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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de analisar e refletir sobre as estratégias de ensino-
aprendizagem da ortografia presentes nos Livro Didaticos do Portugués — LDP
utilizados nos anos finais do ensino fundamental. Por dedicar-se a analise e
reflexdo, a metodologia aplicada a esta pesquisa foi a qualitativa. Com os
estudos tedricos foi possivel identificar trés estratégias de ensino-aprendizagem
que foram nomeadas da seguinte forma: copia/verificagao; treino ortografico e
preenchimento de lacunas/listas. Para além das estratégias, o trabalho busca
refletir sobre os resultados que tais meios de ensino-aprendizagem atingiréo e
como a ortografia € apresentada aos/as discentes. A pesquisa busca também
confrontar as competéncias e objetivos definidos pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC com as competéncias e objetivos que tais estratégias
priorizam. Os LDPs foram analisados a luz desses direcionamentos e
estratégias. O resultado das anadlises foi a identificacdo das trés estratégias
citadas nos 4 LDPs que compuseram o corpus do trabalho. Com essa
constatacao, a reflexdo sobre os dados obtidos foi direcionada para a forma
mecanica que se apresenta no ensino-aprendizagem da ortografia, concluindo
assim que nao ha nos LDPs uma abordagem centralizada na aprendizagem de
regras e reconstru¢do dos conhecimentos ortograficos, ficando o instrumento
didatico defasado por n&o provocar reflexdes nos/as alunos/as que promovam
sua emancipagao nos estudos de sua lingua e que se distancia dos objetivos e
competéncias propostos na BNCC.

Palavras-chave: Ortografias, ensino, aprendizagem, estratégia, competéncias.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar y reflexionar sobre las estrategias de
ensefanza-aprendizaje de la ortografia presentes en los Libros Didacticos de
Portugués - LDP utilizados en los ultimos afios de la escuela primaria. Por estar
dedicada al analisis y la reflexion, la metodologia aplicada a esta investigacion
fue cualitativa. Con estudios tedricos fue posible identificar tres estrategias de
ensefanza-aprendizaje que fueron nombradas de la siguiente manera: copia /
verificacion; Entrenamiento de ortografia y llenado de espacios / listas. Ademas
de las estrategias, el trabajo busca reflexionar sobre los resultados que
alcanzaran dichos medios de ensefanza-aprendizaje y cdmo se presenta la
ortografia a los estudiantes. La investigacion también busca comparar las
competencias y objetivos definidos por la Base Curricular Comun Nacional -
BNCC con las competencias y objetivos que priorizan dichas estrategias. Los
LDP se analizaron a la luz de estas directrices y estrategias. El resultado de los
analisis fue la identificacion de las tres estrategias mencionadas en los 4 LDP
que conformaron el corpus del trabajo. Con esta observacion, la reflexion sobre
los datos obtenidos se encamind a la forma mecanica que se presenta en la
ensefanza-aprendizaje de la ortografia, concluyendo asi que no existe un
enfoque centralizado en los LDP en el aprendizaje de reglas y reconstruccion del
conocimiento ortografico, convirtiéndose en el instrumento didactico
desactualizado por no provocar reflexiones en los estudiantes que promueven
su emancipacion en los estudios de su lengua y que se alejan de los objetivos y
competencias propuestos en el BNCC.

Palabras-llave: Ortografia, ensefanza, aprendizaje, estrategia, competencias.
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INTRODUCAO

Saber escrever — conforme as regras ortograficas - faz parte das aptiddes
essenciais para viver em coletividade, pois € a norma padrdo que dita como a
comunicacdo formal e, consequentemente, a valida socialmente, deve
acontecer. Sabendo disto, destacamos a essencialidade de se estudar as
estratégias nas quais o ensino-aprendizagem da ortografia apoia-se para formar

os cidadaos e cidadas do nosso corpo social.

Surgindo no século XX em decorréncia do avango da comunicagao global,
a ortografia hoje ja passou por inumeras adaptagdes. Foi por meio da
necessidade de ser ter uma comunicagao escrita que chegasse ao maior nimero
de pessoas, que a ortografia ganhou espaco e por isso tem sido também fonte
de varias pesquisa que focam, especialmente, as relagcdes de erro e acerto
(MORAIS, 2002). Saindo de campo de pesquisa que estuda a produgao da
escrita, propomos neste trabalho observar ndo o resultado da ortografia, mas sim

como a ortografia € apresentada aos/as estudantes.

As aulas de ortografia envolvem trés elementos minimos: docentes,
discentes e materiais didaticos. Nosso foco neste estudo é analisar o principal
material impresso que chega as maos de estudantes: os livros didaticos. Vindo
de Portugal para alfabetizar as col6nias, o Livro Didatico do Portugués (LDP)
desde sua criagao ja possui um forte direcionamento para preservar o0s
interesses das elites, preservagao essa que chega aos dias atuais. Pensando
em tal contexto, analisamos os LPDs dos anos finais do ensino fundamental a
fim de identificar e refletir sobre as estratégias de ensino que se apresentam e

para qual caminho tais estratégias levam.

Para além dos LDPs, fizemos também estudos sobre as estratégias
baseadas na memorizagao e repeticdo das normas ortograficas e observamos
quais sao as competéncias que os documentos oficiais de educagao (BNCC)
estabelecem como obrigatérias. Com tais referéncias, tecemos comentarios
sobre como esta sendo proposto o ensino-aprendizagem da ortografia nos LDPs,
pois sabemos que o que se formula sobre a ortografia e sobre a importancia de
escrever corretamente depende do modo como se vivencia tal ensino nas
escolas (MORAIS, 2002).



1. O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DO PORTUGUES

O livro didatico (LD) surgiu na educagao brasileira com o objetivo de
melhorar a pratica pedagogica e trazer para a sala de aula um material impresso
que facilitasse a apreensao do conhecimento para os alunos. Esse instrumento,
apesar de inicialmente aparecer com um propoésito importante e util para a
educacéo, infelizmente foi seguindo caminhos diferentes, terminando por ser
visto hoje como inimigo da pratica docente e rotulado, ndo sem raz&o, de
conservador e de reprodutor de ideologias dominantes.

Mesmo que muito desprezado por professores/as das mais diversas
disciplinas, o que ndo podemos negar é que até hoje o livro didatico é o principal
material impresso a que o/a aluno/a tem acesso, especialmente os/as
estudantes das escolas publicas brasileiras. O livro didatico é, muitas vezes, o
unico acesso a leitura para parte dos/as alunos/as e por isso seu papel continua
sendo indispensavel em nossa percepcao. O que preciso ser feito é trabalhar
para que as politicas de avaliagéo e escolha dos livros didaticos sejam assertivas
para que seu objetivo de auxiliar as aulas seja cumprido com éxito. O livro
didatico surgiu também a partir da ampliagdo do acesso a educagdo em um
tempo em que os conhecimentos das letras eram restritos aos sujeitos que

detinham o poder.

Enxergar o livro didatico como inimigo da sala de aula e exclui-lo das
estratégias de ensino é, sem duvida, um retroceder no ensino. Dar aos alunos a
oportunidade de autonomia sem custos financeiros pessoais € uma escolha
sensata que s6 contribui para a formacdo do alunado. Neste capitulo
buscaremos entender como e quando o livro didatico apareceu e foi implantado
nas escolas, refletir sobre as implicagbes pedagdgicas e sobre seu papel no
ensino da Lingua Portuguesa.

Como percursor da desvalorizagao do livro didatico, temos o sistema
capitalista que muito contribuiu para a depreciagao desse instrumento pelo fato
de té-lo tornado uma mercadoria (MUNAKATA, 2012). A aparicdo do livro
didatico remota aos séculos XV e XVI quando a imprensa surgiu e a preocupagao
com a leitura aumentou (CAGLIARI, 1998 apud BAIRRO, 2009). Nesse momento

histérico temos a educagdo voltada somente para os burgueses que, ao



frequentar as escolas, aprendiam a ler, a escrever e permaneciam no poder, ja
que esse conhecimento proporcionava a eles o preparo para continuar
dominando os que nao frequentavam a escola (CAGLIARI, 1998 apud BAIRRO,
2009).

A primeira cartilha a chegar ao Brasil foi escrita por um poeta lirico
chamado Jodo de Deus no ano de 1875, em Portugal. A chamada Cartilha
Maternal contribuiu para o avango da alfabetizacdo e foi disseminada nas
escolas portuguesas e em suas colbnias, incluindo o Brasil. Essa cartilha foi o
primeiro material didatico nas escolas brasileiras, mas sua qualidade nao se
equiparava as cartilhas distribuidas em Portugal (CAGLIARI, 1998 apud
BAIRRO, 2009). A partir dai o livro didatico foi evoluindo e passou por muitas

revisbes e mudancas até os dias atuais.

E importante enfatizar que o livro didatico faz parte da histéria da
educacéo brasileira e tem, em sua trajetoria, os avangos que foram feitos nas
praticas de ensino ao longo dos anos. Como parte da histéria da educacéo, por
meio do livro didatico podemos compreender os contextos das mudancgas na
exposicdo do conhecimento (CAGLIARI, 1998 apud BAIRRO, 2009). Por meio
dele, também conseguimos interpretar as estratégias de ensino e como as
abordagens foram se modernizando. Com esse histérico podemos compreender

o todo do movimento de mudangas na educagao e nos materiais didaticos.

No inicio da disseminagao do livro didatico ndo existiam leis, politicas ou
controles sobre sua elaboragao e aprovacdo. O conteudo do livro didatico era
composto pelo que se acreditava ser importante ser ensinado nas escolas.
Somente em 1930 surge o Ministério da Educagao (MEC) como responsavel pela
educacao brasileira. O MEC, em 1968, decido criar o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) para auxiliar os estados, os municipios
e o Distrito Federal nas politicas educacionais. Em 1985 o FNDE decide criar o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) com o objetivo de definir os critérios
de selecdo e compra dos livros didaticos. O PNLD é responsavel por todo
processo de inscri¢ao de livros didaticos por parte das editoras, avaliar os livros

didaticos inscritos e por orientar os professores quanto a escolha deles.
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Sendo a sociedade brasileira e seu governo funcionamentos que estao a
mercé de ideologias dominantes, € importante salientar que a organizagao dos
livros didaticos nao poderia ser diferente, por isso, atualmente, ainda
encontramos livros didaticos que expdem os conhecimentos de forma muito
fragmentada e que acabam por privilegiar alguns conhecimentos em detrimento
de outros. Os recortes de textos que o livro didatico apresenta sao escolhidos
meticulosamente baseado em um modelo de ensino sintético e tradicional
estruturado em uma abordagem que comecga sempre por partes e, geralmente,
nao chega ao todo (CAGLIARI, 1998 apud BAIRRO, 2009).

Ainda pensando sobre a ideologia dominante presente nos livros
didaticos, precisamos evidenciar que esse instrumento e algumas praticas
docentes trabalham para reforcar comportamentos, reproduzir determinados
saberes e conhecimentos (CORREA, 2000) é o caso de, no ensino de linguas,
deixar as variantes de fora, por exemplo. Ou, ainda, n&o salientar a possibilidade
de erros e de cristalizar a gramatica tradicional, negligenciando a gramatica
internalizada que todo falante possui.

A dualidade do livro didatico consiste em pensarmos que ele,

[...] além de ser portador de uma ideologia, de um sistema de valores,
de uma cultura, é igualmente uma mercadoria, um produto fabricado pelo
mundo da edicdo que obedece a evolugao das técnicas e da
comercializagdo pertencente aos interesses do mercado, além de se
constituir em um depositario dos diversos conteudos das disciplinas
curriculares. (BITTENCOURT, 2011, p. 502)

Compreendendo a historia do livro didatico, € oportuno também salientar
que ele é um “instrumento legitimo que auxilia no desenvolvimento do ensino
visto que procura sistematizar e organizar os conhecimentos escolares”
(SCHRODER, 2013, p. 199), contudo, face ao ja exposto, também & preciso
enfatizar que sua metodologia e forma como € uso necessitam de mudancgas
significativas para que possamos ter um ensino mais critico e consciente,
especialmente para o alunado da rede publica que tem o livro didatico como

principal fonte de saber na escola.

No que tange ao Livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP) as mudancas
ao longo dos anos também sao norteadoras para a compreensao dos

movimentos de ensino da Lingua. Se a principio tinhamos na disciplina Lingua
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Portuguesa a submissado direta as obras literarias, tendo-as como padréo de
escrita e uma supervalorizagao da norma erudita, hoje ndo temos essa relagao
de forma tao intrinseca. Esse fato, sem duvidas, contribuiu para formar mais

pessoas letradas com aptiddes para ler e escrever em diversos géneros.

Quanto a evolugéo do LDP, Schroder (2013, p. 206) apresenta-nos uma
relacdo muito importante e interdependente entra a Lingua Portuguesa e a

ciéncia da linguagem enfatizando que

[...] as transformagdes do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (de
antologias, coletédneas de textos e gramaticas a um material unico que
abrigasse textos, gramaticas, exercicios e orientacées) estdo
profundamente atreladas aos contextos sociais, politicos e culturais em
que ocorrem e a evolugéo dos estudos linguisticos.

O que provocou parte das mudangas no LDP foram as alteragdes que a
disciplina de Lingua Portuguesa sofreu na década de 1970, tais mudancgas
consistiam em incluir nessa disciplina um viés mais comunicativo, primando por
desenvolver no alunado o uso social de sua lingua (SCHRODER, 2013). As

concepgodes da disciplina sdo alteradas juntamente aos objetivos, pois

[...] ndo é mais desenvolvido um estudo sobre ou da lingua, o que se
pretende € o desenvolvimento do uso da lingua, ou seja, sdo objetivos
pragmaticos e utilitarios com vistas a instrumentalizar o aluno como
emissor/receptor de mensagens competente no que tange a utilizagéo e
compreensao de codigos (verbais e ndo-verbais). (SCHRODER, 2003,
p. 202)

Percebemos com esses avangos no LDP que o texto e os estudos mais
contextualizados passam a ganhar espaco e a integrar as aulas de Portugués.
No entanto, devemos considerar que mesmo com as importantes mudancas, a
gramatica ainda continua a ocupar um lugar de prestigio no ensino do Portugués.
N&o é simples definir como ensinar gramatica, mas um ponto que € bom deixar
explicito € que — focando na ortografia que é nosso objeto de estudo neste
trabalho — deixar de ensinar as nomenclaturas, as classificacdes e a ortografia
do Portugués é ingenuidade, pois a sociedade continuara a cobrar dos alunos
tais conhecimentos (MORAIS, 2002) e, além disso, a gramatica de uma lingua é
o alicerce de qualquer produgéo, sejam oral ou escrita, € o elo que assegura que
todos falem “a mesma lingua”, portanto, seu estudo nas salas de aula é

indispensavel.
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A inclusdo dos textos no LDP representou uma mudanca na disciplina
Lingua Portuguesa, mas também esta ligada a uma mudanga social que a
tempos tenta tornar o ensino e a aprendizagem mais critica e consciente, com
isso

Apesar de a gramatica ainda ser valorizada, o texto, a partir de 1980,
conquista seu espaco, tornando-se a base do ensino-aprendizagem da
lingua materna. Se, nas décadas de 1960 e 70, a veiculacao de textos
tipicos de diferentes esferas de circulagdo social (jornalisticos,
publicitarios, humoristicos, etc.) era a “novidade” dos livros didaticos, a
partir de 1980, torna-se tendéncia: o texto passa a ser examinado de
acordo com seu funcionamento textual e/ou discursivo, sendo tomado
como objeto de uso, para a realizagéo de atividades de leitura, produgao
e anadlise linguistica. Mais tarde, passa a ser tomado como suporte para
o desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura e de redagao.
(SCHRODER, 2013, p. 204)

Avancando em seu desempenho, o LDP comeca a apresentar também as
orientagdes para os/as professores/as e a incluir atividades e exercicios para os
alunos, Pfromm Netto et al (1974) apud Schroder (2013, p. 197) enfatiza que

Apo6s a segunda guerra mundial, o padrao do livro didatico de portugués
passa a apresentar, além de fragmentos textuais, orientagoes,
exercicios, atividades, entre outros elementos que visavam a melhoria
de sua qualidade. Por volta de 1950 [...] a escola tem seu publico-alvo
ampliado: alunos de camadas populares (os filhos dos trabalhadores),
além da classe média e alta (os filhos da burguesia), passam a ocupar
0s bancos escolares.

A abrangéncia da educagao para atender as classes populares foi um
importante avanco para o desenvolvimento do Brasil e isso resultou na melhoria
da qualidade de vida dos brasileiros da época e das geragbes seguintes.
Compreender que os instrumentos didaticos, estando ai o LDP, sdo decisorios
para garantir que a populagao se desenvolva por meio da educacgao, ja € motivo
importantissimo para continuarmos a refletir sobre as estratégias de ensino e os
materiais que sdo usados na sala de aula. Devemos sempre ter em mente as
implicagdes que as ideologias presentes na sala de aula vao acarretar a vida

social do alunado.

Mesmo com tantas incoeréncias, o livro didatico € o material didatico mais
acessivel aos professores e professoras de Lingua Portuguesa, especialmente
na rede publica de ensino, portanto é importante que o posicionamento sobre
esse instrumento seja favoravel a seu aprimoramento, ndo sendo util todo o
desprezo historico que sofre essa ferramenta, pois, em meio a histérica situagao

critica que rodeia a educacéao publica brasileira, com perspectivas baixas quanto
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a melhoria para um futuro préximo, o que se precisa € renovar o olhar sobre o
livro didatico e as mudancgas que vem acontecendo nesse material em relagao
ao ensino-aprendizagem da ortografia do portugués, assim como com os demais

conhecimentos.

Para mudarmos a visao a respeito do livro didatico, precisamos examina-
lo e entendermos as estratégias e atividades propostas, refletindo sobre sua
construgdo e apontando o que gostariamos, na posicdo de professores/as e
responsaveis por escolhé-los e utiliza-los no desenvolvimento do alunado, que
fosse melhorado, pois assim €& possivel construir um espaco de discussao
coletivo para contribuir nas adaptacées que o LDP ainda necessita para que

passe a usado eficazmente na sala de aula e nas casas dos/as alunos/as

O LDP precisa ter uma estrutura que cria oportunidade de abordar a
gramatica de forma contextualizada, que envolva o funcionamento da lingua e
nao faga recortes avulsos. O LDP deve esquematizar um ensino de Lingua
Portuguesa, nao de oralidade, ndo de escrita, ndo de leitura, ndo de gramatica,
separando os eixos de comunicagao. Como diz Antunes (2014), esclarecemos
que nosso posicionamento ndo € contra o ensino das nomenclaturas,
classificagdes, regras ortograficas e regras da gramatica, somos a favor de um
ensino que esteja preocupado com o processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento linguistico, pois quando nédo se sabe ler, naturalmente, ndo se

sabera a diferenca entre cassar e cacar.

Mesmo que tenham sido realizados avangos consideraveis desde o
surgimento da disciplina de Lingua Portuguesa e do LDP, é ainda perceptivel
que as estratégias descontextualizadas e inflexiveis de ensino do portugués
permanecem no momento atual, mesmo com Orgdos responsaveis, como 0O
MEC, o FNDE e o PNLD ainda temos muitas lacunas no ensino de portugués e,
mais criticos ainda, temos lacunas na formagao do alunado (SCHRODER, 2013).
A dura realidade das escolas € que elas ndo possuem abordagens em fungao

das interacdes humanas.

Schréder (2013, p. 205) destaca que

No que tange a concepgao de livro didatico seguida pelo PNLD nao ha
apresentagao expressa de seu posicionamento, todavia, considerando
os editais e seus critérios de avaliagcdo, constata-se que o Programa
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compactua do modelo cristalizado de manual escolar que condiciona e
organiza a atividade docente, ao selecionar conteudos, apresentar
atividades e indicar a metodologia de ensino desses.

Muitos exercicios para ensino e aprendizagem da ortografia estdo
obsoletos, nao cumprem mais o papel de assegurar que o alunado apreenda os

conhecimentos linguisticos, por isso

E preciso que o professor perceba que aqueles exercicios entre letras
concorrentes ‘coloque ‘ss’ ou ‘¢’, por exemplo, servem para confundir o
aprendiz, uma vez que é arbitrario o uso de um ou de outro. Os livros
didaticos estao repletos desse tipo de exercicio; nem por isso passam a
ser corretos e pedagdgicos. (GUIMARAES, 2005, p.147)

2. AQUISIGAO DA ESCRITA E ORTOGRAFIA

Delimitar o momento em que as criangas iniciam 0s processos de
aquisicao da escrita € tarefa sem fim e sem resultados concretos, pois muito
antes das letras temos os desenhos, os tragos, as figuras geométricas e os
rabiscos, como afirma Ferreiro (1990). Logo, concluimos que essa
aprendizagem comega antes da escola e tampouco termina nela, considerando
que nao sabemos escrever todas as palavras e por isso sempre nos

depararemos com palavras que nao fazem parte de nosso repertorio lexical.

Em Ferreiro (1990) compreendemos os trés grandes periodos de
aquisicao da escrita que antecedem a alfabetizagéo e a escrita ortografica. Tais
estagios sao complexos e desafiadores para as criangas e sao afetados
diretamente pelo meio social em que o aprendiz esta inserido. O estudo da
autora apresenta a evolucao da escrita desde o periodo em que a crianga nao
diferencia o iconico do nao-icbnico, ou seja, desenhos de letras/numeros
respectivamente, a evolugéo continua passando pelos critérios de legibilidade e
dominios inter e intrafigural no segundo periodo, no qual a crianga descobre e
apreende que as palavras sao escritas com sequéncias de letras diferentes e
culmina, no terceiro periodo, na correspondéncia termo a termo em que cada
letra €, a primeira impress&o, pronunciada na fala, depois a crianga chega as
estruturas silabicas simples (consoante-vogal). Com essa breve explicagdo do
estudo de Ferreiro, percebemos como acontece a entrada da criangca no mundo
das letras e como ela, a partir de suas reflexdes, avanga em suas produgoes

escritas.
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Com a escrita adquirida, a crianga depara-se com um novo sistema linguistico
para decifrar e apreender: a ortografia. Antes de iniciamos essa discussao
acerca da ortografia, vale ressaltar aqui uma questao muito corriqueira que esta
presente, culturalmente, em todas as etapas de desenvolvimento da escrita na
escola e na sociedade brasileira: a desnaturalizacdo do erro. Os sujeitos
precisam descobrir desde cedo como lidar com as reprovagdes e julgamentos
dos erros que sdo essenciais ao avango da aprendizagem escrita. Se, para
muitos, o erro deve ser evitado e reprovado, salientemos que o concebemos
como parte fundamental do processo construtivo da escrita, interpretando-os
como passageiros e sucessivos atos de tentativas de acertos, pois seu caracter

€ revelador e norteador para as praticas de ensino (MIRANDA, 2010).

Retornando ao novo desafio das criangas em fase de alfabetizacio, a
ortografia surge para desarticular todo o conhecimento que ja havia sido
apreendido. Nesse processo de aquisi¢do, agora, da ortografia, a criangas
precisa lidar com as regularidades e, mais complexo ainda, com as
irregularidades de sua lingua. Tendo que refletir e decidir como grafar cada
palavra, as criancas iniciam novas tentativas de escrita e dai aparecem novos

erros.

Para explicar melhor as alteragdes-erros que os aprendizes da ortografia
vao apresentar enquanto apreendem continuamente esse sistema, apoiamo-nos
no estudo realizado pelo fonoaudiélogo Zorzi, no qual foram analisados mais de
21 mil modos de escrever as palavras. Zorzi (1998), em desacordo com a nog&o
de erro-produto, defende que para sua “perspectiva de processo de apropriagao,
esse erro nao seria um produto, mas se constituiria em um “obstaculo-conflito” a
ser superado” (ZORZI, 1998, p. 33) pelo aprendiz. Em seu estudo, Zorzi (1998)
classifica 10 categorias de alteragdes-erros ortograficos que aparecem como
comum nos dados analisados e mais uma categoria para agrupar as alteragdes-

erros singulares.

No estudo de Zorzi (1998), os alunos que produziram o corpus que serviu
de base para definir as categorias de erro estavam nas séries iniciais do ensino
fundamento (do 2° ao 5° do ensino fundamental) em fase de alfabetiza¢do. Ja no
estudo que faremos no livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP), nosso foco

sera nos anos finais (do 6° ao 9° ano), mas nem por isso as categorias de erros
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de Zorzi ndo se mantém aplicaveis, uma vez que as problematicas do ensino do
portugués sao tao criticas que, infelizmente, esses erros se perpetuam, mesmo

que em menor escala e variagao.

As categorias de erros apresentadas por Zorzi (1998) sdo importantes
para nortear as praticas de ensino e orientar os/as professores/as para que
passem a conceber e tratar os erros conscientes de que sdo comuns a
alfabetizac&o e provenientes da propria estrutura da lingua, assim torna-se mais
eficaz trabalhar para supera-los eficientemente. As produgbdes dos alunos,
mesmo nos anos finais da educagao basica, como no ensino médio e até nas
universidades, ainda apresentam erros que se fixaram a escrita de seus autores

por ndo terem sido esclarecidos e refletidos no processo de aprendizagem.

Dois erros que se perpetuam além da alfabetizagcdo sao aqueles que,
segundo Zorzi (1998), possuem a possibilidade de representagdes multipla,
como € o caso de S, SS, C, X, SC, Z e, o outro, sdo aqueles que tém apoio na
oralidade, como é o caso bem conhecido dos verbos no infinitivo que sao
grafados sem o R final. Os demais erros categorizados por Zorzi (1998) séo
superados pelos aprendizes, muito devido a memorizagcdo das palavras e da
apreensao das regras.

Os obstaculos que vao se apresentando aos aprendizes precisam sempre
ser superados com éxito para que seus desenvolvimentos sejam adequados e,

por isso, os/as professores/as precisam considerar que

E fundamental ter em mente que os erros de ortografia sdo constantes,
seguem uma légica coerente e, portanto, sao facilmente previsiveis: sao
as trocas de J por G, de S intervocalico por Z, de CH por X, C por SS, L
por U etc. e vice-versa, justamente por serem casos em que é necessario
fazer uma analise que ultrapassa os limites tedricos da suposta
equivaléncia som-letra. (BAGNO, 2013, p. 79).

Bagno (2013) levanta em seu estudo uma questao que € muito pertinente
ao ensino da ortografia — uma distingdo que ndo podemos deixar de fora deste
estudo — explicando que essa gramatica é externa a lingua, uma vez que 0s
falantes ndo necessitam dela para apreender a gramatica interna da lingua e
produzirem sentengas gramaticais e estranharem as agramaticais. Bagno (2013)

defende que os/as professores/as devem ter consciéncia de que saber ortografia
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nao é saber lingua, portanto, devem deixar de fora o estigma de que os erros

“matam o portugués”.

Defendendo a distancia entre lingua e ortografia, Bagno afirma que:

A ortografia oficial, ao servir de um sistema Unico para representar todas
as variedades da lingua, exibe uma falsa aparéncia de “neutralidade” e
esta longe de ser aquilo que realmente determina sua elaboragao e
instituicao. Mesmo as ortografias mais préximas do “ideal” estdo sujeitas
aos diversos critérios que se confundem no momento de determinar as
formas oficiais de escrever. (BAGNO, 2013, p. 87).

A associagao historica de que a fala corresponde a escrita gera uma série
de dificuldades no processo de aprendizagem da ortografia que é delicado
reverter. Decerto que a ortografia € a forma de representar a lingua falada na
modalidade escrita, contudo, quanto mais aprofundada for essa nogcéo, maiores
serao os obstaculos a serem superados pelos aprendizes, pois essa ideia anula
as irregularidades da ortografia. A ortografia possui uma arbitrariedade em seu
sistema que se cristalizou, por isso ha convengdes na escrita que ndo tém uma
l6gica razoavel, como a representacdo do som /z/, por exemplo, que pode
aparecer como S ou X. Tais incongruéncias “inevitavelmente conduzem o
aprendiz a fazer dedugdes que, embora ldgicas do ponto de vista intuitivo, ndo
encontram respaldo nas convengdes [...] da ortografia oficial.” (BAGNO, 2013, p.
93)

Ainda sobre a problematica da falsa representagao da fala pela escrita, é
importante ressaltar que ndo somente o aprendiz precisa compreender isso,
mais também os/as professores/as precisam mudar suas abordagens para tratar
da ortografia como gramatica independente da fala e fazendo a distingédo
adequada de que a ortografia possui um funcionamento que pouco se parece

com a lingua falada,

Por isso, no processo de alfabetizagao, o agente alfabetizador precisa
ter plena consciéncia de que nem tudo o que se escreve se pronuncia,
nem tudo o que se pronuncia se escreve, e que a ortografia € um
conjunto de simbolos, em boa medida arbitrariamente escolhidos,
empregados para escrever, os quais, como todo simbolo, exigem um
conhecimento prévio para sua interpretacdo, uma iniciagao, uma vez que
seu significado ndo pode ser deduzido apenas de sua figura. Nem tudo
que parece um O soa como [0]. Por isso, a ortografia nunca deve ser
considerada como um ‘“retrato fiel” da lingua falada. (BAGNO, 2013, p.

90).
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Considerando a estrutura complexa da ortografia, € fundamental ter
consciéncia do caracter inseparavel entre fala, leitura, escrita que compde o ato
comunicativo como o todo e pensar em estratégias para esses conhecimentos
linguisticos serem apreendidos adequadamente a cada etapa, assegurando que
os aprendizes ndo deixem, em suas escritas, as marcas (erros) das etapas nao

superadas. Por isso,

Aprender a escrever exige este “vai e vem” entre a apropriacdo de um
bem comum — a lingua — com suas formas proprias de funcionamento
grafico, ortografico, sintatico e discursivo, além da implicagdo pessoal de
um sujeito que, apos aprender a escrever alfabeticamente, precisa
apropriar-se de modo sistematico da norma ortografica. (FELIPETO E
LOPES, 2012, p. 655).

Outra etapa fundamental do processo de aquisi¢ao da ortografia consiste
nos critérios de exclusao e inclusao de formas. O aprendiz precisara abandonar
algumas combinacdes de letras decorrentes do processo de aquisi¢ao da escrita
e devera passar a incluir as convengdes da ortografia de sua lingua (FELIPETO
e LOPES, 2012). Nessa etapa de excluséo e inclusdo, o aprendiz comecga a
apreender as possibilidades de jungdo de sua lingua e a compreender a sua

gramatica, enquanto lingua escrita. Entao,

Para tornar-se um sujeito escrevente, é preciso que o aluno possa ter
acesso as regras que ilustram a articulagéo e o jogo da linguagem. Isso
implica na eliminacao de certas combinagdes ou estruturas em proveito
de outras que sdo escolhidas de lingua a lingua. O aluno, antes de
chegar a base alfabética, pode produzir todo tipo de agrupamento de
letras possivel. Durante o processo de aquisigdo da lingua escrita, ele
entra em contato com as especificidades dos signos graficos e das
combinagdes entre esses signos que sdo proprios a sua lingua e nela
possiveis, 0 que implica na eliminagdo de outras grafias ou de outras
combinagdes. (FELIPETO E LOPES, 2012, p. 667).

Além das combinacgdes apreendidas pelos aprendizes, é preciso enfatizar
o status social que € associado a ortografia e como as lacunas decorrentes dos
obstaculos ndo superados geram impactos no convivio social e depreciagdo do
saber do aprendiz. E essencial que reconhecamos esse problema e no
deixemos o tempo como responsavel de ensinar os conhecimentos ortograficos,
encarando “que adquirir a escrita — estando a ortografia ai subentendida — é
poder integrar-se a cultura escrita” (FELIPETO E LOPES, 2012, p. 657) de uma
sociedade.

As problematicas na aprendizagem da ortografia estdo ligadas as

estratégias de ensino adotas pelos/as professores/as e muitas s&o as pesquisas
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e discussdes sobre esse tema na esfera da educagdo em Lingua Portuguesa.
Com diferentes abordagens, podemos considerar que os estudos quantitativos
trazem generalizagbes importantes que possibilitam a compreensao de erros
sistematicos como vemos no estudo de Zorzi (1998), com esse viés temos a
oportunidade de ensinar com base nesses obstaculos ja previsiveis. No campo
dos estudos qualitativos, temos uma singularidade para observar as
irregularidades e os desempenhos néo esperados, compreendendo, a partir

deles, os processos da aprendizagem da escrita (FELIPETO e LOPES, 2012).

Os estudos quantitativos sdo os mais recorrentes no campo da ortografia
e a sistematica usada para coleta e analise de dados, consiste, geralmente, em
‘um amplo conjunto de dados (formas escritas incorretas), coletados em
situagdes reais de produgédo de texto” (FELIPETO E LOPES, 20112, p. 660) e os

pesquisadores acabam por adotar uma abordagem metodoldgica que seleciona:

[...] Basicamente trés critérios: a) regularidade: erros que
sistematicamente sdo produzidos pelos alunos; b) frequéncia: erros que
tenham um alto indice de manifestacéo; e c) previsibilidade: erros que
provavelmente os alunos produzem naquela fase de desenvolvimento.
(FELIPETO E LOPES, 2012, p. 660).

Como ja exposto, os estudos quantitativos sdo responsaveis por muitos
avangos na reflexdo acerca da aprendizagem da ortografia, no entanto, é
fundamental concebermos que “desde as primeiras tentativas de escrita
emergente, o aluno se vé confrontado ao sistema ortografico” (DECANDIO,
DOLZ E GAGNON, 2010, p. 29) e que dai resultam cenarios multiplos e
singulares pelas particularidades de cada sujeito e de cada contexto social.
Sabemos que para muitos alunos a ortografia € sinbnimo de dificuldade o que
gera um desinteresse no aprendiz, em contrapartida, escrever bem também é
comumente associado aos saberes da ortografia (DECANDIO, DOLZ e
GAGNON, 2010) o que gera uma dualidade sobre esse conhecimento

linguistico.

Como diz Antunes (2003), neste estudo temos um convite a pensar sobre
a ortografia, um desafio a buscar caminhos diferentes que possam resultar em
praticas de ensino mais conscientes, em instrumentos de ensino mais

adequados ao desejo de educar e formar cidaddos conscientes de suas
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realidades e, assim, instigar os alunos a usarem a seu favor os conhecimentos

construidos e descobertos na escola, pois

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem
formal que, em qualquer pais, estdo escritos os cdédigos, as leis, os
regimentos, os ensaios cientificos — tudo, enfim, que faz parte da
organizagao e do funcionamento dos grupos. (ANTUNES, 2003, p. 76).

Rotineiramente pensamos no ensino da ortografia sempre com o estigma
conservador, muitas vezes pautado em atividades de refor¢co das regras
regulares e repleto de atividades de verificagdo centradas em identificar o que
esta certo e 0 que esta errado, reforgcando a negagéo do erro no processo de
aprendizagem. Lamentavelmente, esse tipo de ensino ainda é recorrente e diario
nas escolas, pois a escrita € encarada como sistema de codificagao regido por
convengdes graficas que sédo impostas oficialmente a todos que estudam e
apreendem a lingua escrita (ANTUNES, 2003).

Tais principios trazem implicagbes ao ensino da ortografia e, através
deles, perpetuam-se as praticas de decoragdo ortografica, exercicios sem
reflexdo sobre a organizacéo da lingua e suas variacdes. E fundamental pensar
que a consciéncia e a intencéo orientam, desde o inicio do desenvolvimento da
escrita, a linguagem escrita da crianga e, sendo assim, ndo podemos continuar
com palavras sem intengao, pois “uma palavra desprovida de pensamento € uma
coisa morta, € um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra” (VIGOTSKY, 2008, p. 190).

O dominio das regras da ortografia é corriqueiramente usado como
sinbnimo de saber escrever bem, essa orientagdao que esta presente nas salas
de aula é um problema duplo; primeiro, ndo necessariamente quem escreve
bem, considerando escrever bem a elaboragéo e a organizagao das ideias em
um texto, ndo comete erros ortograficos; segundo, quem nao comete erros
ortograficos nédo necessariamente sabe escrever (ANTUNES, 2003). Um
conhecimento ndo depende do outro, estdo interligados pelo ato de escrever,
mas sdo distintos em sua formagao e organizagéo. Talvez o que vem gerando
essa associagado equivocada seja a pratica de considerar nos textos os erros

ortograficos como decisérios a avaliagao positiva da produgao escrita.
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Outra estratégia de ensino da ortografia que nao é eficiente consiste em

apresentar

Uma gramatica predominantemente prescritiva, preocupada apenas
com marcar o “certo” e o “errado”, dicotomicamente extremados, como
se falar e escrever bem fosse apenas uma questao de falar e escrever
corretamente, ndo importando o que se diz, como se diz, quando se diz,
e se se tem algo a dizer. Por essa gramatica, professores e alunos s6
veem a lingua pelo prisma da corregado e, o que € pior, deixam de ver
outros muitissimos fatos e aspectos linguisticos. (ANTUNES, 2003, p.
33).

A ortografia é apresentada como representacao da fala e, desse conceito,
temos a apresentacao da correspondéncia som-letra, especialmente no inicio da
aprendizagem da ortografia. Essa abordagem, pautada na base alfabética do
Portugués, “significa dizer que, em principio, as letras representam as unidades
sonoras da palavra [...], cada letra deveria representar um som e cada som uma
letra” (BUARQUE E REGO, 2003, p. 22-23), mas nado € isso que acontece na
pratica. Ao optar por essa nogdo som-letra, os/as professores/as deixam de fora
as irregularidades frequentes da ortografia. Deixar para explicar depois que nem
todo som de [s] corresponde a letra S é, desarticular, mais uma vez, o

conhecimento que o aluno pensou ja ter apreendido.

A rotina de decorar as regras também é muito frequente nas aulas de
ortografia, contudo, devemos analisar se os alunos estdo apreendendo essas
regras em suas escritas. Saber que antes de P e B se usa M, é uma coisa. Usar
M antes de P e B vai muito além e requer que o aluno tenha a pratica e a
consciéncia dessa regra ortografica para que ela seja aplicada em sua escrita. A
respeito das férmulas verbais que sao ditas a todo instante nas salas de aula,
Morais (2003) comenta que a experiéncia diaria ja provou sua ineficiéncia, pois
mesmo que os/as professores/as repitam-nas durante o ano todo isso nao

impede que seus alunos continuem a usar os grafemas nos locais inadequados.

A nocao de que ortografia se desenvolve com treino € também uma
realidade nas escolas brasileiras. Morais (2003) defende que as escolas,
geralmente, entendem que a ortografia se adquire pela memorizagao, pela
repeticdo da escrita de palavras avulsas e aponta como caminho que os/as
professores/as precisam compreender claramente as regularidades e as

irregularidades da ortografia, pois assim terdo como distinguir o que seus alunos
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terdo de apreender como regras e o que terdo de memorizar com as

irregularidades.

Dessa forma, percebemos que ndo apresentar as irregularidades da
ortografia aos alunos, fazendo com que o/a professor/a siga com as estratégias
ja saturadas e esgotadas de ensino da escrita, € priva-los de conhecer a

estrutura de sua lingua e sua composigao. Portanto,

[.-.] A escola precisa ajudar o aluno a “organizar” mentalmente a norma
ortografica, de modo que ele préprio avance na identificacdo das
questdes ortograficas que podem ser compreendidas e das restrigdes
que terdo que ser memorizadas. Assim, outra confusado a ser evitada é
a ideia de que o conhecimento ortografico € um conhecimento (apenas)
de regras. [...] Tao util e importante como compreender regras é saber
identificar o que é irregular. (MORAIS, 2003, p. 94).

Os exercicios de identificagdo de erros, de preenchimentos de lacunas e
tantos outros que ainda sao praticas frequentes nas salas de aula também fazem
parte das estratégias de ensino da ortografia em que a reflexdo fica de fora.
Essas atividades poderiam ser usadas para instigar o pensamento do aluno,
como destacar as irregularidades da ortografia solicitando que o aluno n&o
somente identifique, mas também explique o porqué de estar certo ou errado.
Contudo, o que encontramos nas salas de aula é, geralmente, a identificacdo do
erro ou preenchimento de um espago com uma abordagem de treino e

memorizagao.

A forma de avaliar as producdes escritas dos alunos também tende para
essa anadlise simplista na qual o/a professor/a, comumente, ndo busca
‘reconhecer nos erros das criangas o resultado de um trabalho intelectual, fruto
de um esforgo cognitivo no sentido de descobrir a natureza do sistema de escrita
que lhes esta sendo apresentado.” (BUARQUE E REGO, 2003, p. 21), no lugar
disso acabam por somente identificar e corrigir os erros, as vezes sem nem fazer

consideragdes.

A ortografia desvinculada do contexto semantico, baseada apenas nas
combinag¢des adequadas dos grafemas acaba perdendo a “ajuda” em que o
sentido e o significado das palavras em determinados contextos textuais poderia
ser muito util, auxiliando no desenvolvimento do conhecimento ortografico. Dar
sentido as irregularidades da ortografia pode auxiliar na compreensao dessas

diferengas e melhorar o desempenho dos alunos.
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A nédo explicagdo do motivo pelo qual a ortografia foi definida também é
uma fonte de distanciamento entre o aluno e a modalidade escrita de sua lingua.
Como salienta Morais (2002), a ortografia é encarada somente como uma
imposi¢ao inutil e que seria muito mais simples de pudéssemos escrever
exatamente conforme nossa pronuncia. O que fica fora dessa concepcéao € a
variagdo da lingua falada com seus diversos dialetos e sotaques. E importante
apresentar a lingua enquanto ciéncia ao aluno, desenvolver o interesse em
compreender como foram definidos cada critério, cada definicdo (ANTUNES,
2003).

Ainda nesse ponto de explicar a importancia da ortografia, € essencial
apresenta-la “como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita as diferentes
maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de forma
unificada, podemos nos comunicar mais faciimente.” (MORAIS, 2002, p.19). E
necessario também dizer aos alunos que as formas corretas de escrever as
palavras sdo sempre definidas a partir de convengdes em que o contexto social

€ 0 agente responsavel por determinar tais formas (MORAIS, 2002).

Apesar de termos muitas criticas sobre as estratégias de ensino
convencionais da ortografia, é sensato considerar que essa gramatica é recente,
especialmente para a Lingua Portuguesa que s6 teve sua ortografia definida a
partir do século XX e que ja passou por alguns acordos ortograficos com os
demais paises falantes do Portugués. A histéria de uma lingua deve estar
presente nas salas de aula, assim, ent&do, ajudamos no entendimento da lingua
e instigamos os alunos a compreender o movimento existente nas ciéncias e as
alteragdes que acontecem continuamente. Se, além de ensinarmos a ortografia,
possibilitarmos o entendimento de como ela foi construida faremos um

movimento de aproximagao dos alunos com sua lingua escrita.

Tornar o ensino da ortografia uma pratica consciente é saber que “se
apropriar da ortografia precisa [...] ter um sentido para o aprendiz: uma
preocupagao em sermos eficientes na comunicagdo das mensagens que
produzimos para serem lidas, uma atitude de respeito para com o leitor de
nossos textos” (MORAIS, 2002, p. 25). Saber que ao aprender a escrever,

saberemos nos comunicar eficientemente em nosso meio social, da sentido a
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ortografia € ultrapassar os muros da escola e levar o aluno a pensar como esse

conhecimento sera aplicado a sua vida pessoal, profissional e social.

Concordamos com Morais (2002) que, diferente das praticas de ensino de
leitura e de escrita, o ensino da ortografia ndo se modificou muito ao longo dos
anos. A postura do/a professor/a perante o erro do aluno parece sempre o

mesmo:

Historicamente, a escola tem tido uma atitude de aversdo ao erro do
aprendiz — e isso, obviamente, ndo acontece s6 no caso do ensino-
aprendizagem da ortografia. Ao longo dos séculos, o erro é visto como
sinbnimo de “falta de atengcdo”, de “fracasso”, de “auséncia de
raciocinio”, etc. E o mesmo ocorre no caso dos erros ortograficos. A
atitude negativa para com os erros ortograficos se revela, por um lado,
no sentido de punicdo que acompanha as medidas habitualmente
adotadas pela escola para “remediar o erro”: quem erra deve copiar, se
possivel muitas vezes, para nado errar “pecar” novamente. (MORAIS,
2002, p.57).

O que parece nunca ter saido das salas de aula é a ideia de ser perigoso
mostrar os erros ortograficos aos alunos. Uma tentativa desenfreada de que os
erros nao aparegam, nao sejam cometidos, ndo sejam conhecidos dos alunos.
Em nossa concepcdo, temos ai trés problemas: o primeiro que consiste na
postura docente de resolver pelo alunos ao erros ortograficos; o segundo € néo
levar o aluno a refletir sobre o erro e, assim, apreender as formas convencionais
da escrita; o terceiro € a implicacdo de medo do errar que fica enraizada nos
alunos, fazendo a manutencdo de mais um problema conhecido nas salas de
aula: a nao participagao dos alunos nas discussdes por medo de errar (MORAIS,
2002).

No cotidiano social € comum que os erros ortograficos sejam fontes quase
infinitas de censura e reprovagao. Culturalmente, acabamos por fazer com que
os alunos nao se sintam a vontade em usar sua lingua, dessa forma, como estéao

sempre com medo de escrever, optam por ndo usar a lingua escrita. Portanto,

Para evitar a propagacado desse tipo de autocensura, nds, mestres,
precisamos rever nossa atitude para com o erro ortografico e nossa
postura mais geral na hora de ensinar e avaliar a ortografia. Para isso,
precisamos entender que a ortografia € uma convencdo social cuja
finalidade é ajudar a comunicacéo escrita. (MORAIS, 2002, p.18).

Refletir sobre as praticas de ensino e as problematicas na aprendizagem
da ortografia é norteador para que dai possamos buscar estratégias diferentes

para esse processo. Para ensinar e aprender ortografia, assim como qualquer
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outro conhecimento, € fundamental que tenhamos uma postura de melhoria
continua, estudo permanente de como estamos apresentando os objetos de

estudo.

3. ORTOGRAFIA NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC regulamenta as
aprendizagens que os/as discentes tém direito nas escolas brasileiras, definindo
competéncias que devem ser atingidas por todos. A BNCC esta prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lein®9.394/1996), tornando-
se 0 guia que orienta as politicas educacionais, as praticas docentes e os

instrumentos didaticos.

Resumidamente, a BNCC propde um ensino sistematico e cultura-social
que possibilite a compreensao da ciéncia e do corpo social dos/as discentes.
Dessa forma, esta estruturada a fim de “assegurar a clareza, a precisao e a
explicitagdo do que se espera que todos os alunos aprendam no Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2017, p.31) orientando a elaboragao de curriculos em

todo os contextos do Pais.

Como um ciclo natural, iniciamos a construgdo do conhecimento saindo
do facil e da dependéncia a caminho do pensamento abstrato e cientifico, assim,

nos anos finais do ensino fundamental, a BNCC defende que

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica
sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a maior
capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa dimensao analitica é
proposta ndo como fim, mas como meio para a compreensao dos modos
de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas mais
sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selegao,
organizagdo, andlise e apresentacdo de descobertas e
conclusées.(BRASIL, 2017, p.62).

E através da ciéncia que criamos e fortalecemos a autonomia dos/as
estudantes, possibilitando que pesquisem, critiquem, reformulem e apreendam
conhecimentos diversos. Deste ponto, partimos para discutir como e com quais
objetivos/competéncias aparecem o ensino-aprendizagem da ortografia na
BNCC.
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Paraa BNCC (BRASIL, 2017), o ensino-aprendizagem da linguagem deve
ser orientado por praticas que desenvolvam nos/as estudantes a capacidade de
ampliar os conhecimentos sobre lingua e seu uso em contextos e formatos
variados. Para atingir essa competéncia compreendemos que instrumentos
didaticos que estejam estruturados em praticas ineficientes ja se constituem

como empecilhos para tal ampliacdo e merecem ser repensados.

Algumas das competéncias e habilidade definidas na BNCC (BRASIL,
2017, p. 82 a 171) para o ensino-aprendizagem da ortografia estdo listadas
abaixo. Espera-se que ao fim do ensino fundamental, os/as estudantes

consigam:

e Conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas e
grafemas na escrita do portugués do Brasil;

e Conhecer e analisar as possibilidades de estruturagao da silaba na escrita
do portugués do Brasil;

e Ultilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades
ortograficas do portugués do Brasil na escrita de textos;

e Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade a
que pertencem,;

e Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao
e o de preconceito linguistico;

e Escrever palavras com correg¢ao ortografica, obedecendo as convengdes
da lingua escrita;

e Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os

prefixos e sufixos mais produtivos no portugués.

A BNCC nao define, especificamente, estratégia de ensino-aprendizagem
que devem ser seguidas, no entanto, guiando-nos pelos objetivos de
competéncias e habilidade projetados para o ensino fundamental, conseguimos

tracar algumas praticas necessarias para chegar a tais objetivos.

No que tange ao uso da lingua, a defesa da BNCC preza pelo

conhecimento e respeito aos usos e variagdes formais e informais da lingua.



27

Neste ponto destacamos que ai surge uma validagao de n&o esconder da classe
os erros ortograficos, as girias e os dialetos, sendo assim, na BNCC
encontramos a orientacdo de que em nossas praticas didaticas, assim como nos
instrumentos que utilizarmos com os/as estudantes, devem estar presentes os

usos da lingua em todas as formas (oral e escrita, informal e formal).

Especificamente sobre a ortografia, a BNCC propde como habilidades e
competéncias a serem alcangadas o conhecimento e aplicagdo das
regularidades e das irregularidades da lingua. Muito importante sdo os objetivos
definidos, pois tratam de frisar que o conhecimento ortografico ndo € meramente
uma questao de treino ou, ainda, de memorizacdo somente. Na BNCC temos
esse amparo de que os estudos ortograficos precisam dar conta de mostrar
aos/as discentes as variagdes formais (regular e irregular) e as variagdes formais

e informais.

Com base nos exemplos retirados da BNCC, podemos confirmar que as
orientagdes para ensino-aprendizagem da ortografia se firmam em objetivos que
chegam a sistematizagdo das regularidades e das irregularidades da lingua,
trazendo a tona também como tais normas ortograficas ndo representam
fielmente a oralidade, mas que ainda possuem regras que podem proporcionar
aos/as estudantes independéncia na hora de escrever, ou ainda, possibilitar a

criagao de normas individuais a partir da assimilagdo das irregularidades.

4. METODOLOGIA
4.1 A colegao analisada

Por diversas e variaveis razbes, tem o Livro Didatico (LD) sido um
consagrado recurso didatico utilizado pelos/as professores/as nas salas de aulas
brasileiras (SILVA, 2012), assumindo assim a fungdo de auxiliar principal das
praticas docentes. Trazendo esse contexto para as aulas de ortografia, torna-se
o LD a principal fonte de leitura e letramento do alunado, integrando efetivamente

a formacéao desses/as estudantes.

Embora os LDs sejam tdo amplamente utilizados nas salas de aulas, ndo

podemos considerar que o modelo como ele esta formatado atende as
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necessidades de um ensino critico e de qualidade. E com esse olhar de
confrontamento que analisaremos, neste trabalho, as estratégias de ensino e
aprendizagem da ortografia em Livro Didatico do Portugués (LDP) do ensino
fundamental, buscando, através dessa reflexdo, pensar em alternativas

diferentes para o ensino da ortografia.

Os LDPs estudados para este trabalho foram fornecidos por uma escola
publica da cidade de Maceio, estado de Alagoas. Os livros foram usados durante
o ciclo do PNLD de 2017, 2018 e 2019. Todos os livros estdo na 92 edigao,
editados nos anos de 2017 (para os 7° e 8° anos) e 2015 (para os 6° e 9° anos).
Os livros séo da colegcao Portugués Linguagens da editora Saraiva e foram

elaborados por Thereza Cochar e William Cereja.

Os 4 livros analisados tém a mesma estrutura de organizagéao, consistindo
em ordenar os conhecimentos a serem estudados em 4 unidades com 3
capitulos cada. Cada unidade tem um tema: a unidade 1 sempre trata de uma
tendéncia adequada a idade ideal da turma (Fantasia, heréis, humor, tecnologia
digital); a unidade 2 é sempre sobre o crescimento do/a aluno/a (Criangas,
viagem pela palavra, adolescer, amor); a unidade 3 traz temas do convivio
coletivo (descobrindo quem eu sou, eu e os outros, consumo, ser jovem); a
unidade 4 apresenta temas variados (verde, adoro ver-te, medo e aventura, ser

diferente, nosso tempo).

Os capitulos seguem a mesma logica de organizagéo, sao estruturados
em 6 partes: primeiro apresenta um texto sobre o que seria o tema do capitulo
seguido de 5 tépicos. O topico 1 é sobre o estudo do texto, trazendo questdes
sobre compreenséo e interpretacdo de texto, a linguagem do texto, trocando
ideias e incentivo a leitura. O tépico 2 € sobre producéo de texto. O terceiro topico
€ intitulado “A lingua em foco” e aborda os conteudos gramaticais. O quarto
tépico € chamado “De olho na escrita” e trata de assuntos sobre a ortografia
(Esse tépico ndo aparece em todos os capitulos) e, por fim, temos o topico
“Divirta-se” sobre assuntos variados.

Analisaremos detalhadamente o topico “De olho na escrita” nos 4 livros
usados no ensino fundamental nos 6°, 7°, 8° e 9° anos. Esse topico destina-se

exclusivamente ao ensino da ortografia e nele observaremos como s&o expostos
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os conhecimentos da ortografia, como sdo apresentados os

questionamentos/avaliagées da ortografia e como o erro ortografico € encarado.

Antes de seguirmos para a analise dos livros, é importante definir como
encaramos o erro ortografico para embasar nossos comentarios futuros.
Entendemos que “o erro € um indicador de processo, que da informagdes ao
professor sobre as capacidades do aprendiz e seu grau de maestria” (ASTOLFI,
2006 apud DECANDIO, DOLZ E GAGNON, 2010, p.31). A partir desse
entendimento, analisaremos qual é a perspectiva da colegao em relagdo ao erro

e quais sao os objetivos, explicitos ou néo, da escrita.

4.2 Selecao e descrigao do topico “De olho na escrita” - 6° e 9° ano

Esmiugcaremos a seguir o tépico “De olho na escrita’” de 2 unidades,
considerando uma unidade do LDP do 6° e outra do 9° ano. Os conhecimentos
relacionados nos LDPs também serdo apresentados para que possamos tragar
um panorama geral da colecdo observando o desenvolvimento do ensino da
ortografia é feito. Com essa apresentagao geral da colegdo poderemos tecer
consideracdes mais assertivas sobre a estrutura e selegao de atividades dos

livros.
a) Livro do 6° ano, unidade 4: “Verde, adora ver-te”

A unidade 4 do livro do 6° ano € composto por 3 capitulos, contudo,
somente nos capitulos 1 e 3 encontramos o tépico “De olho na escrita”. No
capitulo, o foco da escrita é direcionado para conteudo de acentuagao. No
capitulo 1 o topico “De olho na escrita” esta apresentado nas paginas de 222 a
225. Ja no capitulo 3, o topico vai da pagina 264 a 265.

Nas paginas de 222 a 225 o tépico comega com um texto seguido de 4
perguntas. A pergunta 1 é de interpretagao textual; as outras trés sdo sobre
regras de acentuagao grafica em palavras monossilabas, oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas. Essas trés perguntas ndo mantém relagdo com o texto,
apresentam uma série de palavras acentuadas e ndo acentuadas e em seguida
sao feitas perguntas sobre a classificagdo dessas palavras quanto a posigéo ou
auséncia dos acentos. Depois da primeira atividade, é feita uma breve explicacéo
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sobre acentuacéo nas oxitonas e monossilabos tonicos. Ha também um quadro

explicando brevemente a importancia dos acentos e porque eles existem.

Na sequéncia, vem a parte dos exercicios com trés questdes. A primeira
questdo comega com uma tirinha questionando a acentuacdo no plural de
monossilabos ténicos como vem e tem. A segunda questdo sao frases curtas
solicitado que os verbos em paréntesis sejam conjugados e acentuados
conforme a necessidade da frase. A terceira questao apresenta um texto sobre
a histéria da mandioca e apresenta palavras monossilabas e oxitonas sem
acento, a Unica questao sobre o texto € para identificar e reescrever as palavras

que deveriam estar acentuadas.

Nas paginas 264 e 265 o topico comega com uma tirinha e é seguido de
4 perguntas. Nas duas primeiras perguntas é solicitado que as palavras
paroxitonas sejam identificadas e quais dessas possuem acento. Depois, na
terceira pergunta, € pedido que seja feita a diferenciagdo da palavra “para”,
destacando quando ela aparece na tira como verbo e como preposicido. A quarta
pergunta é de interpretacao textual. Em seguida temos um quadro explicando as

regras de acentuagdo das paroxitonas.

Iniciando a pagina 265, temos a parte de exercicios com trés perguntas.
A primeira pede para reescrever e acentuar as palavras que sao paroxitonas. Na
segunda, temos uma tira com palavras escritas sem acento, outras vez € pedido
que as palavras que devem receber acento sejam identificadas e reescritas. A
terceira pergunta solicita que dentre 4 frases sejam identificadas as palavras que

deveriam estar acentuadas e em seguida responder algumas adivinhas.

Os conhecimentos ortograficos apresentados no LPD do 6° ano comegam
com o estudo dos fonemas na unidade 1. Na unidade 2 aborda os digrafos e
encontros vocalicos e consonantais. Ja a unidade 3 avancga para a divisao
silabica e na unidade 4, como ja analisado, finaliza com o estudo sobre

acentuacéo.

b) Livro do 9° ano, unidade 3: “Ser jovem”
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A unidade 3 do livro do 9° ano tem também 3 capitulos, somente nos
capitulos 2 e 3 o topico “De olho na escrita” € contemplado. Na unidade o tema
do tépico “De olho na escrita” € sobre o emprego das letras C, C, SS,Eoule O
ou U. O tépico “De olho na escrita” esta apresentado nas paginas 173 e 176 e
nas paginas de 194 a 196.

No inicio do topico “De olho na escrita” na pagina 173 uma tira é
apresentada para leitura. Prosseguindo, temos 4 perguntas, nas duas perguntas
iniciais a atividade consiste em identificar e reescrever as palavras que tém o
som do fonema /s/. Na terceira pergunta é solicitado que alguns verbos listados
sejam conjugados para que a regra do uso de SS em verbos seja deduzida a
partir das conjugagdes. A 42 pergunta objetiva orientar o uso da ¢ quando verbos
também podem se transformar em substantivo. Nas perguntas 3 e 4 sdo dadas
algumas breves explicagbes sobre as multiplas letras que podem ser lidas com
o som de /s/. Ha também alguns quadros que listam palavras em que aparecem

os sufixos i¢o, ugo, acao, etc.

Continuando o topico, temos a fase dos exercicios que € composta por 7
questdes. As primeiras 3 questdes sao para escrever as derivagdes de verbos
para adjetivos e substantivos e substantivos em adjetivos. Na 42 questdo temos
um texto curto que apresenta troca de palavras com o mesmo som, mas grafia
distintas (Sem / Cem). Para lidar com essas inadequacdes da escrita, a questao
pede que 0s erros sejam corrigidos, seja dada uma explicagéo sobre a alteracéo
de sentido ao empregar cem no lugar de sem, pede para que um trecho do texto
seja interpretado e, por fim, solicita que o sentido da giria “E nois” que aparece
no texto seja explicado. As questdes 5 e 6 voltam a légica das questdes 1, 2 e 3.

Na questao temos um texto com lacunas para completar com s, sc, ¢, ¢ ou ss.

No capitulo 3, o topico comega na pagina 194 com um tira, logo depois da
tira temos explicacbes breves sobre o uso de E ou I, O ou U. A fase dos
exercicios comega em seguida com 5 questdes. As perguntas 1 e 2 pedem para
que alguns verbos sejam conjugados com o emprego correto do E ou do | no
final dessas palavras. As questbes 3, 4 e 5 sdo para identificar as palavras

grafadas incorretamente, dentre as op¢des dadas.
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O livro do 9° ano vem com menos conhecimentos sobre ortografia. Na
unidade 2 o estudo é sobre o acento circunflexo empregado em verbos. Na
unidade 3, temos o estudo de fonemas parecidos como ja esmiugado nesta
analise. As unidades 1 e 4 apresentam o tépico “De olho na escrita” com foco
para a morfologia, como flexdes do singular e plural.

4.3 Abordagem geral sobre ortografia — 7° e 8° ano

Como ja detalhamos a organizagédo do topico “De olho na escrita” nos
paragrafos anteriores, faremos agora, para os LDPs destinados ao 7° e 8° ano,
uma apresentagao geral dos conhecimentos abordados nos dois livros. Com
esse paralelo poderemos observar e refletir sobre a hierarquizacdo dos temas

propostos nos livros.

Como relacionado na apresentacgao do livro do 6° ano, a colegdo comeca
abordando os sons através do estudo dos fonemas e conclui essa série ja
compreendendo a palavra em toda sua estrutura (som, ordenagao das letras,
silabas e acentos). Quando comeg¢amos o livro do 7° ano temos uma retomada
aos sons com o estudo das letras J e G na unidade 1. Passando para a unidade
2, a colecado prossegue com o estudo do acento diferencial na conjugacéo de
verbos. Na unidade 3 o conteudo a ser estudado € sobre a diferenca entre ha e
a. Finalizando o livro do 7° ano, a unidade 4 foca no estudo do uso de mas ou

mais e no uso de mal ou mau.

O livro para o 8° abrange inicialmente o emprego na letra S na unidade 1.
Passando para unidade 2, temos o estudo de ortoepia e prosddia. Avangando, a
unidade 3 dedica-se ao uso de Z, de X ou CH. Na ultima unidade temos o estudo

da variagao no uso do porqué.

5. AS ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NOS LPDS

Os 4 LDPs da colegdo estudada neste trabalho estdo organizados da
mesma forma e apresentam as mesmas estratégias de ensino-aprendizagem.
Utilizaremos como referéncias principal as unidades analisadas em detalhes que

apresentamos neste capitulo para identificar as estratégias que sdo adotadas
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pelos LPDs para o ensino-aprendizagem da ortografia. Para evidenciar as
estratégias identificadas apresentaremos algumas das atividades presentes nos
LDPs estudados.

5.1 Estratégia “CoépialVerificagao”

A estratégia de ensino-aprendizagem da ortografia conhecida como
“copia” ou “verificacdo” preza sempre por verificar e copiar a forma correta das
palavras, especialmente quando o aluno erra a ortografia de alguma palavra.
Essa estratégia nao provoca reflexdées que conduzam o/a aluno/a a internalizar
principios gerativos da lingua, desempenha apenas uma memorizagdo de
palavras especifica (MORAIS, 2002). Essa estratégia esta presente nos LDPs
analisados como mostra os exercicios apresentados abaixo que estao no livro

do 6° ano, na unidade 4, capitulo 1, paginas 224 e 225, respectivamente.

1. Leiaa tira:

ACHO QUE PREFIRO NAQ ¥ £
LUTAR ATE A MORTE.

(Dik Browne. Folha de S. Paulo, 11/11/2012.)

Observe as palavras tém e vem, empregadas na tira.
a) Justifique o acento da palavra tém, do 1¢ quadrinho.
b) Por que a palavra vem, do 2¢ quadrinho, nao ¢ acentuada?
2. Em seu caderno, complete cada frase com a forma adequada do verbo entre parénteses, mantendo sem-
pre o presente do indicativo.
a) Aquele palacio (conter) uma fortuna em ouro.
b) Diante do perigo, os comandados de Hagar (manter) a calma
¢) Com muita coragem, o viking (deter) o avango inimigo

d) Os arqueiros (reter) o inimigo no desfiladeiro.

Figura 1: Atividade de livro didatico com verbos acentuados no plural
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 yocé sabe de onde € origindria a mandioca? Leia o texto:

ﬁa;iioca

Quando Pedro Alvares Cabral chegou ao Brasil, a
4 mandioca ja era um dos principais alimentos de nos-

sos indios. Ela e originaria do Nordeste e das regides
centrais do pais. O Brasil e o maior produtor mundial
de mandioca.

Existem 2 tipos:
+ A mandioca-doce, tambem chamada de aipim ou macaxeira, e usada na alimentacao. Depois de

cozida em agua e sal, ela esta pronta para ser consumida. [...] Sua farinha e insubstituivel em re-
ceitas tipicas brasileiras, como o Tutu  Mineira e os piroes de peixe. [...]

« Amandioca-brava ou amarga e usada na produgio de polvilho ou de farinha. Ela tem uma quan-
tidade maior de acido cianidrico, um veneno, que a mandioca-doce. Provaca nauseas, vomitos e |

sonoléncia. [...] »
(Marcelo Duarte. O guia dos curiosos — Brasil. Sao Paulo: Panda, 2011. p. 405.) *

nados os acentos graficos das palavras que sao monossilabos to-

ositalmente elimi
e dentifique essas palavras e reescreva-as em seu caderno, acentu-

nicos e das oxitonas e proparoxitonas. I
ando-as, devidamente.

Figura 2: Atividade de livro didatico sobre acentuagao

Como mostram as figuras 1 e 2, temos nesses exercicios a estratégia de
copia, principalmente nas questbes 2 e 3. Na questdo 2 é solicitado que se
complete a frase com a “forma adequada” dos verbos que recebem acento
circunflexo no plural, ndo existe uma provocacido para pensar quais verbos
poderiam ser empregados nas frases, este trabalho ja foi reduzido quando o

verbo no infinitivo € posto entre paréntesis.

Na questao 3 temos a mesma estratégia de copia como mostra a figura 2.
A atividade consiste em ler e verificar quais palavras nao foram acentuadas, mas
deveriam ter sido. O texto usado para essa atividade nio traz exemplos bons de
acentuacao, visto que a maior repeticao € do verbo ser no presente sem o acento
que o difere da conjuncgao “e” (é/e). O texto, por sua vez, tem a fungcéo apenas

de suporte para a atividade, ndo desempenhando nenhum outro papel.

5.2 Estratégia “Treino ortografico”

O treino ortografico € uma estratégia recorrente no ensino-aprendizagem
de ortografia, mas que, apesar de recorrente, ndo é eficaz (MORAIS, 2002).
Entendemos treino como a acdo de repetir determinados movimentos, é

exatamente dessa forma que acontece o treino ortografico: uma estratégia de
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repeticdo mecénica, ou seja, nao exige reflexdo. No LDP do 9° ano analisado
percebemos que esta € uma estratégia muito presente. Foi desse livro que
retiramos os exemplos apresentados nas figuras 3 e 4. O exercicio esta nas
paginas 175 e 176 e conta com 7 questdes, destas 6 s&o de treino ortografico,

conforme os dois exemplos abaixo:

1. Derive substantivos ou adjetivos dos verbos a seguir, como nos exemplos
ceder — cessio I't '_:‘:‘('tin' — regressdo
imprimir — impressao emitir — emissao

ir d) admitir
a) progredir
iti e) suceder
b) omitir
imi f) aceder
c) reprimir /

Figura 3: Atividade de livro didatico com estratégia de ensino “Treino ortografico”

6. Derive verbos dos adjetivos a seguir, como no exemplo:

surdo — ensurdecer

a) triste d) noite
b) pObre e) velho
¢) fraco f) mudo

Figura 4: Atividade de livro didatico com estratégia de ensino “Treino ortografico” (2)

A repeticéo € a base da estratégia de treino, nela o foco € a memorizagao
de uma regra seguida da aplicagdo repetitiva. No treino ortografico nao
encontramos variagbes, assim, as irregularidades da lingua nao séao
consideradas, reforcando a ideia de homogeneidade ortografica que, na pratica,
nao existe. Os exemplos expostos nas figuras 3 e 4 exemplificam muito bem a
limitagdo desse tipo de estratégia.

As atividades 1 e 6 sdo um recorte de uma grande parcela das atividades
sobre ortografia presentes nos LDPs estudados. As questdes estéo estruturadas
da mesma forma e propdem o mesmo raciocinio limitado de aplicar uma regra
regular da lingua. O trabalho intelectual do/a discente é resumido a repetir

inumeras vezes uma derivacao sem pensar sobre ela ou mesmo descobrir qual
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seria sua forma. A mecanizagdo da atividade fica ainda mais evidente por
apresentar um exemplo que reduz, inclusive, o pensar como fazer, pois, a forma
regular ja se apresenta para tirar essa oportunidade do/a aluno/a, estdo apenas
cumprindo o dever de fazer a copia, sem se deter nas palavras que escrevem o
que o elas revelam sobre a ortografia (MORAIS, 2002).

5.3 Estratégia “Preenchimento de lacunallista”

O preenchimento de lacunas//lista € a estratégia de ensino focada,
geralmente, em digrafos ou fonemas representados por mais de uma letra.
Nessa estratégia sao apresentados contextos de palavras com um espacgo a ser
preenchido, ou quadros para listar palavras que apresentem uma determinada

situagao ortogréfica.

Nos LDPs analisados a estratégia de preenchimento de lacunas/lista
também aparece com frequéncia, especialmente no estudo de letras/palavras
homofonas. Alguns exemplos retirados dos LDPs apresentam como essa

estratégia se da nas atividades, como mostram as figuras 5, 6 e 7 a seguir:

1. Reescreva as frases a seguir, empregando adequadamente mau mumal

Todos foram O na prova, exceto Rubens.

Nosso time estd jogando muito (I neste campeonato.
Sempre que ando de barco, passo (. :
Todos tinham medo dele, pois era um homem muito .
Pegue o guarda-chuva, pois o tempo esta 0.

Ela falaOa lingua inglesa.

Figura 5: Atividade de livro didatico do 7°, p.234

Figura 6: Atividade de livro didatico do 7°, p.38
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3. Emseucaderno, complete adequadamente as frases corm a ou ha:

a) Fred, venha ca. Quero lhe apresentar uma amiga historiadora que chegou Ul pouco da Franca,

b) Vocés gostariam de fazer um passeio até a cachoeira? Ela fica O quinhentos metros daqui.

¢) Daqui 0 uma semana, faremos uma grandiosa festa de confraternizacao de funciondrios e clie

como [ tempos nao fazemos.

; 1 S g )
d) Pai, me espere um pouco mais! S6 estarei pronta daqui [l vinte minutos:

e) Estamos (] vinte dias do inicio das aulas e a pintura das salas nem foi iniciada.

f) Oi, Ana! Como vai? [J dias deixei um recado no seu celular, mas vocé nao retornou. E ai, tudo bem?

g) Desisto! Acho que nosso informante se enganou quando nos disse que a Teserva florestal ficava C doi

quilémetros do pedagio.
Figura 7: Atividade de livro didatico do 7°, p.274

Nessa estratégia de ensino-aprendizagem “o trabalho proposto ao aluno
€ muito pobre. Ele é solicitado a preencher lacunas com alternativas que ja lhe
foram dadas.” (MORAIS, 2002, p.54), ndo havendo nem a possibilidade de
pensar como ou com 0 qué a lacuna poderia ser preenchida. Todo o trabalho
cognitivo é reduzido a uma espécie de “chute” com determinada porcentagem

de acerto.

Como defende Morais (2002), em muitas atividades com essa estratégia
a turma pode responder as questdes sem ter que pensar, ou ler com atencao.
Na atividade apresentada na figura 7, por exemplo, se a turma nido souber
quando usar o artigo “A” e quando usar o verbo conjugado “Ha”, parecera que o
uso é facultativo e ndo faz a menor diferenca em escolher um no lugar do outro.
Saber identificar as diferengas na ortografia € onde reside sua importancia e

funcionalidade.

CONCLUSAO

Quando iniciamos a fase adulta da vida comegamos a reconhecer a
importancia dos saberes estudados nas escolas e como eles nos atravessam
independente de nossa escolha. E exatamente assim que a ortografia acontece
em nossa vida, de repente temos que assinar documentos, ler editais, enviar e
receber mensagens e comunicarmos de varias formas utilizando a escrita. S&o
nesses momentos reais de uso que conseguimos saber o que realmente
aprendemos e descobrimos aquilo que haviamos decorado, mas que ja foi

esquecido.
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Os caminhos que o ensino-aprendizagem podem levar sdo, basicamente,
dois: a volatilidade da memorizagédo ou o enraizamento da aprendizagem. A
partir das analises feitas nos livros didaticos estudados para este trabalho,
podemos chegar a conclusdo de que as estratégias de ensino-aprendizagem
identificadas levam ao primeiro caminho, e este € um caminho considerado por
autores como Morais (2002) como cheio de retrocesso.

Pensar formas diferentes de alcancar a independéncia dos alunos e
alunas requer esse aprofundamento que realizamos ao identificar para onde os
LDPs estédo tentando nos levar. As estratégias encontradas (Preenchimento de
lacunallista, treino ortografico, copial/verificagdo) proporcionam um ensino-
aprendizagem que nao provocam reflexdes ou reformulagées ao/a estudante,
nao incentivando o trabalho cognitivo de construir o proprio saber a partir das
interagbes com o/a professor/a.

Partindo do que cada estratégia possibilitada, chegamos a definicdo de
que o objetivo dos LDPs é incentivar o alunado a decorar um fragmento dos
conhecimentos ortograficos por vez, aplica-lo repetidamente e sem
sistematizacdo e, em seguida, partir para o proximo fragmento sem manter
ligaggo com o estudado anteriormente. Em nenhum trecho dos LDPs
conseguimos identificar um processo de interligacdo entre os conhecimentos
ortograficos, as trocas foram abruptas e sem conexao, reforcando um ensino
fragmentado e independente, estabelecendo que cada estudo é total e n&do parte
de um todo muito maior, complexo e fascinante.

Com este estudo chegamos, também, a conclusdo de que tais praticas
que privilegiam apenas a memorizagao e a repeticao continuam se perpetuando
e agravando as problematicas da escrita que ja sao, infelizmente, tédo
conhecidas. A falta de significado no ensino-aprendizagem da ortografia também
€ recorrente, nos LDPs n&o conseguimos identificar estratégias e atividades que
mostrassem aos/as aprendizes a importancia e utilidade de estudar ortografia
refletindo sobre o funcionamento da lingua, através das interagdes com o sentido

e do uso efetivo em comunidade.

A abordagem do erro ou de variagdes da escrita ndo sdo comuns nos
LDPs analisados. Encontramos apenas uma atividade que trazia um erro no

emprego de palavras homéfonas, na mesma atividade apareceram algumas
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girias, este foi o unico exemplo visto. Nao ha incentivo nos estudos ortograficos
dos LDPs para refletir sobre os erros e porque eles podem acontecer, isso

reforca a ideia de que os erros sao individuais e nao naturais e esperados.

As consideracdes finais que fazemos sobre este trabalho sdo duas: a
primeira € que podemos afirmar que os LDPs ainda estdo distanciados da
contribuicdo para o desenvolvimento das competéncias e habilidade definidas
na BNCC, as irregularidades das normas ortograficas ndo sao estudadas, o/a
estudante nao é levado a criticar e reformular os conhecimentos, nao temos no
LDP um movimento que leve o/a aprendiz a independéncias e aos

conhecimentos multiplos e variaveis da lingua.

A segunda consideracdo é que precisamos, urgentemente, inserir nos
LDPs praticas de ensino-aprendizagem conscientes que levem o/a aluno/a aos
saberes cientificos e sistematizados da ortografia, além de incluir os motivos
pelos quais €& util estudar tais saberes. Morais (2002) sugere algumas
alternativas que certamente fariam a diferenga na aprendizagem a longo prazo
dos/as estudantes, a exemplo do trabalho com releituras que enfoquem
regularidades e irregularidades, e que levem o estudante a refletir sobre como a

lingua funciona, através das praticas efetivas de releitura e revisdo de textos.
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