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RESUMO

Essa pesquisa buscou compreender as dimensdes tedricas e praticas que compdem uma
proposta que relaciona Crianca, Cidade e Patriménio no ambito da Educacdo Infantil
(CCP_EI). O referencial tedrico envolve autores que discutem os conceitos de cidade
(LEFEBVRE, 2001), territorio (SANTQOS, 1998, 2007,) identidade Cultural (HALL, 2006,
2014), experiéncia (LARROSA, 1994, 2014, 2017), crianca/infancia(s) no ambito da
sociologia da infancia (DELGADO; MULLER, 2005; BELLONI, 2009; QVORTRUP, 2010;
ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010; CORSARO, dentre outros) e dos estudos histérico
cultural (VIGOSTSKI, 2010; PRESTES, 2013; NIZA, 2015; FOLQUE, 2018),
(in)visibilidade e participacdo da crianca (SARMENTO, 2001, 2004, 2007; PROUT, 2010) e
patrimbnio e educacdo patrimonial em uma perspectiva critica (SIQUEIRA; PINHEIRO,
2019; NOGUEIRA; FILHO, 2019; IPHAN, 2014). Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
configurada em um estudo exploratdrio a partir de uma abordagem multirreferencial. O estudo
de uma proposta da relagdo CCP_EI se insere em um Projeto de Pesquisa e Extensdo: A
crianca, a cidade e o patrimonio: didlogos entre os saberes e fazeres da comunidade penedense
e eborense (GPDHEI-Ufal), que tem como campo duas cidades histdricas: Evora, Portugal; e
Penedo, Alagoas, Brasil. As aproximacdes ao objeto de estudo se deram na imersao nessas
duas cidades. A aproximagdo em Evora, Portugal, foi relevante por propiciar conhecer e
vivenciar experiéncias ja existentes, no que tange a proposta CCP_EI e ao entrelace entre a
Cidade, a Universidade e os Contextos da educacdo infantil, e teve como participes 2
educadoras de infancia e 24 criangas de 3 a 6 anos. A aproximacdo em Penedo, Alagoas,
permitiu conhecer os elementos potencializadores da cidade no desenvolvimento de uma
proposta que relacione a CCP_EI, tanto no &mbito da rede municipal de educagdo quanto no
investimento na formacéo dos profissionais de educacgédo infantil, e contou com o0s seguintes
participes: 15 profissionais e 28 criangas de 5 e 6 anos, da rede publica municipal da educacéo
infantil. Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados foram: diario de campo;
entrevistas semiestruturadas; observagcdo e participacdo no cotidiano das cidades e da
comunidade local; coletas de depoimentos e relatérios escritos, além de registros fotograficos
e videogravados. A analise dos dados produzidos foi realizada mediante os pressupostos da
analise de conteudo (BARDIN, 2001; FRANCO; 2008). Por meio da analise das experiéncias
vividas nas aproximagOes nas duas cidades e dos dados produzidos foram elencadas as
dimensbes que compdem uma proposta na relacdo CCP_EI: o papel das instituicdes e dos
potenciais atores envolvidos na relagdo CCP_El; a relagéo das criangas com a arquitetura da
cidade e os espacos culturais; a participacdo e a consequente visibilidade das criangcas nos
espacos publicos; a forca da cultura e a valorizagdo da cultura local; e as imensas descobertas
e possibilidades que as saidas nas/pelas cidades proporcionam as criangas, em didlogo com
seus pares e parceiros adultos no ambito da educacdo infantil. A contribuicdo desse estudo
situa-se na compreensdo de que habitar a cidade por meio de experiéncias ricas de
participacdo e ocupacdo contribuem para a significacdo e/ou ressignificacdo do patrimonio
cultural pelas criancas e, consequentemente, a ampliacdo da sua identidade cultural e
pertencimento local.

Palavras-chave: Crianca; Cidade; Educacéo Infantil; Patriménio Cultural; Participacéo.



ABSTRACT

This research sought to understand the theoretical and practical dimensions that compound a
proposal relating Child, City and Patrimony in the scope of Early Childhood Education
(CCP_ECE). The theoretical framework involves authors who discuss the concepts of city
(LEFEBVRE, 2001), territory (SANTQOS, 1998, 2007), Cultural identity (HALL, 2006, 2014),
experience (LARROSA, 1994, 2014, 2017), child/childhood in the scope of sociology of
childhood (DELGADO; MULLER, 2005; BELLONI, 2009; QVORTRUP, 2010;
ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010; CORSARO, among others) and the historical-cultural
studies (VIGOSTSKI, 2010; PRESTES, 2013; NIZA, 2015; FOLQUE, 2018), (in)visibility
and participation of the child (SARMENTO, 2001, 2004, 2007, PROUT, 2010) and
patrimony and patrimonial education in a critical perspective (SIQUEIRA; PINHEIRO, 2019;
NOGUEIRA; FILHO, 2019; IPHAN, 2014). This paper is concerned with a qualitative
research, shaped in an exploratory study based on a multi-referential approach. The study of a
proposal for the CCP_ECE relationship is part of a Research and Extension Project: The
child, the city and the Patrimony: dialogues between the knowledge and practices of the
Penedense and Eborense community (GPDHEI- UFAL) which has two historical cities, Evora
in Portugal and Penedo in Alagoas, Brazil. The approaches to the object of study took place in
the immersion in these two cities. The approach in, Portugal was relevant for providing
knowledge and experience of existing experiences in regarding to the CCP_ECE proposal and
the network among the City, the University and Contexts of early childhood education, and
had as participants 2 kindergarten teachers and 24 children from 3 to 6 years old. The
approach in Penedo, Alagoas allowed to understand the potentializing elements of the city in
the development of a proposal that links the CCP_ECE, both within the scope of the
municipal education network, as well as the investment in the training of professionals in
early childhood education and included the following participants: 15 professionals and 28
children from 5 and 6 years old of the municipal public network of early childhood education.
The measurement instruments used for the data collection were: field diary; semi-structured
interviews; observation and participation in the daily life of the cities and the local
community; evidence collections and written reports, as well as photographic and video
recordings. The analysis of the data collected was performed using the assumptions of content
analysis (BARDIN, 2001; FRANCO; 2008). Through the analysis of the experiences lived in
the approaches of the two cities and the data collected, the dimensions that compound a
proposal in the CCP_ECE relationship are listed: the role of institutions and potential actors
involved in the CCP_ECE relationship; the children's relationship with the city's architecture
and cultural spaces; the participation and the consequent visibility of children in public
spaces; the strength of popular culture and the appreciation of local culture and the huge
discoveries and possibilities that in the visits through cities provide children in dialogue with
their peers and adult partners in the scope of early childhood education. The contribution of
this study lies in the understanding that inhabiting the city through rich experiences of
participation and occupation contribute to the meaning and/or resignification of cultural
patrimony by children and, as a result, the expansion of their cultural identity and local
belonging.

Key-words: Child; City; Early Childhood Education; Cultural Patrimony; Participation.



RESUMEN

Esta investigacion busca comprender las dimensiones tedricas y practicas que conforman una
propuesta que relaciona los Nifios, la Ciudad y el Patrimonio en el ambito de la Educacién
Infantil (NCP_EI). EI marco tetrico abarca a autores que discuten los conceptos de ciudad
(LEFEBVRE, 2001), territorio (SANTOS, 1998, 2007,) identidad cultural (HALL, 2006,
2014), experiencia (LARROSA, 1994, 2014, 2017), nifio/infancia(s) en el campo de la
sociologia infantil (DELGADO y MULLER, 2005; BELLONI, 2009; QVORTRUP, 2010;
ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010; CORSARO, entre otros) y de los estudios culturales
historicos (VIGOSTSKI, 2010; PRESTES, 2013; NIZA, 2015; FOLQUE, 2018), la
(in)visibilidad y participacion del nifio (SARMENTO 2001, 2004, 2007; PROUT, 2010) y el
patrimonio y la educacion del patrimonio en una perspectiva critica (SIQUEIRA; PINHEIRO,
2019; NOGUEIRA; FILHO, 2019; IPHAN, 2014). Se trata de una investigacion cualitativa,
configurada en un estudio exploratorio basado en un enfoque multireferencial. El estudio de
una propuesta para la relacion NCP_EI forma parte de un Proyecto de Investigacion y
Extension: El nifio, la ciudad y el patrimonio: los dialogos entre los saberes y practicas de la
comunidad Penedense y Eborense (GPDHEI- UFAL) que tiene dos ciudades historicas, Evora
em Portugal y Penedo en Alagoas, Brasil. Los acercamientos al objeto de estudio tuvieron
lugar en la inmersion en estas dos ciudades. El acercamiento en Evora, Portugal fue relevante
para permitir el conocimiento y experimentar de las experiencias existentes con respecto a la
propuesta NCP_EI y el entrelazamiento entre la Ciudad, la Universidad y los Contextos de la
Educacién Infantil, y conto con la participacidn de 2 maestros de jardin de infancia y 24 nifios
de 3 a 6 afos. El acercamiento en Penedo, Alagoas permitié conocer los elementos que
empoderan a la ciudad en el desarrollo de una propuesta que relacione el NCP_El, tanto en el
ambito de la red de educacion municipal, como en la inversion en la formacion de
profesionales de la educacién infantil y contdé con los siguientes participantes: 15
profesionales y 28 nifios de 5y 6 afios de la red publica municipal de educacion infantil. Los
instrumentos utilizados para la produccion de los datos fueron: diario de campo; entrevistas
semi-estructuradas; observacion y participacion en la vida cotidiana de las ciudades y la
comunidad local; colecciones de testimonios e informes escritos, asi como grabaciones
fotograficas y de video. El analisis de los datos producidos se realizo utilizando los supuestos
del andlisis de contenido (BARDIN, 2001; FRANCO; 2008). A través del andlisis de las
experiencias vividas en las aproximaciones en las dos ciudades y los datos producidos, se
enumeraron las dimensiones que componen una propuesta en la relacion NCP_El: el rol de las
instituciones y los actores potenciales abarcados en la relacion NCP_El; relacion de los nifios
con la arquitectura y los espacios culturales de la ciudad; la participacion y la consecuente
visibilidad de los nifios en los espacios publicos; la fuerza de la cultura popular y la
apreciacion de la cultura local y los inmensos descubrimientos y posibilidades que las
excursiones en'y a través de las ciudades proporciona a los nifios en dialogo con sus pares y
socios adultos en el campo de la educacion infantil. La contribuicién de este estudio radica en
entender que habitar la ciudad a través de ricas experiencias de participacion y ocupacion
contribuyen al significado y/o resignificacion del patrimonio cultural de los nifios y, en
consecuencia, a la expansion de su identidad cultural y pertenencia local.

Palabras clave: Nifio; Ciudad; Educacion Infantil; Patrimonio Cultural; Participacion.
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1 DESPERTAR CALEIDOSCOPICO

Comeco esta introducdo nominando-a de “Despertar caleidoscopico”, influenciada por
outras leituras realizadas para a construcdo deste trabalho, uma musica em especial® e por essa
expressdo refletir a minha busca para chegar a temética desta tese de doutorado.
Caleidoscépio® significa: 1 — aparelho de fisica, para obter imagens em espelhos inclinados e
gue, a cada momento, apresenta combinagfes variadas e interessantes; 2 — conjunto de coisas
que se sucedem, mudando. Reconheco no significado desse aparelho da fisica as
caracteristicas que conduziram a busca pelo objeto da pesquisa, ou seja, combinacgdes variadas
e acontecimentos que mudaram e se sucederam ao longo da minha jornada académica e
profissional e que me conduziram para o olhar no que diz respeito ao objeto desta pesquisa: a

relacdo crianca, cidade e patrimonio no ambito da educacao infantil (CCP_EI).

Atuo na educacdo infantil desde 1998, resultando duas décadas imersas nessa &rea,
como professora, coordenadora pedagdgica e formadora. A minha maior vivéncia é na pratica
pedagogica, na acdo com criangas, professoras® e profissionais da Educacgdo Baésica. Assim,
depois de muito tempo no magistério, com acbes empiricas nas creches e pré-escolas, nas
quais orgulhosamente atuei, decidi enveredar-me na pesquisa académica, a fim de encontrar

respostas aos questionamentos sobrepostos no dia a dia.

Implicada com o fazer pedagdgico na educacéo infantil, muitas teméticas perpassaram
0s meus estudos. Ingressei no Mestrado em 2013, com o intuito de ouvir as criancas, desejo
alimentado por muitas historias vivenciadas no dia a dia da creche e o meu olhar mais atento a
elas. Ouvir criancas sobre o trabalho docente da professora de creche foi a temética da
pesquisa de Mestrado, desenvolvida entre 2013 e 2014, em uma Creche Municipal em
Aracaju — SE, intitulada: Praticas de cuidados/educacéo na creche: o que dizem as criancas
sobre a atuacdo de suas educadoras? (AMARAL, 2015). Os resultados apontaram um
cenario controverso entre o estabelecido nas legislacdes e as praticas de cuidar/educar
desempenhadas pelas educadoras e relatadas pelas criangas. A escuta das criangas gerou

! Caleidoscopio.  Paralamas do  sucesso. Composicdo:  Hebert Vianna. Disponivel em:

<https://lwww.youtube.com/watch?v=7IclpvxIFWU>.

2 Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/caleidoscopio>. Acesso em: 8 fev. 2018.

® Optei pela utilizagdo de professora do genérico feminino, para me referir aos docentes que atuam na Educagéo
Infantil no Brasil. Apesar de reconhecer que tem crescido o nimero de homens no corpo docente da Educacdo
Infantil, esse ainda se mantém majoritariamente feminino.



26

muitos dados que, inicialmente, me indicavam a necessidade de maior aprofundamento,

ouvindo professoras de creches. Com esse objetivo, ingressei no doutorado, em 2016.

Todavia, a mudancga caleidoscopica que me fez mudar de objeto e passar a investigar
essa tematica ocorreu quando o Grupo de Pesquisa em Educacdo Infantil e Desenvolvimento
Humano (GPEIDH), o qual integro desde 2016, coordenado pela minha orientadora
professora Lenira Haddad, iniciou o Projeto de Pesquisa e Extensdo denominado: A criancga, a
cidade e o patrimonio: didlogos entre os saberes e fazeres da comunidade penedense e

eborense, no ano de 2018, em parceria com o municipio de Penedo, Alagoas..

Trata-se de um programa interdisciplinar e interinstitucional desenvolvido em parceria
com a Universidade de Evora, que conta com auxilio financeiro da Prefeitura Municipal de
Penedo. Uma carta de intencdes firmada entre seis parceiros do Programa — Camara
Municipal de Evora (CME), Dire¢do Regional de Cultura do Alentejo (DRCA), Universidade
de Evora (UE), Prefeitura Municipal de Penedo, Universidade Federal de Alagoas (Ufal) e
Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), Alagoas — estabeleceu o
principal objetivo do projeto: estreitar os lacos entre duas cidades que tiveram seu patrimoénio
tombado (Evora, pela Unesco; e Penedo, pelo IPHAN) e se preocupam com a educacdo e a

cultura das novas geracdes, valorizando tradi¢des, costumes, saberes e fazeres locais.

A cidade histérica de Penedo, Alagoas, é a sede do projeto, o qual, no ambito da
pesquisa e extensdo, prevé quatro linhas de agdo: (1) a criancga, a cidade e a educacao infantil;
(2) criacdo e producdo de uma linha de mobiliario infantil; (3) as artes, a cidade e o
patrimonio; e (4) intercambio educacional e artistico entre Penedo, Alagoas (Brasil) e Evora

(Portugal).

A primeira, a crianga, a cidade e a educacdo infantil, visa qualificar a rede
municipal de educacdo infantil de Penedo, por meio de formacdo de professores e acbes
pontuais de intervencdo, incluindo a melhoria da qualidade dos espacos das creches e
pré-escolas, a elaboracdo de orientacdo curricular para a rede de educacdo infantil do
municipio e a promocdo de eventos. A segunda, criacdo e producdo de uma linha de
mobiliario infantil, intenciona a criacdo de uma linha de mobiliario, brinquedos infantis e
material Iadico para as areas internas e externas das instituicdes de educacdo infantil de
Penedo e o incentivo a criagdo de uma cooperativa de construcdo desses materiais com
recursos humanos locais e regionais. A terceira, as artes, a cidade e o patrimonio, objetiva
dar visibilidade e potencializar as estruturas, os equipamentos culturais e as praticas

artesanais, artisticas e culturais que ja existem e fazer uso dos espacos patrimoniais publicos
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ocupando os locais disponiveis. Por fim, a Gltima linha de acdo, intercaAmbio educacional e
artistico entre Penedo, Alagoas (Brasil) e Evora (Portugal), visa estabelecer condicdes de
cooperacdo mutua e de desenvolvimento de acbes entre os dois municipios, nas areas de

Educacdo, Cultura e Patriménio.

Minha tese se insere na linha um, uma vez que colabora para qualificar a rede
municipal de educacdo infantil de Penedo, mas faz forte interlocu¢cdo com a linha trés, a
medida que concebe o patriménio cultural (material, imaterial e natural) como um recurso
imprescindivel para a educacdo da crianca, a formacdo dos profissionais e a integracdo no
curriculo, assim como as interacfes e os didlogos com as familias e comunidades em geral. A
pesquisa também dialoga com a linha quatro, pois tem a cidade de Evora como referéncia e
fonte de inspiracdo. As experiéncias realizadas em alguns Jardins de Infancia em Evora,
propiciam que as criancas vivenciem a cidade de maneira cultural, artistica e exploratoria,
apropriando-se dos espacos e ruas, observando e intervindo com a ajuda dos adultos,
percebendo que os equipamentos (museus, igrejas, monumentos, pracas, ruas etc.) lhes
pertencem e que devem sofrer intervencdes e direcionamentos participativos e conjuntos, em
prol da comunidade, com vista a uma sustentabilidade local necessaria a construcdo de uma

democracia mais participativa (FOLQUE et al., 2017).

Voltando ao caleidoscopio, a perspectiva de integrar esse projeto me instigou a
rememorar as minhas vivéncias anteriores ligadas a cidade e a crianga. A mais impactante foi
a visita de estudo a Reggio Emilia, na Italia*, em maio de 2012, onde tive oportunidade de
visitar algumas escolas da infancia e participar do grupo de estudos da Ameérica Latina,
Portugal e Espanha — The Reggio Emilia Approach to Education. Nessa formacao foi possivel
perceber como a cidade estava articulada com as criangas, pela visibilidade da presenca delas
na cidade, tanto em painéis expostos com obras de artes produzidas pelas criancas em lugares
publicos quanto em exposicOes especificas para elas, e também na possibilidade de vé-las
andando pela cidade em passeios com as educadoras. Lembro-me da apresentacdo de um
projeto de horta infantil, construido em uma das escolas da infancia, quando o prefeito da
cidade foi convidado para a inauguracao, ele compareceu para apreciar e apoiar o trabalho das

criancas.

* Reggio Emilia ¢ uma cidade de 167 mil habitantes, situada na regi&o de Emilia-Romagna, no nordeste da Italia.
Seu sistema municipal de educacdo para a primeira infancia tornou-se reconhecido e aclamado como um dos
melhores sistemas de educacdo no mundo (NEWSWEEK, 2 de dezembro de 1991). Nos Gltimos 30 anos, o
sistema criou um conjunto singular e inovador de suposicfes filosoficas, curriculo e pedagogia, método de
organizacgdo escolar e desenho de ambientes que, tomados como um todo unificado, chamamos de abordagem de
Reggio Emilia (EDWARDS et al., 2016).
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De maneira mais pratica e efetiva, nessas duas décadas trabalhando na educacao
infantil, essa questdo da relacdo da crianga com a cidade nunca foi uma ténica nas minhas
acoes e formac0es voltadas as criancas e professoras com as quais ja trabalhei. Entretanto,
esse é um tema recorrente e pertinente em face do papel das instituicdes de educacdo infantil,
em relacdo as criancas. E sufocante percebermos como algumas criancas estio confinadas em
casas, prédios, condominios, salas de aulas, escolas, creches, enfim, invisibilizadas em
espacos fechados, diminuindo, cada vez mais, as possibilidades interativas em espacos
publicos e coletivos. Como também outras criancas, em suas diferentes infancias, ndo tém
acesso aos bens publicos e patriménios culturais disponiveis, por questdes sociais e culturais

que impossibilitam essa ocupacao e participacao.

A tematica da relacdo crianca e cidade se fez mais presente em mim, a partir da minha
saida da cidade de Feira de Santana, no interior da Bahia, para morar em uma capital, em
outro estado préximo, em Aracaju, Sergipe, quando da realizacdo do curso de Mestrado.
Aracaju é uma cidade litoranea, com todos os problemas de uma cidade grande, com mais de
500 mil habitantes, mas sua infraestrutura, no que diz respeito a espacos publicos voltados
para as criancas, oferece inUmeras possibilidades para a presenca da crianca usufruindo a
cidade, com parques naturais ou construidos. Inclusive, em plena orla maritima ha um local,
com diversos brinquedos, denominado “Mundo da crianca”. Esse foi um esfor¢o da politica
publica local, que planejou com intencionalidade a criacdo de espagos publicos para as

familias, mais especificamente para as criangas, em um dos recentes mandatos.

Contudo, esses espacos estdo localizados em areas consideradas mais nobres, longe do
suburbio, o que dificulta a presenca de “todas” as criangas. Uma histdria vivenciada por mim
com a filha de uma manicure me propiciou perceber o quanto é complexa essa questdo de
entendimento da cidade como pertencimento para a crianca. A filha da minha manicure, que
costumava frequentar a minha casa e acabamos nos tornando amigas, ela, com seis anos, um
dia me relatou que havia viajado para a praia e que foi incrivel, que ela nunca tinha estado la.
Imaginei que a mde havia feito uma viagem longa e que tinha levado a crianga realmente a
uma praia distante, mas ao perguntar para a mae da crianca, ela disse que foi a orla da cidade
de carro com um amigo e que tinha levado a filha. Para a crianca, la era um outro lugar, ndo a
sua cidade, pois o seu mundo cultural estava restrito as ruas do seu bairro, que se localizava

no suburbio.

Culturalmente, em relagdo ao contato mais proximo com sua cidade e suas

possibilidades, essa crianca esta condicionada a vivéncias geograficas em ambito circunscrito
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a sua residéncia, que também podem ser ricas de possibilidades, mas com acesso restrito a
outros territdrios culturais da cidade. Pereira (2016, p. 48), em um texto denominado Infancia
e Cultura, em que a autora busca compreender as relacdes entre a experiéncia da infancia e a
cultura, afirma que “A cultura ¢ ao mesmo tempo 0 mundo que se apresenta para nds e a
forma como esse mundo nos diz quem somos nos”. Ampliar a presenga e a participacdo da
crianca em todos os espacos da cidade é também ampliar suas possibilidades de exploracdo

desse mundo gue se apresenta, de outras vivéncias culturais.

A partir das minhas experiéncias e dos estudos realizados no Grupo de Pesquisa, por
meio do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o patriménio: didlogos entre 0s
saberes e fazeres da comunidade penedense e eborense, levantei alguns desafios que
traduzem a problematica quanto ao objeto de estudo da relacdo CCP_ELl: a) confinamento das
criancas em espacos fechados condicionados e controlados, na sociedade atual; b)
afastamento das criancas do espago publico, dificultando o exercicio da cidadania; c)
necessidade de espacos de intergeracionalidade e de (re)construgcdo da cultura; d) uma
educacédo afastada da vida, da cultura e desprovida de sentido social; e) a (re)significacdo e

do patriménio historico cultural(patriménio material, imaterial e natural) .

Diante desses desafios, trago as seguintes questdes: Como as cidades tém se
apresentado para as criancas? Que praticas culturais ocorrem na cidade, que acolhem as
criancas e oportunizam que elas se apropriem das cidades e ndo se sintam segregadas e
distantes? Em que medida os espacos nos dizem “quem somos nos”? Como podemos
favorecer a inser¢do das criangas ndo apenas como consumidores da cidade, mas também
como sujeitos interventores daquela cultura local? E, por fim, como problemaética central da
pesquisa: Como a educacdo infantil pode, junto com professoras e as criangas, construir a
ideia de pertencimento, favorecendo a identidade cultural e a participacdo no territério onde
se vive? Promover, junto com as criancas, a interacdo com o entorno, valorizando as
manifestacdes culturais e promovendo a integracdo intrageracional em espacos publicos esta
implicado em dois artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
(BRASIL, 2009)

Art. 3.° O curriculo da Educacédo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4.° As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relagbes e préticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
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pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

O objetivo geral desta tese € compreender as dimensfes tedricas e praticas que
compdem uma proposta que relaciona Crianga, Cidade e Patrimonio, no ambito da Educagéo
Infantil (CCP_EI). A partir de agora irei referir-me a essa proposta com a sigla CCP_EI. O
objetivo da tese parte do pressuposto de que o estabelecimento dessa relacdo colabora para a
construcdo da identidade cultural da crianca e seu pertencimento ao territério, resultando em

maior visibilidade e participacdo da crianca na cidade.

Esse objetivo pode ser desdobrado em cinco, mais especificos: 1 — Conhecer e
vivenciar experiéncias ja existentes, no que tange a proposta CCP_EI; 2 — Identificar quais 0s
potenciais atores envolvidos na relacdo CCP_EI; 3 — Delinear as praticas que compdem uma
proposta na relacdo CCP_EI; 4 — Apreender os significados e os sentidos atribuidos pelas
professoras e criangas sobre o vivenciar a cidade e o patriménio cultural decorrentes das acdes
e experiéncias vivenciadas; 5 — ldentificar os conceitos fundamentais que circunscrevem a
relacdo CCP_EI.

A tese estd estruturada em sete secOes; a primeira situa o objeto de estudo, expondo as
motivacOes que me levou a elegé-lo. Na secdo 2 discuto a base tedrica da pesquisa, que se
constitui nos seguintes conceitos/autores: Cidade (LEFEBVRE, 2001); Territorio (SANTOS,
1998, 2007); Identidade Cultural (HALL, 2006, 2014); Experiéncia (LARROSA, 1994, 2014,
2017); Crian¢a/Infancia(s) no ambito da sociologia da infancia (DELGADO; MULLER,
2005; BELLONI, 2009; QVORTRUP, 2010; ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010;
CORSARO 2011 MULLER, 2014); e dos estudos histérico-culturais (VIGOSTSKI, 2010;
PRESTES, 2013); e (in)Visibilidade e Participacdo da crianca (SARMENTO, 2001, 2004,
2007; PROUT, 2010).

A terceira secdo apresenta a relagdo CCP_EI a partir de trés perspectivas: cientificas,
politicas e pedagdgicas. Como marco temporal para a revisdo de literatura dessa se¢cdo o fim
do século XX foi eleito, tendo em vista que a partir da década de 1990 varios documentos e
protocolos governamentais foram elaborados por organismos internacionais, no sentido da
ampliagdo e garantia de direitos, sendo a Convengdo sobre os Direitos da Crianga-
CDC(1989), o marco que inspirou outros documentos e iniciativas, a saber: a Cpula Mundial
para a Infancia (1990), convocada pelo Unicef, com representantes de 157 paises que
concordaram em implementar uma série de medidas de protecdo a infancia; a Declaracdo

Mundial da Educacéo para Todos (1990); a Declaracdo Universal sobre Diversidade Cultural
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(2001); e a Carta das Cidades Educadoras, produzida no 1.° Congresso Internacional das
Cidades Educadoras, em Barcelona, em novembro de 1990. Todos esses documentos serviram
de base para a ampliacdo dos estudos e o aprofundamento sobre a crianca e a infancia, em

vérias partes do mundo.

Na perspectiva cientifica, apresento os estudos da infancia e cidade (MULLER,
NUNES, 2014; ARAUJO; CARVALHO, 2017; GOBBI, 2017; FERNADES; LOPES, 2018,
dentre outros), bem como outros estudos selecionados no Banco de teses da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e estudos, dossiés e coletaneas
voltados, especificamente, para a tematica abordada.

Referente a perspectiva politica, sdo abordados os programas que se destacam no
cenario mundial, com propostas ampliadas que contribuem para a implementacdo e acbes
voltadas para a insercdo da crianca na cidade destinadas a Orgdos responsaveis pela
construcdo e fomento de politicas publicas. Sdo eles: Cidades Educadoras (AICE, 1994);
Cidades amigas da Crianga (UNICEF, 2015, 2016, 2019); e o Projeto Cidade das Criancas
(TONUCCI, 1996, 2005, 2016).

E, por fim, na perspectiva pedagogica sdo trazidos dois exemplos de experiéncias
exitosas na relacdo crianca e cidade, que consideram o patriménio: a experiéncia da cidade de
Reggio Emilia, na Italia, e a experiéncia de Evora, Portugal, essa ultima aliada a abordagem
pedagdgica denominada Movimento Escola Moderna Portuguesa (MEM), que se fundamenta
na teoria historico-cultural (NIZA, 2009; FOLQUE; BITTENCOURT, 2018; FOLQUE,
2018). Nessa secdo também é apresentado o conceito de patrimbnio, em uma perspectiva
critica (SIQUEIRA; PINHEIRO, 2019; NOGUEIRA; FILHO, 2019) e de educacao
patrimonial (IPHAN, 2014).

A quarta secdo da tese descreve a metodologia utilizada, contextualizando-a como
uma pesquisa qualitativa de cunho multirreferencial (MARTINS, 1998), e delineia os
caminhos percorridos no processo da geracdo e analise dos dados, apresentando os participes
da pesquisa. A geracdo de dados ocorreu por meio de duas grandes aproximacgdes ao objeto da
pesquisa. A primeira aproximacao se deu em 2018, na cidade de Evora, Portugal, e a segunda
ocorreu em 2019, na cidade de Penedo, Alagoas. Na primeira aproximacao, foram participes
da pesquisa duas educadoras de infancia da cidade de Evora e 24 criancas de 3 a 6 anos. Na
segunda aproximagéo, foram participantes da pesquisa 15 profissionais e 28 criancas de 5 e 6
anos, da rede publica municipal da educacdo infantil da cidade de Penedo. A anélise dos
dados pautou-se na perspectiva da analise do conteddo (BARDIN, 2001; FRANCO, 2008,
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2012, 2014), em que utilizamos o procedimento de inferéncias sobre as falas, agdes dos
participes e experiéncias vivenciadas, além dos registros coletados na pesquisa etnogréafica e
respostas dadas nos questionarios e entrevistas, as quais foram tematizadas de acordo com 0s
diferentes contextos e condensadas em dimensdes que serdo destrinchadas nas secOes
subsequentes, considerando os contetidos al¢cados em cada aproximacao.

A quinta secdo traz a descrigdo e a analise da primeira aproximacdo ao objeto da
pesquisa em Evora, Portugal,(setembro a dezembro, 2018) que se deu por meio de um estagio
doutoral com duracdo de quatro meses, em trés circunstancias concomitantes: na minha
exploracdo cartografica na/pela cidade; na Universidade de Evora, cursando duas disciplinas
do Mestrado em Educagdo Pré-escolar; e no acompanhamento etnografico com um grupo de
criancas e educadoras em uma escola de infancia, compondo uma triade: Cidade,
Universidade e Contextos de Infancia, propiciando, assim, uma vivéncia tedrica e pratica de
como ocorre 0 entrelagcamento entre essas instancias e o fortalecimento da relacdo para
CCP_El, na cidade de Evora.

A sexta sessdo discorre e analisa a segunda aproximagdo ao objeto, durante seis
meses,(junho a dezembro de 2019) e perpassou por trés momentos: 1 — participacdo do estudo
diagnostico realizado pela pesquisa maior, destinado a conhecer o repertdrio cultural das
professoras em relacéo a cidade de Penedo, como elas percebem a relacdo da crianga com a
cidade e as praticas que realizam nessa perspectiva, em Penedo; 2 — acompanhamento,
registro e andlise das experiéncias e percepcbes de 15 profissionais da educacédo infantil de
Penedo, na participacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica e Cultural (PRPC)° de dez
dias, na cidade de Evora, Portugal, onde essas profissionais realizaram uma imersdo em
creches e jardins de infancia e puderam acompanhar como sdo realizadas as saidas na/pela
cidade com as criancas; e 3 — acompanhamento ¢ desenvolvimento de um projeto “A cidade
de Penedo”, desenvolvido com dois grupos de criangas, sua professora e a pesquisadora, e
sustentado por um processo de correspondéncia com dois grupos de criangas de Evora. Esse
projeto, que decorreu entre setembro e dezembro de 2019, teve o intuito de promover saidas
na/pela cidade, a fim de apreender sentidos e significados atribuidos pelas criancas e

professora, nesses itinerarios, e potenciar a relacdo CCP_EI.

Por fim, na ultima secéo debruco o meu olhar sobre os objetivos tragados, a partir das
dimensGes encontradas, traco as consideracdes a respeito do caminho percorrido e delineio
algumas perspectivas possiveis para o trabalho voltado para a relagdo da CCP_EI.

> Usarei essa sigla PRPC ao longo do texto para a abreviatura do Programa de Residéncia Pedagégica e Cultural.
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Esta pesquisa contribui com o campo de estudos e pesquisas com e sobre criangas na
medida que nos faz refletir e indica algumas dimens6es sobre a potencialidade da relacdo da
crianca com a cidade e o papel da educacédo infantil na construcdo da identidade cultural e
pertencimento local, por meio do entrelagamento intergeracional de saberes e a insercédo das
criancas nos projetos desenvolvidos na cidade, como autores , tornando visiveis a sua

presenga, protagonismo e participacao.
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2 ENTRELACANDO OS CONCEITOS ENTRE CRIANCA, CIDADE, IDENTIDADE
CULTURAL, PERTENCIMENTO, PARTICIPACAO E A EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo se constituird em reflexdo tedrica a partir de conceitos que elegemos a
principio ou que foram algcados no decorrer da pesquisa, para dar suporte a discussdo da
tematica desta tese. Na perspectiva da multirreferencialidade que este trabalho se propde é
gue compussemos 0 arcabougo tedrico que advém do entrelacamento de diferentes areas:

Filosofia, Geografia, Sociologia e Pedagogia.

O primeiro entrelagamento refere-se a crianca e sua inser¢do na cidade, visando a
construcdo da identidade cultural e & pertenca ao territdrio local. Para discutir esses conceitos,
partimos da Convencao sobre os Direitos das Criancas (UNICEF,1989) . Os direitos previstos
a partir desse marco legal internacional, revertido posteriormente em declaragdes e
documentos mundiais, traduz ndo apenas a garantia de direitos basicos, mas direitos de
cidadania, o que envolve uma complexa rede de relagdes e questdes sociais diretamente

ligadas a cultura na qual se vive.

Nesse sentido, trazemos para a nossa discussdo Lefebvre (2001, p. 117), quando
conclama que o direito a cidade precisa ser reivindicado para todos que nela habitam, “O
direito a cidade ndo pode ser concebido como um simples direito de visita ou de retorno as
cidades tradicionais” — € preciso reformular a vida urbana, para que 0s espagos sejam
concebidos como lugar de encontro, 0 que pressupde uma teoria integral da cidade e da
sociedade urbana que utilize os recursos da ciéncia e da arte. Entendendo que a cidade é
composta de subsistemas, incluimos a discussdo de territorio trazida por Santos (1998), para
complementar a ideia do direito e apropriacdo da cidade/territorio pelas criangas.

O segundo entrelacamento diz respeito a como a educacao infantil pode contribuir
para esse viver a cidade com as criangas. Partindo do conceito de experiéncia discutido por
Larrosa (2014), entendemos que sé a partir do sentir, do “experienciar” de outro modo de
apropriar-se do espaco urbano, da cidade, do seu territério, ocupando 0s espagos e
participando como cidaddo € que se pode contribuir para a melhor apropriacdo do seu
territério. Nessa acepcdo, € preciso pensar na formacdo dos professores que apoie 0
desenvolver da sensibilidade estética, da capacidade de olhar pelo olhar da crianca e do
compromisso com, como diz Larrosa (2014), o tempo para experienciar, ter um real encontro

com a experiéncia, sem pressa, devagar.
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2.1 CRIANCA, INFANCIA(S) E CIDADE COMO DIREITO

Na segunda metade do seéculo XX, estudiosos e pesquisadores comecam a aprofundar
as discussdes sobre as criangas como atores sociais, e a infancia como uma categoria
estrutural e geracional (MULLER; NUNES, 2014). Pensar na infancia em termos estruturais
significa ampliar de modo significativo a producdo de conhecimento sobre as relacGes sociais
estabelecidas entre as proprias criancas e com os adultos (relagdes intra e intergeracionais),
sobre suas competéncias como protagonistas, como agentes sociais cuja acdo

modifica/transforma os mundos sociais nos quais estdo inseridas (QYORTRUP, 2010).

As desestabilizagcbes provocadas por essas discussdes aprofundaram os debates a
respeito dos conceitos de crianca e infancia, fazendo emergirem diversas visdes. Segundo
Prout (2010), no século XX — denominado como o “século da crianga”—, as preocupacoes
tanto pelo Estado quanto pela sociedade civil transformaram a infancia em um projeto. Muitos
recursos foram investidos relacionados a protecdo e provimento das criancgas, alimentando a
ideia, por meio de pesquisas, estudos, de como as criangas poderiam ser moldadas em futuros

cidadaos e trabalhadores.

Prout (2010, p. 23) sugere que a discussdo publica parece estar lutando contra uma
ambiguidade de infancia atrelada a duas imagens de criancas igualmente problematicas: “a
crianca em perigo e criangas perigosas”. A primeira compde a infincia como conceitos de
dependéncia, vulnerabilidade e inocéncia idealizada. De um lado, isso € positivo pelo enfoque
do olhar em problemas sociais importantes, como a negligéncia, a pobreza e a seguranga no
espaco publico, mas, por outro lado, faz explodir o aumento por lugares especiais que
concentrem grupos de criangas e 0 seu consequente emparedamento, com a supervisdo de

adultos.

A outra imagem de criancas perigosas, por sua vez, traz o entendimento das criancas
contemporaneas como uma ameaca a si mesmas. Essa imagem supde os males da sociedade
contemporanea como a “criminalidade, a decadéncia moral, o consumismo e o fracasso
financeiro”, aos quais as criangas estdo iminentemente expostas, precisando, assim, aumentar
o controle sobre elas com politicas de intervencdo preliminar e prevengdo (PROUT, 2010, p.
24).

No campo pedagdgico, ainda podemos associar a visdo da crianca como um infante
(aquele sem fala), que estd em preparacdo, o que demanda uma especial atengdo ao seu

desenvolvimento e a crescente preocupacao com as aquisi¢des precoces inseridas numa légica
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do mercado e da competicdo. Tais visdes, segundo o autor, acabam por produzir politicas cada
vez mais de “intervencdo preliminar” e “prevencdo”, que se transformam em um ciclo que
aprisiona as criancas dentro do sistema sem reconhecé-las como sujeitos. Ideias que
perduraram durante todo o século XX e que ainda servem para basilar de maneira oscilante

entre uma e outra as politicas publicas voltadas para a infancia.

O autor sustenta que as mudancas sociais ocorridas nas Ultimas décadas do século XX
e inicio do século XXI colaboraram, sociologicamente falando, para um grande impacto nas
condigbes da infancia e da experiéncia e representagdo das criangas, imprimindo uma

emergéncia na revisdo das formas de se viver a infancia na modernidade.

Prestes (2013) aponta, a partir da teoria histérico cultural (VIGOSTSKI, 2010), a
crianga como um ser cultural cuja socializacdo se desenvolve na relagdo com 0 meio, que nao
é composto apenas de objetos, mas € um meio em que ocorre um verdadeiro encontro entre
pessoas e em que se atribui sentido aos objetos. Quer dizer, sdo situagfes que permitem ao ser
humano ser dono de seu comportamento e de sua atividade, ser participe da vida social.
“Segundo Vigotski, desde o seu nascimento a crianga estd mergulhada na cultura, o meio
social ¢ constitutivo da pessoa” (PRESTES, 2013, p. 303).

Na perspectiva da teoria historico-cultural, “[...] os instrumentos culturais sdo meios
para o desenvolvimento humano, mas nao fins”, ainda segundo Prestes. A internalizacdo dos
processos culturais vivenciados pela crianga propicia uma maneira de ser e estar no mundo e
ocorre de maneira complexa. Isto é, a internalizacdo nao € a simples assimilacdo dos fatores
externos, nem uma maturagdo organica, mas ocorre por meio da “[...] interiorizacdo das
funcdes psiquicas superiores, que esta relacionada as novas mudangas na sua estrutura, e que
¢ denominada por Vigotski de enraizamento” (PRESTES, 2013, p. 303).

No campo das ciéncias sociais, a sociologia da infancia, que possui uma recente
historiografia e se interessa pelo problema da socializagdo e seus “elementos constitutivos da
infancia” (BELLONI, 2009), tem um contributo nessa nova forma de ver a infancia. Ndo € o
que é a crianca, conforme preconiza a psicologia, nem o devir ser que busca a filosofia, nem o
como educa-la, o que investiga a pedagogia, mas como ocorrem as relacbes sociais na

producéo social da infancia e suas rela¢Ges sociais com a conjuntura do mundo adulto.

Essa recente area do conhecimento vem postular que a infancia e as criangas devem

ser estudadas na sua diferenciagdo em relagdo ao adulto, como “o outro”, na sua alteridade ¢
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pelo valor que ttm em si mesmas, e ndo indiretamente ou passivamente por meio de outras
categorias da sociedade, como a familia ou a escola (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010).

Segundo Spinelli (2012), a sociologia da infancia comecou a se fortalecer a partir de
1979, com a declaragéo, pela Unesco, do Ano Internacional da Crianga, momento em que a
infancia ganhou visibilidade e destaque no cenario internacional e nacional, principalmente

com relacgdo a precaria condicdo de vida e de existéncia da crianga.

De acordo com Delgado e Muller (2005), o campo da sociologia da infancia vem se
difundido muito no cenério internacional, com a producdo ampla de pesquisas e constituicdo
de grupos de pesquisadores nas universidades, principalmente em Portugal, Estados Unidos e
Franca.

No Brasil, desde meados dos anos 70° no interior dos movimentos femininos, ja se
identifica o papel da infancia na construcdo da realidade social. Entretanto, s6 a partir do
inicio do século XXI é que o campo da sociologia da infancia comeca a florescer por meio de
varias pesquisas e trabalhos de autores que se apoiam nas ideias difundidas por esse campo de
estudo, a saber: Ana Cristina Coll Delgado e Fernanda Muller, Ana Beatriz, Eloisa A. Candal
Rocha, Roselane Fatima Campos, José Josué da Silva Filho, Anete Abramowicz, Sonia
Kramer, dentre outros (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010).

Entretanto, mesmo com o0s contributos da teoria histérico cultural e da sociologia da
infancia, ainda sdo recorrentes 0s conceitos de crianca e infancia, nos dias atuais, de modo
controverso e ambiguo, carregados de preconceitos, concepcles e representacdes externadas

nas nossas falas e a¢des cotidianas.

Com relagéo ao conceito de crianca, ainda encontramos expressdes populares usadas
na nossa sociedade contemporanea, tais como: “Crianca bolsada, crianca criada”, “Até as
criangas sabem isto”, “Menino ndo serve para nada”, “A crian¢a e o gatinho vao a quem lhes
faz miminho”, “E tdo facil como roubar doce da boca de uma crianc¢a”, enfim, manifesta¢des
corriqueiras que exteriorizam o modo controvertido de vermos e tratarmos as criangas, ora
como seres em devir, ora como seres a moldar, ora como seres a proteger e cuidar, ora como
seres indbeis socialmente, ora como inocentes a aprender, ora como cidadaos a desenvolver.
Nesse sentido, Jenks (2002, p. 186) nos faz refletir:

® Spinella (2012, p. 44) aponta em seu trabalho de dissertacdo de mestrado intitulado Metodologia de Pesquisas
com criancas na Escola que, como uma excecdo das pesquisas desenvolvidas antes de 70 sobre cultura e
Infancia no Brasil, temos o trabalho escrito por Florestan Fernandes, em 1944, intitulado As “trocinhas” do Bom
Retiro: contribuicao ao estudo folclérico e socioldgico da cultura e dos grupos infantis.
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Em que é que pensamos ao contemplarmos as criangas? Se a vemos como puras,
bestiais, inocentes, corruptas, cheias de potencial, tdbuas rasas, ou mesmo como
encaramos 0s nossos Eu de adultos; se elas pensam e raciocinam como nds; se estao
imersas numa vazante de inadequacfes ou se possuem uma clareza de visdo que,
pela experiéncia, perdemos; se as suas linguagens, jogos e convengdes sao
alternativas, imitaces ou precursoras toscas das nossas préprias, mais adultas, ou
simples trivialidades transitdrias e impenetraveis, divertidas de testemunhar e
colecionar; se elas sdo constrangidas e noés alcangamos a liberdade ou se, pelo
contrario, nds assumimos 0s constrangimentos e elas é que sdo verdadeiramente
livres — todas estas consideragdes, e outras para além destas, continuam a marcar a
nossa teorizacao sobre a crianga na vida social.

O autor aponta a necessidade de analisarmos 0s Nnossos preconceitos sobre o ser
crianca, deixando de lado a visdo societaria construida ao longo dos tempos sobre ser crianca’
e assumirmos o protagonismo infantil, considerando todas as suas potencialidades, em lugar

de questionarmos suas capacidades e limitagoes.

A palavra infancia, etimologicamente, tem origem no latim infantia, do verbo fari
(falar), em que fan quer dizer falante, e in constitui a negacdo do verbo. Portanto, infans se
refere ao individuo que ainda ndo ¢ capaz de falar. Nos campos socioldgico e pedagdgico esse
sentido de ndo ter fala, ou ndo ter voz, associado a palavra infantil, se traduz como uma
minoria que sempre estd subordinada ao mundo dos adultos, constituindo-se num dos
atributos desse estado infantil ainda correntes em nossa sociedade, apesar dos avangos dessa
discussdo, nas ultimas décadas.

Segundo Qvortrup (2010) a infancia do ponto de vista socioldgico existe na qualidade
de um espaco para receber qualquer crianca nascida e para inclui-la — para o que der e vier —
por todo o periodo da sua infancia. De acordo com o autor, depois que a sua infancia tiver
chegado ao fim, a categoria infancia ndo desaparece — ela vai continuar a existir para as novas
geracgdes de criancas. Do ponto de vista histérico, pode-se dizer que o desenvolvimento da
infancia (ao invés do desenvolvimento da crianga), “[...] propde um entendimento de infancia
que é completamente diferente do seu equivalente individual. E uma nocg&o cuja dinamica se
encontra nos parametros sociais, e ndo nas caracteristicas individuais” (QVORTRUP, 2010, p.
637).

Dessa maneira, a infancia é vista como uma categoria, ou seja, uma construcao teorica,

que nos serve como “ferramenta conceitual” para estudar e compreender grupos sociais

’ Segundo Jenks (2002), no texto intitulado “Constituindo a crianga”, as criancas vinham sendo estudadas a
partir de perspectivas filosoficas, psicoldgicas e psicanaliticas do campo, fora do contexto social, ou seja,
existem imagens pré-socioldgicas de criancas que precisam ser entendidas, para que possamos compreender a
imagem de crianca nos dias atuais. Essas imagens pré-socioldgicas sdo denominadas: crianca ma, crianca
inocente, crianga imanente, crianca inconsciente, crianga naturalmente desenvolvida e crianca socialmente
desenvolvida.
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especificos, formados por criancas reais e concretas, que tém voz e podem ndo apenas
reproduzir, mas também contribuir para os rumos da sociedade na qual elas vivem
(BELLONI, 2009, p. 113).

O que a sociologia da infancia propfe, portanto, dentro de uma perspectiva
interpretativa e construtivista, € argumentar que as criancas sao seres ativos e participativos da
sociedade. Essa visdo também supfe que as criangcas negociam, compartilham e criam

culturas com os adultos e com seus pares, vivendo uma multiplicidade de infancias.

Dessa maneira, a cidade, como espaco de convivéncia coletiva®, é um lécus
privilegiado de vivéncia das infancias, territorio em que essas relagdes transcorrem de
maneira intersetorial, no qual ndo apenas as criangas, mas todos devem ser respeitados e no
qual a vida esta relacionada a varias perspectivas e ac6es que se ddo de forma concomitante
com 0s avangos, em todos os @mbitos: politicos, econémicos, sociais, historicos e culturais.
Segundo Lefebvre (2001, p. 70-71), a cidade

[...] Se apresenta como um subsistema privilegiado porque é capaz de refletir, de
expor os outros subsistemas, de oferecer como um “mundo”, como uma totalidade
Unica, na ilusdo do imediato e do vivido. Exatamente nesta capacidade residem o
charme, a tonicidade, a tonalidade propria da vida urbana. Mas a analise dissipa essa
impressao e revela varios sistemas ocultos na ilusdo de unicidade. O analista ndo
tem o direito de compartilhar dessa ilusdo e de consolida-la, mantendo-se no plano
do “urbano” em lugar de ai discernir os aspectos de um conhecimento mais amplo.

Com relacdo a intersecgdo crianca, infancia e cidade, essa visdo complexa dos
subsistemas trazidos por Lefebvre (2001) possibilita inferir que é necessario o entendimento
de varias perspectivas nas quais a insercdo da crianca e o entendimento da infancia devam ser
considerados. Isso ampliard o entendimento de uma educacdo para a infancia extramuros
escolares, incorporando o espaco e 0s aspectos historicos e culturais da cidade como parte do
curriculo a ser investigado cotidianamente com as criangas, a fim de desvendar, descobrir,

criar e apropriar-se do seu territorio.

& Quero aqui registrar a contribuicéo da professora Vania Aratjo (Ufes), quando da qualificacéo deste trabalho,
em maio de 2019. Apesar de ndo nos aprofundarmos nessa questdo, acreditamos ser pertinente este
esclarecimento: “Antes mesmo de Florestan Fernandes pesquisar sobre “As trocinhas do Bom Retiro” e
identificar na década de 40 as culturas infantis nas ruas de um bairro operéario, por meio de imagens e relatos,
identificamos no Brasil Império a presenca das criancas das classes populares nos centros urbanos. Criancas
pequenas sendo carregadas pelas ‘“negras de ganho”, criangas trabalhando como jornaleiras, floristas,
quitandeiras etc., sem falar daquelas criangas na Republica que acompanhavam as obras publicas na periferia,
presenciavam as festividades do carnaval de rua e as rodas de samba nos morros tdo retratadas por Ciavatta.
Enfim, sdo indmeros registros que comprovam a presencga das criangas das classes populares na cidade. O que,
certamente, ndo é uma novidade. Esses fatos chegam a n6s na atualidade de outro modo, pois, cada vez mais, as
criangas das classes populares estdo sofrendo processos de institucionalizacdo, seja pela via da familia ou da
escola, realidade também presente nas criancas de outras classes sociais, embora sobre outra roupagem” .
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2.2 0O DIREITO A CIDADE E A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

O direito a cidade é uma busca, ndo por uma cidade ideal, mas real que, segundo
Lefebvre (2001), precisa ser guiada por quatro elementos: a) os elementos da acdo politica,
passando do possivel ao impossivel, isto €, daquilo que é possivel fazer “aqui e agora”; b) os
elementos teoricos, ou seja, 0 conjunto de conhecimentos necessarios para que a agdo politica
ocorra; ¢) os elementos filoséficos, escrevendo a sua histéria em funcao da realidade; e d) os
elementos teoricos da arte, concebidos como capazes de transformar a realidade, de apropriar
ao nivel mais elevado os dados da vivéncia, do tempo, do espaco, do corpo e do desejo.

Dessa forma, a analise desse direito perpassa por varias dimens@es e se apresenta com
grande dificuldade de uma sintese Unica. Do ponto de vista politico, € preciso considerar,
concomitantemente ao desenvolvimento da industrializacdo, o desenvolvimento da
urbanizacdo, pois, na sociedade atual, o primeiro é levado em total consideracdo, ndo se
levando em conta a necessidade de um crescimento urbano orientado para prospectar as novas
necessidades, que emergem do plano social, das relagdes estabelecidas no real. Conclama,
assim, a substituicdo de uma planificacdo econdmica para uma planificacdo social que,

segundo Lefebvre (2001, p. 124), “[...] € uma teoria que ainda nao esta elaborada”.

Considerar o plano social significa que nem o Estado nem as empresas forneceréo os
modelos necessarios para a construcdo dessa cidade, mas a sociedade urbana precisa
considerar uma planificacdo voltada para as suas necessidades sociais, as necessidades da
sociedade urbana. Segundo Lefebvre (2001), s6 a classe operaria pode tomar nas maos esse
direito. Entretanto, essa classe operaria se encontra rejeitada, segregada dos centros para as
periferias, expropriadas das cidades e enfraquecida em suas lutas. Diante disso, so a partir das
conquistas por direitos civilizatérios é que se pode lutar “[...] na, frequentemente contra a

sociedade — pela, porém frequentemente contra a cultura” (LEFEBVRE, 2001, p. 138).

Que direitos sdo esses? Direito ao trabalho, a instrucdo, a educacdo, a salde, a
habitacdo, aos lazeres, a vida. A garantia desses direitos politicos mudaria a préatica social e
formularia o direito a cidade, mas ndo a cidade de outrora, arcaica, com as divisfes societarias
que demarcam os lugares sob o dominio econdémico e do valor de uso, mas direito a “[...] vida
urbana, a centralidade renovada, aos locais de encontro e de trocas, aos ritmos de vida e
empregos do tempo que permitem o uso pleno e inteiro desses momentos e locais”

(LEFEBVRE, 2001, p. 139).
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Essa visdo politica de uma reforma urbana que garanta a plena realizagcdo desses
direitos € uma visdo de alcance revolucionario, ou seja, uma estratégia que se opde a
estratégia da classe dominante. Portanto, para haver uma mudanca na pratica social e na
atividade politica, ela s6 pode ser realizada a partir da destruicdo da ideologia do consumo.
Uma utopia, como afirma o proprio Lefebvre, mas que projeta sobre o horizonte o “possivel-

impossivel” (LEFEBVRE, 2001, p. 141).

Lefebvre (2001) aponta que, do ponto de vista tedrico, € preciso considerar 0s
multiplos conhecimentos, para que essa mudanca se realize. A Filosofia busca a totalidade e
nessa totalidade busca-se o entendimento de todas as interfaces que o direito a cidade impde.
Ha de termos varias especialidades para a constru¢ao de uma “ciéncia da cidade”. Se houver o
desejo da construcdo de centros comerciais e culturais, que sejam funcionais, 0 economista se
apresenta; se, por outro lado, considerar-se a realidade urbana, aparecem os geografos, 0s
climatoldgicos, os botanicos etc.; se houver a necessidade de se projetarem as condi¢cdes do
futuro, os matematicos se apresentam, enfim. Para o autor, essa é a grande questdo. A analise
da cidade, por vezes, € feita de forma fragmentada, por indicadores, por variaveis, parametros

disciplinares e areas isoladas, sem que haja as correlacdes necessarias.

Segundo ele, alguns especialistas que se aprofundam mais nos estudos da realidade
urbana procuram uma perspectiva mais global, avancando mais em suas disciplinas, em uma
tentativa interdisciplinar, concebendo a cidade como um “organismo”. Os historiadores, por
exemplo, associam o conceito de cidade a uma “evolugdo” ou a um desenvolvimento
histérico, ja os socidlogos, como um ‘“ser coletivo”, como um ‘“organismo social”

(LEFEBVRE, 2001, p. 44).

De acordo com o autor, dentre esses especialistas existe um que, inevitavelmente, é
preciso para garantir que os conhecimentos parciais estejam intricadamente ligados ao global,
o urbanista (arquiteto). Essa preocupacdo decorre da acdo pratica desses profissionais na
cidade que, com sua atuacdo, irdo regulamentar e administrar o espago construido. E uma
pratica altamente atrelada as estratégias politicas e que, portanto, infligem ideologias que
podem causar muitas distor¢fes, pendendo ndo para o que realmente interessa ao conjunto da
sociedade, mas sim a apenas uma parte dela. Trata-se, portanto, de uma postura politica critica

desse profissional, que precisa estar evidenciada em sua pratica.

Com relagdo aos elementos filoséficos para a construcdo dessa cidade ideal, segundo
Lefebvre (2001, p. 47), é preciso distinguir dois modelos: o primeiro se baseia em uma

filosofia da cidade na perspectiva da liberdade da cidade grega, ou seja, “[...] uma cidade
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composta ndo por citadinos, mas por cidadéos livres, libertados da divisdo do trabalho, das
classes sociais e da luta dessas classes, constituindo uma comunidade, associados livremente
para a gestdo dessa comunidade”. Essa inspiracdo deve suceder de modo ampliado,
considerando a Agora de maneira renovada, nio apenas como espaco limitado a certos
cidadaos, mas considerando os aspectos e problemas reais da cidade moderna, com a incluséo

de todos os cidaddos nesse espago urbano.

O outro modelo se baseia no urbanismo como ideologia, o qual define a cidade como
“[...] uma rede de circulagdo e de consumo, como centro de informacdes e de decises [...]
formula todos os problemas da sociedade em questdes de espacos e transpde para termos
espaciais tudo que provém da historia, da consciéncia” (LEFEBVRE, 2001, p. 48). Esse
modelo imprime a cidade uma racionalidade organizativa que ndo contempla as

complexidades do seu contexto historico, politico, social.

Dados os dois modelos, Lefebvre afirma que é imprescindivel uma critica radical a
ambos: a filosofia da cidade, por responder apenas as questdes ligadas a cidade nas sociedades
pré-capitalistas ou pré-industriais; e ao urbanismo, por apenas administrar as crises causadas
pelas cidades ja industrializadas sem considerar a historia da cidade, os conhecimentos sobre

ela, como também o entendimento da cidade como uma obra em construcéo.

H4, portanto, outros niveis da cidade a serem descobertos, que ndo sdo transparentes e
que refletem ideologias. A cidade, segundo Lefebvre (2001, p. 54):

[...] como obra de certos agentes histéricos e sociais, [...] leva a distinguir a acdo e o
resultado, o grupo (ou os grupos) e seu “produto”. Sem com isso separa-los. Ndo ha
obra sem uma sucessao regulamentada de atos e de acdes, de decisdes e de condutas,
sem mensagens e sem codigos. Tampouco ha obra sem coisas, sem uma matéria a
ser modelada, sem uma realidade pratico-sensivel, sem um lugar, uma “natureza”,
um campo e um meio.

Essa obra precisa ser distinguida em dois aspectos: a cidade, “realidade presente,
imediata, dado préatico-sensivel, arquitetdnico e, por outro lado, o urbano, realidade social
composta de relacdes a serem concebidas, construidas ou reconstruidas pelo pensamento”.
(LEFEBVRE, 2001, p. 54). Entretanto, como obra, ambas as definicbes ndo podem ser
concebidas de forma separada, como também deve evitar-se a confusdo de que se trata da
mesma coisa. O urbano so se realiza na cidade; as relagdes sdo estabelecidas na cidade, ndo se
pode prescindir de uma base sensivel para que a possibilidade da construcdo dessa obra seja
exequivel. Se ndo hd uma obra a construir com uma base sélida, o urbano esta condenado a

desaparecer.
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Nesse sentido, se apresentam os ultimos elementos teéricos da arte, concebidos como
capazes de transformar a realidade, de apropriar ao nivel mais elevado os dados da vivéncia,

do tempo, do espaco, do corpo e do desejo desse viver urbano na cidade.

Apresenta-se 0 sentido da obra, da necessidade de apropriacdo do espaco, da cidade,
ndo apenas como um valor de troca, mas como valor de uso, de uma obra construida, da
recuperacdo do humanismo do homem urbano que, ao apropriar-se da cidade como obra, faz
arte, no tempo, no espago, com seu corpo e exprime seus desejos, “[...] servindo-se de todos
os meios da ciéncia, da arte, da técnica, do dominio sobre a natureza material” (LEFEBVRE,

2001, p. 140).

Essa transformacdo da realidade dentro de um contexto efetivo da historia e da pratica
social ndo se da de forma linear e pode parecer impossivel. Entretanto, os modelos de cidades
racionalizadas e urbanisticamente organizadas trazem brechas, fissuras, que permitem pensar

e viver a cidade como obra de arte. Nesse sentido, Lefebvre afirma:

O direito a cidade se manifesta como forma superior dos direitos: direito a liberdade,
a individualizacdo na socializacdo, ao habit e ao habitar. O direito & obra (a
atividade participante) e o direito a apropriacdo (bem distinto a propriedade) estdo
implicados no direito a cidade (LEFEBVRE, 2001, p. 134).

Para Lefebvre (2001, p. 26), o habit se caracteriza por uma forma de segregacdo, uma
estratégia de classe organizada e permitida, dividindo as cidades em conglomerados
(condominios, pavilhdes, recintos, jardins, cantos diversos), que, aparentemente, garantem
uma liberdade, limitada, mas real. Um habit do tipo pavilhdo, que impede o verdadeiro
habitar a cidade, que seria “[...] a plasticidade do espago, a modelagem desse espaco, a
apropriacdo pelos tipos de individuos de suas condicbes de existéncia. E também
cotidianidade completa, funcdes, prescri¢des, emprego rigido do tempo que se inscreve e se

significa nesse habitat”.

Esse modo urbanistico de organizacdo das cidades se apresenta de modo segregador e
cria 0 imaginario para alguns da presenca do sonho, da natureza, da seguranca, afastado da
cidade ma, doentia e insalubre. Por outro lado, constituem-se em outros conjuntos
denominados de suburbanos, mas que na pratica sdo sistemas de significagdes, ainda urbanos,
mesmo na desurbanizacdo. Entre esses dois mundos estdo desaparecendo o habitar coletivo

das ruas, pracas, monumentos e espagos para encontros.

A partir do direito ao habitar é urgente investir nos direitos que complementam o

direito a cidade, o direito a participacdo e a apropriacdo. Nao a apropriacdo no sentido do
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direito a propriedade, mas o direito ao uso da obra construida coletivamente. Propriedade de
todos os elementos, por exemplo, dos equipamentos ditos culturais que pertencem a todos da

cidade.

Lefebvre (2001) invoca, nesse sentido, uma participacdo ligada a uma integracdo da
cidade, a0 mesmo tempo que questiona o que ele denominou como a efetiva realizagdo dessa
capacidade de integracdo e participacdo que s6 podera ocorrer por meio de uma autogestéo.
Segundo o autor, o Estado, a Empresa e a “Cultura de massa” sdo forcas poderosas que
tendem a destruir a cidade. E o urbanismo, nessa acep¢do, estaria a nossa frente, projetando

“[...] uma ideologia que visa a morte da cidade” (2001, p. 104).

Diante desse cenario, se apresenta a classe operaria, vitima de segregacdo e expulsa da
cidade tradicional — um problema pratico, ou seja, politico. Portanto, o autor afirma que
apenas a forca social sera capaz de investir nesse viver urbano, no decorrer de uma longa
experiéncia politica, aliada a um movimento dialético entre a ciéncia e a for¢a politica, em um
didlogo, na busca de uma relagdo tedrico-pratica que considere outros elementos que

restituem o sentido da cidade, sendo a arte um deles.

Os pesquisadores, segundo o autor, podem contribuir dessa forma, pois, ao discorrer
sobre os fendmenos de desintegracdo da cidade (social, cultural) descobrem e apontam que ha
lacunas entre os subsistemas e nas estruturas consolidadas. Existem buracos, brechas, abismos
e esses sdo, como afirma Lefebvre, “[...] lugares do possivel” (LEFEBVRE, 2001, p. 115).

Portanto, o direito a obra se constitui numa atividade permanente de participacédo, a
qual exige “[...] ao lado da revolucdo econdmica (planificacdo orientada para as necessidades
sociais) e da revolugdo politica (controle democratico do aparelho estatal, autogestdo

generalizada), uma revolugao cultural permanente” (LEFEBVRE, 2001, p. 140).

Assim, entendemos que, na qualidade de instituicdo educativa e responsavel pela
formacéo de individuos, a escola se insere nao apenas como reprodutora dessa sociedade, ela
é também um dos elos prospectivos de transformacdo e de substituicdo de uma postura
conservadora para uma postura de promotora de uma revolugédo cultural permanente. A escola
é responsavel por produzir uma contracultura, por meio das fissuras que as instituicbes
escolares apresentam. No caso especifico, as escolas de educacdo infantil podem ajudar a
construir essa nova planificacdo social, a nosso ver, implementando novas ldgicas, que
implicam alternativas de libertacdo da crianca que j& nasce calcificada pelo dominio
econdmico, que hoje € global.
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Entretanto, Lefebvre (2001, p. 131) afirma que “[...] o setor educativo atrai, porém nao
mais seduz, nem encanta. A pedagogia implica praticas localizadas e ndo uma centralidade
social”. Nesse sentido, o autor questiona como 0s elementos, fragmentos e aspectos da
cultura, o educativo, o formativo e o informativo podem ser reunidos? A Unica solucéo seria

pelo ludico.

O termo deve ser tomado aqui na sua acep¢do mais ampla e no seu sentido mais
“profundo”. O esporte ¢ ludico, o teatro também, de modo mais ativo e mais
participante que o cinema. As brincadeiras das criangas ndo devem ser desprezadas,
nem as dos adolescentes. Parques de diversdo, jogos coletivos de todas as espécies
persistem nos intersticios da sociedade de consumo dirigida, nos buracos da
sociedade séria que se pretende estruturada e sistematica, que se pretende tecnicista.
Quanto aos antigos lugares de reunido, em grande parte perderam seu sentido: a
festa, que perece ou se afasta deles. O fato de eles reencontrarem um sentido nédo
impede a criacao de lugares apropriados a festa renovada, essencialmente ligada a
invencdo ludica (LEFEBVRE, 2001, p. 131).

O resgate do ludico — ou seja, 0 esporte, o teatro, as brincadeiras das criangas e
adolescentes, a festa na rua, nos espacos publicos, uma tendéncia que ja ocorre em algumas
sociedades, mas de forma consumista — precisa encontrar outras formas que ndo sejam apenas
submetidas a producdo industrial e comercial da cultura, mas que restituam os elementos
culturais naturais da cidade ligados ao habitar. Esses elementos seriam como 0s encontros em
espacos publicos, por exemplo: pracas, museus, teatros, cinemas, jardins com abundancia de
natureza e outros. Um ladico levado a sério, quer dizer, em que a centralidade ludica
implicasse “[...] restituir o sentido da obra trazido pela arte e pela filosofia — dar ao tempo
prioridade sobre o espaco, ndo considerar que 0 tempo vem Se inscrever e se escrever num

espaco — por a apropriacdo acima do dominio” (LEFEBVRE, 2001, p. 132).

Portanto, eis aqui a importancia da participacdo da crianca nesse processo de habitar a
cidade, consequentemente, também redundando na importancia da educacao infantil como

promotora das interacdes das criangas, nos diversos espacos sociais, na cidade.

A respeito da relagéo crianga-cidade, segundo Tonucci (RIBEIRO, 2016) “[...] quando
se fala sobre o direito a cidade, nem sempre as criangas sdo nomeadas”. 1SS0 pressupde
afirmar que as criancas sdo invisibilizadas por diversos mecanismos. Sarmento (2007)
argumenta que esses mecanismos decorrem de trés tipos de “(in)visibilidades” que estdo

interligados intrinsecamente: invisibilidade historica, cientifica e civica”.

Ao referir-se a (in)visibilidade civica, Sarmento (2007) argumenta que o confinamento
das criangas em espacos sociais condicionados e controlados produz, como consequéncia, 0

entendimento generalizado de que as criancgas estdo naturalmente privadas do exercicio dos
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direitos politicos. Mas esse é um conceito mais atribuido as criancas na modernidade
ocidental, que, no entanto, ndo significa um carater universal. Em outras culturas, como as
sociedades e as comunidades radicadas no Oriente e no hemisfério Sul, ou mesmo em outros
grupos étnicos minoritarios na Europa, historicamente ndo se caracterizam pela exclusdo das
criancas da vida coletiva e da participacdo. Contudo, ndo podemos afirmar que a participacao
das criangas nos espagos publicos nos quais ela existe seja uma participagdo cidada, em que a

crianca tem voz.

Ainda segundo Sarmento (2007), a incompreensao a respeito das criangas como atores
sociais, com competéncias politicas, decorre de varios fatores, entre eles a no¢cdo moderna de
cidadania, que impGe ao mesmo tempo obrigacdes e deveres do cidaddo para a comunidade e

um estatuto politico, confinado ao espaco nacional, vinculado ao conceito liberal de

[...] cidadania civil (direitos de liberdade, individual, de expressdo de pensamento,
de crenca, de propriedade individual e de acesso & justica), cidadania politica (direito
de eleger e ser eleito e de participar em organizacGes e partidos e cidadania social
(acesso individual a bens sociais basicos) (MARSHALL, 1967 apud SARMENTO,
2007 p. 39).

Dessa maneira, a concepcao classica de cidadania exclui o estatuto politico da crianca,
limitando-a apenas ao direito social. Isso se da pela (in)visibilidade historica e cientifica de
uma crianga potente, que expressa também seus pensamentos e que tem direitos e deveres de

participacao.

A escola, nesse sentido, de acordo com Sarmento (2007), é o0 espaco que a
modernidade introduziu para a condi¢do de acesso a cidadania da crianca — e ela fez bem o
seu papel de “separagdo das criancas do espaco publico” —, reduzindo o convivio coletivo,
salvo dentro da escola ou resguardada pelas familias, impondo-lhe um acesso restrito a uma

vida plena na sociedade.

A esse respeito ndo se pode esquecer, especificamente, o Artigo 12 da Convengéo das
Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (CDC, 1989), que vém ganhando forca a partir do

fim do século XX, nos quais a ideia de participacao e voz das criangas sdo exaltadas.

Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de discernimento o direito de
exprimir livremente a sua opinido sobre as questbes que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em consideracdo as opinies da crianca, de acordo com a sua
idade e maturidade (UNICEF, 1989).

Prout (2010) afirma que ainda hoje esse artigo é muito mais contravertido do que
aqueles que tratam da protecdo e do provimento, justamente porque tratar da questdo da

participacdo é um ponto que esta intrinsicamente relacionado a questdo da cidadania. Segundo
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0 autor, ainda temos muita dificuldade de aprender sobre as formas das criangas falarem por si
proprias e de sua maneira, além disso, ouvir as criangas implica uma mudanca nas instituicoes
e organizacOes que facilitam e encorajam a voz das criangas. Prout ainda aponta que a

participacdo das criangas € um tema de muita retorica, mas ainda de pouca pratica.

Prout (2010, p. 34) reitera que o denominado “século da crianga”, século XX, “deu
muito mais atencdo a contribuicdo para as criangas do que a contribuicdo dessas para a
sociedade”. Entretanto, nesse processo em que comecamos a ficar mais interconectados com
as criancas, as pesquisas envolvendo a escuta e a participacdo das criancas tém aumentado,
principalmente aquelas voltadas para a tomada de decisdes nas escolas, em seus bairros, em
conselhos escolares. Dessa maneira, é necessario reconsiderarmos a reivindicacdo de
cidadania pelas criangas. O autor aponta que “[...] a promessa de ser ouvida é levada a sério
pelas criancas, e 0 ndo cumprimento disso cria decepcao e até mesmo cinismo em relacdo aos
valores democraticos” (PROUT, 2010, p. 35).

Haddad (2015), a respeito da CDC, adverte que h& pouco debate sobre a aplicagdo dos
direitos da crianga relacionados a educacao infantil, no Brasil. Contudo, afirma ser importante
que os profissionais da educacdo infantil se assegurem de que os principios da CDC sejam

compreendidos e implementados nas instituicbes em que trabalham.

Muitas vezes os direitos da crianca sdo compreendidos como uma maneira
permissiva de atribuir poder e controle as criancas, 0s quais sdo retirados do poder
dos adultos (pais e outras figuras de autoridade, como, por exemplo, os professores).
Mas essa compreensdo precisa ser superada. Um caminho € o devido entendimento
do termo empoderamento, associado a educacdo tal como apresentado no
Comentario n.° 1 e reiterado no Comentario n.° 7 pelos respectivos comités das
Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca. Esse termo é uma traducdo da
expressdo de lingua inglesa empowerment. Tem sido utilizado para referir-se a uma
mudanca nas relacdes de poder associada a situacdes de dominacdo, repressao e
exclusdo, como no caso dos negros, indios, mulheres e criangas, na concep¢do
positiva de poder como um elemento transformador e produtor de um saber que
enfraquece a condicdo de submissdo ou subalternacdo. Empoderar-se é tornar-se
protagonista nas relaces que se estabelecem no cotidiano, assumindo uma postura
mais participativa, por meio da ampliacdo de recursos e possibilidades. Participar,
por sua vez, pressup8e condicdo de igualdade e liberdade. Implica dar voz as
pessoas excluidas e ouvir o que tém a dizer sobre a sua situagdo. As pessoas ndo
podem ser empoderadas por um agente externo, tampouco por si mesmas. [...]
Assim, um pressuposto é que as condigGes necessarias para que as pessoas Se
libertem da condicdo de subordinacdo sejam propiciadas e possibilitem o
empoderamento. [...] No caso da crianca, 0 empoderamento estd diretamente
relacionado @ mudanga na relacéo de poder do adulto (HADDAD, 2015, p. 67-68).

Haddad (2015) compreende que uma das condigdes para o reconhecimento dos
direitos da crianca postos no CDC é o rompimento com a cultura adultocéntrica, que percebe
0 mundo e a vida a partir dos olhos dos adultos. Ouvir verdadeiramente as criangas,

oportunizando a sua vivéncia e participacdo em diversos espagos, promovendo a cidadania, é
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uma das tarefas da educagéo infantil e com contributo para toda a sociedade. A percepcéo e
avidez das criancas se ndo forem tolhidas, podem ajudar a olharmos mais longe, em outras

perspectivas. De acordo com Stuart Aitken (2014, p. 693):

Criancas e jovens sdo cheios de surpresas. Eles veem coisas em locais e ambientes
que ndés podemos ter esquecido de como ver, quanto mais compreender. [...] eles
possuem um senso inato de justica e possuem a capacidade de perturbar a
complacéncia dos adultos para com sistemas injustos.

Nessa acepcdo, é importante reconsideramos o papel da educacgéo infantil, no sentido
de assegurar o exercicio da cidadania desde a infancia, tendo por base legal todos os direitos
que vém sendo ampliados desde a Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989). Garantir a
aproximacao da crianga com a cidade a partir do encontro com todo o seu repertério cultural,
artistico e patrimonial, promovendo, sempre que for vidvel, a sua participacdo nos espacos
publicos e as trocas intergeracionais, pode ser uma alternativa do possivel, apontado por

Lefebvre (2001) para habitar a cidade, no @mbito da educacéo infantil.

2.3 CIDADE, TERRITORIO, IDENTIDADE CULTURAL E PERTENCIMENTO A
PARTIR DA INFANCIA

O conceito de cidade historicamente se coloca em diferentes perspectivas. Segundo
Lefebvre (2001), uma primeira definicdo seria a da cidade como projecdo da sociedade sobre
um local, ou seja, sobre um plano especifico, e concebido pelo pensamento, que determina a
cidade e o urbano. Uma segunda definicdo deriva dos efeitos da divisdo do trabalho nas
cidades, que gera as persistentes relacdes cidades-territorio, ou seja, a cidade como o conjunto
das diferencas entre as cidades. Essa definicdo pde em evidéncia mais as particularidades da
cidade do que as suas generalidades, o0 que negligencia as singularidades da vida urbana, os

modos de viver da cidade, o habitar propriamente dito.

Nesse segundo sentido, ndo ha que se negarem essas diferencas das cidades, mas
apreendé-las, entendendo o0s processos historico e econémico que resultam nas suas
“continuidades e descontinuidades”. As continuidades sdo asseguradas pelo Estado por meio
das instituicbes publicas (militar, religiosa) que tém sua sede na cidade politica, como também
as instituicdes urbanas, administrativas e culturais. As descontinuidades “[...] ndo se situam
apenas nas formacdes urbanas, mas também entre as relacGes sociais mais gerais, entre as
rela¢des imediatas dos individuos e dos grupos” (LEFEBVRE, 2001, p. 59).
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Uma terceira definicdo seria a compreensdo da cidade como “[...] o local dos
confrontos e das relagbes (conflitantes) entre desejo e necessidade, entre satisfacdo e
insatisfacdo, [...] como lugar de desejo” (LEFEBVRE, 2001, p. 63). Ao perscrutar essa
definicédo, o autor situa a cidade moderna como um lugar, um espaco a ser explorado por toda
a sociedade, ou seja, por todas as classes da sociedade, além de ser um lugar de producdo e
ndo apenas de concentracdo de pessoas. Entretanto, afirma também que as sociedades
modernas neoliberais caminham no sentido da segregacéo, em decorréncia do afastamento do
controle do Estado das institui¢es, que passam a ter uma visdo mais global, abolindo, assim,

0S grupos originais das cidades na construgcdo da obra do espaco urbano.

Burgos (2005, p. 214) acentua a essa ultima defini¢do de cidade como o “[...] local dos
confrontos e desejos” a reflexdo de que “[...] cidade e territoério fazem parte de um tnico
espaco urbano, coabitado por milhdes de individuos que compartilham a mesma infraestrutura
urbana e institucional”. Territorio, aqui, ¢ entendido como os espacos de segregacdao das
cidades. Entretanto, essa “[...] territorializa¢ao da cidade tem funcionado como um importante
limitador do pleno uso popular do potencial politico inerente aos regimes democraticos”
(BURGOS, 2005, p. 191). A hipotese trazida por Burgos afirma que:

a cidadania popular estéa atravessada pelas contradi¢des inscritas no espago urbano,
gue produzem uma subjetividade encapsulada no interior dos muros dos territorios,
forjando um individuo com poucas referéncias do direito citadino; um individuo que
¢ fruto de uma sociabilidade ambigua, pois o territorio €, de um lado, fonte de toda
sorte de violéncia, que prospera na exata medida em que faltam os direitos, e, de
outro, uma dimensdo que o envolve e protege das forcas desumanas do mercado; ao
mesmo tempo que o priva da cidade, o territorio oferece-lhe alguma forma de acesso
a comunidade (BURGOS, 2003, p. 88-89). Dai se explica 0 sempre renovado
sentimento de lealdade que boa parte de seus moradores nutre pelas instituicdes
locais (BURGOS, 2005, p. 192).

Nesse sentido, o viver a cidade, ou seja, exercer a cidadania pressupfe um
fortalecimento em seus territorios proprios (bairros, comunidades, culturas locais), que lhes
proporcionem uma melhor integracdo entre todo o tecido urbano. Além disso, promover a
consolidacao das instituicGes que ocupam 0s espagos territoriais, e tornar mais consistentes 0s
grupos existentes, apoid-los em seus desejos e ajuda-los na conquista de mais espacos
urbanos. Em relacdo as criancas que estdo em idade escolar e frequentam instituicdes
publicas, a grande maioria estd localizada em bairros/territorios afastados do grande centro

urbano, mesmo nas pequenas cidades.

Aqui cabe esclarecermos o entendimento de territério a que estamos nos referindo
dentro da perspectiva de se trabalhar com a aproximacdo da crianca na cidade, qual seja, o de

contribuir para a construcdo da identidade cultural e da pertenca do seu territdrio, para que, se
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reconhecendo como sujeito, ela possa buscar novos espagos, novos territorios, visando a uma
planificacdo social em ambito individual e também coletivo. Para tanto, evocamos o gedgrafo

Milton Santos (2007, p. 14), que descreve o territério como:

O territorio ndo é apenas o0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territério tem que ser entendido como o territério usado, ndo o
territério em si. O territdrio usado € o chdao mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é o fundamento do
trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. O territorio em si ndo é uma categoria de analise em disciplinas historicas,
como a geografia. E o territorio usado que é uma categoria de anélise. Alias, a
prépria ideia de nagdo, e depois a ideia de Estado nacional, decorrem dessa relagdo
tornada profunda, porque um faz o outro, a maneira daquela célebre frase de
Winston Churchill: “Primeiro fazemos nossas casas, depois nossas casas nos
fazem”. Assim é o territorio que ajuda a fabricar a nagdo, para que a nagdo depois o
afeicoe.

O conceito de territorio de Santos (1998, p. 16) conclama que “[...] o territdrio sdo
formas, mas o territério usado sdo objetos e agdes, sindonimo de espagco humano”; em outras
palavras, é o uso do territério que faz dele objeto de analise social e ndo o territério em si. O
autor amplia o conceito de acordo com as condig¢des atuais do mundo, imprimindo um sentido
mais global, que inclui hoje a interdependéncia universal dos lugares, em razdo de toda a

fluidez virtual de que dispomos.

Santos (1998), desde o fim do século XX, com o inicio da intensidade da globaliza¢&o,
ja indicava que o territorio transpassa a ideia de regido e que a nova construgdo de espaco e
seu funcionamento sdo entrecortados pelo que ele chama de horizontalidades e verticalidades.
Horizontalidades sdo os dominios proximos, vizinhos, que estdo por perto, e as verticalidades
sdo o0s pontos distantes, longinquos, mas ligados por outros processos sociais e nao
geogréficos. Esses processos podem ser chamados atualmente de “redes”. Portanto, segundo o
autor, o territorio pode ser formado, atualmente, por lugares continuos e por lugares de redes,
ndo apenas fisicos. Entretanto, adverte que, independentemente das verticalidades impostas
pelas diversas redes no territorio, “[...] ha o espago banal, o espaco de todos, todo o espaco,
porque as redes constituem apenas uma parte do espago e os espacgos de alguns” (SANTOS,

1998, p. 16).

Partindo desse pressuposto € que consideramos importante a ocupacao desses espacos
pelas criancas e, nessa dire¢do, “o espaco banal”, trazido por Santos (1998), nos parece ser o
espaco que lhes € préprio, que pode ser vivido ainda sem muita verticalidade. Isso ndo quer
dizer que defendamos que as criangas devam ser privadas de culturas exteriores as suas, mas
sim que elas ndo sejam apenas invadidas pelos territorios verticais do mercado global. Além

disso, que a crianga tenha oportunidade de apropriar-se, gradativamente ou paralelamente, da



o1

sua propria cultura, do seu territdrio, dos espagos que Ihe dizem respeito e que sdo seus por

direito, com a ajuda de um adulto ou por si, na sua intersubjetividade.

E preciso promover acdes para que esses territorios sejam ocupados. E, a partir da
ocupacdo dos territorios “banais”, do encontro com sua rua, seu bairro, sua comunidade, sua
cidade, va construindo os processos identitarios mais fortalecidos em suas raizes,
reconhecendo-se como parte do lugar de pertenca. E essa vivéncia constante certamente
fortalecerd a construcdo de outras identidades, nesse mundo atravessado por redes,
relacionando-as com as realidades sociais de cada territorio. A esse respeito Burgos (2005, p.

210) nos alerta:

[...] a propria territorializacdo da cidade ja constitui uma evidéncia de que essa
funcéo integradora da cultura perdeu forca, em grande medida em decorréncia dos ja
comentados efeitos produzidos pela modernizacdo econ6mica, que foram
desfazendo as bases sociais do “sentido integrativo de solidariedade vertical”
caracteristico do estilo comunitario de comunicacdo entre 0s grupos da cidade
(idem, p. 152). Assim, a inexisténcia de energia civica capaz de integrar o tecido
urbano pela cultura ou pela politica e o localismo inerente ao mercado informal
sugerem que a propria cidade se torna virtual diante da auséncia de mecanismos de
solidarizacdo entre as partes que a habitam.

A modernizacdo econdmica — advinda do processo de globalizagdo que alcanga todas
as esferas da nossa sociedade e procura expandir-se de maneira transnacional, ocupando todos
0s nichos, todos os territorios da cidade e também do campo — nos imputa no sentido do
fortalecimento das bases locais (agricolas, culturais, sociais), que refletem em suas formas
préprias o “habitar” cotidiano. A esse respeito, Santos (1998, p. 15) afirma que “[...] mesmo
nos lugares onde os vetores da mundializacdo sdo mais operantes e eficazes, o territorio
habitado cria novas sinergias e acaba por impor, ao mundo, uma revanche”. O autor denomina

essa acao de “retorno ao territorio”.

Segundo Santos (1998), o “retorno ao territério” deve ocorrer de uma forma hibrida,
fazendo-se as revisdes historicas necessarias. Nessa busca, deve-se realcar o que ele tem de
permanente, o que é ser nosso quadro de vida, pois o fundante nessa elucidacéo do territério é
“[...] afastar o risco de alienacdo, o risco da perda do sentido da existéncia individual e

coletiva, o risco de rentincia ao futuro” (SANTOS, 1998, p. 15).

Essa forma hibrida de pensar no vivenciar do territério € muito apropriada para as
cidades histdricas que, mantendo centros isolados, desabitados e mesmo inabitaveis, com
prédios, monumentos, edificios reais, imperiais, coloniais, representam relacdes sociais
dominantes e historicamente opressoras. E este tipo de “habit”, acaba projetando essas

relacGes historicas, ndo constituindo a cidade, mas uma parte dela. Nesse sentido, Lefebvre
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(2001, p. 67) convoca o nivel ecologico do habitar a cidade e define que “[...] cidade envolve
0 habitar: ela é a forma, envelope desse local de vida “privada”, ponto de partida e de chegada

das redes que permitem as informagdes € que transmitem as ordens”.

Essas trocas de informacdes, segundo o autor, se dariam de duas formas de mediacao:
das instituicOes para a vida cotidiana, e da vida cotidiana (do privado) para as instituicdes por
meio dos seus ritmos, suas ocupagdes, sua organizacdo espaco-temporal, sua cultura, que esta
submersa no uso do territorio, afastada deste centro. Contudo, essa hibridez se torna um
grande desafio e provoca uma analise de relagdes politicas e histéricas de inclusdo-excluséo,
de pertinéncia ou de ndo pertinéncia do uso dos espagos da cidade e convoca as instituicoes a
repensarem nos seus papéis de dentro para fora, na busca dessa integracdo das diversas

cidades dentro da cidade e da exploracdo dos seus diferentes territorios.

Segundo Hall (2006, p. 91), alguns autores advogam que o hibridismo e o sincretismo,
quer dizer, a fusdo entre diferentes tradi¢des culturais “[...] sS40 uma poderosa fonte criativa,
produzindo novas formas de cultura, mais apropriadas a modernidade tardia que as velhas e
contestadas identidades do passado”. Para o autor, em um mundo cada vez mais global estdo
emergindo identidades culturais que ndo sdo fixas, que estdo em suspensdo, em transicao,
entre diferentes tradi¢des culturais. Exemplifica com o que se passa atualmente com a grande
migracdo mundial, processo em que muitos individuos s&o o produto do cruzamento de varias
relacGes, estando destinados a acabar num lugar ou noutro, as vezes retornam as suas raizes, e

outras vezes essas desaparecem por meio da assimilacdo e da homogeneizagéo.

O autor traz o conceito de “Tradugdo” como outra possibilidade da hibridez cultural:

Este conceito descreve aquelas formacgdes de identidade que atravessam e
intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas
para sempre de sua terra natal. Essas pessoas retém fortes vinculos com seus lugares
de origem e suas tradi¢des, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas séo
obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem
assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades. Elas carregam os
tracos das culturas, das tradi¢des, das linguagens e das histérias particulares pelas
quais foram marcadas (HALL, 2006, p. 88).

O conceito de traducdo € bem apropriado para 0s imigrantes, que, nao tendo
possibilidade de retornar a sua cultura tradicional, da patria, precisam criar formas de se
reinventarem em outra cultura. As suas tradi¢cbes ndo poderdo ser recuperadas genuinamente,
mas, a partir de uma cultura hibrida, terdo que ser traduzidas (dai o conceito de traducdo) em
um novo contexto. E preciso, nesse novo mundo, no minimo, conciliar duas ou trés linguas

diferentes, apreender signos e significados.
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Entretanto, Hall (2006) aponta que existem correntes que defendem, dentro da
identidade cultural, a supremacia da tradicdo ante o hibridismo cultural e a diversidade étnica,
0 que vem alimentando o retorno a um nacionalismo e a um fundamentalismo religioso em
muitas partes do mundo, proliferando politicas que induzem a conservacdo de identidades
culturais homogéneas. Esses se sustentam, segundo Hall a partir de cinco elementos: 1 —
narrativa da nagdo, contada a partir de uma série de estorias, imagens, panoramas, cenarios,
eventos historicos, simbolos e rituais nacionais que simbolizam ou “representam” as
experiéncias partilhadas, as perdas, os triunfos e os desastres que dao sentido a nacéo; 2 — a
identidade nacional é apresentada como uma historia Unica, sem considerar todas as alteracoes
sociais e histdricas que se sucederam ao longo dos séculos; 3 — a criacdo e manutengdo de
uma tradicdo inventada de rituais e simbolos que devem ser repetidos automaticamente e que
coadunam com um passado histérico adequado; 4 — aliar a cultura nacional a um mito
fundacional, uma histdria que localiza a origem da nacao, do povo e de seu carater nacional
num passado tdo distante, ndo no tempo real, mas de um tempo mitico; e 5 — a identidade
nacional é, muitas vezes, simbolizada na ideia de um povo puro, original, quando, na verdade

da pds-modernidade, raramente € esse povo que persiste ou que exercita o poder.

Dentro dessa perspectiva, Hall afirma que esse discurso pretende construir identidades
que sdo colocadas entre o passado e o futuro e buscam equilibrar-se entre o retorno as glorias
do passado e os avancos da modernidade. Entretanto, segundo o autor, esse mesmo retorno ao
passado oculta uma luta para mobilizar as ‘pessoas’ para que purifiquem suas fileiras, para
que expulsem os ‘outros’ que ameagam sua identidade e para que se preparem para uma nova
marcha para a frente” (HALL, 2006, p. 56). O autor resume esse retorno em “[...] trés
conceitos, ressonantes daquilo que constitui uma cultura nacional como uma ‘comunidade
imaginada’: as memdrias do passado; o0 desejo por viver em conjunto; a perpetuagdo da
heranga” (HALL, 2006, p. 58).

Retomando a cidade historica e seus diferentes territérios, pode-se afirmar que essa
tensdo entre o salvaguardar, principalmente o patriménio colonial arquitetdnico, advém desses
conceitos que estdo sobrepostos as demais culturas; no caso do Brasil, africanas e indigenas e
que dificultam a integragdo e a participagao de todos os moradores da cidade no “habitar”, em
sentido urbano, na construcdo de uma obra coletiva. Nesse sentido, perguntamos: Quais as
memorias do passado que estdo sendo preservadas, quando falamos em patriménio cultural?
Quais as tensbes que envolvem o viver em uma cidade patrimonial e os seus diversos

territérios com diversas influéncias culturais? Que herancas estdo sendo perpetuadas? Que
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identidades culturais estdo sendo formadas a partir da vivéncia na/da cidade?
Questionamentos que nos fazem refletir a respeito do papel das instituicdes, no caso deste
trabalho, das instituicdes de educacdo infantil, no habitar as cidades patrimoniais a partir da
infancia. Que cultura estamos privilegiando ou nada fazemos para contribuir para a identidade

cultural de nossas criancas e de seu pertencimento local, de maneira reflexiva?

Para Hall (2006, p. 60), as nagdes sdo sempre compostas de diferentes classes socais e
diferentes grupos étnicos e de género, portanto, “As na¢des modernas sdo, todas, hibridos
culturais” (grifo do autor). Dessa maneira, os territorios sd0 formados de vérias culturas e é
preciso “costurar” as diferencas na busca de uma identidade de lugar, local, que represente a
cidade em sua totalidade, aquela Unica cidade, a fim de que ela possa livrar-se da
generalizacdo mercadoldgica que a quer traduzir de forma unilateral em um espaco. No caso
das cidades patrimoniais, ocorre apenas um retorno visual ao passado, desconsiderando 0s
saberes e fazeres locais, as tradicOes que sdo oriundas de tantas culturas contidas naquele

territério.

Mouréo e Cavalcante (2011, p. 208) afirmam que “[...] a construcdo de identidade de
lugar esta relacionada a percepcdo de um conjunto de cognicbes e ao estabelecimento de
vinculos emocionais e de pertencimento relacionados aos entornos significativos para o
sujeito”. Na busca de sua individuagdo, subjetividade e construcdo identitaria, os lugares onde
se nasceu, viveu ou vive, contribuem para essa construgdo, que é permanente, flexivel e
mutavel ao longo da vida, a partir das inUmeras experiéncias; entretanto, a identidade de lugar
constitui-se também em uma identidade social a certos grupos ou categorias especificas que

traduzem o pertencimento do individuo.

Bauman (2005), ao discutir o conceito de identidade, diz que, diante da fluidez, ou
melhor dizendo, da liquidez deste mundo contemporaneo, pelas possibilidades de viajarmos
em diferentes redes e nos apropriarmos mais facilmente de outras culturas, a identidade é um

conceito ndo estatico, transeunte, controverso, que pode ser pensada em redes:

[...] as pessoas em busca de identidade se veem invariavelmente diante da tarefa
intimidadora de “alcangar o impossivel”: essa expressdo genérica implica, como se
sabe, tarefas que ndo podem ser realizadas no “tempo real”, mas que serdo
presumivelmente realizadas na plenitude do tempo — na infinitude [...] (BAUMAN,
2005, p. 16-17).

Podemos assim dizer que, ao longo da vida, podemos desenvolver vérias identidades,
que podem ser reconstruidas infinitamente, portanto, ndo sdo Unicas, podem ser acrescentadas,

complementadas e até, por vezes, modificadas. Bauman (2005) as divide em dois tipos: as
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identidades construidas em comunidades de vida e de destino, cujo membros vivem juntos em
uma unido absoluta; e outras identidades que sdo ligadas por ideias e por uma variedade de
principios. Neste mundo contemporaneo, no qual a liquidez e 0 mundo em redes se

estabelecem, o primeiro tipo de identidade € a mais ameacada.

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém solidez
de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis, e de que as decisbes que o proprio individuo toma, os caminhos que
percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se manter firme a tudo isso —
sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a “identidade”. Em
outras palavras, a ideia de “ter uma identidade” ndo vai ocorrer as pessoas enquanto
0 “pertencimento” continuar sendo o seu destino, uma condi¢do sem alternativa. S6
comecardo a ter essa ideia na forma de uma tarefa a ser realizada, e realizada vezes e
vezes sem conta, e ndo de uma so tacada (BAUMAN, 2005, p. 17-18).

Em outras palavras, Bauman (2005) afirma que o pertencimento e a identidade sdo
conceitos atrelados, que a nossa identidade vai ser moldada ao pertencimento a um lugar, a
uma ideia, a uma cultura e vice-versa, e que esses nao sdo garantidos para toda a vida, pois
elas, as identidades, sdo construidas invariavelmente a nosso desejo, a partir das relacGes,
decisbes e caminhos que seguimos. Nesse sentido, Bauman (2005, p. 19) alerta: “[...] as
identidades flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras infladas e langadas
pelas pessoas em nossa volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras

em relacdo as ultimas”.

A crianga, no seu processo inicial de construcdo de identidade, tendo a escola como
uma de suas referéncias sociais, deve encontrar, nesse local, os dois espagos trazidos por
Santos (1988), o “espaco banal”, a horizontalidade, a sua identidade primeira, seu
pertencimento, alargada ao seu bairro, sua comunidade, sua cidade, como também o espaco
das “redes”, da verticalidade e do mundo globalizado, uma cultura hibrida. Entretanto, em
muitos espacos ainda ndo achamos essa transversalidade, que incorpora a vivéncia no
territério para a construcdo de uma identidade que busque o pertencimento, que busque as
suas raizes e conhecimento do lugar de pertenca, em muitos espacos ainda estdo sobrepostos

com a verticalidade do mundo globalizado.

Tendo em vista a discussdo que aborda a relagdo da criangca com a cidade a partir de
duas cidades histdricas patrimoniais, Evora, Portugal; e Penedo, Alagoas — Brasil, é que
defendemos o fortalecimento do desenvolvimento cultural da crianca a partir de seu lugar de
pertenca, com sua cultura local e com os espacos publicos que Ihe dizem respeito e que
precisam ser habitados e vivenciados por ela. Assim, as institui¢cbes de educacédo infantil séo

um dos espagos nos quais se pode promover e viabilizar esse encontro na rua, nas pragas, nos
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bairros, nos museus, nos centros culturais, enfim, ocupando os lugares da cidade com as
criancas, a fim de que elas se tornem mais visiveis e participativas no espa¢o urbano e se
sintam pertencentes a esses espacos. Esse encontro pode ser também promovido no sentido

inverso, ou seja, trazer a cidade para a escola com todo o seu repertdrio artistico e cultural.

Isso ndo significa dizer que a identidade cultural sera garantida, com a permanéncia
desses futuros cidaddos na sua cidade de pertenca; a ideia ndo é essa, mas que esses
individuos, ao viverem a sua cidade de maneira mais intensa desde a tenra idade,
compartilhando de momentos coletivos, culturais, artisticos, diversos, possam ter um
sentimento de pertenca mais presente e, portanto, defender a sua identidade primeira em

relacdo as Ultimas, que, certamente, virao.

Estamos falando da identidade cultural de reconhecer-se como individuo social que
pertence a algum lugar, ou a varios lugares, do direito a cidade, do direito a infancia ou até
mesmo do direito de ndo se identificar, mas é preciso dar-lhe a oportunidade de conhecer, de
envolver-se com o seu lugar de pertenca, com as pessoas e espacos, de haver trocas
intergeracionais. Essa construcdo da identidade, sedimentada a partir de lagos culturais, da
arte, de memorias afetivas contribui para o sentimento crescente da alteridade, a medida que
considera as diferengas proprias dos saberes culturais e artisticos, como algo inerente, também
préprias de outras identidades — considerando que ao mesmo tempo que vamos construindo a
nossa identidade ela vai compondo, também, o sentimento de alteridade. A construgdo da
identidade em espacos fechados que ndo possibilitem a diversidade pode propiciar o

afastamento da construcédo da alteridade.

Mas, como a educacéo infantil pode melhor promover essa vivéncia? A partir de quais
conceitos e perspectivas? A fim de pensarmos em como é possivel explorar a cidade a partir
do olhar das criancas e seus interesses, trazemos para esta discussdo o que diz Larrosa (2014)
guanto ao conceito de experiéncia, que é diferente de experimentos, pois passa pelo
experienciar, ou seja, dar sentido ao vivido. Colocar o conceito de experiéncia em pratica
implica rever a formacdo dos professores que, imbuidos de viver com as criangas essas
experiéncias, precisam também saber vivé-las e aprender com as criangas a criar trilhas de

possibilidades. Essas questdes serdo tratadas no proximo topico.
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2.4 O “EXPERIENCIAR” COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA HABITAR O
TERRITORIO COM AS CRIANCAS

A educacdo é o ponto em que decidimos se
amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-
lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a
renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacao €, também, onde decidimos se amamos
as nossas criangas o bastante para ndo as
expulsar do nosso mundo e abandonéa-las a seus
proprios recursos, e tdo pouco arrancar de suas
maos a oportunidade de empreender alguma
coisa nova e imprevista para nos, preparando-as
em vez disso com antecedéncia para a tarefa de
renovar um mundo comum.

Hannah Arendt (1958)

Larrosa (2013) se referiu a essa epigrafe em entrevista concedida a Universidade
Virtual do Estado de S&o Paulo (Univesp), para ressaltar que “[...] a educacédo tem a ver com o
amor a infancia e com a renovacdo do mundo”. Ele também enfatiza o papel do professor
como um mediador, um articulador e profissional que precisa estar totalmente implicado com
0 seu fazer na educacdo das criangas, como um dos responsaveis pela transmissao da cultura
entre as geracOes. Mas, para tanto, precisa estar ciente do seu papel, como tambeém ser um ser
reflexivo em todos os &mbitos da sua vida e ndo apenas profissionalmente. O professor como
esse mediador cultural que vai fortalecer a vivéncia da crianga com a sua cultura local — essa é

a ideia.

Contudo, sabemos que os profissionais sdo pessoas Unicas, tém concepcdes diferentes
que sdo advindas de culturas diferentes e, mesmo vivendo e convivendo nos mesmos
territorios, devem ser consideradas as experiéncias individuais, proprias, a fim de que essas
sejam compartilhadas e socializadas coletivamente. Todavia, todos tém alguma experiéncia
advinda da infancia, da convivéncia em familia, da vida em comunidade, do convivio social

como um todo, e, portanto, ndo estamos imunes a todo um repertério cultural proprio que
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também esta a servigo na sua profissdo. Como nos diz Nias (1991, apud No6voa, 1992, p. 25),

o0 professor é a pessoa — e uma parte importante da pessoa € o professor.

Sendo assim, ndo temos como separar as Vivéncias pessoais das vivéncias
profissionais, elas estdo intrinsicamente vinculadas e se reverberam nas préaticas
cotidianamente desenvolvidas pelos profissionais, por isso, em qualquer processo que se

pretenda “formativo™, esse & um aspecto a ser considerado.

Nessa perspectiva, concordamos com Adorno (2010) quando afirma que:

Reformas pedagdgicas isoladas, embora indispensaveis, ndo trazem contribuicdes
substanciais. Podem até, em certas ocasibes, reforcar a crise, porque abrandam as
necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam
uma inocente despreocupacdo diante do poder que a realidade extrapedagdgica
exerce sobre elas (ADORNO, 2010, p. 8).

Para além dos processos interpessoais e subjetivos dos profissionais da educacéo, a
forca externa a escola e aos processos pedagdgicos — como as questdes histdricas, sociais,
econdmicas — e a forga popular das manifestacdes culturais e outras formas de manifestacGes
artisticas contribuem para a formacdo do espirito humano, ampliando o olhar daquele que

forma e que se pretende formar.

Dentre essas questdes, a industria cultural globalizante e hegeménica, que influencia a
formacéo de educadores e educandos, que, imersos nesse processo, muitas vezes se recusam a
novos olhares, apegando-se a reformas prontas, que, em alguns casos, sdo até interessantes,
mas quando isoladas, como afirma Adorno (2010), sem vinculacdes com o seu contexto,
especialmente o cultural, se revelam inocentes e castradoras, sem considerar a realidade a sua

volta, o0 mundo que pulsa.

O que pretendemos destacar, diante dessas tensdes de ser e estar atuando na educagéo
infantil, é a necessaria importancia de considerar as professoras de educacdo infantil como
mediadores potentes nessa formagao requerida por Adorno (2010, p. 13): “[...] A formagdo
devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura como Seu proprio espirito — ao

individuo livre e radicado em sua propria consciéncia [...]".

Na discussdo desta tese, entendemos que essa formacdo docente, levando em
consideracdo a relacdo da crianca com a cidade e o patrimdnio cultural, hd que se ter em
mente dois conceitos que, se atrelados a uma pratica pedagogica, podem ser potentes no
sentido de propiciar a melhor vivéncia das criancas na/da cidade. Os conceitos, a partir do par
“experiéncia/sentido” (LARROSA, 2014), devem envolver tanto os professores quanto as

criancgas no vivenciar de uma educacéo a partir do sentir.
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Larrosa (2014) nos diz que, ao pensarmos em educagdo, costumamos fazé-lo a partir
de dois pares de pontos de vista: ciéncia e técnica e teoria e pratica. O primeiro par se refere a
uma perspectiva positiva e retificadora, e o segundo par, a uma perspectiva politica e critica.
Fugindo dessas duas dicotomias, ele nos sugere pensar na educacdo a partir de uma
perspectiva mais existencialista e estética, ou seja, a partir do par experiéncia e sentido. Nas
duas primeiras concepgdes, 0s sujeitos sdo vistos, respectivamente, como técnicos e criticos,

sobrando pouco espago para o sentir, 0 buscar sentido nas coisas.

O referido autor, a partir da terminologia em latim utilizada por Aristételes para
definir o homem, zdon logon échon, propde uma revisdo dessa expressdo, que seria mais
voltada para um “vivente dotado de palavra” do que a um “animal dotado de razao”. Portanto,
sendo o homem um “vivente dotado de palavras”, essas ndo apenas nomeiam, mas d&o
significado e sentido as nossas acdes: 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos.
Trava-se, assim, uma luta de palavras que s@o impostas, silenciadas ou desativadas,
dependendo dos contextos e interesses (LARROSA, 2014, p. 17).

Larrosa (2014) propoe a analise de um “transver” da palavra experiéncia, analisando-

a, etimologicamente, em diferentes linguas.

A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A experiéncia é
em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que se
prova. O radical é periri, que se encontra também em periculum, perigo. A raiz
indo-europeia € per, com a qual se relaciona antes de tudo a ideia de travessia, €
secundariamente a ideia de prova. Em grego ha numerosos derivados dessa raiz que
marcam a travessia, o percorrido, a passagem: peird, atravessar; pera, mais além:
perad, passar através, peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas ha uma
bela palavra que tem esse per grego de travessia: a palavra peiratés, pirata [...] A
palavra experiéncia tem o ex de exterior de estrangeiro [em espanhol escreve-se
extranjero] de exilio, de estranho [em espanhol, escreve-se extrand] e também o ex
de existéncia [...] Em alemdo, experiéncia é Erfahrung, que contém o fahren de
viajar. E do antigo alto-alemdo fara também deriva Gefahr, perigo, e gefahrden, por
em perigo. Tanto nas linguas germanicas como nas latinas, a palavra experiéncia
contém inseparavelmente a dimensdo de travessia e perigo (LARROSA, 2014,

p. 27).

Desse emaranhado de significados trazidos por Larrosa (2014) nesse extrato do texto,
podemos verificar que a palavra experiéncia pressupde diversas dimensdes ndo estaticas:
provar, experimentar, arriscar, atravessar, percorrer, ir mais além, passar atravessar, ir até o
fim, piratear, expor-se, existir, viajar. Dessa maneira, experiéncia, considerando o seu
significado etimoldgico, ultrapassa o0 conceito que, muitas vezes, é utilizado para essa palavra
quando é convertido em um experimento, alguma atividade segura e previsivel, tecnicamente
pensada e refletida. Nao € estatico, como afirma Larrosa (2014, p. 18) “[...] a experiéncia nao

é um caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas € uma
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abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-

dizer’”.

Larrosa (2014, p. 34) ainda nos adverte que se “[...] o experimento ¢ repetivel, a
experiéncia € irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. [...] Se o experimento é
genérico, a experiéncia ¢ singular”. Relacionando esse conceito a vivéncia no territorio,
consideramos, portanto, que sO imbuidos desse espirito de experienciar é que podemos
explorar os territérios da cidade com as criangas, constantemente, sempre, explorando suas

possibilidades e ndo apenas em pequenos experimentos realizados pontualmente.

Santos (2007, p. 13) define o territério como o lugar em que desembocam todas as
“[...] agdes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto é, onde
a historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestagdes de sua existéncia”. O
sujeito, portanto, habitante desse territdrio, para existir com todos os seus sentidos, deve
colocar-se aberto as transformacdes que ele pode Ihe causar. Para Larrosa (2014, p. 26), “[...]
0 sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expde atravessando um espago
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua
ocasiao”.

Uma ilustracdo, produzida pela artista plastica Susana Marques® para o Programa do
Servico Educativo, entre os meses de setembro a dezembro de 2018, da Fundagdo Eugénio de
Almeida em Evora, Portugal, traduz esse experienciar o territério, como “[...] 0 sujeito da
experiéncia” proposto por Larrosa (2014). Nele, como podemos verificar na Figura 1, a autora
questiona: Onde estamos? E apresenta o corpo como um lugar em movimento na exploracéo
em diversas dimensdes no territorio, ou, como diz Lefebvre (2001), na construgdo da obra do
urbano. A ilustracdo também nos remete a necessidade de uma exploracdo por meio de todos
os sentidos humanos, no uso de todas as nossas linguagens corporais, em varias direcdes. A
colocacdo dos limites como permeaveis é também bastante pertinente, por apresentar o
territorio como um limite que pode ser atravessado, aberto a novas influéncias na construcao
do espaco coletivo da comunidade. O mais interessante é o destaque de apenas um citadino

nessa busca criando a sua rota e seu caminho, portanto, trazendo, a ideia defendida por

° A artista plastica Susana Marques reside e trabalha em Montemor-o-Novo, cidade vizinha a Evora, em
Portugal, e realiza varios trabalhos envolvendo atividades pedagégicas, desenhos graficos, esculturas, desenhos e
participa de varias exposicdes, em cidades portuguesas, expondo seu trabalho. Uma dessas exposicdes,
denominada Pertencer € Inventar, pode ser visualizada no seguinte enderego eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=qcVmn98a004.
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Larrosa (2014) da experiéncia Unica e que nao serd repetida pelos outros, que poderdo fazer

até 0 mesmo caminho, mas as experiéncias sempre serdo singulares.

Figura 1 — Brochura da Artista Plastica Susana Marques
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Fonte: Acervo da autora (2018).

Larrosa (2014) aponta que o processo de educacdo absorto no mundo moderno hoje se
sobrepBe ao humano e, portanto, a experiéncia é cada vez mais rara. Quatro motivos sdo

apontados e relacionados a dificuldade de exercé-la.

O primeiro motivo refere-se ao excesso de informacgdo. Para Larrosa (2014), a
informacdo ndo é experiéncia, ou seja, uma acao voltada para a exploracdo do territdério com

as criancas, saber quais os lugares que ha na cidade, nomes de autoridades ou vultos



62

historicos, quantas pracas, ou saber apenas seus simbolos e datas importantes, ndo significa
que conhecemos e que aprendemos sobre a cidade, significa que temos apenas informacdes.
Nesse sentido, considera-se que préaticas educativas que se propdem a pensar no viver a cidade
com as criangas, de maneira a concebé-la como algo real, devem estar abertas para promover
acOes que, realmente, possam transpassar as criangas, que as toquem, caso contrario, essa

exploragdo ndo passara apenas de informagoes.

O segundo motivo se refere ao excesso de opinido. Para o autor, a opinido como a
informacdo, converteu-se em um imperativo. Diante de um territério com varios olhares, com
diversas histdrias, com diversos autores, o papel da escola é apenas aventa-los, buscar trazé-
los para serem vivenciados pelas criancas, sem julgamentos ou opinifes. Cada realidade é
Unica, e seus elementos, independentemente da nossa opinido, precisam ser explorados. E a
exploracdo, com calma, sem excessos, primeiro, nos lugares proximos, depois, se for possivel,
articulando para realiza-la nos lugares mais longinquos. Segundo Larrosa (2014, p. 20), “[...]
depois da informagdo, vem a opinido”. No entanto, ela acaba anulando nossas possibilidades
de experiéncia e faz com que nada acontega. Por exemplo: se tenho a informacgdo de que
aquele local ndo serve para ser visitado, ou que determinados costumes, habitos e expressdes
culturais de um territdrio ndo sdo bem-vistos, mesmo sem conhecé-lo de fato, mesmo sem té-
los experienciado, acabo criando uma opinido supostamente pessoal, um juizo de valor que

acaba por afastar a possibilidade de exploragéo.

O terceiro motivo que dificulta a vivéncia da experiéncia é a falta de tempo. Para o
autor, “[...] a velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos € a obsessao pela
novidade, pelo novo, que caracteriza 0 mundo moderno, impedem a conex&o significativa
entre acontecimentos” (LARROSA, 2014, p. 22). No lugar de sujeitos da experiéncia nos
tornamos sujeitos do estimulo, que se impacta com todos 0s acontecimentos de forma

superficial, parece que nada nos toca, de fato.

Silva (2001, p. 340), ao tratar da educacao para a sensibilidade e para a amplitude em
experiéncia, a partir do filésofo Horkheimer?, aponta algumas imagens trazidas pelo filésofo,
que buscam explicitar o significado desse tipo de educagdo, da qual “[...] se tornaria possivel
pensar numa ética, condicionada a possibilidade de restabelecer nos individuos a capacidade
para ‘experiéncias’ que permitissem um vinculo com valores e crencas, ha muitos suplantados

pelo pragmatismo da razao instrumental [...]”.

19 HORKHEIMER, Max. Ideas sobre la educacién politica. In: Sociedad em transicion: estidios de filosofia
social. Tradugdo de Joan Godo Costa. Barcelona: Peninsula, 1976.
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N&o trataremos, aqui, de todas as imagens, mas da terceira, apontada pelo filésofo
Horkheimer, que diz respeito ao turismo moderno, em que a falta de amplitude de experiéncia
se evidencia imediatamente. O filésofo chama a atencdo para a forma como os turistas se
movimentam, apressadamente, de um lugar para o outro, de ponto em ponto, de curiosidade
em curiosidade, tdo absortos que estdo no emaranhado de novidades que, muitas vezes, ndo
conseguem ter uma experiéncia propriamente dita. “Aqui ja ndo hd mais o tempo para as
experiéncias, para o olhar contemplativo que se detém longamente sobre o mundo. O espirito
introjetado pela industria cultural parece interpor-se entre o individuo e a obra [...]” (SILVA,
2001, p. 340). A esse respeito, Silva (2001, p. 340) adverte:

O antigo 6cio, tdo caro ao pensamento filoséfico e a arte, hoje transformado em
“tempo livre”, figura como uma ilusdo, pois ndo permite aos individuos realizar
experiéncias culturais profundas, semelhante aquelas em que a arte ainda podia
dizer-lhes alguma coisa, estimulando-lhes a fantasia e a imaginacéo e agucando-lhes
os sentidos. Hoje o “tempo livre” adquiriu o ritmo do tempo do mercado e da
producdo, aos quais 0s nossos sentidos devem adaptar-se imediatamente. Alias, 0
“tempo livre” s6 é considerado importante segundo a atividade produtiva.

Pensando na exploracdo da cidade/territorio no &mbito da educacdo infantil, h4 que se
considerar que essa exploracdo seja feita em processos sistematicos, de percursos, de
descobertas; que os momentos livres dessa exploracdo também possam ser vislumbrados, em
oposicdo aos passeios e visitas rapidas, sem contemplacao e implicacdo, desejo e tempo, para

explorar o lugar, o espago.

O ultimo motivo apontado por Larrosa (2014) para a nao realizacdo da experiéncia é o
excesso de trabalho. O autor faz aqui uma distin¢do, que visa separar a sua tese relativa a
experiéncia daquela que é colocada nos curriculos como sindnimo de formacéo académica ou
experiéncia de trabalho. Para o autor, o sujeito moderno, além de ser atravessado pela
informagdo, pela necessidade de opinar, pelo mundo externo e natural e suas diversas
influéncias, também cré que tudo pode, coloca-se como pretensioso, sempre estd a se
perguntar o que pode alcancar, ele esta atravessado por um afd de mudar as coisas. Portanto,
estamos sempre em busca de agir com pretexto para fazer algo, para produzir, e isso implica

estar sempre em atividade, limitando nossa capacidade de experienciar.

Ser produtivo, fazer uma atividade com funcéo especifica, agir de maneira objetiva,
séo caracteristicas importantes para o ser humano, porém, quando isso se torna ndo um prazer,
mas uma obsessdo, ndo dando espago para a exploracdo lenta, para onde vao os interesses e
olhares, se constitui numa educacdo mecéanica, pautada no taylorismo, ou seja, na producdo e

no mercado, que afasta a vivéncia da experiéncia proposta por Larrosa. A cidade/territério é
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uma obra a ser construida, experimentada, vivida, e a sua construcdo acelerada — com uma
transformacdo que atenda apenas aos anseios de um homem moderno vazio, sem considerar
0S Seus processos historicos, e ndo promovendo uma travessia calma e hibrida — corre o risco
de transformar-se em algo que ndo nos toca, um mero habit e ndo um espaco a habitar. Para

Larrosa (2014, p. 25), a experiéncia possibilita que:

[...] algo nos acontecga ou nos toque, requer um gesto de interrupgao, um gesto que é
quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acgéo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espa¢o (LARROSA, 2014, p. 25).

Em um conhecido texto do filésofo Walter Benjamin (1987), denominado
“Experiéncia e Pobreza”, o autor aponta que, a partir do inicio da industrializa¢do, no fim do
século XVIII, e com o aceleramento da producao industrial, no inicio do século XX, quando o
desenvolvimento da técnica se sobrepde ao homem, as ac¢Bes da experiéncia ficam em baixa,
tornando-se uma barbarie. E que essa pobreza de experiéncia desvaloriza 0 nosso patriménio
cultural, impelindo-nos “[...] a partir para a frente, a comecar de novo, a contentar-se com
pouco, a construir com pouco, sem olhar nem para a direita ou para a esquerda” (BENJAMIN,
1987, p. 116).

Nesse texto, ainda se referindo a essa questdo do legado da experiéncia, que sempre

foi passado de geracdo a geragdo o autor questiona:

Que foi feito de tudo isso? Quem encontra ainda pessoas que saibam contar historias
como elas devem ser contadas? Que moribundos dizem hoje palavras tdo duraveis
que possam ser transmitidas como um anel, de geracdo em geracdo? Quem é
ajudado, hoje por um provérbio oportuno? Quem tentara, sequer, lidar com a
juventude invocando sua experiéncia? (BENJAMIN, 1987, p. 116).

Lembrando-nos de Hannah Arendt, quando atribui uma parte dessa responsabilidade
educativa na infancia aos professores, ratificamos que eles ndo sdo 0s Unicos, mas se
constituem em importantes aliados no que se refere a tentativa de responder a essa ultima
questdo proposta por Benjamim, ou seja, contribuir para que as criangas possam invocar suas
experiéncias, vivencia-las, produzir sentidos, explorar, ¢ ndo deixar que se “apaguem os
rastros”, como nos revela a poesia do Bertold Brecht (1898-1956), na Cartilha para os

Citadinos™'.

1 para ver a poesia, acesse: http://narcisosemedusas.blogspot.com/2013/03/apague-os-rastros.html.
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A forca desse poema nos faz pensar que precisamos acender os rastros, trazendo-os a
tona, buscar na memoria dos nossos registros civilizatérios o encontro com nossa cultura,
comecgando com o nosso “espago banal” (SANTOS, 1998), o nosso territério. Como aponta
Pereira (2016, p. 54) “[...] esse processo silenciosamente tecido desde o século XVIII e que se
radicaliza no contexto da sociedade de consumo em que vivemos hoje, ao separar 0s produtos
culturais das praticas que lhes deram existéncia, os torna artificializados, distante de nos”. As
criancas se tornam apenas consumidoras de producdes externas a sua realidade,

homogeneizantes.

Segundo Pereira (2016, p. 53-54), precisamos contextualizar a cultura ndo apenas
como instrucdo. Vista dessa maneira, sdo delegadas as criangas e aos mais jovens a funcédo e a
manutencdo e continuidade da cultura, isto é, ocupando um lugar de aprendiz. Nesse sentido,
para se fazerem vivas, as culturas tradicionais, devem valer-se de um trabalho “[...] de
memoria, tanto a memoria individual, como coletiva”. A medida que formamos memorias e
as evocamos, narrando para que outros as conhegam, vamos percebendo o quanto nossas

historias estdo entrelagadas umas as outras.

Por outro lado, ao pensarmos na cultura como tarefa coletiva, e nas criancas como
sujeitos potentes, “sujeitos da experiéncia’, elas também sdao produtoras de cultura e, ao
experienciar esse mundo, também produzem memodrias e se inserem ativamente na cultura.
Para a referida autora, ai reside a grande tensdo que diz respeito a noés, profissionais da

educacéo:

[...] se a cultura é o que nos liga, como individuos, a vida social, ela precisa fazer
sentido para nés. Do contrério, estaremos fracassando como sociedade, alimentado a
segregacdo, hierarquizando os fazeres e registros de alguns grupos em relagdo a
outros. Qual o lugar da histéria das criancas na escola? Qual o lugar da Histéria dos
Professores? Que processos culturais a serem vividos na escola podem abdicar
dessas historias? (PEREIRA, 2016, p. 55).

Sobre o experienciar das criangas nas cidades patrimoniais, esses questionamentos nos
fazem pensar na nossa formulacéo critica, como professoras, sobre os sentidos da cultura e o
nosso posicionamento diante das imposi¢cGes contemplativas arquiteténicas dos edificios
urbanos e os processos de invisibilizacdo de outras culturas produzidas nesse territério por

grupos que, historicamente, foram alicercados no processo da colonizagao, no caso do Brasil.

Pereira (2016, p. 58), nesse conceito, aponta que é preciso buscar outras referéncias
que pluralizem os saberes e os fazeres; que também é preciso respeitar as histérias das
criancas e da sua familia, com relacdo a cidade, de seus repertorios culturais territoriais que

ndo apenas considerem as instrucdes culturais para os ditos grandes feitos e obras, mas para
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toda a diversidade cultural do territério, “[...] a fim de construir uma reflexdo sobre a criagao,

a transmissao e a circulagao da cultura”.

Referindo-se ao filésofo Walter Benjamin (2009), Pereira (2016, p. 59) diz que esse
filosofo “[...] nos convoca a pensar a importancia da crianga na construcdo de sua propria
memoria ¢ na constru¢do de uma memoria coletiva”. Trata-se do seu contributo no livro
Reflexfes: a crianga, o brinquedo e a educacdo (BENJAMIN, 2009) no qual o filésofo — a
partir de sua propria experiéncia depois da Primeira Guerra Mundial — narra memorias da
cidade de Berlim, oriundas da sua infancia. Benjamin, nesse livro, apresenta a cidade vista
pelos seus olhos na infancia, o que Ihe chamava a atengéo, os casarfes, 0s parques etc. Ao ler
0s seus relatos, podemos perceber o quanto é atento o olhar de uma crianga, como os detalhes
ndo passam imperceptiveis aos seus olhos e como a crianca se relaciona com outras
perspectivas de atencdo que ndo estdo diretamente ligadas a nossas expectativas
adultocéntricas. As suas narrativas retratam o seu modo infantil de olhar a cidade e sdo um

convite a um pensar sensivel sobre esse olhar das criancas.

Neste extrato de texto que selecionamos, Walter Benjamin aponta a dificuldade dos
pedagogos em observar o potencial de criacdo e producdo das criancas na exploracdo de
objetos, locais etc., quando se colocam em uma posicdo de produtores para criangas sem

considerar 0s seus saberes.

Canteiro de obras

Meditar com pedantismo sobre a producdo de objetos — material ilustrado,
brinquedos ou livros — que devem servir as criancas é insensato. Desde o lluminismo
isto é uma das mais rancosas especulacdes dos pedagogos. A sua fixacdo pela
psicologia impede-os de perceber que a Terra esta repleta dos mais incomparaveis
objetos da atencdo e da acdo das criancas. Objetos dos mais especificos. E que
criangas sdo especialmente inclinadas a buscarem todo local de trabalho onde a
atuacdo sobre as coisas se processa de maneira visivel. Sentem-se irresistivelmente
atraidas pelos detritos que se originam da construgdo, do trabalho no jardim ou em
casa, da atividade do alfaiate ou do marceneiro. Nesses produtos residuais elas
reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas, e somente
para elas. Neles, estdio menos empenhadas em reproduzir as obras dos adultos do
que em estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo que criam em
suas brincadeiras, uma relacdo nova e incoerente. Com isso as criangas formam o
seu proprio mundo de coisas, um pequeno mundo inserido no grande. Dever-se-ia
ter sempre em vista as normas desse pequeno mundo quando se deseja criar
premeditadamente para criancas e ndo se prefere deixar que a propria atividade —
com tudo aquilo que € nela requisito e instrumento — encontre por si mesma o
caminho até elas (BENJAMIN, 2009, p. 103-104).

“O pequeno mundo inserido no grande”, melhor dizendo, um mundo imenso, que tem
dentro das criangas, que buscam exterioriza-lo nos caminhos que sdo percorridos, é nesse

espirito que nds, professoras da educacdo infantil, precisamos estar atentas. Buscar
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experienciar com as criangas, a partir do entorno, dos saberes e fazeres e do patrimoénio
cultural dos nossos territérios € um desafio possivel se atentarmos para 0s interesses das

criancas, aliando as condicdes dessa vivéncia aos espacos da cidade.

Para representar esse trabalho na educacdo infantil, que, sabemos, € limitado, mas
importante, ja que as criangas cada vez mais passam mais tempo nas instituigdes, construimos
um desenho em forma de péndulo, indicando o entrelagamento dos conceitos trabalhados. O
objetivo era que essa relacdo crianca, cidade e patrimonio, no ambito da educacao infantil, se
apresentasse como um movimento continuo de vai e vem, referindo-se a exploracao do espaco
nos diferentes territdrios educativos da cidade. O péndulo como um balango sugere, também,
que podemos comecar devagar, mas sempre queremos que ele va cada vez mais alto, ou seja,
nos transpondo para a vivéncia na cidade, cada vez mais longe, e também nos dois sentidos,
de dentro para fora e de fora para dentro. O péndulo também tem um alcance de 180°, nos
mostrando que essa experiéncia depende de outros atores, de outras aliangas, no intuito de
chegarmos mais longe com as experiéncias que decorrerdo em diferentes estéticas e poderdo
propiciar o desenvolvimento da identidade cultural, do pertencimento e da participagdo das

criancas no territorio junto com suas professoras.
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Figura 2 — Crianca, Cidade e Patrim6nio, no ambito da Educacdo Infantil

( EDUCACAO INFANTIL )

CRIANCAS - PROFESSORAS

IDENTIDADE
PERTENCIMENTO

VISIBILIDADE

Fonte: Desenho produzido pela autora (2019).

Considerando os sujeitos da experiéncia que compartilham da relacdo com a cidade e a
vivéncia no territério a partir de suas préprias experiéncias e subjetividades no espago da
educacdo infantil, tanto os professores quanto as criangas precisam articular os saberes e
fazeres das familias, da comunidade, enfim, da cidade como um todo. Na educagdo infantil,
temos o encontro desses mundos, dessas vivéncias que devem ser exploradas nas agoes
voltadas para a interacdo com os territdrios educativos. Pensando nesse entrelacamento de
possibilidades educativas da cidade, os professores e as criangas podem apontar 0 que pode
ser explorado a partir dos diferentes olhares, em diferentes espagos do territorio. A esse
proposito, da relacdo da educatividade da cidade, coadunamos com Trilla (2018), que a

classifica em trés perspectivas:

—aprender NA cidade (a cidade como contexto de educacédo, espago onde acontece a
acdo educativa);

— aprender DA cidade (a cidade como meio ou veiculo de educagdo, isto é, um
ambiente educativo) e;

— aprender PELA cidade (a cidade como contetdo educativo, ou seja, converter a
cidade em escola) (TRILLA apud BARROSO, 2018, p. 42).

A partir dessa classificacdo proposta, podemos inferir que, como ja nos referimos
antes, é preciso trazer a cidade como um territério educativo, e as instituicbes educativas

precisam se abrir a cidade, mas para se abrir para a cidade é preciso que antes se abra as suas
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criangas, que segundo Trilla (apud BARROSO, 2018, p. 43), “[...] s@0 a cidade dentro da
escola”. Essa aprendizagem na, da e pela cidade é compreender que todas as experiéncias
vivenciadas no territério educativo sdo validas e precisam ser consideradas. Todas as
instituicdes, todos os habitantes, todas as estruturas arquitetonicas e todas as cores e formas
nos moldam e estdo por todos os lados na cidade, sdo da cidade e fazem parte de todos 0s

cantos pela cidade, que ndo é s o centro, mas todos 0s territorios.

Que na busca da experiéncia ao explorar a cidade, possamos, no ambito da educacéo
infantil, realizar muitos encontros dos saberes e fazeres. E que as cidades também possam se
abrir para abrigar as criangas e os professores em um real encontro com a experiéncia, sem

pressa, devagar, como nos diz Larrosa (2014). Ou como nos diz poeticamente Calvino (2017):

[...] as cidades também acreditam ser obras da mente ou do acaso, mas nem um nem
0 outro bastam para sustentar as suas muralhas. De uma cidade, ndo aproveitamos as
suas sete ou setenta e sete maravilhas, mas a resposta que d& as nossas perguntas
(CALVINO, 2017, p. 53).

Na secdo que segue, trazemos trés perspectivas (académicas, politicas e pedagdgicas),
nas quais a relacdo crianga, infancia, cidade e patriménio estd imbricada ndo apenas no

ambito da educacéo infantil, mas em dimensdes mais abrangentes.
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3 CRIANCA, INFANCIA E CIDADE: DISCUSSOES E PERSPECTIVAS ATUAIS

A tematica crianca, infancia e cidade vem tomando corpo na producdo académica mais
recente, como pode ser verificado em varios estudos contemporaneos na area da Educacdo
Infantil (MULLER; NUNES, 2014; FERNADES; LOPES, 2018; ARAUJO; CARVALHO
(2017; ARAUJO, 2018, FOLQUE et al., 2017; GOBBI, 2017; dentre outros). Esses autores
trazem para a discussdo diversos conceitos que permeiam a educacao das criangas nos espagos
publicos e em todos os &mbitos da sociedade, como: identidade, alteridade, pertencimento,
sustentabilidade, participacdo politica, (in)visibilidade e, principalmente, garantia de direitos

das criangas como cidad&os que séo e ndo que virdo a ser.

A0 se pensar nessa questdo, conclui-se que sua efetivacdo requer uma ampliacdo em
termos de espacos, territorios e lugares para o viver das infancias, o que demanda uma
responsabilizacdo da sociedade nesse sentido, desde a escuta da crianca até como deve se dar
a sua interlocugdo com as outras geragcOes, promovendo o intercambio e a continuidade das

acoes entre os membros da sociedade no espago em que vivem.

Essa é uma agenda que ndo se deve deixar para depois, uma vez que, como estudiosos
da educacéo, precisamos enfrentar o desafio de criar maneiras de melhor habitar as cidades,
com mais sapiéncia, incluindo todos na Agora, em especial as criangas, entendendo-as como
cidadds com voz ativa e participacdo. Nesse sentido, concordamos com Araujo e Carvalho
(2017, p. 125):

[...] pensar a cidade como uma experiéncia pablica compartilhada e percebé-la como
uma comunidade de sentido, “um lar imortal para seres mortais”, requer um 0Outro
modo de olhar as criangas e de nos comprometermos com a sua educacéo na cidade.
Isso porque, sob o ponto de vista das légicas que enredam as cidades
contemporaneas, um duplo constrangimento em relacdo as criangas se estabelece:
um que evoca a ruina da cidade como espaco publico, preservando as criancas de
seus acontecimentos, riscos, imprevisibilidades e memorias, mantendo-as
artificialmente em seu préprio mundo, em sua esfera privada; e outro que estabelece
formas periciais de autoprotecdo das criancas, excluindo-as da “arte do com-viver”
para a “pratica do sobreviver”, caminho que ndo implica corresponsabilidades
publicas, mas um modo de fazer as criancas enfrentar por si mesmas as
contingéncias da vida na cidade.

Buscar novos modos de olhar as criancas e de enfrentar as contingéncias da vida na
cidade, como afirmam os autores, € um grande desafio; é necessario comprometimento com
as infancias, ndo apenas com as criangas que vivem nos centros urbanos, mas também com as
criangas em seus diferentes territorios. A urbanizacdo vem crescendo em uma escala e ritmos

sem precedentes. No Brasil, segundo dados do dltimo Censo Demografico do Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica*? (IBGE, 2010), 84,35% da populacio vive em situacdo

urbana.

Na busca de estudos teoricos e praticos nos quais pudéssemos vislumbrar discussoes a

respeito da intersecao entre crianca, infancia e cidade, elencamos trés perspectivas:

1) PERSPECTIVA CIENTIFICA — Estudos académicos que buscam estabelecer a

tematica entre infancia e cidade como um campo de estudos.

2) PERSPECTIVA POLITICA - Propostas de politicas ampliadas de

intersetorialidade que buscam a integracéo entre crianga, infancia e cidade.

3) PERSPECTIVA PEDAGOGICA — Experiéncias que vislumbram a instersecio

crianca, cidade, patriménio e educacéo infantil.

Contudo, essa divisdo significa apenas uma organizacdo didatica para melhor
expressar os estudos realizados, ndo havendo, assim, sobreposi¢ao entre essas perspectivas,

mas enfoques diferenciados a partir da tomada de a¢des e da origem das discussdes propostas.

3.1 PERSPECTIVA CIENTIFICA: INFANCIA E CIDADE COMO UM CAMPO DE
ESTUDOS EM DESENVOLVIMENTO

Os estudos acerca da tematica Infancia e Cidade no Brasil, nas dltimas décadas, vém
apontando a necessidade de aproximacgéo do olhar a partir das criangcas — como elas veem,
participam e ocupam os espacos urbanos e do campo na cidade. Segundo dados do Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2019)™, um terco dos 4 bilhdes de pessoas que
vivem em areas urbanas, hoje, sdo criangas, e a estimativa é que, em 2050, quase 70% das

criancas viverdo em areas urbanas.

Diante desse cenario, a defesa de um estudo mais aprofundado das relacdes das
criancas dentro do seu territorio geografico e social € uma necessidade apontada por varios
autores e em diferentes perspectivas. Miiller (2014) observa que as discussdes recorrem a
conceitos que transitam nas areas de Educacdo, Sociologia, Geografia, Antropologia,
Arquitetura, Urbanismo e Psicologia, mas que ainda sdo incipientes no ambito da Educacdo

Infantil.

12 para ver mais informacdes: <https://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 4 abr. 2019.
'3 Para ver mais informacdes: <https://childfriendlycities.org/growing-cities/>. Acesso em: 4 abr. 2019.
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Muller e Nunes (2014) defendem a necessidade do desenvolvimento dessa temaética
como um campo de estudos em um artigo intitulado “Infancia e Cidade: um campo de estudo
em desenvolvimento”, no qual se utilizam do paradigma das Ciéncias Sociais. Segundo 0s
autores, “[...] os principios deste paradigma voltam-se para 0 conceito de infancia como uma
constru¢do social, ideia ja defendida na década de 1960 por Ariés (1981)” (MULLER;
NUNES, 2014, p. 664). O fator inovador desse novo paradigma é que a infancia passa a
fornecer um quadro interpretativo para a compreensdo dos primeiros anos de vida,
demarcando, assim, uma diferenca entre infancias e criangas, o que ja foi explicitado na secéo

anterior.

No artigo, os autores também apontam referenciais pioneiros que tém desafiado as
teorias classicas da Sociologia e apresentado novos recortes tedricos e metodoldgicos ao
estudo da infancia, tanto na Europa (QVORTRUP et al., 1994; JAMES; PROUT, 1997
JAMES; JENKS; PROUT, 1998) quanto nos Estados Unidos (CORSARO, 2011), que se

distanciam das definigdes mais classicas sobre socializagdo (MULLER; NUNES, 2014).

Dentro dessas perspectivas, rompe-se com o determinismo em considerar as criangas
apenas como sujeitos passivos, tomando do interacionismo a noc¢ao da crianga como agente e,
ao mesmo tempo, produto dos processos sociais; e do construcionismo social a ideia da
infancia dentro de uma variabilidade social, cultural e historica, negando-a a uma dada
realidade biologica (JAMES; PROUT, 1997, apud MULLER; NUNES, 2014)

Os estudos que relacionam infancia e cidade procuram romper nao apenas com o
paradigma de crianca passiva, mas também com o paradigma da cidade como lugar hostil, de
incerteza, violéncia e de medo, entendendo-a como espaco de ricas possibilidades interativas.
A cidade é um espaco de interacdo social, em que a coexisténcia de varios segmentos da
sociedade convive e apreende formas coletivas de coabitar aquele espaco. Contudo, a cidade
é, ainda, em algumas circunstancias, um espacgo que limita a crianca na sua vivéncia, limita o
seu ir e vir e se apresenta como espacos excludentes. A este respeito Muller e Nunes (2014, p.
670-671) afirmam:

Precisamos atentar, contudo, para a naturalizacdo de uma relagdo de poder, que
associa de forma imperativa 0 uso do espaco urbano quase exclusivamente ao
adulto. Por deterem um discurso de protecdo as criancas, os adultos facilmente as
excluem da cidade, restringindo as interacGes de ambos ao espaco privado ou a
lugares previamente demarcados no espago publico. Estes espacos, tomados pelos
adultos como os mais adequados as criancas e que geralmente se voltam ao lidico,
dificilmente promovem interacfes mais diversificadas. [...] Nao se trata aqui de
defender a plena autonomia de uma crianga no espaco urbano, pois seria ingénuo
abstrairmos as dificuldades e riscos que isso acarretaria. Porém, temos claro que é
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necessario romper com a imagem difundida de que a cidade apresenta mais perigos
do que possibilidades as criancas.

Para ilustrar a afirmagdo acima, no que diz respeito a tornar os espagos publicos mais
adequados as criangas, podemos citar uma experiéncia bastante significativa de uma cidade no
norte da Espanha, na Galicia, chamada Pontevedra. O prefeito da cidade, empenhado na busca
de solugbes para garantir maior autonomia das criangcas no espago urbano, inverteu as
prioridades, dando mais espagos as calcadas, para os pedestres andarem, do que aos carros.
Quem relata essa experiéncia € o pensador, pedagogo e desenhista Francesco Tonucci, em
entrevista exclusiva concedida a Plataforma Cidade Educadoras (2016)' e da qual trataremos

adiante quanto adentramos nas perspectivas politicas.

Na busca de trabalhos relacionados a essa tematica, pudemos perceber que os
trabalhos selecionados para a leitura incidem nesse sentido — reconhecer as criangcas como
potentes —, como também apreender a cidade a partir do olhar das criancas, de desvenda-la
junto com elas e olhar a perspectiva diferenciada das criangas, como elas agem de maneira

autdbnoma no espago urbano ou em outros territorios.

E uma perspectiva em que se inverte o olhar, como o prefeito citado fez, de mudar as
l6gicas e perceber, de fato, como as criangcas vivem sua infancia a partir dos modelos
urbanisticos e logisticos impostos pelas grandes e pequenas cidades, compreendendo melhor
como elas habitam o espago e nos levando a investigar as possibilidades interventivas e

interativas de socializagdo nesses espagos.

14«O prefeito de Pontevedra disse que escutou uma palestra minha e que eu o convenci, justamente com esse
argumento das prioridades. Entdo, seus assessores comegaram a analisar as ruas dessa cidade que possui 80 mil
habitantes e viram que a rua tinha, ao todo, nove metros de largura, sendo seis metros para os carros (ida e volta),
mais o0 estacionamento, sobrando trés metros para as calcadas que, divididas em dois lados, terminavam com
1,5m cada. Considerando o mobiliario urbano, os pedestres tinham cerca de um metro apenas para caminhar, o
que 0s obrigava a andar em fila unica. Entdo disseram: [‘Bom, facamos o que diz esse senhor, invertamos as
prioridades!’]. Como chove muito na Galicia, tomaram como base para definir o espago dos pedestres que fosse
possivel passar duas pessoas com o guarda-chuva aberto. Esse foi o plano urbanistico da cidade. Somando o
mobilidrio urbano, chegamos a trés metros de cada lado, totalizando seis metros para 0s pedestres.
Lamentavelmente, sobraram apenas trés metros para os carros. Sinalizaram todas as ruas e diminuiram
drasticamente 0 espaco para 0s carros. Viram que, estreitando as ruas, a velocidade dos carros diminuia. Ha
estudos que mostram que, se a calgada tem menos de trés metros, os carros ndo sobem mais de 30 km. Entéo,
definiram que a velocidade da cidade inteira seria 30 km/h. O prefeito da cidade, que é médico, me dizia que a
50 km/h morre um pedestre a cada dois. E a 30 km/h morre um a cada vinte. Essa me parece uma diferenca
importante. Com essas mudancas, eles reduziram em 60% a emissdo de CO2. E sdo alguns anos sem mortos em
acidentes de transito. Na Italia, os acidentes de transito sdo a primeira causa de morte até 0s 26 anos. E os custos
oriundos desses acidentes sdo de 2,5% do PIB. Isso indica que realizar essas mudancas implica economizar
muito  dinheiro e salvar muitas  vidas”  Francesco  Tonucci (2016).  Disponivel em:
<https://portal.aprendiz.uol.com.br/2016/10/04/tonucci-e-partindo-da-infancia-que-se-constroi-uma-cidade-para-
todos/>. Acesso em: 15 mar. 2018.
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No levantamento sobre as pesquisas que relacionam crianga, infancia(s) e cidade,
realizamos uma busca no banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes)., considerando os anos de 2017 e 2018 na area da
Educagao, com os seguintes descritores aspeados: “crianga e cidade” — “criangas e cidade” —
“infancia e cidade” e “infancias e cidade”. Encontramos sete trabalhos e desses, depois de
feita a leitura dos titulos e resumos, escolhemos apenas duas teses para leitura na integra, por
serem pesquisas voltadas para a faixa etaria mais préxima a das criancas da educacéo infantil.
Outras buscas também foram realizadas em dois grupos de Pesquisa que séo referéncias nessa
tematica: Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia (Grupegi) e no Grupo de
pesquisa Infancia, Educacdo, Sociedade e Cultura (lesc), como também analisamos alguns

dossiés tematicos publicados.

Na primeira tese selecionada, Souza (2017) investiga os dialogos tecidos entre as
culturas infantis, as tradi¢Ges, as condi¢bes socioeconémicas e as caracteristicas culturais das
criangas que vivenciam a regido da Vila Rubim, em Vitoria — ES. Para a autora, “[...] as
criangas ndo internalizam passivamente as marcas culturais adultas” (SOUZA, 2017, p. 20), o
que foi constatado por meio da pesquisa etnografica que fez com criancas de seis e sete anos,
durante cinco meses, acompanhando-as em percursos nas ruas e pracas da cidade. Os
resultados apontam que as criangas compartilnam, narram e se apropriam, de forma criativa,
do espaco em que vivem. Por meio de trocas, elas também (re)constroem as memdrias e as
tradicdes culturais presentes na localidade onde vivem, além de estabelecerem formas de

sociabilidade prdprias que permitem a intergeracionalidade.

Durante toda a narrativa da pesquisa € possivel perceber como as criangas constroem
com os adultos uma nova perspectiva de espaco; a dualidade do espago urbano — ruas e pragas
— ora como local de perigo, ora como ambiente de aprendizagem; e também as relacdes de
poder, j& apontadas por Miller e Nunes (2014), e 0s constrangimentos que as criancas

vivenciam nas interagcdes que estabelecem com os adultos.

Souza (2017) traz também varios outros estudos que sustentam a potencialidade do
espaco publico — ruas, pragas, parques — como ambiente propositivo na investigacdo da
relacdo infancia e cidade por privilegiarem novas formas de sociabilidade inter e
intrageracional. A tese esta ancorada na perspectiva da Sociologia da Infancia, estabelecendo,
assim, uma ruptura com a concepg¢do de uma infancia contida, passiva. Os estudos apontados
no trabalho (ARRUDA, 2011; NASCIMENTO, 2009; TEIXEIRA, 2012; LANSKY, 2012;

MULLER, 2007) identificaram, por meio de suas pesquisas com criancas, aprendizagens e
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sociabilidades na cidade, entre as criancas e seus pares, entre as criancas e os adultos e entre
as criancas e 0 meio que habitam. Eles apontam que as ressignificacGes dadas pelas criancas
ao espaco da cidade, o olhar sensivel, imaginativo e instigante das criancas pode nos ofertar
maneiras diferenciadas da organizacdo do planejamento urbano, em relacdo a poténcia das
criangas diante da cidade: “[...] sdo capazes de ultrapassar o acinzentado da urbe e produzir
novas matizes sobre o urbano”. (SOUZA, 2017, p. 35)

A outra tese selecionada no banco de trabalhos de doutorado da Capes traz como tema
Passeios com criancas: cidade em tensdo (MUNIZ, 2018). A pesquisa tem inspiracdo nas
referéncias da pesquisadora em memorias da sua propria infancia, na cidade do Rio de
Janeiro, e também como professora de Educagdo Fisica, que sempre esteve em busca de
espacos adequados para trabalhar o corpo em suas multiplas possibilidades. 1sso fez despertar
nela o interesse em buscar espacos abertos e mais desafiadores, como também toda sua
vivéncia pratica em projetos sociais de fomento da ocupacgdo de espagos publicos, na cidade

do Rio de Janeiro, com criangas e adolescentes.

Muniz (2018) discute o conceito de passeio por meio de autores do Movimento da
Escola Moderna, como Celestin Freinet, até experiéncias atuais apresentadas pela Associacdo
Internacional das Cidades Educadoras (Aice) do que trataremos posteriormente. A autora
defende que o passeio deve ser realizado ndo como obrigagdo de aula com objetivos que
contribuirdo para a aprendizagem formal, mas como um devir exploratério, rico de
experiéncias, defendendo que a educacéo escolar, ao discutir o tema relacéo cidade e crianca,
deve pensar em pontes féerteis entre iniciativas formais ou ndo formais que fomentem a
construcdo da cidadania no sentido de participagédo, enfrentamento e visibilidade das criancas

nos espacos das cidades.

Muniz (2018) traz também reflexGes contemporaneas sobre 0s acontecimentos
politicos atuais no Brasil e as intervengdes na cidade do Rio de Janeiro com a Copa do mundo
(2014) e os Jogos Olimpicos (2016). A pesquisa traz reflexfes que atravessam o texto e nos
provocam com as indagacGes relacionadas a conceitos de varios autores, em especial Walter
Benjamim e Mikhail Bakhtin, os quais, segundo Muniz (2018, p. 12), “[...] ajudam a viver a
pesquisa em sua dimensdo dialogica e dialética, cujo compromisso politico convoca a
encontrar seu eco social, implicando a aceitacdo do abalo de nossas certezas em face das

tensoes inerentes as relagdes humanas™.

O estudo se caracterizou por uma pesquisa-intervencao e se constituiu na realizacdo de

encontros de conversas e passeios na cidade, em lugares escolhidos pelas criangas: um grupo
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de dez criancas entre seis e dez anos de idade, advindas de uma instituicdo que a pesquisadora
denominou de ONG, que ja atendia, ha 18 anos, crian¢as no contraturno escolar, localizada no
Complexo da Mangueira.

As criangas escolheram alguns lugares para passear pela cidade, nomeadamente:
Parque da Quinta da Boa Vista, Parque Madureira, Parque Xangai, Shopping Nova América,
Quadra da Mangueira, Parque Aquatico Rio Water Planet, praia do Flamengo e de
Copacabana. Alguns lugares eram desconhecidos tanto para as criancas quanto para a
pesquisadora, o que se revelou potente como experiéncia de estranhamento desde um novo

lugar de encontro.

Os encontros de conversas e de passeios com as criangas foram os caminhos
encontrados para que a intervencdo da pesquisa ocorresse. A autora compartilha que ela e as
criancas viveram, juntas, momentos de imprevisibilidade, de revelacdo, de preconceito, de
encantamento, enfim, de experiéncias Unicas. E, como concluiu a autora, de negociacfes de
sentidos compartilhados. Ao final do itinerario de pesquisa, ela mudou o seu conceito inicial
de gue o Rio de Janeiro era uma “cidade partida”, para “cidade em tensdo”. Como descreve a
pesquisadora: “Tensdo entre medos e desejos que tanto impede a fruicdo da cidade quanto
desafia a reinventa-la e a questiona-la, mas que, de toda forma, precisa ser experimentada,

misturada suas teias e ocupados seus labirintos” (MUNIZ, 2018, p. 117).

Recorremos a estas teses, Souza (2017) e Muniz (2018), por serem atuais e por
tratarem de pesquisas com criangas em seus diferentes contextos, nao a partir da escola, mas
da rua e de outras instituicdes ndao formais, o que nos fez pensar: O que a escola tem feito com
essas criangas e suas vivéncias reais? Como articulam ao curriculo toda essa potencialidade
vivida na rua e as percepc¢0es infantis advindas do contexto? O que nds, como profissionais da
Educacdo Infantil, estamos fazendo com toda essa potencialidade sufocada em espacos
fechados em tempo integral ou parcial? Outro fator considerado para a analise dessas teses foi
a faixa etaria préxima das criancas da Educacdo Infantil, pois ainda sdo incipientes — segundo
a busca no banco de teses — os trabalhos que envolvem a etnografia com criangas pequenas

em locais abertos, fora dos muros da escola, ou seja, na cidade.

A analise dessas duas teses também nos ajudou a compreender a importancia da
observacao e da discussdo direta com as criancas sobre suas vivéncias nos espacos publicos,
em duas dimensfes: uma mais circunscrita, em um Bairro Vila Rubim, na Cidade de Vitoria —
ES, com locais e moradores mais familiares as criancas; e outra, mais ampliada, com a

exploracdo dos espacos urbanos em uma grande cidade, o Rio de Janeiro. Apesar das
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diferengas de locomocéo, (im)possibilidades de vivéncias e trocas coletivas que, no caso,
foram mais limitadas na cidade do Rio janeiro, em ambas foi possivel a investigacdo tanto do
potencial da cidade quanto do espaco de apreciacdo e vivéncia pelas criancas, como também
de (re)descoberta para os adultos pesquisadores que embarcaram nessas incursoes. Foi
possivel perceber, ainda, como cada crianca (re)constrdi os significados e encontra novas
possibilidades para a resolucéo dos problemas, constituindo-se em cidadés que participam da

busca do bem comum na vida da cidade.

Ainda na busca de ampliar os estudos com a tematica crianga, infancia e cidade,
identificamos dois Grupos de Pesquisa que ha tempos trabalham com a temética e possuem

pesquisas publicadas e consolidadas na &rea da educagéo infantil.

O Grupo de Pesquisa em Infancia, Educacdo, Sociedade e Cultura (lesc) da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) desenvolve pesquisas com a tematica Crianca,
Infancia e Cidade, que estdo disponibilizadas no site do Grupo para consulta publica. Das

pesquisas divulgadas, destacamos duas, uma ja concluida, e outra em andamento.

Os sentidos atribuidos pelas criancas a cidade®® (IESC, 2015-2017) é uma pesquisa
ja concluida e se trata de um estudo exploratério qualitativo com 220 criancas com idade de 5
anos, provenientes de contextos urbanos e rurais que frequentam as instituicdes publicas de
Educacdo Infantil de 10 municipios do Estado do Espirito Santo. A metodologia foi
desenvolvida a partir de entrevistas e dividida em trés eixos de analises, com as seguintes
questdes: a) Os sentidos que as criangas atribuem a cidade: Do que vocé mais gosta do lugar
onde mora? O que mais gostam do lugar onde moram? O que é uma cidade? O que tem numa
cidade? Quais os lugares da cidade que as criangas podem frequentar? b) Os diferentes modos
de habitar da crianca em contextos urbano e/ou rural: Quais os lugares favoritos na cidade?
Onde as criancas dizem brincar na cidade? Onde as outras criangas brincam? Se pudessem
construir uma cidade, como ela seria? ¢) A caracterizacdo da cidade sob o ponto de vista da

utilizacdo dos espacos pelas criangas.

Dos resultados apresentados chama a atencdo as respostas das criangas a duas das
perguntas realizadas: O que é uma cidade? Quais os lugares da cidade que as criancas ndo
podem frequentar? Em ambos 0s casos, a resposta com mais frequéncia foi a “rua”. Nesse

sentido, os pesquisadores apontam uma reflexdo: “[...] em que medida a rua, como imagem

5 As pesquisas apresentadas sdo desenvolvidas pelo lesc sobre a Coordenagdo da professora doutora Vania
Carvalho de Araujo, lider do Grupo de Pesquisa. As pesquisas apresentadas tém parceria institucional com o
professor doutor Manuel Jacinto Sarmento — IE-Uminho, Portugal. Disponivel em: <http://iesc.pro.br/>. Acesso
em: 30 abr. 2018.
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definidora da cidade, tem se tornado uma constante ameaga ou um espago improprio a
presenga das criangas?” (IESC, 2017, on-line). Temos, assim, muito a investigar e contribuir
para a construcdo de sentidos mais ampliados as criangas pequenas, além da garantia de uma

vivéncia saudavel nas “ruas” da cidade.

A segunda pesquisa, ainda em andamento, intitulada Educagéo Infantil, Inféncias e
Cidade: um dialogo possivel? (IESC, 2018), pretende investigar as possibilidades de
interacdo entre as instituicdes de educacdo infantil, suas infancias e a cidade. A metodologia
se dara, segundo os pesquisadores (IESC, 2019), “[...] a partir de uma descricdo sobre as
praticas sociais das criancas na cidade, seus vinculos com a educacdo infantil e as formas de
interagdo estabelecidas entre as instituicdes de educacdo infantil e outros espacos da cidade”

(on-line).

O Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia (Grupegi)™ vinculado &
Universidade Federal de Juiz de Fora, coordenado pelo professor doutor Jader Jane Moreira
Lopes, discute sobre as criangas, suas infancias, os espacos e seus desdobramentos, como
territério, lugar, paisagem. As narrativas, reflexdes e pesquisas desenvolvidas sdo
denominadas estudos da Geografia da infancia. Conforme justifica o seu coordenador, 0
intuito ndo € trazer mais uma divisdo ao campo tematico da ciéncia geografica, mas
demonstrar as contribuicbes da Geografia para os estudos da infancia, como ja ocorre em
outras areas, como a Sociologia da Infancia, a Antropologia da Infancia, dentre outras
(FERNADES; LOPES, 2018).

Em uma publicacdo recente, o dossié Geografias das Infancias: fronteiras e
conexdes, (FERNADES; LOPES, 2018), traz os estudos mais atuais para a area da Geografia
da Infancia, com contribuices da teoria historico-cultural de Vygotsky e seus colaboradores
“[...] ao estabelecer uma aproximagdo com o conceito de vivéncia (Perejivanie), de meio
(Sreda) e o de reelaboracdo criadora (Tvortcheskaia Pererabotka), que fortalecem a
perspectiva da unidade pessoa-meio”(VYGOTSKY, 2010, apud FERNADES; LOPES, 2018,
p. 665).

Esse dossié trata de uma proposta que traz trabalhos em varias perspectivas tedricas,
propondo a intensa tarefa de discussdo das bases conceituais metodologicas que alimentam a
pesquisa na tematica crianga, infancia(s) e cidade e suas territorialidades, em paises como o

Brasil, México, Estados Unidos e Itdlia. Sd8o 17 artigos que apresentam diferentes

16 Os materiais disponibilizados pelo grupo est&o disponiveis em: <http:/geografiadainfancia.blogspot.com/>.
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metodologias utilizadas para a abordagem da temaética, além de adotarem o termo “Infancias”,
demarcando, assim, as variantes sociais, étnico-raciais, de classe, género e de territorialidade
que envolvem o universo infantil, opondo-se veementemente aos autores que tentam

normalizar e normatizar as infancias, como também seus tempos/espacos.

Além desse dossié, o qual foi fruto do I Col6quio Internacional Criangas e Territorios
de Inféncia, realizado em marco de 2018, na Universidade de Brasilia, encontramos mais duas
publicacdes de dossiés e uma coletanea sobre a tematica. O primeiro, dossié Infancia e
cidade: perspectivas analiticas, para as areas de Educacdo e Sociologia (MULLER;
NUNES, 2014), tem como objetivo explorar modos de vida das criangas na cidade,
articulando as dimensdes do tempo e do espaco com a ldgica social da vida urbana,
apresentando sete artigos escritos por pesquisadores brasileiros e estrangeiros, em Brasilia e

Belo Horizonte; e Luxemburgo, Reino Unido, Dinamarca e Espanha.

O segundo dossié, Infancias na cidade: um dialogo com a Educacio (ARAUJO;
AQUINO, 2018) tem o objetivo de (re)pensar sobre 0s estreitamentos e as sutilezas na relacao
infancia(s) e cidade(s), em duas capitais nacionais: Brasilia (Brasil) e Maputo (Mogambique),
e de duas capitais estaduais brasileiras: Vitdria (Estado do Espirito Santo) e Rio de Janeiro

(Estado do Rio de Janeiro), tomadas como referéncias em seis dos artigos.

E, por fim, a coletdnea Infancias sul-americanas: criangas nas cidades, politicas e
participacdo (GOBBI; NASCIMENTO, 2017), fruto do seminario ocorrido na Faculdade de
Educacao da USP, no ano de 2017, com a mesma tematica, e que traz como eixo norteador
para a discussdo a infincia “viva e pulsante” em diferentes areas: arquitetura, geografia,
sociologia, antropologia, medicina e pedagogia; apresentados por pesquisadores em diferentes
niveis de estudos. Sdo 1.156 paginas divididas em cinco tematicas: | — As criancas em
espacos urbanos; Il — Espaco, territorio, circulacdo e infancia; Il — As criancas e as imagens;

IV — Politicas e direitos das criancas; V — Infancia, Estado e Movimentos Sociais.

Concluindo, a perspectiva cientifica, envolvendo o levantamento de trabalhos — entre
teses, grupos de pesquisa e dossiés apresentados — se configura, dentro da discussdo da
tematica, como um pequeno, mas rico suporte para pesquisadores e profissionais da educacao
infantil que desejem enveredar por esse tema, a fim de ampliar os horizontes dessa linha de

pesquisa rumo a um campo de estudos.

Nas buscas realizadas nos Grupos de pesquisa, identificamos um aporte relevante com
a indicacdo dos pressupostos que devem ser considerados na pesquisa com criangas, sua(s)
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infancia(s) e a relagdo com a cidade. A analise desses estudos revela um cenario emergente e
vigoroso em ambito nacional e internacional que, nas Gltimas duas décadas, vem abrindo um
campo de estudos da relacdo com a crianca, infancia(s) e cidades muito proficuo. Parece ser
latente 0 compromisso de se criar espacos de convivéncia saudaveis e de participacdo coletiva
em sociedade, diante de um mundo que ainda, resiste a quebra de paradigmas referente ao
empoderamento das minorias, que lutam para conquistar os seus espagos de direito e de

narrativas — a crianca € uma delas.

De maneira geral, os trabalhos encontrados no ambito da perspectiva cientifica trazem
com maior incidéncia o que se refere ao arcabougo conceitual e tedrico: os estudos baseados
na teoria histérico-cultural e da Sociologia da Infancia, como também em outro campo de
estudo em desenvolvimento denominado Geografia da Infancia. Esses estudos perpassam
pelos campos da Arquitetura, Psicologia, Geografia, Historia, Antropologia, Pedagogia,
Sociologia e Filosofia, utilizando-se de metodologias multirreferenciais que buscam garantir a
escuta das criancas de maneira ética e fidedigna, sendo a etnografia a area de estudo mais

utilizada durante o acompanhamento e as vivéncias das criangas em contexto.

3.2 PERSPECTIVA POLITICA: PROPOSTAS DE POLITICAS AMPLIADAS DE
INTERSETORIALIDADE QUE BUSCAM A INTEGRACAO ENTRE CRIANCA,
INFANCIA E CIDADE

As politicas de atendimento a infancia tém um grande desafio, visto que, nas Gltimas
décadas, com a ampliacdo do conceito de crianca, vem crescendo também o entendimento de
que é preciso investir ndo apenas no desenvolvimento dessa crianga em si, mas da sua
infancia, na sua plenitude de direitos. Nesse sentido, se faz necessario o transcender da légica
restrita da gestdo publica de atendimento setorializado para assumir uma postura de
atendimento intersetorializado (CARBONELL, 2016).

A intersetorialidade pressupde acOes e instrumentos estratégicos de articulagdo entre
instituicdes, pessoas e saberes. Dentro da perspectiva politica que leva em consideracdo o
pressuposto da intersetorialidade, encontramos em nossa pesquisa sobre a relacdo crianca e
cidade trés projetos que merecem destaque, por se tratarem de programas que se configuram
em caminhos possiveis para tornar a cidade mais habitavel as criangas, sdo estes: Cidade
Educadora; As Cidades Amigas das Criangas; e a iniciativa desenvolvida em Fano-Italia pelo

pensador, pedagogo e desenhista Francesco Tonucci, denominada Cidade das criancas.
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3.2.1 Cidade Educadora

O conceito de Cidade Educadora surge em Barcelona, em novembro de 1990, quando
70 municipios do mundo assinaram a Declaragdo de Barcelona, 1990 — Carta das Cidades
Educadoras, a qual foi ratificada em Bolonha, 1994, e em Génova, 2004, e que relne um
conjunto de 20 principios essenciais ao impulso educador da Cidade. Essa ideia ganhou forca
em amplitude mundial, a partir da criacdo da Associacdo Internacional das Cidades
Educadoras (Aice), formalizada em Bolonha, 1994. Contudo, segundo Carbonell (2016) no
seu livro Pedagogias do século XXI, a experiéncia pioneira se realizou na cidade italiana de
Turim, entre os anos de 1975 e 1985, com o objetivo de incidir tanto na mudanga escolar

guanto na mudanca social e administrativa do municipio.

A Carta das Cidades Educadoras (AICE, 1990) baseia-se na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem (ONU, 1948)'" e no Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (ONU, 1966)'. Nessa carta sdo descritos os principios essenciais ao
impulso educador da cidade, partindo da ideia de que o desenvolvimento de seus habitantes
ndo deve ser deixado ao acaso, invisibilizados e distanciados da cultura. No seu preambulo, a

Carta das Cidades Educadoras define o que constitui uma cidade educadora:

As cidades educadoras, com suas instituices educativas formais, suas intervencdes
ndo formais (de uma intencionalidade educadora para além da educagéo formal) e
informais (ndo intencionais ou planificadas), deverdo colaborar, bilateral ou
multilateralmente, tornando realidade a troca de experiéncias. Com espirito de
cooperacdo, apoiardo mutuamente os projectos de estudo e investimento, seja sob a
forma de colaboracdo directa ou em colaboragdo com organismos internacionais
(AICE, p. 3).

O conceito traz o entendimento de uma visdo ampla quanto as intengdes e abrangéncia
desse modo de ser da cidade, considerando que todo movimento, intencional ou ndo, formal

19 @ que essa deve colaborar no

ou ndo, sdo formas legitimas de “educatividade da cidade
sentido de apoiar projetos e acOes de qualquer ordem que promovam essas intencoes
educativas. Segundo Brarda e Rios (2004, p. 19) a expressdo “educatividade da cidade” se
refere ao seu potencial criativo, o qual consideram um dos aspectos menos estudados da vida

urbana.

7 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>.

'8 Disponivel em:
<https://www.o0as.org/dil/port/1966%20Pacto%20Internacional%20sobre%200s%20Direitos%20Econ%C3%B3
micos,%20Sociais%20e%20Culturais.pdf

19 Vide: Colomer (1998 apud BRARDA; RiOS, 2004, p. 31).
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Além de intencionalizar uma “educatividade da cidade”, ao analisarmos o preambulo
da Carta das Cidades Educadoras (1990), observamos que o programa defende a premissa de
que, “[...] as criangas e 0s jovens nao sao mais protagonistas passivos da vida social e, por
consequéncia, da cidade” (AICE, p. 3), o que esta de acordo com os estudos apresentados a
esse respeito. Ainda analisando a Carta das Cidades Educadoras (1990, p. 6-7), nos seus

principios descritos relacionados a questdo da infancia, encontramos:

10-

O governo municipal devera dotar a cidade de espacgos, equipamentos € Servicos
publicos adequados ao desenvolvimento pessoal, social, moral e cultural de todos os
seus habitantes, prestando uma atencéo especial a infancia e a juventude.

14-

A cidade devera procurar que todas as familias recebam uma formacdo que lhes
permitird ajudar os seus filhos a crescer e a apreender a cidade, num espirito de
respeito mituo. Neste mesmo sentido, deverd promover projectos de formacéo
destinados aos educadores em geral e aos individuos (particulares ou pessoal
pertencente aos servicos publicos) que intervém na cidade, sem estarem conscientes
das funcbes educadoras. Atenderd igualmente para que os corpos de seguranga e
proteccdo civil que dependem directamente do municipio ajam em conformidade
com estes projectos.

Esses dois principios nos remetem as reflexdes a respeito da necessaria correlagdo da
intencionalidade bem articulada dos objetivos das cidades educadoras para as agoes
verdadeiramente educativas. Uma agenda politica, nesse sentido, se faz necessaria para que se
dé conta de reverberar propostas interdisciplinares e globalizadoras, em acdes pontuais e
territoriais, apoiadas pela comunidade e pelos governos locais. Nesse sentido, o0 investimento
em politicas publicas municipais que assegurem o desenvolvimento de agfes de fluxo
continuo e de abrangéncia geral — ndo envolvendo apenas as instituicbes como a escola, mas
as outras instituicdes formais, ndo formais ou informais que garantam a ampliacdo do
desenvolvimento integral das criangas e jovens — é um compromisso que deve ser assumido

ao propor-se tornar a cidade educadora. A esse respeito Carbonell (2016) nos alerta:

Em muitos casos, por exemplo, definir-se como cidade educadora é uma mera
retérica e declaragdo de principios e inten¢fes, com alguma atividade pontual
envernizada com um slogan que se repete uma e outra vez, com leves adaptagdes
aos novos tempos. S8o marcas que vendem, como as marcas de uma cidade, de uma
empresa ou de um automével (CARBONELL, 2016, p. 38).

No XV Congresso Internacional das Cidades Educadoras, realizado em Cascais —
Portugal, em novembro de 2018, do qual tivemos a oportunidade de participar, as declaracdes
e principios foram revitalizados com retdricas e designs bem elaborados. No entanto, percebe-
se que o programa so terd efeito se houver vontade politica de articulacdo intersetorial em

seus territérios locais.
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A Aice, formalizada em Bolonha, em 1994, tem como estrutura uma Assembleia
Geral, um Comité executivo e um Secretariado, que € responsavel por articular municipios
representados pelos seus governos locais e do qual fazem parte, atualmente, 480 cidades de 37
paises do mundo, que cooperam, intercambiam e trabalham no desenvolvimento e

implementacdo de préaticas inspiradas nos Principios da Carta das Cidades Educadoras.

Esses principios, na préatica, precisam ser viabilizados em a¢6es que envolvam toda a
comunidade local, por meio da criacdo de projetos ligados as secretarias publicas, associacbes
e entidades sociais voltadas e interessadas pelas pessoas e pelo convivio social. Como afirmou
Carbonell (2016), se ndo houver viabilidade politica governamental local havera pouca
sustentabilidade aos projetos criados, que correm o risco de ndo avancarem e ficarem fadados

ao tempo de exercicio eleitoral de seus governos municipais.

Nesse evento supracitado, cujo tema central foi “Cidade — Pertenca das pessoas”, foi
possivel verificar, essencialmente, que nos painéis e debates foram priorizados nao apenas
temas relacionados a experiéncias ja existentes e exitosas, relacionando a Cidade e a
Educagdo, mas também temas relacionados a gestdo publica, democracia participativa e a
necessidade da intersetorialidade dos governos locais, dimensionando, assim, a esséncia do
Programa, que precisa da participagéo ativa do governo local, da sociedade civil e de todos os

setores da sociedade formais, ndo formais ou informais, para funcionar de maneira eficaz.

E preciso, também, ressaltar a imensa quantidade e qualidade de informacdes
compactadas e disponibilizadas nas redes sociais pela Aice, com experiéncias praticas de
diversas cidades de todo o mundo, com descricbes pormenorizadas registradas no Banco

Internacional de Documentos de Cidades Educadoras.?°

Dessa maneira o programa Cidades Educadoras se configura como um grande
referencial no sentido de articular agbes locais em ambito municipal, na busca de mecanismos
politicos que assegurem a concretizacao dos direitos de todos, especialmente as crianc¢as e 0s
jovens, de viver a cidade em toda sua potencialidade educativa, mas para que isso ocorra ndo
depende apenas de atitudes de politicas publicas governamentais, mas do esfor¢o de todos 0s

cidadaos pertencente aquele territorio, aquele lugar.

Continuando a revisdo de literatura a respeito das Cidades Educadoras relacionada a
infancia, fizemos uma pesquisa no Banco de teses da Capes. Em um primeiro momento, a

investigagdo foi realizada destacando-se alguns anos, demarcados em decadas, a saber: 1990,

0 Disponivel em: <www.edcites.org>. Acessado em: 14 abr. 2019.
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2000 e 2010, a fim de percebermos se, depois de publicada a Carta das Cidades Educadoras
(1990) o nimero de estudos cresceu em teses com essa tematica. Utilizamos os descritores

Cidades Educadoras; Infancia.

Né&o foi encontrado nenhum trabalho no Banco de teses da Capes, no ano de 1990,
relacionado aos descritores Cidade Educadora e Infancia na area da Educacdo. No ano 2000,
foram achadas nove teses, mas ndo especificamente relacionando Cidade Educadora e
Infancia. No ano de 2010, foram achadas 54 teses, mas, novamente, sem fazer relacdo entre 0s

dois descritores informados.

Em uma nova pesquisa com 0s mesmos descritores, sem especificar o ano, foi achada
uma incidéncia, de 2013 a 2017, de 303 teses, mas apenas uma estava relacionada a tematica,

mas que também ndo propunha a discussao Cidade Educadora e Infancia.

Ja quando utilizamos os descritores Cidade Educadora e Crianca, achamos a
incidéncia entre 2013 a 2018 de 511 teses, mas depois da analise dos titulos, selecionamos
apenas uma tese que trazia relagdo mais direta com as cidades educadoras e a infancia, mesmo

que ndo relacionada, especificamente, a primeira infancia.

Na tese selecionada, denominada Cidades educadoras — possibilidades de novas
politicas publicas para reinventar a democracia, defendida, em 2014, por Valter Morigi, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sdo analisadas trés grandes cidades consideradas
Cidades Educadoras: Barcelona (Espanha), Rosario (Argentina) e Porto Alegre (Brasil); e
suas politicas publicas que as caracterizam como educadoras. O autor constata que essas
cidades se consolidam numa rede de trocas que auxiliam os seus gestores a buscarem solucdes
mais emancipatorias, conectando-se com as demandas sociais de cada comunidade e lutando

contra formas de opressdo, discriminacao e excluséo social.

O autor também constata que as cidades pesquisadas esta ha mais de uma década
ressignificando o papel das escolas na cidade, agindo intencionalmente com politicas de
mudanca, de uma nova organizacao e de melhoria de educacdo, intercambiando os espagos do
territorio como locais educativos, de convivéncia e nos quais se constréi 0 conhecimento.
Ressalta que ainda ha problemas a serem resolvidos, mas que os projetos encontrados revelam
uma preocupacao genuina com os habitantes, em especial com as criangas e 0s idosos, e que
propdem acgdes e inten¢bes que apontam para uma cidade diferente, assumidamente educadora
e que, pode-se afirmar, faz educacdo em todos os seus aspectos e por meio de todos
(MORIGI, 2016).
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Na tese, buscamos projetos e intencBes mais voltados as criancas, diretamente
relacionados a primeira infancia, que foram apontados pelo autor nas trés cidades
pesquisadas. Os primeiros projetos apontados se realizam na cidade de Porto Alegre,
denominado Projeto Escola Aberta, que visa a utilizacdo da escola como polo de cultura,
educacéo e lazer nos fins de semana pelos jovens; e o Projeto Cidade Escola, que tem como
objetivo a utilizagdo dos espacos e servigos das cidades pelas escolas de tempo integral do
Ensino Fundamental. Com relacdo diretamente a primeira infancia, ndo identificamos nenhum

projeto especifico.

Em Barcelona, na Espanha, o autor apresenta os diversos Conselhos de Cidadania, um
instrumento de escuta de diversos setores com o intuito de dar voz e viabilizar diversos
projetos de intervencdo na cidade. Nao identificamos nenhum diretamente ligado a questédo da
infancia.

Ja em Rosério, na Argentina, o autor aponta a proposta Triptico das Criancas, que é
composta pela ambientagdo estética de trés espacos publicos: A Granja da Infancia; O Jardim
dos Pequenos; e a llha dos Inventos. Esses espagos possibilitam vivéncias e experiéncias
sociais, em multiplas linguagens, pelas criancgas e cidadaos de todas as idades. Sendo assim,
constatamos que, das trés cidades, esse foi 0 Unico projeto apontado que apresenta relacéo

direta com a primeira infancia.

Um indicador que pode ser revelador, quando nos mostra que se observa um grande
avanco, no que diz respeito as acdes e intencdes voltadas para o bem-estar social na vida das
cidades, com praticas exitosas em algumas cidades. Porém, acGes assim ainda sdao um desafio
quando pensamos na ampliagdo de direitos que incluam também as criangas pequenas,

entendendo-as como cidadés e garantindo-lhes espacos de participagéo e visibilidade.

Retornando ao programa Cidades Educadoras, atualmente, a sua rede de abrangéncia é
extensa e reune, como ja citamos, mais de 480 cidades, em 37 paises do globo. Segundo
dados da Rede Brasileira de Cidades Educadoras (REBRACE, 2018), 16 municipios
compdem a Rede Brasileira de Cidades Educadoras. S&o estes: Horizonte — CE; Belo
Horizonte — MG,; Vitéria — ES; Guarulhos — SP; Maua — SP; Santo André — SP; Santos — SP;
Séo Bernardo do Campo — SP; Sdo Carlos — SP; Sdo Paulo — SP; Sorocaba — SP; Caxias do
Sul — RS; Porto Alegre — RS; Santiago — RS; e Nova Petropolis — RS.
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Figura 3 — Mapa de localizagéo das cidades-membro da Rede Brasil das Cidades Educadoras

8] Cidades membro da Rede Brasil de Cidades Educadoras
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Fonte: Disponivel em: <http://www.edcities.org/rede-brasileira/>. Acesso em: 24 ago. 2018.

Com concentracdo no eixo Sul-Sudeste, verifica-se que apenas uma cidade da regido
Nordeste faz parte dessa rede maior, um numero inexpressivo que pode indicar a falta de
vontade politica e uma articulagdo maior de maneira intersetorial na busca de projetos
integrados entre prefeituras, universidades, ONGs e tantos outros segmentos da sociedade que
podem, juntos, criar estratégias de pertenca e identidade dos seus moradores com a sua

cidade, como um fomento também de sustentabilidade local.

O Nordeste, tdo rico em expressdes culturais e artisticas e de lugares monumentais e
historicos com potencial turistico e ambiental, deve estar associado a a¢Ges como as das
Cidades Educadoras, proporcionando, assim, a visibilidade e o potencial da “educatividade
das cidades” (COLOMER, 1998, apud BRARDA; RIOS, 2004, p. 31) nordestinas, utilizando-
se, também, de todo o arsenal criativo da sua cultura local, enfim, do seu patriménio cultural,

no sentido de criar nos seus habitantes a ideia de pertenca ao lugar de origem.
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3.2.2 As cidades amigas das criangas

As Cidades Amigas das Criancas (CAC) € um programa do Unicef (2019), que foi
oficialmente langado em 1996, no quadro de uma resolucdo da Il Conferéncia das NacOes
Unidas sobre Assentamentos Humanos (Habitat 1), em Istambul, na Turquia. Nessa
Conferéncia, foi estabelecido como um dos principais indicadores de um habitat saudavel e de

uma sociedade democratica e de boa governanca o respeito ao bem-estar das criancas.

O conceito de Cidades Amigas das Criancas é o de uma comunidade urbana ou rural
ou qualquer sistema de governanga comprometido em melhorar a vida das criangas dentro de
sua jurisdicdo, realizando seus direitos conforme articulados na Convengdo da ONU sobre os
Direitos das criancas (UNICEF, 2019). Na pratica, é uma cidade que escuta as criancas, suas
vozes, e na qual suas necessidades sdo levadas em consideracdo nas decisdes de politicas

publicas para a cidade.

Segundo o Unicef (2019), podemos chamar de CAC uma cidade ou comunidade em
que as criangas sejam protegidas do abuso e da exploracdo sexual, tenham acesso a servigos
sociais de qualidade, tenham acesso a educacdo inclusiva e participativa, expressem suas
opinides e influenciem as decisdes que as afetam, participem da vida familiar, da cultura da
cidade e da comunidade, vivam em um ambiente seguro e limpo com acesso a espacos verdes,
encontrem amigos e tenham lugares para brincar e se divertir, tenham oportunidades sociais

iguais, independentemente da sua origem étnica, religiosa, financeira ou de género.

Apesar de o programa deixar claro que a responsabilidade primaria por essas garantias
é do governo local, conclama também todos os segmentos da sociedade civil ou privada,
governamental ou ndo, formal, ndo formal ou informal, bem como as préprias criangas, na
construcdo e participacdo de propostas para a implementacdo de uma Cidade Amiga das

Criancas.

O Comité Portugués para a Unicef (2015) define — por meio dos documentos
elaborados: Construir Cidades Amigas das Criangas: Um quadro para a a¢do; o Modelo de
Caracterizacdo do Municipio; e o Guia para a construcdo de Cidades Amigas das Criancas,
que sdo documentos orientadores para a adesdo da localidade a iniciativa do Unicef (2015) —
0s quatro principios fundantes para se construir uma Cidade Amiga das Criancas e que estdo

assentados na Convencéo sobre os dos Direitos das Criangas (1989). Sao estes:

Nao discriminacédo: Uma Cidade Amiga das Criancas é amiga de e inclusiva para todas as
criangas, devendo ser dada atencdo especial a criangas em situagao de maior vulnerabilidade, como
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criangas com deficiéncia, provenientes de minorias étnicas e populagdes migrantes, vitimas de
exploragdo, a viver em situacOes de exclusdo social, entre outros.

Interesse superior da crianca: Uma Cidade Amiga das Criancas assegura que o interesse superior
da crianca ¢ uma consideracao primordial em “todas as decisdes que dizem respeito as criangas”.
Colocar as criangas em primeiro lugar, é a “marca” de uma Cidade Amiga das Criangas. A maior
parte das ac¢des da administracdo local afecta os cidaddos mais jovens, pelo que todos os
departamentos e niveis de governacdo devem estar sensibilizados e alertados para o impacto que as
politicas existentes e futuras tém sobre eles.

Sobrevivéncia e desenvolvimento: Uma Cidade Amiga das Criangas procura proporcionar as
melhores condicdes de vida possiveis para as criangas no presente, para que possam tirar 0 maximo
partido das suas potencialidades no futuro. O conceito de ‘“desenvolvimento”, no contexto da
Convencdo, significa desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral, psicol6gico e social da
criancga.

Ouvir as criancas e respeitar as suas opinides: Numa Cidade Amiga das Criancas, as criancas
sdo vistas e ouvidas. A sua participacdo activa enquanto cidadaos sujeitos de direitos é promovida,
assegurando-lhes a liberdade de expressarem as suas opinides sobre “todas as questdes que as
afectam” e que estas, de acordo com o grau de maturidade da crianga, sejam tidas em conta — N0S
seus bairros, nas suas escolas e familias. O processo de construgdo de uma Cidade Amiga das
Criancas deve envolver as criancas enquanto participantes activos e informados (UNICEF, 2015 p.
10-11).

Ao analisarmos esses fundamentos podemos perceber uma visdo ampliada de crianga,
com vias a garantir-lhe a vivéncia em suas diferentes infancias. Sao pressupostos que, mesmo
vinculados ao conceito de desenvolvimento da crianga, abarcam a concepc¢do de crianca,
ampliada a uma categoria estrutural e relacional que precisa participar, ser ativa, ser ouvida e
contribuir para a sua cultura infantil, construida com seus pares, com os adultos, nas suas
acdes e interagbes com 0 seu entorno — e nao apenas como meros espectadores da sua vida —

ou, ainda, como sujeitos de protecao e provisao.

O municipio que pretende fazer a adesdo ao Programa precisa comprometer-se com
uma democracia participativa nas decisdes e que essas precisam envolver as criangas. E, nesse
sentido, vale uma reflexao critica diante da nossa realidade mundial. Para muitos paises ainda
é dificil que se concebam como democraticos de fato e que ndo exercam a democracia
participativa dos adultos, quicd das criancas. Entretanto, o Programa atua de forma
colaborativa como os municipios que fazem a adesdo. Com o intuito de apoiar a concretizacdo
do programa em diferentes paises, principalmente naqueles em vias de desenvolvimento, um
secretariado foi criado, em 2000, com sede na cidade de Nova York, Estados Unidos, para
congregar as diferentes iniciativas, bem como para disponibilizar recursos e publicacdes de

apoio a implementacéo do projeto.

Segundo Trevisan (2014), em tese de doutorado que investigou a participacdo politica
das criancas nas decisdes das escolas e na cidade, desenvolvida em Portugal, ao analisar uma
das cidades que aderiram ao protocolo das Cidades Amigas das Criancas, no ano de 2008, — a
cidade de Aveiro — constatou que a adesdo ndo correspondia a graus semelhantes de

implementagdo dos fundamentos e ideias. De acordo com a autora, a razdo apontada pelos
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técnicos é que ha uma auséncia de acompanhamento dos 6rgdos governamentais responsaveis
pela iniciativa, ficando, assim, muitos municipios desapoiados quanto aos modos de fazer e ao

levantamento dos recursos necessarios para a efetivacao da proposta.

Entretanto, foi possivel identificar avancos no municipio de Aveiro, Portugal, no
sentido da criacdo de estratégias coletivas para a visibilidade e aplicabilidade do programa na
cidade. Trés estratégias sdo apresentadas pela autora na sua pesquisa. A primeira foi desde o
inicio da implementacdo do Programa, um trabalho de conscientizacdo e levantamento da
tematica dos Direitos da Crianca, em diferentes pontos da cidade de Aveiro, com a semana da
comemoragdo do aniversario da Convencdo sobre os Direitos das Criangas, em 20 de
novembro de cada ano. A segunda foi a criacdo de espacos/estruturas em que criangas e
jovens pudessem exercer a sua cidadania, na cidade, encontrando modos de fazer ouvir a sua
voz sobre a cidade, que desejariam. A terceira foi a abertura das portas do municipio as
criancas e aos jovens pela Assembleia Municipal de Aveiro, para que pudessem participar em
assembleias especificamente dirigidas a eles e que debatessem temas propostos em conjunto.
Foram organizadas assembleias em torno de dois temas fundamentais: a minha cidade; e

participacao, cidadania e inclusao, para criangas e adolescentes de 6 a 18 anos.

Esse é apenas o exemplo em um municipio de Portugal, mas o programa ganhou
contornos mundiais e a sua implementacéo ja é realizada em inimeros paises, especialmente
no continente europeu. Atualmente, a iniciativa alcanga, aproximadamente, 30 milhdes de

criancas, em 40 paises do mundo.

Figura 4 — Mapa de abrangéncia das iniciativas de Cidades Amigas da Crianga do Unicef
nos continentes mundiais

- Iniciativas em funcionamento atual

B niciativas em planejamento

Fonte: <https://childfriendlycities.org/initiatives/>. Acesso em: 2 jan. 2018.
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No Brasil, o programa atua mais diretamente com iniciativas voltadas para as criancas
em situacdo de vulnerabilidade social, a fim de amenizar as desigualdades, ajudando na
equidade em relacdo a atendimentos basicos e de protecdo a infancia. No ambito dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), a equidade é o principio orientador do
Programa no pais e visa apoiar o Brasil na realizacdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes mais excluidos (UNICEF, 2016).

De maneira especifica no Brasil, o Unicef (2019) atua em dois grandes campos; o
primeiro, nos Centros Urbanos; e o segundo é voltado para as cidades do semiarido e da
Amaz6nia. A primeira iniciativa é a Plataforma para Centros Urbanos (PCU), lancada pela
primeira vez em 2008, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, que visa alcancar quatro objetivos
principais ou agendas: 1) reduzir o homicidio de adolescentes; 2) prevenir a exclusao escolar;
3) promover o desenvolvimento na primeira infancia; e 4) direitos sexuais e reprodutivos dos
adolescentes. As estratégias utilizadas para atender a esses objetivos incluem a coleta de
dados desagregados, concentrando-se nas politicas publicas para as criangas mais vulneraveis,
promovendo o engajamento dos adolescentes e da comunidade e o trabalho em rede e o
estabelecimento de parcerias estratégicas para fortalecer o planejamento e 0s servicos
intersetoriais. Essa iniciativa j& completou dois ciclos de quatro anos no Brasil e cresceu,
incluindo mais oito capitais. O atual ciclo da iniciativa (2017-2020) esta sendo implementado
em dez cidades: Belém, Fortaleza, Maceio, Manaus, Recife, Rio de Janeiro, Salvador, Sdo

Luis, Sao Paulo e Vitoria.

A segunda iniciativa é voltada ao atendimento dos municipios brasileiros do semiarido
e da Amazonia e é denominada Selo Municipal de Aprovacdo do Municipio (SELO
UNICEF). A iniciativa também visa promover a aplicacdo da Convencéo sobre os Direitos da
Crianca (1989), alcancar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (2015-2030), assim
como incentivar 0s municipios que fizeram a adesdo ao programa a implementarem politicas
publicas que reduzirdo as desigualdades vivenciadas por muitas criangas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade. O municipio cadastrado designa seus representantes, que sdo

treinados pelo Unicef e acompanhados na implementacdo das propostas.

O Selo Unicef € concedido aos municipios que séo capazes de implementar o nimero
necessario de resultados sistémicos e apresentar um desempenho melhor do que a média de
seus pares em relacdo aos indicadores de impacto social. O credenciamento é valido por
quatro anos. Embora a iniciativa vise, principalmente, as pequenas cidades e areas rurais,

também inclui cidades com populacdo acima de 100 mil habitantes. A iniciativa passou por
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quatro edigdes no total, com aumento da participacdo em cada ciclo. A edigéo atual (2017-
2020) envolve a participacdo de mais de 1.900 municipios (UNICEF, 2019).

Ao analisarmos o Projeto Cidades Amigas das Criancgas, aqui no Brasil, podemos
perceber a distdncia com que ainda nos deparamos, no que tange a um dos principios
fundantes do Projeto, que consiste em ouvir as criangas e respeitar as suas opinides —

apontado pelo Comité Portugués para o Unicef.

Ouvir as criangas e respeitar as suas opinides, incentivando sua participacdo, parece
nédo ser prioridade no Brasil, pelo menos nas iniciativas propostas para o programa do Unicef
para o pais. Dessa maneira, podemos avaliar 0 quanto é grande o nosso desafio no sentido de
garantir que nossas criangas brasileiras possam ter oportunidades néo apenas de ser atendidas
em suas necessidades basicas de desenvolvimento, mas também na garantia de politicas de

participacdo em suas propostas educacionais formais ou ndo formais.

O programa CAC é audacioso e acreditamos que pode ser o ponto de partida para
mudancas efetivas em politicas publicas de governanga nos municipios que, caso desejem,

terdo como apoio o suporte técnico do Unicef para efetivar mudancas estruturais na cidade.

Faz-se premente reconhecermos que as sociedades globais atravessam rapidos
processos de transformacdo e urbanizacdo, e que os orgaos de poder locais tém grandes
responsabilidades pelas suas populagfes. Nesse contexto, o programa CAC se apresenta como
uma iniciativa que busca o aumento da qualidade de vida dos cidaddos, nas grandes e

pequenas cidades, com particular atencdo as criancas e aos jovens que nelas habitam.

Contudo, o conceito da CAC ndo se esgota em uma visao “global” da cidade, mas
abarca as instituicdes que nela operam, sejam elas de caréater publico, sejam de cunho privado.
“Uma Cidade Amiga das Criancas é, também, a que possui instituicdes como hospitais,

escolas, centros de cultura, considerados amigos das criangas”. (TREVISAN, 2014. p. 246).

3.2.3 Cidade das criancas: a experiéncia proposta por Francesco Tonucci

O pensador, pedagogo e desenhista italiano Francesco Tonucci ficou conhecido,
mundialmente, por ter criado a iniciativa “Cidade das Criangas”, descrita em 1991, em sua
obra La ciudad de los ninds: uno modo nuevo de pensar La ciudad (TONUCCI, 1996). Nesse
livro relata detalhadamente o projeto, as propostas e as experiéncias realizadas em Fano,

Italia, sua cidade natal, tendo-a como um laborat6rio experimental, para que essa experiéncia
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pudesse ser ampliada a outras cidades. Algumas dessas experiéncias foram consolidadas nas
cidades de Rosario (Argentina) e Pontevedra (Espanha) e em mais 40 cidades da Itélia
(TONUCCI, 2005). As propostas do educador, mesmo sem um apoio governamental em
grande escala, reverberam mundialmente, pelas suas iniciativas inovadoras e de profundo

respeito aos direitos das criangas.

A Cidade da Crianca propde uma nova filosofia de governo da cidade. E uma proposta
politica em que o papel dos prefeitos seria 0 de um grande incentivador da mudanca de atitude
em relacdo aos cidad&os, assumindo no seu programa de governo a centralidade na crianca e
tendo a responsabilidade de envolver, de maneira intersetorial, todas as secretarias, com esse
fim. A proposta de Tonucci é que “[...] partindo da infancia se constréi uma cidade para

todos” (TONUCCI, 2016, on-line).

Ele postula que a motivacdo cultural da Cidade das Criancas, traduzida em decisdes
administrativas, se trata de mudar trés prioridades: a primeira é passar dos adultos para as
criangas, isso ndo quer dizer que ele queira uma cidade miniatura, uma cidade
montessoriana®, mas que as cidades se desenvolvam assumindo as necessidades das criancas
como necessidades da cidade também. Isso quer dizer que, para estar seguro de que ndo nos
esqueceremos de ninguém na construcdo de uma cidade para todos, devemos comecar

escolhendo as prioridades dos mais novos.

A segunda prioridade é alterar a preferéncia existente entre carros e pedestres. 1sso se
deve pelo fato de, em primeiro lugar, sermos pedestres, antes de qualquer escolha de meio de
transporte publico ou privado. Para Tonucci, inverter essa prioridade significa redesenhar as
ruas para que sejam primeiro, “[...] @ medida dos pedestres, depois, das bicicletas, depois dos

meios de transporte publicos e s6 depois dos meios privados” (TONUCCI, 2016, on-line).

A terceira e ultima prioridade a ser invertida é entre bairros e cidades. Uma proposta
como Cidade da Crianca pode parecer inconcebivel para ser implementada em uma grande
cidade, uma metropole, mas Tonucci (2016, on-line) afirma que depende de como olhamos e
projetamos a cidade. Segundo o autor, € preciso garantir um alto grau de mobilidade e
satisfacdo dos desejos dentro dos bairros, nos quais deveria ser possivel viver bem com
tranquilidade, mover-se com autonomia, tanto as criangas quanto os idosos. E uma vez

definidas as regras do bairro, essas seriam aplicadas a cidade.

2! Francesco Tonucci refere-se & Educadora italiana Maria Montessori, que propds, na organizagdo dos espagos
voltados para a educacdo infantil, a disposicdo de moveis baixos, acessiveis as criangas.
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O caminho para a realizagdo das a¢0es em relacdo a garantir a efetiva participacao das
criancas na cidade deve ocorrer por meio da criacdo de um Laboratério na cidade dedicado a
elaboracdo e ao desenvolvimento do projeto Cidade da Crianca. A funcdo prioritaria desse
laboratorio seria de ser um incitador da consciéncia do prefeito e da Camara Municipal; teria
uma funcdo educativa dirigida aos governantes, ndo o0s deixando esmorecer nos
compromissos firmados. Tem uma funcdo incomoda e conflitante, mas necessaria ao processo

democratico.

Cabera também ao Laboratério fomentar a participacdo das criancas pela sua escuta.
Nesse sentido, Tonucci (1996) nos lembra de que nem sempre é facil escutar as criancas, ha
que se ter muita curiosidade, atencdo, sensibilidade e simplicidade, portanto, o Laboratoério,
para garantir essa escuta o mais fidedignamente possivel, devera também fomentar a
formacdo de parceiros capazes de animar grupos de criancas e jovens sobre as distintas
formas de participacdo na cidade. Com esse intuito, o Laboratdrio devera garantir que o ponto

de vista infantil seja respeitado.

No seu livro La ciudad de los nifios (TONUCCI, 1996), o autor relata duas
experiéncias realizadas na cidade de Fano, Italia, e que garantiram a participacdo das criangas.
A primeira foi o Conselho das Criancas que, segundo o autor, ndo se tratou de apenas imitar
um conselho municipal em miniatura, mas sim um organismo de consulta no qual as criancas
— escolhidas por sorteio — puderam expressar-se de forma livre e auténtica. Além disso,
apoiadas pelos parceiros adultos, tiveram a chance de encontrar formas mais adequadas para
dar forma aos seus pensamentos, de modo tal que os prefeitos e a camara municipal se viram

obrigados a escuta-las e reconhecé-las com cidadaos que séo.

A segunda experiéncia relatada foi a da Crianca Projetista, que significa um modo de
participacao na vida urbanistica da cidade, em que as criancas puderam oferecer suas ideias e
suas propostas para a solucdo de problemas diversos que se apresentam, sucessivamente, na
cidade. Tonucci (1996, p. 62) afirma que ¢ frequente a experiéncia da “arquitetura
participativa”, na qual as pessoas definem, com o profissional, as caracteristicas da obra, das
instalacdes, enfim, contribuem diretamente para o projeto. Dessa forma, com as criancas nao
pode ser diferente. Mas, alerta que com as criancas é preciso a realizacdo de atividades
praticas — desenhos, maquetes —, nas quais elas possam projetar suas ideias, sem indugdo do

adulto.

Em entrevista concedida a Plataforma Cidade Educadora (2016, on-line), Tonucci

afirma que ainda hoje sdo poucos os prefeitos capazes de escutar as criancas, de verdade: “[...]
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h& muitos que querem escuta-los aparentemente, como forma de publicidade, para sair em
fotos na imprensa”. A critica do autor nos faz pensar o quanto de entendimento a respeito da
infancia devem ter os prefeitos e as camaras municipais que resolverem assumir uma
perspectiva para a cidade que governa a partir da priorizacdo do ponto de vista e do olhar da

crianga.

Conforme Tonucci, essa proposta tem a ver com todos que compdem a cidade e sobre
quem tem poder na cidade: “E preciso reduzir o poder dos que tém poder. E a participagdo é a

forma democratica de reduzir esse poder” (TONUCCI, 2016, on-line).

Entretanto, para participar as criancas precisam garantir sua visibilidade e acOes
interventivas na cidade, ao seu modo, ao seu olhar, e nesse processo consideramos importante
que as perspectivas pedagdgicas devam estar alinhadas e em consonancia com esse objetivo,
contribuindo para que essas intersecgdes se realizem. Por esse angulo, buscamos duas
experiéncias que nos ajudam a melhor compreender esse processo por meio das suas praticas

pedagdgicas. Vejamos.

3.3 PERSPECTIVA PEDAGOGICA: EXPERIENCIAS ENTRE CRIANCA, CIDADE,
PATRIMONIO E EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, pretendemos apresentar duas experiéncias pedagogicas que visam, pela
perspectiva da educacdo infantil, problematizar e vivenciar praticas por meio do protagonismo
da crianca na sua relacdo com a cidade. Ao pensarmos em como as criangas vivenciam a
cidade, como a intergeracionalidade se processa, enfrentando o emparedamento de algumas
infancias, como também as impossibilidades interativas que os centros urbanos ou o
isolamento dos centros rurais se interpdem na cidade, cabe nos perguntarmos: Qual o papel da
educacdo infantil nesse cenario? Como contribuir para que as criancas institucionalizadas
possam potencializar suas experiéncias com 0s seus mais variados modelos de cidade, no

sentido de apropriarem-se delas como “patrimonios”?

3.3.1 Conceito de patrimdnio a partir de uma perspectiva critica

Para discorremos sob a perspectiva da cidade, vista como um patriménio,

primeiramente € necessario situar o conceito de patriménio de uma maneira critica. Quando
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pensamos no conceito tradicionalmente difundido de patrimonio, muitas vezes nos remetemos
a bens materiais tangiveis: edificios, palacios, monumentos, obras de arte, enfim, algo
palpavel, visivel e de grande “vulto” e destaque histérico que nos foi deixado de heranca.

Segundo Nogueira e Filho (2019, p. 6):

Em sentido etimolégico, patrimonio advém de patrimonium, uma juncdo de “patri”,
termo designador de “pai”, com “monium”, que exprime “recebido”, para referir-se
a “heranga”. Desde a nogéo mais antiga que manifesta o desejo de transmitir os bens
da familia, at¢ a nocdo mais contemporanea, que desenvolve a ideia de um
patrim6nio a ser transmitido para as geracGes futuras, nota-se como o conceito é
uma construcgéo social.

Considerando a perspectiva etimoldgica, patriménio é uma heranca que serd
transmitida pelas geracOes, pelo desejo de perpetuar a historia, de garantir que os
ensinamentos e as tradi¢es do passado se eternizem. Dessa maneira, podemos pensar que ndo
existe apenas heranca no campo do tangivel, mas do intangivel; que todas as boas ou mas
memodrias, vivéncias, praticas culturais, saberes e fazeres também podem ser transmitidos e
considerados um patrimdnio. Como vivemos em sociedade e essas herancas s@o passadas para
nos socialmente, de diferentes maneiras e por diferentes agentes e em diversas perspectivas,
podemos, assim, conceitua-las como construcdes sociais que sdo validadas e constituem-se
num campo repleto de disputas (NOGUEIRA,; FILHO, 2019).

No Brasil, até chegarmos a uma visao critica de patrimonio, € possivel destacar alguns
momentos processuais que contribuiram para a ampliagcdo desse conceito: 1) momento em que
se privilegiaram o patriménio material e as memarias luso-coloniais até a década de 60; 2)
incorporagéo do conceito de bem natural para o patriménio com a criagdo do Centro Nacional
de Referéncia Cultural, em 1975; e 3) reconhecimento e institucionalizacdo das diferencas e
do direito & memoria da cidadania, preconizadas no artigo n.° 216 da Constituicdo de 1988
(NOGUEIRA,; FILHO, 2019).

A Constituicao Brasileira (BRASIL, 1988) define o Patrimonio Cultural brasileiro da
seguinte forma: “[...] bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”. E no paragrafo 1.° acrescenta: “O poder publico, com a
colaboragdo da comunidade, promoverd e protegerd o patrimdnio cultural brasileiro [...]”.
Portanto, o patrimonio cultural € um bem puablico que deve ser preservado com a colaboracao

da comunidade, entendendo esse bem puablico como:

| —as formas de expressdo;
Il —0s modos de criar, fazer e viver;
I11 — as criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;
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IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestacgdes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988, art. 216, § 1.°).

Nesse elenco de patrimbnios materiais, imateriais, arqueolOgicos, naturais etc.,
constantes desse artigo da Constituicdo, poderiamos visualizar a cidade como um lugar que,
independentemente de ser considerado um patriménio instituido por algum 6rgédo de protecdo
patrimonial, se constitui num lugar de memaria e de histdria a ser explorado por seus cidadaos

e ressignificada por eles.

Segundo Duarte (2019, p. 20), o francés Hugues de Varine Bohan fez uma analise bem
abrangente acerca do patriménio, apresentando-o em trés categorias e definigdes: “[...] os
elementos pertencentes a0 meio ambiente, que tornam o local viavel para habitar; os saberes
e fazeres das comunidades que habitam esse meio ambiente; e os objetos construidos pela

mao do homem, desde uma colher até as edificacdes mais sofisticadas”.

Nessa linha de pensamento, € possivel inferir que o local habitado e os seus saberes e
fazeres das suas comunidades locais € considerado um patriménio, e pela legislagdo brasileira
podemos afirmé-los como um patriménio cultural. Esses saberes e fazeres se realizam de
forma vivaz no cotidiano das cidades, portanto, € uma cultura que ndo pode estar dissociada
da cultura escolar na sua condicéo de ser um patrimoénio a ser preservado pelo poder publico e

pela comunidade, como bem estabelece a nossa Constituig&o.

Voltando & ideia da cidade como um patrimdnio, precisamos entendé-la ndo apenas do
ponto de vista arquitetbnico, mas de todas as relagdes que o habitar coletivo nos evoca. O
arquiteto italiano Aldo Rossi, que, em meados dos anos 1960, na Italia, escreveu um livro que
mudou o pensamento sobre o que é uma cidade no seu sentido simbdlico e dos afetos

coletivos, afirma:

A cidade moderna comecou a ser criticada, principalmente por adotar um “estilo
internacional”, que produzia e repetia prédios anddinos em todas as cidades pelo
mundo, sem referéncias vernaculares com as localidades onde eram implantados.
Com Arquitetura da Cidade, Rossi afirmava categoricamente que 0S espagos
urbanos ndo podem ficar destituidos de sua historia e de seus simbolos principais,
que ele chama de monumentos. Ele traca também as relagBes sociais entre as
pessoas, a geometria das edificacdes e outros elementos: “A cidade é a memoria
coletiva dos povos; e como a memoria esta ligada a fatos e a lugares. A cidade é o
‘locus’ da memoria coletiva” (ROSSI apud DUARTE, 2019, p. 24).

Dentro dessa perspectiva, pode-se afirmar que existem muitas cidades com varias
memodrias intangiveis a deriva e impossibilitadas — pelo anacronismo cultural que impregna

um modelo unico de beleza arquitetdnica a ser explorada — de serem realmente habitadas e
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vivenciadas por sua comunidade local, preservando a diversidade dos espacos e as
caracteristicas vernaculares de sua construcdo. A histéria, a memoria e o patriménio estdo
interligados, e habitar a cidade, vivencid-la em todos 0s seus aspectos e ndo apenas 0S

arquiteténicos é uma forma de garantir a ligacao desses fios. Como afirma Martins (2019)

A cidade em sua materialidade plasmada em ruas, pracas ou jardins, no sentido
estrito de seu planejamento e construcdo, por exemplo, pode ser lida como um lugar,
sem significacdes simbolicas relevantes para os sujeitos, que ndo estabelecem com
ele qualquer vinculo relacional. E a partir do habitar a cidade que ela passa a ser
significada e pode ser transmutada em espaco. (MARTINS, 2019, p. 100):

E isso pode ser ensinado e aprendido por meio de uma educacdo que tenha como
premissa a coletividade, a participacdo e a escuta. E essa educacdo deve ser garantida desde a
infancia. A infancia ndo é uma preparacdo para a vida, ela ja é uma etapa de vida, uma

estrutura geracional e, portanto, com contribuicdes para a sociedade.

3.3.2 Educacéo Patrimonial proposta pelo IPHAN

Seguindo a linha de metodologias ja implementadas para a Educacéo Patrimonial, pelo
Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), existem varios documentos e
projetos que foram elaborados e pensados a partir da Constituicdo de 1988 e que buscam a
interligacdo entre o patrimonio e as comunidades locais. Uma desses projetos diz respeito as
Casas do Patriménio, que se constituem em espagos de interlocugdo do IPHAN com as
comunidades, promovendo ag¢des educativas que visam “[...] fomentar e favorecer a
construcdo do conhecimento e a participagdo social para o aperfeicoamento da gestéo,
protecdo, salvaguarda, valorizacdo e usufruto do patrimonio cultural” (SIQUEIRA;
PINHEIRO, 2019, p. 180).0 historico das Casas do Patriménio remonta ao Decreto-Lei n.°
25, de 30 de novembro de 1937, elaborado por Mario de Andrade?, com o fim de organizar a
protecdo ao patrimoénio histérico Nacional. A partir de entdo, muitas doacGes de propriedades
de interesse historicos foram doadas ao IPHAN, servindo para acolher as Superintendéncias
Estaduais e Escritdrios Técnicos do IPHAN. Dessas doagdes de casas antigas, muitas foram

transformadas em Casas do Patrimonio, funcionado como pontos de intercdmbio e didlogo

22 Mario de Andrade foi poeta e escritor brasileiro; publicou vérias obras, entre elas Macunaima, em 1928,
considerado um dos principais romances modernistas. A maior contribuicdo de Mario de Andrade para a
organizagdo e a institucionalizacdo do patrimdnio, no Brasil, foi a elaboracdo, em 1936, do “Anteprojeto para
criagdo do Servigo Historico e Artistico Nacional”, atual IPHAN, por encomenda do ministro da Educagio e
Saude.
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entre o Instituto e a sociedade. Ali se apresentam exposi¢cOes e se desenvolvem atividades,
oficinas e cursos, sempre relacionados aos temas da preservacdo patrimonial e valorizacao da
cultura (GALVAO, 2010).

De acordo com Fernandes (2017), antes da década de 2000%* o IPHAN néo possufa,
em sua estrutura, um setor responsavel pela educacdo patrimonial, mas, a partir de entdo, além
das Casas de Patrimonio, outras iniciativas voltadas para essa area foram ganhando forga

dentro do IPHAN e se avolumando em publicacfes de suporte para subsidiar as praticas.

As publicacdes voltadas para a Educacdo Patrimonial divulgadas pelo IPHAN se
propuseram os seguintes objetivos: o Guia Bésico de Educac¢ao Patrimonial (1996) inaugurou
um novo lugar da educagdo na politica preservacionista nacional; o Inventario Pedagogico
(2012), fruto da participacdo do Instituto na atividade de Educacdo Patrimonial do Programa
Mais Educacdo da Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacdo (MEC), foi
idealizado para ser aplicado pelas escolas; Educacdo Patrimonial: historico, conceitos e
processos (2014) estabeleceu um marco institucional que referencia as ag0es e experiéncias
desenvolvidas com o suporte técnico da instituicdo; e o Inventéario Participativo (2016),
criado a partir das experiéncias do Inventario Pedagdgico, tem o objetivo de ser aplicado nas
comunidades interessadas na identificacdo e valorizacdo dos seus patrimonios locais
(SIQUEIRA; PINHEIRO, 20109).

Na andlise dessas publica¢des, constatamos que ja existe um arcaboucgo de propostas e
iniciativas pensadas e voltadas para a aproximacdo do patrimoénio cultural por parte do
IPHAN com a comunidade e instituicdes locais, inclusive com os espacos formais de
educacéo escolar. Dos trés eixos estruturais tragados para a Educacgdo Patrimonial, um deles
incide nessa questdo: “Inser¢do do tema Patriménio Cultural na educagdo formal” (IPHAN,
2014). Segundo esse eixo, é de essencial importancia levar a reflexdo sobre a preservacdo do

patrimoénio a rede formal de ensino.

Ainda na analise das publicacBes supracitadas, desde a primeira publicacdo do Guia
Basico de Educacdo Patrimonial, em 1996, denota-se que as experiéncias e as iniciativas estdo
mais ligadas, quando se trata da educacdo formal — ensino fundamental, médio e superior. Isso

pode ser observado especialmente quando da parceria, em 2012, com o Ministério da

2% Fernandes (2017), em artigo denominado 68 acdes desenvolvidas na cidade de Ouro Preto, faz uma anélise
critica das atividades realizadas pelo projeto Casa do Patriménio e também levanta questdes sobre acfes
educativas da década de 1980, desenvolvidas em  Ouro  Preto. Disponivel em:
<http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/memorare_grupep/article/view/5013. Acesso em: 5 abr.
2020.
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Educacdo para atuacdo no Programa Mais Educacdo, voltado para a etapa do Ensino
Fundamental e por meio do Programa de Extensdo Universitaria, o ProExt, em 2009, que

dispde de uma linha tematica voltada ao Patriménio Cultural.

De acordo com o IPHAN (2014, p. 29), a “Educagdo Patrimonial é um processo
permanente e sistematico, centrado no Patriménio Cultural como fonte priméria de

conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”.

Entendendo a cidade como patriménio cultural e a crianca como cidada de direito com
garantias educacionais desde a creche, vale aqui lembrar o que diz a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao 9.394/96 (BRASIL, 1996), no seu artigo 1.° “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais”. Dessa maneira, a cidade e seu patrimonio cultural devem fazer
parte das propostas metodoldgicas em via dupla, tanto de 6rgédos ligados a essa tematica fora

da escola quanto do curriculo escolar desde a educagdo infantil. Nesse sentido,

[...] a cidade precisa ser compreendida como territorio vivo, permanentemente
concebido, reconhecido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar
a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto, ofereceréa
intencionalmente as novas geracfes experiéncias continuas e significativas em todas
as esferas e temas da vida (MOLL, 2009, p. 15).

Portanto, o grande desafio nessa relacdo crianca, cidade e patrimonio é a construcdo de
politicas de educacdo e formacdo que articulem processos institucionais que ja se mostrem
abertos a fazer essas relagdes. N&o se furtando, contudo, de promover uma reflexdo, dentro de
suas instituigdes, na busca e no encaminhamento dessas articulag@es, propiciando a melhor
convivéncia e troca com 0 seu conjunto territorial e, consequentemente, com a sua cidade,
entendendo-a como educadora e seu potencial educativo na vivéncia e exploracdo das

criancas, de maneira processual e continua.

Dentro dessa perspectiva é que trazemos duas experiéncias internacionais vinculadas a
Educacdo Infantil, as quais tém na cidade um espaco de vivéncia com as criangas, seja na
maneira como a cidade estd integrada no seu sistema organizativo e politico, no caso de
Reggio Emilia, na Italia, seja como a cidade é explorada cotidianamente pelas criancas,

tomando o espaco da cidade como seu, como é o caso de Evora, Portugal.

3.3.3 Reggio Emilia: abordagem pedagogica na Educacéo Infantil em parceria com a

cidade e comunidade local
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“Um lugar é uma cidade onde eu assustei uns passaros, onde tem aquelas estatuas
falsas de ledo” (SARA, 3 anos e 9 meses)?*. Essa citacdo é de uma crianca que, ao descrever
sua nocdo sobre lugar, trouxe uma referéncia de um monumento tradicional da sua cidade,
que, certamente, ja havia visitado. Essa fala demonstra, como discutimos no tépico anterior,
que a vivéncia na cidade e as memorias afetivas que construimos dos lugares contribuem para
a nossa significacdo e ressignificacdo dos espagos, como também a garantia de vinculos

relacionais.

A cidade referida pela crianca trata-se de Reggio Emilia, uma cidade de 167 mil
habitantes na regido prdspera e progressista de Emilia-Romagna, no norte da Italia. Seu
sistema municipal de educacdo para a primeira infancia tornou-se reconhecido e aclamado
como um dos melhores sistemas de educacdo no mundo, segundo a revista Newsweek®. Nos
altimos 50 anos, o sistema criou um conjunto singular e inovador de suposicoes filosoficas,
curriculo e pedagogia, método de organizagdo escolar e desenho de ambientes que, tomados
como um todo unificado, chamamos de abordagem de Reggio Emilia (EDWARDS et al.,
2016).

O idealizador da proposta foi 0 educador Loris Malaguzzi (1920-1994), que, no fim da
Segunda Guerra Mundial, juntou-se a um grupo de maes e resolveu, com a comunidade local,
num trabalho conjunto, criar um centro de atividades para as criangas. A abertura da primeira
escola data de 1963, perdurando um trabalho que s6 faz crescer ao longo dos anos, tornando-

se uma referéncia para a Educacao da Infancia, em todo mundo.

Depois da sua morte, foi criada a Associacdo Internacional Reggio Children, que
contribuiu para a divulgacdo da experiéncia no mundo e, em 2011, foi criado o Centro
Internacional Loris Malaguzzi, que concentra exposi¢Oes, cursos e formacbes para oS
profissionais locais e de todo 0 mundo. Esse pedagogo italiano dedicou sua vida a construgédo
de uma experiéncia educativa de qualidade (EDWARDS, et al., 2016),

Seria facil idealizar Reggio Emilia como um modelo pedagdgico que funciona muito
bem, mas, como todo trabalho bem-sucedido, ela foi fruto de uma longa historia de conquistas
coletivas e conflitos politicos, em todos os niveis e que, na verdade, nunca cessam. Segundo

Edwards, et al. (2016), o que distingue o sistema educativo de Reggio Emilia para a primeira

2% Citacdo extraida de Gandini (2016, p. 316).

% Disponivel em: <http://www.silvertonschool.org/uploads/2/5/3/4/25342757/newsweek-story-on-reggiol-
1.pdf>.
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infancia diz respeito ao fato de ter, esse sistema, descoberto solugdes permanentes para

resolver esses conflitos, tentando lidar com eles com seriedade e imaginacéo.

De acordo com Edwars et al. (2016, p. 23), a abordagem ndo ocorre em “[...] um
contexto de elite, protegido, de educagdo particular, mas, em vez disso, em um sistema de
cuidados infantis, operando em dois turnos, aberto a todos”. Os autores afirmam que, além
disso, o fato de o sistema ser fruto de um movimento de colaboragdo entre os pais, houve,
desde o inicio, um reconhecimento explicito da relacdo ou da parceria entre 0s pais, 0S

educadores e as criangas.

As escolas ndo tém uma direcdo representada por uma Unica pessoa, ha um conselho
formado pelas familias, pessoas da comunidade e profissionais da escola, eleitos
democraticamente a cada trés anos. Esse conselho propbe encontros, acdes politicas e
discussdes sobre todas as propostas de educacdo para as criangas. Recentemente, foi feita uma
espécie de pacto com os habitantes da cidade, para que contribuissem com agdes para as
escolas. Eles fizeram palestras e manifestagOes para sensibilizar a comunidade local sobre a
necessidade de se manter a qualidade das creches e escolas da infancia, na crise Europeia em
meados de 2012.

Malaguzzi (2016, p. 69) afirma que o sistema de escolarizagéo deve expandir-se para o
mundo das familias, dando-lhes o direito de conhecer e participar. E, entdo, expandir também
para a cidade, com a sua propria vida, seus proprios padrdes de desenvolvimento e suas
proprias instituicdes, ou seja, que “[...] a cidade adote as criangas como portadoras e

beneficiarias de seus proprios direitos especificos”.

A organizacdo dos espacos educativos para atendimento as criancas, Nidos (0 a 3
anos) e Escolas da Infancia (3 a 6 anos), é um elemento essencial, nada é improvisado, nem é
feito de qualquer jeito, ha sempre uma intencionalidade. O hall de entrada da instituicao
informa, documenta e antecipa a forma e a organizacdo da escola e leva a sala de refeigdes,
com a cozinha bem a vista; também leva ao espacgo central, ou piazza, o local de encontros,
jogos e outras atividades que complementam o0s outros espacos. As salas de atividades e as
diversas outras estdo localizadas a certa distancia, mas conectadas a area central, ou seja, a
piazza, como na cidade. Além das salas de atividades sempre com trés sessdes em cada
espaco, tem o atelier, o estudio e o laboratorio da escola como locais de experimentagdo, com
linguagens visuais e outras linguagens. Em toda a escola, as paredes séo usadas como espacos
para exibicdes temporéarias e permanentes do que as criancas e 0s professores criaram: as

paredes falam e documentam.
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De acordo com Gandini (2016, p. 138-139), os educadores de Reggio Emilia planejam
e criam a estrutura e o arranjo do espaco com a visdo de quem entende a educacdo de criancgas
pequenas como parte da preocupacédo e da responsabilidade baseadas na comunidade, pois 0s
centros para as criangas precisam ser partes integrais do plano urbano. Segundo a autora, para
cada prédio que é construido ou modificado a partir de um ja existente, coordenadores
pedagdgicos, professores e pais se encontram com arquitetos para o planejamento do novo

espaco.

Além de o curriculo privilegiar o espaco como mais um educador, a abordagem
também traz a premissa da escuta da crianca, a participacdo e a estética a partir do trabalho
com a arte como fundantes da sua pedagogia. O que nos interessa aqui salientar é que parte de
seu curriculo envolve levar as criancas para que explorem as vizinhancas e a cidade como um
todo. A partir de projetos que eles denominam de “projetagdo”, as professoras e as criangas
costumam desenvolver atividades e acGes para além dos muros escolares que envolvam a

cidade, como esse exemplo, narrado por Gandini (2016, p. 139), em Reggio Emilia, 1987:

Um exemplo da extensdo da escola é um projeto levado avante por muitos meses
pela escola Viletta durante o qual as criancas sairam para explorar o modo como a
cidade transforma-se durante os periodos de chuvas. Esse projeto levou as criancas e
os professores a explorarem juntos primeiro a realidade da cidade sem chuva,
tirando fotografias em locais tanto conhecidos quanto menos familiares, formando
hipoteses sobre como a chuva poderia muda-los. Uma vez que naquele ano em
particular, depois de iniciado o projeto, a chuva levou varias semanas para vir, as
criancas tiveram muito tempo para preparar as ferramentas e o equipamento, que
consideravam (teis para observarem, coletar e medir, fotografarem e registrarem
tudo sobre a chuva. Nesse meio tempo, as expectativas das criancas cresciam
imensamente. Todos 0s dias 0s professores e as criangas iam até o terraco da escola
para observar esperancosamente o céu, ganhando muito conhecimento acerca de
formacbes de nuvens e direcdo de vento. Quando uma boa chuvarada finalmente
chegou, a experiéncia foi febril e exultante. As criangas perceberam como as pessoas
mudavam o ritmo e a postura ao caminhar, como os reflexos brilhantes e os
esguichos das pocas mudavam as ruas, como a somatizacdo das gotas diferia, ao cair
no pavimento, no capd dos automoveis ou nas folhas das arvores. Entdo apds
experienciarem a primeira chuva e ap6s o procedimento costumeiro em Reggio
Emilia, engajaram-se em representar muitos de seus aspectos. Isso, por sua vez
levou a questBes adicionais, a hip6teses e a exploracdes que a professora e a
atelierista documentaram fartamente. Toda a exploragdo foi eventualmente
registrada em “A cidade ¢ a Chuva”, segmento da exposi¢do As Cem Linguagens da
Crianga, e serve para contar-nos sobre as muitas maneiras como o espago familiar da
cidade pode tornar-se palco e o tema de atividade e de explora¢Ges construtivas.

Um fator importante descrito nesse projeto e que também é uma premissa do trabalho
em Reggio Emilia é a documentacdo. Quando as criangas registraram, simbolicamente, por
meio de varias linguagens, as experiéncias vividas na cidade em relacdo a chuva, elas estavam

também formando memorias afetivas vividas naquele espaco, ou seja, na cidade, portanto, a
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acdo educativa em torno do lugar em que se vive contribuiu para criarmos memodrias, lacos

afetivos, enfim, pertencimento ao lugar.

Outro elemento exposto na descricdo do projeto e que faz parte da abordagem
pedagodgica da Educacdo da Infancia de Reggio Emilia é a inspiracdo da exposicdo — um
instrumento utilizado para informar ao publico geral e ndo apenas escolar a esséncia da
proposta, sempre envolvendo as criangas e professoras e utilizando-se de diferentes
linguagens artisticas, como também alguns principios. Edwards, et al. (2016) os descrevem
como: multiplicidade (mergulha o visitante em uma forma de aprendizagem de diversos
niveis e modos); circularidade (os visitantes se encontram em um caminho circular e retornam
diversas vezes ao mesmo lugar); visibilidade (documentar, sistematicamente, 0S processos e
os resultados do trabalho ajuda as criancas, os pais e/ou outros adultos a criarem uma
memoaria concreta e visivel); coletividade (demonstram a qualidade dos esfor¢os conjuntos do
grupo para apresentar os resultados); abertura (a ideia de incompletude, pois, ao expor,
percebe-se que ainda ndo esta pronto, sempre ha possibilidades de transformacéo); e coragem

(orgulho e empolgacéo ao inventar uma nova forma de comunicar o que foi realizado).

Tivemos a oportunidade de visitar a cidade de Reggio Emilia por duas vezes, em 2012
e 2019, e é realmente pujante passear pelas exposi¢cdes que traduzem varias linguagens e nos
contam histérias vivenciadas pelas criancas. Nessas vivéncias, foi possivel perceber como a
cidade estava articulada com os trabalhos desenvolvidos nas creches e pré-escolas, pela
visibilidade da presenca delas na cidade, seja em painéis expostos com obras de artes
produzidas pelas criancas em lugares publicos, seja em exposicdes especificas feitas com a
participacdo delas, seja na possibilidade de vé-las andando pela cidade em passeios com as
educadoras. Lembro-me da apresentacdo de um projeto de Horta Infantil construido em uma
das Escolas de Infancia, ocasido em que o Prefeito da Cidade foi convidado para a
inauguracao e ele compareceu para apreciar e apoiar o trabalho das criancas. E, nas paredes da

linha de trem, vi exposi¢des de trabalhos artisticos das criancas.

Salientamos a importancia do envolvimento da politica local, nesse sentido. De acordo
com Edwards, et al. (2016, p. 23) “[...] mais de 14% da verba da cidade destina-se a esse
sistema de educacao infantil”. Em Reggio Emilia, segundo as autoras, “[...] a educagao ¢ vista
como uma atividade comunitaria e como forma de compartilhar a cultura por meio da

exploracdo conjunta entre criangas ¢ adultos [... ]”.

Graziano Delrio (2016), que foi prefeito de Reggio Emilia entre 2004 e 2013, refere-se

as criancas como cidadas, como portadoras de direitos em relacdo as cidades, e atribui trés
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responsabilidades que, para ele, devem ser assumidas por todos: responsabilidade civil, que
diz respeito aos direitos das criancas a educacdo e a oportunidades iguais; a responsabilidade
ética, que significa reconhecer a dignidade das criangas como cidadas, como portadoras de
direitos relacionados a cidade; e a responsabilidade politica, e nesse aspecto se refere a

necessidade de concentrar esforgos para garantir a boa convivéncia intercultural.

Delrio (2016) salienta que Reggio Emilia é a Unica cidade italiana que pertence a rede
das cidades interculturais, dentro de um grupo que inclui uma cidade de cada pais da Unido
Europeia. O ex-prefeito salienta que a escolha se deveu, certamente, ao trabalho feito nas
creches e pré-escolas, no que diz respeito as boas praticas relacionadas as criancas e as

familias de imigrantes na rede municipal.

A experiéncia de Reggio Emilia se apresenta como uma inspiracdo de uma longa
tradicdo de compromisso politico e coletivo com a cidade, com 0s espacos em que Se Vive,
articulada a um trabalho educativo de qualidade voltado para a crianga pequena. Como
dissemos anteriormente, esse € um processo historico e com contextos diferentes, mas que nos
induz a pensar em como podemos, a partir de um trabalho voltado para as criangas e
professores, que, a partir da cultura escolar, alarguem seus espacos de atuacdo e proponham
um entrelace com a cultura local, com a cultura da cidade. De acordo com Delrio (2016)

Reggio Emilia almeja ser uma cidade aberta para aprender.”®

3.3.4 Habitar a cidade com as criancas: a experiéncia exitosa em Evora-Portugal por
meio do Projeto Construir a Sustentabilidade a partir da Infancia e do Movimento da

Escola Moderna portuguesa (MEM)

% As palavras do ex-prefeito de Reggio Emilia fizeram lembrar-me das palavras do professor Walter Matias
(UFAL, 2019), quando da qualificacdo desta tese, referindo-se a ideia de polis — no sentido grego, como um
conceito que nos remete a amizade; segundo ele, precisamos reaprender a ser amigos para viver na cidade. “Noés
adultos precisamos reaprender a nocdo da amizade”. Ainda sobre a ideia de polis, ele salienta que,
etimologicamente, a ideia de polis, no fim do século XI, antes da filosofia, estava ligada a philia, de filiagdo,
implicava uma relacdo ética com 0s pequeninos. Portanto, podemos nos perguntar: O que é que eu, adulto, posso
produzir com o mais jovem, para que ele transforme a cidade? Segundo o professor, “Isso se perdeu”. E
prossegue: “Filia é um lugar de conflito, e sé é possivel a amizade onde houver politica. Ndo h4 amizade fora da
politica”. Citando Aristoteles, o qual afirmou que a relagdo social mais dificil ndo € o amor, ¢ a amizade, conclui:
“Nio existe amizade sem ‘porrada’ (sentido simbdlico), e as criancas lidam bem melhor com isso do que nds,
adultos... A cidade se constitui nesse conflito, eu ndo posso prescindir da alteridade para conviver na cidade, a
alteridade esta ai, ela me enfrenta, eu enfrento ela [...]JA polis é fruto disso [...] Isso se perdeu ao longo do tempo,
no processo histérico [...].
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Evora fica em Portugal e foi classificada como Patrimbnio da Humanidade pela
Unesco, em 1986. Fica ao sul do pais, na regido do Alentejo, com populacdo 56.596
habitantes (INE, 2012, p. 98) %", e também faz parte da Associacdo Internacional das Cidades
Educadoras. A cidade pode ser, aparentenmente, traduzida como um grande centro turistico,
no qual tudo parece ser proprio para a aprendizagem, tanto histérica, principalmente ligada ao
patriménio material arquitetdnico, quanto cultural, pela diversificacdo das propostas
oferecidas nos diversos equipamentos da cidade. Suas muralhas medievais, ruas, pracas,
casas, edificios, enfim, o conjunto arquiteténico é convite para descobrir contornos e formas

minuciosas e esteticamente diversificadas da capacidade humana de criagéo.

Contudo, 0 mais interessante de observar é que esses espagos estdo vivos, podendo-se
concluir que boa parte dessa conservacdo ocorre em consequéncia, da mercantilizacdo e
turistificacdo dos lugares, que tambem sdo ocupados por eventos culturais diversos, muitos
deles habitados e mobilizados pelos estudantes da Universidade de Evora, principalmente dos

cursos de Teatro e Musica, e diversas associa¢des civis que dinamizam a cidade.

A Universidade de Evora é de grande pujanca na cidade; fundada em 1.° de abril de
1559, tem sua sede no Colégio Espirito Santo, um espetacular edificio em formato
quadrangular que envolve um grandioso patio interior. No centro desse prédio, se vé um
chafariz. Mas a Universidade ndo se concentra nesse pomposo edificio, ela também é
composta por varios edificios espalhados pela cidade, ocupando prédios antigos ou novos, o
que facilita a convivéncia entre turistas, moradores locais e estudantes do mundo inteiro, ndo

apenas no centro historico, mas em outros bairros que ficam fora das grandes muralhas.

Na programacio semanal distribuida pela Camara Municipal da cidade de Evora,
espalhados por todos os cantos da cidade, podem-se encontrar programas e eventos para todos
0s gostos e idades, na area de cinema, danca, musica, teatro, literatura exposic@es, feiras,

enfim, uma variedade de possibilidades de ocupacéo dos espacos.

E 0 que nos faz trazer a cidade de Evora como uma inspira¢io, com relagio a tematica
crianca e cidade, diz respeito ao modo como as escolas da infancia utilizam os espagos da
cidade — como elas os transformam em espacgos de aprendizagem e promovem a articulacédo

de diversos projetos e atividades vinculadas a esses espacos.

Algumas escolas de infancia de Evora participaram, em 2012, do Projeto “Construir a

Sustentabilidade a partir da Infiancia”. O projeto nasceu no seio de outro projeto de nivel

2T INE (2012, p. 98).
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internacional, em Portugal, ligado a Organizacdo Mundial da Educacdo Pré-Escolar (Omep),
gue consistia em desenvolver um instrumento de investigacdo e de autorregulacdo de praticas
de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) por parte dos profissionais da

educacéo de infancia.

Trata-se de uma escala de avaliagdo — Education for Sustainable Development Ratting
Scale (ERS-SDEC)?® — publicada no livro International Researchon Education for
Sustainable Development in Early Childhood, que na sua constru¢cdo contou com a
participacdo de paises dos cinco continentes, a saber: Austrélia, Chile, China, Etidpia, Quénia,
Portugal, Africa do Sul, Noruega, Suécia, Turquia, Reino Unido, Coreia do Sul, Estados
Unidos (FOLQUE, et al., 2017).

Para além da aplicacdo da escala nas instituicdes envolvidas e a avaliacdo em relacdo
aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), promulgados pela Unesco a serem
alcancados até 2030, o Projeto em Evora ganhou contornos proprios e se desmembrou em
diferentes ac¢Ges, como semindrios, oficinas, na propria cidade, e também em outras cidades
de Portugal, a fim de discutir questbes ligadas ao que € o Desenvolvimento Sustentavel na

Infancia.

Mais especificamente em Evora, a parceria estabelecida entre o Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo da
Educacio Bésica (CEB) da Universidade de Evora e os centros infantis — o Centro de
Atividade Infantil de Evora, o Centro Infantil Irene Lisboa e a Escola Basica Manuel Ferreira
Patricio, participantes do Projeto de avaliacdo —, rendeu muitos frutos e hoje ja abrange outras
instituicoes.

Essas instituicbes ja assumiam, no seu projeto educativo, praticas inspiradoras
voltadas para a Educacdo Sustentavel, tais como coleta seletiva do lixo, uso de pracas
publicas para desenvolvimento de horta infantil, projetos intergeracionais, dentre outras. Essas
iniciativas foram ampliadas por meio de acgdes conjuntas entre as instituiches e a
Universidade, na formagdo inicial e nos estagios das alunas dos cursos de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB. Contaram também com a
disponibilidade das equipes em participar de forma cooperada em ac¢des de compartilhamento

de saberes e trocas de experiéncias exitosas que as escolas vém desenvolvendo ao longo do

® para mais informagbes, a OMEP ERS-SDEC, em portugués, estd disponivel em:

<http://eceresourcebank.org/index.php?hCode=SCALE_03 01>. Acesso em: 10 out. 2018.
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tempo com os estudantes da graduacdo e dos cursos de Mestrado em Pedagogia da

Universidade de Evora. %

Dentre essas praticas, destacamos aquelas voltadas para a presenca e a apropriagao,
pela crianga, na cidade, as quais se constituem elementos propulsores que propiciam “[... ]
aprender a cooperar ¢ a viver em espaco publico” (PARR, 2015 apud FOLQUE et al. 2017).

Em um dos centros participantes do Projeto, por exemplo, 0 uso do espago externo, ou
seja, “a cidade”, faz-se mais do que necessario, pois € uma opc¢do que visa & qualidade da
educacao das criancas, devido as suas instalacfes restritas. O Centro de Atividade Infantil de
Evora (CAI) desenvolve projetos de ocupagio de espagos publicos na cidade, a fim também
de resolver problemas para a sua sustentabilidade, ja que se trata de uma instituicdo com
espacos e recursos limitados. Folque et al. (2017) destaca que as praticas desenvolvidas por
essa instituicdo contribuiram de maneira significativa depois da implantacdo do Projeto
Construir a Sustentabilidade da Infancia na Cidade. Em um relato da coordenadora dessa
instituicdo pudemos visualizar alguns projetos desenvolvidos em parceria com a cidade, entre
eles: Utilizacdo dos espacos verdes da cidade; Horta no Centro Historico; Utilizagdo da

Biblioteca Publica e Projetos Intergeracionais.

Ao caminhar pela cidade historica de Evora, € comum nos depararmos com criangas
em saidas com seus educadores, usufruindo das programacOes culturais, em visitas aos
museus, nas pragas publicas, na biblioteca, enfim, a visibilidade das criangas na cidade de
Evora constitui um aspecto importante no sentido de fomentar a efetiva participacdo das

criancas como cidadaos de diretos.

Folque et al. (2017, p. 7) afirmam que as praticas que propiciam a presenca, a
visibilidade e a participacdo da crianca na cidade promovem o alargamento de duas ideias:

[...] a primeira tem a ver com a presenca da crianca no espaco publico como
requisito basico de uma pertenca a uma rede de relagBes que cuidam e sdo cuidadas
e que partilham recursos na busca de uma igualdade de acesso a bens comuns; a
segunda ideia centra-se no empoderamento (empowerment) das criangas para a
resolucdo de problemas, quer sejam problemas de natureza pessoal ou social, ou

ainda de natureza ambiental ou econdmica (FOLQUE et al.2017, p. 7).

Pudemos constatar que esse projeto se trata de um conjunto de ac¢des, de uma triade
envolvendo a UNIVERSIDADE, a CIDADE e as ESCOLAS, que buscam voltar o olhar para

2 gGjlva (2019) discute em uma tese denominada Dimensdes de um modelo sustentavel de professores e
educacéo infantil: em busca de possibilidades, como é realizada essa articulacdo na Universidade de Evora, nos
cursos voltados para a formacdo inicial dos educadores de infancia entre a universidade e os contextos da
profissdo. O espago de formacdo se d4, em grande medida, na transi¢do entre os saberes da universidade e os das
préticas escolares.



108

como as criangas e as educadoras se apropriam do patriménio cultural nas suas vivéncias
diarias, em passeios realizados, juntos ou nao, além de entrelacarem a vivéncia de estar nas
ruas da cidade com as experiéncias escolares, a fim de significarem e ressignificarem o0s

espacos e melhor se apropriarem deles, considerando o potencial cultural da cidade.

Para além do Projeto Construir a Sustentabilidade a partir da Infancia, desenvolvido
em Evora de maneira exitosa e que se refere a um dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentaveis®® proposto pela Unesco, que é a Criacdo de Cidades e Comunidades
Sustentaveis, outro aspecto que €é relevante considerar diz respeito a adocdo, por algumas
escolas de infancia de Evora, da Abordagem pedagdgica denominada Movimento Escola
Moderna Portuguesa (MEM)>..

O MEM ¢ inspirado na teoria histdrico-cultural, originalmente, no trabalho de Celestin
Freinet (1896-1966). Configura-se como um projeto de autoformacdo cooperada, que, ao
longo de 50 anos, persegue a construgdo da democracia na escola e na sociedade. E fomenta a
promogéo dos direitos humanos e da crianga, em Portugal, com presenca e atuagcdo em mais
de 15 nucleos regionais, em todo o pais (FOLQUE; BITTENCOURT, 2018).

Sérgio Niza, que € um grande educador portugués e um dos fundadores do
movimento, explicita que a criagdo do MEM decorreu da fuséo de trés praticas convergentes,

a saber:

[...] a conceccdo de um municipio escola, nunca escola priméria de Evora [...] em
1963/64; a pratica de integracdo educativa de criancas deficientes visuais [...],
apoiadas nas técnicas de Freinet; e a organizacdo [..] dos cursos de
Aperfeicoamento Profissional no Sindicato Nacional dos Professores entre 1963 e
1966 (NIZA, 1996, p. 190).

O autor salienta que de um trabalho tedrico e pratico inspirado na Pedagogia de
Freinet o movimento foi se encaminhando para um modelo de contexto reflexivo e
teoricamente respaldado a partir de teorias histérico-culturais com origens no trabalho de Lev
Vygotsky, em que a educacdo é entendida como um processo de humanizacao, por meio de
atividades culturais, que sdo apropriadas da heranca cultural e seus instrumentos, como

também contribuem para novas criacées.

De acordo com Niza (1996, p. 193), a concepcdo de escola como comunidade tem
como referéncia “[...] as experiéncias culturais da vida real de cada um e dos conhecimentos

herdados pela Histdéria das Ciéncias e das Culturas”, e que se orienta por trés finalidades

%0 para saber mais, ver <https://nacoesunidas.org/pos2015/0ds11/>. Acesso em: 10 out. 2018.
%1 Mais informagdes estdo disponiveis em: ver <http://www.movimentoescolamoderna.pt/>. Acesso em: 9 ago.
2018.
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formativas: “[...] iniciagdo as praticas democraticas; reinstituicdo dos valores e das

significagdes sociais; e reconstru¢do cooperada da cultura”.

Segundo o autor, esses principios reivindicam para a escola uma ‘“vivéncia
democratica e uma atividade cultural auténtica”. Dentre outros principios, a integracdo de
atores comunitarios como fonte de conhecimento nos seus projetos e praticas escolares, por
meio de partilhas dos saberes e formas de interacdo com a comunidade, sdo considerados

fundamentais nessa construcdo e apropriacao da cultura.

A partilha de saberes € um desses principios que pode ser constatada em um dos
momentos da organizacdo pedagégica. Trata-se das reunides do conselho que diz respeito a
momentos de discussdo coletiva entre educadores e criangas, para tomada de decisdes,
compartilhamento de ideias e “[...] balango intelectual e progresso moral dos grupos através
de registos de pilotagem das acdes planejadas e dos juizos fixados no Diario do Grupo”
(NIZA, 1996, p. 195).

Dentre as atividades da rotina, que deve ser flexibilizada de acordo com as
necessidades do grupo, a saida semanal das criangas para o exterior da instituicdo — com o
objetivo de visitar um local de interesse, indicado pelo educador, pelas criancas ou pela
familia, interconectado ou ndo a um projeto que esteja sendo desenvolvido — é uma das acdes
permanentes desse modelo pedagdgico. Isso garante que as criangas se conectem com a

comunidade, para observar, fazer perguntas ou interagir com as pessoas do entorno.

Do mesmo modo, é reservado um momento para receber familias ou outros membros
da comunidade para a partilha de saberes, ou seja, a conexdo com a cultura local fora dos

muros escolares é primordial para o desenvolvimento das finalidades do modelo pedagégico.

Segundo Niza (1996, apud Folque, 2018a, p. 59), “[...] os contactos, que sdo
promovidos com pessoas e espacos fora do jardim de infancia, pretendem alargar as
experiéncias e conhecimentos das criangas e proporcionar ao grupo alimento para desenvolver

a aprendizagem”.

O autor afirma, ainda, que 0 modo como 0s conteudos escolares sdo estabelecidos e a
maneira como as praticas educativas sdo realizadas refletem o modo como a educacéo escolar
deve voltar-se para o encontro de uma vida social que nos convoca, diuturnamente, para a

iniciacdo e a intervencdo democratica. Nesse sentido, ele propde:

E nesses saberes extraescolares, em poténcia, que devemos apoiar ou mesmo radicar
o0s planos e projetos de estudo e de pesquisa que devem alimentar a vida escolar.
Quando pensamos na escola, pensamos num grupo humano que institui as suas
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regras de vida, num vaivém permanente entre as intervengdes na vida e a concepcao
de projetos de novas intervengdes para um dominio progressivo da realidade onde
essa escola se situa (NIZA, 1992, p. 162).

Essa abordagem pedagogica requer uma forte alianga entre as familias, os vizinhos e
as organizagdes da comunidade, de maneira que os elementos constitutivos do entorno se
transformem em fonte de conhecimento e de formag&o para o jardim de infancia. Todos séo
convidados a participar e interpelados a contribuir com seus saberes, de maneira cooperada,
para o alcance desse objetivo. Segundo Niza (1990, p. 113), essa alianca contribui “[...]
solidariamente para procurar respostas as perguntas dos nossos alunos e das suas familias e
vizinhos” e ¢ também uma “[..] forma que buscamos para reintegrar a escola na

comunidade”.

Outra caracteristica importante no modelo curricular do MEM no jardim de infancia é
a constituicdo de grupos heterogéneos e ndo por niveis etarios, integrando, de preferéncia,
varias idades (0 a 3 anos e 3 a 6 anos), garantindo uma “[...] heterogeneidade geracional e
cultural que melhor garanta o respeito pelas diferencas individuais no exercicio da interajuda
e colaboracdo formativa que pressupde este projeto de enriquecimento cognitivo e
sociocultural” (NIZA 1996, p. 198).

Novoa et al. (2015, p. 18-19; 20), em um livro dedicado a Sergio Niza em que
compilam textos referentes ao educador e ao MEM, nos ultimos 50 anos, resumem no
prefacio o que ele considera pontos fundamentais relacionados a pedagogia e 0 que esse
movimento representa: “[...] a pedagogia ¢ historia [...], a pedagogia é cooperagdo [...], a

pedagogia é a diferenca [...], a pedagogia é democracia [...] ¢ a pedagogia ¢ a cultura [...]".

Dentre esses, destacamos a importancia da visdo da pedagogia, em primeiro lugar,
como cooperacdo por meio do que é denominado, dentro do movimento, de autoformacao
cooperada, que segundo Noévoa, et al. (2015, p. 18), “[...] € uma sintese inteligente ¢ sensivel
que resolve de uma assentada dois problemas: uma autoformacdo que poderia ser lida como
‘formacao individual’, de cada um por si s6; uma formacgao em grupo que poderia deixar para

segundo plano a dimensao pessoal da formacao”.

Dentro do movimento “a reflexdo cooperada” (NOVOA, et al. 2012, p. 19) é uma
forma de reviver e dar forma as préaticas e vivéncias pedagdgicas, é também um modo de
compartilhar as angustias da profissao, o que ajuda a diminuir as insegurangas tdo comuns na
vida cotidiana dos educadores. Existem dindmicas sistematicas entre os proprios integrantes

do movimento, de trocas de conhecimento, encontros de partilha de experiéncias e encontro



111

de formacdo em um processo de autoformagdo cooperada. A cooperacdo € vivida na
autoformacdo entre colegas professores e nas salas com as criangas, que aprendem em
comunidade de aprendizagem, por meio de projetos cooperativos € ndo num sistema de

competigéo.

Outro destaque relevante e que tem a ver com a nossa discussdo com relagdo ao nosso
objeto de estudo € a perspectiva da pedagogia como cultura. Sérgio Niza preconiza trés
elementos essenciais, “[...] o enraizamento cultural, a acdo civica € 0 compromisso social, que
servem de fundamento de uma pedagogia que ou ¢é cultura ou nada ¢ [...]”. Para Sérgio Niza,

“[...] a pedagogia so6 existe como cultura” (NOVOA, et al. 2012, p. 20).

A pedagogia, dessa maneira, € encarada como um fendmeno cultural que dentro da
relacdo educativa deve pautar-se nas relacdes, nos encontros, na dindmica da vida cotidiana,
nas pessoas reais e nos lugares reais em que se encontram e, por meio de trocas
intergeracionais, promovam a apropriacdo e a construcdo dessa cultura. De acordo com
Araujo e Carvalho (2017, p. 126):

A familiarizacdo da crianga com o mundo requer outros tipos de vinculos que vao
além de sua preparacdo as possiveis ameacas que assaltam a sua seguranca e a sua
liberdade na cidade. Isso, por sua vez, exige outra forma de fazer experiéncia na
cidade em companhia delas, 0 que certamente pressupde um compromisso € uma
responsabilidade de educd-las em um mundo preexistente, sem aqueles
ensinamentos que terminam por transforma-las no mais novo transeunte da cidade,
fixando-as na propria individualizacdo de seus atos e langando-as aos seus proprios
interesses e sobrevivéncia.

Como ponto de partida para refletirmos sobre a relacdo da crianga com a cidade e o
patrimonio cultural na perspectiva da educagio infantil, a experiéncia de Evora — na qualidade
de cidade histérica com a preservacdo da memdria e da histéria local e também com o
revigoramento do seu patrimonio cultural, incluindo as escolas da infancia nessa discusséo,
com praticas pedagdgicas que se articulam com essa comunidade local e a participacdo na

cidade — nos serve como uma referéncia.

Existem outras experiéncias exitosas em outras cidades lusofénicas, inclusive com
praticas de participacdo das criangas, como podemos verificar nas Cidades Amigas das
Criancas (UNICEF, 2019), que atuam em diversos projetos com vistas a escutar as criancas e
viabilizar a garantia dos direitos delas nas respectivas cidades. Entretanto, a experiéncia de
Evora, atrelada a uma abordagem pedagdgica, contribuiu para a nossa reflexdo, no sentido de

pensar no objeto desta tese.
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4 CAMINHOS TRILHADOS NA BUSCA PELA COMPREENSAO DA RELACAO
CRIANCA, CIDADE, PATRIMONIO E EDUCACAO INFANTIL: METODOS E
PROCEDIMENTOS

Na busca pela compreensdo da problemaética da pesquisa, que se traduz em como a
Educacdo Infantil pode, com professoras e criangas, em um trabalho conjunto, construir a
ideia de pertencimento, favorecendo a identidade local e cultural do territério no qual se vive,
a opc¢do foi investigar utilizando a abordagem qualitativa em pesquisa, que tem varias
ramificagbes. A trilha seguida no desenho da pesquisa teve como fio condutor a
multirreferencialidade (MARTINS, 1998), tanto no que se refere aos métodos da pesquisa

guanto aos instrumentos utilizados. Segundo Martins (1998, p. 28):

[...] a analise multirreferencial das situaces, das praticas, dos fendmenos e dos fatos
educativos se propde, explicitamente, uma leitura plural, sob diferentes angulos e em
funcdo de sistemas de referéncia distintos, ndo redutiveis uns aos outros, 0 que
supde, como exigéncia, a capacidade de o pesquisador ser poliglota e ter uma
postura aberta.

Segundo essa perspectiva, € possivel, na analise de fendbmenos complexos, adotar
referéncias tedrico-metodolédgicas diversas, bem como “[...] romper com a fidelidade do

pesquisador a um unico paradigma epistemoldgico/metodologico” (MARTINS, 1998, p. 30).

A pesquisa se caracteriza por um estudo exploratério, com tracos de pesquisa
etnografica (GRAUE; WALSH, 2003), e, em alguns momentos, de pesquisa colaborativa
(FRANCO; PIMENTA, 2014), em razdo da pertinéncia desse estudo, que visou ao
acompanhamento em um periodo extenso da intersecdo entre os conhecimentos académicos,
escolares e de formagdo em servigo, por meio de acOes e de reflexdes advindas do campo,

como também promovidas por nds e pelos participes da pesquisa.

A vertente etnografica se deve ao percurso de acompanhar os participes (criancas e
professoras) durante periodos longos e/ou intensos, em varios momentos da pesquisa, ndo no
sentido antropolégico, mas tendo em vista os seus olhares e percep¢des em contexto acerca do
objeto estudado. E a pesquisa colaborativa, por promover, em um dos momentos da pesquisa,
a interacdo e a intervencdo nas acOes desenvolvidas pelas professoras, contribuindo com

sugestdes e ideias para a realizagdo de atividades com as criancas.

Para Creswell (2014), para além da diversidade de métodos, a pesquisa qualitativa
consiste em um continuo processo de investigacdo interpretativa ou tedrica em que um

conjunto de elementos proeminentes e comuns, porém ndo definitivos, caracteriza a sua
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realizacdo. O campo de pesquisa é um desses elementos e diz respeito aos contextos nos quais
0s participantes vivenciam a questdo ou o problema de estudo. Nesta tese, a elucidacdo do
objeto se deu a partir do acompanhamento e da intersecdo, com aproximacdo em dois
contextos. O primeiro, na cidade de Evora — Portugal; e o segundo, em Penedo — Alagoas,
Brasil.

Esta tese situa-se no ambito de um projeto mais amplo realizado pelo Grupo de
Pesquisa Educacdo Infantil e Desenvolvimento Humano (GPEIDH), vinculado ao PPGE-
Ufal, que desenvolve, desde 2018, atividades de pesquisa e extensdo na cidade de Penedo, a
partir do Programa A crianca, a Cidade e o Patrimonio: didlogos com os fazeres e saberes das
comunidades penedense e eborense, sob a coordenacdo da docente Lenira Haddad, em
parceria com a Universidade de Evora, Portugal, e outros parceiros, como jé foi explicitado na

introducéo deste trabalho.

Composto por varios programas especificos, o projeto agrega docentes e discentes de

varias unidades académicas da Ufal — Pedagogia, Teatro, Arquitetura e Urbanismo e Turismo.

O ambito da pesquisa envolve quatro estudos de doutorado e trés de Mestrado, sendo
gue uma pesquisa de doutorado (SIQUEIRA, 2019) e uma de Mestrado (SANTOS, 2019)
foram defendidas no ano de 2019. No ambito da extensdo, duas etapas foram concluidas no
ano de 2019. A primeira se refere a anélise da situacdo em que as 28 institui¢fes de educagédo
infantil do meio urbano e rural foram visitadas e analisadas, além do mapeamento do
patrimoénio cultural, resultando em propostas de formacdo e intervencdo a serem realizadas em
2020.

A segunda etapa trata da realizacdo do Programa de Residéncia Pedag6gica e Cultural
(PRPC), em Evora, Portugal, proporcionada pela Universidade de Evora. A residéncia
envolveu a imersdo de 15 profissionais do municipio de Penedo, em institui¢bes de jardins de
infancia eborenses cooperantes da Universidade de Evora que desenvolvem trabalho com a
cidade/comunidade, habitando a cidade e o seu patriménio numa relacdo cotidiana. A
residéncia incluiu, ainda: a participacdo desses profissionais em sesses na Universidade de
Evora (seminarios de lancamento do programa) e reflexdo final e visita guiada ao Colégio do
Espirito Santo; participacdo e fruicdo de acdes culturais e artisticas em varios equipamentos
patrimoniais da cidade (Centro de Arte e Cultura — Fundacdo Eugénio de Almeida, Museu
Nacional Frei Manuel do Cenaculo e Oficina da Crianca); convivios, reunides e recep¢fes em
diversos espacos da Camara Municipal de Evora (ludoteca, saldo nobre da CME).
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A construcdo desta tese perpassa por essas duas etapas do projeto. A primeira, em
Penedo, consistiu em visita as instituicdes da educacao infantil, como também elaborando e
participando da aplicacdo de um questionario (Apéndice A) para os profissionais da rede
municipal de educacdo infantil, com direcionamento especifico para o objeto deste estudo. Na
segunda etapa, em Evora, foram feitos 0 acompanhamento e o registro da participacdo dos 15
profissionais da educacéo infantil de Penedo no PRPC. (ANEXOS A e B)

Além da participacdo nessas duas etapas do projeto “A crianca, a cidade e o
patrimonio: didlogos com os fazeres e saberes das comunidades penedense e eborense”,
também foi realizado acompanhamento das turmas de criancas e seus professores, tanto em
Evora quanto em Penedo, nos seus respectivos contextos de educagio infantil, nas suas saidas
na/pela cidade, a fim da melhor compreensdo dos elementos necessarios para a construcdo da
relacdo CCP_EI.

Como proposta de ampliacdo do olhar da crianga para a cidade, foi realizado, pelas
educadoras e as criangas, um Projeto de Correspondéncia entre os dois paises, primeiro em
Evora, como uma experiéncia-piloto para averiguar a possibilidade de ser estendido a Penedo,
posteriormente. Essa proposta faz parte de uma das linhas de acdo do projeto “A crianca, a
cidade e o patriménio: dialogos com os fazeres e saberes das comunidades penedense e
eborense”, programa, que visa ao intercambio educacional e artistico entre Penedo — Alagoas,
no Brasil, e Evora, Portugal, e objetiva estabelecer condicbes de cooperacio mdtua e de
desenvolvimento de acdes entre os dois municipios nas areas de Educacdo, Cultura e
Patriménio. O projeto de correspondéncia procurou incluir as criangas nas trocas, servindo
como um motivador para que as criangas pesquisassem, explorassem e comunicassem ao

outro (criangas de outra cidade) suas perspectivas a respeito da sua prépria cidade.

O desenho metodoldgico tracado nesta pesquisa a partir dos objetivos do Projeto
supracitado foi desafiador, por abranger varios momentos, percursos e a¢des sequenciadas em
paises diferentes. Constitui uma proposta feita a muitas mdos e, pelo seu carater de
ineditismo, foi posto a prova, delineando-se, no transcorrer da pesquisa, com as contribuicdes
da pesquisadora e participes (professoras e criancas). No topico seguinte esse desenho é
apresentado, detalhadamente, com todos os passos desse estudo exploratorio: primeiro em

Evora, Portugal; e depois em, Penedo, Alagoas, Brasil.
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4.1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: CONTEXTUALIZACAO,
PARTICIPES E PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

A intencdo da pesquisa foi decifrar o fendmeno, o objeto da pesquisa, ou seja,
compreender as dimensdes tedricas e praticas que compdem uma proposta que relaciona
CCP_EI, fazendo uso de varios métodos e instrumentos de pesquisa, como também
estabelecer um contato relacional com os participes, dialogando e construindo relacbes
subjetivas e proximas que facilitaram o processo de geracdo de dados. Na perspectiva de
responder ao problema da pesquisa — Como a educacao infantil pode, junto com as criancas,
construir a ideia de pertencimento, favorecendo a identidade cultural e a participacdo no

territério onde se vive? — houve um desdobramento em outras questdes especificas, a saber:

— Como ocorre o trabalho que relacione a crianga e a cidade, na educagédo infantil?
Quais os elementos que compbem esse trabalho? O que fazem (instituices

envolvidas, professoras, criancas, familiares)?

— Quais as perspectivas dos participantes envolvidos na relagéo crianga e cidade, no
ambito da educacéo infantil? Quais os seus modos subjetivos de se relacionarem com

a cidade? Como apreendem e significam e ressignificam essa relagio?

— Quiais os elementos que potencializam a relagéo da crianca, cidade e patrimonio, no

ambito da educacdo infantil? O que nos dizem as préticas vivenciadas?

— Como estdo articuladas as praticas da cultura escolar com as praticas do patriménio

cultural da cidade?

— Quais o0s conceitos que emergem das praticas realizadas e precisam ser
aprofundados, ou melhor, delineados na construcdo de elementos e significados que
contribuam para a relacdo da crianca, cidade e patriménio cultural, no ambito da

educacdo infantil?

Para responder a essas questdes de investigacdo, o objeto da pesquisa foi explorado a
partir de duas grandes aproximacdes nas cidades propostas, visando atender aos seguintes
objetivos especificos: 1 — conhecer e vivenciar experiéncias ja existentes, no que tange a
proposta CCP_EI; 2 — Identificar quais os potenciais atores envolvidos na relacdo CCP_EI; 3
— Delinear as préaticas que compdem uma proposta na relacdo CCP_EI; 4 — Apreender 0s

significados e os sentidos atribuidos pelas professoras e criangas sobre o vivenciar a cidade e
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0 patrimdnio cultural decorrente das acdes e experiéncias vivenciadas; 5 — Identificar os

conceitos fundamentais que circunscrevem a relacdo CCP_ELI.

Ressalta-se que tanto as questfes investigativas quanto os objetivos especificos foram
evoluindo e se ampliando ao longo da pesquisa, na medida em que se foi refletindo sobre as

aproximagoes.

4.1.1 Primeira aproximac&o: Evora, Portugal

A primeira aproximacéo realizou-se por meio de um estagio doutoral com duragéo de
quatro meses (setembro a dezembro de 2018), em trés perspectivas: na nossa descoberta
cartografica na/pela cidade; na Universidade de Evora, cursando duas disciplinas do Mestrado
em Educacdo Pré-escolar; e no acompanhamento etnografico com uma turma de criangas e
educadoras, em um jardim de infancia, compondo uma triade: Cidade, Universidade e
Contextos de Educacdo Infantil. Esses trés momentos propiciaram uma vivéncia teorica e
pratica de como se realiza o entrelagamento entre essas instancias e o fortalecimento desse
trabalho para a relacdo da crianca, cidade e patrimoénio, no ambito da Educacdo Infantil, em

Evora.

Na exploracdo cartogréfica da cidade, nos deparamos com 0s equipamentos
publicos (museus, fundacdes, teatros, bibliotecas etc.) e todo o patrimdnio cultural latente
na/pela cidade. Participamos também de atividades na cidade que nos aproximaram do
contexto de Evora, que tem o centro historico considerado Patrimonio da Humanidade pela
Unesco desde 1986.

Na Universidade de Evora, cursamos, como aluna especial, duas disciplinas
ofertadas pelo Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo da Educacdo Basica (CEB) ** do Departamento de Educagdo®. A
disciplina Educacdo das Criangas, Familias e Comunidade, ministrada pela professora
Assuncdo Folque, e a disciplina Educacdo e Expressdes Artisticas, ministrada pela professora

Isabel Bezelga.

%2 Em Portugal e na Universidade de Evora, a formacéo de professores de Educagdo Infantil e dos professores do
Ensino Fundamental (1.° ao 5.°%ano) é feita em comum, apenas podendo se diferenciar do nivel do mestrado
profissional.

3 para mais informagdes sobre a Licenciatura em Educacéo Basica e o Mestrado em Educagdo Pré-escolar,
acessar os planos de estudos em: <http://www.oferta.uevora.pt/>.
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Essas duas perspectivas contribuiram para a terceira perspectiva, que corresponde a
uma imersado em jardim de infancia, com o objetivo de acompanhar uma turma de criangas,
uma educadora e uma estagiaria do Mestrado Pré-escolar, na exploracdo da cidade e no

vivenciar de experiéncias ja realizadas em Evora, no que diz respeito a relagdo CCP_EI.

Essa imersdo em um Jardim de Infancia em Evora realizou-se por trés meses, de
setembro a dezembro de 2018, no Centro Infantil Irene Lisboa®, localizado dentro das
muralhas no Centro Historico de Evora e fundado em outubro de 1975, por iniciativa do
Movimento Democratico de Mulheres. Constitui-se em uma instituicdo de educacdo e de
apoio social as familias; no primeiro caso, tutelada pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia; e

no segundo, pelo Ministério de Solidariedade Social.

Em Portugal, a idade obrigatdria na entrada na escola é de 6 anos. Mas se pretende que
a educacdo Pré-Escolar — de 3 a 6 anos — seja universal para todas as crian¢as, mesmo ndo
sendo obrigatdria. De acordo com Témas, et al. (2015), a rede de servicos para a educacédo de
infancia, em Portugal, é constituida pelo estabelecimento de diferentes tipologias, estatutos e

tutelas.

(Dos 0 aos 3 anos — A) Creches de instituicBes privadas de solidariedade social
(IPSS) e de institui¢des privadas com fins lucrativos; e b) Amas legalizadas pela
Seguradora Social®. Todos esses servicos sdo tutelados pelo Ministério da
Solidariedade, Emprego e Seguranca Social.

Dos 3 aos 6 anos — a) Jardins de Infancia da rede publica; b) Jardins de Infancia de
institui¢des privadas com fins lucrativos. Para além destas modalidades, existem
ainda bolsas residuais de educacdo itinerante. Todas estas modalidades tém a tutela
pedagdgica do Ministério da Educaco e Ciéncia (TOMAS et al., 2015, p. 4-5).

As InstituicOes Particulares de Solidariedade Social (IPPS) sé&o subsidiadas, ou seja, 0
governo subsidia uma parte do valor de acordo com nivel social das familias, calculadas a
partir do nivel socioecondmico das familias, de acordo com o Imposto Sobre Rendimento de
Pessoas Singulares (IRS) (PORTUGAL, 1997).

O Centro Infantil Irene Lisboa é uma IPPS, funciona desde a creche até a
pré-escola e traz no seu projeto educativo a inclusdo de todos na busca da equidade educativa;
também incluindo a forte parceria com as familias e com a participacdo da cidade e suas

instituicOes publicas ou privadas. Acredita-se que a vivéncia na cidade reforca a construcao da

% para mais informacdes, ver <https:/ciirenelisboa.wixsite.com/ciil>.

% De acordo com Tomas et al. (2015, p. 15) “[...] para além do servigo de creche, existe em Portugal, igualmente
acima se referiu, um servigo de amas afeto a Seguranca Social definidas como ‘Pessoa, que, por conta propria e
mediante retribuicdo, cuida de uma ou mais criancas que ndo sejam suas, parentes ou afins na linha reta ou no 2.°
grau da linha colateral por um periodo de tempo correspondente ao trabalho ou impedimento dos pais’ (Decreto-
Lein.° 158/84, de 17 de maio)”.
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autonomia da crianca. Nesse sentido, a instituicdo tem parceria com espagos ou projetos na
cidade para realizacéo de atividades e projetos, tais como: o Projeto Ecoescolas®®; o Clube de
Natacdo de Evora (Aminata) *'; a Biblioteca Publica de Evora; 0 Museu de Evora; e a Camara

Municipal de Evora, dentro outros.

A instituicdo funciona em dois prédios antigos do centro historico, paralelos e
agrupados em um mesmo espago. No prédio central, com dois andares, funciona a parte
administrativa, a cozinha, o refeitorio, uma sala de bercario (0 a 2 anos), duas salas do pré-
escolar (03 a 06 anos), depositos, uma area para brincar e também dormir e quatro banheiros —
dois para criancas e dois para adultos. No outro prédio anexo, também composto por dois
andares, integrado no mesmo espaco, ha mais duas salas de berc¢ério, duas salas do pre-escolar
e dois banheiros — um para criancas e um para adultos. Os dois prédios sao interligados por
areas abertas de circulacdo, que sdo utilizadas para brincadeiras livres ou orientadas com as

criancas, assim denominadas: entrada, patio das galinhas, patio das arvores e um quintal.

A nossa imersdo nesse jardim de infancia ocorreu no prédio anexo, em uma das turmas
do pré-escolar. A professora da turma trabalha com os principios do MEM® e o grupo de
criancas é organizado por idades heterogéneas,® no caso do pré-escolar, criangas de 3 a 6
anos. A cada ano, com a saida das criancas de 6 anos que irdo para o 1.° ciclo (ensino
fundamental), novas criangas de 3 anos sdo matriculadas, e a professora continua

acompanhando a mesma turma durante os trés anos da pré-escola.

Percebe-se que a heterogeneidade ndo se da apenas com relacdo a faixa etaria, ha uma
diversidade de contextos nos quais as criancas se inserem advindas de varias localidades de
Evora, a maioria do centro ou de bairros proximos do centro historico, e outras, de bairros
afastados, especialmente aquelas de familias ciganas. Na primeira reunido com as familias das
criancas, no dia 3 de outubro de 2018, da qual participamos, foi compartilhado o projeto

educativo para 0 ano de 2018-2019.

O inicio do ano nas escolas, em Portugal, comeca em setembro e termina em junho.
Foram solicitadas contribuicdes aos familiares para a organizacdo de temas de projetos e

sugestdes de atividades que viessem enriquecer o projeto educativo. Durante a reunido, foi

* para mais informag@es, ver: <https://ecoescolas.abae.pt/plataforma/>.

37 para mais informacdes, ver: <https://www.aminata.pt/>.

% O educador é livre para escolher a abordagem com que ir4 trabalhar; dentro do Projeto Educativo a instituicio
aponta duas abordagens em que se inspiram e tem por base: O MEM e a abordagem Reggio Emilia.

% Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-escolar de Portugal, os Jardins de Infancia tém
liberdade para organizar o0s agrupamentos etdrios a sua preferéncia. Para saber mais, consultar:
<http://lwww.dge.mec.pt/sites/default/files/Noticias_Imagens/ocepe_abril2016.pdf>. Acesso em: 10 out. 2018.
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possivel observar a variedade de realidades socioeconémicas das familias, o que demonstra a
fidedignidade da instituicdo para com o0s seus principios de igualdade e equidade educativa.
Também se percebe a boa integracdo entre familiares e educadora, decorrente do constante
didlogo e contato permanente, ja que os familiares entram na instituicdo todos os dias para
levar as criangas até a porta da sala e sdo convidados, permanentemente, a participar dos
projetos desenvolvidos e das atividades realizadas, o que possibilita um processo de
construcdo de confianca que vai se estabelecendo ao longo dos anos em que eles passam

juntos.

Outra caracteristica € o horario alargado da instituicdo, o que garante 0 apoio
necessario as familias que advém de diferentes contextos e arranjos. O Centro Infantil Irene
Lisboa funciona das 7h30 as 19h, com horario de entrada até as 9h e saida a partir das 16h,
ficando os horarios restantes como um prolongamento para as familias que precisam. Esse
horario é bastante negocidvel e flexivel, a partir das necessidades das familias. No inicio da
manhd e no fim da tarde, nesses horarios de prolongamento as criangas ficam com as

auxiliares. Cada turma tem um (a) auxiliar.

Foram participes nessa primeira aproximacao da pesquisa as educadoras de infancia da
referida turma de criancas, Conceigdo Canivete e a estagiaria Margarida Pereira dos Santos,
estudante do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, que estava em estagio final de curso.

Ambas nos acolheram e facilitaram a nossa inser¢do na turma das criancas.

Também participes protagonistas dessa etapa da pesquisa sdo as criancas da turma,
que nos acolheram muito bem e foi possivel perceber que ja estdo acostumadas a receber
pessoas da comunidade ou estudantes de outros paises que costumam realizar pesquisas. Essa
aceitacdo tambem foi facilitada, pois, no ano anterior, elas tiveram uma estagiéria brasileira,
também baiana, com caracteristicas de cor e tragos fisicos que, por vezes, confundiram as
criancas e muitas me chamavam de Maria Aparecida (nome da colega baiana); perguntavam
se eu a conhecia, se eu era ela etc. Maria Aparecida também foi outra participe desse
momento da pesquisa, como sera explicitado em seguida. A turma de criancas era formada

por 24 criangas, com as seguintes idades:
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Quadro 1 — Grupo de criancas do Centro Infantil Irene Lisboa distribuido por idades

José Diogo Ema Ana Luisa David

Junior M2 Guadalupe Gustavo Guilherme
Lorenzo Mariana Machado Luana José Pedro
Lucas Mariana Charneca Maria Madalena Pedro Carrico
Madalena Vicente Pedro Silva
Margarida

Martin

Sofia

Tomas Marcela

Tomas Silva

Fonte: Dados da autora (2018).

Na organizacgdo para o projeto educativo 2018-2019 da turma que acompanhamos foi
incluido o Projeto de Correspondéncia, como ja explicitado acima, proposto pelo Projeto de
Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o patrimdnio: didlogos entre os saberes e
fazeres da comunidade penedense e eborense, como uma estratégia de ampliacdo do olhar

da crianca sobre a sua cidade.

O Projeto foi desenvolvido pela educadora da turma em parceria com a estagiaria, que
também tinha como projeto de pesquisa “A crianga na cidade”, objetivando promover a
correspondéncia com criancas de outra cidade para a troca de saberes que potenciassem a

tomada de consciéncia sobre as caracteristicas historico-culturais das cidades em questao.

Essa estratégia pedagogica de correspondéncia € utilizada no contexto do Movimento
da Escola Moderna Portuguesa (MEM), na linha e tradicdo do pedagogo francés Célestin
Freinet (1896-1966), e se coaduna com a perspectiva sociocultural (VIGOSTKY, 2010),
quando enfatiza o papel da comunicacdo no processo de aprendizagem.

Folque (2018a, p. 61) aponta que a comunicacao tem dupla funcdo: cognitiva, quando
as criangas falam das suas acOes e experiéncias e desenvolvem um processo reflexivo; e
social, quando a informagdo ¢é “[...] partilhada e divulgada em beneficio da “comunidade” do

grupo [...] para ser publicada e examinada”.
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Miranda (2011, p. 25) amplia a potencialidade da intencionalidade pedagogica dessa
estratégia quando diz que “[...] os professores das turmas envolvidas deverdo considerar a
correspondéncia como promotora de aprendizagens, dando sentido a todo o trabalho que entra

neste circuito de comunicagao”.

Levando em consideracdo o favorecimento dessa troca de comunicagdo possibilitada
pela correspondéncia é que, coletivamente, a educadora e a estagiaria da turma acordaram em
realizar essa correspondéncia com o grupo de criancas de Maria Aparecida Rocha (estagiaria
que havia estado na turma o semestre anterior). Conseguimos localiza-la no Brasil e, por
coincidéncia dos percursos e itinerarios da vida, era uma estudante de Pedagogia da mesma
Universidade da qual sou servidora, a Universidade Estadual de Feira de Santana (Uefs), na
Bahia. Ela estava trabalhando com uma turma de criancas de 5 anos como estagiaria, tendo
como professora da turma uma antiga colega de trabalho. Em consulta as criancas brasileiras,

essas se demostraram interessadas em realizar a correspondéncia.

Feitos os contatos necessarios, foi langada a proposta para as criancas na Reunido do
Conselho* (RC), no dia 17 de outubro de 2018, tendo sido acolhida com muito entusiasmo
pelas criancas, principalmente as de 4 a 6 anos que conheciam Maria Aparecida. A
correspondéncia entre as duas cidades Evora, Portugal, e Feira de Santana, Bahia, Brasil, ndo
sO potencializou o desejo das criangas, pelo vinculo afetivo com Maria Aparecida Rocha,
como também redimensionou o olhar das criancas que se viram mobilizadas a conhecer
melhor Evora, cidade que elas habitam cotidianamente — pelo desejo e necessidade de contar,
explicar e mostrar a sua cidade para as criangas que estavam longe, ampliando, assim, o

sentido social da exploragédo da cidade.

Dentro da abordagem pedagdgica do MEM, o trabalho de desenvolvimento de projetos
com as criancas decorre, segundo Folque (2018a, p. 60), em trés perspectivas: 1 — na
resolucdo de problemas identificados na comunidade (intervencdo); 2 — no estudo de
determinado tema ou resposta a uma pergunta (investigacao); e 3 — realizacdo concreta de um
desejo (producdo). No caso do Projeto Correspondéncia, intitulado de Projeto L& e Ca, ele foi
um desejo das educadoras e que passou a ser um desejo, depois do compartilhamento,

também das criancas, pelos motivos ja elencados.

%0 As Reunides do Conselho dentro do MEM s&o o momento do dia quando sdo avaliadas e planejadas as
atividades da turma de maneira colaborativa, por meio de uma negociagdo. E um ritual de responsabilidade
colaborativa quanto ao planejamento, a avaliacdo e a prospeccéo das atividades. De acordo com Folque (2018, p.
54) “[...] essa negociacdo é extremamente importante, pois permite que as criangas exprimam as suas opinides e
desenvolvam um papel proactivo na aprendizagem”.
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A estrutura do projeto, com base na abordagem do MEM, se desenvolve a partir de
cinco etapas, de acordo com Folque (2018a): formulacdo, diagnostico, divisdo e distribuicdo
do trabalho, realizacdo do trabalho e comunicacdo. Ainda neste topico sera apontado o que foi
realizado em cada uma dessas etapas. Nos Apéndices é apresentado um quadro com todas as
acdes realizadas no Projeto de Correspondéncia La e Ca (APENDICE A). A descrigdo mais
detalhada desse projeto esta descrito na dissertacdo de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar de
Margarida Pereira dos Santos*' (SANTOS, 2019).

A primeira parte da formulacdo ja foi descrita, ou seja, como se deu a concepcao do
projeto. Identificada a aspiracdo das criancas pela correspondéncia, apresentamos uma
fotografia de Maria Aparecida Rocha em Evora, com as criangas, quando ela estagiava na
turma e uma fotografia dela com as criangas de Feira de Santana, Bahia, BA, no Brasil,
gerando curiosidade e entusiasmo nas criangas. Depois passamos para a segunda fase do
projeto, que era diagnosticar e elencar o que poderiamos fazer para nos comunicarmos com as

criangas.

As criangas j& estavam habituadas a realizar outras atividades de correspondéncia
entre as familias, portanto, possuiam um reportério que possibilitaram a indicacdo de varias
estratégias. Na nossa conversa inicial, realizada pela educadora, no dia 17 de outubro de 2018,
elas apontaram: “Podemos enviar-lhes uma carta” (Vicente, 5 anos); “Fazer um cartao
gigante” (Maria Madalena, 5 anos); “Podemos telefonar” (Luana, 5 anos); “Podemos tirar
fotos da cidade” (Junior, 3 anos). A educadora Concei¢ao Canivete anotou todas as propostas
e depois negociou com 0 grupo as possibilidades para sua realizacdo, as quais foram
registradas em cartaz e aficionadas na parede da sala.

Figuras 5, 6, 7 — Educadora iniciando o Projeto L& e Ca com as criangas; Registro dos encaminhamentos do
Projeto elencados pelas criangas; e Registros do Projeto na parede da sala

* Disponivel em <http://hdl.handle.net/10174/26549>. Acesso em: 20 jan. 2020.
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Fonte: Acervo da autora,2018.

Na terceira fase do projeto, depois de outras reunides em conselhos com as criangas
nas quais foram discutidas as agdes para a viabilizagéo das ideias propostas, foi feita a diviséo
de quem faz o qué, quando, como e onde? Essas acOes foram sendo construidas
progressivamente, ao longo do projeto, nos planejamentos semanais e do dia, realizados
conjuntamente com toda a turma. Vale ressaltar que na organizagdo do trabalho dentro da
abordagem do MEM, as criangas ndo precisam fazer todas as atividades iguais a0 mesmo
tempo, elas podem optar por nédo participar de alguma atividade ou projeto e envolver-se em

um projeto pessoal, por exemplo.

Entretanto, nesse projeto, nas atividades de sair as ruas todas as criangas optaram por
participar. Em uma das propostas elencadas, que foi tirar fotos da cidade de Evora para fazer
0s cartbes-postais e enviar as criangas no Brasil, todas tiveram interesse em participar.
Coletivamente, conseguimos maquinas fotograficas para as criancas (de familiares,
educadora, estagiaria, pesquisadora, etc) ndo em numero suficiente para cada uma. Por isso
decidimos dividir a turma, para que todos pudessem ter uma maquina a sua disposicao. Essa
organizacdo também considerou os aspectos de faixa etéria e autonomia, deixando a turma
mais heterogénea possivel, a fim de possibilitar a cooperacdo entre os pares. E fomos a varios
lugares da cidade. A educadora, em conjunto com as criancas, definia os lugares, mas as

criangas tinham autonomia para decidir onde e o que queriam fotografar.

Quadro 2 — Distribuicao das criancas do grupo para as saidas em Evora.

— Ana Luisa (6 anos) — Guilherme (5 anos) — Gustavo (5 anos)
— David (6 anos) — Lucas (3 anos) — Lorenzo (3 anos)
— Ema (4 anos) — Mariana Charneca (4 anos) — Martin (3 anos)
— Junior (3 anos) — Mariana Machado (4 anos) — Maria Guadalupe (4 anos)
— Luana (5 anos) — José Pedro (6 anos) — Maria Madalena (5 anos)
— Margarida (3 anos) — José Diogo (3 anos) — Tomas Silva (3 anos)
— Tomas (3 anos) — Pedro Corrico (6 anos)
— Sofia (3 anos) — Pedro Silva (6 anos)
— Vicente (5 anos)

Fonte: Dados da autora (2018).
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Na quarta etapa do trabalho, que diz respeito ao desenvolvimento do projeto (em
grupos, pares ou individual), foram realizadas varias estratégias, com a participacdo sempre
decidida coletivamente, nos planejamentos diarios com as criancas ou reavaliadas na Reunido
do Conselho na sexta-feira. A construcdo da carta, a escolha das fotografias para construirem
0S postais para ser enviados, a ida ao correio para o seu envio, foram agdes que instigaram a
participagdo das criancas. Entretanto, a demora para a chegada da carta ao destino — em torno
de um més para chegar ao Brasil —, como também a impossibilidade das criancas brasileiras
de enviarem a carta pelos correios, foi resolvido, coletivamente, utilizar o aplicativo
WhatsApp para a troca de comunicacdo com as criangas, com o envio de fotos, videos e
trocas de audios. De acordo com Folque (2018a, p. 60) “[...] a regulagdo cooperada das

atividades e dos projetos devera atravessar todo o processo de realizagdo”.

Na quinta e Ultima etapa do projeto, que consiste em comunicar e partilhar o que foi
realizado, foi montado um album com todo o processo e o registro das atividades do projeto

para ser disponibilizado as familias para consulta e compor um acervo para a turma.

Figuras 8, 9, 10 — Carta enviada as criangas no Brasil; Escolhendo fotos para construir postais; Criancas
produzindo os postais

@ve bln9uedos Soskem mais?
Que atividades aasxam de Fazer?

Fonte: Arquivo da autora (2018).

Figuras 11, 12, 13 — Criancas e Educadora levando a carta aos Correios; Crianga contribuindo para montagem do
album; Uma das paginas do album montado

MARIA APRECIDA EM
FERe DE

7

Fonte: Arquivo da autora,2018
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O Projeto Ca e L& serviu como um potencializador para o olhar da crianca na cidade e
como uma experiéncia-piloto, permitindo-nos, como pesquisadora, observar atentamente para
onde se descolocavam 0s seus interesses e desejos, que foram ainda mais alargados pelo uso
das camaras, nas trés saidas destinadas a esse fim; e também na escolha das fotografias a ser
enviadas, a apreciacdo das fotografias advindas da cidade de Feira de Santana, Bahia, que
instigaram a curiosidade das criancas e associa¢des entre as duas cidades. As saidas para tirar
as fotos da/na/pela cidade, também foram conduzidas de maneira muito livre, entrando por
ruas desconhecidas para as criancas, descobrindo caminhos, adentrando nos espacos da

cidade.

De acordo com os objetivos do estudo, aprofundei o olhar para as experiéncias praticas
no vivenciar da cidade em todas as saidas que estavam relacionadas ao projeto ou nao. Quais
0s interesses das criangas, quais conducdes advindas da educadora e dos espacos? Dessa
maneira, busquei perceber o que se passou nas saidas a cidade. Como diz Larrosa (2014, p.
18), “A experiéncia € o0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa
ndo o0 que acontece, ou o que toca”. Nesse sentido, os significados e sentidos das criangas e da

educadora foram apreendidos.

Para além do acompanhamento do Projeto L& e C&, durante o periodo que estive
presente na turma de criancas, entre os meses de setembro e dezembro de 2018, perfazendo
um total de 23 dias, acompanhava a turma de duas a trés vezes durante a semana; em todas as
saidas das criancas, as que foram possiveis. Vale ressaltar que as saidas ja faziam parte da
rotina da turma e o Projeto de correspondéncia as intensificou mais devido as acdes

desenvolvidas.

No periodo da minha estadia na turma de criancas, eles realizaram duas viagens: — a
Lisboa (Capital), 14 foram ao teatro, assistir a um espetaculo infantil, e a Estremoz. Distrito de
Evora, quando foram ao Centro de Ciéncia Viva — as quais ndo tive a oportunidade de
acompanhar. Na cidade de Evora, foram mais 11 saidas, dessas, quatro foram relacionadas
diretamente ao Projeto L4 e C4, pois as criangas sairam com o objetivo de tirar fotografias na
cidade, mas as outras estavam relacionadas ao planejamento diario, outros projetos ou

interesses oriundos do grupo.

Tive oportunidade de acompanhar e registrar 11 encontros com a cidade. Os registros
foram realizados com anotagdes no diario de campo, além de fotografias e filmagens. Nessas
saidas, procurei captar quais as tematicas que surgiam desde a preparacdo que sempre se

realizava no inicio da manhd, na reunido de planejamento do dia, até o retorno a escola.
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As 11 saidas foram as seguintes: 1 — visita a Guarda Nacional Republicana (GNR),
para ver os cavalos no estabulo; 2 — primeira saida com as criancas para tirar fotografias na
cidade; fomos aos locais: Praca da Diana, Templo Romano, Biblioteca de Evora e Patio de
Sao Miguel; 3 — segunda saida com as criancas para tirar fotografias na cidade, nos locais:
Praca do Girado, Camara Municipal de Evora, Largo em frente & Camara, centro comercial e
turistico de Evora e Patio de Salema; 4 — terceira saida com as criancas para tirar fotografias
na cidade: Largo da Igreja Sdo Francisco, Mercado Publico, Jardim Pdblico, passando pelas
lojas de artesanato e cortica; 5 — quarta saida com as criancas para tirar fotografias na cidade:
Praca da Diana e Largo do Templo Romano; 6 — visita ao saldo nobre do Espaco Cultural da
Inatel — Exposi¢cdo de Desenhos de Arte Jovem do Mundo Inteiro —, temaética: Borboletas; 7 —
Ida aos Correios para postar uma carta para as crian¢as no Brasil; 8 — Biblioteca Publica; 9 —
Laboratério de Geologia Luis Anténio Verney, da Universidade de Evora, a fim de conhecer
os diferentes tipos de pedras; 10 — Museu de Evora, para ver a exposi¢do do escultor
portugués Jodo Cutileiro; e 11 — visita a Fundacdo Eugénio de Almeida, Exposic¢éo o Riso dos
outros, do artista plastico Pedro Proenca (A descricdo de todas as saidas e das agdes
desenvolvidas pode ser vista no APENDICE B, deste trabalho).

Durante a pesquisa utilizamos o termo saidas para referir as diversas incursdes na/pela

cidade com as criancgas e suas educadoras.

4.1.2 Segunda aproximacao: Penedo, Alagoas

A segunda aproximacdo do objeto envolve o municipio de Penedo, Alagoas, que teve
duracdo de seis meses (junho a dezembro de 2019) e transcorreu por trés momentos: 1 —
participacdo no estudo de diagnéstico da rede municipal de educacdo infantil; 2 —
acompanhamento, registro e analise das experiéncias e percepcfes de 15 profissionais da
educacdo infantil de Penedo na participagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica e
Cultural (PRPC), na cidade de Evora, Portugal; 3 — imersdo em duas escolas de educagéo
infantil de Penedo envolvendo a elaboragdo e a realizagdo de um projeto denominado “A
cidade de Penedo”, desenvolvido em colaboracdo com uma professora que atuava com duas
turmas de criancas. Esse projeto foi sustentado por um processo de correspondéncia que

envolveu a interagio entre essas duas turmas de criancas e duas turmas de criancas de Evora.
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4.1.2.1 Participacdo no diagndstico da rede municipal de educacéo infantil de Penedo: A

crianca, a cidade e o patriménio cultural

A nossa participacdo no diagnostico da rede municipal de educacdo de Penedo foi
realizada por meio de visitas in loco nas 28 instituicdes que ofertam educacéo infantil e da
aplicacdo de um questionario on-line, via um aplicativo de rede social, com 56 questfes
direcionadas aos coordenadores pedagogicos, professoras e auxiliares, além de conversas
informais nas visitas as instituicdes. Teve como objetivo conhecer o repertoério cultural e das
professoras em relagdo a cidade de Penedo, como elas percebem a relacdo CCP_EI e as
praticas que realizam, nessa perspectiva, em Penedo. As questdes relacionadas a temaética da
tese restringiram-se a sete questdes, cinco totalmente abertas e duas com alternativas abertas e
fechadas (APENDICE C).

A todos os participantes foi garantida a ndo identificagdo das respostas no
questionario. Cada coordenador (a), professora e auxiliar puderam responder ao questionario
guando e onde desejassem. A coleta iniciou no dia 16 de julho de 2019 e encerrou-se no dia
18 de agosto de 2019.

Por ocasido da realizacdo do diagnostico da rede de educacdo infantil de Penedo, a
equipe de profissionais que atuava diretamente na educacdo infantil era formada por: uma
técnica da Semed, 20 coordenadores pedagdgicos, 11 apoios pedagdgicos, além de 124
professoras e 66 auxiliares. Desses profissionais, participaram da pesquisa 26 coordenadores e

apoios pedagogicos, 105 professoras e 59 auxiliares, totalizando 190 participantes.

Nas visitas in loco as instituicbes pudemos registrar nossas impressoes a respeito de
funcionamento, estrutura fisica, materiais utilizados, planejamentos pedagdgicos,
relacionamento entre os profissionais e a localizacdo espacial das instituicdes na cidade,
compreendendo, assim, 0 contexto no qual se realizam as praticas pedagdgicas e conhecendo
0 entorno das instituicbes e suas possibilidades. Dessas 28 escolas da rede municipal de
educacéo, apenas cinco atuam somente com turmas de educacdo infantil de 0 a 6 anos, as
outras tém turmas de educacdo infantil concomitantemente com turmas do ensino

fundamental. Desse montante, apenas uma voltada para o atendimento exclusivo a educacao
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infantil localiza-se dentro do Centro Histérico, 15 se acham em outros espa¢os urbanos e 12

estdo estabelecidas na zona rural* (povoados).

As questbes propostas para os profissionais tiveram o objetivo de perceber como as
instituicOes de educacéo infantil do municipio de Penedo vém trabalhando com a relagdo da
crianca com essa cidade histdrica, tombada pelo Patriménio Historico Nacional, ndo apenas
com relacdo ao seu patrimoénio material, ou seja, 0s equipamentos e monumentos histéricos,
mas também a relacdo com o patrimdnio imaterial, principalmente aqueles ligados as préaticas
qgue ocorrem no entorno da instituicdo na qual as criangas estdo matriculadas, na sua

localizagdo geogréfica, referente ao bairro ou povoado.

Figura 14 — Capa dos questionarios on-line enviados via um aplicativo de rede social para os coordenadores,
professoras e auxiliares participantes da pesquisa
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Fonte: Acervo da autora (2019).

Esse diagndstico contextualiza e subsidia algumas reflexdes e processos de analise da
pesquisa. A partir desse diagndstico se desencadearam os dois outros momentos da pesquisa

em Penedo, apresentados a seguir.

*2 Santos (2020), na sua dissertacdo de mestrado, intitulada A educac&o infantil em Penedo: um estudo da rede
publica municipal na dimensdo da politica e da gestdo educacional, afirma que, apesar dos avangos que
consideram o uso mais apropriado do termo campo para designar as escolas rurais, em Penedo ainda se utiliza
essa nomenclatura para designar as escolas localizadas nos povoados.
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4.1.2.2 Programa de Residéncia Pedagogica e Cultural em Evora, Portugal

O Programa de Residéncia Pedagégica e Cultural (PRPC) “* ocorreu no periodo de 29
de outubro de 2019 ao dia 8 de novembro de 2019. Foram dez dias de imerséo na cidade de
Evora, Portugal, onde 12 professoras da educacdo infantil e a equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Penedo, Alagoas, formada pela Secretaria de Educacdo e duas
técnicas da educacdo infantil, tiveram a oportunidade de conhecer algumas instituicbes de
creches e pré-escolas da cidade, participar em atividades com as criangas que costumam, com
as educadoras, habitar a cidade e o seu patrimdnio numa relacdo cotidiana, como também
tiveram oportunidade de participar de ac¢les culturais e artisticas, em varios equipamentos

patrimoniais da cidade, em uma partilha viva entre 0s varios saberes e fazeres.

De maneira especifica, o0 Programa de Residéncia Pedagdgica e Cultural teve como

objetivos proporcionar:

a) a imerséo dos docentes da rede municipal de educagéo infantil de Penedo, Estado de
Alagoas, em instituicdes de educacdo infantil eborenses que desenvolvem trabalhos com a

comunidade/cidade; e

b) a capacitacdo dos docentes e equipe técnica de Educacdo Infantil para o
desenvolvimento de uma pedagogia participativa, integrando as criangas ao patrimonio,

despertando desde a primeira infancia o pertencimento a cidade.

A selecdo das professoras que iriam participar do PRPC foi organizada pela Semed de
Penedo com a coordenadora do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o
patrimonio: dialogos entre os saberes e fazeres da comunidade penedense e eborense,
gerando um edital que foi divulgado no Diario Oficial da cidade de Penedo, Alagoas, para
toda a rede, com inscri¢fes abertas para todos as professoras efetivas que estavam atuando na
educacdo infantil. A selecdo ocorreu a partir da analise do curriculo e da escrita de uma carta

de intencdo demonstrando o interesse em participar do intercambio.

Nos dois meses que antecederam a realizacdo do intercAmbio, a técnica de educacédo
infantil da Semed de Penedo organizou encontros de formacdo com as 12 professoras
selecionadas. Grande parte dessas professoras nunca tinha sequer saido do seu estado. O medo

do desconhecido, a ansiedade e a excitacdo com a perspectiva de poder realizar uma viagem

* Ser4 usada essa sigla PRPC, durante o texto, para a abreviatura do Programa de Residéncia Pedagdgica e
Cultural.
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nunca imaginada eram expressos por cada uma delas. Esses encontros tiveram o intuito de
promover familiaridade a cidade hospedeira, despertar curiosidades e colher informaces a
respeito da cidade de Evora. Esses encontros se constituiram num apoio fundamental para a
preparacdo desse grupo de professoras que participaram do intercdmbio, proporcionando
confianga e seguranca, fatores necessarios para o mergulho no desconhecido.

Durante os dez dias de residéncia na cidade de Evora, Portugal, cada professora de
educacdo infantil selecionada para o PRPC ficou imersa, no periodo da manhd, em uma sala
de jardim de infancia ou creche, acompanhando o trabalho de uma educadora de infancia que
ja realizava projetos que envolviam a relacdo da crianca com a cidade. No periodo da tarde,
todas as professoras participaram de vivéncias em museus, prédios historicos e outros espacos
culturais, sob a coordenacdo de professores da Universidade de Evora e agentes culturais da
cidade. Os representantes da equipe técnica da Semed visitaram, na parte da manha, as
instituicbes de educacdo infantil da iniciativa publica e privada, intercalando com contatos
com representantes da Camara Municipal de Evora, para conhecimento do trabalho que
envolve Evora como cidade educadora. Na parte da tarde, essa equipe acompanhou as
vivéncias proporcionadas pela Universidade de Evora, com os demais participantes do

Programa.

Toda a programacdo (ANEXOS A e B) foi pensada no sentido de proporcionar aos
participantes uma imersdo pedagogica e cultural, atrelando, assim, a relacdo intrinseca que
existe entre a educacdo institucionalizada e a cultural local, considerando o patriménio

cultural da cidade.

Nesse sentido, além da imersdo nas escolas de infancia e do acompanhamento das
saidas das criancgas nas ruas de Evora, Portugal, a equipe Técnica da Semed de Penedo e as
professoras da educacdo infantil participaram das seguintes atividades: visita ao Colégio
Espirito Santo, prédio historico onde funciona a Universidade de Evora; ao Museu nacional
de Evora, as exposicdes de arte da Fundagdo Eugénio de Almeida em Evora, a Oficina da
Crianca em Montemor-0-Novo; participacdo em oficinas de musica, contacdo de historia,
dancas tradicionais portuguesas; apreciacdo de apresentagcfes culturais, como o Grupo de
Cante Alentejano, dentre outras experiéncias vivenciadas na exploracdo a deriva pela cidade

de Evora e outras cidades durante toda a estadia.

A necessidade de integracdo entre educacdo e cultura, além da valorizagdo do
patrimonio pelas criangas na/pela cidade, foi uma percepcdo traduzida em palavras nos 25
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depoimentos videogravados e 12 relatdrios escritos pelas professoras participantes, além dos

registros em diarios de campo realizados no acompanhamento desse programa.

Os dois primeiros momentos do estudo exploratério em Penedo — por meio da
participacdo do diagndstico realizado na rede municipal de educacédo infantil de Penedo e do
acompanhamento do PRPC em dialogo entre Evora e Penedo, a partir das apreensdes das
professoras — contribuiram para a constru¢cdo de um panorama da realidade da rede de
educacdo municipal de Penedo, no primeiro momento; e no segundo momento a percepcao
das professoras quanto a vivéncia de uma experiéncia pratica, em Evora. Por fim, foi
realizado um terceiro momento, observando, acompanhando e participando da exploracédo
da/pela cidade de Penedo, durante trés meses, intervindo no desenvolvimento de agdes, com
duas turmas de criancas e uma professora, por meio de processo de cunho etnogréafico e
colaborativo que visou, uma vez mais, escutar e evocar as vozes das criangas quanto a

tematica estudada.

Além disso, possibilitar também a reflexdo da professora e a minha, como
pesquisadora, sobre quais 0s processos podem ser delineados na relagdo da crianga com o0 seu
territério local, com o seu patrimonio cultural, efetivamente, com a sua cidade, na busca de

possibilidades exequiveis de acéo.

4.1.2.3 Imerséo nas escolas de educacéo infantil de Penedo, Alagoas

A nossa imersdo em Penedo com as duas turmas de criangas e uma professora deu-se
no periodo de 1.° de outubro a 17 de dezembro de 2019, perfazendo um total 32 dias.
Inicialmente permanecemos dez dias seguidos acompanhando a turma para favorecer a
aproximacdo com as criangas; posteriormente, comecamos a participar das atividades entre
duas e trés vezes na semana, quando das saidas a rua ou acGes correlatas. O critério da escolha
da professora deu-se pelo envolvimento percebido na realizacdo das visitas in loco durante a
realizacdo do diagnoéstico da rede municipal de educacdo infantil de Penedo. A professora
também se mostrou muito envolvida com a tematica e ja costumava fazer saidas a lugares

proximos as instituicGes com suas criancas.

As duas turmas escolhidas séo de criangas que moram em povoados. Como uma turma
de criancas estava instalada temporariamente no centro histérico, e essa localizacdo

possibilitaria mais saidas, esse foi um dos critérios de escolha da instituigdo. A outra turma
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estava em um povoado mais distante do Centro Histérico, também outro critério de escolha. E
por fim, por ambas terem a mesma professora escolhida em turnos diferentes, resolvemos
acompanhar e fazer a intervencdo nas duas turmas, criando assim mais variaveis para a

analise.

Uma turma de criangas participes da pesquisa faz parte da Escola Municipal de
Educacdo Basica (Emeb) Candido Toledo que se situa no povoado do Peixoto. Denominada
como escola da zona rural, fica localizada a 5 km do centro historico da cidade e oferta apenas
duas turmas de criancas na etapa da educacdo infantil. Uma de 5 e 6 anos, no periodo
matutino; e outra, de 4 anos, no vespertino. A turma escolhida por nos era formada por sete
criancas entre 5 e 6 anos do turno matutino. A estrutura da escola constitui-se em uma
construcdo reformada recentemente e sua reinauguracdo ocorreu no segundo semestre de
2019. A sala das criangas é espagosa, mas com pouco mobiliario, tendo apenas duas mesinhas
e oito cadeiras infantis e tem ar-condicionado, o que faz com que as criangas saiam pouco da
sala, pois ndo existe patio coberto para brincadeiras, apenas uma grande area cimentada.
Contudo, ao redor da escola, exatamente ao fundo, é onde fica 0 espaco que as criangas mais
gostam, elas o chamam de campinho, que tem a sombra de uma enorme jaqueira e € um

espaco onde as criangas costumam ir com frequéncia.

A outra turma com 20 criancas, também entre 5 e 6 anos, fazia parte de uma Emeb de
ensino fundamental com turmas de educagéo infantil, a Emeb Prof. Arlindo Ferreira de
Moraes, que também é uma escola da zona rural, do povoado do Campo Redondo, entretanto,
estd funcionado, temporariamente, em um prédio alugado pela Prefeitura Municipal, no centro
historico de Penedo. Uma das suas entradas esta localizada a frente da Praca Jacome
Calheiros (a praca do Coreto). E um prédio de trés andares da Faculdade Raimundo Marinho,
que durante o dia abriga mais trés escolas do municipio que estdo em reforma e durante a
noite funciona como uma das principais faculdades particulares do municipio de Penedo. O
espaco € limitado, as criancas s6 tém acesso ao uso da sala, e ndo dispGe de outros espacos
livres dentro da instituicdo para brincadeiras. A sala é grande, espacosa, mas com mobiliérios
inadequados para a idade das criancas; apenas contam com um bird para as professoras,
carteiras altas e quadro negro, com uso limitado das paredes para documentacéo e exposicao

do trabalho das criancas. A turma se localiza na Ultima sala do terceiro andar do prédio.

Por causa dessa limitagdo é que a professora também se mostrou interessada em

participar da pesquisa, para que as criangas tivessem mais possibilidades de saidas, pois
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costumavam passar a tarde inteira na sala. As criangas** das duas turmas chegavam as escolas
trazidas dos seus respectivos povoados, pelo 6nibus escolar da Prefeitura Municipal. De
manhd, chegavam as 7h e saiam as 11h; pela tarde chegavam as 13h e saiam as 17h. No
onibus escolar eram acompanhadas por monitores escolares que sdo responsaveis pelas

criangas durante o trajeto para a respectiva comunidade.

Quadro 3 — Grupo de criangas da Emeb Céandido Toledo (povoado Peixoto)

Allan Gabriel Carlos Gabriel

Arthur Miguel Jhony Lemos

Sofia Ferreira Matheus Samuel
Ryan Alves

Fonte: Dados da autora (2019).

Quadro 4 — Grupo de criancas da Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes (povoado do Campo Redondo)

Adryan Gabriel Alana Shopia
Heloisa Gomes Alerjandro Vinicius
Isabele Pereira Alessandro da Silva
Isabely Carlos Alicy Clécia
Mikaeli Pereira Carlos Victor
Thalita dos Santos Leticia Santos

Levi Ferreira

Lucas Manuel

Marcelly Beatriz

Maria Micaele

Maria Vitéria

Maria Vitéria Silva

Thales Arthur

Yasmin Alves

Fonte: Dados da autora (2019)

* Mantemos o nome original das criangas, pois 0s responsaveis assinaram o Termo Consentido de Livre
Esclarecimento (TCLE), e as criangas também assinaram o Termo de Assentimento.
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A professora Givonete Teixeira®, participe desse momento da pesquisa, é natural de
Penedo e demonstra ter grande envolvimento politico e social com a cidade. Formada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas e com pos-graduacdo também pela mesma
Universidade. Atua como professora de Educacdo Infantil ha nove anos, mas é funcionaria
efetiva no cargo de professora ha 20 anos, na Secretaria Municipal de Penedo, j& atuando em
outras fungdes, como coordenadora pedagdgica, coordenadora de Educacdo Ambiental do
municipio (Semed), diretora de Ensino (Semed) e presidente do Conselho Municipal de

Educacdo, além de ser uma torcedora fiel e sdcia do Penedense Futebol Clube.

Esse momento de imerséo teve inicio em Penedo, com o convite a professora para
participar da pesquisa, que foi bastante receptiva a proposta. Logo em seguida, comecei a
frequentar as duas turmas de criangas desde o dia 1.° de outubro, em observacéo, participando
das atividades; as intervencfes s6 comecaram depois de dez dias de observacdes e convivio
com o grupo de criangas. A professora ja tinha autorizagdo para as saidas das criangas, mas
procedemos a entrega dos Termos de Compromisso Livre e Consentido para suas respectivas
familias, em reunido de pais, e também conversamos com as criangas sobre o que fariamos na

nossa estadia no grupo, solicitando a assinatura de cada uma no Termo de Assentimento.

Percebemos também que havia uma grande cumplicidade das criancas com a
professora e da professora com as familias. A professora mantinha um grupo de conversas on-
line com as familias utilizando o aplicativo WhatsApp e mantinha comunicagdo direta e
presencial sempre que possivel. As criangas também apresentavam muita autonomia e

liberdade para expressarem-se no grupo com a professora e com 0s seus pares.

Transcorridos os dez primeiros dias frequentando as duas turmas, conversamos com a
professora; conjuntamente decidimos quais seriam 0s encaminhamentos para o
desenvolvimento de acdes de saidas com as criancas, a partir de um projeto que foi
denominado, durante seu percurso, de “A cidade de Penedo”. Esse projeto foi sustentado por
um processo de correspondéncia com dois grupos de criancas de Evora, objetivando promover
saidas na/pela cidade, a fim de apreender sentidos e significados atribuidos pelas criancas e

professora, nesses itinerarios, e potenciar a relacdo CCP_EI.

Combinamos que as atividades relacionadas ao projeto seriam realizadas de uma a
duas vezes na semana, pois, além desse projeto, ela precisava dar conta dos ‘“contetdos”

curriculares e também estava desenvolvendo outro projeto chamado “Alimentagdo Saudavel”,

> Com o intuito de preservar a identidade das professoras de Penedo nesse trabalho, os nomes foram trocados
pelos nomes da respectiva mée, para que elas possam identificar-se quando da leitura deste trabalho.
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construido pela técnica da educacdo infantil com o apoio da nutricionista da Semed e

repassado para as professoras da Educacéo Infantil do municipio.

Em ambas as escolas as criangas foram bastante receptivas a nossa presenca. Fui
apresentada as criangas como uma pesquisadora que as acompanharia por trés meses e quando
do inicio do projeto “A cidade de Penedo” me apresentei como a pesquisadora que ajudaria
nas saidas na/pela cidade. A minha presenca na turma significava para elas que,
provavelmente, iriamos sair da escola, o que era motivo de alegria quando eu adentrava as
salas em ambas as escolas. Essa percepg¢éo era mais forte no Emeb Prof. Arlindo Ferreira de
Morais, na qual as criancas ndo tinham uma area externa e permaneciam na sala durante toda

a tarde.

A proposta foi apresentada as criangas, em ambas as escolas, juntamente com a noticia
de que a professora iria para Portugal. E 14 em Portugal o mesmo convite foi feito para as
criancas, no intuito da correspondéncia, informando que uma professora brasileira iria
conhecé-las, e as criangas com quem ela trabalhava queriam saber sobre sua cidade. Devido
ao periodo diferenciado do calendario letivo, pois as aulas estavam iniciando em setembro,
em Portugal, e, aqui no Brasil, no més de dezembro as atividades foram mais voltadas para as
festas natalinas e o encerramento de outros projetos, houve um pouco de dificuldade na
comunicagdo mais intensa das criangas, mas ela se desenvolveu, a partir das interlocucGes que
iam se desencadeando com perguntas e curiosidades feitas pelas criangas por meio das cartas

trocadas e do grupo de WhatsApp.

Essas comunicacGes foram potentes e possibilitaram que desenvolvéssemos com as
criancas, em Penedo, proposi¢des que incluiram: 1 — visitas contextualizadas nos espacos do
patrimonio material; 2 — descobertas do patrimonio imaterial; 3 — contato com o patrimonio
natural da cidade; 4 — exploracdo dos espacgos publicos abertos; 5 — incursfes a deriva pela
cidade. Dessa forma, a correspondéncia entre 0s grupos serviu como uma metodologia para
ampliar o olhar para a cidade de Penedo, tendo sido desenvolvida nas duas escolas, com as
duas turmas de criancas, em saidas na/pela cidade e outras atividades descritas nos
APENDICES D e E.
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Figuras 15, 16, 17 — Crianga de Penedo observando fotos de criancas de Evora; Carta enviada pelas criancas para
Portugal; Criangas em Penedo no correio enviando a carta para Portugal
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Fonte: Acervo da autora (2019).

Para além das saidas realizadas a partir das propostas do Projeto Correspondéncia,
houve outras saidas que ja estavam programadas pela escola e incluiram as turmas que
estdvamos acompanhando. Computando todas as saidas que acompanhei e participei, nas duas
escolas, foram um total de 11 saidas, no periodo de 88 dias.

Na Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes foram realizadas, com as 20 criancas, nove
saidas a pé: 1 — ida a feira livre; 2 — praca Jacome Calheiros (a praca do coreto), em dois
momentos; 3 — Correios e Teatro Sete de setembro; 4 — loja de artesanato Zureta e orla do Rio
Séo Francisco; 5 — saida a deriva no entorno da escola, em busca do QR Code em edificacdes
historicas; 6 — saida a deriva no centro historico, na busca de vistas para o Rio Sdo Francisco;
7 — visita a Casa do Patrimonio; e 8 — visita a casinha do Papai Noel, no centro comercial da
cidade e a sorveteria. Também foram realizadas mais trés saidas, com toda a escola: 1 —
Fraternidade Casa de Ranquines (area arborizada que fica localizada na rua em frente ao

prédio da escola), também a pé, na Semana da Crianca; 2 — piscina do Sesi na Semed, na
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Semana da Crianca; e 3 — circuito Penedo de Cinema®. Essas duas Ultimas foram realizadas
via Onibus escolar. Nessa escola, a unica visita programada e ndo realizada foi a ida a
Biblioteca, pois o funcionario estava de férias no més programado para a visita. Vale ressaltar
que a localizacdo da escola dentro do Centro Histérico favoreceu nossas saidas a pé, ndo
fazendo uso do 6nibus escolar (APENDICE D).

Com as criancas da Emeb Candido Toledo, no povoado do Peixoto, foram realizadas
apenas duas saidas; a primeira, s6 com as sete criancas da turma para o Balneério Santa
Amélia, com o Onibus escolar; a segunda, com toda a escola para o circuito Penedo de
Cinema, também com o 6nibus escolar. Foram programadas ainda mais duas saidas, ndo
realizadas: a ida aos Correios e a visita a Casa de Farinha. A primeira, segundo a
Coordenacdo da escola, pela dificuldade de ajustar o horario do transporte; e a segunda, pela
ndo localizagdo de uma Casa de Farinha funcionando no periodo em que estdvamos
realizando a pesquisa (APENDICE E).

Foram utilizados como instrumentos nesse momento da pesquisa: registros de audio,
fotos e videos, diario de campo, além da aplicacdo de duas entrevistas semiestruturas com a
professora participe dessa etapa (APENDICE F) e com a técnica da Semed, que coordenava a
educacdo infantil do municipio de Penedo (APENDICE G).

4.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS DO PERCURSO TRILHADO

Os delineamentos nessas duas grandes aproximagdes ndo foram definidos a priori, eles
foram surgindo, a partir da busca para a decifracdo do fenbmeno. Também as questBes
investigativas foram evoluindo ao longo da pesquisa, na medida em que fomos refletindo

sobre todas as perspectivas e momentos vivenciados nas duas aproximacaoes.

A aproximacdo em Evora foi relevante por ter propiciado conhecer e vivenciar
experiéncias ja existentes, no que tange a proposta CCP_EI e o entrelace entre a Cidade, a
Universidade e Contextos da educagdo infantil, além de identificar quais os potenciais atores
envolvidos na relacdo CCP_EI, a partir de uma proposta ja sedimentada. Denominamos essa

aproximac&o em Evora de olhar alargado.

* Evento histérico realizado entre as décadas de 1970 e 1980 e resgatado hé trés anos. E realizado sempre no
més de novembro. Para mais informagdes, ver: <https://circuitopenedodecinema.com.br/>. Acesso em: 25 abr.
2020.
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A aproximagdo em Penedo, nos dois primeiros momentos, permitiu conhecer o0s
elementos potencializadores da cidade no desenvolvimento de uma proposta que relacione a
CCP_ElI, tanto no ambito da rede municipal de educacdo quanto no investimento na formacéo
dos profissionais de educacdo infantil nesse processo, por meio da participagdo no PRPC,
realizada em dialogo com Evora. E, no Gltimo momento com a imersdo as criangas e a
professora abrindo trilhas na/pela cidade, oportunizou a forca do experienciar na realizagdo de
atividades praticas, possibilitando uma vivéncia no cotidiano da educacédo infantil com mais

sentido.

Denominamos essas aproximacgdes, em Penedo, de olhar em dialogo. O Quadro 5
apresenta as sucessivas aproximacoes, 0s periodos, instrumentos metodologicos utilizados,

participes e dados gerados.



Quadro 5 — Desenho do percurso trilhado na pesquisa

o Imersio em Evora, Setembro a Educadoras de Diério de campo 19 notas de campo
z& Portugal dezembro de infancia Fotografias 15 videos e
é <§( % UNIVERSIDADE 2018 24 criangas de 3 a Registro em audios e transcrigoes
g% I CIDADE 6 anos videos 581 fotografias
¥r2oQ ESCOLA Projeto de tiradas pelas
%z o Correspondéncia criancas
EE entre criangas 1.357 fotografias
<—(' tiradas pela
pesquisadora
45 registros
diversos
Diagnostico da Junho a 28 Instituicoes de Questionario 56 graficos e
Educacdo Infantil setembro de Educacéo Infantil Visitas in loco tabelas
de Penedo a 2019 de Penedo RET
; . Diério de campo 26 diarios de
o ges_pelto (?_;erga. 31 Coordenadores S . campo
3 Pr;a_n(;e}, Cidade e Pedagogicos 0 qgra ias _ T —
S almonto 124 Professoras de | Registroem dudios e ;
=z Cultural . . videos 26 registros de
3 Educagdo Infantil audios
E 66 Auxiliares de 5 registos em
o creches videos
o
473 Acompanhamento 28 de 3 Técnicos da Diéario de campo 8 diarios de campo
? nq’:_, e registro da outubroa 9 Semed Fotografias 728 fotos
Residéncia de novembro
S E Pedandaica de 2019 12 Professoras da Registro de audios e 26 videos com
< o 909 Rede de Educagéo videos depoimentos
< g Cultural Infantil de Penedo . . t polmen!
5 g Registros escritos (transcricao)
8 = Depoimentos 12 relatérios
% Exploragdo da Outubro, 1 Professora Diério de campo 26 notas de campo
g géﬂadztﬂ;%i?gdo ® 32;’:2;’:2 ge 28 criangas da Fotografias 47 videos
5 cuItSraI com as 2019 Rede de Educacdo Registro de audios e 1.508 registros
O] . Infantil de Penedo ideos fotoaraficos
e criangas e W Y
professora Desenhos 45 registros
Entrevista diversos
semiestruturada 2 transcrigdes das
entrevistas

Fonte: Dados da autora (2019).
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Enveredar nessa pesquisa foi para n6s um desafio, na medida em que significou

embrearmos por caminhos desconhecidos — tanto nos aspectos epistemologicos,
metodoldgicos quanto geograficamente — pois, literalmente, tivemos que percorrer outro pais,
outras cidades, comunidades, bairros, ruas, enfim, lugares que precisavam ser desvendados,

com a colaboracgéo dos participes da pesquisa.

O conhecimento produzido na pesquisa ndo esta fechado em si mesmo. Ele foi produto
das referéncias, vivéncias, estudos, interpretacdes e de tudo o que foi alcado nas nossas

interacBes com os participes da pesquisa, ouvindo, captando e sentindo, em um movimento
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dialogico, sem perder de vista o rigor cientifico, mas que, certamente, deixardo aberturas para

outras interpretacdes e entendimentos.

A abordagem multirreferencial adotada possibilitou uma maior aproximacdo dos
significados e sentidos expressos pelos participes, por meio da linguagem e das suas agdes e
de fazer interpretagfes mais contextualizadas das narrativas, preservando a autenticidade e a
riqueza de fatos e de situagOes encontradas nas falas e nas a¢oes dos sujeitos envolvidos na

pesquisa.

Nos dizeres e fazeres dos participes, foi possivel identificar concepcdes, intencoes,
interesses, conflitos, tensdes, contradi¢des, indignagdes, ideais e desejos presentes nas acoes e
enunciados. Procuramos, assim, analisar de forma interpretativa o que foi visto, vivido e dito
pelas professoras da educacdo infantil e pelas criangas, tentando identificar também
referéncias subjacentes utilizadas por elas e por outros agentes envolvidos na pesquisa. Foi
uma tentativa de melhor compreender a compreensao do outro, sem a pretensdo de esgotar as
possibilidades de leitura e analise das falas e agdes e de dar conta das multiplas inferéncias
trazidas pelos participes e também por nossas inferéncias. Esse modo de pensar pressupde um

pensamento complexo e pode ser justificado com o que diz Morin (1996):

O pensamento complexo ndo é o pensamento completo; pelo contrério, sabe de
antemdo que sempre ha incerteza [...] o pensamento complexo ndo cai num
ceticismo resignado porque, operando uma ruptura total com o dogmatismo da
certeza, se lanca valorosamente a aventura incerta do pensamento, se une assim a
aventura incerta da humanidade desde o seu nascimento (MORIN, 1996, p. 285).

Esse “pensamento complexo” esta articulado ao desempenho do “papel profissional
dialético” do pesquisador, que, segundo Barbier (2007, p. 18) articula constantemente “[...] a
implicagdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o simbolico e o imaginério, a
mediacdo e o desafio, a autoformacdo e a heteroformacao, a ciéncia e a arte”. Essa forma de
agir também foi utilizada no tratamento e na analise dos dados, reflete um exercicio de
complexidade necessario ao melhor desvelamento do objeto, devido a utilizacdo de diversos

instrumentos e Varios participes da pesquisa, em locais diferentes, o que levou a muitos dados.

Escolhemos trabalhar considerando a andlise de contetdo proposto por Bardin (2001,
p. 30). Para esse autor essa forma de tratamento dos dados requer uma funcao heuristica, ou
seja, uma aproximacdo progressiva de um dado problema, que “[...] enriquece a tentativa

exploratoria, aumenta a propensao a descoberta”.

Para Franco (2008, p. 12), “[...] o ponto de partida da andlise do conteudo ¢ a

mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
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diretamente provocada”. Para a autora, entretanto, ¢ preciso considerar que essas linguagens
estdo vinculadas aos seus contextos, relacionados as condicdes psiquicas do sujeito e as
relacdes sociais e historicas em que a nossa vida cotidiana estd implicada, influenciando assim

a comunicacao, a expressao das mensagens e n0ssos comportamentos.

Dessa forma, a analise de conteldo deve assentar-se nos pressupostos de uma
concepgdo critica de dinamica da analise da linguagem, considerando a hermenéutica e toda a
complexidade que acompanha a diferenca que se estabelece entre significado e sentido. Para
Franco (2008, p. 13), o “[...] significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e
generalizado a partir de suas caracteristicas definidoras”; ja o sentido implica “[...] a
atribuicdo que se concretiza na préatica social e que se manifesta a partir das representacdes

sociais, cognitivas, subjetivas, valorativas e emocionais, necessariamente contextualizadas”.

Considerando, dessa forma que a linguagem ndo é explicita e que subjazem
significados e sentidos, os quais foram acessados pela andlise dos dados, buscando-se
descrever, analisar e interpretar o contetdo das mensagens que expressam crencgas, valores e
emocodes a partir dos indicadores figurativos, que apontaram as dimensdes levantadas depois
do procedimento das andlises dos dados (FRANCO, 2008).

Bardin (2001) aponta que outro elemento a ser considerado, além da importancia da
simbologia da linguagem, é reconhecer que a analise do contetdo requer que as descobertas
tenham relevancia teorica, ou seja, as informacdes ndo podem ser apenas descritivas, mas
devem estar relacionadas a outro dado, a um contexto, ou a conceitos que ajudem a melhor

interpreta-las.

Ricouer (2013, p. 9), ao indicar a importancia da hermenéutica no plano do conhecer
do objeto, diz que “[...] toda visdo ¢ um ponto de vista”, entretanto, “[...] a palavra transcende
todos os pontos de vista. A realidade ndo se reduz ao que pode ser visto. Identifica-se também
ao que pode ser dito”. Essa busca pela interpretagdo do objeto, que aparece de maneira
simbolica nas linguagens percebidas e captadas no contexto, € o papel do pesquisador no
momento de analise, fazendo uma sintese do que foi visto e sobre o que foi dito, juntando a

realidade com o sentido, com o vivido.

Portanto, ha uma possibilidade infinita de captar os significados e sentidos do visto e
do dito, como também de muitos pontos de vista nos escaparem no momento das analises.
Bardin (2001) propbe o conceito da inferéncia como uma maneira I6gica de conduzir a

andlise. Esse conceito significa 0 momento de analise entre a descricdo e a interpretacdo, ou
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seja, um procedimento intermediario que busca vestigios para inferir conhecimentos que
extrapolem o conteddo manifesto nas mensagens e que podem estar associados a outros

elementos.

Nesta tese, as inferéncias feitas sobre as falas e as acdes foram tematizadas de acordo
com as situacdes vividas nos diferentes contextos e as atribuicdes dadas pelos participes da
pesquisa. A escolha dos temas a serem explicitados em cada contexto obedeceu a regra
referente a analise do contetdo, segundo Bardin (2001), da homogeneidade. Como o material
gerado foi demasiadamente volumoso, procedemos a leitura dos dados e elencamos aqueles
que correspondiam aos objetivos e respondiam as questBes de investigacdo. Esses estdo
apresentados em dimensfes divididas em critérios de escolha comuns observados nos
diversos dados, tentando agrupar situacdes semelhantes expressadas também por individuos

semelhantes, considerando os diversos contextos da pesquisa.

Escolhemos apresentar na tese como eles foram acessados em cada uma das
aproximagcdes, detalhando os pormenores, de maneira fidedigna. Depois de feitas a descricéo
e as inferéncias detalhadas nas secBes, a partir das dimensGes procedemos a nossa

interpretacdo dos dados, apresentada na concluséo desta tese, na secdo 7.

As dimensfes identificadas foram analisadas a luz dos aspectos tedricos que foram
alcados desde a primeira aproximacdo e durante todo o transcorrer do caminho trilhado. A
realidade ndo foi fragmentada, tampouco interpretada de maneira Unica. Foi analisada de
maneira multirreferencial, abordando as diferentes areas e perspectivas necessarias ao
desvelamento dos conceitos que emergiram na pesquisa, provocando um exercicio

transdisciplinar.

Procedeu-se a analise dos dados por meio de uma leitura flutuante (BARDIN, 2001),
com todo o material coletado, no intuito de auferir todas as nossas apreensdes e percepgoes,
dos respectivos dados. Isso foi feito depois de realizados os procedimentos de inferéncia e
homogeneidade (BARDIN, 2001) desses dados a partir de uma leitura mais criteriosa e de
acordo com nossos objetivos especificos, para assim chegarmos as dimensdes propostas.

Na aproximacdo em Evora, foram considerados, nessa investigacdo, todos os dados
gerados para 0 processo das analises: 19 notas de campo, 15 videos e transcricdes, 581
fotografias tiradas pelas criancas, 1.357 fotografias tiradas pela pesquisadora e 45 registros
diversos, no intuito de auferir nossas apreensdes e percep¢des dos acontecimentos ocorridos
nas saidas as ruas, na exploracdo na/pela cidade, como também as interagdes realizadas na
Universidade e na cidade (APENDICE H).



143

Na aproximagdo em Penedo, foi considerada a anélise dos seguintes dados gerados no
diagnostico da rede municipal de educacdo infantil: 12 gréaficos e tabelas, 26 diarios de
campo, 1.300 fotos, 26 registros de audios, 5 registos em videos; no PRPC: 8 diarios de
campo, 728 fotos, 26 videos de depoimentos transcritos e 12 relatérios escritos pelas
professoras participantes; e no Projeto “A cidade de Penedo”, com as saidas na/pela cidade
com as criangas e a professora participe: 26 notas de campo, 47 videos, 2 transcri¢fes de
entrevistas semiestruturadas, 1.508 registros fotograficos e 45 registros diversos
(APENDICE]).

A partir da analise dos dados, varias nuances foram se revelando, como os reflexos de
um espelho do fundo de um calidoscépio, retomando aqui a nossa metéfora inicial sobre o
despertador caleidoscépico. A cada momento de aproximacdo ao objeto, refletiam-se
diferentes prismas que contribuiram para definir as dimensdes que emergiram a partir dos
significados e sentidos capturados com as criangas e professoras no ambito da nossa vivéncia

com as aproximag0es ao objeto de estudo, em ambas as cidades, conforme seguem.
1 — O papel das instituicbes e dos potenciais atores envolvidos na relacdo CCP_EI.

2 — Aventurar-se pela cidade com as criancas: o papel da educadora da infancia/o

papel da professora de educacéo infantil.
3 — A relacdo das criangas com o patrimonio cultural e a “arquitetura” da cidade.

4 — A cidade sdo as pessoas: a visibilidade das criangas e 0s encontros nos percursos

na/pela cidade.

5 — Exercicios de cidadania pela cidade: a participacdo como pratica vivida no

cotidiano da cidade.

6 — Os espacgos culturais da cidade e a apropriacdo das criangas: organizagéo,

adequacdo e importancia dos agentes culturais.

7 — As descobertas, 0s riscos, e as incomensuraveis possibilidades na/da cidade a partir

do olhar das criangas.

8 — A forca da cultura e a necesséria valorizacdo da identidade cultural pautada no

vivenciar do territorio.
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Essas dimensdes foram analisadas a partir da vivéncia pratica com as criangas/
educadoras/professoras, tanto em Evora quanto em Penedo, com énfase nas saidas na/pela
cidade. Contudo, os outros momentos vivenciados nas duas cidades contribuiram para melhor
entendimento e alargamento dessas dimensfes e para o delinear de perspectivas, praticas e

conceitos que compdem na relacdo CCP_El.
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5 UM OLHAR ALARGADO SOBRE A PRESENCA DA CRIANCA NA CIDADE: O
ESTAGIO DOUTORAL NA “UNIVERCIDADE” DE EVORA, PORTUGAL

Esta secdo apresenta a vivéncia tedrico-pratica oriunda da nossa aproximacao em
Evora, compondo uma triade de relagBes entre o vivido na cidade, no contexto da
Universidade de Evora e, essencialmente, na imersdo da pesquisa no contexto de educacio

infantil e as dimensdes apreendidas nesse processo.

Nas buscas realizadas nesse estudo, foram encontradas propostas inovadoras referentes
ao tema proposto, que, na sua maioria, ndo estdo vinculadas ao sistema publico, séo
organismos internacionais e nacionais, ONGs, associagdes, entidades, grupos organizados da
sociedade civil que se articulam legitimamente para implementar projetos e agdes com temas
a respeito da mobilidade urbana, ocupacdo de espacos, maior acessibilidade etc. Propostas
que, independentemente de governos locais, podem ser acessadas e viabilizadas pelos
préoprios cidaddos ou que servem de suporte para governos locais, dentro de uma democracia
participativa na qual todos podem propor e executar alternativas possiveis para a ocupacao da

crianca na cidade.

Tanto no &mbito internacional quanto no nacional, foi possivel identificar vérias
iniciativas, de macro e microescalas, além das ja citadas — as Cidades Educadoras e As
Cidades Amigas das Criancas —, encontramos também as Cidades Criativas*’, ONU-Habitat*®,
Cidade Escola Aprendiz*®, dentre outras. Projetos e propostas de carater amplo e com acdes
especificas nos diversos paises, estados e municipios participantes, que servem de grande

referéncia, mas que ndo tratam exatamente do foco da tese, que é a relagdo CCP_EI.

Grande parte das a¢Ges préaticas pesquisadas nas cidades que compdem esses projetos
ndo contempla as criancas pequenas de até 5 anos, quando se considera uma relacdo direta
com as instituicBes escolares nas quais elas estdo inseridas, uma lacuna que merece ser
investigada e potencializada como ferramenta para a sustentabilidade, entendendo que as
criancgas sdo o agora e também o futuro dessas cidades.

E nesse sentido que encontramos, na cidade de Evora, Portugal, uma perspectiva

empirica que nos instigou a conhecé-la, por meio de um estagio doutoral, a fim de ampliar o

o Mais informacdes estdo disponiveis em: <https://garimpodesolucoes.com.br/wp
content/uploads/2014/09/Livro_Cidades_Criativas_Perspectivas_v1.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2018.

*® para mais informag@es, ver: <https:/nacoesunidas.org/agencia/onuhabitat/>. Acesso em: 15 jun. 2018.

49 Para mais informagdes, ver: <https://www.cidadeescolaaprendiz.org.br>. Acesso em: 15 jun. 2018.
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olhar para a cidade de Penedo, Alagoas, Brasil, que também é campo de estudo no projeto em
que este trabalho se insere. As caracteristicas de ambas as cidades se aproximam de varias
formas. Evora foi classificada como Patriménio da Humanidade pela Unesco, em 1986, e 0
conjunto histérico e paisagistico de Penedo foi tombado pelo Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico de Alagoas (IPHAN-AL), em 1996.

Além do tamanho da populacdo, em torno de 65 mil habitantes, as duas cidades
apresentam um grande interesse pela preservacdo e fomento do patriménio histérico e
cultural, para que esse venha a ser usado por todos, nomeadamente as criancas, que Sao 0
presente emergente, mas que também se configuram como uma expectativa de futuro que vai
dar continuidade a esse bem, garantindo a sustentabilidade no que diz respeito ao sentimento
de pertenca e apropriacdo cultural pelos cidaddos. Nosso relato comega com essa primeira
aproximacao, pela “UNIVERCIDADE” de Evora.

A denominacdo “UNIVERCIDADE”, que intitula essa secdo, foi retirada do site da
Universidade de Evora®, na secdo em que sdo divulgadas as acdes culturais, artisticas e
sociais promovidas pela instituicdo na cidade, entretanto, € uma expressdo utilizada

comumente em varias atividades e eventos da cidade.

O termo “UNIVERCIDADE” também ¢ bastante apropriado para a cidade de Evora,
classificada como Patriménio da Humanidade pela Unesco, em 1986. Para além do
patrimbnio arquiteténico, abriga uma das mais antigas universidades de Portugal, a ja citada
Universidade de Evora, que contribui para a dindmica e a ocupacio urbana da cidade, pois,
além de ocupar um dos seus prédios mais antigos, o Colégio Espirito Santo, espalha-se por
toda a cidade, em prédios antigos e novos, em Varios cantos ali encontrados, permitindo uma

circulacdo de estudantes advindos de todo o mundo.

5.1 A VIVENCIA NA CIDADE DE EVORA, PORTUGAL

Durante a nossa estadia na cidade de Evora, nos deixamos levar furtivamente pelas
suas ruas e por tudo o que ela tinha a oferecer, como pesquisadora e como pessoa que absorve
tudo o que ha para experimentar. Nessa cidade, que se apresenta como uma UNIVERCIDADE
aos olhos de quem estd com disposicao e abertura para o novo, foi possivel vivenciar varias

atividades que aconteciam nas ruas, nas pragas, nos jardins publicos da cidade, nos museus,

*0 para mais informacdes, ver: <https://www.uevora.pt/>.



147

nas igrejas, nas associagdes, no teatro, enfim, em todos os eventos culturais que a cidade

oferecia e que havia a possibilidade participar.

Tornou-se um habito, durante 0os meses que por la estivemos, acompanhar o Guia da
Semana" distribuido pela Camara Municipal com todos os eventos que se realizavam na
cidade e que séo disponibilizados em todos os recantos e nas plataformas on-line. Assim, foi
possivel ir a concertos e exposi¢cdes nas igrejas centendrias, visitar varias exposi¢cdes no
Museu de Evora, na Fundacio Eugénio de Almeida, como também pecas e espetaculos de
danca no Teatro Garcia Rezende. Também tivemos a oportunidade de conhecer um pouco
mais das manifestacdes culturais da regido onde Evora esta localizada em Portugal, a regiéo

do Alentejo.

Destacamos, de maneira mais especifica, trés manifestacdes do patrimdnio cultural
experienciadas que nos remeteram as nossas tradicdes nordestinas: a primeira foi a dos
Bonecos de Santo Aleixo, uma expressdo artistica alentejana que em Evora é salvaguardada
pelo Centro Dramatico de Evora®, constituido por atores profissionais, que garantem a
difusdo dessas marionetes tradicionais, que sao bonecos de vardo, manipulados por cima, a
semelhanca das grandes marionetes do Sul da Italia e do Norte da Europa, mas em pequena
escala, de 20 a 40 centimetros (CENDREV, 2018).

A linguagem nos espetaculos é rapida e cadenciada, com masica ao vivo, e 0s textos
fazem uma fusdo entre a cultura popular e uma escrita erudita. E um modo de arte que se
aproxima ao dos mestres populares de manulengos do Nordeste brasileiro. Tivemos a
oportunidade de assistir a um espetaculo do grupo na Biblioteca de Evora. O grupo, que tem
reconhecimento nacional e internacional, promove todos os anos, desde 1987, a Bienal
Internacional de Marionetas de Evora, em que dezenas de grupos de teatro de marionetas
invadem as ruas e os equipamentos da cidade e na qual as criancas, desde a educacao infantil,

tém uma presenga constante e assidua.

A segunda diz respeito ao Cante Alentejano, uma tradicdo declarada Patriménio
Imaterial da Humanidade, em 2014, pela Unesco,> associada & regido do Baixo Alentejo, da
qual Evora faz parte e representa o canto da terra, ou seja, a ligacdo do trabalhador camponés
com a terra-méae. E um canto coletivo sem recursos e instrumentos, aos moldes dos cantos dos

camponeses nas plantagdes. Os temas das cangdes, cantadas por homens e mulheres,

> para mais informacdes, ver <http://www.cm-evora.pt/pt/media-centre/Paginas/Guia-da-Semana.aspx>.
>2 para mais informagdes, ver <www.cendrev.com>.
*% para mais informagdes, ver <https://www.visitevora.net/cante-alentejano-unesco/>.
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transmitem muita poesia, forte emocdo, trazendo lembrancas da alma do camponés, as
saudades, os amores, as vontades e as recordacdes da terra onde se nasceu. Algumas cancdes
também sdo alegres e irbnicas, mas sempre remetendo as origens camponesas. Foi possivel
também vivenciar um festival em uma freguesia do Conselho de Evora chamada Sdo Miguel
de Machede, um pequeno lugarejo com, aproximadamente, 800 habitantes. E uma tradicéo
muito genuina que lembra as cantigas da roca brasileiras, cantadas nos “digitérios” >* das

comunidades rurais ou nas novenas catolicas, nas pequenas cidades do Brasil.

A terceira experiéncia vivenciada também integra o inventario nacional do Patrimonio
Cultural de Portugal. Desde 2014, é a tradicdo de representacdo, em barro, de bonecos que
dao vida as emblematicas figuras do cotidiano do povo alentejano, tanto rural quanto urbano,
e que sdo conhecidos como Bonecos de Estremoz. Na cidade de Estremoz, vizinha a Evora, se
abriga um enorme museu® com pecas originais dos artesdos da terra, o qual tivemos
oportunidade de visitar. Essa tradicdo secular da visibilidade as mulheres camponesas que,
desde o século XVIII, produziam figuras de barro, mas que ndo tinham o seu trabalho
reconhecido como oficio. Fez-nos lembrar das também tradices artesds que do Brasil, nos
mais diversos territorios, que se valem dessa ferramenta como uma necessidade vital de

expressar-se utilizando os recursos disponiveis.

Caberia aqui elencar muitas outras descobertas e vivéncias auferidas da aventura de
descobrir, de maneira cartografica, as inimeras manifestacdes de Evora, por exemplo, 0
plantio da cortica, que se tornou também uma fonte econémica e é de grande visibilidade
turistica da regido. Consideramos que, para a construcdo do estudo e também para nossa visao
da cidade, essas exploracGes foram importantes, no sentido de adentrar um territorio
desconhecido e que, pelo pouco tempo de vivéncia, a pesquisa precisava desvendar de todas

as maneiras possiveis, tendo em vista o objeto a ser explorado.

Uma dessas vivéncias, agora voltada ndo apenas para as questbes culturais,
especificamente, mas para a exploracdo da e na cidade (ROCHA, ECKERT, 2013)
morfologicamente, diz respeito a nossa participacdo no “Ciclo de Percursos e Conversas: A
Cidade P6 de Vir a Ser”, promovido pela Associacdo Comunitaria sem fins lucrativos

chamada P6 de Vir a Ser de Evora®. Esse ciclo de percursos e conversas foi apoiado pela

> Forma como algumas comunidades rurais, especialmente na Bahia, costumam chamar os grupos de pessoas,

que ajudam os vizinhos, no plantio e na colheita de lavouras, solidariamente, fazendo um rodizio na comunidade.
Para mais informacbes, ver: <http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-

portuguesa/m/museu-municipal-de-estremoz/>.

*® Para mais informacdes, ver <https://www.facebook.com/po.de.vir.a.ser/>.



149

Camara Municipal e coordenado pela Sociéloga Susana Mourdo e a geografa Manuela
Oliveira. Foram quatro encontros realizados a céu aberto nas ruas da cidade, com a proposta
de discutir e mostrar a cidade de Evora sob outras perspectivas que ndo apenas turisticas,
atrelando a discussdo sobre a ocupacéo da cidade, associacOes de bairros, artistas, arquitetos e

artesaos.

As conversas e percursos tiveram por base os conceitos de Lefebvre (2001), quando
convoca para uma diversidade de olhares sobre a cidade. As organizadoras propuseram aos
participantes uma reflexdo sobre posicGes e situagdes atuais do tecido urbano, como a
morfologia da cidade implicada na organizacgdo social, trazendo também discussées historicas
sobre a cidade que possibilitaram a compreensdo do presente. Tivemos a oportunidade de
visitar, nos percursos realizados a pé, os arredores da cidade e conhecer a historia de bairros
afastados do Centro Histérico, como o Almeirim, o Santa Maria e 0 Malagueira, 0 que nos
possibilitou uma visdo ampliada dos espacos da cidade, como também entender o processo de

gentrificagdo®’ acelerado pelo crescimento do turismo local.

Segundo Lefebvre (2001, p. 19), o tecido urbano pode ser descrito utilizando-se o
conceito de “[...] ecossistema, unidade coerente constituida ao redor de uma ou de varias
cidades, antigas ou recentes”. Para o autor, o mais interessante a observar nessa constituicao
na formacao das cidades como tecido urbano é que ele ndo se limita a sua forma, mas é um
suporte para um “modo de viver”, em que a base econdmica determina o aparecimento de

fenomenos de outra ordem, num outro nivel, o da vida social e “cultural”.

Dentro da mesma cidade acham-se varias outras cidades e elas se diferenciam néo
apenas por sua morfologia, mas, essencialmente, por suas questdes econdmicas, sociais e
culturais. Com Evora ndo é diferente, foi possivel perceber que o tecido urbano na sua
constituicdo obedece a uma logica discutida por Lefebvre (2001) quando afirma que o tecido
urbano vai se formando a partir das ldgicas econémicas e criando uma espécie de malhas

desiguais, com varias cidades dentro da mesma cidade.

" De acordo com Bataller (2012, p. 10), gentrificagdo é um “[...] fenomeno fundamentalmente urbano, que
consiste em uma série de melhorias fisicas ou materiais e mudangas imateriais — econdmicas, sociais e culturais
— que ocorrem em alguns centros urbanos antigos, 0s quais experimentam uma aprecidvel elevacéo de seu status.
Este processo tem se desenvolvido nos paises industrializados basicamente ao longo da etapa chamada pos-
industrial ou p6s-moderna, iniciada com o declinio do modelo socioecondmico industrial tradicional a partir dos
anos de 1970. Caracteriza-se normalmente pela ocupacdo dos centros das cidades por uma parte da classe média,
de elevada remuneracéo, que desloca os habitantes da classe baixa, de menor remuneragéo, que viviam no centro
urbano”.
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Ainda segundo Lefebvre (2001, p. 98), o fendbmeno da segregacédo nas cidades deve ser
analisado segundo indices e critérios diferentes: “[...] ecoldgicos (favelas, pardieiros,
apodrecimento do coracdo da cidade), formais (deterioracdo dos signos e significacdes da
cidade [...] por deslocamento dos seus elementos arquitetdnicos e socioldgicos (etnias,
culturas e subculturas)”. No caso de Evora, parece que ha uma segregacio no aspecto formal,
n&o no sentido da deterioracdo, mas no sentido da preservacao do seu centro historico, que se
diferencia das outras partes da cidade, mantendo os seus aspectos arquiteténicos. Ha, por um
lado, uma parte da sociedade com uma preocupacdo em assegurar formas de mobilizar a
cidade em torno do turismo econémico, como também ha, por outro lado, outra parte
preocupada com a preservacdo das tradicoes e manifestacbes culturais da cidade. A
associacdo PG de Vir a Ser é um exemplo, pela atuacdo em projetos que ddo destaque a

cidade, buscando fazer ponte com artistas, artesaos e moradores locais.

A participagdo nesse ciclo de conversas também levou a reflexdo sobre as
possibilidades de imaginar a cidade do possivel, pois fomos o tempo todo questionados a
ponderar sobre a importancia, como nos propde Lefebvre (2018), da utopia na construgdo do
Direito a Cidade. No fim dos percursos sempre se abria uma discussao nesse sentido; em um
desses fomos recebidos pela Associagdo do Bairro do Almeirim, e 0s moradores contaram a
historia do bairro e como eles foram alocados naquele local da cidade — uma valorizagdo da

narrativa historica contada a partir dos proprios atores.

Ouvir as histdrias e trocar experiéncias ja € um caminho para pensarmos na cidade que

temos e qual a cidade que queremos.

Figura 20 — Panfleto do Ciclo de Percursos e Conversas em Evora, Portugal

A @5 OUTUBRO 5
2 PJ DE
CIDADE Dias 20 OUTUBRO VIR A
3 Percursos 17 NOVEMBRO SER
p O PR D E : Conversas @1DEZEMBRO T
A CIDADE PO DE VIR A SER CICLO DE PERCURSOS E CONVERSAS
A — S E R . O Tempo em Ruinas - Percursos Orientados por Susana Mourao

Inscricdes: Mais informacdes em:

geral@podeviraser.pt www.facebook.com/podeviraser

Fonte: Acervo da autora (2018).
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5.2 0OS ESTUDOS NA UNIVERSIDADE DE EVORA

A Universidade de Evora — por meio do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e o
Mestrado em Pré-Escolar e ensino do 1.° Ciclo da Educacdo Bésica (CEB) — partilha um
projeto que envolve intensos didlogos entre estudantes, docentes, educadores de infancia® e
professores cooperantes™ e agentes culturais e civicos da cidade de Evora. Para Folque
(2018b), a grafia UNIVERCIDADE evidencia que a formacdo na universidade implica a sua
integracdo em espacos socioculturais da cidade (FOLQUE, 2018b; BEZELGA, 2018; SILVA,
2019).

Durante os estudos nas duas disciplinas cursadas, “Educag@o das Criangas, Familias e
Comunidade”, ministrada pela professora Assuncdo Folque, e a disciplina “Educacdo e
Expressoes Artisticas”, ministrada pela professora Isabel Bezelga, foi possivel constatar essa
implicagdo. Existe um compromisso na formagdo por meio da interagéo entre a Universidade
e 0s contextos educativos que funciona em via dupla, considerando tanto os saberes
académicos quanto os empiricos na formacdo dos educadores e professores. Esse € um dos
tracos fundamentados na perspectiva sociocultural que endossam 0s aspectos teoricos e

pedagdgicos dessa formacéo.

Essa interacdo propicia também o envolvimento das instituicdes escolares como
comunidades de aprendizagem colaborativas, pois essas se colocam nessa formagdo néo
apenas como espacos a serem explorados, mas cooperantes na formacdo dos estudantes e
dispostas a compartilhar seus conhecimentos empiricos em um processo chamado de
isomorfismo_pedagdgico. Segundo Niza (2009), referido em N6voa, Marcelino e Ramos-do-O

(2015, p. 531), o isomorfismo é uma:

[...] estratégia metodolégica que consiste em fazer experienciar, através de todo o
processo de formagao, o envolvimento e as atitudes; 0os métodos e os procedimentos;
0s recursos técnicos e os modos de organizacdo que se pretende que venham a ser
desempenhados nas praticas profissionais efetivas dos professores.

Esse modo de assumir a formacdo dos estudantes dentro das escolas implica adotar a
construcdo de postura de um educador/pesquisador, que, desde seu processo de formacao, vai
descobrindo e experimentando empiricamente 0s processos, e 0 mais importante a salientar,

apoiado pelos educadores cooperantes, que estabelecem uma relacdo de cooperacao durante o

*8 Em Portugal, educadores referem-se aos profissionais que trabalham com a infancia (Creche e Pré-Escola) e
professores aqueles que atuam no 1.° Ciclo em diante (Ensino fundamental).

>% S30 os profissionais que atuam diretamente com as criangas nas creches, pré-escolas e escolas do 1.° ciclo (1.2
a0 5.2 ano).
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estagio das estudantes. H4, por assim dizer, um compromisso deontolégico que subjaz ao
trabalho desse cooperante (SILVA, 2019).

Pudemos acompanhar uma das estagiarias durante nossa estadia no jardim de infancia
com as criangas, experiéncia que sera relatada no tépico a seguir, e constatar como as
reflexGes eram realizadas em conjunto, envolvendo a professora universitéria, a educadora
cooperante e a estagiaria de maneira horizontal, respeitando 0s saberes a respeito das questfes
colocadas, tanto nos encontros quanto em reflexdes semanais escritas enviadas por e-mail,

denominadas cadernos de formacao.

Entretanto, como afirma Folque (2018b, p. 41), a formagdo — em uma perspectiva do
isomorfismo pedagdgico na educacdo dos professores de infancia — se depara com uma
limitacdo no que se refere a monodocéncia, tendo em vista um sistema universitario
demarcadamente disciplinar. E nos faz pensar, quando questiona a esse respeito, referindo-se
a monodocéncia® dos professores: “Como pode um profissional aprender a trabalhar com as
criangas articulando e integrando saberes culturais de vérias areas do conhecimento em uma

abordagem holistica, se os trabalhou separadamente na sua formagao?”.

Um desses desafios, ndo apenas quanto aos conhecimentos disciplinares, diz respeito a
uma formacao escolar afastada dos saberes culturais de onde se vive, pois, segundo a autora,
muitos estudantes advindos de uma formacao escolar de 12 anos, “[...] nem sempre dispdem
de repertdrios culturais amplos e diversificados por via de uma mundividéncia naturalmente
restrita e de uma escola demasiada afastada da(s) cultura(s)” (FOLQUE, 2018b, p. 44).

Portanto, a formacéo das educadoras de infancia e professores da educacdo basica na
Universidade de Evora busca, afirma Folque (2018b, p. 44), “[...] a mobilizagdo de parcerias e
colaboragbes em abordagens interdisciplinares e transdisciplinares”, tanto na dimensdo

educativa formal quanto na dimensédo nao formal.

O “enriquecimento cultural sustentado em contexto” ¢ uma das estratégias que

reforcam a dimensao cultural do conhecimento, implicando que

[...] os estudantes experimentem vivéncias dos espacos publicos muito para além das
salas de aulas e das bibliotecas universitarias; por isso, denominamos o espaco de
formacdo como a UniverCidade de Evora”. Temos procurado implantar a formagao

% para Formosinho (1998, p. 30-31) “Monodocéncia exige a polivaléncia curricular do professor. Para ser
pedagogicamente eficaz, esta monodocéncia exige continuidade [...] exige que o mesmo grupo de alunos
progrida com o mesmo professor, ao longo da escolaridade das aprendizagens basicas [...]. As mudangas a
promover sdo as de transformar a monodocéncia integral em monodocéncia com apoio especializado [...]
transformar a monodocéncia individual em pluridocéncia de valéncias diversificadas no seio de uma equipa
educativa”.
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na cidade de Evora, quer ao nivel das instituicbes culturais e sociais (museus,
biblioteca, teatro, associacdes), quer ao nivel do espaco publico (ruas, jardins,
pracas) e da paisagem natural. [...]. Os estudantes tém que conhecer e fruir o
patrimdnio cultural, natural e humano em que habitam para poderem fazé-lo com as
criancas. Se pensamos que a participacdo das criangas no espago publico é condicéo
de cidadania e de afetacdo ao bem comum, é necessario que os estudantes da
formac&o inicial tenham espacos efetivos de participacdo neste espaco publico [...]
(FOLQUE, 2018b, p. 45).

No acompanhamento da disciplina “Educagdo e Expressdes Artisticas”, ministrada
pela professora Isabel Bezelga, que realizamos como aluna especial no Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, foi possivel perceber como se passa essa interpelacdo, nos planos de
estudos desenvolvidos. Os estudantes sdo chamados a dimensionar suas percepcdes a respeito
de si proprios e dos contextos que 0s cercam, 0s usos de muitas linguagens artisticas que
podem ser alcadas de infinitas maneiras e a exploragdo dos patrimdnios culturais locais, que

devem ser vivenciados primeiro por eles e, por conseguinte, com as criangas.

Bezelga (2018, p. 179) alerta que os centros de artes e museus, por exemplo,
proporcionam “[...] experiéncias inusitadas e surpreendentes, [...] revelam-se potenciais
espacos de descobertas e de experiéncias de aprendizagem, em um formato mais informal e
interativo, podendo desempenhar um estimulante papel na educagao”. E, nesse sentido, muitas
parcerias sdo feitas entre instituicdes culturais na cidade de Evora e os professores da
Universidade de Evora que, de maneira conjunta, desenvolvem agdes procurando aprofundar
o processo de “mediacdo educacional” (BEZELGA, 2018), fomentando a formacao das

estudantes da Universidade e a posterior intervencéo pedag6gica com as criancas.

Acompanhamos um trabalho com o mesmo propésito, realizado em parceria com a
Fundacdo Eugénio de Almeida®, em que o grupo de estudantes explorou a exposicdo Riso
dos Outros, do artista plastico portugués Pedro Proenca. Essa exploracdo se deu em quatro
momentos: livre e individual, para que os estudantes se apercebessem dos significados e
sentidos subjetivos para cada um da referida exposi¢cdo; guiada pelo servico educativo da
Fundacéo, para melhor compreensédo dos objetivos do artista e a organizagéo da curadoria; em
grupos, para pensar em estratégias coletivas para a mediacdo com as criangas em momento de

visitacao; e de forma interventiva, junto com as criancas.

De acordo com Bezelga (2018) esse trabalho esta articulado ao que preconizam as
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar de Portugal (Ocepe) (SILVA et al.,

2016), tendo em vista o desenvolvimento das competéncias artisticas das criancas e o

%1 para mais informacdes, acessar: <https://www.fea.pt/index.php?pag=4725-educacao>.
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fortalecimento da sua identidade pessoal e social, quando aponta que é preciso assegurar

vivéncias e acOes diversificadas por meio de:

— Préticas de investigacdo;

— Exploracédo de diferentes formas e técnicas nos processos de criacao;

— Producdo e realizacdo de objetos, performances, exposicoes, instalagdes;

— Assisténcia/Participacdo de diferentes espetaculos/exposicdes/instalacbes e outros
eventos artisticos;

— Desenvolvimento de Praticas interdisciplinares;

— Contato com diferentes tipos de culturas artisticas;

— Conhecimento do patrimdnio artistico e cultural,

— Intercambios entre institui¢des (BEZELZA, 2018, p. 172).

Dessa maneira, as articulagGes entre as instituicbes de formacdo de educadores de
infancia e os espacos artisticos, culturais e patrimoniais fortalecem a busca dos estudantes, no
sentido de perceberem a importancia de assegurar as criangas vivéncias e contatos com as

manifestacdes artisticas e o patrimonio cultural da sua cidade.

Além das experiéncias vivenciadas nas duas disciplinas supracitadas também tivemos
a oportunidade de participar de duas visitas programadas pela disciplina “Estudo do Meio” da
professora Olga Magalhdes. A primeira, na cidade de Evora, onde se realizou uma visita
guiada a0 Museu do Convento dos Remédios em Evora, a fim de conhecer o espago e suas
possibilidades de intervencdo educativas, além de estender a visita guiada a exposicdo
“Aqueduto da Agua de Prata e o Patriménio Hidraulico de Evora”. O Aqueduto da dgua de
Prata e os diversos elementos do patrimonio hidraulico, nas zonas intramuros e extramuros de
Evora, constituem valores patrimoniais da relacio da cidade antiga e sua dependéncia dos
recursos naturais existentes. Ao visitar esses espacos, os estudantes em formacao conhecem e
se aproximam do patrimdnio local, a fim de potencializar ideias e tematicas para propostas de

construcdes de projetos exequiveis com as criangas.

A segunda visita foi realizada na cidade vizinha de Estremoz, pertencente ao distrito
de Evora, ao Centro de ciéncia viva de Estremoz®?, um espago que tem como objetivo o
despertar para a Ciéncia por meio do “Ver, Tocar, Fazer e Aprender” (DIAS, 2018), com
propostas que vao ao encontro dos interesses e necessidades da comunidade educativa de toda
a regido. Oferece uma série de atividades orientadas por “Comunicadores de Ciéncia” para
grupos de estudantes universitarios, grupos de professores, escolas de diferentes niveis de
ensino e interessados da comunidade em geral. Dentre elas: Exposi¢cfes permanentes e
temporéarias; Saidas de Campo: Centro de Formacdo; Visitas tematicas, Conferéncias e

atividades experimentais e um Observatério de Ciéncias da terra. O espago é organizado por

%2 para mais informagdes, ver: <www.ccvestremoz.uevora.pt>.
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tematicas e percebe-se que todas as atividades sdo preparadas de acordo com os diferentes
niveis de ensino, havendo também a preocupacdo com as criangas mais novas, com moveis

adaptados para aquelas que nédo alcangcam as instalacdes montadas.

Figura 21 — Banquinho no Centro de Ciéncia Viva, na cidade de Estremoz, distrito de Evora, para as criangas
pequenas acessarem 0s microscopios

Fonte: Acervo da autora (2018).

Esses momentos vivenciados ratificaram o compromisso com a formacdo de
educadores de infancia na Universidade de Evora, articulada aos principios apregoados pelas
Ocepe (SILVA, 2016), no que diz respeito a ‘“Assisténcia/participacdo de diferentes
espetaculos/exposi¢des/instalagdes e outros eventos artisticos; Contato com diferentes tipos
de culturas artisticas; e Conhecimento do patrimonio artistico e cultural” (BEZELGA, 2018,
p. 172). O trabalho desenvolvido na Universidade visa a interdisciplinaridade, ao trabalho
colaborativo em comunidade de aprendizagem e a construcdo de projetos de intervencdo em
espacos ndo formais. E um processo de entrelacar a cultura escolar com a cultura local e mais
global, explorando o seu patriménio, além de propor uma reflexdo pautada em uma matriz
tedrica sociocultural, nos levando a lembrar que “[...] para aprender uma profissdo, ¢

necessario participar das suas atividades” (FOLQUE, 2018b, p. 42).

Um dos principios também na formacéo da Universidade de Evora, ainda se tratando
de isomorfismo pedagdgico, é construir a ideia dentro das instituicdes de educacdo voltadas
para a infancia, desde os espacos da universidade até os jardins de infancia, de um trabalho
“[...] colaborativo e democratico em Comunidade de Aprendizagem” (Folque, 2018b, p. 46).
Pressupfe construir, dentro dessas instituicdes, por vezes ainda muito tradicionais e

hierarquizadas, uma légica diferente daquela vivenciada pelos estudantes que visa ao
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individualismo e a competicdo entre o0s pares, ou seja, a légica de processos colaborativos e de
muitas trocas entre todos os envolvidos no processo de formacgdo (académicos, profissionais

das escolas, familiares, comunidade e criancas).

Na disciplina “Escola, Familia e Comunidades”, essa partilha de saberes foi evocada
pela professora Assuncdo Folque, quando direcionou as estudantes para escolherem, a partir
de suas inquietacOes e seus contextos profissionais da educacdo bésica (algumas ja estavam
atuando em estagios), familiares ou pessoas da comunidade que tinham o que contribuir com

as suas experiéncias e vivéncias para os interesses do grupo.

Foram realizadas, durante o semestre, apresentaces que envolveram mées,
psicologas, professores e também profissionais oriundos de outros conselhos (cidades
vizinhas), com diversas tematicas, convidados pelos préprios estudantes, para partilharem
seus saberes. Os estudantes s@o responsaveis por todo o processo: convite, problematizacao
dos debates, mobilizagdo da logistica, compartilhamento de bibliografias e participagdo na
autovaliacdo e heteroavaliagdo. Esse processo “[...] contraria o poder hegemodnico do
professor e o papel passivo do estudante, bem presentes na escola e na universidade”

(FOLQUE, 2018, p. 46).

Dentre essas partilhas, destaca-se o dialogo de duas professoras cooperantes do
Pré-Escolar que partilharam suas experiéncias. O primeiro foi com Fatima Aresta,
coordenadora e também educadora do Centro de Atividade Infantil (CAl), com creche e
pré-escola, que funciona em um prédio do centro historico com bastante limitacdo de espaco.
A profissional contou como faz um trabalho de sustentabilidade cultural e social a partir do
uso regular dos espacos, instalaces e servigos exteriores, na cidade de Evora (FOLQUE; et
al., 2017).

Dos projetos relatados pela coordenadora, destacam-se: 0 uso dos parques publicos da
cidade; a manutencdo de uma horta em um jardim publico da cidade; a parceria com a
biblioteca municipal, com empréstimos de livros para as criancas da instituicdo; os projetos
intergeracionais, com a realizacdo de bailes entre criancas e idosos; e o Projeto de Cante
Alentejano, em que idosos da comunidade vao ensinar essa tradi¢do as criangas, considerado

Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade desde 2014.

O envolvimento com a cidade e suas tradi¢cdes, com 0 sentimento de pertenca e a

implicagéo na revitalizagéo cultural, ficou evidente na fala dessa professora.
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Duas expressdes proferidas por ela demonstram o entendimento e a necessaria
articulacdo entre a educacdo das criangas e 0 uso da cidade como um espaco educativo. Uma
delas foi: “A sala € onde nos estivermos”, desconstruindo a ideia que a educagao s6 pode
realizar-se em espagos estruturados e fechados, pois ela ocorre o tempo todo e em qualquer
lugar. A outra expressdo: “Uma crianca pequena sé pode ir onde os adultos a levarem”,
aponta a importante contribuicdo dos educadores de infancia no sentido de alargar os espacos
para as criangas, colocando-0s como corresponsaveis nessa busca de enriquecer o tempo das
criancas que, por vezes, chegam a passar mais de oito horas nas instituigdes de educacgédo da
infancia.

O segundo dialogo realizou-se com Maria Isabel Melo, coordenadora pedagdgica e
também educadora de infancia do Agrupamento de Escolas Manoel Ferreira Patricio, em
Evora. Ela foi convidada para falar para um grupo de estudantes, dentro de um projeto da
professora Assuncdo Folque, denominado: “Histérias profissionais na primeira pessoa: a
construcdo da identidade do (a) educador (a) de infancia e do (a) professor (a) do 1.° ciclo do
ensino basico”, em que a narrativa do profissional convidado visa contar como se
desenvolveu sua carreira e quais historias, percursos, memorias e reflexdes advindos desse

processo sao compartilhados com o grupo de estudantes em formacao.

O tema trazido por essa professora foi “Navegar € preciso, viver ndo € preciso”, uma
metéfora utilizada para discorrer sobre sua carreira profissional. Ela relatou que trabalhou
sempre em institui¢cbes publicas, tendo iniciado a carreira na zona rural, passando, ao longo
dos anos, pela educacao especial, pela Direcdo Regional de Educacdo, intervencdo precoce
centrada na familia até a carreira universitaria e hoje se estabeleceu em um jardim de infancia
com um grupo de criangas de 3 a 6 anos. A educadora, que trabalha com a abordagem
pedagdgica do MEM e também se utiliza dos principios da abordagem de Reggio Emilia,
enfatizou o olhar que se precisa ter para as criancas, 0 mesmo olhar magico que elas tém

sobre o mundo. Para a professora Izabel Melo, “As criancas gostam de coisas magicas”.

A educadora também enfatizou que é preciso propiciar que as criangas trabalhem em
grupos, pois a atividade cooperativa contamina o grupo, o conjunto de saberes compartilhado
faz surgir outros saberes, como também conceber o espaco com um outro educador. Nesse
sentido, como indicam as pedagogias participativas, 0 espaco organizado intencionalmente é
uma possibilidade de diversificar as experiéncias das criangas. Um espago provocador e rico
de possibilidades leva as criangas a quererem navegar cada vez mais enquanto vivem a sua

infancia. Além da estratégia da estruturacdo do espaco e materiais, 0 enfoque na arte como
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uma ferramenta que auxilia a exploracdo e o uso criativo da diversidade de materiais €
também uma estratégia utilizada pela referida educadora. Todo esse relato, referente ao

espaco, péde ser constatado, posteriormente, em visita a sala dessa educadora.

Esse entrelacar de vozes contribui para a formacéo inicial dos educadores de infancia
que, ao se depararem com um profissional que construiu sua pratica de maneira reflexiva, se
sentem mais seguros para compartilhar seus saberes empiricos em um espaco académico, que,
por vezes, sO valoriza as epistemologias enrijecidas e pouco flexiveis. Esse entrelacar de

vozes também se constitui num estimulo a sua formacéo continuada.

Os relatos destacados acima nos fizeram lembrar da conferéncia proferida para os
estudantes do Departamento de Educacio da Universidade de Evora, da qual participamos,
denominada: “Ensaios para transver o mundo: entrelagando Arte, infancia e formacdo
docente”. Foi proferida pela professora doutora Luciana Ostetto (2018) ®, que, inspirada em
um dos poemas de Manuel de Barros (1996), questionou: Serd possivel, nos cursos de

formagéo, propor o transver das criangas?

Nessa direcdo, pode-se conceber que, além de propor o transver da crianca, primeiro é
preciso pensar no transver dos processos de formacao de professoras da Educacéo Infantil, a
fim de torna-los mais vivos e dindmicos. A inspiracdo pode vir do poema de Manuel de
Barros (1996, p. 75):

[...] A expressdo reta ndo sonha.

Na&o use o traco acostumado.

A forca de um artista vem das suas derrotas.

Sé a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de passaro.
Arte ndo tem pensa:

O olho v, a lembranga revé, e a imaginacao transvé.

E preciso transver o mundo (...)”

Em uma perspectiva de interagdo dialodgica, procuramos ndo usar “o trago
acostumado”, e vivenciar nesse Estagio Doutoral todos os ambitos da triade de maneira
intensa, apreendendo os significados e sentidos e os modos de interlocucdo entre a
Universidade, a Cidade e os Contextos de Educacdo Infantil, acreditando ser possivel essa
interlocucdo promover um processo mais vivo e dindmico na formagdo dos educadores de
infancia, tendo em vista o objeto do estudo, de saberes que buscam processos mais vivos e

dindmicos. No proximo tdpico, sdo apresentadas as dimensdes levantadas a partir da nossa

83 Essa fala foi proferida em uma conferéncia aberta na sessdo de abertura dos Mestrados em Educacdo Pré-
Escolar e Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no dia 26 de setembro de 2018, ministrada pela
professora doutora Luciana Ostetto para os estudantes do Departamento de Educacdo da Universidade de Evora.
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imersdo em um Jardim de Infancia, vivenciando a relagio CCP_EI na cidade de Evora,

Portugal, a partir das saidas realizadas com as criancas e suas educadoras.

5.3 A “INTEIREZA” DE ESTAR NA/PELA A CIDADE: O QUE NOS DIZEM OS
PERCURSOS REALIZADOS COM AS CRIANCAS E SUAS EDUCADORAS EM
EVORA

Nietzsche disse que a primeira tarefa da
educacdo é ensinar a ver. E a primeira tarefa
porque é através dos olhos que as criancas pela
primeira vez tomam contato com a beleza e o
fascinio do mundo. Os olhos tém de ser educados
para que a nossa alegria aumente. Os olhos das
criangas ndo veem “a fim de”... Seu olhar ndo
tem nenhum objetivo prético. Elas veem porque é
divertido ver.

Rubem Alves

A etimologia da palavra percurso vem do latim percursos, que significa “ato de
correr”, sendo formada pelos prefixos per: completo, totalmente; e pelo sufixo cursum:
caminho, trajeto. A palavra define, portanto, a intencdo da pesquisa em vasculhar o ato de
estar no caminho, de correr esse trajeto, que segundo o significado deve ser completo, total.
mas Aproprio-me desse significado ampliando-o para a completude de estar em todo o
percurso, de estar totalmente envolvida nesse percurso, o fim aqui, o objetivo em si ndo é
importante, mas o ato de correr, vagarosamente 0 percurso proposto e experienciar (vivenciar,
viver, passar, sentir, ouvir, cheirar, degustar, alegrar-se, entristecer-se, aventurar-se...) 0

trajeto até o fim. Pois como nos diz o poeta Fernando Pessoa (1956) **:

Qualquer caminho leva a toda a parte
Qualquer caminho leva a toda a parte
Qualquer caminho

Em qualquer ponto seu em dois se parte
E um leva a onde indica a estrada
Outro é sozinho.

% PESSOA, Fernando Poesias inéditas (1919-1930). Lisboa: Atica, 1956 (imp. 1990).
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Uma leva ao fim da mera estrada. Para
Onde acabou.
Outra é a abstracta margem

[.]

No inutil desfilar de sensa¢des
Chamado a vida.

No cambalear coerente de visGes
Do[..]

Ah! Os caminhos estdo todos em mim.
Qualquer distancia ou direccdo, ou fim
Pertence-me, sou eu. O resto é a parte
De mim que chamo o mundo exterior.
Mas o caminho Deus eis se biparte
Em o que eu sou e o alheio a mim

]

O “desfilar de sensacdes” que o caminho proporciona em qualquer deslocamento, ¢ o
que deve ser aprendido ao se percorrer o percurso, “O resto ¢ a parte de mim que chamo de
mundo exterior”. Dessa maneira, as experiéncias nesse caminho, como diz Fernando Pessoa,
para continuar é preciso que nos sintamos pertencentes, vivendo-o em “inteireza” para que

nao nos tornemos alheios a vida que passa no “cambalear coerente das visoes”.

Como afirma Faria (2014, p. 133) “[...], € importante que a cidade seja um espago a ser
vivido pela crianca onde ela possa experimentar situacOes, interagir com outros grupos,
reconhecer a diversidade de fatos, fazer suas escolhas, ser um transeunte que constroi,

também, a historia da cidade”.

De acordo com Bonafé (2014, on-line), “A cidade é um curriculo”. Esse autor defende
que é preciso superar a concep¢do de uma escola articulada apenas com seu entorno e adotar a
cidade toda como curriculo, pois ha milhares de situacdes acontecendo e construindo,
constantemente, significados. Para Bonafé (2014, on-line), “A rua é uma aula, uma lousa, um
lugar onde se escreve. N@o é apenas parte do caminho percorrido até 0 museu, 0 centro
cultural ou a escola. A rua também ensina e precisamos aprender a ler as mensagens que ela

emite”.

Dessa maneira, o andar pela cidade revela inimeras possibilidades de temas a serem
tratados no curriculo da Educacdo Infantil e que poderdo tornar-se questdes mais
potencializadoras, caso se passem na Vvivéncia cotidiana, genuina e reverberem nas
descobertas pelas criangas e suas educadoras no “[...] saber da experiéncia que se da entre o

conhecimento e a vida humana” (LARROSA, 2014, p. 30).

De modo a destacar as percep¢des emergidas a respeito dos momentos compartilhados
com as criancas e educadoras durante as saidas nas ruas da cidade de Evora, foram elencadas

algumas dimensfes que foram possiveis identificar, durante essa imersdo nesse contexto, e
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que podem ser consideradas no delinear de uma proposta que busca consolidar a relacédo
CCP_El:

1 — O papel das instituicGes e dos potenciais atores envolvidos na relacdo CCP_EI.
2 — Aventurar-se pela cidade com as criancas: o papel da educadora da infancia.
3 — Arelagéo das criangas com 0 patrimoénio cultural e a “arquitetura” da cidade.

4 — A cidade sdo as pessoas: a visibilidade das criangas e 0s encontros nos percursos
na/pela cidade.

5 — Exercicios de cidadania pela cidade: a participagdo como pratica vivida no
cotidiano da cidade.

6 — Os espagos culturais da cidade e a apropriacdo das criangas: organizagéo,
adequacao e a importancia dos agentes culturais.

7 — As descobertas, os riscos, e as incomensuraveis possiblidades estéticas na/da/pela

cidade a partir do olhar das criangas.

Dessa maneira, ndo serdo descritas todas as saidas, mas algumas vivéncias e
experiéncias significativas das quais participamos, com relagdo ao uso da cidade como espago
para exploracdo e potentes aprendizagens. Vale lembrar que a cidade pode ser considerada
uma obra a ser consumida, ndo no sentido meramente capitalista, mas como diz Lefebvre
(2001, p. 53), “[...] o uso (a fruicdo, a beleza, o encanto dos locais de encontro) predomina
ainda sobre o lucro e o proveito, sobre o valor de troca, sobre 0 mercado e suas exigéncias e

coacgoes”.

5.3.1 O papel das institui¢des e dos potenciais atores envolvidos na relagdo CCP_EI

Sair as ruas com as criancas faz parte das atividades rotineiras da turma de criancas
que acompanhamos em Evora. A educadora de infancia responsavel orienta os familiares
nesse sentido. Em uma reunido realizada com os responsaveis, que foi possivel acompanhar, a
educadora recolheu as autorizacfes para a realizacdo das saidas a rua (passeios, visitas e
outras atividades), que se realizam semanalmente. Também solicitou a autorizacdo dos

responsaveis para o uso de imagens das criangas.
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Estar na rua, portanto, j& faz parte do projeto pedagodgico da instituicdo, assim como
do modelo pedagdgico do MEM; como a educadora procura manter uma relacdo proxima as
familias que, em média, permanecem de trés a quatro anos com a mesma educadora ja que o

grupo é heterogéneo, observou-se que ha lagos de confianca e compartilhamento.

Além de serem informadas das saidas e assinarem as autorizacfes, as familias
participam sugerindo locais, acompanhando as saidas, caso tenham interesse e contribuindo
com algum tipo de suporte logistico para a realizacdo das visitas. Em algumas saidas
realizadas, alguns familiares se dispuseram a participar e foram acolhidos pela educadora; em
outros momentos, eles também foram convidados a participar. H4& um diélogo, j& imputado
pela propria abordagem do MEM, que enfatiza a troca de comunicagdo constante com as
familias. Durante a nossa estadia, foi possivel notar esse envolvimento, inclusive quando as
criancas, no Projeto Correspondéncia, decidiram que, no fim, teriam que comunicar aos
familiares o que elas estavam fazendo. Na nossa saida a biblioteca, um pai a acompanhou, ndo
apenas como mais um adulto, mas se envolveu na contacdo de historia, participando,
coletivamente, com a sua crianga e seus pares. Nesse dia, também uma mée, funcionaria da
Biblioteca de Evora, ja nos aguardava com seu filho Pedro Silva (6 anos) e participou também

nos momentos de contacdo de historia que foi realizado pela estagiaria.

O envolvimento das familias ocorre desde a autorizagdo das saidas, passando pela
participagdo e, posteriormente, com a comunicacao a respeito do transcorrido nessas saidas,
com as documentacdes expostas na sala ou organizadas para comunicacdo aos familiares,
como também nos dialogos permanentes entre educadores, familiares e criancas. Também foi
possivel perceber o cuidado quanto a seguranca das criangas ao sairem as ruas — a educadora,
a estagiaria e a auxiliar da turma sempre vestiam coletes fluorescentes, que serviam como
sinalizadores no transito. Quanto as criancas, dependendo do clima, ou eram devidamente
agasalhadas ou usavam chapéus de protecdo para o sol. Entretanto, o clima nunca foi um
pretexto para que a atividade ndo se realizasse e, tirando as devidas propor¢oes, eles até tém
botas de chuvas para usar nos dias que seu uso se faz necessario. Sair as ruas faz parte das
acdes educativas da instituicao, portanto, as saidas ndo sdo realizadas como meras atividades

para passar o tempo, séo realizadas porque fazem parte da proposta pedagogica.

Outro ponto fundamental organizado pelas educadoras para as saidas a rua é a
organizacdo da turma. Nem sempre precisam ir todas as criangas, pois, de acordo com a
metodologia do MEM, elas podem participar de projetos diferentes, ter interesses diferentes e,

portanto, algumas saidas que atenderdo especificamente um projeto de certo grupo de
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criancas, podem néo ser de interesse de todos. A decisédo de ir ou ndo é discutida nas Reunides
do Conselho, que sdo realizadas, geralmente, as sextas-feiras, no planejamento semanal, ou
qguando forem necessarias. Nesse ponto € interessante perceber que, mesmo em projetos em
que as criangas, na sua maioria, nao estivessem envolvidas, elas manifestaram, em quase
todas as vezes que presenciei as Reunides do Conselho ou de planejamento, a opcdo de
participar das saidas, ninguém queria abrir mdo de estar na rua. As crian¢as costumavam

expressar a necessidade em extrapolar os muros do jardim de infancia.

No planejamento diério, feitas as combinac@es para a saida a rua, a educadora também
organizava as criancas de maneira que as mais velhas ficassem responsaveis pelas mais novas
— um aprendizado tdo enriquecedor, tdo real, tdo genuino, que merece destaque e a respeito do
qual seréa feito um relato, mais a frente. Nessas combinacdes para andar nas ruas, sempre eram
alertadas a olhar para todos os lados, proteger o seu par, ndo sair de perto do grupo e ter
cuidado com os carros nas ruas estreitas de Evora. Todas as saidas pela cidade foram
realizadas a pé. Na nossa primeira saida, no dia 3 de outubro de 2018, para ver os cavalos no
estabulo da Guarda Nacional Republicana (GNR), o local mais distante do jardim de infancia
feito a pé, andamos 1 km, mas o clima estava favoravel, e as criancas bastante estimuladas

para verem 0s animais, foi uma caminhada muito prazerosa. Nao houve reclamacoes.

Para sair a rua, para além dos cuidados j& descritos € preciso ter disposi¢éo e vontade
de viver as experiéncias que ela nos proporciona. Nas saidas que foram realizadas para tirar
fotografias na/da/pela cidade, também foram percorridos varios locais, guiados pela
educadora, e 0 tempo gasto nesses trajetos, entre paradas e visitas a espagos da cidade,
totalizava, aproximadamente, uma hora e meia, sempre sem contestacdo por parte das
criangas. Da educadora, houve um pouco de resisténcia, pelo préprio cansaco da fungédo, no
dia 2 de novembro de 2018; quando as criangas solicitaram uma saida extra para tirar mais
fotograficas na/da cidade, a professora mostrou-se cansada, entdo negociou com as criangas
que elas s6 iriam a um destino: A Praca da Diana. A solicitacdo foi atendida, mostrando
compreensdo e negociacao empatica de ambas as partes, criangas e educadora.

Percebeu-se a importancia de um trabalho articulado de acdo da professora com a
proposta pedagdgica da instituicdo na conducdo das acGes empreendidas nas saidas as ruas
com as criangas, quando eram necessarias as mudancas de horarios e tambem dividir as
atividades nos grupos de criancas que, por vezes, eram divididos para sairem as ruas. As

acOes estavam articuladas intramuros com a instituicdo escolar, com 0 apoio de outras
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pessoas, membros da instituicdo que apoiavam a educadora, e alicer¢adas por uma reflexdo

pedagdgica sedimentada em principios de formacdo cidada.

5.3.2 Aventurar-se pela cidade com as criancas: o papel do educador da infancia

Neste topico, o olhar da pesquisa enfoca o papel da educadora na organizacdo e a
viabilizacdo para a pratica das saidas nas/pelas ruas com as criancas. O primeiro ponto diz
respeito a estar atenta ao olhar das criancas, respondendo na medida do possivel as suas
indagacdes e questionamentos, fazendo-as olhar para novas diregdes e permitindo, a0 mesmo
tempo, que vaguem em seus encontros intimos e também coletivos; o segundo diz respeito a
envolver-se com a cidade, deixando-se levar também por suas descobertas e compartilhando
com as criangas as suas sensacdes. Em relacdo a primeira postura em estar atenta aos olhares

das criancas, segue o relato da observacéo de uma vitrine, pelas criancas:

As criancas estavam a caminhar pela calcada, estdvamos indo a GNR, ver os
cavalos, quando um grupo de criangas que estava mais a frente para na direcdo de
uma vitrine bastante colorida e comeca a investigar a vitrine com atencéo, logo as
outras criangas comegam a tentar descobrir 0 que tem na vitrine, e a educadora,
percebendo o interesse das criancas, para o caminhar de todo o grupo e ajuda na
investigacdo das criancgas, apontando-lhe os frutos, os elementos contidos ali, até que
0 interesse se esgotou naquele momento e a caminhada continua (DIARIO DE
CAMPO, Evora, 3/10/2018).

Figura 22 — Parada em frente a um restaurante para apreciar a vitrine com as criangas

Fonte: Acervo da autora (2018).

Essa postura ndo centrada no adulto — mas na escuta das criangas, dos interesses

manifestados e respeitados — é necessaria para que o caminho seja percebido como algo a ser
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lido, a ser investigado. Ao parar e contemplar com as criangas algo tdo corriqueiro, como uma
simples vitrine, isso enriquece a subjetividade de cada crianc¢a, que percebe que foi respeitada,
que lhe foi dada a oportunidade do esclarecimento, da descoberta de algo novo, e pode-se
concluir que elas ndo mais passariam naquele canto da cidade imunes ao olhar para aquela

vitrine.

A segunda postura apresentada pela educadora durante as saidas com as criangas e que
serd relatada aqui, com um pequeno recorte do diario de campo da pesquisa, diz respeito a
“Inteireza” de estar junto com as criangas, ela ndo estava apenas “levando” as criangas, mas
observando, descobrindo, vivenciando junto com elas. E possivel deduzir que o envolvimento
da educadora com o seu territorio, que é nascida e crescida na cidade, possa contribuir para

esse abracamento e leveza em desfilar na cidade e na apropriacdo das ruas e espacos.

[...] ao passar por uma rua, a Educadora Conceicdo Canivete avistou uma casa, que,
segundo ela, estd no seu imaginario afetivo e compartilhou com as criangas a sua
vontade infantil de morar nessa casa, um sonho que persiste ainda hoje; ela Ihes
contou que nunca tinha visto aquela casa aberta e que até hoje tinha vontade de
conhecé-la por dentro. Que, quando crianca, tentou adentrar com algumas colegas,
mas achava que tinha fantasmas. A educadora relata com tanto entusiasmo a sua
memdria de infancia para as criancas, que pareceu estarmos todos envolvidos em
uma histéria de contos narrada naquela calcada. Foi possivel perceber a curiosidade
das criangas, que a partir daquela narrativa queriam também adentrar aquela casa,
foi um momento muito inspirador (DIARIO DE CAMPO, Evora, 3/10/2018).

Figuras 23, 24 — Educadora mostrando a casa que fez parte de seus sonhos na infancia

Fonte: Acervo da autora (2018).
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O pertencimento e a memoria afetiva da educadora quanto a cidade eram evidentes,
em muitos momentos. Nas saidas, ela demonstrava conhecer os lugares e estava sempre
contando uma historia ou outra a respeito dos prédios, monumentos ou locais por onde
passdvamos. Santos (2019, p. 202-221), ao falar sobre “os de dentro e os de fora”, quando diz
respeito aos cientistas pertencentes a sua comunidade, e aqui, nesse contexto, o educador de
infancia é incluido como um investigador; afirma que pertencer a uma comunidade, ao efetuar

sua investigagdo, o liga a uma “multiplicidade de razbes>>”

a essa mesma comunidade; para
além de cientista ¢ também: “[...] vizinho, membro de clubes, grupos, clas ou igrejas,
padrinho, educador etc. (SANTOS, 2019, p. 202-221)”. Portanto, a sua experiéncia de
comunidade vai muito além da sua presenca nela como cientista, nesse caso, como educador

de infancia.

Na saida realizada com as criangas ao Museu de Evora, para apreciar a exposi¢do “A
Pedra nao espera”, do escultor portugués Jodo Cutileiro, as criangas ficaram muito envolvidas
pelas pecas feitas em pequenos pedagos de pedras em marmore, e muitas remetiam a contos e
lendas de Evora, como é o caso do Cavaleiro Geraldo Geraldes, o Sem-Pavor®, que d& nome
a praca principal da cidade. Durante a apreciacdo da peca, percebendo o interesse das
criancas, a educadora aproveitou 0 momento e contou-lhes de maneira resumida a historia

desse cavaleiro e o que significava para a cidade de Evora.

Percebia-se também uma sociabilidade da educadora com os diversos moradores da
cidade e com as pessoas que eram encontradas na rua, como também uma disponibilidade
para esclarecer as intervengdes das criangas, tirando as ddvidas ou respondendo as questdes
que eram suscitadas, como aconteceu na nossa ida aos correios. Houve problemas com
relacdo ao tamanho do envelope e 0s postais gigantes construidos, o que foi socializado com
as criancas e as questdes foram resolvidas coletivamente, com as sugestdes do grupo.
Entretanto, algumas muitas outras questdes ficaram em aberto e, como investigador na
profissionalidade, é preciso eleger algumas situacBGes; nem sempre é possivel atender e
esclarecer todas as questdes emergidas no campo, como foi possivel constatar em alguns

episddios que serdo tratados em outras dimensoes.

% Segundo Souza (2019, p. 221), conceito originalmente usado por Max Gluckman (1995).
% para conhecer a lenda, ver: REI, Antdnio. Geraldo Sem-Pavor, a conquista de Evora e a origem da familia
Pestana. Raizes & Memdrias, Associacdo Portuguesa de Genealogia, Lisboa, n. 28, p. 119-126, 2012.
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Figuras 25, 26 — Educadora contando a lendaria histdria do Cavaleiro Geraldo Geraldes, o Sem-Pavor, no Museu
de Evora; Educadora cumprimentando um idoso que passava pelo grupo

Fonte: Acervo da autora (2018).

Trata-se, portanto de ter uma postura atenta, envolvida e implicada com o que dizem
as criancas e aliada aos propdsitos educativos da abordagem pedagdgica que, juntos, devem
guiar as intencionalidades pedagogicas. Para além dessa postura, ha um aditivo a mais,
percebido ao longo do nosso estagio doutoral no grupo de criangas: 0 prazer de estar na rua
com elas; a confianca e a seguranca demostradas pela educadora ao possibilitar outros olhares

e desafios as criangas.

A alegria de estar nas ruas muitas vezes foi expressa pelas cangdes que, em grande
parte, eram iniciadas pelas criangas, mas alimentadas pela educadora. Andar e cantar ao
mesmo tempo durante um percurso € um prazer inexplicavel, as vezes surgia por causa de
algum adere¢o que puxava o fio da memoria, como a “cabega do cavalo em ceramica” na
parede da rua proxima ao jardim de infancia: cantdvamos a musica do cavalo; as vezes uma
borboleta; cantavamos a musica da borboletinha; por vezes, para animar a caminhada e
diminuir o cansaco. Enfim, as saidas proporcionavam essa pequena alegria, incentivada pela

educadora.

A confianca e a seguranca da educadora, por ja conhecer 0s espacos e também pelo
habito de caminhar na cidade, era um fator relevante. Essa confianca e seguranca se
configuravam como sentimentos tacitos que perpassavam no grupo de criangas. Aliado a essas
caracteristicas, possibilitar, por parte da educadora, que as criangas tivessem momentos de
pequenos desafios, como andar por um degrau mais alto, deitar em um banco na praca,
experimentar uma textura diferente, ou seja, interagir com os espacos da cidade, & um fator
importante para o experienciar a cidade. Dentro dessa experimentacédo, permitir diferentes
olhares também prescrevia a lista da educadora, como ocorreu nas duas visitas realizadas na

Praca da Diana, que fica localizada em um local alto da cidade, como também na visita ao
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Patio de Sdo Miguel, outro local do qual se pode ter uma visdo do alto da cidade. Como o
muro na Praca da Diana é muito alto para as criangas se apoiarem sozinhas, a educadora
propds que fossem de duas em duas para que, com a sua ajuda, pudessem visualizar a cidade

do alto, e assim foi feito.

Figuras 27, 28 — Criangas cantando ao avistar o cavalo; Educadora e criangas vendo a cidade do alto

Fonte: Acervo da autora (2018).

Possibilitar outros olhares é uma experiéncia sempre subjetiva; nesse caso, a confianca
e a seguranga das criancas na educadora € importante, mas os olhares nem sempre serdo 0s
mesmos. As experiéncias sempre serdo unicas, elas podem ser apontadas pelo educador como
uma estratégia, como mais uma possibilidade, mas sabendo que o olhar pode seguir outra

direcdo e ndo aquela apontada.

Figuras 29, 30 — Educadora apontando para a Grua, todas as criangas olham; Educadora aponta para o alto do
prédio e 0 José Pedro para as mesas e cadeiras da Praca do Giraldo

i)
\!

Fonte: Arquivo da autora (2018).
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Nesse sentido, proporcionar experiéncias, especialmente na rua, com as criangas €
apontar caminhos, mas também deixar que os olhares das criancas se percam nas suas
proprias experiéncias. Pensar na experiéncia é pensar na fruicdo. Se perder no olhar. E para
isso 0 educador também precisa estar aberto a viver suas proprias experiéncias, para que

melhor possa compreender as aspira¢des das criangas. Como afirma Larrosa (2014, p. 26):

O sujeito da experiéncia é um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista experiéncia, O
importante ndo ¢ nem a posi¢cdo (nossa maneira de pormos) nem a “oposi¢ao” (nossa
maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos) nem a
“proposi¢do” (nossa maneira de propormos), mas a “ex-posi¢do”, nossa maneira de

“ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco.

Vivenciar a cidade com as criancas, portanto, implica, para os educadores de infancia,
esse grande desafio de se exporem as vulnerabilidades e riscos diante das experiéncias
proporcionadas, que sempre serdo unicas, subjetivas, proprias, € que podem ser vivenciadas
no coletivo nos espacos publicos da cidade. Implica uma corresponsabilidade nessa vivéncia,
apoiando as criangas naquilo que elas necessitarem e também contribuindo com o0s seus
saberes para ampliar o olhar das criancas para todo o patrimonio cultural que as cidades
escondem. No tdpico seguinte o olhar da pesquisa enfoca o que atraiu o olhar das criancas

nesse vivenciar na/pela cidade histérica patrimonial de Evora.

5.3.3 A relagéo das criangas com o patrimonio cultural e a “arquitetura” da cidade

O Centro Histdrico de Evora é delimitado pelas muralhas quinhentistas e abraca belos
monumentos historicos, dezenas de igrejas e casares seculares, além uma variedade imensa
de estilos arquitetbnicos nas suas edificacdes (Romano, Romanico, Gotico, Manuelino,
Renascimento, Maneirismo, Barroco, Arquitetura Tradicional/\Vernaculo) ®. A cidade é
tombada desde 1996 pelo seu conjunto patrimonial, o que a torna um excelente roteiro
turistico. Portanto, Evora se constituiu numa cidade turistica, € como tal, muito apreciada por
seus visitantes que, diariamente, cruzam as ruas com as crian¢as, quando das suas saidas
semanais. Qual a diferenca dos olhares? Quais 0s sentimentos dispostos pelas criangas e pelos
turistas transeuntes? Assemelham-se? Sdo ambos curiosos em busca de qué? Talvez, os

turistas busquem boas recordacgdes, e as criancas? Percebem o tempo histérico que as ruas de

%" Para saber mais, ver: <http://www.tulio.espanca.net/index.php/bibliografia/biblioteca/95-a-cidade-de-evora>.
Acesso em: 29 set. 2018.
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pedras, as paredes, 0s portdes, carregam? Perguntas retoricas que vém a cabeca para se pensar

em relacdo a temaética do patriménio com as criancas pequenas.

E, nesse sentido, pensamos que ndo se pode fazer das criangas que habitam a cidade
miniaturistas® que estdo de passagem e que irdo levar apenas recordacdes; é preciso que,
mesmo sem compreender momentaneamente o entrelacamento entre as dimensdes histdricas,
politicas e sociais do territério onde se vive, elas possam se apropriar esteticamente dos

espacos e de todo arcabouco material e imaterial do seu territorio.

Nas saidas realizadas com as criangcas com o objetivo de que elas tirassem fotografias
dos locais visitados, a serem enviadas para as criancas no Brasil, foi possivel perceber a
curiosidade das criangas quanto aos tragos arquitetonicos da cidade. Para a realizagcdo dessa
atividade foi entregue as criancas maquinas fotograficas e, em posse do equipamento, elas
foram levadas a diversos locais, alguns indicados por elas, como a Praca do Giraldo, um dos
principais locais de convivio social da cidade, e o Jardim Publico que elas costumam

frequentar; e outros, cartografados pela educadora.

A partir de entdo a educadora organizou as criangas em grupos de oito a nove criangas
por saidas. Assim, nos dias 18, 23, 24 de outubro de 2018 e dia 2 de novembro de 2018 foram
realizadas as saidas para tirar as fotografias nas ruas, com cinco maquinas fotograficas. As
préprias criancas fotografaram os lugares que queriam mostrar as criancas no Brasil. O
resultado foi uma diversidade de descobertas ndo apenas dos aspectos arquitetbnicos, mas de
alargamento do olhar para perceber mindcias. Percebeu-se também que o uso das camaras
pelas criangas, que rapidamente se apropriaram da habilidade de tirar fotos, ndo atrapalhou o
olhar para a cidade, na verdade o agugou, mas limitou um pouco a vivéncia dos espagos, pois
guando estavam com as cAmaras na mao limitavam-se a captar as imagens por meio daquele

instrumento, constituindo-se noutra forma de apropriarem-se do espaco.

Um desdobramento alcado das descobertas realizadas por meio da andlise das
fotografias tiradas pelas criangas foi o desenvolvimento do Projeto “As pedras e as rochas da
cidade de Evora”, que se realizou paralelamente ao de Correspondéncia, devido ao interesse
das criancas pelas pedras no chdo das ruas de Evora, que no centro histérico ainda so

bastante preservadas.

O desenvolvimento do Projeto sobre Pedras teve inicio depois da exibicdo das fotos

tiradas pelas proprias criancas, no dia 8 de novembro de 2018, que revelou a curiosidade e a

% Expressdo utilizada pela professora Isabel Bezelga, Evora, em conversas informais.
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inquietacdo a respeito de as ruas do Centro historico serem cobertas por pedras antigas. De
581 fotos tiradas pelas criangas nas quatro saidas realizadas para esse fim, 45 foram do chéo
das ruas de Evora. As criancas, durante o caminhar nas ruas, questionavam sobre os tamanhos
das pedras e por que tinham formas e cores diferentes. Aliando essa constatacdo e a analise
das fotos, a educadora e a estagiaria viabilizaram o projeto para melhor se aprofundarem no
assunto com as criangas interessadas, o que possibilitou também outra saida: a visita ao

Laboratério de Geologia da Universidade de Evora.

Figuras 31, 32, 33 — Tomas (4 anos) tirando fotos das Ruas de Pedras; Foto captada por Tomas (4 anos) das ruas
de pedra de Evora; Criancas escolhendo as fotos que seriam enviadas para o Brasil

Fonte: Acervo da autora (2018).

Houve também, nas andangas pelo Centro Histdrico, grande interesse das criancas
pelos monumentos, que naturalmente sdo imperativos na paisagem, como o Templo Romano,
com suas colunas altas, e o Chafariz da Praca do Giraldo, que é um atrativo para as criancas,
pois todas as vezes que passavamos pela praca elas queriam parar para olhar os pombos e a

agua caindo da fonte.

Em relacdo aos edificios, os olhares, muitas vezes, eram instigados pela educadora,
gue apontava as torres, 0s sinos das igrejas e chamava a atencdo para o tamanho gigantesco

dos casar@es, a beleza dos chafarizes, enfim, também propiciando as criangcas olharem além
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de suas dimensdes: para o alto, para baixo e em todas as dire¢cdes, a fim de imergirem na
atmosfera histérica da cidade. Por vezes, os olhares eram diferentes. Como registrados
anteriormente, os momentos de apreciacdo, tanto sugeridos pela educadora quanto 0s
ocorridos livremente pelas criangas, tornaram-se validos, por terem sido realizados com
leveza, tornando-se agradaveis e ndo meramente especulativos e desgastantes para as criancas.
Os olhares tinham uma razdo de ser, comunicar por meio das fotografias a sua cidade para

outras criangas.

Figura 34 — Margarida (3 anos), Mariana M. (4 anos) e Mariana C. (4 anos) tirando fotos de simbolos do
patrim6nio da cidade (Templo Romano, Igreja do Salvador e Chafariz da Praca do Giraldo)

Fonte: Acervo da autora (2018).

As criangas também comunicavam o conhecimento que tinham da cidade. Trocavam
comentarios com 0s seus pares sobre os lugares conhecidos. Por exemplo, no dia 23 de
outubro de 2018, na nossa segunda saida para tirar fotografias na/da/pela cidade, ainda na
sala, nos preparando para sair com as criancas, quando a educadora Concei¢do Canivete
anunciou que naquele dia passariamos pela Praca do Giraldo, José Pedro (6 anos) comentou
com Pedro Silva (6 anos): “Vou te mostrar uma loja giro na Praca do Giraldo: a loja das
bonecas gigantes...”. Ficamos atentas ao comentario e observando se ele se lembraria da
promessa feita a Pedro Silva. Quando chegamos a praca, apenas atravessamos, passando
longe da referida loja, mas Pedro ndo se esqueceu e mostrou, de longe, ao seu amigo: “E
aquela, a loja de bonecas”. Pedro Silva, olhou, riu ¢ eles seguiram com o grupo. Era uma loja
de grife feminina, as bonecas eram 0s manequins. Os olhares sdo subjetivos e voltam-se aos

nossos interesses, sentidos e significados. Estarmos atentos aos olhares das criancas € uma
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maneira de perceber como elas apreendem os espagos. As criangas, além de apreciar,
significar e ressignificar o visto e vivido, também queriam sentir, tocar, subir, explorar esse

patrimoénio exposto, 0 que era permitido quando possivel.

Figuras 35, 36, 37— Criancas explorando a textura do Templo Romano, em Evora

Fonte: Acervo da autora (2018).

Durante essas apreciacfes do patrimonio cultural, foi possivel perceber, também, que
as criancas se atinham aos detalhes, e que seu olhar para o espaco dependia das suas
preferéncias e interesses proprios, que nem sempre estavam ligados aos monumentos e
edificios histéricos. Mostrar a cidade para as criangas do Brasil era mostrar a cidade a partir
do seu olhar, do que elas consideravam interessante — essa foi uma das premissas implicadas
na acdo. Nesse sentido, qualquer exposicdo do que se quer mostrar sdo sempre narrativas de

guem organiza, e com as criangas, como produtoras de cultura, ndo poderia ser diferente.

Isso pbde ser constatado nas centenas de fotos das criancgas dos espacos arquitetdnicos,
que revelam um olhar curioso para investigar o inusitado, o ndo comum, 0 nao
grandiosamente revelado no meio de todo aquele patriménio cultural. Das 581 fotografias
tiradas pelas criangas, 45 apresentavam detalhes referentes a arquitetura dos casardes,
sobrados e edificios e monumentos de Evora, ou outras especificidades observadas por elas.
Por exemplo, pode-se observar nas fotos das Figuras 38, 39, 40, 41 e 42 que as criangas
mostraram um olhar préprio, a partir das suas perspectivas: de baixo para cima (como no caso
da luminéria); nos detalhes da parede (como no contador de agua em ferro); em um portao de
madeira; no busto de uma estatua dentro da biblioteca; em uma janela com vasinhos de

plantas, no alto de um sobrado, ou como a curiosidade de Pedro Silva (6 anos), que,
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percebendo que um bueiro estava cheio de pontas de cigarro, ficou chateado e tirou foto para

registrar esse acontecimento.

Figuras 38, 39 — Contador de &gua nas ruas de Evorg; Luminaria nas ruas de Evora/Portdo de um casardo de
Evora

Fonte: Acervo da autora (2018)

Figuras 40, 41, 42 — Estatua da Biblioteca de Evora; Janela com vasinhos de plantas em uma rua de Evora; Pedro
Silva (6 anos) tirando foto do bueiro, em uma rua em Evora

Fonte: Acervo da autora (2018).

Durante as saidas para o registro das fotografias também enunciavam o que queriam
mostrar da cidade, que ndo se restringia as belezas arquiteténicas, mas aos interesses reais que
estavam expostas, e as criancas queriam expressar. Por exemplo, Tomas Marcela (4 anos)
diante das paredes do museu de Evora e em frente & Fundacdo Eugénio de Almeida, que se
concentram em um grande largo com grandes arvores e paredes enormes, se encantou pelas
janelas e quando perguntei do que ele queria tirar foto, ele s6 repetia: “Das janelas, “As
janelas”; Junior (3 anos) interessou-se pelos carros que ficam estacionados do lado do museu,
ao olhar para a fileira de carros, disse: “Aqui tem muitos carros, vou tirar foto dos carros”;

Pedro Silva (5 anos) encantou-se em uma das saidas pela “mota dourada” e registrou quatro
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fotografias do veiculo; ja Maria Guadalupe (4 anos) encantou-se com a “estrelinha do pneu”
do carro que estava estacionado ao lado perto da bomba de abastecimento elétrico, ao lado do

mercado publico, descoberta pelas criangas.

Figuras 43, 44 — Tomas (3 anos) tirando a foto da Janela; Junior (3 anos) tirando a foto do carro

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figuras 45, 46 — Foto da “mota dourada” (Pedro Silva, 6 anos); Foto do “pneu de estrelinha” (Maria Guadalupe,
4 anos)

Fonte: Acervo da autora (2018).

Nos percursos realizados, as criangas também tiveram contato visual com uma parte
do patrimdnio cultural (artesanato) que estava exposto nas calcadas e lojas para turistas, nas
vitrines da cidade, as quais, em boa parte, se apresentam bem acessiveis para serem vistas
pelas criangas. Por exemplo, elas se interessam pelo capote, uma vestimenta dos camponeses
alentejanos, mais uma informacao esclarecida pela educadora as criangcas; como também a
cortiga, que € um componente marcante no artesanato local. Na selecdo de fotos, constatou-se
que apareceram 18 registros fotograficos dos 581 tirados pelas das criangas, nesse sentido.
Paralelamente a isso e concorrendo com essa tradicdo local, a cultura de massa para as

criancas também estava presente e aparece 18 vezes nos registros fotograficos feitos por elas
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— sempre mais apelativos, com cores vibrantes e imagens chamativas que ndo passaram

desapercebidas.

Figuras 47, 48, 49 — Educadora e criangas apreciando a vitrine de capotes; Educadora e criancas apreciando a
vitrine com objetos de cortica; Maria Guadalupe (4 anos) fotografando um pedaco de cortica na calcada

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figuras 50, 51, 52 — Cartazes encontrados na cidade e fotografados pelas criancas

Fonte: Acervo da autora (2018).

Os interesses das criancas sdo influenciados e construidos a partir da sua insercédo
social, nas suas diversas vivéncias culturais, nos espacos em que vivem; nao sdo apenas uma
construcdo genuina. Ao se defrontarem com mais frequéncia com o patriménio e a arquitetura
da cidade, percebendo-os como um bem cultural, para além da massificacdo cultural oriunda
do capitalismo globalizante, poderdo ter a oportunidade de apropriarem-se de uma cultura
propria, local, mais contextualizada e com sentido. A partir dos seus interesses e percepcoes,
pode-se contribuir para a ampliacdo do seu olhar, que ja é afinado com os detalhes, em
relacdo & descoberta do inusitado, pela propria necessidade de investigacdo que a crianga, na

ansia de conhecer, apresenta.

Foi oportunizado, durante as saidas, que as criangas vivenciassem a cidade a sua
maneira, possibilitando-lhes apreciacdes do patrimdénio de maneira livre, mas também por

vezes interventiva, no sentido de ampliar seu olhar para elementos proprios, especificos do
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patrimonio cultural e da arquitetura local, o que, a nosso ver, possibilitou uma maior
exploracdo e interesse das criancas. Elas foram instigadas a buscar seus interesses, mas
também convocadas pelas intervengdes propositivas da educadora para que observassem 0s
elementos culturais contidos na paisagem da cidade. Fato é que nem sempre esses olhares
ocorriam na mesma dire¢do, mas essa discordancia faz parte do processo de aprendizagem nas
comunidades educativas, em qualquer &mbito. Ter pontos de vistas diferentes é importante na

construcdo de diferentes saberes culturais.

A urbe propicia olhares, fazeres e encontros diversos, € preciso estar aberto e atento
para que possamos sorver todas as possibilidades que a rua nos permite. As criangas estdo
abertas aos encontros, e ao sair & rua o encontro com as pessoas na/da cidade foi uma

constante. No proximo tdpico sera tratada essa importante interlocucdo: cidade e pessoas.

5.3.4 A cidade séo as pessoas: a visibilidade das criancas e 0s encontros nos percursos

na/pela cidade

Na realizacdo de uma das atividades do Projeto La e C&, de correspondéncia, as
criancas do Brasil enviaram fotografias da sua cidade para as criancas de Portugal
visualizarem. Foram em torno de 40 fotos — museus, grandes avenidas, prédios, igrejas, um
rio da cidade, a universidade, parques etc. — que, cuidadosamente, foram disponibilizadas pela
educadora para que as criancas apreciassem. Foi quando uma das criancas, Margarida (3
anos), olhando atentamente as fotografias, perguntou: “E as pessoas, ld no Brasil ndo tem

pessoas?”.

Lefevbre (2001), em O direito a Cidade, ao refletir sobre o dito fim do humanismo e a

forma desconcertante como 0s homens vivem hoje em grandes centros urbanos, reflete:

Se 0 homem estd morto para quem vamos construir? Como construir? Pouco
importa que a cidade tenha ou ndo desaparecido, que seja necessario pensa-la de
novo, reconstrui-la sobre novos fundamentos ou ultrapassa-la. Pouco importa que o
terror impere, que a bomba atdmica seja ou ndo lancada, que o planeta Terra expluda
ou ndo. O que € que importa? Quem ainda pensa, quem age, quem fala e para quem?
Se desaparecem o sentido e a finalidade, se ndo podemos nem mesmo declara-los
mais numa praxis, nada tem importancia ou interesse. E se as capacidades do “ser
humano”, a técnica, a ciéncia, a imaginacao, a arte, ou a auséncia disso se erigem em
poderes autdbnomos e se 0 pensamento mediativo se contenta com esta constatacao, a
auséncia do “sujeito”, o que replicar? O que fazer? (LEFEBVRE, 2001, p. 108).

S&o muitos elementos a destacar nos questionamentos de Lefebvre, o0 mais relevante

coaduna com o pensamento da Margarida (3 anos): onde estdo as pessoas na cidade? Qual o
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papel das pessoas na cidade, meros figurantes, transeuntes? Segundo o autor, se
desaparecerem o sentido e a finalidade de para quem é a cidade, nada adianta, nada tem
importancia e interesse, a ndo ser para 0 uso urbano da cidade, principalmente as cidades
patrimoniais, que, segundo (Lefebvre, 2001, p. 106), ndo passam de “[...] um objeto de

consumo cultural para os turistas e para o estetismo, avidos de espetaculos e do pitoresco”.

A cidade ¢é para as pessoas, sdo formadas para e por elas, portanto, € preciso criar
condicdes favoraveis para 0s encontros e trocas dessas pessoas. Em Cidades Invisiveis, Marco
Polo, ao descrever a cidade de Ercilia e as relagcdes de trocas naquela cidade para o Grande
Khan, diz:

[...] para estabelecer as ligacdes que orientam a vida da cidade, os habitantes
estendem fios entre arestas nas casas, brancos ou pretos ou cinza ou pretos e
brancos, de acordo com as relagbes de parentesco, troca, autoridade, representaco.
Quando os fios sdo tantos que ndo se pode mais atravessar, 0os habitantes véo
embora: as casas sdo desmontadas: restam apenas 0s fios e 0s sustentaculos dos fios.
[...] Desse modo, viajando-se no territério de Ercilia, deparara-se com as ruinas de
cidades abandonadas, sem as muralhas que ndo duram, sem 0s 0ss0s dos mortos que
rolam com o vento: teias de aranha de relagfes intricadas & procura de uma forma
(CALVINO, 2017, p. 92).

Essa metafora é interessante, no sentido de provocar o nosso olhar mais profundo para
as relacdes estabelecidas nas cidades, e como essas relacdes sdo estabelecidas com algumas
infancias, que, tendo conduzido a vivéncia das criangas em linhas demarcadas — casa, escola,
igreja etc. — nas quais poucas trocas sdo proporcionadas com outros moradores que ndo fazem
parte da sua linha de parentesco ou amigos préximos, nao percebem o que se passa la fora,
longe dos muros da escola ou de casa. E quando saem sdo condicionadas a ndo estabelecer
contatos, trocas, andam por seus fios cinzas, brancos, pretos ou pretos e brancos e nao
atravessam para outros fios, para que possam criar novelos, estabelecer relagOes, criar

pertenca.

O interesse das criancas pelas pessoas, em nossas saidas pela cidade, foi percebido na
interlocucdo e nos encontros com as pessoas durante os itinerarios realizados. Nas sessdes de
fotografias pela cidade que as criancas realizaram para tirar as fotos a fim de envia-las ao
Brasil, elas ficaram a vontade para fotografar o que e quem quisessem. Dos 581 registros
fotograficos feitos pelas criancas, em 18 aparecem imagens de pessoas (turistas, pessoas

conhecidas encontradas na rua, familiares também encontrados na rua etc.).

Na nossa segunda saida para fotografar a cidade, no dia 23 de novembro de 2018,
encontramos Luis, um morador de rua, conhecido das criangas por “Pai Natal”, denominagao

dada ao Papai Noel em Portugal, pois sua aparéncia fisica remete a esse personagem. As
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criancas quando o viram, ficaram euforicas e foram falar com ele. Vicente (5 anos) o
cumprimentou com um aceno. E Luis respondeu com um grande sorriso: “Old, meninos!”.
Em seguida, a professora perguntou para Vicente se ele queria tirar uma foto do Luis, que
respondeu que sim e apontou a cadmara em diregdo ao homem, quando foi interpelado pela
educadora, que lhe disse: “Tens que perguntar ao Luis se importa que tu lhe tires uma
fotografia”. Vicente, entdo, perguntou: “Po0sso tirar-lhe uma foto?” O senhor respondeu:
“Claro que sim! Tira a tua vontade!” E as outras criangas que estavam com a cAmara na mao

também comecaram a registrar o senhor Luis.

Na escolha das fotos, realizada coletivamente para ser enviada ao Brasil, a foto de Luis
foi unanimemente eleita pelas criangas como uma das fotos da cidade de Evora. Encontramos
Luis em outras saidas realizadas, e a alegria e a satisfacdo das criancas sempre eram
expressadas. Luis, mesmo ndo sendo da familia, da escola, da igreja, era da cidade e também
das criancas. Sobre esse acontecimento, registrei no diario de campo um didlogo que tive com
Luana (5 anos) e que representa o quanto, pelo menos para essa crianga, que 0 vé assim, como
alguém que faz parte do seu convivio, do seu territdrio, ndo como um mero figurante, mas

COMO uma pessoa:

Luana: Eu vi o Luis! Pesquisadora: Quem é o Luis?

Luana: Eu estava andando na rua com a minha mae e vi o Luis...

Pesquisadora: Ele é seu tio?

Ela ficou me olhando atentamente... querendo que eu fizesse forca para lembrar...
Luanda: E o Pai Natal!!!!!!1111. . embra?

Pesquisadora: Ah! O Luis, lembro, sim! E vocé falou com ele?

Luanda: Eu fiz assim... (Acenou com a mao para mostrar como o cumprimentou).
“Infelizmente, eu ndo lembrava, ndo lembrava pelo seu nome, o que era mais
importante” (DIARIO DE CAMPO, Evora, 30/10/2018).

Figuras 53, 54 — Criangas tirando fotos do Luis; Reencontro com o Luis em outro ponto da cidade

Fonte: Acervo da autora (2018).
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Esse episodio merece uma reflexdo no sentido de potencializarmos os olhares e 0s
interesses das criancas. Apreendemos que seria interessante, pela demonstracdo que as
criancas apresentaram pelo morador de rua, que a educadora estendesse esse encontro em
outros momentos de reflexdo no grupo de criangas, podendo ter outros desdobramentos,
problematizando sobre as condic¢des de Luis Martins, que, segundo informacdes locais, foi um
professor, muito inteligente, que se acha morando na rua atualmente e que é muito querido

pela comunidade local. E ndo apenas como uma paisagem.

Dentro de uma concepc¢do critica de patriménio, € preciso discutir quais historias
queremos contar, quais serdo exaltadas e por qué. Essencialmente em uma cidade historica,
com tantas tradigdes e reis, cavaleiros, € preciso também agucar o olhar das criangas para o
real, o cotidiano, as pessoas comuns que estdo ao nosso lado, como é o caso de Luis Miranda,
mas também daquelas que, no passado, foram esquecidas e ergueram as pedras dos grandes
monumentos, ou seja, um duplo processo de entendimento da histéria atual, como também

revendo as histdrias passadas.

Esse olhar para o outro também foi percebido ndo apenas nos registros fotograficos
tirados pelas criancas, mas pelo interesse e a percepc¢do das criangas nos trabalhadores de rua
que foram encontrados nos percursos, pelo carater pratico do trabalho que realizam nas vias,
chamando a atengdo pela “desordem” na urbe, com seus equipamentos e os barulhos oriundos
do trabalho manual. Encontramos pintores de paredes, pedreiros, ferreiros, trabalhadores
manuais consertando os telhados etc., por vezes invisibilizados nos curriculos escolares, mas
visiveis nos espacos do cotidiano das cidades. Um desses encontros se deu na Praca do

Giraldo, no dia 27 de novembro de 2018, no retorno da visita ao Laborat6rio de Geologia:

[...] estdvamos voltando da visita do laboratdrio de Geologia e, ao atravessar a Praca
do Giraldo, percebemos uma movimentacdo grande, com grandes vigas de ferro
espalhadas pela praca e trabalhadores, caminhonetes, escadas; as criangas ficaram
curiosas e a estagiaria resolveu chamar um dos trabalhadores que la estavam e
perguntar o que acontecia. Ele se aproximou do grupo de criancas e explicou que
eles estavam montando a arvore de Natal, que ficaria pronta em trés dias, e convidou
todos para a abertura do Natal na praca, que seria dia 1.° de dezembro de 2018, no
sabado, com o acendimento das luzes e com a chegada do “Pai Natal”. As criangas
ficaram empolgadas, e satisfeita a curiosidade seguiram o caminho (DIARIO DE
CAMPO, Evora, 27/11/2018).

Esse episodio leva a pensar 0 quanto seria importante um desdobramento com as
criancas sobre o fato de entendermos que as coisas ndo sdo prontas e como elas séo
construidas, e que as paisagens na cidade sdo construidas por mdos humanas. O mundo
moderno e as coisas prontas, organizadas, embaladas, fechadas, subtrairam o valor do artesdo,

do trabalho manual e do fazer humano, substituindo-os pelas maquinas. Mas a atuagdo do



181

trabalho humano manual ainda € presente e deve fazer-se presente no entendimento da
construcdo histdrica cultural dos espacos, que modificam as paisagens. As criangas, ao se
depararem com cenas assim, poderdo questionar-se e construir outros significados das

paisagens a partir da experiéncia vivida.

Figuras 55, 56, 57 — Criancas observando um pedreiro que quebrava a parede; Armador da &rvore de Natal
explicando seu trabalho para as criangas; Encontro com o pintor em rua proxima ao Jardim de Infancia

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figuras 58, 59 — Outro encontro com o pintor em outra rua da cidade; Gustavo (5 anos) acenando para
trabalhador em cima do telhado da Biblioteca Publica de Evora

Fonte: Acervo da autora (2018).

Nas trilhas pela cidade, as criangas tiveram outras oportunidades de encontro com as
pessoas a partir de locais de referéncias e relacGes afetivas. As criancas faziam questdo de
mostrar aos colegas locais que j& habituavam ir com suas familias e, principalmente, apontar
as pessoas conhecidas. Foi assim quando Vicente (5 anos) encontrou o seu ‘“corta-cabelo”

(barbeiro), que fez questdo de sair da barbearia para cumprimenta-lo, como também as outras
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criancas. Percebia-se o orgulho de Vicente (5 anos) por ter compartilhado conhecer aquela

pessoa com os seus pares de grupo.

O mesmo entusiasmo foi demonstrado por Guilherme (5 anos), ao perceber que o
motorista de Onibus que estava passando na rua era seu conhecido e acenou para ele, saiu
gritando aos colegas: “Ele é meu amigo, eu conhego ele”. E nesta mesma esquina, ao dobra-la
com todo o grupo, Guilherme encontrou a mée, um encontro tdo espontaneo, tranquilo,
festejado com um forte abraco e que, depois do fortuito encontro, ambos, tanto a crianca
guanto a mae, confiantes, convictos e aparentemente mais felizes, continuaram 0s seus

percursos.

Figuras 60, 61, 62 — Vicente e seu “corta-cabelo”; A alegria de Guilherme ao encontrar 0 amigo motorista de
onibus; O encontro de Guilherme com sua mée

Fonte: Acervo da autora (2018).

Evora é uma cidade turistica, sempre cheia de pessoas do mundo inteiro e, como as
criancgas estdo acostumadas a ir a rua, elas demonstram ndo se importar com a quantidade de
turistas que veem transitando e interagem sem receios. Os turistas, pessoas da cidade, lojistas

costumam acenar, alegrar-se com a presenca das criancas.

Em uma rua proxima ao jardim de infancia, funciona uma selaria que tem como
enfeite, em sua porta, uma cabeca de cavalo de ceramica — passagem obrigatéria para muitas
saidas na/pela cidade. O lojista, sempre fica a postos na porta para ver as criangas passarem, e
elas acenam e brincam com o cavalo que o lojista mantém como enfeite na porta da loja. Se
ocorrer de o cavalo ndo estar pendurado na frente do estabelecimento, no inicio da manha,
quando geralmente se iniciam as saidas, eles aguardam até que o dono do estabelecimento o

coloque. E um ritual, passar, mexer com o cavalo, cantar uma mdsica que lembre o cavalo,
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enfim, uma rotina (CORSARO, 2011) criada pelas criancas e pela disponibilidade do adulto

em envolver-se e interagir com elas, criando, assim, um laco de confianca e respeito.

Figuras 63, 64 — O lojista da loja de selaria aguardando a passagem das criancas; O entusiasmo de um morador
ao ser fotografado por uma crianca

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figuras 65, 66 — Um momento de conversagdo com uma turista brasileira; Encontro das criangas com um grupo
de turistas asiticos

Fonte: Acervo da autora (2018).

O contato com as pessoas na rua tornava as saidas mais prazerosas, recheadas de
experiéncias que ndo poderiam ser vividas em espagos fechados. Percebemos também a
alegria e 0 entusiasmo de alguns transeuntes, especialmente algumas pessoas mais idosas,

que, ao se depararem com as criancas em transito nas ruas, festejam com olhares de
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acolhimento e aprovagdo, quem sabe, deparando-se também com a sua infancia ja esquecida e

com as suas memarias.

Para além da percepcdo do valor social do outro, andar pelas ruas da cidade, de
maneira a desvendar as trilhas pelo caminho, é uma oportunidade para as criangas exercerem
0 vaguear tranquilo, sorvendo o que aparecer, sem as pressdes consumistas capitalistas,
impostas em muitos espacos publicos, inclusive os turisticos, nos quais as criangas agem,
muitas vezes, como consumidores, influenciadas pela cultura de consumo, atitude que, em

algumas ocasides, é fomentada pelos seus adultos responsaveis.

Nas saidas com o jardim de infancia, durante os percursos e trilhas realizados, as
criancas tiveram a oportunidade de apreciar, experimentar, descobrir e se divertir no caminho,
e como em Evora é sempre possivel em qualquer horario encontrarmos uma novidade
inesperada, quem sabe, pode deparar-se com uma violinista tocando na rua, 0 que resta as
criancas? Degustar. E assim elas fizeram em diversos momentos, experimentaram diversas

sensagdes estéticas nos caminhos percorridos pela cidade.

Figura 67 — Criangas apreciando uma violonista tocando nas ruas de Evora

Fonte: Acervo da autora (2018).
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5.3.5 Exercicios de cidadania pela cidade: a participagdo como prética vivida no

cotidiano da cidade

A rua também educa. Tonucci (2005, p. 51), ao desenvolver ideias em seu projeto a
Cidade das Criangas, sugere que “A maior parte das ruas do centro historico e também as ruas
dos bairros periféricos poderiam ser consideradas ruas residenciais”. Esse conceito diz
respeito a uma rua normalmente sem calcadas, na qual sdo permitidos, ao mesmo tempo, 0

jogo das criancas e a passagem de automaveis.

A ideia proposta pelo educador Francesco Tonucci nos fez lembrar de uma situagao
vivenciada por mim ha alguns anos. Ao estacionar o carro em uma rua estreita, em um bairro
periférico de uma grande cidade, ndo percebi a presenca de criancas que estavam fazendo
daquele quase beco um campinho de futebol, entéo, assim que desci do carro fui abordada por
dois garotos que pediram: “O, tia, libera ai a rua, a gente ta brincando aqui”, foi quando
notei as traves feitas de sandalias havaianas, e que o carro havia ocupado quase todo o
campo/rua. Era uma rua sem calcadas, era um bairro sem pragas, com casinhas amontoadas
umas sobre as outras, para as criangas ndo sobrava quase nenhum espago para jogar uma
partidinha de futebol. Nao pensei duas vezes, desci com o carro para uma rua abaixo, uns 50

metros, estacionei e fui andando até o meu destino. E as criangas continuaram a jogar.

Essa experiéncia me mostrou como podemos refletir a partir do olhar das criancas a
respeito da urbanizacdo e da organizacao das cidades, considerando suas necessidades, para
que ideias como a relatada acima do educador Francesco Tonucci passem para o plano da

realidade.

Ouvindo-as e dando oportunidade de se posicionarem sobre as angustias, nesse caso,
de mobilidade, que costumam vivenciar quando estdo nas ruas das suas cidades, poderia ser
um primeiro passo para a mudanca urbanistica, devolvendo os espacos publicos para oS
cidaddos. Segundo Tonucci (2005, p. 51), todas as ruas deveriam garantir uma passagem facil,
cdmoda e satisfatoria e uma travessia facil e segura, e o passeio publico deveria ser garantido

para pedestres nas calcadas, se houver calcada, se nédo tiver, na propria rua.

Partindo da ideia de “construir a sustentabilidade a partir da infancia” (Folque et al.,
2017), entende-se que essa discussdo precisa comegar a ser feita também a partir do curriculo
escolar, para que as criancas possam refletir e se deparar com situagdes que as incomodem,
que as instiguem a pensar de outra forma. Dependendo da classe social em que a crianga

esteja inserida, andar a pé tornou-se uma raridade. E este é mais um dado relevante ao se
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comunidades e pelas cidades. Certamente, isso traria mais possibilidades de arranjos e

situacdes que as levariam a confrontar-se com situacdes reais de reivindicacdo do uso dos

espacos, do cumprimento das normas e das leis estabelecidas, enfim, do que é o exercicio da

cidadania, na forma de direitos e deveres.

Nas saidas realizadas com as criancas em Evora, destacam-se duas situaces nesse

sentido, ambas envolvendo os carros, que, a Nosso ver, propiciaram as criancas momentos de

reflexdo a respeito do abuso automobilistico; os veiculos, gradativamente, vao ocupando

todos os espagos dos grandes centros. O primeiro diz respeito ao uso das calgadas e o outro ao

uso da “passadeira” (faixa de pedestre). Segue o relato:

[...] a caminho da GNR®®, para ver os cavalos, em uma das calcadas do lado oposto
ao qual estavamos andando, havia alguns trabalhadores em obras, furando o passeio
para colocarem algumas barricadas. Quando Témas Silva (3 anos) pergunta a
Educadora: “Eles estdo furando a rua, por qué?” E a educadora, aproveitando a
oportunidade, chamou a atengdo das outras criancas para o que estava acontecendo e
explicou a todos: “Esses homens sdo trabalhadores da Camara de Evora e ndo
estdo estragando a cidade, estdo colocando barricadas na ponta da cal¢cada para
evitar que os carros estacionem em cima delas, pois as cal¢adas séo feitas para as
pessoas andarem e ndo os carros”. Depois da explicagdo as criangas continuaram o
caminho e uma das criancas comecou a puxar um coro, que foi seguido por outros
colegas e que se estendeu por um bom tempo: “Carros maus carros maus, carros
maus...” (DIARIO DE CAMPO, Evora, 3/10/2018).

Figuras 68, 69 — Trabalhadores colocando barricadas na cal¢ada; Criancgas atravessam a passadeira enquanto

cantam: Carros maus, carros maus...

Fonte: Acervo da autora (2018).

A outra situacdo presenciada — e que novamente foi aproveitada pela educadora para

que as criancas refletissem criticamente sobre o respeito as leis estabelecidas nesse convivio

entre carros e pedestres — ocorreu na nossa ida aos Correios da Cidade:

% Guarda Nacional Republicana de Evora, Portugal.
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Passavamos em frente & Camara de Evora e logo em seguida irfamos atravessar a rua
para chegarmos a calgada onde estava 0 nosso destino — os correios. Foi quando a
educadora chamou a aten¢do para o que estava acontecendo. Havia uma carrinha em
cima da passadeira, o que dificultava nossa passagem, e entdo a educadora
questionou as criangas sobre essa situagdo: O que elas achavam? O que poderiam
fazer? E se fossemos um cadeirante que ndo poderia passar pelo espaco deixado pelo
automovel? Questionamentos que indignaram as criancas. E Pedro Silva (6 anos)
disse: “Vamos chamar a policia!” e comegou a fazer o barulho da sirene de um
carro policial, obviamente seguidos por todos. A educadora resolveu ndo prosseguir
com o0s protestos, pois havia um espaco onde as criancas ainda podiam passar. E
disse as criangas que elas estavam certas, que em momentos assim devemos exigir
que a lei seja cumprida, mas ndo levou o caso adiante e seguimos o caminho
(DIARIO DE CAMPO, Evora, 9/11/2018).

Figura 70 — Sequéncia do encontro das crian¢as com a carrinha (Van) em cima da passadeira (faixa de pedestre)
R A\ ., "
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Fonte: Acervo da autora (2018).

Nesse ultimo episodio, consideramos que a educadora poderia ter aproveitado melhor
a oportunidade. Ja que estavamos em frente a Camara, a um passo dos executores das leis e
responsaveis pela cidade, seria a oportunidade de as criancas fazerem valer a sua voz, mesmo
que de forma intermediaria. Nesse aspecto, Folque et al. (2017, p.11) alerta: “Muitas vezes os

organismos publicos ndo estdo habituados a levar as criangas a sério, e nesse sentido € preciso
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educar também esses organismos e mostrar que enquanto cidaddos os seus pontos de vista tém

que ser levados em consideragao”.

Os recortes apresentam como o caminhar na cidade possibilita o confronto com
situacBes que requerem o nosso olhar critico e a intervencéo. Evora ja possui alguns projetos
desenvolvidos com as criangas da cidade, no ambito interventivo e ndo apenas reflexivo.
Trata-se do Projeto “A Rua ¢ Nossa” (Folque et al., 2017, p. 11), desenvolvido de maneira
intersetorial com a Policia de Seguranca Publica, que ocorreu durante a Semana Europeia da
Mobilidade, em 2014, e se constitui em diversas a¢des de melhoria nas condi¢bes de
mobilidade e acessibilidade. Uma dessas agdes implicou o corte temporario da circulagdo de
automdvel na rua do Centro Infantil de Evora (CAI), além da mobilizagio das criangas nas
ruas da cidade com seus familiares, 0 que causou uma grande repercussao e,
consequentemente, uma publicacdo de primeira pagina em um grande Jornal da Cidade. Essas
iniciativas resultaram em uma reunido com representantes da Camara Municipal, que
firmaram compromissos mais amplos no sentido de pensar na alteracdo das regras de transito
e definir areas nas quais 0s carros tém que diminuir a velocidade e dar prioridade aos

pedestres, nas ruas de Evora.

Figura 71 — Jornal Diario do Sul, Portugal, noticia de primeira pagina, 23/9/2014
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Fonte: Acervo da autora (2018).
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Com pequenas iniciativas, € possivel envolver criancas, familias e a comunidade local,
no sentido de propor acdes contra-hegemodnicas, quando as regras estabelecidas nao
corresponderem aos anseios de todos. E preciso fazer chegar a voz das criangas as estruturas

que sdo responsaveis pela organicidade das cidades.

Entretanto, ha outro movimento no qual acreditamos e que é preciso ser realizado no
dia a dia das institui¢des de educacdo infantil: o repensar de nossas praticas, do que realmente
é significativo para a construcdo de criangas participativas e que fazem e fardo a diferenca
com sua postura cidadd diante do seu bairro, da sua comunidade, da sua cidade, do seu pais, e
do mundo que hoje — pelo desenvolvimento da interconectividade — pode ser acessado

facilmente.

5.3.6 Os espacos culturais da cidade e a apropriac¢édo das criangas: organizacao,
adequacéo e a importancia dos mediadores ou agentes culturais

Os espacos culturais da cidade de Evora sio muitos e durante o nosso estagio doutoral
na turma de criancas de 3 a 6 anos, pudemos acompanhar cinco visitas a esses espacos; sao
estes: museu de Evora; Biblioteca de Evora; Centro Cultural da Inatel; edificio da Camara
Municipal de Evora; saldes de Exposicbes da Fundacio Eugénio de Almeida; e Laboratorio
de Geologia, da Universidade de Evora, localizado no Centro Historico, um espago de

pesquisa cientifica e disponivel para o recebimento de criancas e jovens estudantes de Evora.

Como ja dito anteriormente, o jardim de infancia no qual realizamos o estagio doutoral
ja estabelece parceria com varios espacgos culturais da cidade. Parceria que consiste, em
muitos momentos, da isencdo de pagamento de ingresso ao acesso as exposigdes, por
exemplo. N&o foram cobrados ingressos das criancas e dos adultos, nas visitas realizadas tanto
no Museu de Evora, na Fundacdo Eugénio de Almeida quanto no Centro Cultural da Inatel.
Além disso, a cidade de Evora, por meio da Camara Municipal e do Programa Cidade
Educadora, promove varios eventos e atividades culturais que agregam a participacdo da

comunidade escolar da cidade.

Quanto ao acesso das criangas para adentrar 0s espacos, percebe-se que ha uma
facilidade em garantir a presenca das escolas. As visitas foram marcadas ou pela educadora ou
pela estagiaria do grupo com antecedéncia, exceto na visita realizada na Biblioteca, que ja
dispde de um espacgo adequado para receber as criangas com a respectiva familia e as escolas
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da cidade. SO nos dias em que se quer prolongar a permanéncia para além da requisi¢do de

livros é que a visita precisa ser marcada com antecedéncia.

A organizacdo dos espagos, no Museu e na Fundacdo Eugénio de Almeida, também
propicia uma exploracdo mais livre pelas criancas, ndo com adequacdes especificas quanto ao
tamanho de mobiliarios ou altura das obras, mas quanto a mobilidade nas galerias de artes,
com largos corredores e salas amplas, que podem ser usadas, inclusive, para a realizagédo de

contacdes de histdrias ou aulas de masica, por exemplo.

Na exposicdo, dentro do espaco cultural da Inatel, que é um espaco privado, as
criancas e as educadoras foram recebidas por uma agente cultural, que guiou a visita. Nesse
espaco, foi organizado, por causa da exposi¢do, um local para receber as criangas, a fim de
que, depois da visita, desenvolvessem alguma acdo referente ao que vivenciaram na
exposicdo. No corredor que antecedia a sala com os desenhos expostos, foram dispostas
mesinhas e cadeiras apropriadas ao tamanho das criancas, com lapis de cor, papéis coloridos,
tesouras, colas etc.; materiais que foram disponibilizados pela mediadora, no fim da

exposicao.

Figura 72 — Criangas em visita & Exposigdo de Arte Jovem — Inatel, Evora, 2018

Fonte: Acervo da autora 2018.
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Em relacdo aos mediadores ou agentes culturais e as trocas com as criangas durante as
visitas, foram identificadas duas posturas: uma mais informal e com o direcionamento mais
voltado para o imediatismo da (re)criacdo a partir das obras expostas; e a segunda, mais
voltada para a formacgédo dos educadores como agentes culturais, buscando estabelecer uma
parceria entre 0s dois espacos, o cultural e o escolar.

Na visita a Exposicdo de Desenhos — Arte Jovem com a tematica As Borboletas, no
dia 6 de novembro de 2018, ja referida, a mediadora recebeu todo o grupo na entrada do
espaco e l& foi guiando, por mais ou menos 20 minutos, as criancas e as educadoras. Percebia-
se que ela se dirigia muito a educadora, explicando a organizacdo da exposicdo, na
expectativa de que ela transmitisse as informacdes as criancas. O papel da educadora, nessa
visita, deu-se como uma colaboradora da agente cultural, que parecia ndo estar tdo a vontade
guanto a linguagem mais apropriada para as criangas naquela faixa etaria. Desenvolveu-se,
portanto, um trabalho de parceria que foi tacitamente percebido pela educadora, ajudando a
mediadora nesse processo. No fim da visita e depois de realizado um trabalho, pelas criangas,
de colagem individual que consistiu na construcdo de borboletas utilizando papel picado, lapis
de cor, cola, hidrocores etc., a agente cultural fez uma roda com as criangas e perguntou se

elas tinham gostado de realizar a atividade, e Gustavo (5 anos) respondeu:

Gustavo: Vocé foi muito cansativa!

Mediadora: O qué? (Pausa)

Educadora: Ficou muito cansado?

Mediadora: Entéo, vocé precisa dormir mais... (risos).

Gustavo: Quando eu fico cansado eu vou dormir na cama da minha mae.
Educadora: Gustavo! Nao € isto que estamos a falar!

Gustavo: Entdo... Entdo... Aqui ha trés Margaridas. Vocé é a Margarida (apontando
para a mediadora), ela é Margarida (apontando para a estagiaria) e esta € Margarida
(apontando para a sua colega da turma, mudando o assunto da conversa) (DIARIO
DE CAMPO, Evora, 6/11/2018).

Esse episodio leva a ponderacdo sobre o papel do mediador de cultura nos espacos que
se propdem a receber as criangas. Por outro lado, também adverte sobre o direito das criangas
de expressar 0 que sentem. Pode-se supor que, nesse caso vivenciado, um didlogo em que a
mediadora indagasse a crianca sobre o porqué de ela ter achado cansativa a visita, ou que
propusesse ouvir as sugestdes das criancas de como seria uma visita que ndo fosse cansativa,
contribuiria para a reflexdo de ambas as partes. De acordo com Pinheiro e Siqueira (2019, p.
164):

[...] papel de mediador(a) de educacdo para o patrimdnio, ou seja, de agente
responsavel por estabelecer diferentes estratégias que auxiliardo na construgdo de
significados individuais e coletivos no encontro entre os bens culturais e seus
detentores. [...] é o de poliglotas culturais, como afirma Varine (2012), nos
adaptando a publicos distintos, independentemente de seu grau de instrugdo e
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origem social, utilizando linguagem adequada e acessivel, mas sempre determinada,
encorajadora e sensibilizadora.

Uma segunda postura, mais focalizada em criar estratégias para aproximar 0s
visitantes das exposicdes realizadas, foi possivel observar nos profissionais que atuam na
Fundacdo Eugénio de Almeida, que buscam envolver a comunidade, familiares e escolas nas
exposicdes artisticas, desenvolvendo visitas guiadas, direcionadas para cada publico. Quando
da nossa estadia em Evora, tivemos oportunidade de participar de uma das atividades
promovidas pela agente cultural Marisa Guimardes, denominada “Conversas com
professores”, realizada nos dias 9, 10 e 11 de outubro de 2018, e teve por objetivo ouvir
educadores de infancia e professores dos outros niveis de ensino no sentido de estreitar mais
as articulagcdes necessérias entre as escolas e aquele espago cultural. Consecutivo a esse
momento também participamos, no dia 24 de novembro, de uma visita guiada, destinada a
educadores e professores para conhecer a exposicdo que estava ocorrendo no momento: “O
Riso dos outros”, do artista plastico Pedro Proenca. No fim dessa visita, fomos levadas a um
espaco educativo dentro do préprio museu, em que desenvolvemos algumas experiéncias,
orientadas pela agente cultural, nos fazendo refletir sobre nossas impressdes a respeito das

obras vistas na exposic¢ao.

Esses momentos se revelaram um esforco de quem estd do outro lado do processo
educativo em proporcionar um dialogo entre a cultura escolar e os espagos culturais e
artisticos que precisam estar bem articulados no sentido de repensar em praticas que possam

melhor aproximar esses dois mundos.

Um exemplo desse esfor¢o, retornando agora a ocupacgdo das criancas nos espagos
culturais de Evora, ocorreu no ambito do aprofundamento de parcerias, como ja foi referido
no topico 5.2. A articulagdo entre universidade, espago cultural e escola foi desenvolvida
primeiro com a reflexdo dos estudantes universitarios que tiveram que conhecer, visitando por
duas vezes ou mais a exposi¢cdo. Em uma das vezes, foram guiados pela agente cultural, que
revelou detalhes sobre a autoria das pegas, como também da organizacdo da curadoria. E
depois, em um processo de reflexdo em grupos, os estudantes desenvolveram estratégias que
aproximassem as criangas das obras expostas. A realiza¢cdo desse momento se realizou no dia
18 de dezembro de 2018, com a visita das criangas na ja referida exposi¢do, com a mediacédo

dos estudantes da disciplina Educacéo e Expressdes Artisticas.
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Figuras 73, 74 — Estudantes do Mestrado Pré-Escolar, em visita guiada na Fundacéo Eugénio de Almeida;
Estudantes do Mestrado Pré-Escolar, em mediacéo artistico-educacional com as criancas

Fonte: Acervo da autora (2018).

Salienta-se que a apropriacdo do patriménio cultural, a partir dos seus diversos
espacos, nao deve configurar-se, no que diz respeito a aproximagdo com a educacdo escolar,
em espacos apenas contemplativos, mas contribuir para a sensibilizacdo das criangas em
relagdo aos bens culturais. Segundo Pinheiro e Siqueira (2019, p. 169, grifos do autor), “A
educacdo ndo é difusdo cultural, mas acdo cultural. Ou seja, ndo se trata da transferéncia de

contetdo (mera exposic¢ao), mas da producio coletiva de sentidos e experiéncias”.

Ainda segundo os autores, “Para desenvolver atividades efetivas de educacdo para o
patrimoénio, o ideal € que elas se integrem a vida das pessoas desde seus primeiros momentos
de existéncia” (PINHEIRO; SIQUEIRA, 2019, p. 165). Adentrar e ocupar 0s espagos
culturais com as criancas, desde a mais tenra idade, favorece a sensibilizacdo para com o seu
patrimdnio cultural de maneira mais abrangente. Entretanto, as praticas ligadas a educacédo
patrimonial precisam ser revistas, para que 0s espagos ndo se tornem apenas contemplativos,

mas que favoregcam a melhor exploragao e participacéo das criancas.

5.3.7 As descobertas, 0s riscos, os imprevistos e as incomensuraveis possibilidades

estéticas na/da/pela cidade a partir do olhar das criancas

Bonafé (2014, on-line), ao defender que ha um curriculo fora da escola, afirma que ha
um curriculo na cidade, e aponta que, na urbe “[...] hd uma pratica cultural que gera
significados, formas de subjetivacdo e formas de entender o mundo e de compreender-se nele
que tem a ver com as experiéncias vividas na cidade”. Sdo acontecimentos cotidianos, as

expressdes artisticas, os casos inusitados, enfim, um conjunto de acontecimentos e relacfes
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que agirdo em cada um de nds de maneira subjetiva — s6 depende de como estaremos abertos

a vivenciar as experiéncias estéticas que ela nos dispde.

Nas saidas realizadas com as criancas, foram identificadas varias dessas situaces, e
que denominamos de incomensuraveis possibilidades estéticas, por dois motivos. Primeiro,
pela infinidade de sensacOes concretas: cheiros, formas, cores, sons, sabores, téateis,
temperatura etc., como também sensagdes abstratas: riscos, surpresas, encantamento, cuidado,
trocas, afetos, lembrancas, enfim, as sensa¢Ges que um caminhar na rua pode proporcionar
para quem se deixa levar por um olhar atento. Segundo, pela singularidade que cada saida
significa; mesmo que se repita pelos mesmos itinerarios, cada um € Unico e trard sensacdes
diferentes, contribuindo para alargar a formacdo da nossa identidade, juntando elementos
diferentes a cada novo caminhar pelos mesmos lugares. Como ilustra Adorno (1970, p. 15),
“A identidade estética deve defender o ndo idéntico que a compulséo a identidade oprime na

realidade”.

Partindo dessa premissa, pode-se afirmar que cada saida, cada volta na cidade, nos
reserva experiéncias ndo idénticas, que podem ser similares, mas, no conjunto das relacdes,
nos diversos contextos, junto com nossas sensacdes e como estamos disponiveis a vivé-las,
cada experiéncia € Unica e diversa do que a realidade se imp0e. Nesse sentido, todo territdrio
pode ser potencializado, principalmente quando se utiliza de elementos artisticos para
fomentar 0 “ndo idéntico” e quando existem pessoas dispostas a ver o nao visivel. A cidade
pode ser, assim, um palco de inovacGes para instigar novos olhares, novas formas de ver o
mundo, como também de valorizar e resgatar valores, criando possibilidades estéticas infinitas

na construcao da nossa identidade.

Nessa acepcdo, durante as saidas pelas ruas e instituicdes de Evora, tivemos a
oportunidade de registrar inimeros momentos de sensacdes das criancas, que reafirmam que
as vivéncias e as sensacoes estéticas sdo experiéncias unicas e que independem da nossa
intencionalidade para fazé-las acontecer — sdo esponténeas, proprias, sui generis. Nesse
sentido, foram feitos dois registros que demonstram o que estamos tratando. O primeiro, que

nomeamos a Relativizacdo da Beleza, foi uma experiéncia individual:

Margarida (3 anos), ao avistar um portal enorme de ferro, que separava 0S
escombros de uma reforma que estava acontecendo no Patio de Sdo Miguel,
exclamou: “Que lindo!” e correu para pedir a maquina a educadora para registar a
sua visdo (DIARIO DE CAMPO, Evora, 18/10/18).
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Figuras 75, 76 — Margarida (3anos) tirando fotos dos escombros da construcéo; Foto captada — olhar revelado de
Margarida (3 anos)

Fonte: Acervo da autora (2018).

O outro registro diz respeito a uma experiéncia estética, mas agora coletiva — que
denominamos de UAU! —, ocorreu durante a visita a0 Museu de Evora com as criancas, e na
oportunidade elas tiveram a chance de vislumbrar uma instalagdo no patio do Museu feita
com fios de néilon transparentes, com carvdes pendurados. A sensacdo que se tinha era de que
0s carvdes estavam soltos ao ar, e todos ficaram muito impressionados com a obra. Eis que,
no momento do deslumbre, bate uma ventania e 0s carvées comegam a mexer no ar como
uma magica, fazendo um delicado barulho. Nesse momento, pode-se ouvir um UAU! coletivo
das criangas, que, de tdo extasiadas, ndo paravam de olhar.

Figura 77 — Apreciacdo das criancas a uma instalagio no Museu de Evora
[ g ¥ - i

Fonte: Acervo da autora (2018).
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Nos dois casos apresentados o “nao idéntico” (Adorno, 1970) estava presente,
quebrando, assim, a rotina do igual, provocando novos olhares. Segundo, Richter (2016, p.
31) “a experiéncia sensivel da beleza — a estesia — em seu poder de perturbar nossos sentidos,
expande nossa percepc¢do da realidade, fazendo-nos prestar atencdo aos detalhes mundanos
que nos cercam”. E & preciso saber olhar e se encantar, pois, como diz o poeta Manoel de
Barros, (2018b), “A importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que a

coisa produza em n6s”. Encantemo-nos como as criangas.

O encantar-se, as descobertas e 0 experimentar, com todo o corpo e seus sentidos,
estiveram presentes em muitas atitudes das criancas observadas nas saidas a rua e aos espagos
culturais. Elas costumavam mexer nas paredes, subir nos degraus, olhar nos buracos, nas
transparéncias, como também demostravam a necessidade de tocar, olhar, pegar, o que
propiciava experiéncias diferenciadas na e da cidade, enfim, uma busca constante por coisas
inusitadas que foram captadas nos nossos registros fotograficos.

Figuras 78, 79 — Tomas Silva (3 anos) mexendo no cavalo; Criancas tocando nas colunas

Fonte: Acervo da autora (2018).
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Figuras 80, 81 — Gustavo (5 anos) olhando para dentro de um buraco no coreto do jardim; Gustavo (5 anos)
experimentando “Tremogo” na barraca do mercado publico

Fonte: Acervo da autora (2018).

O olhar estético das criancas também produziu poesias, como o verso proferido
espontaneamente por Ema (4 anos), quando da nossa saida para a Biblioteca de Evora, no dia
20 de novembro de 2018, uma fria manha de outono que ventava muito, e as folhas corriam e
se juntavam, aos montes, em uma sO diregdo. Atravessando o vento em frente ao Largo do
Templo Romano, ela falou: “O vento esti varrendo a rua”! A relacdo com as folhas no
caminho, que era abundante, ndo passava desapercebido pelas criancas nesse periodo, elas
sempre queriam cata-las, juntar, brincar com aquele material tdo ltdico e a sua disposi¢ao nos

espacos publicos na cidade.

De maneira poética e também estética, destacamos a escuta das criangas ao toque do
sino da Igreja da Sé: ficavam atentas e paravam para ouvir. Outra sensacdo, também
prazerosa, nesse periodo, diz respeito ao cheiro, que na Praca do Giraldo, com a chegada do
frio, no fim do outubro, se revelava com a fumaca e o cheiro da castanha assada oriunda de
uma barraquinha que se instalava em frente a rua 5 de outubro. No retorno da visita ao Centro
Cultural do Inatel, no dia 6 de novembro de 2018, passamos bem perto e Gustavo (5 anos)
disse a professora que gostava e que queria comprar castanhas. A educadora disse que nédo
podia, que ndo havia como comprar para todos, e seguimos caminho, com o desejo e o cheiro

como companhia.

J& em outra saida, no Mercado Pdblico, a mesma crianga, Gustavo (5 anos), em

contato direto com um feirante, solicitou a degustacdo de um grédo amarelo chamado Tremoco,
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o0 que foi prontamente atendido; o feirante estendeu a gentileza para as demais criangas. As
possibilidades de sensacdes em uma saida a rua, na cidade, sdo inimeras e percebemos que as
criancas exploraram todas as oportunidades que lhes foram possiveis vivenciar. Mesmo que

nem todas pudessem ser saciadas, elas tentavam. Wendel (2008, p. 220) afirma que:

[...] perdemos os sentidos na cidade, o corpo cada vez mais vive a deriva ou
condicionado ao transito e ao trafego: ou estamos em vias rapidas, circulando e
passando por lugares sem conseguirmos prestar atengdo na cidade, ou na Natureza;
Ou estamos presos em congestionamentos ¢ a paisagem ‘“congelada” ndo oferece
alguma sensacéo ao olhar.

O encontro com 0s espagos publicos mais préoximos da natureza contribui para
sensibilizar esse olhar. Foram quatro momentos que pudemos acompanhar: no Jardim
Publico, no dia 24 de outubro de 2018, e na Praca da Diana, nos dias 18 de outubro, 2 de
novembro e 6 de dezembro de 2018. O contato com a natureza proporciona uma maior
liberdade de exploracéo pelas criancas. S&o espagos que contém arvores, plantas, chafariz, no
caso da Pracga da Diana, e um pequeno lago com animais soltos, como jabutis, patos, pavao,
no caso do Jardim Pdblico. Sdo organizados e estruturados para garantir a exploracdo livre de

adultos e criangas.

O estar proximo e em contato com a natureza € uma maneira de reconectar nossos
sentidos e possibilitar experiéncias mais reais e vivas. Para Holanda e Sales (2020, p. 36),
“Preservar o patrimonio natural, cujos recursos sdo limitados, ¢ defender quem somos e para

onde queremos ir num futuro préximo, seja como individuos ou como espécie animal”.

Nesses dois espagos visitados, para alem de contato com os elementos naturais, as
criancas também tiveram a oportunidade de contemplar obras artisticas (pinturas e esculturas),
que ndo passaram desapercebidas pelos seus olhares. Das 581 fotos tiradas pelas criangas, 15
traziam imagens de obras e instalacdes artisticas encontradas nesses espac¢os. O interesse pelas
obras também era externado pelas criancas. David (6 anos), ao chegar a Praca da Diana e
visualizar uma escultura que fica dentro de um chafariz, olhou atentamente a peca e disse:
“Essa pedra parece uma picha”. Uma senhora que estava cuidando do jardim, sorriu e ficou
observando o grupo de criangas. A educadora chegou perto e lhe disse: “Tu tens razdo, é
muito parecida mesmo”. “Picha”, no portugués coloquial de Portugal, quer dizer pénis. Foi
necessario procurar saber depois, para compreender o riso da senhora e 0 enunciado da

crianga.
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Figuras 82, 83, 84 — Vento varrendo a rua (Largo do Templo Romano); David (6 anos) fotografando escultura;
Jardineira sorrindo da expressdo usada por David

Fonte: Acervo da autora (2018).

Figuras 85, 86 — Maria Guadalupe (4 anos) fotografando uma instala¢do no Jardim Publico; Martin (3 anos) e
Maria Madalena fotografando uma instalacdo no Jardim Publico

Fonte: Acervo da autora (2018).

Com relacdo aos desafios, nas saidas na/pela cidade, destaca-se uma demonstracao de
superacdo de uma crianca, apoiada pela colega mais experiente, quando tiveram que subir
uma escada bastante ingreme, que fica logo na saida do Centro Infantil, no retorno de uma de
uma de nossas saidas. Luana (5 anos), que estava em dupla com Sofia (3 anos), ao perceber
que sua colega menor estava subindo as escadas pelo lado que néo tinha corrimdo, mudou de
posicdo e lhe falou: “Vocé tem que descer segurando no corrimdo, para ndo cair’..., € foi
subindo devagarinho a escada ao lado da colega para apoia-la na aventura. Foi perceptivel a
preocupacao de Luanda (5 anos) e também a seguranca de Sofia (3 anos), em aceitar a opinido

e a ajuda da colega mais experiente para subir as escadas de forma mais segura.
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Figura 87 — Criangas subindo escada que fica ao lado do Centro Infantil Irene Lisboa

Fonte: Acervo da autora (2018).

As saidas na cidade, para além dos desafios, também potencializam as interagdes entre
0S pares, pois nas conversacfes, na divisdo em duplas de criangas maiores com criancas
menores, as criangas exerciam papéis diferenciados, as vezes de informante, as vezes de
apoiadores daqueles gue tinham menos experiéncia de andar nas ruas. Impelidos pelo desejo
de estar a rua, tornavam-se mais parceiros e queriam contribuir para o sucesso da atividade e

da nova experiéncia para os colegas menos experientes.

A heterogeneidade colabora para que os mais experientes se sintam solidarios com
aqueles mais novos, como também 0s mais novos se sintam mais abertos a ouvir e solicitar

protecdo, quando isso for necessario.

Nas conversacdes a respeito das saidas, também se percebeu o envolvimento das
criangas em compartilhar seus conhecimentos do que pensam e imaginam sobre a cidade, do
que sabem e podem contribuir para o entendimento das outras criangas. Nessa conversa,
registrada no diario de campo, que foi iniciada pela curiosidade de uma das criancas sobre a
nossa presenga como pesquisadora, € possivel perceber o empenho de uma das criancas, de

acordo com suas vivéncias em esclarecer sobre a dimenséo geografica da cidade:

José Pedro (6 anos): Por que toda vez que vamos a algum sitio, vocé vem nos
acompanhar?

Pesquisadora: Porque esse é meu trabalho nesse momento, acompanha-los quando
saem a cidade.

José Pedro (6 anos): Hum... (Balangando a cabega positivamente)

Pesquisadora: E hoje vocés irdo aonde?

(E quase todos falando ao mesmo tempo...)
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José Pedro (6 anos): No museu!

Guilherme (5 anos): Na obra de arte.

Margarida (3 anos): Na Arte.

Junior (3 anos): Na cidade...

Tdmas (3anos): Vamos de comboio!

José Pedro (6 anos): De comboio, ndo, n&o é preciso, vamos andando... E na cidade.
De comboio so se fossemos a Lishoa.

(Saimos em seguida ao passeio...)

(DIARIO DE CAMPO, Evora, 6/11/2018).

Foram varias conversagdes nesse sentido; as criangas sempre estavam tirando duvidas
umas com as outras, nos momentos de planejamento, em grupos, ou em momentos de
brincadeiras informais, quanto se tratava do Projeto Correspondéncia, ou antes de sairmos
para as visitas ou passeios. Por exemplo, perguntavam: se havia baldes em Evora (a partir de
um panfleto visualizado no grupo que oferecia passeios de baldo na cidade), se Evora era uma
cidade pequena ou grande, quanto a isso Davi (6 anos) ndo teve davidas: “Evora é pequena e
Lisboa que é grande”, “Eu vou morar em Lisboa”, afirmou em uma conversa com Maria

Luiza (5 anos).

As criangas, ndo apenas nas Reunides de Conselhos no inicio ou no fim do dia, mas a
todo tempo estavam entrelagando seus conhecimentos com seus pares, a respeito do que viam
e viviam nas saidas na/pela cidade. E muitas coisas ndo previstas e inusitadas aconteceram.

Dentre elas destacam-se:

Na nossa quarta saida para tirar fotografias na/da cidade, no dia 2 de novembro de
2018, fomos a Praca da Diana, que fica bem préxima a Biblioteca. O grupo se
deparou com um guindaste gigantesco que estava a servigo da reforma da Biblioteca
Municipal, com a funcéo de levar as telhas aos trabalhadores que estavam a fazer a
sua reposicdo em cima do telhado. Parecia um espetadculo com hora marcada, as
criangas se dispuseram em frente a reforma e ndo tiravam os olhos das manobras
cuidadosas que o gigante de ferro estava a fazer. Imprevisto dentro da saida,
totalmente previsto dentro da cidade (DIARIO DE CAMPO, Evora, 2/11/2018).
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Figura 88 — Criancas e educadoras observando a subida de telhas por meio de um guindaste, para a Reforma da
Biblioteca de Evora

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Bonafé (2014, on-line) alerta: “Se nos ensinassem a ler a rua de outra maneira, muito
provavelmente, seriamos cidaddos diferentes, saberiamos valorizar as pracas e as cidades a

partir de um outro olhar”.

Nesse sentido, acreditamos que por vezes também é preciso a intencionalidade do
educador/professor, no sentido de canalizar e propiciar, quando necessario, essas observacoes
e percepcdes das criancas, dando-lhes espaco para ouvir 0 que elas pensam, para que
expressem o que sentem, e tempo, para viverem essas experiéncias. Ao sair a rua, portanto, é
preciso, na qualidade de educadores, estar atentos as possibilidades de enriquecimento
estético que estdo postos no caminho, que, em grande parte, ndo Sa0 pomposos e grandiosos
como 0s grandes monumentos turisticos, mas pequenos e silenciosos, entretanto, potentes em

expressdo e sensagoes.

“A cidade ¢ o texto, precisamos encontrar tempo e espagos para aprecia-lo, para torna-
lo parte do curriculo”. Com essa afirmagdo, Bonafé (2014, on-line) alerta que o texto da
cidade, urge em ser transformado, pois, ao deslocar-se a aprendizagem também para fora das

instituicOes, todos e ndo apenas os educadores devem ser convocados — urbanistas,
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engenheiros, prefeitos, secretarios, comunicadores, a sociedade como um todo — a refletir
sobre quais mensagens as cidades que projetamos e vivemos passam para as criancas, desde a
mais tenra idade. Por outro lado, ndo é possivel esperarmos que todas as condi¢des estejam

prontas para que adentremos com as criangas na cidade.

Segundo Barroso (2018, p. 43), “A cidade (no sentido da “polis” grega) transcende o
poder instituido dos responsaveis autarquicos [municipais]. Ainda que a ac¢do das autarquias
seja importante, ela ndo pode ser limitativa da agdo comunitaria”. Entendemos, assim, que é
preciso andar juntos, a escola, como instituicdo fomentadora de novos saberes, articulando-se
com a comunidade local para garantir espagos, para viabilizar a saida das criancas ao seu
entorno, ao seu bairro, a sua comunidade, a sua cidade. Barroso (2018, p. 43) amplia o sentido
dessa discussdo, fazendo um trocadilho com uma conhecida expressdo: para educar uma

crianca, ndo chega uma escola, ¢ preciso toda a “cidade”.
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6 UM OLHAR EM DIALOGO: INVESTIGANDO AS PRATICAS E AS
POTENCIALIDADES DA RELACAO ENTRE CRIANCA, CIDADE E PATRIMONIO
CULTURAL EM PENEDO - ALAGOAS

A aproximacdo em Penedo, municipio do sul do Estado de Alagoas, & beira do Rio
Sé&o Francisco, cidade tombada em 18 de dezembro de 1995, pela Portaria n.° 169 do Instituto
do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN, 1995), iniciou-se desde 2018, devido a
articulacdo entre esta tese de doutorado e o Programa de Pesquisa e Extensdo: A crianga, a
cidade e o patrimdnio: didlogos entre os saberes e fazeres da comunidade penedense e
eborense, que tem a cidade de Penedo como um campo interventivo. Nesta se¢do serdo
apresentadas as apreensfes dessa segunda aproximacao ao objeto dos estudos, a partir de trés
momentos: 1 — apresentacao dos resultados do diagnostico realizado com os profissionais da
rede publica de Educacdo Infantil do municipio de Penedo, Alagoas, sobre como percebem a
relacdo CCP_EI e as préticas que realizam nessa perspectiva; 2 — registro e analise das
experiéncias e percepgdes de 15 profissionais da Educacédo Infantil de Penedo, na participagdo
do Programa de Residéncia Pedagdgica e Cultural (PRPC), na cidade de Evora, em Portugal;
e 3 — as apreensdes e percepcdes de dois grupos de criancas e sua professora, advindas do
acompanhamento ¢ desenvolvimento do projeto “A cidade de Penedo”, que promoveu saidas
as ruas e foi sustentado por um processo de correspondéncia com dois grupos de criancgas de

Evora, Portugal.

A vivéncia inicial em Penedo transcorreu por meio de um descortinar curioso e vivido,
no qual participamos de varios eventos e atividades na cidade, a fim de nos apropriarmos dos
seus sentidos e significados, como também nos aproximarmos da rede publica municipal de
Educacao Infantil. Incialmente, procedeu-se a visita a quatro escolas de Educacdo Infantil,
foram feitos varios contatos informais com a técnica da Educacdo Infantil na Secretaria
Municipal de Educacao (Semed) e também participamos de outros eventos na cidade, como: a
I1l Mostra de Arte e Cultura de Penedo; palestra na Fundagdo Casa do Penedo’; eventos
culturais no Teatro 7 de setembro; visitas aos roteiros turisticos; e andancas a deriva que

permitiram entender a morfologia da cidade.

"0 Essa palestra foi promovida pelo arquivo publico de Alagoas (APA) por meio do Projeto Cha de Memoria,
com o tema: Penedo — 382 anos de elevacdo a vila — sua importancia na emancipacdo politica de Alagoas. Foi
ministrada pelo professor e historiador Douglas Apratto Tenorio, na Fundagdo Casa de Penedo, no dia 20 de
abril de 2018.
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Penedo, nome originado pela rocheira onde se ergueu a quatricentenaria cidade, que se
chamava, inicialmente, Rio de Sdo Francisco, depois Sdo Francisco do Penedo e, com o
tempo, abreviou-se para Penedo, simplesmente (SALES, 2013). Foi fundada em 1565, ainda
no inicio da colonizacdo portuguesa, mas sé elevada ao status de cidade em 18 de abril de
1842. Além da colonizagdo portuguesa, Penedo foi marcada pelo dominio holandés, sob o
comando de Mauricio de Nassau, que se estendeu pelas terras do Nordeste brasileiro e teve
em Penedo a sua Ultima fronteira ao sul, entre 1637 e 1645 (IPHAN, 2008).

Cidade ribeirinha, as margens do Rio Sdo Francisco, tem uma populacao estimada em
63.683 pessoas, com extensdo de 690 km? (IBGE, 2019). Além de grande beleza natural, tem
um sitio historico ainda conservado, composto por um conjunto de arquitetura colonial e
igrejas seculares. Penedo é um dos 26 municipios brasileiros contemplados pelo Programa
Monumenta (BRASIL, 2012) o qual visou a preservacdo de areas prioritarias do patriménio
historico e artistico e a agdes de conscientizacdo da populagdo para preservar o acervo cultual
da cidade (BRASIL, 2012).

Ao percorrer as ruas estreitas, ladeiras e pracas da cidade, na parte do centro historico,
é possivel sentir essa aurea colonial que envolve a arquitetura local ainda preservada.
Entretanto, é perceptivel também o afastamento desse espago, no sentido da urbanidade dos
outros espacos da cidade, que foi crescendo no entorno do Centro Historico. Essa parte
colonial tombada, localizada no centro da cidade, é cercada por dois bairros: de um lado, o
Barro Vermelho (Santo Antbnio), considerado o primeiro bairro da cidade, ocupado pela
populacdo negra; e do outro, o Oiteiro, que é registrado como uma localidade quilombola
(IBGE, 2019). O restante da cidade se espalha a partir da beira do Rio S&o Francisco para o

leste do territorio, se compondo de mais seis bairros e 31 povoados.

Ao habitar a cidade também foi possivel perceber, para além das diferencas
arquitetonicas, culturais e sociais nos diferentes bairros e povoados, que ha pouca articulacao
entre os espacos, demarcando a cidade por divisdes dicotdmicas, atribuidas, por muitos
moradores, como cidade velha e cidade nova, cidade de baixo e cidade de cima, cidade para
turista ver e outra cidade para viver — uma segregacdo das “cidades dentro da
cidade”(LEFEBVRE, 2001), dos diferentes territérios dentro do espago urbano (SANTOS,
1998).

De acordo com uma pesquisa realizada por Ramos (2013), a partir de entrevistas com
moradores da cidade, da analise do Inventario Nacional de Referéncias Culturais de Penedo

(IPHAN, 2015) e da observacdo participante do cotidiano do municipio, verificou-se que o
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Programa Monumenta, j& citado, ndo conseguiu fomentar o turismo cultural na cidade.
Segundo a autora, as obras de intervencao para a preservacdo do patrimonio material criaram
e recriaram espacos estranhos aos proprios moradores, alterando as suas relacdes cotidianas, o
que gerou conflitos e uma aversdo da populacdo local para com o préprio IPHAN. Afirma
ainda que “[...] a pobreza da maioria da populagdo (entendida, de forma multidimensional,
como pobreza de renda e de capacidades)”, contribuiu para que o programa ndo atendesse a
sua meta de conscientizar a populacdo sobre a importancia de se preservar o acervo existente,
como também ndo destinou recursos para que essa populacdo melhorasse suas condicbes de
vida. Ainda de acordo com a autora, 0 programa careceu de discussdes conjuntas com a
populacdo local sobre os significados de cada aspecto do patriménio cultural, com respeito a
“[...] memoria e valorizagdo da tradicdo e, sobretudo, com amplo envolvimento,
sensibilizacdo e mobilizacdo de todos os atores envolvidos no processo de adequacdo do

espago € nas propostas de novos usos do patrimoénio cultural [...]” (RAMOS, 2013, p. 383).

Para além desses aspectos, também se destacam as tradigdes locais — cuja énfase se
pauta nos aspectos da religiosidade catdlica, ainda muito forte no municipio, ofuscando as
demais tradicdes religiosas e culturais —, como também o distanciamento historico de origem
colonial (casa grande e senzala), que ainda demarca o territorio de Penedo, dificultando a
insercdo e o entrelacamento dessas culturas, em muitos espacos. Essa € apenas uma
percep¢do, obtida no nosso convivio na cidade, desde 2018, e depois com fixacdo de
residéncia no segundo semestre de 2019. As demarcacdes ndo estdo postas literalmente, mas

sdo sutilmente percebidas e tacitamente acordadas entre os seus citadinos.

Sabendo-se da importadncia da educacdo nessa necessaria revisdo historica e
entrelacamento de toda a riqueza do patriménio cultural de Penedo (histérico, material,
imaterial e natural), € que o Programa de Pesquisa e Extensdo A crianca, a cidade e o
patriménio: didlogos entre os saberes e fazeres da comunidade penedense e eborense se
insere na perspectiva de propor uma aproximacéo entre a Educacédo Infantil, a cidade e o seu
patrimonio cultural, articulando os saberes e fazeres locais com a cultura escolar que tenha
por base a memoria e a valorizacdo da cultura local. Inicialmente, como atividade de toda a
equipe técnica envolvida no Programa, foi realizado um diagnéstico tanto no ambito do
patrimoénio cultural quanto no ambito da caracterizacdo da Rede de Educacdo Municipal de

Educacdo Infantil.

A equipe responsavel por realizar o mapeamento relacionado ao patrimoénio cultural da

cidade analisou os edificios patrimoniais, para compreender seu potencial para uso infantil
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permanente ou apenas de visitacdo, para formacdo continuada e também como local de
manifestacdes artisticas. Para além do patriménio material, também foi realizado um
mapeamento inicial do potencial artistico da cidade, saberes locais e praticas culturais que
poderiam estabelecer uma interpelacdo com a rede publica municipal de Educacgéo Infantil. O

levantamento concluiu que:

[...] quanto ao patrimbnio material, observamos que 0s prédios e espacos publicos
estdo bem cuidados e cumprem suas fungdes no que se refere a preservagao histérica
e ao turismo cultural. Porém, parece haver uma incompreensdo por parte dos
moradores sobre a importancia desse patrimonio, devido, parece-nos, aos usoSs
restritos dos mesmos. Varios edificios e espacos publicos poderiam receber
atividades artisticas e de difusdo, e também poderiam receber ambientagdes para o
uso infantil. Se, por um lado, os espacos patrimoniais podem ser potencializados
para receber o publico infantil, por outro, acreditamos que os artistas locais possuem
capacitacdo para levar seus saberes e fazeres para dentro das escolas de Educacéo
Infantil, seja através de encontros formativos com as criangas, professores e
gestores, seja com a apresentacdo e demonstracdo de suas obras (HADDAD et al.,
2019, p. 645).

Paralelamente a esse mapeamento, também realizamos com outros pesquisadores da
equipe, num trabalho conjunto, um diagnostico da rede puablica municipal de Educacdo
Infantil de Penedo, cabendo-nos, especificamente, a analise das questdes referentes a tematica
da tese: a relagcdo da crianca com a cidade e o patriménio cultural de Penedo. Os resultados

s&o apresentados no tdpico a seguir.

6.1 A REDE PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DE PENEDO:
CONCEPCOES E PRATICAS QUE ENVOLVEM A TEMATICA DA RELACAO
CRIANCA, CIDADE E PATRIMONIO CULTURAL

Para oferecer um panorama de como ocorre a relacdo da Educacao Infantil municipal
em Penedo com os diversos espacos ligados ao patrimonio cultural na cidade, a anélise das
questdes se apresenta dividida em trés blocos: Relagdo da crianga e dos profissionais da rede
publica municipal da Educacdo Infantil de Penedo com o entorno da instituicdo; Relacdo das
criancas e dos profissionais da rede pablica municipal da Educacgédo Infantil com o patriménio
material da cidade de Penedo; e a Relagdo das criancas e dos profissionais da rede publica
municipal da Educacgdo Infantil com o patrimdnio imaterial de Penedo, sob o olhar dos
profissionais da Educacdo Infantil de Penedo. Participaram da pesquisa 26 coordenadores e
servidores de apoio pedagogico, 105 professoras e 59 auxiliares, totalizando 190

participantes.
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No primeiro bloco, Relagdo da crianca e dos profissionais da rede publica
municipal da Educacdo Infantil de Penedo com o entorno da instituicdo, em resposta a
primeira questdo a esse respeito: Se ha espagos proximos a instituicdo de Educacdo Infantil
que poderiam ser visitados pelas criancas, os dados apontam posi¢Oes diferenciadas entre os
profissionais respondentes da pesquisa. Enquanto 65,7% dos professores responderam que
ndo ha espagos proximos das instituicdes que podem ser visitados pelas criancas, 50% dos

coordenadores e auxiliares afirmaram que esses espacos existem.

Nas conversas informais com os coordenadores pedagogicos foi possivel constatar que
existem locais identificados por eles, mas que realmente ndo ha praticas de aproximacéo e
acesso a esses locais, com raras excec¢des. Por meio da analise dos planejamentos semestrais e
diarios das professoras verificou-se que ndo ha, com raras exce¢des, praticas sistematizadas
que incluam passeios, visitas e parcerias com 0s espac¢os do entorno da instituicdo. 1sso pode
ser constatado também com a resposta a questdo se os profissionais costumam levar as
criangas aos locais proximos da instituicdo. A soma das respostas dos profissionais que
afirmaram n&o sair com as criangas para espacos proximos da instituicdo e aqueles que ndo

responderam chega a 72,4% da totalidade dos participantes da pesquisa.

Esse mesmo resultado pode ser verificado nas respostas dadas pelos coordenadores e
pelas professoras a pergunta quais os locais préximos da instituicdo que elas costumam levar
as criangas, da totalidade dos participantes 23,1% responderam a essa questdo. Esse
quantitativo minimo de respostas confirma que as criancas saem pouco das instituicdes para
os locais mais proximos, dado que na andlise dessas respostas apenas 6,3% referem-se a

locais proximos fora da institui¢do. Os locais indicados sdo descritos no Quadro 6.
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Quadro 6 — Respostas dos coordenadores pedagdgicos e das professoras sobre locais proximos da instituicdo que
costumam levar as criangas

Horta da Semed

Centro religioso no qual séo realizadas as
comemoragc0es e festas escolares

Praca Clementino do Monte ao lado da
instituicao

Centro histdrico e hortas de outras escolas

Parquinho

Na&o existe esse lugar

Nos pontos turisticos da cidade

Praca, campo de futebol improvisado

Na margem do rio, conscientizando
sobre a preservacéo

Patio da creche

Praga, igreja, centro comercial

Parque da creche

Centro histdrico, parques e outros

A rua

Passeio pela comunidade

Museu; Igreja

Casa de farinha elétrica

O Alpendre

Campinho improvisado

Centro comunitario

Quadra préxima da escola

Praga, igreja, mercado publico

Pontos turisticos da cidade

Na beira do rio, com o pessoal do Ibama-IMA

Apenas um campo de futebol

Patio da escola

Ao ar livre, dentro da instituicdo: no
cajueiro, nosso local de trabalho, leitura,
brincadeiras ludicas e observar a natureza
com muita autonomia

Campo de futebol

Sala de video da instituicao

Quadra esportiva

Centro religioso no qual sdo realizadas as
comemorac0es e festas escolares

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No segundo bloco, “Rela¢do das criangas e dos profissionais da rede publica

municipal de Educacdo Infantil com os espacos publicos e com o patrimdnio material da

cidade de Penedo”, as trés categorias profissionais foram questionadas com a seguinte

pergunta: Vocé, junto com criancas, em horério de atividades na instituicdo de Educacéo

Infantil, costuma fazer visitas ou frequentar, na cidade, espacos publicos, pracas, centro

histérico ou outros locais mais afastados da instituicdo? Se sim, em qual periodicidade?
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Indique esses lugares. Surpreendentemente, mais da metade dos coordenadores afirma
costumar fazer visitas ou frequentar os locais apontados na questdo, ao passo que professores
e auxiliares, na sua maioria, afirmam o contrario, como se pode verificar no grafico da Figura
89.

Figura 89 — Grafico dos profissionais que afirmam fazer visitas ou frequentar, na cidade, espacos publicos,
pracas, centro historico ou outros locais mais afastados da instituicdo com as criancas da educacéo infantil que
frequentam a rede municipal de Penedo

T
@®

33 33

3C = 22
2
. [

Lralf HUXINar

Coordenadaor . Profes
W 5im W Ndo M

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ainda se tratando das saidas para locais mais afastados da instituicdo, na cidade,
qguando perguntados a respeito da periodicidade dessa atividade, 57% dos coordenadores
pedagdgicos, 40% das professoras e 38,9% das auxiliares responderam a essa questdo com
bastante diversidade de respostas. Os coordenadores pedagdgicos apontam que a maioria das
saidas ocorre semestralmente, as professoras indicam que a maioria das saidas ocorre

anualmente e as auxiliares indicam que essas saidas ocorrem bimestralmente.

Com base nas respostas ao questionario e nas andalises do planejamento das
professoras, p6de-se perceber que a frequéncia de atividades voltadas para as saidas das
criancas em espacos publicos e no centro historico da cidade é baixa e ocorre em periodos
demarcados, semestralmente. Na analise das questdes abertas, identificou-se que essas saidas
ocorrem em datas comemorativas, no aniversario da cidade ou quando da realizacdo de algum
projeto desenvolvido na escola, no qual se inclua a visitacdo coletiva a locais tradicionais e

turisticos da cidade.

Ainda nessa mesma questéo, foi solicitado aos profissionais que indicassem os lugares

que as criangas costumavam visitar ou frequentar, em locais afastados da instituicdo, no
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espaco publico da cidade ou no centro histdrico. Responderam a questdo: 61,5% dos
coordenadores, 29,5% das professoras e 33,8% dos auxiliares. Dessas respostas, 29 diferentes
locais e espacos foram apontados: 1 — Horta da Semed; 2 - Museu; 3- Teatro; 4- Igrejas; 5-
Casas antigas; 6- Pontos turisticos da cidade; 7 — Centro Histdrico de Penedo; 8 — Pracas; 9
— Casa de artesanato; 10 — Parques; 11 — Ruas da comunidade; 12 — Balneério; 13 — Casa
de farinha; 14 — Campinho improvisado; 15 — Rio S&o Francisco; 16 — Rocheira; 17 — Sesi;
18 — Visita aos prédios; 19 — Hortalicas do nosso municipio; 20 — Espacos publicos; 21 —
Lugares historicos; 22 — Convento; 23 — Igreja da Corrente; 24 — Prefeitura; 25 — Praca do
canhdo; 26 — Festival de cinema; 27 — Casa do Penedo; 28 — Casa do patrimonio; e 29 —

Centro da cidade.

Na questdo seguinte, foi solicitado aos profissionais que respondessem: Quais outros
locais da cidade ou da instituicdo vocé conhece e que considera importante para visitas e
desenvolvimento de atividades com as criancas? Responderam a questdo: 76,9% dos
coordenadores, 57,1 % das professoras e 64,4% das auxiliares. Dessas respostas, 20 diferentes
locais e espacos foram apontados: 1 — Outras instituicdes, como as creches-modelos’™, que ja
existem em nossa cidade; 2 — Patio; 3 — Jardins; 4 — Parque de diversdes; 5 — Mercado de
artesanato; 6 — Orla; 7 — Praca recreativa; 8 — Aula de computacéo; 9 — Centro de lazer; 10
— Conhecer a cidade num todo; 11 — Reservas ecoldgicas; 12 — As pracas de alguns bairros;
13 — Igreja S&o Gongalo e da nossa Senhora dos Anjos; 14 — Quadras poliesportivas; 15 — As
belezas naturais; 16 — Patio, brinquedoteca, sala de video; 17 — As comunidades

quilombolas; 18 — Bairros da cidade; 19 — Orla do rio; e 20 — Coreto.

Ressaltam-se, entre as respostas dadas, duas afirmagdes: “Outras instituigdes, como as
creches-modelos, que ja existem em nossa cidade’; e a resposta trazida por uma professora,
que diz: “Com mais frequéncia os citados anteriormente e outras instituicdes que atendam
criangcas com a mesma faixa etdria”, mostrando que ha, nesses dois apontamentos algum
desejo latente para maior integracdo das instituicdes da rede, no sentido de promover a troca
de saberes entre os profissionais integrantes de diferentes espacos e entre as proprias criancas
do municipio. Outra resposta apontada, que também faz referéncia a essa necessidade de troca

de experiéncia mais local, no sentido de territorios educativos, diz respeito a proposta de

" possivelmente, referindo-se as instituicdes de Proinfancia no Municipio. Para saber sobre esse programa no
municipio, consultar: SIQUEIRA, Patricia Gomes de. O Proinfancia em Penedo: uma avaliacdo sobre a
ressonancia do programa na educacdo infantil do municipio. 2019. 198 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Centro de Educacdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal de Alagoas, Maceid,
2019.
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visita “as comunidades Quilombolas”, mostrando, por parte desse profissional, a valorizagido

do conhecimento histérico do territdrio das suas criangas.

Evidenciou-se que, em uma das respostas que se repetiam, referindo-se aos lugares
historicos da cidade, uma auxiliar aponta o centro histérico da cidade como um dos lugares a
serem frequentados pelas criangas, entretanto, acrescentou: “A4s criangas que trabalho ndo
tem como levar, pois sdo muito pequenas”, demonstrando uma preocupacdo quanto a
autonomia e a seguranca das criancas para a realizacdo dessa atividade. Nesse sentido, foi
perguntado aos participantes da pesquisa: Quanto as saidas das criancas da instituicao para
localidades mais afastadas na cidade, o que facilita que essa agdo aconteca? E o que

dificulta? As respostas dadas sdo apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Facilidades e dificuldades apontadas para a realizacéo das saidas das criancas para locais mais
afastados da instituicdo

Transporte Escolar (6nibus escolar) Falta de transporte

Parceria com a Semed

A comunicagdo entre institui¢do e familia

Apoio de colaboradores (auxiliares e
monitores)

Condicdes de acesso (estradas, disténcia etc.)

Apoio da direcdo da escola

Falta de uma equipe de logistica; Relagao
quantidade de adulto-criancas

Interesse das professoras

A ndo parceria com a Semed

Apoio das familias

Pouca idade das criangas; comportamento;
seguranca

N&o existe essa facilidade. As criangas
terminam ficando limitadas apenas a
instituicéo.

O tempo; horérios

Planejamento

Nao ha dificuldade

O envolvimento das criangas

Falta de boa vontade para sair com as
criancas

Devido a comunidade ser pequena e
todos do povoado se conhecerem

Seguranca com o transporte por causa da estrada
de barro

Parceria com a Prefeitura

Lanches apropriados para o passeio

Comunicagdo com os coordenadores
pedagdgicos

Condigdes financeiras

Alimentacéo

N&o sei responder

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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As respostas dos profissionais indicam vérias reflexfes a serem feitas a respeito das
facilidades a serem mantidas ou preservadas e das dificuldades a serem enfrentadas durante a
realizacdo das saidas com as criancas para locais mais afastados da instituicdo educativa.
Entretanto, é possivel perceber que, na grande maioria das respostas entre as trés categorias
dos profissionais, o transporte foi apontado tanto como um facilitador quanto um limitador
para a realizacdo das saidas das criancas para espacos publicos na cidade mais afastados da
instituicdo. Outro implicador que dificulta as saidas € o dificil deslocamento nas estradas, esse
fato se deve ao grande nimero de escolas que tém turmas de Educagdo Infantil no campo. Ao
passo que essas tém acesso ao transporte escolar que podem ser disponibilizados para as
saidas das criangas, elas também possuem limita¢des devido ao estado das estradas, em alguns

periodos mais chuvosos.

Outro fator relevante que aparece nas respostas diz respeito a melhoria da
comunicacdo entre a instituicdo e a familia. Nesse sentido, é preciso um investimento de
ambas as partes para que a troca de experiéncias se torne uma constante, e que as familias
possam participar ativamente das ag0es promovidas pela instituicdo. Acreditamos que as
saidas das criancas da instituicdo é uma excelente oportunidade para aproximar as familias
das atividades propostas, a medida que elas podem contribuir com os seus saberes locais e

culturais, envolvendo-se e colaborando para o éxito dessas saidas.

Outro destaque, ainda para essa questdo, diz respeito & pouca idade das criangas,
apontada como uma dificuldade para as saidas. Concordamos que para longas distancias as
criancas até 2 anos precisam de uma logistica que implica a participacdo de mais pessoas e,
por vezes, de seus familiares, mas isso ndo deve ser um empecilho para realizar saidas com as
criancas em razdo do “comportamento” ou da pouca idade delas. Caso ndo possam ir para
distancias longas, o entorno da instituicdo podera ser explorado pouco a pouco, para que em
distancias maiores elas ja estejam mais adaptadas. Com crian¢as muito pequenas, € preciso

garantir ainda mais o apoio e a contribuicdo da familia para as saidas e visitas realizadas.

Ainda sobre as saidas e visitas das criangas aos espacos publicos de Penedo como
também da relacdo das criancas com o patriménio da sua cidade, foi perguntado aos
profissionais: Vocé ja realizou algum trabalho especifico na escola com as criancas da
Educacéo Infantil, com relacé@o a cidade de Penedo e sua condi¢do de Patriménio Historico
Nacional tombado pelo IPHAN? Das respostas das trés categorias profissionais, a maioria dos

coordenadores que responderam a essa questdo afirma ja ter realizado um trabalho na
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instituicdo com essa temética, entretanto, a maioria dos professores e auxiliares afirma néo ter

realizado atividades com essa tematica, como mostram os dados da Tabela 1.

Tabela 1 — Profissionais que afirmam ja terem realizado algum trabalho especifico sobre a condicéo de Penedo
como Patrim6nio Historico na instituicdo de Educacédo Infantil

Coordenadores Professoras Auxiliares
N.° % N.° % N.° %
SIM 18 69,3 45 42,9 16 27,1
NAO 7 26,9 55 52,4 35 59,3
Né&o informaram 1 3,8 5 47 8 13,6
Total 26 100 105 100 59 100

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Para complementar essa questdo, foi solicitado ainda que, caso ja tivessem trabalhado
a temaética supracitada na instituicdo com as crian¢as da Educacédo Infantil, descrevessem essa
atividade. Para essa questdo, responderam 69,2% dos coordenadores; 45,7% das professoras e
22% das auxiliares. Dessas respostas, 30 atividades distintas foram indicadas, conforme o
Quadro 8.

Quadro 8 — Atividades descritas pelos profissionais da Educacdo Infantil Municipal de Penedo realizadas com as
criancas a respeito do Patrimdnio Histérico e Cultural da cidade

1 No aniversario da cidade, contando a sua historia e seus pontos turisticos, por meio
de fotos, videos e musicas

Aula de campo no centro histérico de Penedo

Visitas aos pontos turisticos

Falar sobre a chegada dos portugueses a cidade

Cartazes ilustrativos

Projeto Aniversario da Cidade

Visita ao centro histérico e as igrejas da cidade

oI oo B~ WDN

Na data alusiva ao aniversario da cidade, em sala, as criancas apreciaram fotos e a
contacdo da histdria sobre a cidade

9 | Apresentacdo de nossa cidade por meio de videos, conversa informal e confeccoes de
cartazes com alguns pontos turisticos da cidade

Continua
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Quadro 8 — Atividades descritas pelos profissionais da Educacgdo Infantil Municipal de Penedo realizadas com as

criangas a respeito do Patriménio Histérico e Cultural da cidade

Concluséo

10 | Trabalhei a importancia da conservacéo dos pontos historicos, masica sobre a cidade
e 0s pontos histdricos, o antes e o depois das suas mudancas

11 | Projeto Penedo e sua historia

12 | Fomos s6 a0 museu e outra vez fomos assistir a um filme da india em um 6nibus

13 | Trabalho [sobre] as igrejas, depois que a gente vai

14 | Em sala de aula, com videos e fotografias

15 | Trabalho com figuras ilustres, aniversario da cidade, acervo historico e cultural

16 | No dia do aniversario da cidade, fomos visitar alguns pontos turisticos de nossa
cidade

17 | Trabalhos de pintura de alguns monumentos da cidade

18 | Visitas in loco ao centro histérico

19 | Cartazes, pecas teatrais

20 | Por meio de fotos e reportagens

21 | Trabalho os pontos turisticos e 0 Rio Sdo Francisco

22 | Nasemana do aniversario de Penedo: fotografias de pontos turisticos para o mural,
bandeira de Penedo, hino de Penedo etc.

23 Demonstra}géo de painéis com fotos da cidade e orientagdo sobre sua preservacéo e
conservagado

24 | J& levei as criancas para a frente de uma rocha, a fim de explicar a origem do nome
Penedo e sua fundacéo

25 | Na propria escola, com aulas expositivas e trabalhos realizados pelas criangas

26 | Projeto Encantos de Penedo

27 | Foi feito um trabalho interno, com atividades em forma de video e fotografia

28 | Um passeio ao artesanato de Penedo

29 | Projeto: Conhecendo Minha Cidade, voltado para a Educacédo Infantil, trouxe uma
perspectiva inovadora e de relevante contribuicdo

30 | Asdancas folcldricas da nossa cidade, como exemplo, o pastoril

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Dessas atividades realizadas, destacou-se, em primeiro lugar, a resposta 29, que trata

do Projeto denominado Conhecendo Minha Cidade, que foi citado 24 vezes entre as

respostas dos 74 profissionais que responderam a questdo. Esse projeto foi construido pela

técnica da Semed e destinado as escolas da zona rural, e foi desenvolvido no primeiro

semestre de 2019.
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Durante nossas visitas in loco nas instituicbes de Penedo, encontramos varias
referéncias ao alusivo projeto, inclusive, uma das professoras do campo nos apresentou uma
musica de sua autoria, que estava trabalhando com as criancas. Ela fez uma parddia da musica
“Cidade Maravilhosa"®, marchinha carnavalesca de 1934, que retrata a cidade do Rio de
Janeiro, Brasil, adaptando a letra para referir-se a cidade de Penedo. A professora solicitou, na
nossa presenca, que as criangas cantassem a musica, mas elas se mostraram pouco

empolgadas para a realizacao dessa atividade. O fato se passou em uma das escolas do campo.

Em outra escola, havia um cartaz exposto com as fotografias dos principais pontos
turisticos de Penedo e, junto a esses, também a fotografia da secretaria municipal de Educacao
e a do prefeito da cidade. Estdvamos contemplando o cartaz, quando uma crianca de
aproximadamente 5 anos se aproximou e comecou a falar os nomes dos pontos turisticos da
cidade, apontando-os no cartaz; ao chegar as fotografias da secretaria municipal de Educacao
e do prefeito, ela disse 0 nome dos dois. Ao perguntar-lhe se conhecia esses lugares, ela me

disse que eles ainda iriam conhecer.

Além desses episddios mais diretos da realizacdo desse Projeto nas escolas do campo,
encontramos em outros grupos de Educacdo Infantil das escolas visitadas: fotografias,
cartazes e atividades xerocopiadas, referentes a cidade, realizadas pelas criancas com direta
intervengdo das professoras, expostos nas paredes das salas como ilustram as imagens da
Figura 90.

"2 para mais informag@es, ver: <https://immub.org/noticias/cidade-maravilhosa-a-saga-da-marchinha-que-virou-
hino>.
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Figura 90 — Cartazes e murais sobre a cidade de Penedo encontrados nas creches e turmas de Educagdo Infantil,
nas escolas visitadas

Fonte: Acervo da autora (2019)

Para além desses cartazes expostos e atividades xerocopiadas sobre Penedo, fomos
informadas por uma das coordenadoras, em visita in loco a uma das creches, que ali ja havia
sido realizado um projeto chamado “Encantos de Penedo”, em parceria com os alunos do
Instituto Federal de Alagoas (Ifal), campus de Penedo, para as criancas da Educacdo Infantil

até 0 5.° ano, no ano de 2015. Na ocasido, realizaram visitas aos pontos turisticos de Penedo.

Dessa maneira, segundo os dados coletados foi possivel perceber que a grade maioria
das acOes e atividades descritas pelos profissionais e constatadas em relagdo a cidade de
Penedo gira em torno de projetos ou atividades esporadicas de visitacdo aos pontos turisticos,
com o entendimento do patrimdnio material apenas para uso contemplativo, com pouca
intervencgédo, ocupacgéo e participacdo das criangas. Com relacdo ao patrimonio natural e de
prevalente relevancia no municipio banhado pelo rio S&o Francisco, ndo foram identificados
trabalhos voltados para essa tematica; e na resposta a questdo relativa as acdes desenvolvidas
sobre a cidade de Penedo com as criangas, o rio S&o Francisco e as atividades relacionadas a

esse patriménio natural foram referenciados apenas 2 vezes, no total de 74 respostas.
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No terceiro bloco — Relacdo das criancas e dos profissionais da rede publica de
Educacao Infantil com o patriménio imaterial de Penedo —, foram verificadas poucas préaticas
a esse respeito. Como se pode constatar no Quadro 8, apontado acima, aparece apenas uma
resposta relacionada as atividades referentes ao patrimonio imaterial, quando uma profissional
aponta, na resposta 30: “As dancas folcloricas da nossa cidade, como exemplo, o pastoril”.
Além dos dados do questionario, nas visitas as instituicdes foram encontradas apenas 2
referéncias a respeito do trabalho voltado para o patrimdnio imaterial, 0 que corrobora os
dados do questionario, quando é perguntado aos profissionais: As manifestacdes culturais e
artisticas (guerreiro, coco de roda etc.) do repertorio de Penedo sdo incorporadas no seu
planejamento com as crian¢as? Como resposta, 61,5% das coordenadoras, 51,4% das
professoras e 59,3 das auxiliares afirmaram que nao incluem no seu planejamento com as
criancas atividades referentes ao patrim6nio imaterial de Penedo e suas manifestacOes

culturais, como apontam os dados da Tabela 2.

Tabela 2 — Profissionais da Educacdo Infantil do municipio de Penedo que afirmam incluir temas do patrimdnio
imaterial de Penedo no seu planejamento com e para as criangas

Coordenadores Professoras Auxiliares

Ne % Ne° % Ne° %
SIM 10 38,5 42 40 14 23,7
NAO 16 61,5 54 51,4 35 59,3
Né&o informaram - 9 8,6 10 17
Total 26 100 105 100 59 100

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Na entrevista realizada com a técnica responsavel pela Educacao Infantil municipal de
Penedo, quando questionada a respeito de trabalhos anteriores que envolveram o patrimonio
imaterial, ela ressaltou que, desde 2017, quando assumiu essa funcdo na Semed, vem
trabalhando com projetos lancados para todas as escolas. Além do Projeto Conhecendo
Nossa Cidade, ja referido no topico anterior e que se ateve ao “conhecimento” do patrimonio
material, a técnica relatou que, em 2017, também elaborou um projeto para toda a rede

publica municipal de Educagdo Infantil, voltado ao patriménio imaterial da cidade de Penedo:

O nome do projeto era Um Illustre Conhecido. A proposta era que eles
encontrassem, descobrissem na comunidade alguém que tivesse uma
representatividade. Podia ser o lider comunitario, podia ser alguém que tivesse uma
vendinha e todo mundo conhecesse, podia ser alguém que soubesse cantar, que
soubesse tocar violdo ou qualquer pessoa de Penedo, essa era a proposta. E que eles
pudessem, a escola pudesse levar as criangas para conhecer essa pessoa, para
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conhecer esse trabalho dessa pessoa, e levasse essa pessoa até a escola também. E ai
algumas escolas fizeram, desenvolveram do jeito delas, porque isso era s6 uma
proposta, e teve trabalhos muito bons, sairam dai trabalhos muito bons (Entrevista
concedida pela técnica municipal de Educacéo Infantil da Semed Penedo; acervo da
autora, dezembro, 2019).

Nas nossas visitas in loco as instituicdes de educacdo infantil, constatamos frutos da
realizacdo desse projeto. Em um desses estabelecimentos a diretora nos informou que, em
2017, foi realizado um trabalho com as criancas e um artista plastico da cidade. Nesse projeto,
o artista foi a instituicdo e as criancas também visitaram o seu atelié, que fica no centro
historico, conheceram sua vida e, em retribuicdo a essa troca de experiéncias entre o artista e
as criancgas, o pintor penedense presenteou a instituicdo com um quadro de sua autoria, que

fica orgulhosamente exposto na entrada da creche.

Figura 91 — Quadro do artista plastico Joan Barros doado a uma instituicdo municipal de Educacgdo Infantil de
Penedo

Fonte: Acervo da autora (2019).

Ainda a respeito as atividades realizadas sobre as manifestagdes culturais e artisticas
(querreiro, coco de roda etc.) do repertorio de Penedo sdo incorporadas no seu planejamento
com as criangas, foi solicitado aos profissionais participantes da pesquisa: Se sim, descreva
algumas que ja foram realizadas. Do total de participantes, apenas 28,9% responderam a essa
questdo. As respostas foram vagas, ndo explicitando exatamente de que forma realizaram
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essas atividades, apenas citam dangas, algumas ligadas a datas comemorativas, como a de Sao
Jodo, ou nomes de folguedos. Dessas respostas, 19 tipos de atividades foram descritas: 1 —
Quermesse cultural, quadrilha junina; 2 — Coco de roda; 3 — Apenas em datas
comemorativas; 4 — Apresentacao do grupo de capoeira, pegas teatrais; 5 — Comemorando o
dia do Folclore; 6 — Dancas; 7 — Samba de roda; 8 — Danca de roda; 9 — Pastoril; 10 —
Carnaval; 11 — Artistas histdricos de Penedo; 12 — Guerreiro; 13 — Desfiles; 14 — Cantigas
de roda; 15 — Dancas folcloricas, cirandas, entre outras; 16 — Como trabalhamos com um
calendario escolar e com as datas comemorativas, procuro sempre incluir as manifestacoes
culturais e artisticas que acontecem na minha cidade, como: carnaval, festas juninas,
aniversario da cidade; 17 — Trabalho com ceramica, apresentacdo junina, dia das mées, dia

dos pais, folclore; e 18 — Danca com caracterizacdo das criangas.

Destaca-se a resposta 16: Como trabalhamos com um calendario escolar e com as
datas comemorativas, procuro sempre incluir as manifestacdes culturais e artisticas que
acontecem na minha cidade, como: carnaval, festas juninas, aniversario da cidade, pois foi
possivel constatar, nas nossas visitas as institui¢des, a predominancia, na maioria das escolas,
do trabalho voltado para as datas comemorativas. Dessa forma, as manifestacfes culturais e
artisticas, muitas vezes, ficam atreladas aos momentos do calendario destinado para tais datas;
se verificou na resposta 17, trazem o Carnaval, Dia das Maes, S8o Jodo, Dia dos Pais e

Folclore.

As respostas também revelam uma ndo aproximacdo dos profissionais da Educacao
Infantil da cultura local e suas manifestacbes populares, o que, evidentemente, se reflete na
sua acdo pedagdgica voltada para criancas. Convém lembrar que a Lei 12.796/2013, no artigo
26, prevé que os curriculos da educacdo basica tenham uma parte diversificada em

complementacdo a uma base nacional comum.

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013).

Na pratica, os profissionais da educacdo basica precisam sentir-se pertencentes, ser
conhecedores(as) de sua histdria e de sua identidade cultural; para além disso, é preciso sentir,
vivenciar praticas que sensibilizem os profissionais da educacdo infantil e de outras etapas
para a importancia da imersdo na cultura quando nos colocamos na pretensa acdo de educar.

A educacéo que, por vezes, queremos transmitir para nossas criancas nao se aproxima da
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cultura onde vivem. E preciso aproximar educacdo e cultura, respeitando as diferentes
infancias e os seus modos de ser e estar no mundo das criancas, no caso especifico, o ser e
estar da crianca em Penedo, buscando as suas raizes, saber quais sdo as suas necessidades

reais e quais os elementos culturais que os constituiram e os constituem.

Para viver essa experiéncia de imersdo na cultura, de vivenciar e cultivar esse “estar
devagar” com as criangas, acreditamos que os profissionais da educagdo também devem
desenvolver suas experiéncias estéticas, recuperar memorias e também sentir, entender que 0s
elementos culturais sdo também formadores e necessarios para a garantia de vivéncias de
maltiplas experiéncias que possibilitardo o desenvolvimento das criancas em diversas

linguagens.

Nesse sentido, a Gltima questdo dirigida aos profissionais foi: Vocé ja participou, ou
participa, de alguma atividade artistica ou cultural na cidade de Penedo ou em outro local?
Dos 190 profissionais participantes da pesquisa, apenas 9 apontaram que participam ou ja
participaram de alguma atividade artistica ou cultural, dentre as quais foram obtidas as
seguintes respostas: 1 — Festival de teatro de Penedo; 2 — Convidada, assistindo; 3 — Nas
festas dos bairros com minha participacédo e louvando em show de calouro; Ja participei,
(oficina) no Bairro Quilombola (oiteiro); 4 — Sou atriz de um grupo local, a Cia Penedense
de Teatro; 5 — Vou ao teatro; 6 — Amostra cultural de Penedo, ofertada pela Ufal; 7 — Na
escola, sou professora e fundadora do grupo As Quilombolinhas (Samba de roda); 8 —
Assistindo as manifestacfes artisticas da cidade; 9 — Visito as manifestacGes no aniversario

de Penedo, no centro historico.

Dentre as respostas pode-se constatar que sé 2 profissionais apontaram uma ligacéo
direta com companhias ou grupos culturais atualmente em atividade. Os outros profissionais
que responderam as questdes visitam, apreciam ou participam de manifestacfes artisticas e

culturais na cidade.

Apesar de serem pouquissimos profissionais que se declararam estar implicados
ativamente com o fazer artistico e cultural, percebeu-se um grande potencial nas respostas
dadas a ultima questdo, referente ao interesse em participar de ou desenvolver algum Projeto
com a tematica Crianca e Cidade — manifestacdes culturais e artisticas da cidade de Penedo.
Dos 190 participantes, 69 respostas indicaram o desejo de desenvolver algum tipo de projeto
nesse sentido. Portanto, existe um grande potencial a ser lapidado, trabalhado, ouvido e
sensibilizado para uma aproximacao entre CCP_EI.
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Conclui-se, dessa maneira, que as criangas, na maioria das instituigdes, saem com
pouca frequéncia da escola para realizacdo de visitas, passeios e exploraces da cidade. As
atividades relacionadas a esses encontros com a cidade historica ou com 0 entorno estéo
vinculadas as ac¢des realizadas em datas comemorativas ou por meio de projetos coletivos para
toda a rede publica municipal de educacdo infantil, com foco maior no patriménio material.
Foram encontradas poucas referéncias as praticas pedagogicas voltadas para o patrimoénio
imaterial e manifestacdes artisticas e culturais locais, como também poucas praticas que
vinculem as criangas com espacos e vivéncias nos lugares préximos das instituicdes.
Evidenciou-se também, que quase toda a totalidade dos profissionais da educagdo infantil ndo
realiza nenhum tipo de atividade cultural ou artistica na sua vida pessoal, contudo, esses se
mostraram interessados em potencializar suas vivéncias por meio de projetos que

intercambiem a Educacdo e a Cultura.

6.2 “QUE NOS POSSAMOS SER MURALHAS”: AS POTENCIALIDADES DO
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA E CULTURAL COMO UM PROCESSO
DE REFLEXAO DAS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL - UMA
EXPERIENCIA DE ALTERIDADE

O Programa de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o patriménio: dialogos
entre os saberes e fazeres da comunidade penedense e eborense tem como um dos
objetivos fomentar a formacdo dos professores, tendo em vista a emancipacdo desses
profissionais como mobilizadores de um projeto pessoal, educativo, cultural e,
consequentemente, social. Dessa maneira, proporcionar a realizacdo desse intercambio
significou promover uma imersdo em outro contexto cultural e social de maneira empirica,
que implicasse o desvelamento do olhar das professoras para seus proprios contextos e
potencialidades locais, a partir do processo de alteridade, possibilitando-lhes visualizar mais
possibilidades e maneiras diferentes de atuacdo voltada para as criangas, para a cidade e

promovendo a valorizagdo da cultura e do patriménio.

Nesta secdo, sera descrito como ocorreu o Programa de Residéncia Pedagogica e
Cultural (PRPC); também sera analisado o0 modo como as professoras viveram o programa e
os subsidios para a identificacdo de elementos balizadores que envolvam a relacdo da
CCP_EL.
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A realizacdo desse Programa foi inspirada em um projeto j& realizado em outro
municipio brasileiro, pela professora Lenira Haddad, no inicio dos anos 2000, na cidade de
Ubatuba, Sao Paulo, em que os profissionais da rede publica municipal de educacéao infantil,
imbuidos de um processo de reestruturagdo das préaticas existentes voltadas para a pedagogia
ofertada as criangas, também participaram de um intercambio com os paises Dinamarca e

Italia.

Experiéncias de imersdo no exterior, dentro da formacdo em servigo dos professores
no Brasil, principalmente na modalidade da educacdo infantil, é algo quase inexistente, com
poucas experiéncias e, quando ocorrem, na maioria das vezes se ddao no ambito das
instituicdes privadas. Os programas que oferecem essas oportunidades de viagens para estudo,
vinculados ao Ministério da Educacédo, sdo, em grande maioria, ofertados pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), entretanto, é preciso que o
professor seja um pesquisador de mestrado ou doutorado, matriculado em alguma institui¢éo
brasileira e que submeta um projeto para avaliagdo — nesse caso, é ofertada bolsa integral para

guem quer estudar fora.

Segundo Medeiros (2013), sdo poucas as redes de ensino publicas municipais no
Brasil que oferecem incentivos e licencas para quem se interessa por ampliar seu
conhecimento com po6s-graduagdes e outros cursos feitos no exterior. Dessa maneira, pode-se
afirmar que a realizagdo do PRPC se constitui num diferencial na formacdo em servi¢co dos
professores da rede municipal de educacgéo infantil da cidade de Penedo, como também é uma
oportunidade diferenciada para a busca da qualidade da educacdo infantil do municipio e,

consequentemente, do Estado de Alagoas, pelo seu carater de ineditismo.

Visitar outro pais é conectar-se com outras realidades; se cresce culturalmente e,
guando se pode aliar a experiéncia cultural com a vivéncia educacional, hd uma
potencializacdo do individuo como um todo, no pessoal e no profissional. Experiéncias com
atividades préticas, imersdo nas escolas e visitas a espagos culturais, vivenciadas na cidade de
Evora, Portugal, permitiram as professoras “experienciar” ¢ entender nio apenas de maneira
tedrica, mas agindo e intervindo de maneira pratica nos espacos das escolas e na cidade como

um todo.

Na programacao (ANEXO A e B) do PRPC, ambos os aspectos foram contemplados —
educacional e cultural —, durante os 10 dias as 12 professoras da educacgéo infantil de Penedo,
no turno matutino fizeram uma imers&o em algumas creches e jardins de infancia de Evora,

para acompanhamento de turmas de criangas entre 1 e 6 anos, durante duas semanas de
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trabalho, participando de todas as atividades desenvolvidas, essencialmente, nas saidas e
acOes realizadas nas ruas da cidade de Evora com as criancas; e no turno vespertino,
participando em toda a programacdo de oficinas e visitas culturais organizadas pelas
professoras responsaveis pelo projeto A crianca, a cidade e o patriménio em Evora. Os outros
trés participantes da equipe da Secretaria Municipal de Educacéo Infantil de Penedo visitaram
algumas instituicdes, creches e jardins de infancia e participaram de reunides com diretores,
coordenadores pedagdgicos e com a vereadora da educacio da cidade de Evora na Camara
Municipal. Além disso, acompanharam algumas saidas das criancas na/pela cidade. Elas
também participaram de toda a programacéo de oficinas e visitas culturais.

6.2.1 Vivéncias da equipe técnica da Semed de Penedo, em Evora

A Residéncia Pedagdgica e Cultural proporcionou a equipe técnica da Semed reunides,
entrevistas e visitas guiadas com os responsaveis das instituicdes que ofertam a educacao
infantil e que sdo parceiras cooperantes da Universidade de Evora, como também encontros
com a vereadora da Educacio e o vereador de Cultura, na Camara Municipal de Evora. Na
oportunidade, foram apresentados todos os projetos educativos locais de Evora, de maneira
pormenorizada, pelos membros da Equipe da Educacio da Camara de Evora, demostrando
como é o processo de articulagdo entre os projetos, as escolas e a comunidade. Foi
apresentada também a condicdo de Evora como integrante da Associacdo Internacional de
Cidades Educadoras e o projeto de candidatura da cidade a Capital Europeia da Cultura, em
2027.



225

Figura 92 — Vereadora da Educacio da Camara de Evora em reunifo com a equipe técnica da Semed de Penedo

Fonte: Acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianga, a Cidade e o Patrim6nio (2019).

No dia 30 de outubro de 2019, a equipe técnica fez uma visita ao Jardim de Infancia
Nossa Senhora da Piedade e foi recebida pela coordenadora da instituigéo, que mostrou todo o
edificio, o qual se constitui em um casardo antigo, adaptado para o funcionamento do Jardim
de infancia, com grandes escadas e com toda a infraestrutura necessaria para o recebimento de
criancas. Durante a conversa, as técnicas da secretaria tiveram oportunidade de sanar todas as
duvidas com relagdo ao funcionamento da instituicdo e sua organizacdo didatico-pedagdgica.
Todas se mostraram bastante surpresas com o espaco fisico e as adaptacGes possiveis, por se
tratar de uma casa antiga. Inclusive, surgiram algumas ideias, durante a visitacéo, de ocupacao

de alguns casarGes em Penedo, para serem utilizados como espacos de educacao infantil.
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Figura 93 — Reunido da equipe técnica da Semed, em visita a uma das instituicGes de educacao de infancia em
Evora, Portugal

Fonte: Acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianga, a cidade e o Patrimdnio (2019).

A equipe técnica também visitou, durante o periodo da Residéncia, mais duas creches
e Jardins de Infancia que estio localizados dentro do Centro histérico de Evora e que
funcionam em casardes antigos: O Centro de Atividade Infantil (CAI) e o Centro Infantil
Irene Lisboa. Em ambas as instituicGes a estrutura fisica dos espacos sdo adaptados de
maneira organizada e planejada em casardes antigos. No CAI foi salientado que, pela
limitacdo do espaco, ja que a instituicdo funciona no primeiro andar de um casarao do centro
historico, é compensada com a utilizacdo de varios espacos da cidade e da ocupacao das ruas
de Evora como uma extensdo da propria instituicio. Esse aspecto ja foi referido na se¢do 3, no
topico 3.3.4.

A outra instituicdo visitada pela equipe técnica da Semed foi o Agrupamento de
Escolas Manuel Ferreira, uma escola publica que atende criancas da educacdo infantil ao
ensino medio. Uma grande escola, localizada em um bairro mais afastado do centro historico,
a Malagueira. A equipe passou uma manha na instituicdo, foi recebida pelo diretor e a uma
professora do jardim de infancia que conduziu o grupo em uma visitagdo guiada, mostrando
todos o0s espacos dessa escola. Essa visita se estabeleceu de uma maneira mais proxima, a
partir das trocas de experiéncias de dificuldades burocraticas e de infraestruturas enfrentadas a

respeito da administragdo dos espa¢os, nos dois paises, como também de cumplicidade e
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compartilhamento de experiéncia no atendimento a uma demanda de criangas oriundas de

familias mais carentes.

A equipe da Semed também acompanhou uma saida com as criancas da educacao
infantil dessa instituicdo, com o objetivo de visitar a fonte d’agua no bairro da Malagueira.
Nessa saida, realizada a pé por todos os educadores e criancas de 3 a 6 anos, inclusive uma
crianca especial que foi levada em um carrinho de bebé, foi possivel entender como o0s
desafios fazem parte da proposta pedagdgica de sair as ruas com as criangas. Elas
atravessaram pontes, desceram escadas ingremes, enfim, percorreram as ruas do bairro,

realizando o percurso de maneira desafiadora, junto com as educadoras.

As técnicas da secretaria se mostraram impressionadas com a autonomia e a seguranca
das criangas durante a caminhada até a fonte d’4gua, como também com o envolvimento ¢ a
disposicdo das educadoras na conducdo das atividades realizadas na rua. Em um dos
depoimentos, uma das técnicas ressaltou: A minha curiosidade era como funcionava tudo
aqui [...]. Tirar as criancas de sala de aula... como elas fazem? Sem ter a preocupacdo da
seguranca... A naturalidade [...], demonstrando a sua inquietacdo em apropriar-se das ac¢oes
realizadas e também a preocupacdo mais voltada para a provisdo do que para a participacéo
das criangas. Em uma entrevista realizada com uma das técnicas que participaram do PRPC

ela se questiona:

Porque é que a gente ndo muda o nosso olhar para a crianga? E indo para I, e vendo
como isso acontecia de fato, porque uma coisa é o que a gente vé nos livros, uma
coisa é a gente estudar a Teoria de Wallon, o Vygotsky, o Piaget, o que eles dizem, e
a gente vai juntando aqui um pouquinho de um, um pouquinho de outro, e vai
ficando aquela coisa na nossa cabega: “como isso se processa na pratica?” Mas
quando a gente vé, ai é como se a gente, é como se tirasse uma cortina, a gente diz
“caramba, ¢ assim que acontece!” Entdo essa experi€éncia enriqueceu muito o meu
olhar para a crianca, o meu olhar para a educacéo infantil, a forma de trabalho, como
conduzir uma pratica pedagogica. E o que eu posso dizer é que, assim, depois dessa
viagem, meu olhar, ele amadureceu, eu consegui enxergar coisas que antes eu nao
enxergava (JOSEFA NUNES, entrevista concedida pela técnica municipal de
educacdo infantil da Semed Penedo. Acervo da autora, dezembro, 2019).

Essa reflexdo demostra que ela foi atravessada pela experiéncia (Larrosa, 2014), que,
ao perceber uma préatica diferenciada da sua, mobilizou a sua percepcdo para outras
possibilidades. As visitas as instituicdes, a interlocu¢do com os atores envolvidos em projetos
educativos na cidade e 0 acompanhamento das saidas das criancas contribuiram para ampliar
a visdo da equipe da Semed sobre um trabalho alicercado por pedagogias participativas, que
tenham as criangas como protagonistas e ativas — além da necessaria parceria intra e

extramuros escolares, na articulacdo de um trabalho que envolve a relacdo da CCP_El.
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6.2.2 Vivéncias das professoras nas creches e jardins de infancia, em Evora

A vivéncia de duas semanas no dia a dia nas salas de atividades nas instituicdes com
as criancas e educadoras foram essenciais para que as professoras penedenses
compreendessem as praticas desenvolvidas a partir das pedagogias participativas adotadas e

entendessem como ela estéa articulada as saidas com as criancgas pela cidade.

As professoras participantes tiveram oportunidade de acompanhar todas as saidas
oportunizadas no periodo do PRPC, como também acompanhar as praticas pedagogicas das
turmas onde realizaram a imersdo. As professoras foram distribuidas nas quatro instituicGes

cooperantes.

Quadro 9 — Distribuicio das professoras penedenses nas creches/jardins de infancia de Evora

Centro de Atividade Infantil (CAI) | Marinete Rodrigues 1 ano e meio a 2 anos
(Criancas com idades heterogéneas Claudete Moreira 3 a6 anos
na mesma turma)
Centro Infantil Irene Lisboa Madalena Lisboa 3 a6 anos
Criangas com idades heterogéneas na | \/aldeci Pio 3 a 6 anos
mesma turma) Maria Hélia Morais 3 a6 anos
Jardim de Infancia Nossa Senhora | Marinita Silva 2 anos
da I_Dledade _ Maria Auxiliadora Santos | 3 anos
(Criangas com idades homogéneas Llcia Santos 4 anos
na mesma turma)
Marta Santos 5 anos
Maria Ferreira 5 anos
Agrupamento de Escolas Manuel Givonete Teixeira 3 a6 anos
Ferreira Patricio Paula Oliveira 3 a6 anos
(Criangas com idades heterogéneas
na mesma turma)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

As saidas das criancas na/pela cidade ndo sdo esporadicas; em algumas turmas elas
fazem parte da rotina e se realizam toda semana e, em sua maioria, sdo decididas e discutidas

com as criangas e vinculadas a algum projeto ou tema que esteja sendo estudado pelas
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criangas. Entretanto, ao andar, ao caminhar, varias aprendizagens ndo previstas ou planejadas

acontecem no percurso.

Destacamos oito saidas, durante o PRPC, a que as professoras participantes se
referiram nos seus relatérios e depoimentos, e as quais também tivemos oportunidade de
acompanhar. Mas foram feitas outras saidas nas 12 turmas envolvidas cooperantes; todas

foram realizadas a pé pela cidade, conforme séo relatadas a seguir.

No Centro de Atividade Infantil, a partir do projeto Horta na Rua, as criancas de uma
turma de 3 a 6 anos sairam para plantar suculentas em um jardim publico da cidade, onde a
escola mantém um jardim, ja que dentro da escola ndo ha espaco, nem quintal e nem &rea para
que possam ser cultivadas. As criangas cultivaram, por um tempo, as plantas nas salas e
depois foram para a rua plantar, com o auxilio das educadoras. Outra saida também referente
a essa instituicdo se refere ao projeto que se repete todos os anos, denominado Diélogos de
bebés com quadros no museu, no qual as educadoras se organizam e, por vezes, também
convidam os familiares para ajudar a sair com os carrinhos de bebés e levam as criancas de 1
a 2 anos ao Museu de Evora, como também a outros espacos culturais da cidade. Essa é uma
saida que se realiza com frequéncia e proporciona uma interacdo dos bebés desde cedo com
esses espacos, além de garantir a visibilidade e a participacao das criancas bem pequenas pelo

centro da cidade.

Figuras 94, 95 — Criancas plantando suculentas em um jardim no centro histdrico de Evora; Bebés explorando o

Museu de Evora

Fonte: Acervo do projeto A crianca, a Cidade e o Patrim6nio (2019).

No Centro Infantil Irene Lisboa, uma turma de 3 a 6 anos, que estava em
correspondéncia com as criancas no Brasil, foi a rua tirar fotografias na/pela cidade, como
parte de um projeto denominado A cidade aos olhos de uma camara fotogréafica, em que

alguns dos registros seriam, posteriormente, enviados a Penedo, Brasil. A professora
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penedense Givonete Teixeira, que estava se correspondendo com as criangas dessa turma e no
momento de estadia em Evora pdde encontra-las, acompanhou essa saida e registrou, no seu
relatdrio final do PRPC, uma descoberta a partir do olhar das criangas nas ruas de Evora: “Era
dia de sair a rua para fotografar cores. Acompanhei e descobri que elas tém seus préprios
interesses e que, por muitas vezes, nossa conducdo nao as leva ao nosso propasito, e sim a
curiosidade delas” (Relatério da professora Givonete Teixeira). A professora refere-se ao
interesse de uma crianca, Janior (4 anos), que com camara na mao ndo se limitava a buscar

apenas as cores solicitadas, mas a fotografar também a partir de seus proprios interesses.

Outra professora penedense, que também acompanhava esse grupo registrou:

[...] e isso foi além da minha imaginacdo, porque eu ndo podia esperar aquilo e
quando a gente saiu na rua, eles foram Ia fora tirar fotos de imagens coloridas e eles
sairam nessa intencdo... Teve momentos que a gente passou em frente a prefeitura
(Camara Municipal de Evora) ai um falou quero entrar aqui e a gente entrou [...]
Relato da professora Valdeci Pio, 8/11/2019).

A surpresa ao ver que as criangas podiam adentrar os espagos considerados “formais”,
“inadequados”, revela a necessaria amplia¢do da visao de crianca como cidada, com direito a

participacao e a insercdo em todos 0s espacgos publicos da sociedade.

Outra saida oriunda dessa instituicdo com as criancas foi a ida a um tradicional ponto
turistico em Evora, a Capela dos Ossos, e também a uma Exposicao de presépios no museu da
Igreja de S&o Francisco, no Centro Historico de Evora. Essa turma, também de 3 a 6 anos, foi
acompanhada pela professora penedense Maria Hélia Morais, que registrou no seu relatorio:
O programa me fez ver que existem sim outras possibilidades de trabalhar com as criancas,
ndo s6 apenas em sala de aula, como também explorar nossa cidade durante o ano, ndo
apenas em datas comemorativas [..] (Relatério da professora Maria Hélia Morais,
20/11/2019). Esse depoimento também demostra uma ampliacdo da perspectiva apontada no
diagnostico pelas professoras de Penedo, que costumam fazer visitacbes aos espagos
considerados patrimoniais ou histéricos da cidade em momentos estanques, geralmente

ligados as datas comemorativas.

As saidas que pudemos acompanhar com as professoras penedenses no Jardim de
Infancia Nossa Senhora da Piedade decorrem sobre dois aspectos de dialogo com a cidade. O
primeiro diz respeito ao exercicio da cidadania, e o segundo, da Arte. A primeira saida
ocorreu a partir do projeto que estava sendo desenvolvido com criangcas de uma turma de 5
anos, denominado Mobilidade na cidade. As criangas, em companhia das educadoras, sairam

as ruas da cidade em busca de possiveis desajustes que dificultassem a fluéncia da mobilidade
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urbana dos pedestres, no centro da cidade ou outras situagcdes que pudessem ser melhoradas,
no que se refere a circulacdo dos citadinos. Nessa saida, foram encontradas muitas situacoes,
das quais se destacam trés: uma carrinha (automdvel de cargas, van), encontrada sob a cal¢ada
e que impedia a passagem dos pedestres — a esse respeito uma crianga exclamou: “Se tiver
muitas coisas na rua, serd dificil a passagem”. Havia um guarda proximo ao local, e a
professora 0 chamou para que as criangas pudessem denunciar o ocorrido. Outro encontro foi
a presenca de restos de uma arvore com extensa raiz, em um local de passagem, ao lado da
Igreja da Sé, o que foi questionado pelas educadoras sobre o que poderia ser feito naquele
espaco, para melhorar a circulagdo. Uma crianca sugeriu que fosse construida uma fonte
d’agua para tornar o lugar mais bonito. Por Gltimo, destacamos a apreensdo de uma das
criangas sobre a cidade, apontando que era muito bom ter bancos nas ruas e pragas para as
pessoas sentarem, o que é uma realidade em Evora. A medida que as situages iam sendo
percebidas, eram discutidas no grupo de criangas, quanto aos encaminhamentos que poderiam

ser feitos ou como aquela situacdo era benéfica ou ndo para a mobilidade na cidade.

A outra saida, nessa mesma instituicdo, com trés turmas de criancas de 3, 4 e 5 anos
respectivamente, estava voltada para um dialogo com a arte integrada a cidade. As criancas
safram em busca de Descobrir Caretas de Pedras’. A busca consistia em encontrar pelas
ruas de Evora caretas de pedras espalhadas pela cidade e construidas por escultores locais. As
criangas, em saidas posteriores, j& haviam encontrado trés, em locais diferentes da cidade, e
naquela saida, realizada no dia 29 de outubro de 2019, encontraram mais duas. As Caretas de
Pedras serviram depois de inspiragdo para outras construcdes nas oficinas de arte realizadas

nas turmas pelas criangas, na respectiva instituicao.

Figuras 96, 97 — Criangas em discusséo sobre a raiz de uma arvore, ao lado da Igreja da Sé; Criancas
encontrando uma Careta de Pedra nas ruas de Evora

"8 para ver mais: <https://www.facebook.com/photo?fbid=2490311564390989&set=pch.2490311984390947>.
Acesso em: 15 dez. 2019.
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Fonte: Acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a Cidade e o Patrimdnio (2019).

As duas ultimas saidas que se destacaram ocorreram no Agrupamento de Escolas
Manuel Ferreira Patricio, uma grande escola plblica de Evora e que fica em um bairro

afastado do centro histérico.

A primeira saida esta ligada a um projeto que estava sendo desenvolvido com as
turmas do jardim de infancia denominado Agua — Fontes e chafarizes na cidade de Evora.
A cidade de Evora ainda possui um aqueduto’™, bastante preservado, e varias fontes e
chafarizes espalhados por toda a cidade. As criancas estavam em busca de conhecé-los, dentro
de uma perspectiva da utilizacdo desses monumentos como espaco de compartilhar e
distribuir a dgua, como também no aspecto estético. Nas visitas a esses locais produziam

desenhos a partir dos seus olhares a essas fontes e chafarizes.

No dia 30 de outubro de 2019, as professoras penedenses acompanharam essas saidas
e, para além do momento especifico do encontro com a fonte d’4gua, percorreram um longo
caminho que, dentro de um bairro fora do centro historico, apresentou outros desafios, por

exemplo, atravessar pontes, descer e subir escadas ingremes, dentre outros.

A outra saida a destacar, também nessa institui¢do, se realizou no dia seguinte, 31 de

outubro de 2019, e foi relatada pela professora Givonete Teixeira, que acompanhava o grupo:

O dia 31 trouxe uma surpresa marcante; enquanto em muitos lugares se comemora o
Halloween, 14 eles substituiram pelo “Pdo por Deus”’®, uma tradicdo local que visa
substituir a outra [referindo-se ao Halloween]. As criancas falaram no assunto a
semana inteira e a educadora ndo desconsiderou. Levou-as fantasiadas pela rua para
pedir, doces, bolachas e nozes, entoando uma musiquinha, quando o dono da casa
atendia: A Senhora que esta la dentro/Sentada num banquinho/Faz favor de se
levantar/ Para vir dar um tostdozinho. Esta casa cheira a broa/ Aqui mora gente boa/
esta casa cheira a vinho/ Aqui mora um santinho (Relatorio da professora Givonete
Teixeira, 25/11/2019).

™ Aqueduto é uma elevada estrutura de alvenaria constituida por uma ou mais ordens de arcadas superpostas e
erguida para servir de suporte a um canal que se destina a conduzir a agua sobre vale ou outra depressdo do
terreno.

7> “Pgo por Deus” é uma tradigio portuguesa comemorada no dia 1.° de novembro, quando as criangas, entoando
versos, saem pela vizinhanga solicitando doces, biscoitos etc.
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Figuras 98, 99 — Criangas descendo escada ingreme no retorno da fonte d’agua; Criangas percorrendo as
vizinhangas da escola na tradi¢cdo do “Pao por Deus”

——

(e
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Fonte: Acervo da autora (2019).

As duas saidas dessa Ultima instituicdo remetem ao uso do patrimoénio cultural,
articulado aos saberes e fazeres locais e 0s interesses das criangas. A educadora, ao considerar
a ndo comemoracdo do Halloween, aos moldes americanizados, substituindo por outra
tradicdo, porém local, possibilita o olhar das criancas da referida data comemorativa em outra

perspectiva voltada a cultura do lugar.

O modo como as criangas exploram o espaco publico e o patrimdnio cultural, no
ambito da educacéo infantil, foi um dos elementos que emergiram da analise dos depoimentos

e relatorios das professoras.

O PRPC, contribuiu para eu perceber a necessidade da crianca de explorar 0 meio
em que ela vive, saindo da sala, indo conhecer outros ambientes como os arredores
da escola, ruas, patrimonios histéricos, espacos publicos, entre outros. Vivenciei, na
prética, atividades educativas com as mesmas, que saiam as ruas da cidade de Evora
com as educadoras para desenvolverem seus projetos, tendo como objeto de estudos
0S monumentos ou espagos publicos, valorizando assim seu espaco e sua cultura.
Identifiquei desta forma que para valorizar é necessario conhecer, e nessas visitas
educativas pude ver em Evora a semelhanca que existe nas ruas e nos monumentos
com a cidade de Penedo, mostrando que é possivel explorar nossa cidade para as
atividades educativas (Relatdrio da professora Claudete Moreira — 22/11/2019).

[...] a caminhada na cidade educativa, percebi o meu crescimento na pratica
pedagdgica. Esse desenvolvimento refletiu no meu olhar pessoal para a cidade e
suas riquezas culturais e no desempenho para conduzir o processo das vivéncias do
cotidiano, respeitando as participacdes e opinides das criancas [...] (Relatério da
professora Valdeci Pio, 25/11/2019).

Os recortes de cada saida, apresentados aqui, fazem parte de projetos com outras a¢des
realizadas, apenas foram trazidos para ilustrar como as criangas vivenciam a cidade de

maneira contextualizada a partir de seus projetos. Nas apreensdes trazidas pelas professoras
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penedenses é possivel perceber uma ampliacdo para a alteridade das criancas e suas

potencialidades, como também a cidade como um espaco a ser explorado.

6.2.3 Vivéncias nas oficinas, visitas e outras atividades culturais

A relacdo entre educacdo e cultura foi o cerne da programacdo do PRPC, entendendo
que as vivéncias culturais, relacionadas a arte e suas questdes estéticas, contribuem para a
formacao, primeiro do humano e depois do profissional, pois € impossivel dissociar esses dois

vieses a partir de uma formacao ecoldgica do individuo. Aqui sdo descritas as mais relevantes.

Visita guiada ao Colégio Espirito Santo (Sede da Universidade de Evora)

Essa visita, que se realizou logo no segundo dia de estadia em Evora, foi um momento
muito impactante para todas as professoras e técnicas. A arquitetura do Colégio Espirito
Santo, grandiosa e imponente, remete ha varios séculos da histdria de Portugal e fez refletir
sobre 0s espacos e equipamentos que existem também na cidade de Penedo e que tém origem

nessa histdria colonizadora que carregamos.

As paredes, colunas, azulejos, enfim, um patriménio histérico que 14 em Portugal é
preservado e mantido em funcionamento, sendo usado para o funcionamento de uma
Universidade, um centro de estudo. Tal constatacdo, in loco, proporcionou a ideia da
utilizacdo dos equipamentos histéricos como algo vivaz, que precisa ser ocupado,

revitalizado. No relatério final, escrito por uma das professoras, ela afirmou:

Evora é uma cidade histérica, belissima, com uma variedade imensa de patrimdnios
culturais. Essa parte cultural da cidade me encantou e me impressionou pela boa
preservacdo e pela valorizacdo que a populacdo tem com esses bens. A cultura
realmente faz parte da vida em sociedade daquela populagéo. Todos sdo ensinados
desde cedo a ter a consciéncia de manter vivos esses patriménios e sua historia. 1sso
pode ser visto claramente nas criangas, pois 0 ensino faz com que, logo cedo, elas
conhecam a histéria da sua cidade, vivenciem essa historia e crescam se tornando
parte dessa aos bens patrimoniais que a rodeiam (Relat6rio da professora Madalena
Lisboa, 20/11/2019).
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Figura 100 — Professoras e técnicas no Colégio do Espirito Santo (Sede da Universidade de Evora, Portugal)

Fonte: Acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o Patrimdnio (2019).

Visita a Oficina da Crianca, na cidade de Montemor-o-Novo/Portugal

As professoras tiveram a oportunidade de conhecer um espago ndo escolar em uma
cidade vizinha a Evora. A Oficina da Crianca ¢ um espaco mantido pela Camara Municipal da
cidade de Montemor para qualquer criangca acima de 3 anos que queira frequentar o espaco,
em horario ndo escolar. A Oficina, que ja tem 37 anos de existéncia e € um convite a
curiosidade, é formada por diversos ateliés, exposi¢des de brinquedos e trabalhos realizados
pelas criangas, além de espacos para oficinas praticas, como argilas, sucatas, tecelaria, enfim,

um espaco para criacdo e desenvolvimento criativo.

Esse foi um local muito apreciado pelas professoras participantes da residéncia, que
apontaram o compromisso do governo local de garantir outros espacos na cidade para a
ocupacdo das criancas. A Oficina da Crianca também € cercada por um jardim publico que
propicia o brincar livre das criancas. Esse brincar livre um dos pontos mais ressaltadas pela
pedagoga responsavel que guiou a nossa visita. Nesse momento da visitacdo, foi prazeroso
acompanhar o comportamento de algumas professoras que, mesmo sob chuviscos, cairam e

rolaram na grama do parque como criancgas, aproveitando efusivamente o espaco.
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Figura 101 — Professoras e técnicas em visita a Oficina da Crianga em Montemor-o-Novo, Portugal

OFNA GAth

CENTRO DE ANIMAGA 0 SOCIOEDUCATIVO

Fonte: Acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A Crianga, a Cidade e o Patrimbnio (2019).

Oficinas de Jogos Musicais e Contacao de Historias

A proposta dessas oficinas foi propiciar aos professores participantes do PRPC uma
pratica vivencial de como sdo desenvolvidas, nas creches e jardins de infancia, as aulas de
musica com as criancas e educadoras, e um trabalho de sensibilizacdo com contacdo de
historias, em um espaco publico da cidade. A primeira oficina realizou-se com o mdsico
eborense T6 Zé Bexiga, no Jardim de Infancia Nossa Senhora da Piedade e foi dividida em

dois momentos.

No primeiro momento, criancas, educadoras de Evora e professoras do Brasil
participaram, coletivamente, da oficina. O mdsico utilizou-se de algumas préticas de iniciacao
musical, as criangas interagiram com as professoras, que puderam se familiarizar com essa

pratica a partir do olhar das criangas. Essa primeira parte perdurou durante uma hora.

No segundo momento, que perdurou por mais uma hora, apenas com as educadoras de
Evora e professoras do Brasil, 0 musico realizou atividades de sensibilizagio ritmica e uso de
materiais diversos para a emissao do som, mostrando a importancia de primeiro trabalharmos
musica com as criangas a partir de elementos do cotidiano, sem ser necessaria uma formacédo
musical mais ampla, 0 mais importante € a possibilidade de nos sensibilizarmos para a escuta,

para o ritmo, para as sensa¢0es que a musica pode nos trazer.

A outra oficina vivenciada pelas professoras penedenses foi realizada dentro do Museu
Nacional Frei Manuel do Cenaculo, em Evora, e foi ministrada pela contadora de histérias
Margarida Junca, conhecida como Bru, também uma artista local. A oficina se desenvolveu
em dois momentos: um, com a participacdo de uma turma de criancas do Centro Infantil Irene

Lisboa; e outro momento apenas com as professoras penedenses.
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Ha que destacar, a importancia das professoras vivenciarem uma atividade com a
participagdo das criancas fora do espago escolar, dentro do museu, no meio de quadros

renascentistas — uma experiéncia muito inovadora para grande parte do grupo.

Ademais, a maneira de conducdo da contadora de historias, bastante interativa,
permitindo que as criancas interviessem no desenrolar das histérias contadas, foi um momento
bastante rico e inspirador. No fim da oficina, a contadora de histéria abriu espacos para
perguntas e davidas. Percebia-se, nitidamente, o envolvimento e a empolgacdo das
professoras por estarem vivenciado praticas diferenciadas de contacdo de histdria, em um
espaco incomum. Viver experiéncias inovadoras possibilitam a revisdo de nossas praticas, e

esse foi um momento bem propicio nesse sentido.

Figuras 102, 103 — Momento de confraternizagao entre professoras e criangas, na Oficina de Musica; Professoras
e criangas em momento da contacdo de historias, dentro do Museu de Evora

Fonte: Acervo da autora e acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o Patrimdnio
(2019).

Convivios ludicos e dancas

Para além das atividades de visitas, oficinas e estagio nas escolas, houve algumas
outras programacfes a noite, para um convivio mais lidico e prazeroso entre os todos 0s
envolvidos na realizacdo do PRPC. Algumas dessas programagdes merecem destaque. A
primeira foi uma reunido de convivio para troca de saberes entre professores da Universidade
de Evora do Departamento de Educacdo, educadoras das creches e jardins de infancia

cooperantes e as professoras brasileiras.

A reunido transcorreu na ludoteca do Jardim Publico de Evora, para trocar e cantar

cancdes de roda, musicas do cancioneiro popular de Portugal e do Brasil, fazer brincadeiras
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tradicionais, enfim, oportunizar uma troca de saberes culturais populares de ambos os paises.
As professoras brasileiras prepararam um momento para fazer uma apresentacdo cultural,
inspiradas em uma cantiga popular do cancioneiro infantil brasileiro, que traz 0 nome de
Penedo em suas rimas: Penedo Vai, Penedo Vem/ Penedo é terra de quem quer bem/ Vem ca,

(nome de uma pessoa)/ Vem ca, meu bem/Vocé é das outras/ é nossa também (MELO, 1953).

Figura 104 — Professores da Universidade de Evora do Departamento de Educaco, educadoras das creches e
jardins de infancia cooperantes e as professoras brasileiras em trocas de saberes de musicas e brincadeiras
populares

Fonte: Acervo da autora e acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianga, a cidade e o Patriménio
(2019).

A segunda atividade que as professoras também participaram com bastante vigor foi a
aula de Dangas do Mundo, na escola P¢ de “Xumbo”, uma escola de dancas tradicionais na
cidade de Evora. Esse foi um momento de livre participacdo e tiveram a oportunidade de
expressar-se mais livremente, corporalmente, além de ter contato com ritmos e movimentos
de outras culturas. A terceira atividade de convivio foi um jantar de socializacdo oferecido
pela Camara Municipal de Evora para as educadoras das instituicbes cooperantes e para as
professoras brasileiras. Nesse jantar, foram contempladas com a apresentacdo de um Grupo
Cultural de Cante Alentejano, outra forte tradi¢do da cultura local.
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Figura 105 — Apresentacéo do Grupo Cultural de Cante Alentejano

N\ A

Fonte: Acervo da autora e acervo do Projeto de Pesquisa e Extensdo: A crianga, a cidade e o Patrimonio
(2019).

Visita ao Jardim de Infancia Graca do Divor — Tarde em meio rural

Essa visita ocorreu no dia 7 de novembro de 2019, e foi especialmente relevante para
as professoras participantes do PRPC que atuam em zona rural, em Penedo. Foi possivel
perceber o cuidado e a atencdo dispensados as poucas criancas daquela freguesia de Evora
(povoado, aqui no Brasil). Uma escola com trés grandes espagos e mais um grande quintal
para 12 criancas e uma educadora bastante receptiva e experiente. As professoras puderam
explorar todos 0s espacos, conversar com as criangas e ouvir os relatos da educadora que se

disp0s a explicar tudo com detalhes.

A saida as ruas, pelas criangas, na pequena freguesia fazia parte da rotina pedagogica
desenvolvida pela educadora. Quando das saidas as ruas, a educadora informou que elas
colocavam na porta da escola placas para indicar que elas estavam a andar pela freguesia..
Segundo a educadora, hd sempre o que explorar, mesmo estando em uma pequena freguesia.
Sair as ruas é mais que apreciar 0 espago e contemplar monumentos historicos, todavia, é
oportunizar uma convivéncia e o pertencimento com o entorno, além de garantir a visibilidade

e a participacdo das criancas.
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Figura 106 — Fachada, quintal, placa de identificacdo e placas para avisar das saidas a rua do jardim da infancia
da freguesia da Graca do Divor, Evora

Fonte: Acervo da autora (2019).

A relacéo entre educacao e cultura € uma premissa do Projeto de Pesquisa e Extensao:
A Crianca, a Cidade e o Patrimonio e foi o cerne da programacédo do PRPC, entendendo que
as vivéncias culturais contribuem para a formacdo, primeiro do humano e depois do
profissional, pois esses dois componentes sdo indissocidveis numa perspectiva de formagéo

ecolodgica do individuo.

Para além da exploracédo da cidade, com os seus monumentos, simbolos, equipamentos
e histdrias, as professoras tiveram oportunidade de vivenciar, no &mbito da educacdo infantil,
como vem sendo desenvolvido um trabalho ndo apenas voltado para a construcdo da
identidade local, mas também para o pertencimento, de vinculo e implicacdo das criangas para

com a sua cidade.

Na imersdo das professoras nas institui¢cdes educativas, elas tiveram a compreensao de
que as saidas ndo sdo esporadicas e sim oriundas de um processo pedagogico construido ao
longo dos anos, de parcerias e de confianca entre educadoras, criancas e familias, além dos

parceiros externos na cidade. Elas sdo realizadas toda semana, com rotinas dentro do
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planejamento pedagogico, e sdo discutidas e decididas com as criangas e vinculadas a algum
projeto ou tema que esteja sendo abordado no momento. As saidas de exploracdo na/pela
cidade estdo vinculadas a proposta pedagdgica das instituicdes. Entretanto, ao andar, ao
caminhar, ao abrir novas trilhas, varias acfes ndo previstas ou planejadas acontecem e
também sdo levadas em consideracdo, sendo encaminhadas proposi¢des a partir do olhar das

criancas ou pela percepcdo dos seus educadores. Alguns relatos destacam essas percepcoes.

[...] Tem que fazer sentido para as criancas — eu dizia na teoria — mas eu vi as
criancas construirem aprendizagens — a professora ndo é o centro... S80 as criangas e
ela s6 media. Ela ndo corrigia a crianca... Ela vai aprender com o tempo. E
possivel... Alguém falou na autoconfianca das criancas, mas é preciso as professoras
também ganharem esta autoconfianga (Depoimento professora Givonete Teixeira,
8/11/2019).

As criangas conversavam com as pessoas que passavam na rua, foram
cumprimentadas pelo empenho em busca do fazer e aprender. Nesse ambito
compreendi a importancia e o valor que temos com nossos saberes e fazeres que
passam despercebidos diariamente pela nossa vida, nas coisas mais simples, mas que
tém grande significado dependendo do olhar. (Relatério da Professora Valdeci Pio,
20/11/2019)

[...] o olhar delas para com a cidade é [...] ndo é apenas olhar, elas se questionam. E
como se elas fizessem parte da prdpria histéria, da propria cidade. Entdo desde ja,
elas se questionam, entdo, isso, [...], porque quando eles saem a rua ndo é apenas
para olhar, eles sabem o que estdo fazendo, o que véo fazer 14, [...]. Eu vou trabalhar
nesse sentido, sabe, e aprendi muito com elas e irei levar para minha sala de aula,
para minha comunidade escolar, porque é por 14 que eu vou comegar! (Depoimento
da professora Maria Hélio Moraes, 8/11/2019).

Para além da alteridade com a cidade, com sua identidade cultural, a importancia da
percepcao da crianca, da concepg¢do de crianga, como um outro, que tem suas especificidades,
singularidades e interesses e que, portanto, precisam ser respeitados no processo educativo,
foi percebida pelas professoras. Uma das falas de uma delas demonstra que ela ja tinha esse
conhecimento tedrico, mas, quando isso é vivenciado de maneira tangivel, a partir de um
olhar gue estd em busca de apreender o vivido, o experienciado, causa um estranhamento, um
desconforto, uma revisdo dos sentidos, expressados também nas demais falas das professoras.
Ao debaterem-se com suas concepgOes, conseguiram refletir, perceber essa alteridade, a

percepcao do ser crianga, como um outro a ser compreendido.

Segundo Larrosa (2017, p. 23), “A atengdo a alteridade da infincia talvez permita a
emergéncia de outra forma de pensamento na educacdo e, talvez, de outro tipo de pratica
educativa”. Temos sempre que nos questionarmos sobre o que estamos fazendo, para que, €
por que, compreendendo que a educacao ndo é o resultado apenas do saber adulto, e que ela
implica, como afirma o autor, “[...] na nossa incerteza, na nossa inquietude e nosso

autoquestionamento. S6 assim a educacgéo abre um porvir indeterminado, situado sempre além
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de todo poder sobre o possivel, literalmente infinito”. E as criangas, nas suas infincias, nos
mostram uma infinidade de possibilidades e, ao explorar a rua, a cidade, 0s espacos, essas

possibilidades se ampliam ainda mais a partir de sua alteridade e dos diferentes contextos.

Outros elementos algados nos depoimentos e relatos das professoras, dizem respeito ao
relativizar as diferengas culturais entre as duas cidades em questdo; a importancia do
compromisso politico tanto institucional, em termos de gestdo municipal, quanto profissional

e pessoal, sedimentado em apoio técnico e pedagdgico de maneira permanente.

E sobre a necessidade de voltar o olhar para seu préprio patriménio cultural, uma fala
se sobressaiu, quanto apontou “Que nds possamos ser muralhas”, expressao utilizada para dar

nome a este topico do trabalho.

Quando me falaram que Evora era uma cidade-museu ou melhor eu tinha pesquisado
sobre a cidade que era uma cidade museu, eu fiquei a imaginar 14 na minha cidade,
cidade-museu? Na minha cidade tem museu! Como sera essa cidade-museu? Fiquei
me questionando. A minha resposta veio nesse dia quando aqui me encontrei, é [...]
quando eu vi essas muralhas eu voltei no tempo. Imaginei filmes de época, imaginei
a leitura da Biblia, onde falavam que na época as cidades eram muradas, fiquei ali
imaginando essa cidade completamente murada. Muros, para que servem muros?
Bom, na época [...] para que outros reinos ndo pudessem é [...] invadir, serve para
protecdo [...]. Quando chegarmos a nossa cidade, que possamos ser muralhas. Sim,
por que ndo? Que possamos defender a nossa cultura, 0s costumes as crengas, e até
mesmo nossa arquitetura. QUE NOS POSSAMOS SER MURALHAS, essa é a
minha visdo. (Depoimento da professora Maria Helena Morais, 8/11/2019)

Esse apontamento revela uma compreensé@o do real significado do PRPC, na medida
em que expressa o0 entendimento da salvaguarda, da preservacao, da necessidade de defender
nossa cultura, nossos costumes, crengas, nosso patriménio cultural, primeiro local, territorial,
para assim estarmos mais fortalecidos com relagdo a nossa identidade cultural diante dessa

avalanche global, que, cada dia mais, avanca em dire¢do a uma “homogeneizagdo cultural”

(HALL, 2006).

Acompanhar o PRPC como parte da nossa segunda aproximagdo com o objeto da
pesquisa, em Penedo, contribuiu para esse olhar em dialogo entre as apreensdes e percep¢oes
das professoras, entendendo-as como atores fundamentais no &mbito da educagéo infantil, no
sentido de propiciar uma relacdo entre a cidade, a crianca e o patrimonio cultural de um ponto

de vista mais critico.

No préximo topico serd apresentado o terceiro momento da nossa aproximacgao em
Penedo, em que foram realizados o desenvolvimento e o acompanhamento de um projeto
denominado “A cidade de Penedo” — de maneira colaborativa com dois grupos de criangas e

sua professora —, sustentado por um processo de correspondéncia com dois grupos de criangas
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de Evora. Esse projeto, que decorreu entre setembro e dezembro de 2019, teve o intuito de
promover saidas na/pela cidade, a fim de apreender sentidos e significados atribuidos pelas
criancas e professora, nos itinerarios percorridos, e sera apresentado considerando as
dimensdes apreendidas e utilizado também na nossa aproximacdo com as criancas e

professoras, em Evora.

6.3 A “INTEIREZA” DE ESTAR NA/PELA A CIDADE: O QUE NOS DIZEM OS
PERCURSOS REALIZADOS COM AS CRIANCAS E SUA PROFESSORA EM PENEDO

Comecamos esta reflexdo a respeito das apreensdes e percepgOes oriundas na
experiéncia de acompanhar a professora e as criancas em Penedo no aventurar-se pela cidade,
trazendo um conceito ligado a arte. Para De Duve (2009, p. 52), “A palavra ‘arte’ ndo ¢, pois,
um conceito, é uma colecdo de exemplos — diferente para cada um”. Parafraseando o autor,
ponderamos que, dessa maneira, tambeém deveriamos pensar nas diferentes atuacdes dos
professores e professoras que contribuem para a formacao das criancas. O que temos ndo é
uma unica forma de ser e agir, mas uma ‘“colecdo de exemplos” que sdo forjados na
subjetividade, nas experiéncias diversas na vida pessoal, social, cultural, nas diferentes
formacBes e que, 0 mais importante, nunca sdo completos e acabados. Essa colecdo estd
sempre em crescimento, podendo-se agregar a ela uma nova peca; é historicamente

contextualizada e esta em constante transformacao.

Nesse processo, toda “colecdo de exemplo” ndo serve como um modelo a ser seguido,
mas como uma abordagem, uma perspectiva a ser refletida e analisada a partir da
singularidade de cada um. E cada vivéncia é sempre diferente e atravessada por Varios

sentidos e significados.

Entretanto, nesse refletir sobre a “cole¢do de exemplos™ € preciso desejar ampliar as
experiéncias e agregar outros valores, praticas, costumes, para aumentar a nossa colecao,
sempre a revisitando e percebendo o que falta para completd-la e quando completamos
comeca tudo de novo. Nessa busca, é preciso coeréncia com a colecdo que ja vem ha tempos
sendo construida. Ndo é facil mudar de colecdo, de exemplos, que por muito tempo
achavamos imprescindiveis. A mudanca, por vezes, e dificil, demorada e demanda

compromisso, desafio e muita reflexdo.
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Consideramos que esses desafios, tensdes, como também compromisso e reflexdo,
perpassaram todo esse momento vivenciando em Penedo, na busca da construcdo de novos
exemplos. Assim, de modo a destacar as percepcdes apreendidas a respeito dos momentos
compartilhados com as criancas e professora durante nossas saidas nas ruas da cidade de
Penedo, foram identificadas as mesmas dimensdes que foram possiveis identificar em Evora.
Com excegdo da dimenséo relacionada a relagdo com a arquitetura da cidade, que ndo foi
aprofundada na cidade de Penedo, em contrapartida, acrescentamos mais uma dimensdo que
se sobressaiu na cidade de Penedo referente, a forca das manifestacdes culturais no vivenciar
o territério com as criancas. Nesse contexto, em Penedo, portanto, consideramos no delinear

de uma proposta que busca consolidar a relacdo CCP_ElI, as seguintes dimensdes:
1 — O papel das instituicdes e dos potenciais atores envolvidos na relacdo CCP_EI.

2— Aventurar-se pela cidade com as criangas: o papel da professora de educacdo

infantil.

3 — Exercicios de cidadania pela cidade: a participagdo como prética vivida no
cotidiano da cidade.

4 — A cidade sdo as pessoas: a visibilidade das criangas e 0s encontros nos percursos
na/pela cidade.

5 — As descobertas, 0s riscos, e as incomensuraveis possiblidades estéticas na/da/pela

cidade a partir do olhar das criancas.

6 — Os espacos culturais da cidade e a apropriacdo das criancas: organizagao,

adequacao e a importancia dos agentes culturais.

7 — A forca da cultura popular e a necessaria valorizacdo da identidade cultural

pautada no vivenciar do territorio.

6.3.1 O papel das instituictes e dos potenciais atores envolvidos na relacdo da CCP_EI

Durante esse momento de aproximagdo ao objeto de estudo, em Penedo, com a
intervencdo e o acompanhamento das saidas com as criangas e professora na/pela cidade de
Penedo, ressaltam-se algumas tensdes referentes a necessaria implicacdo de outros potenciais

atores no ambito da educacdo infantil, além dos professores.
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A primeira tensdo diz respeito a necessaria articulacdo de parcerias. Nesse sentido, a
importancia do apoio, primeiro dos parceiros e colegas de trabalho internos da instituicdo,
como coordenadores, diretores, outros professores e funcionarios da instituicdo, como
também externos, em nivel hierarquico, como técnicos da Semed, a fim de que possam apoiar
os professores na logistica que pressupde contatos, marcagdes, ajuda no deslocamento das
criangas, mudanca de horarios na programacdo do tempo pedagdgico, quando necessario,
enfim, elementos que contribuem para uma pratica exitosa. Além disso, envolver as familias,

sensibilizando-as a participar das saidas com as criangas, sempre que possivel.

Com relacdo a logistica, durante a pesquisa ocorreram algumas dificuldades referentes
a mudanca do tempo escolar da equipe dirigente e funcionarios da propria escola, ocasionadas
qguando havia atraso no retorno de alguma saida, como no caso da feira livre, no dia 4 de
outubro de 2019, e no retorno da ida a orla do rio S&o Francisco, no dia 23 de outubro de
2019. Em nenhum dos dois momentos houve interferéncia nas rotinas dos outros grupos da
escola, mas apenas na rotina das proprias criangas, que estavam felizes na rua. No primeiro
caso, o fato de as criancas ndo terem lanchado na escola e sim na Feira, com os lanches
trazidos de casa; e no segundo caso a mudanca do local das saidas das criangas para casa, a
partir de outra localidade que ndo fosse em frente a escola. O caso da orla do rio Sdo
Francisco gerou uma pequena tensdo, que foi reveladora no sentido da necessaria articulagdo
e 0 envolvimento da comunidade escolar, tanto na articulagdo=quanto na constru¢do de uma

organizacdo didatico-pedagogica que seja mais flexivel e aberta para novas propostas.

Outra tensdo vivenciada nas saidas com as criancas, apontada nos segundo
depoimentos da professora, que estard descrito no proximo tépico, e também constatada no
diagndstico realizado com os profissionais da educacgdo infantil, ocorreu na Emeb Céandido
Toledo, no povoado do Peixoto, com relagdo ao uso do veiculo escolar. Os énibus escolares
ficam, realmente, a disposicdo da maioria das escolas da zona rural, durante os turnos de
funcionamento das escolas, parados em frente as instituicdes, com raras excecdes. No
diagndstico realizado com os profissionais de Penedo, a respeito das facilidades ou
dificuldades para a realizacdo de saidas com as criancas, o 6nibus escolar foi apontado como
um dos fatores, repetidas vezes, em ambas as respostas. Durante a pesquisa ndo conseguimos
identificar o porqué de ndo conseguirmos o Onibus para as criancas do povoado Peixoto se
deslocarem aos Correios, & feira ou a rodoviaria, como a professora havia programado com as
criangas, por solicitacdo delas proprias. Percebeu-se uma preferéncia por parte dos dirigentes

escolares que a escola s6 saisse com todos juntos € ndo em pequenos grupos.
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A Ultima tensdo a ser apontada diz respeito a um aspecto mais abrangente, referente a
seguranca para sair com as criangas nas ruas da cidade. As instituicdes de educacdo infantil,
nas quais as professoras dos grupos de 4 e 5 anos atuam na rede municipal de Penedo, ndo
tém auxiliar. A garantia de outro profissional da escola para acompanha-los em saidas a rua se
faz premente. A identificacdo das educadoras — como verificado em Evora, Portugal, que
usavam coletes de transito nas saidas as ruas, demarcando-as, podendo ser visualizadas ao
longe, como também sinalizadores para parar o transito — constitui-se em uma alternativa que
aumenta a seguranca das criancas nas saidas a lugares mais movimentados no centro da

cidade.

Durante as nossas saidas pelas ruas de Penedo, pardvamos o transito, algumas vezes,
para que as criangas passassem, pois sdo quase inexistentes faixas de pedestres naquela
cidade. Na maioria das vezes fomos atendidos, percebemos que a presenca das criancas
sensibiliza os motoristas dos automoveis e motocicletas. A garantia de que as criangas andem
nas ruas, transitem, sejam vistas e tenham oportunidade de exercitarem o caminhar, o direito a

cidade, deve estar atrelada a esses cuidados essenciais.

Nesse sentido, Penedo carece de melhorar 0s seus espacos publicos, pensando em suas
criancas. A Praca Jacome Calheiros foi a nossa opgdo encontrada para saidas a lugares
proximos da Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Morais, localizada no centro historico, que
dispde de um coreto no qual as criancas gostavam de estar. E um espaco apropriado para o
brincar livre das criangas, mas que precisa de seguranca, no que diz respeito ao transito, por
ndo ser cercada e ter um movimento grande de carros e 0nibus a sua volta, o que torna a

mobilidade livre das criangas bastante restrita.

Garantir esse direito € um dever de todos, que, obviamente, ndo esta atrelado apenas
ao fazer pedagdgico das instituicdes de educacéo infantil, é preciso um compromisso politico
do poder publico e de toda a sociedade civil de viabilizar espacos na cidade que possam ser
ocupados pelas criancas de forma mais segura. Como afirma Tonucci (2016) “E partindo da

infancia que se constroi uma cidade para todos”.
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6.3.2 Aventurar-se pela cidade com as criangas: o papel da professora de educacéo

infantil

O desejo, a busca do desafio, 0 compromisso e a reflexdo foram caracteristicas
demonstradas pela professora participe da pesquisa, pois, desde a solicitacdo inicial para que a
realizdssemos saidas pela cidade com o seu grupo de criangas, mostrou-se desejosa e pronta
para aumentar sua colecdo de exemplos. A professora ja desenvolve, reconhecidamente pelas
suas parceiras de trabalho, boas praticas nas escolas nas quais trabalha, mesmo com todas as
limitacGes oriundas de uma falta de espaco e de mobiliarios adequados, apoio pedagdgico e
questBes relacionadas a aspectos socioecondémicos das criangas. Foi possivel perceber que a
professora estabelecia uma boa relacdo com as familias das criancas, mesmo que essas ndo
estivessem todos os dias na escola, ja que as criancas eram trazidas pelo 6nibus escolar. A
professora mantinha contatos telefénicos e trocas de mensagens constantemente. Para além de
um compromisso pedagdgico, havia também um compromisso politico e social com a vida
das criancas que transpunha 0s muros da escola, revelado, por exemplo, quando
providenciava encaminhar as criancas para tratamentos de saude; levando as criangas todos 0s
dias até a porta do Onibus escolar; procurando estar atenta as auséncias e intercorréncias

percebidas, entrando em contato com as familias permanentemente.

Essa postura da professora se refletia também nas criancas, a cumplicidade e a
confianca na relacdo adulto e crianca eram recheadas de respeito, escuta e didlogo. Desde a
nossa primeira saida, que foi para a feira livre, uma proposta dentro do Projeto Alimentacédo
Saudavel, que ja havia sido programada antes da nossa chegada ao grupo, ficou clara essa
troca na relagdo estabelecida entre adulto e crianga, o que facilitava os combinados para as

saidas a rua.

Um dos primeiros combinados com as criancas é que sempre sairiamos em duplas,
pois como as calcadas de Penedo sdo estreitas, essa seria a melhor forma de caminharmos
com seguranga e também uma maneira de um cuidar do outro — uma inspira¢do advinda da
nossa vivéncia em Evora. Na Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes, em que todas as saidas
no centro histérico foram a pé, ndo houve problemas quanto a esse combinado, as criancas
demonstravam ter muita confianca na professora e vice-versa, como também nos seus pares,
claro que com suas preferéncias, por vezes transgrediam e mudavam de par, mas sempre

respeitando o combinado.
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As demonstraces de envolvimento com as agles por parte da professora também
foram uma constante. Na saida para o Balneario Santa Amélia com as sete criancas da Emeb
Candido Toledo, para realizagdo de um piquenique, também uma saida que ja estava
programada antes da nossa chegada ao grupo, a professora misturou-se entre as criangas,
banhando-se na bica e na piscina natural com aguas do rio S&o Francisco, envolvendo-se de
maneira consentida nas brincadeiras das criancas. As suas a¢des nas saidas com as criangas
refletiam a cumplicidade que ja existia na escola. Ela também conseguiu no balneario entrada

gratuita para todas as criancas.

O ‘“automatismo pedagogico” (LARROSA, 2014), ou seja, o habito de sempre
conduzir as agdes das criangas, tdo presente na “colecdo de exemplos” se apresentava com
frequéncia, mas, as saidas constantes a rua e a forca da experiéncia se apresentando mais
intensamente do que a da instrucdo e da informagdo, como também a escuta da crianca, no
sentido de prestar atencdo para onde iam seus interesses, fizeram com que a professora se
apercebesse de novos exemplos para colocar na sua colecdo. Passou a aproveitar as saidas na
rua com as criangas, para observar mais os seus interesses do que se preocupar em indicar
informacdes e didatizar tudo o que considerava importante. Um dos episodios,
especificamente sobre essa percepcao, foi o da identificacdo das placas de transito, no dia 18

de outubro de 2019, na nossa saida para os Correios.

A professora, durante o caminho, foi mostrando as criancas as placas que via e lia para
elas, informando suas funcdes: pare, seta de siga etc. Na placa proibido estacionar, localizada
proximo a Praca Jacome Calheiros, ela parou o grupo de criancas e falou sobre o seu
significado, demostrando que, pela rua ser estreita, eles colocaram aquela placa, também
explicando que ndo havia nenhum carro na rua. E assim seguimos o caminho e, quase em
frente aos Correios, na avenida Floriano Peixoto, uma placa passou desapercebida pela
professora, foi quando Vitoria apontou para a placa e disse: Tia Flavia, ali pode estacionar,
ndo é? A professora, mostrando-se surpresa pela enunciagdo da crianga, retornou a pergunta:
como vocé sabe? Vitdria respondeu: E que o E n&o esta cortado e tem carros ali... A
professora, muito surpresa, disse-lhe: Muito bem! E continuamos o caminho. Depois a
professora revelou, em uma entrevista semiestruturada, realizada no fim da pesquisa, a

respeito desse episodio:

A historia que eu conto para todo mundo das placas de transito que eu me acabei,
desenhei, ndo sei 0 que, levei para sala, levanta uma, levanta outra, e “ndo adiantou”,
entre aspas. E ai quando a gente saiu a rua, me lembro da Vitéria dizendo “aquela
placa ali ndo tem um cortinho no ‘E’, entfo pode estacionar”, ¢ eu nem tinha visto.
Aprendeu. T4, as minhas placas ndo resolveram (DIARIO DE CAMPO 9 — AF,
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18/10/2019. Entrevista semiestruturada com a professora Givonete Teixeira,
dezembro/2019).

Essa percepcdo de aguardar, de ponderar e mensurar as suas intervencdes a partir das
percepcdes das criancas, foi crescente nas saidas, na postura da intencionalidade pedagogica
da professora, deixando-se levar mais com o que tinha a explorar, a experienciar, do que a
ensinar. Para Larrosa (2014, p. 111) “O sujeito da experiéncia ndo ¢ aquele obcecado pela
vontade de identificar, uma vontade que sempre tem algo de policial, mas o que trata de estar
ele mesmo presente na relagdo que estabelece com aquilo que se lhe apresenta”. Nao ¢ facil
mudarmos as nossas “colegdes de exemplo”, mas, se escutarmos bastante as criangas, elas nos

ajudardo, nesse processo.

Estar presente, implicar-se, deixar tocar-se com o que V€, estar no territorio, na rua,
com as criangas, é estar atento as possibilidades que o lugar apresenta. O constante exercicio
de compreensdo de quando devemos intervir, de quando sera necessaria a nossa contribuicao
para ampliar o olhar das criancas, é uma construcdo e uma percepcao que vai se delineando e
se construindo junto com as criangas. Nao ha modelos corretos, nem “cole¢do de exemplo”
gue possam dar conta das infinitas possibilidades que as experiéncias podem proporcionar, até

porque elas sdo subjetivas para cada individuo.

Figuras 107, 108, 109 — Criancas andando de mé&os dadas nas ruas; Professora tomando banho de rio com as
criangas; Professora e criancas identificando placas de transito na rua

Fonte; Acervo da autora (2019).

Outro aprendizado, revelado pela professora nesse aventurar-se com as criangas
na/pela cidade, foi o adentrar os espacos com as criangas, deixando que elas explorassem o
espaco mais livremente. A professora constantemente se referia ao receio das pessoas para
recebé-las, tendo em vista outras experiéncias ja vividas. Havia essa apreensdo de como as

criancas iriam ser recebidas, como também a contencdo das criangas na exploragcdo do espago,
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por exemplo, na nossa saida, no dia 23 de outubro de 2019, para a Loja de Artesanato Zureta,

recém-inaugurada na cidade.

As criancas ficaram a vontade para explorar o espago durante a nossa estadia, com o
objetivo de comprar lembrancas no formato de carranca para a professora levar para as
criangas de Portugal, com as quais elas estavam se comunicando. Com relagdo a essa
preocupacao, é preciso salientar que em algumas saidas previstas como essa e também a que
foi realizada nos correios, onde precisdvamos ter clareza de regras e horarios, fizemos uma
visita anterior a fim de perceber se o0 espaco comportaria as criangas, ver 0 que seria
necessario e as condigdes para que elas pudessem estar 1a. Nos dois espacos as criangas foram
bem recebidas e puderam adentar, explorar os espagos, ocupa-los de forma significativa. De
acordo com Christensen (2010, p. 147) “Nao hd como conhecer ou sentir um lugar exceto

estando nesse lugar e em posicéo de percebé-1o”.

Ainda segundo Malagguzi (2016), o espaco também é um educador, portanto, as
criancas, ao adentrar os espagos, vao naturalmente se dando conta de como eles funcionam,
como séo as regras, enfim, quanto mais elas tiverem oportunidade de habitar diversos espagos
diferenciados com mais frequéncia, certamente terdo mais condi¢Ges de percebé-los e
perceber-se como sujeito ocupante daquele espaco. A ilustragdo da artista plastica Suzana
Marques, trazida na secdo 4, a respeito do uso do corpo na exploragdo dos diferentes
territérios da cidade, de maneira ilustrativa nos faz perceber que adentrar, ocupar, vivenciar 0s
espacos, fazendo uso dele a partir das nossas necessidades, € uma forma de garantir
pertencimento e a percep¢cdo de que os espacos usados precisam ser cuidados e preservados.
Quanto mais cedo oportunizarmos a essas criangas de frequentar certos “espacos sociais”, por
vezes limitados pelas suas condi¢Bes sdcioecondmicas, estaremos contribuindo para a sua

formacéo cidada.

Além do desafio de abrir méo de certezas, ao sair as ruas com as criancas a professora
também revelou, em entrevista, muitas tensdes, que foram desafiadoras, entretanto,

produziram muitos aprendizados, como se pode perceber em um dos seus depoimentos.

Eu vivi dois momentos, gracas a Deus: 0 antes e o depois. O antes é... faltava
coragem, uma das primeiras coisas. Eu, quando alguém me pergunta assim, sempre
que alguém me perguntava “Qual é o elemento fundamental para fazer esse
trabalho?”. E coragem. As nossas colegas, nos encontros, acho que vocé lembra,
elas falavam “como assim? Mas vocé tem quantas criangas?”. Eu dizia, 21. “E vocé
saia?”. E assim, todo mundo tem o sentimento que eu tinha, de medo e preocupagao.
Faltava a coragem de fazer, né? Até que vocé apareceu. S6 que 0 antes era o
seguinte, vamos la. A gente comeca pelos problemas, pelas dificuldades, antes de
sair a gente comecava pelas dificuldades. “Eu vou sair sozinha, que ndo vai ter
ninguém para me acompanhar, sdo muitas criangas, eu ndo tenho transporte...” [...]
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porque vocé lembra que algumas vezes estava combinado, mas o transporte ndo
chegava e vocé lembra das aventuras, da gente ficar na calcada, de vocé ir atras de
motorista e sim, e ai quando a gente comeca a pesar isso, aliado a nossa falta de
coragem, “como assim, eu vou levar para rua? Eu vou para onde? Eu vou fazer o
que 14? Levar pra praga?”, né, ¢ ai comegavam os obstaculos. E o depois foi quando

JE I3

vocé comegou a dizer “ndo da para ir de Onibus, a gente vai a pé”, “ndo da para fazer
isso, mas podemos fazer isso”, que as vezes a gente planejava uma coisa e la ndo
dava, ndo acontecia. Teve vezes de a gente programar, mas a diretora ndo permitir,
teve vezes de ter o dnibus e o 6nibus ndo foi, e do local estar fechado e vocé ndo
conseguir abrir para entrar, enfim. E o depois foi isso, de quebrar essas barreiras,
esses obstaculos e fazer “ndo da para ir de Onibus, entdo vamos num lugar mais

JEI T3

perto, que vai a pé”, “ndo da para ir a praga fazer isso, mas da para fazer uma roda e
cantar e ouvir historinha 14”, enfim. (Trecho da entrevista semiestruturada com a
professora Givonete Teixeira, dezembro, 2019)

Diante do depoimento da professora e também das nossas percepc¢des oriundas da
experiéncia vivida, destaca-se que, para além do papel dos professores de educacdo infantil,
outros atores devem apresentar-se para que as saidas com as criangas possam ser realizadas na

cidade e em seus diferentes territérios, como ja apontamos no topico anterior

6.3.3 Exercicios de cidadania pela cidade: a participacdo como pratica vivida no

cotidiano da cidade

As criancgas, como usuérias da cidade, devem participar com opinides e sugestdes para
a melhoria dos espacos. Nas nossas andangas em Penedo, acompanhando as criangas nas
saidas na/pela cidade, durante o trajeto para a visita a Casa do Patriménio, no dia 6 de
dezembro de 2019, a professora aproveitou a nossa passagem em outro local proximo a
escola, a Praca de Nadir Athayde, localizada em frente a Igreja de Sdo Benedito, nas
imediacdes da Rua Jodo Pessoa, no Centro Historico de Penedo, para fazer uma intervengao
bastante apropriada com as criangas. A referida praca foi reformada ha pouco tempo, esta
localizada em uma rua de pouco movimento e poderia estar sendo usada pelas criancas,
entretanto, ndo tem sombra alguma e com as temperaturas altas de Penedo é impossivel
frequenta-la durante o dia. A intervencdo da professora para ampliar o olhar das criancas a
respeito do uso da praga ocorreu a partir do seguinte didlogo, quando passavamos andando do

outro lado da rua, e a professora resolveu parar e questionar o grupo:

Professora: O gente, sabe uma coisa que eu estava pensando? Vocés gostaram dessa
praca?

Professora: Eu acho que falta algo...

As criancas ficaram pensando um pouquinho e foram citando:
Adria: Flor!

Professora: Flor, que mais?

Vitéria: Banco...
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Victor: Agua...

Professora: Ali tem flor, tem banco... D4 para a gente sentar nele, assim no banco?
Thales: Nao, tem sol!

Professora: Pois ¢, tem sol! Como é que a gente resolve?

Criangas pensativas...

Alana: Ja sei! A gente vem mais cedo!

Professora: E se a gente quiser vir nesse horario como é que a gente resolve?
Alana: Ja sei, pega uma toalhinha!

Professora: Se tivesse... Olha! Ali tem uma sombra... (Apontando para o Colégio
Sagrado Coragcédo de Jesus do outro lado da praga, que tem na frente uma arvore
gigante).

Mikaeli: Eu ja sei! Pega a sombrinha!

Professora: Ali tem uma sombra! De onde vem essa sombra?

Alana: Da arvore!

Professora: E se ali tivesse arvore? (Apontando novamente para a praca).

Alana: Ficava sombra!

Professora: Nao era melhor? Que tal, outro dia, a gente pedir para plantar arvore
ai?

Alana: O tia, eu tenho uma ideia! Outro dia a gente pode vim e colocar a toalhinha
na cabega.

Professora: Mas vai ficar ruim, ndo vai?

Carlos Victor: O tia, 6 tia!!! Eu tenho uma ideia!!! Quando o dono ficar ai a gente
pede.

Professora: O dono. Quem sera o dono da praga?

Carlos Victor: E eu sei?!

Adria: O prefeito.

Professora: Sera que o prefeito é o dono da praga?

Adria: E claro! Ele manda em tudo!

Professora: Ele manda em tudo!? E nds, n6s ndo somos donos da praca, ndo?
Criancas, falando ao mesmo tempo...

Professora: N6s somos o0s donos da praca, sabiam? O Alana, quem sabia que nés
somos os donos da praca?

Alana: Eu!

Professora: A praca ndo é do prefeito, a pra¢a é de todo mundo, certo Victor?

As criangas ficaram pensativas...

Pesquisadora: E a gente pode fazer como? A gente pode pedir ao prefeito para
plantar arvore na praca?

Professora: E uma boa ideia? O que acham?

Criangas: E!l

Professora: Que tal a gente pedir ao prefeito! Prefeito, ndés queremos plantar arvore
na pracal!

Adria: Ele deixa!

Alana: Ele deixa!

Professora: Vocés querem ir ao prefeito pedir para plantar arvore?

Criangas: Eu quero, eu quero!!!

(DIARIO DE CAMPO 20 — AF, 6/12/2019)

A reflexdo foi valida, entretanto, ela ndo se realizou, por falta de “tempo”, em razdo
dos ensaios natalinos e outras atividades que invadiram as escolas no més de dezembro e
impossibilitaram o encaminhamento de mais agdes. Para além da priorizagao do “tempo”
dedicado ao seguimento das propostas vivenciadas nas ruas, esse dialogo também nos impde
outro desafio em relacdo a participacao das criancas na cidade, no exercicio da cidadania. Nas

falas das criancas pode-se perceber a ideia de posse dos espacgos publicos, tudo tem um dono
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ou como Adria (5 anos) afirmou: O prefeito manda em tudo! Uma construgéo social, cultural

que precisa ser desmistificada, problematizada, discutida, também com as criangas.

Acreditamos que esse dialogo poderia ter sido aprofundado e que esse é o grande
desafio das saidas as ruas, das visitas, das andangas com as criangas, ou seja, a0 mesmo tempo
que € necessario vivenciar 0s espagos, experimenta-lo, usa-lo, preserva-lo, habita-lo, também
é preciso refletir sobre seus contextos, sobre seus usos e como melhora-los, contribuindo para

a construcao do exercicio de cidadania desde a infancia.

A partir dessa experiéncia, pode-se perceber a relevancia desse ator social que é a
professora de educagdo infantil, no sentido de contribuir para que as criangas possam
reelaborar as questfes vivenciadas nos espagos, buscando ouvir as vozes e potencializar suas
perguntas e reflexBes. Assim, nos perguntamos: Estamos realmente ouvindo as criangas?
Quem potencializa suas vozes? Quem as apoia nas suas reflexdes? Sdo sensibilizadas a pensar
sobre as questdes do seu entorno? O que nos cabe? Encaminhar propostas de projetos reais e
potencializadores ou gastar o nosso “tempo” cumprindo um curriculo escolar que esta bem
afastado da nossa cultura e dos nossos reais problemas? Como esclarece Prout (2010, p. 35),
“Um programa de pesquisa britanico realizado com criancas de 5 a 16 anos revelou que as
criancas anseiam por ter voz e também percebem quando os adultos realizam acGes

meramente por formalidade”.

Segundo Larrosa (2014, p. 22), “Na logica de destruicdo generalizada da experiéncia
[...] os aparatos educacionais também funcionam cada vez mais no sentido de tornar
impossivel que alguma coisa nos aconte¢a”. Tudo ¢ efémero, rdpido, estamos sempre
acelerados e nada nos sobrevéem. Dessa forma, é preciso desejo, compromisso e enfretamento
aos desafios, na busca de outros modelos, construir outros exemplos que perpassem pelo
investimento do curriculo mais dindmico e problematizador, em que a crianca seja realmente
a protagonista e participativa. Entretanto, como ja foi dito, a mudanca é dificil e processual —

ampliar a nossa “cole¢do de exemplos” acontece devagar, que ndo demoremos muito.
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6.3.4 A visibilidade das criangas nos percursos realizados e a relagdo com as pessoas no

espaco urbano da cidade

Experimente ver pela primeira vez o que vocé vé
todo dia, sem ver. Parece facil, mas ndo é. O que
nos cerca, o que nos é familiar, ja ndo desperta
curiosidade. O campo visual da nossa rotina é
como um vazio.

Otto Lara Resende

Como ja apontado no diagnéstico da rede publica municipal de Penedo, as escolas de
educacdo infantil j& haviam realizado, no primeiro semestre de 2019, visitas aos pontos
turisticos da cidade de Penedo, sempre em grandes grupos. Também foram apontadas, no
diagnostico realizado com os profissionais da educacao infantil, saidas anuais ou semestrais
para visitas esporadicas a igrejas, monumentos ou saidas em eventos da cidade, como o

Circuito Nacional de Cinema de Penedo.

N&o é raro também ver grupos grandes de escolas com criangas maiores do ensino
fundamental, durante a semana, no centro histérico de Penedo, principalmente escolas
particulares da cidade ou de cidades vizinhas, visitando as igrejas e os prédios coloniais com

guias de turismo.

O importante a registrar quanto a saida das criangas pequenas, participes da pesquisa,
é como a presenca delas no centro da cidade causou surpresa e admiracdo e, por vezes, a
incredibilidade das pessoas por se depararem com criangas “tdo pequenas”, em pequenos
grupos, em dias ndo festivos, adentrando espacos ndo usuais. Muitas vezes fomos parados na
rua para nos perguntarem: de que escolas eram; se a escola era uma escola particular; o que
estdvamos fazendo na rua; qual o motivo de nossa presenga. Foi possivel perceber que andar
em pequenos grupos despertava o olhar para as criancas mais do que em grandes grupos e do
que nas participacdes nos grandes eventos, como também a curiosidade de ndo estarmos nos
lugares habitualmente convencionados como turisticos e adentrando espagcos comuns do

centro urbano, como usuarios, consumidores e atores na/pela/da cidade.

Pudemos perceber esses olhares, alguns de aprovacdo e outros de desconfianca, a
exemplo de quando adentramos os Correios da cidade, um espaco que, habitualmente, ndo é
frequentado por grupos de criangas pequenas. Elas se sentiram bastante a vontade, esperaram

sua vez de serem atendidas, enquanto eram observadas por todos. Ocorreu 0 mesmo na feira
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livre, quando elas tiveram oportunidade de consumir, comprar frutas e verduras,
experimentar, negociar com os feirantes, encontrar familiares e personalidades iconicas da
cidade, como a Poderosa, um animador de festas que se veste de boneca e que fez questdo de
anunciar a presenca das criangas na feira, pelo alto-falante. Elas estavam adentrando o espaco
da feira de maneira contextualizada e na posicao de citadinos consumidores e apreciadores. A

presenga do grupo de criangas ndo passou desapercebida.

Figura 110 — O encontro na feira com a boneca Poderosa

Fonte: Acervo da autora (2019).

Nas caminhadas a deriva pela cidade, nas ruas estreitas e becos, muitos idosos saiam a
porta para ver as criangas passarem, dar bom-dia ou simplesmente se alegrarem timidamente
ao avistar as criangas caminhando pelas ruas. Certa vez, quando fomos avistar o rio Sao
Francisco, episodio que serd descrito no topico 6.3.5, percebemos que depois de um tempo
estdvamos sendo observados por um morador que ficou muito contente ao notar que as
criancas estavam em siléncio, observando o rio das escadarias, ao lado da Igreja Nossa

Senhora do Rosario dos Pretos, no Centro Histdrico de Penedo.
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Figura 111 — Um morador do centro histdrico observando as criancas da janela de sua residéncia

Fonte: Acervo da autora (2019).

Dessa maneira, sair em pequenos grupos contribui para uma visibilidade maior e
também uma participacdo mais efetiva das criangas na cidade por meio dos usos reais dos
espacos, 0s quais podem e devem ser usados. A sua ocupagdo propicia uma aproximacgdo mais
informal e cuidadosa das pessoas para com as criangas. Agir como deve ser um cidadao de
verdade, de maneira integrada com os locais urbanos ou transgredindo, dando outros usos ao
espaco, torna a visibilidade ainda mais inquietante. Um exemplo dessa transgressdo diz
respeito a saida que fizemos com as criancas para a Casa do Patriménio de Penedo, no dia 6
de dezembro de 2019. As criangas, com pranchetas e canetas hidrocores, sentaram-se na Praca
Floriano Peixoto para desenhar a fachada do prédio que tinham acabado de visitar. Os
transeuntes passavam incrédulos e intrigados com essa ac¢do. Elas estavam produzindo algo na
cidade, a partir das suas experiéncias, contribuindo para a construcdo da obra (LEFEBVRE,
2001); os desenhos produzidos fazem parte de um registro, de um olhar das criancas sobre a
cidade.
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Figura 112 — As criangas desenhando na rua, observadas pelas pessoas que passavam

Fonte: Acervo da autora (2019).

Sair em pequenos grupos também possibilitou uma maior integracdo e trocas entre as
criancas e os outros citadinos que colaboram para o uso do espaco. Foi possivel perceber essa
compreensdo e colaboracdo em um episddio na nossa saida para a sorveteria no centro
historico, depois da visita & Casa do Papai Noel, no dia 12 de dezembro de 2019. A visita a
sorveteria foi patrocinada pela professora, que quis proporcionar uma confraternizacdo entre
as criancas. Dentro do recinto havia uma piscina de bolinhas com escorregadores, escadas,
enfim, um grande atrativo para as criangas. Adentramos o0 espaco, dois adultos e dez criancas,
que, automaticamente, se dirigiram a entrada da piscina de bolinhas. Como o cercadinho
estava aberto e a sorveteria vazia e ndo percebendo nenhuma placa identificando o
impedimento de entrada, elas adentraram e brincaram bastante até que o sorvete fosse servido.
Sé entdo a professora percebeu que a cada entrada na piscina de bolinhas era cobrado o valor
de R$ 3,00 (trés reais), por crianga. Como ela ndo havia previsto essa despesa, comunicou 0

fato ao atendente da sorveteria, que prontamente liberou o pagamento.
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Figura 113 — Criangas em uso do espago da sorveteria no centro da cidade

Fonte: Acervo da autora (2019).

Durante essas incursdes na cidade, apreendeu-se 0 necessario papel da educacdo
infantil como propulsora dos deslocamentos da(s) infancia(s), no sentido de promover a sua
insercdo e dar visibilidade a toda e qualquer crianca. Essa percepgéo se faz clara na pergunta
muitas vezes respondida pelas proprias criancas, quando as pessoas lhes perguntavam: Vocés
sao de onde? E as criancgas respondiam, em grande coro: Escola Arlindo Ferreira do Campo
Redondo (nome do Povoado). E a resposta era quase sempre a mesma: Pensei que era de uma
escola particular. Salientamos, a partir dessa experiéncia que nem todas as criancas sdo
invisibilizadas dentro da urbis, s6 aquelas que séo alijadas, segregadas do direito ao uso da
cidade como cidadds de fato, que participam, consomem e intervém. Andar com as criangas
de uma escola publica municipal de um povoado que faz parte de um territério afastado da
urbis, promovendo a sua insercao e a participacdo no espaco publico, serviu nas experiéncias
vivenciadas nessa pesquisa para ajudar a educar o olhar das pessoas, como aponta o escritor
Otto Resende, na epigrafe deste tdpico: Experimentar a ver pela primeira vez o que vocé vé

todo dia, sem ver.

De acordo com Sarmento (2007, p. 40) “A escola permanece como um palco
conflitual de projetos politicos e pedagdgicos que podem tanto orientar-se para uma efectiva
ampliacdo dos direitos das criangcas como sustentar-se em Idgicas de ac¢do que perpetuam a
inscricdo historica de dominacdo”. A garantia de oportunidades e de acesso aos bens
patrimoniais, culturais e sociais, por todas as criangas na vivéncia de sua infancia, cabe a toda
a sociedade, e, nesse sentido, a escola deve posicionar-se a partir da sua atuacdo politica e

pedagogica para apoiar a redefinicdo da cidadania da infancia, garantindo que a presenca das
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criangas nos espagos publicos para além de seus territorios seja garantida. Ainda segundo o

autor:

[...] a modernidade introduziu a escola como condicdo de acesso a cidadania,
realizou um trabalho de separacdo das criangas do espaco publico. As criancas séo
vistas como cidadds do futuro; no presente, encontram-se afastadas do convivio
coletivo, salvo no contexto escolar, e resguardadas pelas familias da presenca plena
na vida em sociedade (SARMENTO, 2007, p. 40).

Cabe, aqui, a partir da reflexdo do autor, a reflexdo de como as criangas vivem suas
infancias e como sao vistas nos seus contextos. Sdo segregadas em todos os contextos? E se
esse ndo for o caso, quais criangas sdo segregadas e em quais contextos do convivio coletivo?
E por quais motivos? Justifica-se a protecdo em detrimento da participacdo? Para qual
crianca/infancia esta sendo produzindo esse discurso? Ao acompanhar as criancas no énibus
escolar no trajeto para casa em seu respectivo territorio/povoado, o Campo Redondo e o
Peixoto, percebeu-se que muitas ndo tém quem as espere na descida do onibus dentro do
povoado; seguem em companhia de outras criangas para sua casa, andando livremente,
sozinhas naquele contexto proprio, seu. O que leva a pensar sobre 0s critérios que definem o
discurso social e cultural, a respeito da crianca, e a garantia de cidadania plena e também da
sua seguranca e guarda. A sua presenca, em alguns espacos, pode se dar de forma a nao

salvaguardar a sua seguranca e direitos, e em outros, ndo, por quais motivos?

A presenca das criancas dentro do centro historico de Penedo, ndo apenas como
“minituristas”, mas com voz ativa e participag¢do, causou algum estranhamento do olhar, que
se apresentou de diferentes formas pelas pessoas: notaram-se olhares acolhedores, olhares
surpresos, olhares de aprovacdo e também de desaprovacao. O mais importante a se registrar é
que essas criancas do povoado distante da urbe foram vistas, ndo de maneira coletivizada,

massificada, segregada, como meros apreciadores, mas como cidaddos participativos.

6.3.5 As descobertas, os riscos, e as incomensuraveis possibilidades estéticas na/da/pela

cidade a partir do olhar das criangas

“Uma crianga vé o que o adulto ndo vé. Tem olhos atentos e limpos para o espetaculo
do mundo [...]. Nossos olhos se gastam no dia a dia, opacos. E por ai que se instala no coragéo
o mostro da indiferenga”. Esse trecho retirado da cronica Vista cansada, do escritor Otto Lara
Resende (1992), representa bem o que percebemos a partir do olhar das criangas, ao explorar

as ruas, tanto em Evora, Portugal, quanto em Penedo, Alagoas. Esse olhar, atento a tudo, ndo
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se resume apenas ao sentido da visdo, mas foi ampliado na exploracdo que se deu nas diversas
saidas de corpo inteiro, observando, sentindo, sorvendo as experiéncias a que eram expostas,

nas ruas e nos locais visitados, utilizando-se de todos os sentidos.

Nessa itinerancia com as criancas nas/pelas ruas de Penedo, observou-se a sua
curiosidade na exploracdo, em varias perspectivas, tais como: a partir da arquitetura da
cidade, por exemplo, com a empolgacdo de Vitoria (6 anos), que sempre externava a sua
admiracdo pelos grandes casarfes e que se encantou pelo tamanho de uma janela da casa
localizada na rua Fernandes de Barros (proximo a Praca do Convento), por onde sempre
passavamos, ¢ ela gritava: “Olha a janela!”; a curiosidade para experimentar as frutas
graviola e morango, descobertas na ida a feira livre, que para algumas criangas eram
desconhecidas; a necessidade de tocar nos muros e relevos que se apresentavam no caminho,
como também correr 0S pequenos riscos ao transpor pequenos obstaculos nas calcadas;
experimentar andar de costas, subindo uma ladeira, como fez Thales (5 anos), em uma de
nossas saidas; o rememorar das criancas, sempre apontando os lugares em que que ja
haviamos estado ou que ja tinham sido visitados por elas, anteriormente; a intensa curiosidade
em todo detalhe e qualquer desvio da paisagem comum, como um buraco na parede, um
bichinho exposto na calcada (nas nossas saidas, nos deparamos com um passarinho e com
uma borboleta); e a imensa alegria de estar caminhando pelas ruas, que se expressava em

cantorias espontaneas e que foi também percebida pelas familias.

A professora recebeu, em uma das mensagens que trocava com as familias, uma
dirigida pela mée da crianca Thales (5 anos), perguntando o que estava se passando nos
altimos dias, que a sua crianca estava tdo feliz! A mée relatou que nos dias de saida seu filho
costumava chegar da escola relatando tudo o que havia ocorrido, e que as saidas estavam
influenciando o seu humor, indicando que as saidas estavam impactando positivamente a

crianca.
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Figuras 114, 115 — Janela admirada por Vitoria; A professora apresentando a graviola para as criangas

Y [ ‘
T 1

Fonte: Acervo da autora (2019).

4 B

Figuras 116, 117, 118 — Tocando na textura das pedras no muro; Criangas investigando uma borboleta com a asa
quebrada, na calgada; Criangas investigando um buraco no muro

Fonte: Acervo da autora (2019).

O desejo das criancas de explorar 0s espagos na rua era uma constante, 0 que agucava
também o desejo da professora e 0 nosso, como pesquisadora, de descobrir novos espagos na
cidade para a exploragdo. Nesse sentido, foram vivenciadas experiéncias a partir das saidas
realizadas com as criangas da Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes, que se aproximaram de
uma deriva, no sentido de instigar a uma abertura de novas trilhas ndo previstas com as
criancas que, de partida, ndo foram tomadas como uma deriva, embora depois tenham se
tornado. De acordo com Debord (2012, p. 1), ao discorrer sobre a Teoria da Deriva, diz:

O conceito de deriva esta ligado indissoluvelmente ao reconhecimento de efeitos da
natureza psicogeogréfica, e a afirmacdo de um comportamento lddico construtivo, o
que se opde em todos os aspectos as noc¢des classicas de viagem e passeio [...] Uma
ou vérias pessoas que se lancam a deriva renunciam, durante um tempo mais ou
menos longo, 0s motivos para deslocar-se ou atuar normalmente em suas relacdes,
trabalhos e entretenimentos proprios de si, para deixar-se levar pelas solicitagdes do
terreno e 0s encontros que a ele corresponde.
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As saidas vivenciadas, dentro dessas perspectivas com as criangas, significaram uma
renuncia ao determinismo pedagogico, para propiciar-lhes outras descobertas a partir de uma
trilha ja descrita; desbravar outros caminhos e realcar elementos como a ludicidade, a
curiosidade, a coragem, agucando ainda mais seu olhar para o desconhecido, deixando-se
levar pelos encontros que a trilha proporcionava. Essa perspectiva fortaleceu ainda mais 0s
motivos para que as criangas solicitassem outros momentos de deslocamento. Percebeu-se que

isso foi muito mais provocador que uma mera visita ou passeio com o fim em si mesmo.

A primeira experiéncia ocorreu quando se propds as criancas onde poderiam ser
encontradas informagOes sobre os casarfes de Penedo. Da conversa em grupo foram
identificadas a Biblioteca e a Casa do Patriménio, que ainda ndo tinham sido visitadas por
elas. A busca por essas informacdes surgiu a partir da anélise que foi feita do mapa de Evora,
trazido de Portugal em um grande numero e distribuido para cada crianca, no verso do mapa
havia informagfes sobre monumentos, prédios, igrejas, daquela cidade. Na exploracdo do
mapa, a professora, que nessa altura ja havia voltado de Evora, foi apontando para as criancas

os lugares que ela havia visitado durante sua estadia em Portugal.

A partir dessa atividade, compartilhou-se com as criangas a informacdo de que em
Penedo ndo tinha um mapa detalhado como aquele, mas que existia, na entrada de alguns
casardes, um cadigo de barras, chamado usualmente de QR Code, que trazia as informacdes
sobre esses monumentos. Demonstrou-se, na sala, como era realizada a leitura do QR Code,
com o auxilio de um celular, colocando a proposta de que saissemos a rua a procura desse

codigo, no Centro Historico.

Na nossa deriva pessoal da cidade, como pesquisadora, ja havia mapeado os lugares
proximos a escola onde havia 0 QR Code, a fim de dirimir os riscos e perceber as
possibilidades dos percursos. Descobrimos que no Chalé dos Loureiros, um edificio histérico,
recuperado recentemente pelo IPHAN, onde serd instalado o Futuro Memorial do Homem do
Sdo Francisco, e que fica a duas quadras da escola, tinha 0 QR Code. Nesse mapeamento,
realizado sozinha, sem as criancas, dentro de uma perspectiva de deriva, descobrimos também
um beco que fica bem ao lado do edificio e resolvemos adentra-lo; 14 descobrimos uma vista
maravilhosa da cidade para o bairro do Barro Vermelho, um ponto alto que esconde uma
enorme escadaria. Fazendo a descida, descobrimos também que o fim da escadaria
desembocava na rua por tras da escola, onde poderiamos avistar a sala no terceiro andar, onde
as criangas ficavam. Nessa rua também tinha uma criacdo de cabras. Por esse caminho era

possivel entrar na escola pelo térreo e subir para o terceiro andar.
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N&o estando certas se as criangas descobririam o0 beco ou se a deriva nos levaria a
outros caminhos, saimos com elas e a professora, com o propoésito de encontrar o0 QR Code

nas paredes dos casarfes localizados na vizinhanca da escola, na Avenida Getulio Vargas.

O percurso se deu no dia 27 de novembro de 2019; saimos da escola as 15h45min,
depois do lanche com criancas, e fomos em busca do QR Code nos casardes do entorno da
instituicdo. As criangas olhavam atentamente os detalhes das fachadas, tentado visualizar o
codigo. Nos debrugcamos em um dos mais vistosos da rua, o casardo da Vila Lessa,
recentemente recuperado, mas ndo achamos o codigo. Atravessamos a rua e passamos pelo
beco ao qual nos referimos, quando Mickaeli (6 anos) disse: Vamos entrar aqui, Tia, vamos,
vamos? Respondemos: Vamos achar o cddigo, depois a gente volta. Assim, andamos mais um
pouco e 0 encontramos no casardo do Chalé do Loureiro; a professora, entdo, posicionou o
celular e, sentados na calgada, lemos o que o cddigo dizia. As criancas ficaram curiosas para
entrar no espaco, mas estava fechado. Apreciaram o casardo pelas grades, e ficamos la
fazendo planos para uma futura visita ou piquenique naquele espago. Nesse momento,
Mickaeli lembrou: Tia, vamos entrar naquela ruazinha? Retornamos a pergunta as outras
criancas, mostrando o beco, a “ruazinha”. Todas indicaram o desejo de ir. Entramos. E nesse
momento iniciamos nossa deriva coletiva, ja que as criangas ndo tinham ideia do que iriam
encontrar. As criangas, mostrando-se muito curiosas, andavam devagar. Foi quando na
primeira casa, do nosso lado esquerdo, vinha saindo do portdo um homem de chapéu Panama
e se alegrou com o grupo de criangas, perguntando de onde éramos. As criancas, que sempre
respondiam em coro, disseram: Da Escola Arlindo Ferreira de Moraes, do Campo Redondo!
Ele achou engracado e se apresentou como um criador de abelhas. Dirigindo-se a professora,
comecou a falar do seu oficio e dos seus projetos, dentre eles, queria desenvolver algum
trabalho com as criangas para a preservacdo das abelhas Urugu, que sao abelhas sem ferrdo e
que estdo presentes na regido de Penedo e, nos dltimos anos, se acham em processo de
extin¢do. Disse-nos que vendia mel e criava as abelhas em um jardim que podia se ver na
entrada da casa. Convidou todo o grupo para entrar e conhecer como ele criava as abelhas. As
criancas, evidentemente, ficaram curiosas e entdo ele convidou sua esposa para ajudar a
recepcionar as criancas e la elas tiveram uma pequena exposi¢cdo de como as abelhas fabricam

o0 mel e de como elas sdo criadas.

Terminadas a exposi¢do e a visita no jardim, agradecemos e continuamos a aventura
pelo beco que, logo depois da “casa das abelhas”, batizada assim pelas crian¢as, nos

deparamos com a grande escadaria e com toda a vista para o bairro Barro Vermelho;
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sentamos, entdo, nos degraus da escadaria, para apreciar a vista. Nesse momento, a professora
comegou a relatar para as criancas que ela havia nascido e morado naquele bairro quando era
crianca, contou-lhes que gostava muito dele, que é o mais antigo da cidade. Percebia-se o

interesse e 0 envolvimento com o relato da professora.

As criangas pediram para descer as escadarias, descemos. Quando chegou na rua de
baixo, Mickaeli (6 anos), a descobridora da “ruazinha”, queria descer mais uma ladeira
enorme, muito ingreme; nao descemos, a professora lembrou a crianca do horario do énibus

escolar, deveriamos voltar para a escola.

Passamos pelo curral de criacdo de cabras que estava vazio, pois elas tinham saido
para pastar. E continuamos nossa caminhada ate chegar ao outro lado do prédio da escola, de
onde pudemos avistar a sala do terceiro andar, onde eles ficavam, para surpresa de todos! Eles
nunca tinham visualizado o espaco da escola daquele angulo, entravam pelo outro lado do
prédio. Entramos no prédio e nos deparamos com mais uma surpresa: uma pequena rocha que
fica dentro do prédio da faculdade e que tem o nome “Penedo”, fazendo alusdo a rocheira que
d& nome a cidade. As criangas pararam para apreciar esse cantinho ndo visto na perspectiva

alta da sala em que eles ficavam toda a tarde, e subimos as escadas de volta a sala.

Figuras 119, 120, 121 — Momento que as crian¢as acharam o QR Code; Professora fazendo a leitura do
QR Code; Encontro com o criador de abelhas

Fonte: Acervo da autora (2016).
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Figuras 122, 123, 124 — Adentrando o jardim; Observando as caixas de abelhas 1; Observando as caixas de
abelha 2

Fonte: Acervo da autora (2016).

Figuras 125, 126, 127 — Observando o bairro Barro Vermelho do alto da escadaria 1; Observando o bairro Barro
Vermelho do alto da escadaria 2; Em frente ao curral de cabras

Fonte: Acervo da autora (2016).

Figuras 128, 129, 130 — Identificando o prédio da escola; Observando o prédio da escola de outro angulo;

Fonte: Acervo da autora (2016).
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O encontro com o criador de abelhas Urugu foi uma grande surpresa para nos, para a
professora, moradora da cidade e que ndo conhecia nem o espa¢co nem o morador, e ndo sabia
sobre a extingcdo das abelhas e um momento de grande envolvimento demonstrado nas
atitudes das criangas. Essa experiéncia, dentro da perspectiva de andar a deriva com as
criancas, revela a potencialidade que a rua e o andar na/pela cidade podem nos oferecer,
quando estamos abertos a aprender e a nos relacionarmos com 0 que encontramos no
caminho. Ha& um qué de desafio, de risco, de ludico, de transgressor, na busca de outras
trilhas, ndo usualmente feitas, possibilitando descobertas e perspectivas de outros pontos de
vistas. Entendendo que, para conhecer de fato, é preciso arriscar-se por outros caminhos, que
ndo basta apenas por vezes seguir 0S MesmMOS rumos, nesse sentido & preciso propor o

descobrir a cidade a partir de outras rotas.

O segundo momento de deriva, dessa vez protagonizado por uma das criangas, ocorreu
no retorno a pé da sorveteria do centro da cidade, no dia 12 de dezembro de 2019, em nossa
altima caminhada pelas ruas de Penedo. Nesse dia, éramos dois adultos e dez criangas. Adria
(5 anos) disse a professora que sabia voltar por outro caminho e que iria mostrar ao grupo
onde ficava a casa da avé dele. A professora apoiou a mudanca de rota, e a crianga passou a
guiar o grupo, 0 que gerou certa inseguranca dos seus pares como se pode ver no dialogo

abaixo:

Leticia: Ei, a gente ndo veio por ali, agora a gente vai passar direto €?
Professora: A gente vai mudar o caminho... o Adria vai levar a gente!
Leticia: Mas era por ali...

[-]

Vitdria: A gente esté indo por onde, tia?

Leticia: A gente vai se perder, tia!

Varias criancas: A gente vai se perder, a gente vai se perder...
Pesquisadora: Confia no Adria!

Professora: O Adria mora por aqui! (Apontando para uma ladeira).
Vitéria: Adria, vamos para sua casa?

Professora: Vamos almocar na casa do Adria?

Criangas: Vamos! N&o! Vamos... Eu ndo vou, ndo! Eu vou, sim!
Depois de subirmos uma ladeira, pausa para beber agua. Continuando o caminho...
Vitoria pergunta: A gente esta se perdendo?

Pesquisadora: Vou perguntar ao Adria, ele que esta nos levando. Esta certo, Adria,
esse caminho?

Adria: Ta!

Leticia: T4 néo, a gente vai se perder!

Alice: Olha, Adria, a gente ndo chegou nao, a gente se perdeu!
Yasmin: E, a gente se perdeu!

Professora: Nunca, né, Adria?

Adria: Nunca!

Professora: A v6 dele mora nessa rua, ndo é?

Leticia: A gente vai na casa da avo dele é?

Professora: Ele vai mostrar onde ¢, ndo € Adria?

Adria: E...

Vitoria: Eu estou se perdendo... Tia Givonete, a gente se perdeu!
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Professora; Nao, ndo nos perdemos néo!

Vitéria: Se perdeu, sim!!!

Professora: Olha! Essa aqui € a casa da avo do Adria.

[.-]

A professora para em frente ao late Penedo Clube e do portéo avistou o rio e
mostrou as criangas.

Professora: Olhem, aqui € um clube. O Penedo Ténis Clube! Olhem o rio ali!
Vitéria: E 0 mesmo de 14, né?

Professora: E! Mas aqui € um clube bem legal!

Alice: Vamos vir um dia para ca?

Professora: Vamos! [E seguiu o caminho].

As criangas cumprimentaram o porteiro do clube: Bom dia!!!, que respondeu
sorridente: Bom dial!l

[-]

Vitdria puxa o coro, seguida pelas outras criangas, ao fazerem a curva em uma rua e
se depararem com uma ladeira que, no alto, mostrava o prédio que ficava ao lado da
escola. Identificaram um local conhecido.

Vitéria; CHEGAMOS!!! CHEGAMOS!!! CHEGAMOS!

Thalita: T4 vendo, gente, ta, vendo, que o Adria sabia!l

Adria olha para trés, para o grupo, todo orgulhoso, com o apoio da professora, que
faz um gesto de vitéria!

Isabela: A gente veio por outro canto, foi?, perguntou a pesquisadora.

Pesquisadora: Foi! Veio por outro canto!

Ao chegaram a escola as criangas contaram para a diretora as novidades, por onde
tinham ido, muito euféricas e muito felizes! (DIARIO DE CAMPO 22 — AF,
12/12/2019. Transcri¢do do Video).

Parafraseando a cangdo que diz “mentiras sinceras me interessam”’®, dirfamos que
“desafios previstos nos interessam”. Ao caminhar nas ruas com as criangas, esses “desafios
previstos” sdo interessantes do ponto de vista de propiciar viver as experiéncias que nao
poderiam se dar de outra forma. Agucar o gosto da descoberta na cidade com a deriva
perpassa por viver situacbes que fazem sentido, que buscam a descoberta real que
potencializam nas criancas 0 que elas j& possuem intrinsicamente, que é a busca do novo, do
desafio, e uma possibilidade de se aventurar para além dos caminhos ja designados pelos

adultos. Como afirma Larrosa (2017, p. 348):

[...] os individuos ndo podem dar sentido as suas experiéncias porque carecem
justamente de tudo aquilo com o que poderiam tecer esse sentido. Os individuos
simplesmente se adaptam [...]. Trata-se apenas de viver a qualquer prego, de
continuar vivendo. Passo a passo.

Na experiéncia relatada, ressalta-se que Adria era a Unica crianca dessa turma que
morava no centro da cidade de Penedo, as outras todas residiam no povoado, 0 que pode ter
incentivado o seu protagonismo. Como tambem a fala inicial do dialogo das criangas com a
professora, quando Leticia (6 anos) pergunta: Ei, a gente ndo veio por ali, agora a gente vai
passar direto, é? E a professora responde: A gente vai mudar o caminho... o Adria vai levar a

gente! N&o se adaptar, mudar o caminho, esse foi um momento decisivo para uma

"® Cangfio “Maior Abandonado”. Autores: Cazuza e Bardo Vermelho. Album: Maior Abandonado (1984).


https://www.google.com/search?q=Bar%C3%A3o+Vermelho&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NMwyKUgzKTCoUOLUz9U3MK7KsLDUUspOttLPLS3OTNYvSk3OL0rJzEuPT84pLS5JLbJKLCrJLC5ZxMrvlFh0eHG-QlhqUW5qTkb-DlZGAABDmlxVAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjq-9zXipTrAhWbHbkGHZ66DIYQmxMoATAEegQIBRAD
https://www.google.com/search?q=bar%C3%A3o+vermelho+maior+abandonado+%C3%A1lbum&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NMwyKUgzKTCo0FLPTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySsssKi5RSMxJKs1dxKqelFh0eHG-QllqUW5qTka-Qm5iZn6RQmJSYl5Kfl5iSr7C4YUglQClBqnGZAAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjq-9zXipTrAhWbHbkGHZ66DIYQ6BMoADAFegQIChAC
https://www.google.com/search?q=Bar%C3%A3o+Vermelho+Maior+Abandonado&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NMwyKUgzKTCoUOLSz9U3MMw1MI-v0lLPTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySsssKi5RSMxJKs1dxKrglFh0eHG-QlhqUW5qTka-gm9iZn6RgmNSYl5Kfl5iSv4OVkYAbm_diWwAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjq-9zXipTrAhWbHbkGHZ66DIYQmxMoATAFegQIChAD
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aprendizagem a partir de uma experiéncia real, de sair do passo a passo cotidiano. De
perceber que é possivel encontrar outros caminhos, que é possivel confiar, que € possivel
aprender com seus pares, que é possivel acertar quando nos aventuramos; que € possivel
mudar e chegar por outros percursos ao mesmo destino. Viver algo novo, inusitado, sempre

héa de realcar novos sentidos a nossa subjetividade.

O terceiro e ultimo momento similar a uma deriva com as criancas esta atrelado ao
grande patrimonio natural de Penedo, que é o rio Sdo Francisco. Do patio do prédio onde esta
localizada a Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes e que fica no terceiro andar, no fundo da
sala onde ficava a turma das criangas, é possivel avistar o rio Sdo Francisco e um belo pér do
sol. A professora algumas vezes levava as criancas para visualiza-lo e contemplar o rio, que
era de interesse das criancas, pois sempre pediam para vé-lo. Nas nossas incursdes a pé por
Penedo, enquanto ali residiamos, localizamos um outro lugar na cidade que também era
possivel vé-lo do alto ao longe, assim, em uma de nossas visitas programadas com as criangas
que ndo ocorreu, que foi a visita & biblioteca, sugerimos a turma, em substituicdo, que
saissemos para procurar na cidade vistas para o rio Sdo Francisco. E saimos pelas ruas, dentro
do “desafio previsto” e chegamos a praca de Nadir Athayde, na rua Jodo Pessoa, onde é
possivel avistar o rio ao longe. Ficamos la por um tempo. Mas as criangas queriam encontrar
outros lugares, a professora disse que sabia onde tinha outra vista que permitiria vermos o rio
do outro lado da cidade. Assim, seguimos guiados pela professora, atravessamos trés
quarteirdes e chegamos a uma escadaria que fica localizada ao lado da Igreja Nossa Senhora
do Roséario dos Pretos, na rua Marechal Deodoro, no Centro Historico. De la foi possivel
avistar uma extensdo bem maior do rio do que do outro lado. Sentamos no inicio da escadaria
e ficamos em siléncio ouvindo os passarinhos, tentando escutar o barulho do rio. Victor (6
anos) exclamou: “O Rio é muito grande, comega ld do outro lado e chega até aqui!”. Alana
disse: “Eu ja fui no rio!”. A professora pediu que para ficassem um pouco em siléncio,
contemplando a vista, e elas ficaram por um bom tempo. Foi um momento muito relaxante, de
observacdo e de total envolvimento das criangas. Um morador, apontado no tépico 6.3.4, que
nos observava do alto da sua janela, relatou que ficou admirado com a concentracdo das
criancas em fazer uns quatro minutos de siléncio para apreciar o rio. Seguindo na nossa
deriva, passamos pela frente da igreja, que estava com as portas abertas; as criancas pediram
para entrar e entramos, sentamos nos bancos e participamos um pouco da oragdo. As criangas
se mantiveram em siléncio, imposto pelo ambiente, faziam gestos de sinal da cruz, de colocar

as maos juntas, de baixarem a cabeca e fechar os olhos, repetindo os fiéis que estavam nos
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bancos da frente. Ficamos uns dez minutos. Saimos da igreja e retornamos a escola, pelas ruas
estreitas de Penedo. As criangas cantavam o Hino de Penedo, ensinado pela professora no
primeiro semestre, e o refrdo aprendido em uma de nossas descobertas na exploracdo da
cidade, em ritmo de Coco de Roda: “Quem quer comprar, quem quer comprar”! (que sera
relatada no tépico 6.3.6), para lembrar-nos da forca da cultura , unida a beleza do patriménio
natural de Penedo. O p6r do sol ja estava chegando, e a professora as levou ao alto do prédio

para vé-lo.

Figuras 131, 132, 133, 134 — Atravessando a Praca Jicome Calheiros; Primeira vista do rio na Praca de Nadir
Athayde; Acomodando-se nas escadarias; Momento de siléncio

Fonte: Acervo da autora e da professora participe da pesquisa (2019).
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Figuras 135, 136, 137 — Entrando na Igreja; Retornando para a escola; Pér do sol visto da escola

Fonte: Acervo da autora e da professora participe da pesquisa (2019).

Sair para ver, para deixar-se atravessar pelo que passa e pelas sensa¢bes que nos
provoca, parar para olhar, deixar envolver-se, sentir. Essa deriva, oriunda de uma percepcao
anterior da escuta das criancas, que demonstravam gostar de apreciar o rio, se converteu em
uma experiéncia de passagem, que nos passa, como afirma Larrosa (2014, p. 25), “O sujeito
da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”. Para tanto, s6 nos utilizamos de um

patrimoénio natural que a cidade estava nos dispondo, no entorno da escola.

6.3.6 Os espagos culturais da cidade e a apropriacéo das criangas: organizacao,

adequacéo e a importancia dos agentes culturais

A cidade de Penedo se constitui num museu a céu aberto; sua arquitetura, ainda
preservada, nos reporta a um passado, a uma histdria e a necessaria busca por entender os

contextos que estdo escondidos por tras de suas belas edificacbes. Tombada desde 1996, a
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cidade, por meio de programas federais, vem recuperando alguns espacos, conforme ja foi
referido. Entretanto, para além do tombamento, se faz necessario o envolvimento da

populacdo na sua ressignificacao, ocupacéo e preservacao.

Pinheiro (2009) afirma que “Preservar ¢ muito mais que tombar” e, de acordo com um
filho da terra, que escreveu o livro Arruando para o Forte: um roteiro sentimental da cidade

de Penedo, Francisco Sales (2013), “S6 preserva quem conhece”!

Contudo, a preservacdo, na condicdo de politica pablica relacionada ao patriménio
historico, ainda requer uma ampliacdo do entendimento do que significa patrimdnio, do que é
preciso salvaguardar e por qué. Esse entendimento se faz imprescindivel, a fim de que esses
edificios e monumentos sejam requeridos e salvaguardados, ndo apenas do ponto de vista das

instituicbes competentes, mas de um reconhecimento coletivo por parte de sua populacao.

Pinheiro (2009), a respeito da utilizacédo e uso desses espagos patrimoniais, afirma que
“E preciso manter a populacdo e criar atividades para ela, e nio apenas recriar o que
supostamente existia no local”. O tombamento ndo ¢ uma agdo suficiente para assegurar essa
valorizacdo e 0 uso desse patriménio; se fazem necessarias estratégias para que a populacao
possa ocupar 0s espacos e ir construindo, aos poucos, uma cultura de preservacao que faca

sentido para elas.

A preservacdo é muito mais abrangente que o tombamento. A preservacdo diz
respeito a um conjunto de medidas, desde intervengdes fisicas no bem cultural até
politicas publicas. Sao iniciativas destinadas a preservacdo do patrimbnio para as
geracOes futuras. O tombamento é uma dessas medidas. Geralmente, é o passo
inicial no Brasil, porque ndo temos uma cultura preservacionista arraigada na
sociedade. Somos muito carentes, com problemas béasicos nao resolvidos, como
pobreza e falta de escolaridade, e isso limita a possibilidade de fruicdo do
patrimdnio. As pessoas nem param para pensar que existe um passado, com coisas
esteticamente bonitas, que contam as nossas origens, a nossa historia. A maioria esta
tdo preocupada com o basico que nem tem olhos para o prazer. Ndo ha como negar
que existe uma hierarquia de necessidades. De outro lado, no mundo inteiro, todos
os valores da nossa cultura atual sdo de descarte, de inventar novidades, buscar o
novo pelo novo, até para movimentar a economia. Além disso, como fomos uma
colénia, sempre imitamos um paradigma portugués e europeu. Estamos habituados a
esperar modelos de outras sociedades (PINHEIRO, 2009, p. 1).

As limitacBes econdmicas e sociais advindas dos processos historicos, aliadas a falta
de uma formacdo no ambito de politicas publicas, contribuem para o afastamento da

populacéo e 0 ndo envolvimento da riqueza arquitetonica das cidades patrimoniais.

Um processo educativo advindo de outros paradigmas diferentes do que o impregnado
pelo paradigma colonizador se faz premente. A perspectiva colonizadora que elitiza 0s usos

dos espacos e segrega, por vezes, certos grupos sociais, € um fator de distanciamento.
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Possibilitar que desde a infancia esses espacos sejam utilizados e ocupados, com experiéncias
que realmente toquem a sua populacdo, os atravessem e assim ampliem o olhar para o espaco
e para essas edificacdes, dando-lhes outros significados a partir do uso plural e diversificado,

pode ser um caminho.

A maneira como vém sendo utilizados pelas criancas da educacéo infantil os espacos
histdricos e culturais de Penedo, como se pode verificar por meio do diagnoéstico realizado,
pressupde um uso apenas na perspectiva da visitacdo e apreciacdo esporadica e com pouca

imersdo, ocupacdo, contemplacéo e ressignificagdo desses espacos.

Na busca de uma imersdo em um desses espacos de Penedo, nos quais poderiamos
encontrar informacdes sobre a cidade de Penedo com as criangas, tendo em vista informagoes
para nos correspondermos com as criancas de Evora, uma das saidas foi para a Casa do
Patriménio, um espaco voltado para a Educagdo Patrimonial dentro da proposta do IPHAN,
que faz parte dos programas de revitalizacdo das cidades historicas no Brasil e funciona em
Penedo desde 2014. O espaco mantém um acervo de fotografias, recursos audiovisuais e
também histdrias da cidade por meio da documentacdo em livros e outros registros, além de
uma exposicdo permanente em grandes painéis expostos em um sobrado, no coracdo do

centro da cidade, na avenida Floriano Peixoto.

A exposicdo tenta trazer a ideia do patriménio cultural em varias perspectivas
(material, imaterial e natural) e mantém uma biblioteca com livros para consultas dos
visitantes em geral, além de um espaco para cursos, palestras e formacdes, para,
aproximadamente, 30 a 40 pessoas. Figueird (2017), em um trabalho de dissertacdo que

buscou entender a Casa de Patrimdnio de Penedo, registra que:

H& um esforco na exposicdo em trazer novas vozes, certa intencionalidade de
diversificar as informacdes — painéis com lendas e tradicBes; pesquisa de campo;
entrevistas de histéria oral... — que se emaranha com a intencionalidade de
valorizagdo dos tempos aureos e dos personagens ilustres em prol de um “resgate do
pertencimento local”, como se houvesse algo essencial a ser recuperado e
“devolvido” a populagio ja esquecida (FIGUEIRO, 2017, p. 89).

Na perspectiva de conhecer, adentrar e realizar uma experiéncia que realmente tocasse
as criangas na visita a esse espaco, para além de apenas buscar informacGes e ver as imagens
expostas, propusemos que elas desenhassem a fachada, sentadas na rua, depois de terem
visitado o0 espaco. Para essa visita, fomos com antecedéncia a Casa do patrimdnio, marcamos
o horério e informamos a idade das criangas, o que foi para a agente cultural uma grande
surpresa, pois criancas da educacdo infantil ndo costumam adentrar aquele espago. Segue

descri¢do de como essa saida transcorreu.
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No dia 6 de dezembro de 2019, saimos da escola com a professora e 15 criangas, as
14h30min, a pé, em direcdo a Casa do Patrimdnio, para buscar informacgdes a respeito da
cidade de Penedo, e, como ja haviamos combinado com as crian¢as depois da visita ao espaco
iriamos desenhar a sua fachada para elas mostrarem aos pais, posteriormente, onde tinham ido
naquele dia. Na chegada em frente ao prédio, Thales (6 anos) diz: Olha o QR Code! A
professora responde: E serd que é aqui? Thales (6 anos): V& no celular! Professora: Vou ver
agora! Pegou o celular para consultar, mas a internet estava lenta e o sol muito quente. Entdo
ela avistou o guarda patrimonial, no piso de baixo da Casa, e disse: Vamos perguntar ao
mo¢o? E adentrou o espago com as criangas. L& dentro, ela perguntou: Moco, nds queremos
visitar um lugar. Que lugar nds queremos visitar?, perguntou as criangas. As criangas
responderam em coro: O patrimdnio! A professora volta-se para o guarda e pergunta: E aqui?
E antes que o guarda respondesse, Vitor (6 anos) aponta para uma gravura enorme que fica na
entrada do prédio com fotos de casardes antigos e diz: E sim, olha ali! A professora pergunta
ao grupo de criancas: E agora o que a gente, faz? Pergunta ao mo¢o? O guarda, achando que
ela tinha perguntado a ele, responde: Vocés vao dando os nomes, eu vou registrando e vocés
ja vao subindo, dirigindo-se as criancas, que foram dando 0 nome uma a uma, e 0 guarda
transcreveu, pacientemente, todos os nomes no livro de registro. Em seguida, junto com a
professora, subiram a enorme escada, bastante ingreme, de madeira. Uma crianga pergunta a
professora: Essa escada € de qué? A professora responde: De madeira! Nesse momento,
Thales (6 anos) falou: Se a nossa casa fosse de madeira seria bom demais! No primeiro andar
fomos recebidos por uma agente cultural do espaco, que aparentava estar um pouco insegura
em receber as criangas, e foi logo guiando o grupo para mostrar as fotos e as gravuras,
expostos nos diversos painéis. E por uma escolha prépria, foi mostrando o que considerou
importante: a gravura da estatua de Bom Jesus dos Navegantes, que fica em uma das entradas
da cidade; uma foto que retrata um elefante no centro da cidade de Penedo, fato que ocorreu
quando o animal fugiu do circo, em uma enchente ocorrida ha varios anos, e quando ja partia
para mostrar outra gravura escolhida por ela, Adria, que olhava todas as imagens, a
interrompe e diz: Olha o coreto!, mostrando-o &s outras criancas, e Vitor diz: E, olha, o
coreto que é de la da nossa escola!l A agente cultural mostrou-se surpresa com o0
reconhecimento das criancas e confirmou: E sim, o coreto, sim! E continuou a mostrar outros
painéis. Algumas vezes a professora pedia a palavra para complementar em algum aspecto
que achava relevante, como no caso dos painéis que mostravam as embarcaces e as lendas de
Penedo, 0s quais chamaram muito a atencao das criancas. Ao passar em frente ao painel, que

trazia imagens do Teatro 7 de setembro, Adria (6 anos) reconheceu novamente um local em
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que eles ja estiveram e disse: Tia, olha o teatro! A professora confirma. Alerjandro (6 anos)
também: Nos ja foi! Outra crianca diz: Duas vezes! No painel seguinte, mais um
reconhecimento: Olha a igreja! Mais de uma crianca falou ao mesmo tempo! A professora
pergunta? Que igreja é essa? Alerjandro responde: E a igreja que o homem caiu!
(Reportando-se a um acontecimento recente da cidade, em que um morador se jogou de cima
da torre da igreja). A professora responde: N&o, essa € a Igreja da Corrente, onde nés fizemos
0 piquenique, lembra? As criancas balancaram a cabeca que sim e continuamos a visita. A
agente cultural nos levou para outra sala e nesse momento deixou as criancas olharem para as
imagens mais livremente, sem fazer nenhuma interferéncia. As criangas apontavam,
reconheciam alguns lugares, perguntavam a professora sobre algum aspecto, e ela, quando
ndo sabia responder, se reportava a agente cultural, que esclarecia a davida. Nesse momento,
a técnica da educacdo infantil da Semed chegou ao espaco e foi recebida afetivamente pelas
criancas. Ela pergunta: O que vocés vieram fazer aqui? E Thales responde: A gente, veio, é...
a gente veio pra casa do patrimonio. Vitor complementa: Ver fotos! E a professora pergunta:
E depois nds vamos?... As crian¢as respondem, em coro: Desenhar! Nesse momento, o0 grupo
perde um pouco o foco da exposicdo e fica disperso. Uma crianca tocou nas imagens que
estavam na parede. A professora alertou sobre ndo poder tocar e aproveitou a situagcdo para
fazer uma roda com o grupo de criancas. Sentaram-se no chdo da sala de exposicOes e ela
comegou um dialogo sobre como funcionava aquele espaco. Professora: NOs estamos na casa
do... Criancas: Patrimonio. Professora: Isso aqui é de todo mundo, ndo é? Criancas. E!
Professora: E se a gente quebrar? Thales (6 anos): Vai pagar. Professora: Mas ndo pode! Se
quebrar, as outras criangas n&o vao conhecer, ndo é? Criancas: E! Professora: L4 na sala a
tia ja falou, se a moca estd mostrando as coisas nessa sala, a gente fica nessa sala, ndo pode
tocar, mas os olhos podem saltar assim, 0 (e faz os gestos), e pode perguntar. Tem muita
coisa legal para a gente ver, ndo €? Nesse momento, as criangas comegaram a apontar o que
gostaram de ver: uma imagem de uma mulher com o dinheiro, 0 outro disse que tinha visto o
Flamengo (a professora esclareceu que era o brasdo do Penedense Futebol Clube), dentre
outras curiosidades. Depois de um tempo, a professora perguntou: Tem algum lugar aqui que
vocés ja foram? As criangas ficaram olhando, pensativas, quando uma delas, olhando uma
gravura, disse: Olha ali a Casa do patriménio! Apontando para uma imagem do Teatro 7 de
setembro. A professora pergunta: Ali é a casa do patriménio? Olha bem o que é aquilo. As
criancas ficaram em siléncio, olhando. A professora continua: Eu acho que ndo é... E um
lugar que a gente ja foi... As criancas continuaram olhando. Como nenhuma crianca falou, a

professora disse: E o teatro! Mickaeli imediatamente solicitou: Tia, quando a gente sair daqui
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vamos para o teatro? A professora disse: Ai, toda a hora que a gente sai a gente tem que
passar no teatro... Olha, vamos ver nosso combinado... Vamos ficar todos juntos! As criancas
afirmaram que sim e prosseguiram a visita indo para outra sala, na qual reconheceram, nas
imagens, lugares ja visitados, como a Igreja do Convento e o Paco Imperial, ao qual muitas se
referiram como lugar que elas tinham feito o piquenique. Em seguida, chegaram a sala onde
fica a biblioteca da Casa do Patrimdnio; 14 elas puderam manusear os livros que estavam ao
seu alcance, sentaram-se no chdo e foram vendo as ilustracGes, falando todas ao mesmo
tempo, os lugares que estavam reconhecendo, querendo mostrar a professora as suas
descobertas. Uma encontrou um mapa e mostrou a professora: Tia, tia, um mapa! A
professora perguntou: E para que serve um mapa? Ela respondeu: Para quando a gente
quiser ir no lugar a gente encontrar. Depois desse momento, outra agente cultural do espago
solicitou que eles tirassem uma foto coletiva em uma camara acoplada a uma tela grande, na
qual eles poderiam se ver e deixar um depoimento. Enquanto ela preparava o equipamento, as
criangas se moviam pela sala, foram a janela e perceberam como o prédio era alto. Mickaeli
anunciou: Nos ta no coisa alto! O equipamento ficou pronto e eles voltaram sua atencdo para
esse momento, demonstrando entusiasmo em se verem na tela. Ela pediu que eles falassem
cada um o seu nome, o nome da escola e do que gostaram. O Alerjando (6 anos) comegou e
disse que gostou dos livros, depois as outras crian¢as foram seguindo o colega, repetindo sua
resposta, sem refletir muito, e logo se dispersaram. O equipamento falhou na hora da
gravacéo, e a agente cultural, enquanto o consertava, aproveitou para perguntar as criangas se
elas sabiam o que era o IPHAN. Agente cultural: Vocés ja ouviram falar sobre o IPHAN?
Criancas: Sim! Nao! Sim! Nao! Sim! N&o! A agente cultural sorriu e perguntou a uma criancga:
Vocé sabe o que é? A crianca ficou calada. Adria (6 anos) disse: Ela ndo sabe nada, é sé para
dizer! A professora entrou na conversa e disse: Entdo digam que ndo sabem e querem saber!
Dai a agente cultural explicou: O IPHAN ¢ o instituto do patriménio historico e artistico
nacional. A importancia dele é preservar o nosso patriménio historico. Toda area tombada
pelo IPHAN, todos que queiram fazer uma reforma, uma pintura da casa, ou do prédio, das
lojas daqui da parte do comércio, ai tem que vir aqui solicitar um requerimento da parte do
IPHAN, para eles liberarem para fazer a reforma, entenderam? Criancas: Hum, hum...
Agente cultural: Muito bem... Vamos nos juntar para tirar uma foto para colocar no
facebook... Depois da fotografia, as criancas sentaram-se no chédo para assistir a filmagem que
foi feita delas falando sobre o que gostaram. No fim, a agente perguntou: Vocés moram onde?
Algumas criancas responderam: Penedo; e outras: Campo Redondo (povoado). Logo em

seguida, a professora avisou que ja estava na hora de irmos e disse: O, Alana e quem quiser,
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vamos agradecer a mocga. As criancas, em coro, falaram: Obrigada! Professora: Digam que a
gente quer vir mais vezes. Criancas falando ao mesmo tempo: Eu quero, eu quero!!! Agente
cultural: Que bom que vocés gostaram... Professora: Quem sabe o nome dela? A agente disse
seu nome e pediu que cada crianca falasse o seu. Elas falaram. E a agente solicitou: Tragam a
mae de vocés para visitar! Entdo a professora prosseguiu: Olha, j& visitamos? Criancas: J&!
Professora: Agora a gente vai fazer o desenho... A gente tem dez minutos para fazer o
desenho e voltar para a escola... A gente vai sair de dois em dois, cuidado na escada, vamos
sair para desenhar la fora. Vamos? E fomos, descemos as escadas, atravessamos a rua,
forramos o0 chdo com uma manta e as criangas sentaram-se no chdo com pranchetas feitas de
papeldo para apoiar o papel oficio. A professora solicitou, entdo, que observassem os detalhes
do sobrado onde estava a Casa do patriménio e desenhassem. Foi uma atividade tdo prazerosa
feita ao ar livre, que as criancas passaram 30 minutos caprichando nos detalhes das janelas e
das portas. Enquanto desenhavam, eram observadas por todos que passavam no calgcaddo. No
retorno a escola, a pé, elas cantaram, no caminho, o famoso refrdo: “Quem quer comprar,
quem quer comprar” e partes do Hino de Penedo, espontaneamente. Na sala, disseram o que
mais gostaram do que viram, a professora foi perguntando um a um: Adria: Os livros;
Alerjandro: Os livros; Victoria: Os livros; Isabele: Desenhar a casa; Heloisa: Quando desceu
a escada; Mickaeli: O QR Code; Heloisa: O QR Code; Thalita: Escrever o patrimoénio...
Professora: Desenhar no meio da rua, ndo foi? Thalita balangou a cabeca que sim!
Professora: E ficou com vergonha? Thalita balancou a cabeca que ndo! Victoria: De la de

dentro; Alana: Os desenhos... Alessandro: Os livros... E assim encerrou-se a tarde!
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Figuras 138, 139, 140 — Criangas desenhando a Casa do Patrim6nio, em Penedo; Desenho da crian¢a Yasmin (6
anos); Desenho da crianga Maria Vitoria (6 anos)

Fonte: Acervo da autora (2019).

Toda a visita, desde a saida da escola até nosso retorno, se passou em duas horas e
trinta minutos, envolvendo todo o processo de caminhada e de interagcdo. Em todo o decorrer
da visitacdo a Casa do Patrim6nio, 0 maior pico de imersdo se deu no momento de desenhar a
fachada, atividade em que as criancas se debrucaram com afinco. Essa extensa descricao
permite perceber as acBes e as intervencgdes dos trés atores envolvidos nessa visita a Casa do

Patrimonio: as criangas, a professora e 0s agentes culturais.

As criangas demonstraram a necessidade de sua escuta, como também indicaram que
tém seus proprios saberes, quando da identificacdo e do reconhecimento dos lugares que ja
tinham ido, da necessidade de serem atendidas em suas curiosidades, como também de

atuarem no espaco de maneira fisica: mexendo, tocando. Destaca-se a fala de Thales (6 anos),
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quando se referiu & escada, dizendo: Se a nossa casa fosse de madeira seria bom demais! A
escada de madeira macica, com birros torneados, chamou a atencdo da crianca. Pode-se
inferir, a partir da sua fala, uma ideia de patrimonio ainda arraigada, como alto material, de

melhor qualidade, mais valioso, e que ndo esta ao alcance de todos.

Quanto a ocupacdo do espaco, conseguiram compreender a dindmica empreendida
pela agente cultural, respeitando os combinados feitos anteriormente e reforgados no local. A
partir das imagens conseguiram perceber os lugares ja conhecidos por eles na cidade, sempre
0s associando a fatos vividos, experienciados ou repertoriado nesses espagos, como as idas ao
Teatro 7 de setembro ou no piquenique realizado em frente ao Pago Imperial. Isso reforca a
ideia de que a ocupacdo dos espagos com experiéncias contribui para a ideia de

pertencimento.

Agir sobre os espacos da cidade ou, como afirma Lefebvre (2001), construir a obra, a
obra de arte que é a cidade, se faz com a ampliacdo do olhar, com dar novos significados aos
espacgos e com a sua ocupacédo ou intervencdo. Pode-se afirmar que as crian¢as ndo passardo
imunes & fachada da Casa do Patrimonio; se a agdo de desenha-la as tocou, sera uma
experiéncia que estara na sua memoria afetiva sobre a sua acdo na cidade. Como essa visita
foi uma das nossas ultimas saidas, consideramos que proporcionou as criangas um recapitular

pelos lugares patrimoniais pelos quais passamos e vivenciamos experiéncias significativas.

Com relacdo a professora, ela se preocupou em organizar a visita com antecedéncia,
conversando sobre os procedimentos, antecipando os cuidados que precisariamos ter e, no
momento da visita, fazendo as intervencdes necessarias nos momentos de descumprimento
das criangas. A sua participacdo também foi importante no sentido de ampliar a perspectiva
das agentes culturais, considerando o conhecimento que ela tem da cidade, valorizar os
interesses das criancas ao atentar-se para o olhar delas para os elementos que estavam
expostos, como no atendimento aos seus questionamentos, portanto, constituindo-se uma
mediadora, que, sabedora das especificidades das criangas, intervinha, quando necessario,

para tornar a visita mais significativa, mostrando-se curiosa e envolvida nas agoes.

Uma importante consideracdo diz respeito a organizacdo do tempo, que foi ajustado de
acordo com a fruicéo e o envolvimento das criancas com a acdo proposta. A duracdo estimada
de dez minutos para o desenho se estendeu e permitiu que as criancas desfrutassem daquela
experiéncia, que se mostrou muito prazerosa, calma, tranquila. Apesar de estar sendo
realizada na rua, no ir e vir das pessoas, as criangas se concentraram e se envolveram em

captar os detalhes da fachada, como se pode verificar nos desenhos realizados. Portanto, a



279

professora soube conduzir a atividade na medida em que oportunizou o ampliar do tempo em
favor da experiéncia. Como nos lembra Larrosa (2014, p. 22), “A velocidade ¢ o que ela

provoca, a falta de siléncio e de memoria sao também inimigas mortais da experiéncia”.

No que tangue a acdo dos agentes culturais, consideramos que a recep¢do do guarda
patrimonial que, pacientemente, interagiu com as criancas, sendo receptivo e registrando no
livro de registro o nome de cada uma, dirigindo-se sempre a elas, respeitando-as em sua
singularidade, foi um bom exemplo para a nossa “cole¢do de exemplos”, no sentido da melhor
interacdo nesses momentos de encontro entre a escola e 0s espagos patrimoniais e culturais da
cidade, e para as criancas pequenas. O momento de entrada em qualquer espaco é um abrir de
portas para 0s sentidos, no que diz respeito as questdes subjetivas ligadas aos processos de

interacao.

Com relacdo as agentes culturais que nos recepcionaram nos espacos de exposicao,
percebemos que elas tiveram dificuldade em adaptar-se para melhor acolhimento e
direcionamento das criancgas pequenas. Tentaram conduzir, no primeiro momento, o olhar das
criangas, mas percebendo que elas ja possuiam um reportorio a respeito da cidade,
surpreenderam-se, mas nao aproveitaram esse conhecimento para conduzi-las para outros
olhares. Quer dizer, isso poderia ter sido feito no sentido de ampliar o olhar das criangas para
0 patrimdnio cultural de maneira mais ampla, ndo apenas com énfase no patrimonio material,
mas considerando o arcabouco do patriménio imaterial ali registrado, como as lendas, as
embarcacdes, e ndo apenas nos paineéis, mas também em alguns elementos cénicos que fazem

parte da exposicao.

Essa énfase no patrimonio material foi reforcada quando uma agente cultural,
perguntando as criangas sobre o IPHAN, reforca a ideia dessa instituicdo na perspectiva do
tombamento e ndo da preservacdo, como foi tratado no inicio deste topico. Ideia também
descrita como um sentimento comum da populacdo penedense, na entrevista realizada com a

técnica de educacdo infantil quando diz:

[...] na cabeca dos cidaddos, das pessoas mais simples, ¢ assim: “Alguém que tem
uma residéncia 14 no centro historico e vai precisar reformar... Eita, o IPHAN
embargou a obra!” Ai, a raiva do IPHAN, porque o IPHAN embargou a obra. “Mas
a casa € minha, eu reformo do jeito que eu quero, eu fago do jeito que eu quero”.
“Nao, mas o IPHAN disse que ndo pode”. Entdo assim, popularmente é o
conhecimento do IPHAN. Mas eu sei que o IPHAN, ele atua em Penedo, mas eu
nunca tive nenhum contato com o pessoal do IPHAN. Conheco a Casa do
Patrimdnio porque estive I visitando como qualquer cidadéo, fui visitar, conhecer
[...] (Trecho da entrevista realizada com a técnica da educagdo infantil da Semed,
Penedo, dezembro, 2019).
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A fala quase que repete o que foi dito pela agente cultural, mas de maneira técnica,
para as criancas. Sendo o espaco da Casa de Patriménio um catalisador e difusor da cultura
local, em todos 0s seus aspectos, consideramos que para a aproximacao da populacao se faz
necessario 0 estreitamento entre 0 que 0s seus visitantes ja conhecem e consideram
principalmente os locais, promovendo agdes reflexivas em seus visitantes, para o que foi visto
no local, nos registros fotograficos e nos acervos fisicos e digitalizados. No caso das criancas,
especificamente, buscando promover alguma acdo mais diretiva, no sentido de demarcar a
importancia de outras manifestagdes mais populares e que remetam a identificacdo mais
préxima da vivéncia das criancas, avangando no intuito de extrapolar a vinculagdo apenas dos

aspectos arquiteténicos do patrimonio.

Um ponto positivo foi 0 acesso aos livros que, em estantes baixas, as criangas puderam
manusear. Contudo, o maior tempo de intervencdo por parte das agentes culturais se deu no
momento de reforcar as tecnologias de registro de presenca virtual, quando as criancas
tiveram que registrar o que acharam da visita, sendo filmadas e tirando uma foto para colocar

no facebook da instituicao.

De maneira geral, essa experiéncia se constituiu hum momento potencializador para
descobertas de todos, como também a necessidade de um esforco de estreitar os lagos entre 0s
espacos escolares e 0s espagos patrimoniais, artisticos e culturais da cidade, no que se refere a
viabilizar a real imerséo, a participacdo e 0 uso desses espacos, especialmente pelas criangas,
que estdo construindo a sua propria ideia de cidade, de patrimdnio, por meio das suas
experiéncias e nas trocas entre todos os agentes sociais por quem sao atravessadas. Entretanto
para ajudarmos nesse processo para além de trazer e comunicar as tradicdes de herangas
culturais distantes das criangas, tendo em vista um “resgate do pertencimento local”, que nao
Ihe dizem respeito, € preciso ouvi-las e realcar o que é significativo o que as toca (o0
patriménio imaterial mostrou-se mais préximo, na nossa apreensao) e, principalmente, dar

espaco para que construam seus proprios sentidos. Como afirma Abramowicz (2011, p. 33):

O que uma crianca vé quando olha uma cidade? A resposta é simples; é preciso
perguntar e depois querer saber sua opinido e de fato escutar, mas a importancia do
olhar de uma crianca que olha uma cidade, seja na faixa de Gaza, na Cisjordania,
seja em Ruanda, na Africa, ou no municipio de Santo Antonio dos Milagres, no
Piaui, € que a cidade sob o olhar de uma criangca pode vir a ser um vetor de
imaginacdo, ela cria mil e um tipos de cidade, insanamente, irresponsavelmente e
sobretudo infantilmente, com toda a positividade de ser infantil: um mundo possivel
e ainda desconhecido.
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6.3.7 A forca da cultura e a necesséria valorizacao da identidade cultural pautada no

vivenciar do territorio

O Estado de Alagoas, segundo o mapeamento do Patrimdnio Cultural de Alagoas pelo
IPHAN', ¢ considerado o segundo menor estado do Brasil. Retine mais de 30 manifestacdes
folcl6ricas e o maior nimero de folguedos vivos em atividade, dentre eles: Bumba meu boi,
Guerreiro, Coco de Roda, Pastoril, Fandango, Cavalhada, Cheganca, Maracatu, Reisado,
dentre outros. Penedo, como um dos municipios mais antigos do estado, para além do
patrimdnio histdrico, traduzido no arcabouco arquitetdnico ainda conservado, também possui

uma vasta riqueza, no que diz respeito ao patrimonio cultural.

No levantamento realizado no diagnéstico a esse respeito, pela equipe do Projeto de
Pesquisa e Extensdo: A crianca, a cidade e o patrimdnio: didlogos entre os saberes e
fazeres da comunidade penedense e eborense, foram identificados nove artistas locais:
Mestre Vieira (indio), escultor em madeira; Tadeu dos Bonecos, carnavalesco que
confecciona bonecos gigantes; Mestre Tim Maia, Santeiro, escultor em madeira; Newfrancis,
filho do Mestre Tim Maia, também escultor em madeira; Mestre Painho e artistas teatrais da
cidade; Dona Necilia (Enedina), moradora antiga da cidade; Mestre Chica, dancarina de
guerreiro; Mestre Bentinho da capoeira; Mestre Belo da Danca do coco; e seis grupos
culturais: Mandingueiro da Capoeira, Versartes (teatro), Flor do Sertdo (teatro), Maria
Dengosa (teatro), Quebra-Coco (Danca do Coco), Guerreiro Treme Terra (Folguedo)
(HADDAD et. al., 2019).

No Inventéario Nacional de Referéncias Culturais (INRC) do IPHAN (IPHAN, 2015),
do municipio de Penedo, foram identificadas cinco celebracBes: Festa do Bom Jesus dos
Navegantes; Festa da Padroeira Nossa Senhora do Roséario; Festa de Santo Antbnio; Lavagem
do Beco; Corrida de Embarcacdes; duas edificacdes: Casa de Axé do Pai de Santo Bob0; Casa
de Farinha de Manoel Vieira (povoado Tabuleiro dos Negros); cinco formas de expressao:
Guerreiro; Pastoril; Coco de Roda; Banda de Pifano; Lenda do tunel do Convento Nossa
Senhora dos Anjos; dois lugares: Feira Livre e Varzea da Marituba; e treze oficios: Modos e
saberes da pesca; Caca de jacaré; Modo de fazer culinario; Moqueca de jacaré; Macasada e

quebra-queixo; Modos e praticas da rizicultura; Artesanato com palha de Ouricuri; Oficio de

"7 Para ver mais, acessar: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/959/>.
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santeiro; Modo de fazer escultura em pedra; Artesanato de miniatura em madeira; Modo de

fazer bonecos de carnaval; Praticas e modos de construir em taipa; e Oficio de tirador de coco.

Diante dessa diversidade de saberes e fazeres, que certamente ha de ser muito mais,
ainda invisibilizados ou silenciados, muitos oriundos de origem africana e indigena e que
resistem, ainda hoje, com muito vigor no municipio de Penedo, cabe perguntar: Esses saberes
e fazeres estdo sendo acessados como patrimoénios culturais nos curriculos escolares, como
componentes importantes, valorizados como elementos que interligam geracfes, conectam

memorias e ressignificam préaticas sociais locais?

No diagnostico realizado com os profissionais da educacdo infantil, percebeu-se que a
aproximacéo das criancas desse patrimonio via instituicdo ainda é incipiente. Apenas 40% das
professoras que responderam a pesquisa afirmaram ja terem realizado algum trabalho com as
criancas voltado para o patrimonio imaterial. E pela nossa analise, com raras excecdes, esses
momentos ocorrem esporadicamente, em datas comemorativas e, na sua grande maioria, de

modo apreciativo.

Figura 141 — Criancas da pesquisa assistindo a apresentacdo do Guerreiro Treme Terra, no Dia da Comemoragéo
do Folclore, ao lado do Teatro Municipal 7 de Setembro

Fonte: Geraldo José (2019)"®.

"8 Para obter mais informagdes, acessar: <https://penedo.al.gov.br/2019/08/22/guerreiro-treme-terra-danca-ao-
lado-do-theatro-sete-de-setembro/>.
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De todos os profissionais participantes da pesquisa, 190 respondentes, apenas 2
indicaram estabelecer algum vinculo com grupos culturais da cidade. Na entrevista com a
técnica da educacdo infantil do municipio, ela relatou ter elaborado, em 2017, um Projeto
denominado “Um Ilustre Conhecido”, que foi apresentado como proposta as escolas, no
intuito de permitir uma aproximagdo com artistas, mestres ou pessoas da comunidade que
tivessem algo a contribuir para os saberes e fazeres, nas instituicbes escolares, em relacdo as

criancas, como ja descrito no topico 6.1.

Nas nossas saidas e vivéncias com as criangas e a professora, em Penedo, esse enorme
arcabouco do patrimonio imaterial se apresentou de maneira latente, trazido pelas criangas em
suas manifestacGes espontaneas, como tambeém apreendido no transitar os diferentes espacos
da cidade. Na ida a feira livre, por exemplo, no dia 4 de outubro de 2019, nos deparamos com
toda a singularidade presente naquele espaco, no qual se misturam diversos tipos de
mercadorias, pessoas, trocas, saberes. Eles apreciaram a Barraca de Artesanato de palha,
tradicional de Dona Neide da Banana; e também quando se depararam com o oficio de
sapateiro, pois Maria Vitoria (5 anos) descolou seu sapato durante a passagem pela feira, e
tivemos que recorrer a esse servico, encontrado por Victor (6 anos). O sapateiro ndo cobrou a

gentileza feita ao grupo de criancas.

Figuras 142, 143 — Criancas apreciando a barraca de artigos de palha, na feira de Dona Neide da Banana;
Sapateiro na feira consertando a sapatilha de Maria Vitoria (6 anos)

Fonte: Acervo da autora (2019).

Outro momento de aproximacdo com essa cultura local foi na contacdo da histéria da
lenda da Carranca, uma acéo realizada com as criangas, tendo em vista a correspondéncia com

as criancas de Portugal, na qual, a partir da historia da lenda, o grupo foi mobilizado a
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conhecer uma tradi¢do local que envolve também o modo de fazer, o esculpir em madeira.
Para que as crianc¢as de Portugal pudessem conhecer esse artefato e sua lenda, fomos a loja de
artesanato Zureta, para ter contato com pecas referentes a Carranca, além de comprar e enviar
pequenas amostras, por intermédio da professora que iria a Portugal, um pedacinho da nossa
cultura para outras criangas do outro lado do mundo. Para as criangas daqui do Brasil, como
de 14 de Portugal, foi possivel perceber que significou um consumo mais consciente de algo
que tinha a ver com raizes culturais, com historias que ndo foram meramente impostas, mas
que fazem parte de um bem natural, relacionado com a vivéncia das criancas, no caso de

Penedo, algo além do imaginario, mas fisico, que € o rio Sdo Francisco.

A professora contou a lenda para as criangas em Portugal, que ficaram curiosas e
atentas a historia e repetiam o nome Carranca, varias vezes, achando o soar engracado, 0
mesmo impacto que causou nas criangas no Brasil, que pediram, inclusive, para aprender a
escrever essa palavra. Para além da Carranca, na visita a loja de artesanato, também
descobrimos alguns brinquedos artesanais em madeira, barro e palha, os quais escolhemos
alguns junto com as criancgas, para serem enviados a Portugal. Em ambos os paises, 0 que as
criangas mais gostaram foi o R6i-R6i’°. Antes de 0s enviarmos, as criancas de Penedo tiveram
oportunidade de experienciar os brinquedos comprados e o R6i-R0i passou a ser o favorito do
grupo. Compramos dois exemplares para deixar na sala, e a professora passou a usé-lo todos
os dias, no inicio das atividades, passando de mdo em mado para que eles pudessem

experimentar o prazer de brincar cotidianamente.

Outra constatacdo promovida por essa aproximacdo com a lenda da Carranca é a
percepcdo de que os artefatos sdo produzidos por artistas locais proximos do convivio das
criangas — nesse caso, 0 Mestre indio, um artesdo da cidade que esculpe em madeira, em seu
atelié, quase na calcada, na esquina da Praca JAcome Calheiros, por onde sempre passavamos
com as criancas, e elas presenciavam o seu oficio ali na rua. Ja para as criancas de Portugal,
essa aproximacdo significou o despertar de um imaginario, de uma impressdo cultural
demarcada por caracteristicas de saberes e fazeres locais e regionais que podem agugar
curiosidades atuais ou futuras a respeito das nossas histérias, reconhecimento e trocas de

saberes.

7 Para saber mais sobre brinquedos populares do Nordeste, acessar:

<https://papjerimum.blogspot.com/2012/10/0s-brinquedos-artesanais-do-nordeste.html>.
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Figuras 144, 145, 146, 147 — Criangas apreciando uma carranca; Brinquedos adquiridos na loja de artesanato;

Fonte: Acervo da autora (2019).

Essa acdo, de maneira subjacente introduziu a ideia de que as manifesta¢fes culturais
sO sdo preservadas devido ao reconhecimento coletivo. Quer dizer, a partir do momento que
elegemos a Carranca com um bem cultural a ser enviado como um simbolo local por causa do
seu vinculo com o rio Séo Francisco, em detrimento de algo introjetado pela industria cultural
como um bem que sobrepde o fazer artistico artesanal, estamos imprimindo, incentivando, a
real e necessaria valorizacdo dos saberes e fazeres locais.Ao oportunizar o consumo de bens
locais, culturais e tradicionais da cidade, que tém a ver com sua historia, com seus saberes e
fazeres, estaremos propiciando as crian¢cas um modo de consumo e uso mais conscientes,
dando visibilidade e valor a instrumentos e pegas que representam uma historia, que tém um
significado atribuido, aléem do material, mas todos os elementos sobrepostos e envolvidos na

sua elaboracdo, perpetuacdo e difusdo. Como afirma Nogueira (2014, apud NOGUEIRA,;
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FILHO, 2020, p. 10) se faz necessario “[...] pensar os siléncios e ocultamentos, assim como 0
que deve ser protegido, valorizado, repertoriado dentro da perspectiva desse novo
patrimonio”, que, na verdade, sempre esteve presente como cultura popular, mas que nao era

alcado como patriménio a ser valorizado.

Os encontros com as manifestacfes culturais em Penedo se deu também em encontros
fortuitos, nas nossas saidas a rua. No mesmo dia da nossa ida a loja de artesanato comprar as
carrancas, nos depararmos com um musico amador cantando na porta da sua casa; as criancas
ficaram curiosas, entdo resolvemos parar, sentamos na calgada e comegamos a cantar com ele

as masicas que as criancas iam emitindo, e ele ia acompanhando no violo.

Fonte: Acervo da autora (2019).

De maneira mais significativa, outro encontro ocorreu quando as criangas se
depararam com a mdsica e o teatro de uma vez sO, por meio de um encontro também
imprevisto, ndo programado, em nossa saida a rua, no dia 18 de outubro de 2019, depois de
sairmos dos Correios e irmos visitar uma exposicao de fotos de animais da Mata Atlantica que
estava sendo realizada no rol do Teatro 7 de setembro, localizado na rua Floriano Peixoto.

Nesse dia, éramos dois adultos e 18 criancas da Emeb Prof. Arlindo Ferreira Moraes.

O encontro transcorreu da seguinte forma: saimos dos correios, depois de postarmos
uma carta para as criangas de Portugal, atravessamos a rua e fomos apreciar a exposigdo de
fotos de animais da Mata Atlantica, como haviamos combinado. As criangas apreciavam as
fotos, quando um grupo comegou a perceber uma movimentagdo que vinha de dentro da area

interna do teatro e, entdo, comecaram a se amontoar debrugados na escadaria que dava
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entrada ao portico do grande saldo do teatro. No palco, estava ocorrendo o ensaio de uma peca
teatral. A professora solicitou as criancas que fizessem siléncio, para ndo atrapalhar os
artistas, e ficamos ali abaixados, ouvindo os gracejos que saiam do palco, quando veio em
nossa direcdo o diretor do espetaculo que, gentilmente, perguntou se gostariamos de adentrar
0 teatro e acompanhar o ensaio. As criangas, de prontiddo, aceitaram o convite e assim fomos
apreciar o ensaio do espetaculo, o qual se tratava de uma peca teatral denominada O Territorio
é um Livro, dirigida por Alé Santos, diretor da Companhia de Teatro Lampejo, um grupo
amador da cidade de Penedo. O espetaculo retrata a feira livre Penedense, em sua esséncia, e
homenageia Neide da Banana, que é uma das feirantes mais antigas da regido. O artista
resumiu o espetadculo em poucas palavras para as criangas, que, devidamente sentadas nas
cadeiras do teatro, acompanhavam absortas o ensaio e ficaram mais empolgadas ainda quando
uma das personagens entoou, ao som de um pandeiro, uma mausica em ritmo de Coco de

Roda, que trazia no refrdo o chamamento que se faz na feira livre: “Quem quer comprar,

criancas. Ao término do ensaio, que se tratou apenas de um recorte para a apreciacdo, em
primeira mao, das criancas convidadas, agradecemos e seguimos caminho. Para a nossa
surpresa, a musica ao ritmo de Coco de Roda foi cantada pelas criancas, espontaneamente, por

todo caminho no retorno a escola.

Foi um momento impar, tanto pelo conteido do espetaculo, que parecia traduzir nossa
experiéncia recente na feira livre com as criangas, como também contemplava os elementos
referentes a importancia da tradicdo, da cultura popular e da vivéncia na cidade como
fundantes na formagdo da identidade cultural e do pertencimento local. Além do refrdo da
musica ter sido cantado durante todo o trajeto do retorno da escola, no compasso do coco de
roda, a partir daquele dia tornou-se a musica mais cantada pelas criancas, nas rodas iniciais de
contacdo de histdria, na fila do lanche, em momentos de espera na sala, nas nossas saidas as

ruas, sendo o ritmo batucado nas carteiras da sala em varios momentos.

Tivemos a oportunizar de assistir ao espetaculo j& montado em um evento da cidade,
no dia 14 de dezembro de 2017, quando as atividades para a educacdo infantil ja tinham
encerrado, e as criancas soO retornariam a escola no dia 17 de dezembro, para a festa natalina
de encerramento. A professora tentou com a diretora, mas nao foi possivel a vinda das
criangas, pois se tratava de um sdbado e a diretora ndo conseguiu o 6nibus para trazé-las do
povoado; além do mais, ela também ndo poderia acompanha-los, pois a religido professada

pela diretora guarda os sabados.
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No texto do espetaculo, o autor, que também ¢ o diretor, traz frases como: “A cidade é
um lugar de aprendizado,; cada canto tem uma historia e alguém para nos contar, “‘Vamos
sentar no banco da praca e ouvir os barulhos que a vida faz; pertencer é enxergar além dos
muros da escola” — contemplando e resumindo bem o que experimentamos em muitas de

nossas saidas com as criangas.

Conseguimos que esse espetaculo, por intermédio do Projeto de Pesquisa e Extenséo:
A crianca, a cidade e o patriménio: dialogos entre os saberes e fazeres da comunidade
penedense fosse apresentado para todas as professoras de educacao infantil do municipio, no
dia 7 de fevereiro de 2020, durante a realizacdo do | Seminario A criancga, a Cidade e o

Patrimonio para a Rede Municipal de Educagéo Infantil de Penedo.

Figuras 149, 150, 151 — Criancas visualizando a exposic¢do de fotos; Criangas se juntando na escadaria;
Criancas atentas ao ensaio

V‘E

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Figuras 152, 153, 154 — Criangas adentrando o teatro; Diretor do espetéculo conversando com as criancas;
Criangas assistindo ao ensaio

LU (T

Fonte: Acervo da autora (2019).

O outro momento vivenciado com as criangas, agora da Emeb Céandido Toledo, no
povoado de Peixoto, que denota a forca das manifestacdes culturais na vida das criangas, pode
ser resumido em uma das frases contidas no espetaculo descrito acima: “Cada canto tem uma

historia e alguém para nos contar”.

Ao realizarmos, no dia 22 de novembro de 2019, com as criancas do Candido Toledo a
segunda roda de conversa a respeito da correspondéncia que estavamos realizando com as
criancas de Portugal, lemos a carta que as criangas de Evora enviaram questionando o que
tinha na cidade deles que eles podiam mostrar. As respostas das criangas voltaram-se para 0s
lugares do respectivo povoado de onde eram oriundas e 0s espagos da escola que queriam
mostrar. Sugeriram mostrar o campinho, onde tinha a jaqueira enorme e eles gostavam de
estar; a horta da escola; a frente e 0 muro da escola. Fora do ambito escolar, sugeriram o
balneério Santa Amélia, ao qual ja tinhamos ido; a barragem da Usina Paisa, que fica no
povoado vizinho de Santa Amélia; e, por fim, Carlos Gabriel sugeriu irmos a Casa de Farinha.
Foi retrucado pelo Jhony (6 anos), que respondeu: Nao da para ir la ndo, agora. Ta sem vida!
A professora, percebendo o interesse das duas criancas, resolveu perguntar as outras se elas
também gostariam de mostrar a Casa de Farinha para as criancas portuguesas; algumas
criangas balangaram a cabega que sim! Carlos Gabriel disse: Vamos, sim! A professora,
retomando a fala de Jhony, disse que s6 poderiamos ir quando estivesse com vida, ou seja,
funcionando, e teriamos que solicitar o transporte a coordenadora da escola. Nesse momento,
sugeriu que féssemos em grupo pedir a coordenadora, na Secretaria da escola, o transporte.
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As sete criangas concordaram, e Gabriel se ofereceu para fazer o pedido. Ja na Secretaria, 0

dialogo transcorreu assim:

Gabriel: Bom dia, Tia Eva!

Eva: Bom dia!

Gabriel: Porque, assim, nos quer que a senhora arranje um motorista, para o
motorista levar n6s para conhecer a casa de farinha, pra fazer farinha...

Eva: Vocés querem um transporte para levar vocés para a casa de farinha. Ta certo,
vamos anotar todos os pedidos. T4 bom?!

Gabriel balangou a cabega que sim.

Professora Flavia: Mais alguma coisa, Gabriel?

Gabriel balangou a cabeca que ndo.

Professora: Entdo vamos agradecer a tia Eva?!

Criangas: Obrigada!

Professora: Tia Eva, depois vocé responde para a gente qual é o dia que o motorista
pode, que vocé pode?

Tia Eva: Olhe, para facilitar e ndo precisar fazer pedido de motorista, se 0 meu
carro der para fazer isso eu me disponibilizo.

Professora: Cabe no carro da tia Eva, nds duas e vocés todos? Perguntou para as
criangas.

Criangas pensativas!

Tia Eva: E hoje? Onde fica?

Professora: Onde fica, Gabriel?

Gabriel ficou calado e Jhony levantou a mdo.

Professora: Explique, Jhony...

Eva: Me explique, eu n&o sei, eu também quero conhecer.

Jhony: E I4 na Santa Amélia!

Gabriel: Tem um portéo assim, ai alguém desce para abrir, ai eu abro, a senhora
entra, ai tem uma casa assim e outra assim, ai tem um pé de coisa, ai nos entra
dentro de casa...

Jhony: Tem uma em cima e outra embaixo...

Professora; E ja ta la, né?

Gabriel: Ai tem umas coisas 14, tem dois fogdo, tem um fogdo assim (fazendo o gesto
circular). E outro assim! (outro gesto circular).

Professora: E esse fogéo faz o qué?

Jhony: Faz farinha.

Professora: Faz farinha nesse fogao?

Gabriel: Nao, é assim...

Eva: O que cozinha para fazer a farinha?

Gabriel: Nds pega, nds pega mandioca, bota no coisa e vai fazendo assim, e a
mandioca vai descendo (comega a mexer 0 COrpo para mostrar como amassa a
mandioca), depois nds pega, bota no caixdo, ai nés vai fazendo a farinha, vai
botando no fogo, vai fazendo assim (fazendo gestos de quem estd mexendo uma
panela), ai vai coisano.

Professora: E quando é que sabe que a farinha esta pronta?

Gabriel ficou pensativo.

Professora: Hein, Alan, quando é que sabe que a farinha esta pronta?

Allan: N&o sei!

Professora: Quem é que sabe?

Sofia: Tira.

Professora: Tirar € provar, ne?

Sofia balangou a cabeca que sim.

Allan: Ta4 muito quente.

Eva: Ah, gente, ja estou curiosa!

Professora: E o cheiro é bom?

Gabriel: N&o, é assim! Pega a mandioca, bota no saco, bota no coisa, baixa o pau e
comega a coisar (comegou a remexer 0 corpo todo para demostrar como mexia a
mandioca).

Criangas: (Risos)



291

Professora: E vai mexendo (imitando o gesto do Gabriel).

Sofia: E comega a bater...

Gabriel: Nao! E assim ndo... (Fez o gesto de apertar) E ai vai coisando (mexendo o
corpo novamente).

Eva: Ah, estou adorando!

Gabriel: Pega um coisa de um saco e vai coisando, tira de outro e bota no outro
(fazendo os gestos), ai chega desce o leite, ai tira, bota no coisa, ai tira do saco,
bota dentro, raspa, ai quando o leite sair, pega e bota no coisa, ai bota mais outro
saco, coisa, ai consegue descer, ai faz a farinha.

Professora: Mas pega a farinha e faz o qué?

Gabriel: Bota um pouquinho de farinha.

Professora: Ai bota no forno?

Gabriel: E!

Professora: Ai vai mexendo... Como é que mexe?

Gabriel: Mexe assim, tem um pau, que ele é um rodo. Faz assim, faz assim...
(gesticulando como se estivesse puxando o rodo).

Professora: Ai quando esta pronto, ai tira?

Gabriel: Pega uma folha de bananeira, vai tirando as folhas de bananeira, vai
botando em umas tiras, assim... (mostrando gestualmente como é), vai cortando
assim, assim, vai botando o bolo...

Professora: Ai ja é o bolo, né?

Gabriel balanca a cabega que sim.

Eva: E uma delicia esse bolo!

Professora: Entdo nés vamos aguardar Tia Eva dizer que pode e nds vamos, né?
Gabriel: E!

Professora: Agradeca a tia Eval

Gabriel: Obrigada, tia Eva.

Eva: A gente vai ver o dia, pode ser semana que vem?

Criancas: Pode!

Eva: Pronto, entdo a gente vai escolher um dia e a gente vai, certo?! Eu também
quero conhecer, quem esté curioso?

Criangas: EUINI

Gabriel: Vai, tia Givonete, tia... (pesquisadora) vai atras...

Professora: A gente ja organiza tudo, né?

Gabriel: E eu vou na frente.

Professora: Ah, entendi! Mas, rapaz!!!

Eva: Me da um beijo!

Gabriel beija Eva.

Professora: Obrigada, tia Eva, pela atencdo. Vamos embora!

As criancas se despediram e voltamos para a sala (DIARIO DE CAMPO 05 — CT,
22/11/2019 — Transcrigdo de video).

Infelizmente, essa ida ndo se concretizou; na semana seguinte ndo encontramos
nenhuma Casa de Farinha com “vida” para visitarmos com as criangas € nas outras semanas,
ja em dezembro, a escola foi invadida com ensaios e atividades finais de outros projetos e
trabalhos natalinos. Entretanto, esse episddio nos mostra a poténcia da cultura popular em
relacdo ao modo de fazer, apresentado na potencialidade da narracdo de Carlos Gabriel (6
anos), que, enquanto narrava demonstrava buscar na memdaria e externar, com 0S movimentos
do corpo, o0 modo de manipulagdo da mandioca e como fazer a farinha e o bolo enrolado na
casca da bananeira. Enquanto narrava, os colegas, que também compartilhavam desse saber,

ou 0 apoiavam ou discordavam em algum ponto.
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Com relacdo a interlocugdo com os adultos, notam-se dois pontos de apoio. Primeiro,
da professora, o instigando para falar mais e, como também era conhecedora desse modo de
fazer, contribuia com conectivos para ajudar a memoria trazida por Gabriel. Por outro lado, a
escuta atenta da coordenadora pedagdgica também ajudou Gabriel a verbalizar e expressar o

seu desejo legitimo de saida para visitar a Casa de Farinha.

Para além da valorizacdo dos saberes trazidos pelas criancas de seu territorio local, a
intencdo da professora foi também de mobilizar a gestora para a importancia dada por ela e
pelas criangas com relacdo as saidas, ja que, nessa escola, as saidas para lugares distantes
eram sempre um impeditivo, relacionadas, as vezes, a questdo do transporte, & mudanca de

rotina e ao ndo envolvimento da coordenacdo pedagdgica com essa tematica.

Esse episodio também contribuiu nesse sentido, para o despertar, pelo menos
momentaneo, da coordenadora pedagdgica para a tematica. No nosso penultimo dia na escola,
14 de dezembro de 2019, ela entregou para mim um banner, que havia achado no deposito da
loja de seu esposo, e 0 achou interessante, pois retratava saberes e fazeres de um povoado
vizinho ao da escola, denominado Cerquinha das Laranjeiras. Levei o banner para a sala e
muitas criangas reconheceram o0s espacos que estavam ali retratados. Inclusive, Arthur Miguel
(5 anos), morador daquele povoado, reconheceu moradores locais nas fotografias e até mesmo
sua casa. O banner foi entregue a professora para ser usado em outros momentos, em anos

seguintes.

Figura 155 — Criangas analisando o banner com os modos de fazer agricola do povoado Cerquinhas das Laranjas

Fonte: Acervo da autora (2016).
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Para Santos (2007), a histéria do homem se realiza plenamente a partir das
manifestacdes existenciais no seu territério, no seu lugar de origem. Partindo desse
pressuposto, conhecer as manifestacGes que traduzem a nossa existéncia, nossos modos de
vida, de subsisténcia e, mais do que isso, saber compartilha-las € uma forma de garantir que
nossa identidade cultural se fortaleca e que nosso espago de origem possa ser valorizado.
Abrir espaco na escola, desde a infancia, escutando as histérias e memorias das criangas
contribui para fortalecer os saberes proprios de seus territorios proprios, como também suas
identidades culturais, pois, como mostrou Carlos Gabriel (6 anos), ao descrever,
detalhadamente, o processo de fazer farinha, corroborando que as criangas produzem

narrativas acerca das suas proprias memorias e identidades coletivas.

Ouvir as criancas e oportuniza-las, viver experiéncias reais na cidade de Penedo,
contribuiu para a compreensdo, no ambito da educacdo infantil, de como podemos
proporcionar o encontro entre a cidade e o patrimonio cultural, em seus diferentes aspectos,
com a cultura escolar, abrindo trilhas, em dialogo com diversos atores, em busca de sentidos,
ajudando na participagdo da crianga com toda a sua “positividade” (ABRAMOVICK, 2011),
na construcdo da obra da cidade e na preservacdo e consequente renovacdo do patrimoénio
cultural do seu territdrio. Para além da valorizacdo do patriménio cultural, vivenciar a cidade
e seus territérios, no &mbito da educacdo infantil, depreende dois elementos fundamentais que

podem ser constatados no depoimento da professora participe da pesquisa:

Mas para mim, a maior dificuldade de fazer esse trabalho, é acreditar nele. Eu acho
que eu sempre achei isso. A gente precisa acreditar naquilo que da, precisa acreditar
que consegue que as criancas vao aprender, porque, para gente, é a folha A4, e em
Penedo a gente trabalha é com a folha A4. Entdo como assim, eu ndo vou trabalhar
hoje, né? Eu ndo fiz tarefa, ndo tem atividade no caderno, ndo tem a folha A4
impressa, entdo ndo trabalhei. E ai vocé vé& um depoimento como esse da Alana, de
dizer “ndo, mas ai era legal as nossas saidas, a gente fazia tanta coisa legal”, e como
vocé disse, era 0 qué? Caminhar pela rua, olhar a casa, olhar namero, falar com
Papai Noel que estava 4, e ver placa de transito e aprender sobre ela, mas a gente
precisa primeiro quebrar isso dentro de nés, de achar que o espaco da sala de aula
sdo aquelas quatro paredes e que a principal matéria do nosso trabalho é a folha A4
(Trecho da entrevista semiestruturada com a professora Givonete Teixeira,
dezembro, 2019).

O primeiro elemento diz respeito a forca da experiéncia na reflexdo da professora,
que demonstra ter compreendido o sentido de estar nas ruas com as criancas, para além de
apenas mais uma pratica pedagogica, mas como uma perspectiva que inclui a escuta das
criangas e seus interesses, que apontamos como um segundo elemento fundamental a ser
considerado em qualquer dimensédo pedagdgica, no ambito da educacao infantil. Oportunizar

que as criangas vivam suas infancias, com todas as possiblidades, constitui-se em uma
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perspectiva intrinseca a educacédo infantil. No depoimento, a fala de Alana, nesse sentido, é
bastante representativa, ja que a crianca, proximo ao término das atividades escolares, em
meados de dezembro, ligou para a professora para perguntar-lhe se ela iria ser professora dela
no ano seguinte, e quando a professora disse que ndo, ela se lamentou, lembrando-se das
saidas pela cidade: “N&o, mas ai era legal as nossas saidas, a gente fazia tanta coisa legal”.
Alana era uma das criangas mais entusiastas nos nossos itinerarios, talvez pela limitacéo de
um dos seus responsaveis por mobilidade reduzida, devido a comorbidades fisicas. Morando
em povoado, na zona rural de Penedo, distante do centro histérico e comercial, as saidas
promovidas na escola foi, dessa maneira, uma oportunidade a mais de acessibilidade para que

ela explorasse a cidade.
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ENTRELACANDO OS OLHARES, TECENDO CONSIDERACOES E DELINEANDO
PERSPECTIVAS

As criancas sao felizes
porque ignoram 0s muros
que os adultos constroem.

Sérgio Vaz

Os diversos olhares, a partir do caleidoscopio de experiéncias vividas nas duas cidades
patrimoniais e nos grupos de criangas e professoras, que tive oportunidade de acompanhar
durante a pesquisa, contribuiram para a percepcdo de algumas dimensdes importantes para o
delinear de uma proposta assentada na relacdo da CCP_EI. Sao estas: o papel das instituicdes
e dos potenciais atores envolvidos na relagdo CCP_EI; a relagdo das criangas com a
arquitetura da cidade e os espacos culturais; a participacdo e a consequente visibilidade das
criangas nos espacos publicos; a forca das manifestacfes culturais e a valorizagdo da cultura
local; e as imensas descobertas e possibilidades que as saidas nas/pelas cidades proporcionam
as criancas, em didlogo com seus pares e parceiros adultos no @mbito da educacédo infantil.
Diante de tais dimensdes, foi possivel delinear os caminhos possiveis na construgdo de uma
proposta para que as saidas com as criangas sejam melhor vivenciadas, ampliadas, alicercadas
e divulgadas como possibilidade educativa e como um modo de habitar a cidade com as
criancas por meio da educacéo infantil. Os olhares foram ampliados, como pesquisadora e em
didlogo com as professoras e criangas, de modo a conseguir atender ao proposto nesse estudo:
a) conhecer e vivenciar experiéncias ja existentes no que tange a proposta CCP_El; b)
identificar os conceitos fundamentais que circunscrevem a relacdo crianca, cidade e
patrim6nio no ambito da educacao infantil; ¢) identificar os potenciais atores envolvidos na
relacdo crianca, cidade e patriménio, no ambito da educacdo infantil; d) apreender os
significados e sentidos atribuidos pelas professoras e criangas sobre o vivenciar a cidade e 0
patrimoénio cultural, decorrentes das acBes e experiéncias vivenciadas; e €) delinear as préaticas
gque compdem uma proposta assentada na relacdo crianca, cidade e patriménio no ambito da

educacdo infantil.

A complexidade imbuida na trajetéria da pesquisa se constitui em elementos
conceituais e praticos que envolvem uma proposta dessa envergadura. Dentre 0s conceitos que

emergiram da pesquisa e que precisam ser considerados e aprofundados por parte dos atores



296

envolvidos, destaco os mais relevantes, tais como: patriménio, cultura, tradicdo, direitos da
crianca, infancia(s), cidade, territorio, além do entendimento de conceitos subjetivos
referentes a processos historicos e sociais, como identidade cultural, pertencimento e
valorizagédo dos saberes e fazeres locais. Considerando a melhor sistematizacdo das questoes
empiricas relacionadas a educacdo infantil, se faz necessaria a discussdo dos elementos que
incidem nas préticas de organizacdo pedagdgica, organizacdo do tempo e na formacgdo de

professores.

Em Penedo, em especifico, acrescentaria a importante desconstrucdo do pensamento
colonial como uma visdo ainda predominante na maneira como se estabelecem as relagfes
culturais de sobreposicdo — pensamento fortemente presente no inconsciente coletivo das
professoras, apreendido na pesquisa, e se traduz nas formas como as instituicbes escolares e
culturais organizam os saberes a serem compartilhados com a comunidade em geral. Na
pesquisa com a rede publica municipal de educacdo de Penedo, isso fica latente, quando
percebemos ainda um olhar voltado com maior énfase para o patriménio arquitetonico da

cidade, em detrimento do patrimdnio cultural como um todo, tdo rico, potente e pulsante.

Acrescenta-se também o olhar para a necessaria construcdo e efetivacdo de uma
politica pablica que reconheca a crianca e sua(s) infancia(s), como potentes, com direitos
assegurados, no sentido de cidadaos que devem e podem contribuir para a construcdo da
cidade e seu uso, participando e também opinando naquilo que lhes diz respeito. Nesse
sentido, a vinculagéo das instituicdes politicas (prefeitura, cdmara, secretarias), em programas
e projetos de cunho nacional ou internacional, ou com até projetos proprios, pode fortalecer o
melhor uso da cidade pelas criancas. Ao se comprometerem com perspectivas mais amplas,
abrem as possibilidades de ac¢des intersetoriais e ampliam a participacdo da crianca na cidade,
como as que apontei. Os programas Cidade Educadora e Cidade Amigas das Criancas sdo
alguns desses programas que estdo abertos para as vinculagfes de compromisso politico dos
municipios participantes. Ha que se ter o interesse genuino dos gestores na busca de parcerias
e da efetivagdo de programas e projetos para ampliar as possibilidades.

Evidenciou-se também a relevancia da Universidade, tanto em Evora quanto em
Penedo, como um importante interlocutor que discute de maneira tedrica e préatica a relagéo da
CCP_EI. Em Evora, desde a formacdo dos educadores de infancia, ampliando para aces
cooperadas com os jardins de infancias, nas instituicdes de educacdo de infancia e espacos
culturais da cidade que propiciam uma ampliagédo de olhares em torno da cidade como um

espaco potente de aprendizagens. Em Penedo, por meio da articulacdo do Projeto de Pesquisa
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e Extensdo A criancga, a cidade e o patrimonio: saberes e fazeres penedenses e eborenses, que
proporcionou um despertar, por parte de algumas professoras da educacdo infantil da rede
publica municipal, para o valor patrimonial da cidade e sua relevancia cultural como um
espaco a ser explorado e vivenciado por elas prdprias e, consequentemente, pelas criancas,

nos seus fazeres cotidianos na educagéo infantil.

A Residéncia Pedagdgica e cultural, em didlogo com Evora, foi uma experiéncia
potencializadora, constatada na vivéncia compartilnada e nos relatos das professoras, que
demonstraram esse desvelar — a partir de um processo de alteridade, instigando-as a
observarem para si proprias como sujeitos de cultura — para suas praticas com as criangas e,

essencialmente, para o valor cultural de sua cidade local.

No que se refere ao papel das instituicdes e dos potenciais atores envolvidos na
relacdo CCP_EI, destacamos, em primeiro lugar, a necessaria articulacdo das instituicdes
ndo escolares com as instituicdes escolares por intermédio de parcerias sistematicas, continuas
e ndo apenas ocasionais. Os equipamentos culturais (museus, fundagdes, bibliotecas, teatros,
espacos patrimoniais etc.) necessitam assegurar também projetos voltados para a ocupacao
das criangas pequenas, 0s quais podem ser construidos em parceria com as Secretarias de
Educacao e Cultura. Em Penedo, existe a Casa do Patriménio que, de acordo com o IPHAN,
ja possui politicas de educagdo patrimonial, mas eminentemente voltadas para as criancas
maiores e ainda com pouca articulagdo no sentido de contribuir para a formacdo dos
professores em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo. Deve-se ter em vista que as
professoras e constituem entre o patriménio cultural ja reconhecido e aqueles silenciados, que
sdo apontados nas vivéncias das criancas. Dessa maneira se faz imprescindivel pensar na
formacdo continua desses profissionais, na restituicdo e constituicdo de memorias e
identidades, para que de maneira hibrida, essas possam contribuir para o cruzamento dos
saberes e fazeres trazidos pelas criangas com aqueles ja existentes nos seus territorios e na sua

cidade como um todo.

Em Penedo, evidenciou-se, a partir da analise da rede publica municipal de educagéo
infantil, uma articulacdo com o patriménio cultural de maneira pontual e descontinua, se
passando em momentos especificos, vinculados a um curriculo distante da realidade local,
com raras excegdes, como também com projetos homogéneos, oriundos da Semed para toda a
rede. Ha que se investir na autonomia das proprias instituicbes, para que, a partir da sua
realidade local, possam construir seus proprios projetos, considerando a singularidade das

suas criancas e dos diferentes territorios dentro da mesma cidade.
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Estdo postos, nessa articulacdo, tensdes, desafios e necessidades, que vdo desde a
discussdo da proposta curricular, com a insercdo, nos curriculos da educacdo infantil, da
necessaria exploracdo do patriménio local com as criangas, como também da organizacédo
técnico-pedagogica, com a inclusdo de mais um profissional que atue com as professoras de
educacdo infantil, para que as saidas sejam possiveis com mais frequéncia nas instituicoes, e a
organizacdo didatico-pedagdgica incluindo projetos que viabilizem a saida e a melhor

aproximacéao entre criancas e comunidade local, especialmente aquelas do entorno da escola.

Ha praticas culturais locais ou regionais fora da escola que devem estar inseridas no
curriculo escolar, que se constituem em diferentes experiéncias, saberes e fazeres, levando em
conta as inimeras formas de entender e vivenciar o mundo. Em Evora, foi possivel constatar
que ja ha uma articulacdo e implicacdo tanto politica quanto académica e pedagdgica nessa
direcdo, situacdo que vem sendo construida com as parcerias entre os atores (politicos,
equipamentos patrimoniais culturais, comunidades escolares, académicos, familias e
criangas). Em Penedo, h&a um desejo ja manifesto pela Secretaria de Educacdo, quando propde
projetos para as instituicdes de educacédo infantil relacionados ao patriménio cultural, mesmo
que homogéneos e desarticulados com outros setores da sociedade. Contudo, ja revela uma

vontade para a articulagdo de uma proposta mais sedimentada.

Verificou-se, também em Penedo, a necessidade de melhor comunicagdo entre 0s
proprios atores dentro da escola — diretores, coordenadores e professores —, no sentido de
compreenderem a importancia de uma proposta de vivéncia do patriménio cultural com saidas
das criangas da escola, também de maneira continua e inseridas em um projeto pedagdgico

que envolve todos da comunidade escolar; profissionais da escola e familiares.

O desafio nesse sentido é grande, em Penedo, tendo em vista o desejo e, em
contrapartida, o0 medo, demonstrado pela professora pesquisada em viver essa experiéncia, em
razdo da falta de apoio com que, muitas vezes, se deparou, durante a pesquisa, dentro da
prépria instituicdo, e outros de maior abrangéncia relacionados a questfes de infraestrutura da
cidade. O primeiro investimento se faz necessario, no entendimento de todos dentro da
comunidade escolar dessa proposta, que se traduz em apoio de outros profissionais internos da
instituicdo até a flexibilizacdo das rotinas que, por vezes, se faz necessaria para a inclusdo
dessa pratica como integrante da proposta pedagdgica. O segundo investimento refere-se ao
necessario apoio da rede publica municipal de educacdo infantil, no sentido de garantir as
condi¢Bes necessarias para a realizacdo das agdes, sejam elas para as saidas proximas a

escola, sejam para as mais distantes, criando protocolos e prescri¢fes advindas das discussdes
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de cada instituicdo de educacao infantil. E, por Gltimo, a articulagdo com 0s espacos culturais,

nos quais é necessaria uma acao mais formalizada.

As professoras de EI que acompanhei em Evora, assim como a professora que integrou
a pesquisa em Penedo, revelaram-se também descobridoras da cidade e do patriménio cultural
juntamente com as criancas, envolvendo-se no desenrolar das trilhas realizadas, ndo apenas
escutando as criangas, mas contribuindo para os seus saberes locais, 0 que potencializou o
olhar das criancas para a cidade. Destacou-se o olhar da educadora, em Evora, para uma
memoria antiga de um casardo que povoou seus sonhos de sua infancia e ela compartilhou
com as criangas; como em Penedo, a intervencdo da professora na procura de olhares para o
rio Sdo Francisco, nos levando pelas suas proprias trilhas e histérias vivenciadas na cidade e
compartilhadas com as criangas, proporcionando outros olhares. Ambas as professoras
puderem perceber o quanto podem tambeém contribuir com os seus saberes para ampliar o
olhar das criancas, considerando o interesse das criangas, mas ndo se furtando de também
compartilhar as suas apreensdes, promovendo um di&logo intergeracional com as criangas.
Indicam, assim, que ao explorar a cidade elas também podem restituir suas memdrias e
identidades, abafadas pela falta de tempo para viver experiéncias realmente significativas na
sua propria cidade. A “inteireza” de estar junto com as crianc¢as na exploragdo da cidade
demonstrou que as professoras ndo estavam apenas “levando” as criangas, mas observando,

descobrindo, vivenciando a experiéncia junto com elas.

A parceria das familias nas saidas € um elemento primordial e foi um ingrediente
percebido na atuacdo das professoras participes da pesquisa, que mantinham uma relacéo de
cumplicidade e parceria com as familias, informando o tempo inteiro das saidas e
convidando-as a participarem. A participacdo ocorreu mais intensamente em Evora. Em
Penedo, em decorréncia da distancia dos povoados, a interacdo e a comunicacao se deram de
maneira virtual por meio de mensagens de texto, envio de fotos, mas ndo foi impedimento
para que elas contribuissem, como no caso do preenchimento do envelope para uma das
turmas; precisdvamos saber do CEP de Penedo e solicitamos a informacdo ao grupo de
familias virtualmente, que responderam em tempo real e pudemos preencher o envelope. A
professora sabia 0 CEP, mas utilizou-se dessa estratégia como forma de integrar as familias na
saida aos correios. Elas também expuseram suas opinides a respeito das saidas, mostrando o

quanto essa atividade estava sendo benéfica para as criangas.

Nesse aspecto, para muitas familias que sdo impossibilitadas de promover um

encontro das criangcas com as possibilidades que a cidade oferece, a escola se torna uma
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aliada, sendo uma das instituicbes na qual, em parceria com seus adultos de referéncias e seus
pares, as criancas terdo oportunidade de ocupar espacos publicos coletivamente e acessar bens
patrimoniais ou artisticos. Como no caso relatado da crianga penedense Alana (6 anos), que,
possivelmente pelo fato de um dos membros da familia possuir mobilidade reduzida, foi a
crianca que externou sentimento de tristeza com o término das saidas nas/pelas ruas da cidade,

no fim do ano escolar.

Vale lembrar, como citou a Educadora Fatima Aresta, coordenadora do Centro de
Atividade Infantil de Evora, em uma apresentacdo realizada para alunas do Mestrado do Pré-
Escolar da Universidade de Evora (2018), que algumas criangas sO poderdo ir & rua nessa
faixa etaria, 0 a 6 anos, por estarem sujeitas a riscos eminentes devido as suas condi¢des de
vulnerabilidade, se forem levadas por um adulto. Portanto, no ambito da educacdo infantil se
encontra uma possibilidade na construcdo de pontes entre as criangas e 0S espagos do
patriménio cultural que a cidade oferece, na promocdo de experiéncias e vivéncias praticas

que garantam a presenca, a participacdo e o consequente pertencimento das criancgas.

E possivel afirmar, portanto, que se torna cada vez mais premente a necessidade de se
encontrarem formas de participacdo das criancas da educacdo infantil, ampliando seus
horizontes, integrando-as em uma rede maior de articulagdo com a sua cultura local e também
com o mundo, oportunizando-se, assim, que sua voz seja cada vez mais ouvida. A tecnologia
e a globalizagdo capitalista j& atuam nesse papel, mas de forma macica, desconsiderando as
tradicdes, costumes, saberes e fazeres locais e, principalmente, a escuta da crianca e suas

diferentes infancia(s).

E preciso garantir redes tanto de verticalidade com o mundo global quanto de
horizontalidade com o mundo local, buscando na comunidade aqueles que podem contribuir
com suas tradi¢bes, ensinamentos, saberes e fazeres, para ampliar os interesses das criancas,
explorando o que elas ja conhecem como cultura e que trazem de seus territorios, para ampliar
esse conhecimento e articula-lo com outras culturas também existentes na cidade, em outros

territorios e também em outros lugares distantes.

Em outras palavras, os diferentes atores da sociedade civil, nomeadamente: 0s agentes
da politica publica (prefeitos, secretarios de educacdo, cultura, planejamento urbano etc.);
académicos da universidade e suas especialidades, em parcerias com as instituicbes
patrimoniais e culturais; os profissionais da educacdo infantil, as associa¢des locais, 0s
mestres da cultura , as instituicbes formais (autarquias e organizacgdes da sociedade civil) e

ndo formais (entidades, grupos culturais da cidade etc.) podem ser chamados, sempre que for



301

preciso, para que proponham ou compartilhem de projetos que busquem a melhor integracéo
da crianca na cidade e a exploracdo de todo o seu patriménio cultural. No Brasil, acrescentaria
a luta constante que ainda é preciso se travar na construcdo e efetivacdo de politicas publicas
que busquem a equidade entre a garantia de direitos basicos e a efetiva participacdo das

criangas na sociedade.

Com relacdo as dimensdes referentes a relagdo das criangas com a arquitetura da
cidade e os espacos culturais, podemos afirmar que a agdo dos grupos de criancas
participes da pesquisa foi de curiosidade, de investigacdo, de apreensdo, conseguindo
perceber as nuances de diferentes padronizacfes referentes as dimensdes de tamanho das
edificacOes, dos materiais utilizados, apontando as particularidades e mindcias encontradas

nos espacos Visitados, como nas andancas pelas ruas das duas cidades histdricas.

Nesse sentido, defendo que o0 uso constante desses espagos, com ocupagdo e
participacdo e com experiéncias significativas, em que as memdrias afetivas possam ser
construidas com as criancas, contribui para a significacdo e/ou ressignificacdo do patriménio
arquiteténico. Entendé-lo como patrimonio, para as criangas pequenas, € percebé-lo como
algo a que se atribuiu um valor por elas mesmas, pela experiéncia que tiveram e ndo porque
foi instituido como tal. Essa apreensdo tambem pode ser ampliada para as professoras de
Penedo que, mesmo morando em uma cidade histdrica, demonstraram ndo fazer uso desses
espacos. Talvez pelo afastamento, oriundo de um processo historico e colonizador que
demarca a cidade e ainda impossibilita de maneira tacita, o uso de todos esses espa¢os. Uma
desconstrucdo cultural que pode ser feita conjuntamente, ou seja, enquanto as professoras se
apropriam, junto com as criangas, desses espacos, paralelamente também comecam a
desvendar e descobrir suas historias e raizes, ressignificando os seus usos. Foi 0 que ocorreu

em muitas oportunidades com a professora participe da pesquisa, em Penedo.

A paisagem histérica chama para o olhar colonizador, mas os saberes e fazeres
populares que ainda resistem requerem um olhar descolonizador para valoriza-los e incorpora-
los também como protagonistas em espagos que antes lhes foram negados e que agora, para
serem ambos preservados, necessitam encontrar formas hibridas de avancar no reordenamento

do patriménio cultural.

Ainda em Penedo, constatei tambem que os edificios patrimoniais ainda carecem de
melhor estrutura, por exemplo, quase ndo comportam agentes culturais — atores que poderiam
ser importantes parceiros na proposta que envolva a CCP_EI, no que se refere a significacéo e

a ressignificacdo desses espacos.
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A participagdo e a consequente visibilidade das criangas nos espacos publicos
constituem outra dimensdo a ser considerada na relacdo da CCP_EI. A participacdo das
criangas no centro historico, tanto em Evora quanto em Penedo, ndo apenas como meros
visitantes, mas como transeuntes cidaddos que estavam fazendo uso do espaco, contribuiu
para uma maior visibilidade das criancas. Em Penedo, especificamente, o encontro das
pessoas com as criangas pequenas nas ruas causou, algumas vezes, estranhamento, outras,
solidariedade e em outras, curiosidade. O importante € que fazendo uso da cidade, como
cidadas que séo, as criancas demostravam estar felizes e integradas, e os adultos mostravam-
se reflexivos sobre o seu papel em assegurar acolhimento, por vezes, mais atencdo e
seguranga, ou seja, contribuindo coletivamente para que a “obra” da cidade se realize de
maneira coletiva, solidaria e pujante. Dessa maneira, promover acfes de participacdo das
criancas, nos diferentes espacos da cidade, constitui uma contribuicdo no ambito da educacéo
infantil para a melhoria do convivio coletivo da crianca na cidade, como também para a
melhoria da cidade como espaco urbano, que tem o objetivo maior de assegurar acolhimento e

bem-estar para todos os seus cidadaos.

As saidas com as criancas, para além de oportunizar sua ocupagdo Nnos espacos
publicos e culturais, contribuiu para os exercicios de cidadania, se ndo com praticas efetivas,
mas com a percepcédo e possibilidades de acdo, a partir de acontecimentos vivenciados pelas
criangas, que, atentas as pessoas e seu modo de acdo e atuagdo ante a cidade, conseguiram
perceber e inferir sobre as vivéncias cotidianas que fazem a cidade e seus territdrios
funcionarem como sistemas. O olhar curioso e agucado sobre essa atuacdo deve ser percebido
pelas professoras, de forma a ampliar as percepg¢des das criangas ou quando culturalmente for
algo relevante para a ampliacdo da sua participacdo cidadd como sujeito ativo da sua

comunidade local.

Nas nossas saidas, em ambas cidades, essa possibilidade de acéo coletiva de atuacdo
cidadd foi contemplada; por exemplo, em Evora, quando as criangas encontraram “uma
carrinha” em cima da “passadeira” ou quando se interessaram pelo morador de rua da cidade;
e em Penedo, quando foram alertadas pela professora sobre a possibilidade de interferéncia na
praca publica. Embora nessas circunstancias ndo tenha sido dado prosseguimento a essas
experiéncias, elas nos mostraram o potencial que a percepg¢do do olhar da crianca traz sobre os
acontecimentos que lhe sdo postos, e como podemos encaminhar pequenos exercicios de
cidadania com as criangas, apoiando suas percepcOes e encorajando-as na busca de direitos

individuais e coletivos. O curriculo da rua € vivo e, portanto, dindmico; a escola, ao promover
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0 encontro com essa rua, contribui para a revisdo das metodologias e abordagens pedagdgicas
adotadas em face da necessidade de considerar a escuta das criancas em suas apreensoes e

percepcdes, incorporando-as ao curriculo.

A forca das manifestagdes culturais e a valorizagao da cultura local compuseram
uma dimensdo que marcou de maneira mais visceral a experiéncia em Penedo com as
criangas, que, oriundas de outro territorio, dentro da mesma cidade, a zona rural (povoados),
expressaram seus conhecimentos, como a descricdo de como fazer Farinha de Mandioca,
narrada por Gabriel (6 anos). Como também em outras situacdes, por exemplo, durante o
diagnéstico em Penedo, nas visitas as escolas dos povoados, em que durante conversas
informais com as criangas, elas contavam sobre os saberes e fazeres dos seus familiares, tais
como: de agricultores, de pescadores ou de tocadores de pifano, em contrapartida a um espaco
institucional e uma abordagem pedagdgica que ndo faziam nenhuma referéncia a esses

saberes e fazeres nas atividades desenvolvidas, nem nos seus espacos fisicos.

Essa poténcia também se fez presente nas nossas saidas no Centro Histdrico, tanto em
Penedo quanto em Evora, a partir do contato com as tradigdes locais por meio do artesanato e
de encontros fortuitos com a masica, o teatro, as manifestagdes populares, enfim, com a Arte,
demonstrando a importadncia dos aspectos artisticos e culturais como elementos

potencializadores na construg¢do da “obra” da cidade.

De todas as dimens0es, a que abarca as imensas descobertas e possibilidades que as
saidas na/pela cidade proporcionam as criancas foi a que, em ambas as cidades, se revelou
como a mais relevante, no sentido de oportunizar experiéncias reais vividas pelas criancas, a
partir dos seus proprios olhares. A cidade, na qualidade de um lugar de construcdes de
espacos, € um patrimdnio a ser explorado e apropriado subjetivamente por cada crianca, em
seus pequenos territorios e, paralelamente, de maneira mais ampliada, em toda a cidade.
Nessa acepc¢édo, também € importante a desconstrucdo da ideia do conceito de cidade como um
lugar homogéneo, com padrdes Unicos e com hierarquizacdo de espacos, uns em sobreposicdo

a outros. A cidade precisa ser vista e vivida em todos os seus diferentes territorios.

Garantir a relacdo CCP_ElI significa que professoras e criangcas possam, realmente, ao
buscar vivenciar e explorar seus territorios locais — bairros, comunidades, cidades —,
gradativamente, conhecam, reconhecam e valorizem os lacos de pertenca social e cultural
com o seu entorno. Adentrando mais espacos, desvendando caminhos, percebendo injusticas,
compartilhando coletivamente conflitos e conquistas, enfim, exercitando o direito de analise e

participacao nos locais nos quais vive.
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Para tanto, as agOes educativas na relagdo da CCP_EI devem estar atreladas a essa
construcdo desde a primeira infancia, ndo se limitando as atividades pontuais, isoladas e
descontinuas, mas a abordagens educativas processuais e perspectivas politicas que néo

inviabilizem as criancas a sua participacao nos espacos que lhes sdo apropriados.

Durante as saidas realizadas com as criancgas, a riqueza de experiéncias, as interacdes
proporcionadas com as pessoas, a observacdo dos aspectos arquitetdnicos, as transgressoes
possiveis, a poesia no olhar de quem olha sem vicio, a oportunidade de debaterem-se com os
imprevistos, acontecimentos, fatos corriqueiros do dia a dia, permitiram a reflexdo das
professoras e das criancas sobre o territério que lhes é préprio e, consequentemente,

contribuiu para a construcdo da identidade cultural e de pertenga ao espago em que se Vvive.

A presenca das criangcas no espaco publico, com acdes intersetoriais, fomenta uma
rede de relacbes que se responsabiliza conjuntamente no oportunizar as criangas
aprendizagens e experiéncias reais sobre o que é usufruir e, a0 mesmo tempo, desenvolver
relacGes e cuidar coletivamente de um espaco publico para todos. Por outro lado, dentro das
instituicdes de educacdo infantil, & preciso envolver as criangas na resolu¢do de problemas
reais do seu territorio local, para que possam exercitar a sua v0z, a sua percepcdo e
disponibilizar sua potente participagdo nos problemas sociais, ambientais, culturais que

também Ihes dizem respeito, como também da apropria¢do do seu patriménio cultural.

E importante refletir sobre o tempo que as criancas passam emparedadas dentro das
escolas. Como esse tempo € usado? Como as escolas podem ser a ponte entre as criangas e a
vivéncia na rua e na ocupacao dos equipamentos culturais e patrimoniais? Que memarias
estamos privilegiando ao oportunizar essas vivéncias nos diferentes espacos das cidades?

Como fortalecer as criangas em suas raizes?

A partir da apreensdo dos significados e sentidos alcados na dimensdo das
descobertas a partir do olhar das criancas delineei algumas mudancas de perspectivas do
fazer pedagdgico que devem ser pensadas em uma necesséria implicacdo na relacdo da
CCP_El, quais sejam: da perspectiva da exploracao da cidade para a exploracdo de territorios
educativos; da perspectiva do falar para a perspectiva do escutar; da perspectiva do
contemplar para a perspectiva do ocupar/pertencer/participar; e da perspectiva do estar para a

perspectiva do sentir.

Da perspectiva da exploracdo da cidade para a exploracdo de territorios
educativos significa compreender que os espacos da cidade sO se tornam territorios
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educativos quando usados efetivamente com/pelas criancas. E compreender também que todo
e qualquer espaco pode se tornar um territério educativo por meio do uso, ou seja, esse

significado de territdrio educativo € atribuido por seus usuarios.

Nas grandes cidades, nos grandes centros urbanos, encontrar territérios disponiveis,
abertos, com segurancga para as criangas, principalmente em paises onde a violéncia € um
grande problema social, requer uma articulacdo intersetorial envolvendo areas da educacéo,
cultura, seguranca publica, planejamento urbano, em uma dimensdo ampla de ocupacédo da
cidade. Entretanto, dentro de uma perspectiva de territorio, acreditamos que € necessario
pensar em dominios préximos, ocupar uma praca do bairro, uma rua, um terreno; enfim, é
preciso dar pequenos passos no sentido de ampliarmos os contatos e as relagdes das criangas
com seu entorno, pois so assim ela, desde a tenra idade, podera ir assumindo a sua cidade
como sua, como local a ser explorado, vivido, compartilhado entre as pessoas nao apenas de

seu convivio, mas todas as pessoas.

A educacdo infantil, na qualidade de espaco potencializador da cidadania, precisa
encontrar formas propositivas de agdes, abrindo campos de comunicagdo com a cidade, a fim
de que as criancas possam, ndao apenas nos fins de semana com as familias (a depender de
seus contextos), mas durante o tempo escolar, participar de atividades na cidade, no seu
bairro, na sua rua, enfim, onde for possivel a partir das relacdes estabelecidas. Isso pode
ocorrer, por exemplo, em uma pequena associa¢do de bairro proximo a escola, um espaco
cultural, um terreno, uma chacara, uma praca, dentre outros, como também abrir os espacos
da escola para a insercdo dos mestres locais, das pessoas da comunidade local e da cidade
como um todo. Propiciar que a interconexdo dos territdrios proximos e distantes da escola

possam ser realizados.

Na pesquisa foi possivel identificar o desejo das criancas por descobrir novas trilhas,
adentrar os espacos, interagir, usufruir dos espacgos pelos quais passamos. Ha o desafio, dentro
da educacdo infantil, no sentido de que também os professores(as), como adultos parceiros
nessa busca por territérios educativos, possam trilhar em busca de novos caminhos e nédo
apenas aqueles ja postos, ja predeterminados, compreendendo a crianca como um agente
histérico que territorializa e desterritorializa a cidade, muito mais do que recebe um territorio

estabelecido.

Da perspectiva do estar para a perspectiva do ocupar/pertencer/participar
significa reivindicar os espagos da cidade a partir da territorialidade, do uso do espaco, néo

apenas para visitas, estadias passageiras, passeios, mas como um lugar que é de uso comum,
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coletivo, em que, pela ocupagdo e também participacdo, desde ideias de intervencdo até
proposi¢coes de melhorias ou mudancgas possam ser consideradas a partir do olhar das criancas.
Essa intervencdo consciente, a ocupacdo exercida a partir de direitos e deveres, permite
construir a ideia de pertencer, de conceber o territério como um bem comum a ser preservado,

cuidado, um patriménio atribuido de sentido.

Durante a pesquisa, as criangas mostraram-se dispostas a reivindicar essa ocupagéo.
Solicitavam, nas saidas, adentrar espacos que lhes chamavam a atencdo, como prédios da
prefeitura, do teatro, da igreja, lojas, dentre outros, como descrevi nos episodios ocorridos em
ambas as cidades. Demostraram, também, que apenas estar ndo significa apreender os
significados, era preciso mais, quer dizer, vivenciar experiéncias significativas, interagir,
envolver-se com aquele espaco. Na exploracdo do territorio as criancas utilizaram de todos
seus sentidos e eles foram ativados especialmente quando os espacos foram ocupados com
participagdo e envolvimento e ndo apenas quando foram visitados, observados — 0 que nos

leva a refletir sobre a mudanca no fazer pedagdgico da terceira perspectiva.

Da perspectiva do olhar/ver para a perspectiva do contemplar/interagir requer
uma mudanga do fazer/tempo pedagodgico para as acGes voltadas as saidas com as criancas.
Esse fazer pedagogico de olhar/ver, ampliado na perspectiva do contemplar/interagir, precisa
ampliar o tempo pedag6gico no sentido de considerar a necessidade de espaco-
tempo/longinquo, a percepcao dos detalhes, de interacdo com um visual que ndo faz parte do
olhar/ver cotidiano da educacdo infantil com rotinas limitativas. Um contemplar/interagir
demanda um maior tempo para a implicacdo do olhar da crianca. Quando realizamos a
atividade de desenhar a fachada da Casa do Patrimdnio em Penedo, por exemplo, onde as
criangas tiveram um tempo maior para contemplar, expressar o que viam, por meio do
desenho, e depois divulgar esses conhecimentos com seus familiares, isso se constituiu num
inicio de contemplacdo que poderia prosseguir com outras a¢des que aprofundassem o olhar
das criancas. Nessa direcdo, € importante um fazer pedag6gico comprometido com um
contemplar/interagir considerando um tempo longo, para que a experiéncia de encontro com o

novo se realize, para que atravesse as criancas.

Para além das edificacdes patrimoniais, esteticamente € preciso rejeitar o discurso do
anacronismo cultural que impregna um modelo Unico de beleza arquitetdnica a ser explorada,
e considerar que em todo e qualquer lugar ha o que se contemplar; ou seja, relativizar o que é
a beleza, desconstruir os padrdes, observar para onde vao os olhares das criangas, 0 que as

atrai. Além disso, instiga-las a olhar tudo a sua volta, a fim de desmistificar concepcdes



307

forjadas na cultura massificante e homogeneizadora. Nessa acepcdo, apresentando-lhes uma
“colecao de exemplos”, proximos ou distantes, que possam ser contemplados com calma, com

profundidade e, quando possivel, com interacgéo.

Percebi como as saidas nas/pelas ruas das cidades potencializaram o olhar das criancas
para os detalhes, para o esteticamente imposto dos lugares visitados, mas, sobretudo, para o

esteticamente concebido por elas a partir dos seus sentidos, das suas experiéncias.

Da perspectiva do apreciar para a perspectiva do sentir, dentro do fazer
pedagodgico da educacdo infantil, € uma acdo que deve ser investida, sobretudo quando
estamos tratando do patriménio cultural e que envolve os saberes e fazeres. Nessa sociedade
consumista e pragmaética, as criancas estdo sendo afastadas cada vez mais dos materiais de
producdo, do fazer: mexer, esculpir, pintar, moldar, ou seja, sentir. Para a construcdo da obra
que é a cidade, do patriménio cultural que demanda valor atribuido, o sentir, o fazer, o
envolver-se para além do apenas apreciar, tornam-se imprescindiveis para a proposta CCP_ELI.
Uma cidade, a cultura, é feita de muitas camadas, de muitos saberes e fazeres que precisam
ser experimentados e transformados com o tempo, repassados, mas, essencialmente, sentidos
como importantes de serem resguardados, preservados. Esse sentir perpassa pelo fazer, pelo
agir, pelo cantar, pelo dancar, pelo movimentar-se, pela integracdo de sentidos e significados.
A experiéncia, em nossa sociedade, estd comprometida pela dificuldade do sentir; trocamos a
capacidade de sentir e capturar a beleza pela apreciagdo das paisagens criadas para nos

entreter e ndo para sentirmos e nos envolvermos.

Os profissionais da educacgéo infantil, como sujeitos de cultura, em um espaco cultural
que também é a escola, devem ampliar o sentido do apreciar, para o sentir, promovendo o
fazer, o praticar, 0 exercer sobre 0s espacos e 0s materiais disponiveis nos nossos territorios

de pertenca.

A ultima mudanca no fazer pedagogico com relacdo a proposta CCP_EI deve ocorrer
da perspectiva do falar para a perspectiva do escutar. Durante a pesquisa, salientamos que
a escuta por vezes foi prejudicada pelo fato de a minha intervengdo, como pesquisadora, as
vezes fazendo o papel também de uma segunda professora, dificultou os registros. Mas do que
foi possivel captar, ndo s6 em palavras, mas em acdo, as criancas tém muito a nos ensinar, é
preciso escuta-las, pois elas nos déo os indicios para onde vao seus interesses. Nessa pesquisa
ficaram nitidos seus interesses comuns, a partir das saidas realizadas e da escuta atenta das
criancas nas acoes desenvolvidas: a descoberta pelo novo, pelo desconhecido que o contato

com a cidade promove, o interesse pelas manifestacbes culturais (cantigas, brincadeiras,
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saberes e fazeres — alguns trazidos de casa, outros apreendidos na rua, outros ensinados); o
olhar para as pessoas e a interacdo com elas; a necessidade de agir sobre as coisas vistas, 0s
acontecimentos, os materiais; a necessidade de falar sobre os seus contextos proprios, suas
vivéncias culturais cotidianas; e o prazer de ndo apenas estar, mas sentir, contemplar, agir

sobre os locais e espagos.

Salientamos também que, nesse estudo, a escuta se fez em didlogo com as criancas e
seus parceiros adultos (educadoras e professoras), e também por meio de um processo de
correspondéncia que ampliou as possibilidades de comunicagcdo de maneira conjunta e nao
apenas unilateral. Escutar, nesse sentido, ndo significou anular as vozes de seus pares e dos
adultos, mas se debrugar na importancia da mediacao, quando foi preciso ser feita em relacdo
as criangas, na consideracdo dos seus interesses e os interesses do grupo com o qual elas
compartilhavam as suas vivéncias. O papel da interacdo e da comunicacdo, em uma

perspectiva dialégica, em um processo de escuta, é imprescindivel.

Considero assim, que na constru¢cdo de uma proposta que envolve a CCP_EI é
necessario que a fala do adulto parceiro, que sdo os professores(as), também ressoe, no
sentido de ampliar os olhares e oportunizar o encontro intergeracional de saberes. Algumas
tradicdes, dentro desses saberes e fazeres do patriménio cultural, precisam ser partilhadas,
portanto, ha que se encontrarem brechas dentro do desejo das criancas de aproxima-las dessa
cultura pela escola ou pelo estreitamento com os territorios locais e 0 uso continuo da cidade,
muitas vezes amplia-lo com o que as criancas ja trazem a partir de seus aprendizados oriundos
de seus proprios contextos. Com tantas memorias intangiveis a deriva, cabe a escola
contribuir para que elas possam ser preservadas, incluindo o patriménio cultural nos

curriculos de maneira sistematica e permanente.

A narrativa do vivido com a descricdo dos sentidos atribuidos pelos participes e
minhas percep¢cbes como pesquisadora se constituem em perspectivas da possibilidade de um
trabalho voltado para a relagdo da crianca, cidade e patrimonio, no ambito da educacéo
infantil, servindo como inspiracdo para a ampliagdo desse estudo em outros contextos. As
contribuicdes advindas da primeira aproximacéo, na cidade de Evora, vivenciando a cidade e
os estudos na Universidade de Evora, aliados as praticas escolares, com acdes ja sedimentadas

com respeito a proposta CCP_ElI, contribuiram para ampliar o meu olhar para a tematica.

Outra contribuigdo importante ocorreu por meio do acompanhamento das professoras
na residéncia pedagogica e cultural, que enfatizou o investimento necessario na formacdo em

uma perspectiva ecologica, desse ator fundamental dentro dessa proposta. Dessa maneira,
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Evora foi uma forte inspiracdo para que em Penedo, a partir de um olhar em dialogo com a
realidade local, pudesse, conjuntamente com a professora e as criancas penedenses, promover
0 encontro com a cidade e seu patrimoénio cultural para além dos muros das escolas.
Constatou-se 0 poder que as agdes coletivas e organizativas desempenham sobre o tema
estudado e a necessaria compreensao de a¢des compartilhadas entre os diferentes campos de
atuacdo na cidade, para que a temdtica possa ser incorporada as praticas educativas da
educacdo infantil. Percebe-se, também, uma forte implicacdo de acdo individual das
professoras participes da pesquisa, depois da reflexdo nos processos vivenciados, conforme
apontado em nossas analises. Entretanto, essa percepcao individual precisa estar associada a
uma percepcao ampliada quanto aos contextos politicos, sociais e culturais em que a tematica
estd envolvida, principalmente quanto as questdes locais. A pesquisa ndo alcancou esse ponto
mais critico. Contudo, as premissas levantadas permitiram compreender o vivido, enfocando
os sentidos atribuidos pelos participes. A partir desses sentidos finalizo esta tese, com
algumas recomendacdes para a rede puablica municipal de educacdo infantil de Penedo,
Alagoas, que tem em perspectiva a possiblidade em curso de implementar a proposta CCP_El,

servindo, também, como inspiracdo para a ampliacao desse estudo em outros contextos.

— Considerar as normatizagdes e as condicOes necessarias por parte da Secretaria
Municipal de Educagédo nas instituicdes de educacdo infantil e outras instituicbes parceiras
para a implementacdo das saidas das criangas, garantindo a autonomia dos profissionais na

construcdo de projetos proprios que considerem seus diversos contextos e realidades.

— Possibilitar aos profissionais da educacédo infantil o estudo e o aprofundamento de
concepgdes pedagogicas (pedagogias participativas) que assegurem o0 protagonismo das
criancas, considerem suas diferentes infancias e promovam a maior participacdo e acédo

cidada, considerando seus aspectos socio-historicos, regionais e territoriais.

— Estabelecer imprescindiveis parcerias, de maneira sistematica e de fluxo continuo,
com diferentes parceiros (instituicdes privadas ou publicas, espagos formais ou ndo formais da
cidade) que possam contribuir para estreitar a aproximagdo da crianga com a cidade e o

patriménio local.

— Promover intercdmbios culturais que dimensionem a perspectiva de cidade
patrimonial, entre os profissionais da educacdo infantil, paralelamente a discussdes a respeito
dos aspectos historicos e sociais ligados a colonizacdo/descolonizacdo e aos diferentes
territorios dentro da cidade de Penedo, como também a discussdo dos aspectos criticos dos

novos sentidos atribuidos aos conceitos de cultura e patriménio.
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— Promover o estreitamento das professoras de educacgéo infantil e as criangas, com a

histdria e vivéncias de artistas locais e regionais.

— Potencializar a dimensdo estética das professoras da educacdo infantil por meio da

formacado cultural em diversas linguagens artisticas.

— Considerar a voz das criancas na elaboracdo das normatizacgdes estabelecidas e nas
possiveis intervengdes em espagos da cidade que possam ser territorializados por elas, como

também considerar seus interesses, saberes e fazeres oriundos de seus contextos.

Reivindicar a cidade para as criancas ndo é empreitada facil, isso se faz em um
processo que depende de muitas maos, ainda mais quando atrelada a necessidade de se
considerar seus patrimonios culturais. Ao anunciar as possibilidades da cidade como espaco
legitimo de vivéncia da(s) infancia(s) e das perspectivas de formacdo ensejadas com
professoras da educacédo infantil, no estabelecimento da relagdo da CCP_EI, a contribuicdo
que esta pesquisa pretende dar ao campo de estudos é refletir sobre a potencialidade da
crianca e da cidade e o papel da educagdo infantil na construgdo de identidade e
pertencimento a cultura local, por meio do entrelagamento intergeracional de saberes e
fazeres. Considerar também a insercdo das criancas nos projetos desenvolvidos na cidade,

como autores e consumidores, tornando visivel sua presenca, protagonismo e participagéo.

Na perspectiva da cidade como um grande sistema, a efetivagdo dessa reivindicacdo
torna-se um imenso desafio e um processo que ndo ocorre naturalmente; é preciso vivenciar a
cidade, refletir sobre os acontecimentos cotidianos, e, mais que tudo, experienciar historias,
momentos, vivéncias que atribuirdo sentido as analises e projecOes realizadas sobre o

territrio em que se vive.

No fim dessa longa itinerancia com as criangas e suas professoras, em dois paises, em
duas cidades morfologicamente diferentes, historicamente interligadas e com semelhancas
linguisticas que nos aproximam, concluo que habitar a cidade por meio de experiéncias ricas
de participacdo e ocupacgdo possibilita a maior apropriagdo do patrimonio cultural pelas

criancas e, consequentemente, a ampliacdo da sua identidade cultural e pertencimento local.

Que andemos mais pelo mundo, pelos paises, pelos estados, pelas cidades, pelos
bairros, pelas ruas, de maos dadas com as criancas, para enxergarmos mais, para valorizarmos
mais todo o patriménio cultural que nos cerca, que nos pertence, compreendendo as
diferengas, situando-as historicamente, contextualizando as descobertas, revisando,

repensando, e significando e/ou ressignificando todo esse patrimonio cultural, que deve ser
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salvaguardado sem sobreposi¢des, em prol das geragdes atuais e futuras. As criangas ajudarao

a clarear a nuvem que, as vezes, embacam o nosso olhar.
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APENDICE A - Projeto L& e Ca — Correspondéncia entre Criancas de Evora, Portugal

e Feira de Santana, Bahia, Brasi

|80

Primeira Aproximacéo — Evdéra — Outubro a Dezembro 2018

FORMULACAO | 1.°a16/10 Construgdo coletiva da proposta do projeto | Registro Diario de Campo 1
entre a pesquisadora, a estagiaria de L
Mestrado Pré-Escolar, a educadora e as 11 fotografias tiradas pela
criancas em Evora e a estagiaria de pesquisadora
Pedagogia e a professora de Educacéo
Infantil e as criancas em Feira de Santana,
BA.
DIAGNOSTICO 17/10/2018 | Roda coletiva para apresentacdo da Registro Diario de Campo 2
proposta as criangas. L
11 fotografias tiradas pela
Levantamento e registro do que pesquisadora
poderiamos realizar para nos
comunicarmos com as criancas do Brasil e
mostrar a nossa cidade.
DIVISAO E 18/10/2018 | 1.2saida com as criangas para tirar Registro Diario de Campo 3
DISTRIBUICAO fotografias na cidade (fomos a Praca da L
DO TRABALHO Diana, Templo Romano, Biblioteca de 78 fotografias tiradas pela
Evora, Pétio de Sdo Miguel). pesquisadora
(Esse momento .
também ocorreu Participantes: 8 Criancas e 3 adultos. 64 fotografias tiradas pelas
na préxima etapa) criancas
23/10/2018 | 2.2saida com as criancgas para tirar Registro Diario de Campo 4
fotografias na cidade (fomos a Praca do L
Giraldo, & Camara Municipal de Evora, 84 fotografias tiradas pela
Largo em frente & Camara, Centro pesquisadora
comercial e turistico de Evora, Pétio de 371 fotografias tiradas pelas
Salema). criancas
Participantes: 9 criangas e 3 adultos.
24/10/2018 | 3.2saida com as criangas para tirar Registro Diario de Campo 5

fotografias na cidade (fomos para ao Largo
da Igreja Sdo Francisco, ao Mercado
Publico, ao Jardim Publico e passamos
pelas lojas de artesanato e cortica.

Participantes: 6 criancas e 3 adultos.

65 fotos da pesquisadora

146 fotografias tiradas pelas
criangas

8 Esse projeto esta descrito detalhadamente no relatério final de mestrado em Educacdo Pré-Escolar da

Universidade de

Evora,

da autora
<http://hdl.handle.net/10174/26549>.

Maria Aparecida dos Santos,

que estd disponivel em:
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REALIZACAO
DO TRABALHO

30e As criancas visualizaram as fotos tiradas Registro Diario de Campo 6

31/10/2018 | por elas nas saidas realizadas e escolheram .
quais seriam impressas para a construio 18 fotos da pesquisadora
dos cartes postais gigantes (proposta da (Registro dessa atividade)
M.# Madalena — 5 anos). A visualizagdo foi | g0 fotos escolhidas pelas
realizada por todos, mas a escolha foi feita criancas
s0 por aqueles que desejaram. De forma
individual. As criancgas escolheram 60
fotos.

2/11/2018 As criancas coletivamente tendo a Registro Diario de Campo 7
professora como escriba escreveram uma
carta para as criancas do Brasil. Nesse dia, | Cara
no moment(_) (_jo plane_jament_o as criangas Obs.: Infelizmente
ta_lmbém solicitaram tirar mals_fo_tos d_a perdemos os dados com as
udat?e ea edycadora conseguiu |ncIU|r- o fotos das criangas com
desejo das criangas no plane_zjam(_ento diario problemas técnicos nas
e fomos a Praca da Diana visualizar a magquinas.
cidade de um lugar alto. Foi combinado
que algumas criancas iriam a Natacdo e as 100 fotos da pesquisadora
outras iriam tirar foto na cidade nesse . .
momento. Carta escrita coletivamente

pelas criangas e educadoras.

Participantes: 21 criangas e 3 adultos.

8/11/2018 As criancas visualizaram as fotografias Registro Diario de Campo 8
escolhidas impressas e construiram os .
postais gigantes para serem enviados ao 116 fotografias da
Brasil, legendando as fotos. Nem todas as | Pesquisadora
criancas _participar_am desse m_omen_to soas | og painéis construidos com
que desejaram. O interesse foi manifestado | 4o legendas.
no planejamento do dia.
Concomitantemente, as criancas e as
educadoras também elaboraram um album
para se apresentarem as criangas no Brasil,
com idade e caracteristicas de cada um.
Participantes: 23 criancas de 3 adultos.

9/11/2018 Ida aos Correios postar a carta. Tudo que Registro Diario de Campo 9
haviamos construido foi envelopado (as .
criancas construiram o envelope decorando | ENVvelope, carta, postais e
com seus desenhos) e todo o grupo foi album construido coma
junto aos correios colocar a carta. participacdo das criangas.
Participantes: 23 criancas e 3 adultos. 108 fotografias da

pesquisadora

10/11/2018 | Criamos um Grupo em um aplicativo do Registro Diario de Campo
WhatsApp para acelerar a comunicagao.. 10
Nesse mesmo dia informamos que . o
haviamos enviado a carta pelo correio e Registros no aplicativo do
também enviamos a foto da carta escrita WhatsApp
pelo aplicativo e que esperdvamos a
resposta.

23/11/2018 | Chegou a carta via WhatsApp enviada Registros no aplicativo do

pelas criangas do Brasil, respondendo a
carta que as criancas de Portugal haviam

WhatsApp
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enviado.
26/11/2018 | A carta enviada pelas criangas do Brasil foi | Registro Diario de Campo
lida para as criancas de Portugal, como 11
também as fotografias da cidade de Feira . L
de Santana-BA. Foram na verdade postais Registros no aplicativo do
com os monumentos e prédios mais WhatsApp
importantes da cidade. 32 fotografias enviadas da
Ao visualizar as fotos, Margarida (3 anos) | ¢idade do Brasil.
qL_Jestionou sobre a}falta de pessoas. Pedro 5 registros fotogréficos da
Silva (6 anos) habilitou-se a perguntar pesquisadora
sobre as pessoas da cidade via um audio no
WhatsApp, pedindo que enviassem fotos de
quando saiam a rua com sua familia ou sua
escola. Mas fomos informados
posteriormente que as criangas estavam
impossibilitadas por um decreto municipal
de sair a rua com a escola, e quanto as fotos
com as familias ndo recebemos retorno.
28/11 a Foi construido um video com a 1 Registro do video
3/12/2018 participacdo das criangas e das educadoras . .
com o resumo dos passeios e visitas que ja | ! redistros fotograficos da
haviam sido realizados até o momento do | Pesduisadora
ano letivo, para ser enviado as criangas no
Brasil.
28/11/2018 | Chamada telefonica via aplicativo com as Registros no aplicativo do
criangas do Brasil. Nesse dia recapitulamos | WhatsApp
também o processo vivido por meio de uma . .
histéria usando objetos com a participacao 1 reg|§tro fotografico da
das criancas. pesquisadora
30/11/2018 Imprimimos as fotografias de ambas as Registro Diario de Campo
cidades e analisamos com as criangas as 12
fotografias. Depois elaboramos cartazes i
com ambas as fotografias selecionadas If’a|nel com as fotos de
pelas criancas para exposicdo na sala. S6 as | Evora € Feira de Santana-
criangas que tiveram interesse participaram BA.
de_ssa atividade. I_Essa atividade f_ez as _ 14 registros fotogréficos da
criancas se questionarem onde fica o Brasil pesquisadora.
e fomos ao Globo terrestre da sala, para
efetivarmos a pesquisa. Participantes: 7
criancas e 1 adulto.
4/12/2018 Assistimos ao video enviado pelas criangas | Registro dos videos
do Brasil com fotos com as atividades e i
projetos que desenvolviam no seu grupo, 3 videos gravados pela
como também visualizamos o video que pesquisadora
hav!'amos cc_)nstruido colet_ivament_e para 44 registros fotograficos da
enviar as criancas do Brasil. As criancas do pesquisadora
Brasil estavam trabalhando com as poesias
de Vinicius de Morais e as criancas
portuguesas recitaram as poesias.
5/12/2018 Relemos a carta enviada pelas criangas do 2 videos gravados com a

Brasil e percebemos que ndo haviamos
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respondido a pergunta sobre como era a
escola, que foi solicitado pelas criancas
brasileiras; 4 criancas se dispuseram a
gravar o video junto com a estagiaria, que
foi enviado via WhtasApp aos meninos do
Brasil.

participacdo das criancas.

6/12/2018 Enviamos outro video as criangas do Brasil | 1 video Gravado com a
de uma visita que realizamos as esculturas | participacéo das criangas.
de Pedra na Praca Diana do escultor Jodo
Cutileiro.
10/12/2018 | A carta fisica enviada pelas criangas de 1 video com as criancas do
Portugal chegou ao Brasil. As criancas do Brasil recebendo a carta
Brasil nos enviaram um video com o ) .
momento em que receberam a carta e 0s 1 video com as criancas de
materiais que enviamos. Portugal assistindo ao
recebimento da carta,
registrado pela pesquisadora
2 registros fotograficos pela
pesquisadora
14/12/2018 Realizamos um video-chamada com as
criancas do Brasil. Esse foi o Gltimo dia de
escola para as criancas do Brasil. Todas as
criancas conseguiram ver-se em tempo real,
se apresentaram, dizendo o seu nome e a
sua idade, no fim, mostramos a nossa sala e
vimos a sala das criangas do Brasil.
18/12/2018 | Recebemos, por meio de um portador do Registro Diario de Campo
Brasil, a carta fisica enviada pelas criangas | 13
do Brasil, uma bandeira construida por elas )
e também um video com elas se 3 videos gravados pela
despedindo do grupo. Assistimos ao video. | Pesquisadora
3 fotografias registradas
pela pesquisadora.
19/12/2018 | 03 criangas que haviam mostrado interesse | 7 registros fotograficos da
aprenderam a grafia da palavra BRASIL. pesquisadora
COMUNICACAO | 20/12/2018 | Comunicagéo do Projeto foi feito por meio | Album com os registros

de uma exposic¢do das criancas sobre o
projeto para outros grupos da escola; e
também para conhecimento da familia foi
construido um album com participacéo das
criancas com todos os registros das acoes
desenvolvidas.

54 fotografias registradas
pela pesquisadora
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APENDICE B - Saidas na/pela Cidade de Evora, Portugal com Criancas e Educadoras

do Centro Infantil Irene Lisboa

Primeira Aproximagao — Eviora — Outubro a Dezembro 2018

Anélise dos Dados — Apreensfes e Percepcdes

3/10/18

SAIDAS PARTICIPES DADOS APREENSOES E PERCEP(;OES

Visita a Guarda 21 criangas Registro Diario | Organizagao para saida a rua; Organizagao
Nacional de Campo 14 das criangas em pares heterogéneos;
Republicana 4 adultos ) Cuidado com os mais novos que nio
(GNR) (Educadora 75 registros tinham habito de sair as ruas;

Ver os cavalos no
estabulo

estagiaria, auxiliar
e pesquisadora)

fotograficos.

Indumentarias utilizadas para sair as ruas;
Procedimentos para andar nas ruas; Longa
distancia (1 km andando a pé); Respeito ao
interesse das criangas; Desafio da escada
ingreme proxima da escola; “Carros
maus”— Exercicio de cidadania;
Pertencimento e memoria afetiva da
educadora quanto a cidade; As
possibilidades dos encontros na cidade;
Avo de Gustavo; Experienciar das
criancas: tocando em tudo, catando objetos
etc.; Descoberta de coisas inusitadas,
descoberta das paredes; O apelo da cultura
de massa para criangas; Prazer do contato
com os animais; A preparagdo do espaco
para receber as criangas.

18/10/2018

1.2 saida com as
criancas para tirar
fotografias na
cidade (fomos a
Praca da Diana,
Templo Romano,
Biblioteca de
Evora, Pétio de
Séo Miguel)

8 criancas e 3
adultos

(Educadora,
estagiaria, e
pesquisadora)

Registro Diario
de Campo 3

78 fotografias
tiradas pela
pesquisadora

64 fotografias
tiradas pelas
criangas

A escolha dos lugares, quem determinou;
“Olhar para todos os lados... E assim que
se v€”. A percepcao de Junior e de Tomas
Marcela; Apropriacdo de conhecimentos...
O uso das camaras; Percepcoes das
criangas sobre a cidade... Fotos de tudo que
é interessante do seu ponto de vista; Outras
observacdes e contatos ao longo do
percurso; Davi e a comparagao da
escultura com o “picha”; O cuidado e a
acdo cautelosa e desafiadora da educadora.
Possibilitar outros olhares; A necessidade
de tocar, experimentar 0s monumentos e
texturas; Organizacdo dos materiais antes
da saida; O que é feio? O que é bonito? O
que é para tirar foto? Relativizar o olhar —
Margarida; O interesse maior de algumas
criancas. Para onde se direciona o olhar
das criangas.
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2.2 saida com as
criancas para tirar
fotografias na
cidade (fomos a
Praca do Giraldo,

9 criancas e 3
adultos

(Educadora,
estagidria, e
pesquisadora)

Registro Diario
de Campo 4

84 fotografias
tiradas pela
pesquisadora

— O patrim6nio imaterial em algumas lojas
de artesanato na cidade; O morador de rua
conhecido da cidade. O interesse pelas
pessoas...— O encontro com a mée...— O
encontro com o pai, querendo que o filho

a Cémara de outra sala também saisse mais a rua; O
Municipal de 371 fotografias encon@ro com uma ex-educ.adora do Centro
Evora, Largo em tiradas pelas Infantil; O motorista de dnibus
Frente & Camara, criancas conhecido... (Guilherme — 5 anos); — Fala
g Centro comercial de José Pedro (6 anos) e... “Vou te mostrar
| eturistico de uma rua giro na Praca do Giraldo: A loja
o < " o o
= | Evora, Pétio de das bonecas...” Era uma loja de grife
& Salema) feminina, as bonecas eram as manequins...
— Conhecendo pelas vitrines as tradi¢cdes —
E também o apelo cultura industrializada
para as criangas; Explorando os espacos da
rua, a alegria de estar na rua; Descobrindo
coisas diferentes na cidade; Olhar estético
das criancas; Tirando fotos de coisas
inusitadas, como o esgoto — Pedro (6
anos).
3.2saida com as 6 criancas e 3 Registro Diario | O encontro com o Jardim publico — O
criancas para tirar | adultos de Campo 5 contato com a natureza e a liberdade
fotografias na proporcionada; O encontro com a arte de
cidade. Largo da | (Educadora, 65 fotos da rua (plastica, musical); O olhar para cima;
« | Igreja Sao estagiaria, e pesquisadora Os animais; O encontro com os turistas; Os
S | Francisco, pesquisadora) 146 fotografias | CArrs elétricos; No mercado, a interagéo
§ Mercado Publico, tiradas pelas com as criangas, dos comerciantes; O se
§ Jardim Publico e criangas arriscar... E experimentar o tempo inteiro;
passamos pelas A curiosidade por todos os buracos; Mas
lojas de artesanato um encontro com as tradi¢6es do lugar; O
e cortica retorno & escola e a vontade de registrar a
escola.
4.2 saida com as 11 criancas Registro Diario | Mais uma saida para a sessao de fotos na
criangas para tirar de Campo 7 cidade, solicitado exclusivamente pelas
fotografias na 3 adultos criancas; Retorno ao sitio aonde tinhamos
cidade — Praca da | (Educadora, Carta ido; Mais desafios, olhares ao longe; Vista
Diana, Largo do esetsagul?srz:lz,o?a) 100 fotos da da cidade do alto; Encantamento com os
Templo Romano Pesq pesquisadora andaimes giratdrios na biblioteca (grua);
Contraste entre 0 encantamento com o
o moderno e o antigo, lado a lado; Falar com
b= as pessoas em cima do telhado. Insisténcia
§ do Gustavo (5 anos); Dia de cansaco da
S educadora; Descobertas da professora —

Hotel; Fazendo outros caminhos;
Lembranca do Gustavo, acidente de carro
da mée, ruas estreitas; O encontro com as
pessoas — “O corta-cabelo” de Vicente (5
anos); Cheiros: As castanhas na Praca do
Giraldo; Curiosidade pelos trabalhadores
de rua: Pintor.
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6/11/2018

Visita ao Salao
Nobre do Espaco
Cultural da Inatel
— Exposicéao de
Desenhos de Arte
Jovem do Mundo
Inteiro —
Tematica:
Borboletas

22 criangas

3 adultos
(Educadora,
estagidria, e
pesquisadora)

Registro Diario
de Campo 15

79 fotografias
tiradas pela
pesquisadora

Contato com os turistas; Lembranca do
“corta-cabelo” de Vicente; A curiosidade
pela fonte d’agua na Praga do Giraldo; E as
escadas ingremes. Desafio as criancas
pequenas; Enfoque na acdo da agente
cultural da exposicéo e também da acéo
interventiva da educadora; O interesse das
criangas ao apreciar as obras; A criacdo
imediata depois da apreciacdo das obras;
Atividade depois de visualizarmos a
exposicao. Intervencdo da guia;
Organizacao do espaco para receber as
criangas; Questdes para pensar: O que
devemos fazer depois de uma visita a uma
exposicdo com as criang¢as? Que
intervencdes podem ser mais adequadas?
Qual a preparacdo antes e depois da visita
a uma exposicéo; Roda de socializagdo no
fim da visita. Fala de Gustavo sobre a
agente cultural.

9/11/2018

Ida aos Correios,
postar uma carta
para as criangas
no Brasil

23 criangas
4 adultos

(Educadora,
estagidria, auxiliar
e pesquisadora)

Registro Diario
de Campo 16

108 fotografias
tiradas pela
pesquisadora

Disposicéao e envolvimento da educadora;
Empolgacdo das criangas; O pai da outra
turma, tio da cabeca do cavalo, dono da
loja, sempre a nos olhar; Encontro com a
musica na cidade, artistas de rua -
Violinista; Bandeirinha de Portugal;
UmaVan em cima da cal¢ada... (Na
passadeira- Faixa de Pedestre - Em frente a
camara). “Chamar a policia”. Pedro (6
anos); Possibilidades desperdicadas de
intervencédo; Novo encontro com o Luis,
morador de rua de Evora; Instrucdes no
correio; Curiosidade das criancas; Trocas
com as pessoas, exploracdo do espaco;
Adversidades a resolver; A poesia na
cidade: o que dizem; Transparéncias na
cidade; Uma crianca me disse: “Eu vi uma
Bandeirinha quando estava vindo para a
escola igual a que vocé trouxe.”.

20/11/2018

Biblioteca Publica

20 criangas
3 adultos

(Educadora,
estagidria, e
pesquisadora)

Registro Diario
de Campo 17

60 fotografias
tiradas pela
pesquisadora

“O vento esta varrendo a rua...” Ema (04
anos); A presenca do pai. Desde a saida da
escola. E da mae que esperou na
biblioteca; A relacdo com as folhas no
caminho; A contacédo da historia na
biblioteca pela estagiéria; Local apropriado
para receber as criangas; Acesso livre e
autébnomo das criangas aos livros; E
envolvimento dos familiares na atividade;
A separacdo das criancas maiores no
envolvimento da atividade; Sons do sino.

27/11/2018

Laboratorio de
Geologia — Luis
Antoénio Verney
da Universidade
de Evora

(Conhecer os
diferentes tipos de

23 criangas
5 adultos

(Educadora,
estagiaria,
auxiliar,
pesquisadora e

Registro Diario
de Campo 18

2 videos
gravados pela
pesquisadora

132 fotos tiradas

Novo encontro com o tio dono da loja que
tem a “cabega do cavalo”; Contato com o
artesanato e patriménio imaterial; Respeito
dos veiculos — O transito; Pequenas
aventuras das criangas; Recebimento da
guia na entrada do laboratério;
Apropriacéo da linguagem a faixa etéria
das criangas; Organizagdo do espaco e
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pedras e rochas)

professora
universitaria)

pela
pesquisadora

matérias; Exploracdo dos materiais;
Sensacdes que as criangas causam nas
pessoas que as recebem; Curiosidade pelos
maquinarios, para além das pedras;
Curiosidade com os trabalhadores
encontrados na rua (Pedreiro); Coisas
imprevisiveis, inusitadas — A fumaca de
um avido no céu. — Ferreiros montando a
arvore de Natal na praca do Giraldo;
Cantando nas ruas da cidade. Na rua do
cavalo, a musica do cavalo.

Museu de Evora —
Ver a exposicdo
do escultor
portugués Jodo
Cutileiro.

(Praca da Diana)

23 criangas
5 adultos

(Educadora,
estagidria,
auxiliar,
pesquisadora e
professora
universitaria)

Registro Diario
de Campo 19

1 video gravado
pela educadora

124 fotos tiradas
pela
pesquisadora

Passagem pelo “cavalo” da parede — marco
de referéncia da saida as ruas; Novamente
encontro com o pintor de paredes;
Encontro com a arte dentro do museu e
fora dele; As esculturas contam histérias —
Giraldo — Sem Pavor — Lendas; As
esculturas retratam temas que as criancas
gostam: Drag0es, robs, bonecos e
bonecas; barcos, navios, espadas; Estéticas
diferenciadas das instalacfes dentro do
museu, e o olhar atento das criancas;

Obs.: Por motivos
de salide nao pude
comparecer a essa
saida..

g UAU! A instalagdo de carvao ao vento; A
N alegria das pessoas, principalmente dos
S idosos ao encontrar as criangas; Encontro
3 com os pares de outras instituicdes;
Novamente a curiosidade pela grua e os
trabalhadores da reforma da Biblioteca;
Experimentando sensagdes novas caminhar
sobre as pedras; Identificacdo das
esculturas pelas criancas: cidades, dragoes;
Encontro com os turistas; Apreciando as
esculturas na Praga da Diana, do mesmo
escultor da exposicéo; A sensacdo de
liberdade que a praca nos da; O amor a
arte; abraco coletivo na escultura.
Visita a Fundagdo | 23 criancas 51 fotos tiradas | Encontros entre os estudantes da
Eugénio de pela estagiaria Universidade de Evora da disciplina
Almeida: Adultos: Educacéo e Expressées Artisticas com as
Exposicdo o Riso | 1 educadora, 1 criancas; Percebe-se por~meio das
dos outros. estagiaria, 1 fotografias que a interacdo entre os grupos
auxiliar ocorreu de maneira prazerosa, alguns
momentos bem didéaticos; Torna-se mais
1 professora dinamica a visita ao museu; Liberdade para
universitéria exploracdo das obras pelas criangas; (Re)
9 criacdo e intervencdo a partir das obras
S 13 estudantes da expostas; Excesso de informacdes, para
S Universidade de além do sentir pelo sentir. Espaco
= Evora da apropriado para receber as criancas.
disciplina
Educacéo e
Expressdes
Artisticas
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APENDICE C - Questionario Aplicado aos Profissionais aa Rede Publica Municipal da
Cidade de Penedo no Diagnostico Realizado pelo Projeto: A Crianca, A Cidade e 0
Patrimonio: Dialogo entre os Saberes e Fazeres da Comunidade Penedense e Eborense

na Parte Especifica Referente a Relagdo Crianca e Cidade e Patriménio Cultural

1. As criangas costumam fazer visitas/ou frequentar espacos diversos no entorno da instituicéo

de Educacéo Infantil?
( )Sim () Né&o
Se sim, com qual periodicamente:

( ) Raramente ( ) Frequentemente () Semanalmente ( ) Diariamente

Aponte alguns destes lugares:

2. As criancas costumam fazer visitas/ou frequentar na cidade espacos publicos, pragas, centro

historico e outros locais mais afastados da instituicdo?
( )Sim () Nao
Se sim, com qual periodicamente:

( ) Raramente ( ) Frequentemente ( ) Semanalmente ( ) Diariamente

Aponte alguns desses lugares:

3. Quais outros locais da cidade ou do entorno da instituicdo que vocé conhece e que

considera importante para visitas e desenvolvimento de atividades com as criangas?

4. Quanto as saidas das criancas da instituicdo para localidades mais afastadas na cidade,

quais as facilidades ou dificuldades que podem ser apontadas?
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Facilidades:

Dificuldades:

5. Vocé ja realizou algum trabalho especifico na escola junto as criangas da Educacdo Infantil
com relacdo a cidade de Penedo e sua condi¢do de Patriménio Historico Nacional tombado

pelo IPHAN? Se sim, descreva:

6. As manifestacGes culturais e artisticas (guerreiro, coco de roda etc.) do repertério de

Penedo sdo incorporadas no seu planejamento com as criangas?

7. Voceé participa de alguma atividade artistica ou cultural na cidade de Penedo ou em outro
local? Onde? Atuando como?
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APENDICE D - Projeto “A Cidade de Penedo” Saidas e Incurs@es na/pela Cidade de

Penedo Desenvolvido com as Criangas da Emeb Prof. Arlindo Ferreira de Moraes

(Grupo Dentro do Centro Historico) — Analise dos Dados — Apreensdes e Percepcdes

SAIDAS PARTICIPES DADOS APREENSOES E PERCEPCOES
Ida & Feira Livre | 13 criangas Registro Criancas a vontade na Feira, Adultos da
para comprar Diério de escola foram ajudar na saida com as
frutas 4 adultos Campo 03 - criancas, a pedido da dire¢do; Passarinho
(Professora, AF encontrado no caminho para a Feira; A
monitor de 94 reqistras professora conhecia munas_pessoas; @)
transporte, foto ?éficos conj[at_o coma cultura da feira e toc!a
auxiliar de 9 ' subjetividade; Vende-se tudo na feira,
servicos gerais 4 videos consertos; Historia fio sapatinho que
= pesquisadora) descolou e o sapateiro que consertou;
S Conhecendo novas frutas: graviola,
§ morango; Cultura de massa; brinquedos
< plasticos; Encontro com a Poderosa, um
transformista conhecido da cidade;
Barraca de objetos de palha, tradicional da
feira;
Comprando banana e escolhendo abacaxi;
Retorno a escola, dificuldade com o tempo e
o lanche escolar.
Praca do Coreto 19 criangas Registro Substituicdo por outra atividade ndo
(Em frente & Diério de realizada pela ndo disponibilidade do
o | escola) 3 adultos Campo 4 - AF | transporte; Preocupacio da direcio; Desejo
b ) ] das criancas de brincar na praga; Falta de
g orincar 1o Coreto E)F;;gtleisszc;rgr,a 1 reg!St_OS seguranca na praca pelo transito; Aproveitar
o | daPraca diretora da es,cola) fotograficos | o jmprevisto da praca; Conversa com os
guardas patrimoniais; Cartaz com a
programacdo da semana da crianca.
Fraternidade Casa | 19 criangas 3 registros Substituicdo de uma atividade de teatrinho
de Ranquines fotograficos que ndo houve na semana da crianca,
o (Area arborizada Professora sugestdo dada pela professora do grupo que
— . .
= Z;)CZL:Q)do da Toda a equipe da estava o_bserv?ndo, Uso do espago prlvaglo
S escola pela articulacdo da professora; Exploracéo
g livre de um espago aberto, arborizado;
= | Todaaescolana Conversa informal na capela do seminéario
Semana da com um padre.
Crianca
Piscina do Sesina | 18 criancas Registro Atividade coletiva com toda a escola;
o | Semed Diario de Onibus esperando o grupo; Integracéo dos
= Tod an Professora Campo 5 — AF | profissionais da escola; Parceria Sesi-Semed
S ngzsae;(;o and | rodaa equipe da para uso da piscina; so usada nas
a . escola comemoracdes, mas que pode ser usada em
Crianca

outros momentos;
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Praca do Coreto 19 criangas Registro Visualizagdo das criancas de Portugal por
(Em frente a Diério de meio de fotos; Pergunta da Isabela: “Eles
escola) 2 adultos Campo 8 — AF | sdo ricos?” Escrita da carta coletiva; Enfase
(Professora e das criancas na localidade/povoado
1.2 Roda de pesquisadora) Carta territorio:
o conversa sobre o produzida
§ projeto pelas criangas | As criangas escolheram tirar foto na Praca
S | correspondéncia . do Coreto; Pediram para brincar na praga e
2 18 registros e
— | Tirar fotos da fotograficos
turma na Praca
para enviar as
criancas de
Portugal
Ida aos Correios, | 18 criangas Registro Consulta a familia no WhatsApp para saber
postar a carta. Diario de 0 nimero do CEP; Consulta na casa vizinha
_ 2 adultos Campo 9 — AF | para saber nome da rua; Procurando o
Preenchimento do | (Professora e nGmero:
envelope pesquisadora) 63 registros
. fotograficos Caminhar a pé; Confianca na professora;
Visita ao Teatro 7 ) Saida de méos dadas de dois em dois; andar
de setembro 1 video pela calcada; Memdria das criancas dos
Exposicio de Iug,arc_as que ja tinham visitado nos pontos
fotografias de turisticos;
animais da Mata Paradas da professora para aproveitar o
Atlantica momento da rua para explicar — Caso das
g placas de transito; Necessidade das criancas
g de tocar em tudo, sentir os relevos; Adentrar
o 0 espago, satisfacéo e postura das criangas.
S Reacéo das pessoas na rua, no correio;
Curiosidade das criancas para adentrar o
espaco do palco do teatro; O convite do
diretor da peca que estava em ensaio;
Encontro com a misica da Cultura popular:
“Quem quer comprar”;
Andar de costa: Thales; A curiosidade das
criangas — Buracos na parede; O cuidado ao
andar na rua: Cocd no passeio.
Curiosidade de Vitdria pelas janelas e
tamanhos das casas — Patrimdnio material.
2.2roda de 16 criangas Registro Pergunta, se as criancas séo ricas, reforgado
conversa sobre Diario de por Victor; As criancas levantaram algumas
projeto 2 adultos Campo 10— | hipoteses; A professora fez um calendario
& | correspondéncia (Professora e AF para eles acompanharem o seu tempo em
S pesquisadora) Evora; Conversa sobre lembrancas para
§' levarmos as criangas de Portugal; A lenda da
o~ Carranca; A loja de Artesanato Zureta;

Visualizagdo da Carranca; Desenho da
Carranca.
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fotograficos

Visita a Loja de 15 criangas Registro Combinacdes anteriores com a recepcionista
Artesanato Zureta | Diario de da loja; Coordenadora e auxiliar de servicos
e compra de 2 adultos Campo 11— | \gerais observando nossas saidas; Encontro

o Ier_nt_)rangas - (Professora e AF com um misico amador no camlnho;

8 M inicarrancas e pesquisadora) 1 video Alegrl_a das criangas ao a_\/lstar 0 rio;

S | brinquedos Apreciando as namoradeiras; Encontro com

& | artesanais 89 registros a carranca; Explorando a loja, 0 receio da

la do Fio S3 fotograficos. | Proféssora; Fomos apreciar o rio; Esperando
Orla do rio Sao o Onibus, dificuldade de comunicac&o com a
Francisco direcio da escola.
Experimentando 16 criangas Registro Prazer das criangas em experimentar 0s
os Brinquedos Diério de brinquedos; Envolvimento da professora ao

g comprados para 2 adultos Campo 12 - brincar com as criancas; Profissional

g enviar as criangas (Professora e AF disponibilizado por um evento de musica

< | emPortugal; pesquisadora) . que acontecia na cidade; articulacéo da

5 38 registros ; ] ;

N ficina de misi i (i pesquisadora; Grande envolvimento corporal
Oficina de musica otograficos | a5 criangas durante a oficina.
Acompanhamento | Professora e Registro Reconhecimento da professora pelas

g da vivéncia da pesquisadora Diario de criancas de Portugal; Saidas da professora

g Professora na Campo 13 - com as criancas em Portugal; A professora

g cidade de Evora AF ensinou uma musica sobre Penedo; O

© i brinquedo que as criangas mais gostaram em

2 1 video Evora foi o R6i-R6i; As criancas

% 26 registros resp:conderam a carta por r~ne|'oEde dtlesgnho; A

= fotograficos professora t[ouxe os cartdes; Envolvimento

N e participacdo.
3.2roda de 19 criangas Registro Construgdo para demarcar o tempo que a
conversa sobre o 2 adul Diario de carta demorou a chegar a Portugal; As
Projeto adultos Campo 14 — | criancas de Portugal, ao receberem a carta,

o | correspondéncia (Professora e AF cantaram a musica Penedo vem, Penedo vai;

— ey ~ u

8 pesquisadora) 4 videos Id_entlflcagao (_jas criancas com os desenhos

= feitos pelas criancas — Lucas (Crianca

~ .

3 70 registros negra);

fotograficos

21 desenhos
4.2roda de 18 criangas Registro Questdo: A resposta se as criancas so ricas;
conserva sobre o dul Diério de Questionamento do Victor; Explorando o

o | Projeto 2 adultos Campo 15 - mapa de Evora;

= .

S | correspondéncia AF :

g (Profe_ss%ra € Levantamento com as criangas sobre onde

o pesquisadora) 15 registros podemos encontrar informac6es em Penedo;

N r

~N fotograficos — . B

Proximas saidas: Biblioteca, Casa do
Patrimonio.
Festival de 13 criangas Registro Participacdo de um evento cultural anual da
Cinema ; Diario de cidade; Para muitas criancas foi a primeira

o Professora Campo 17 — | vez que viram uma tela de cinema;

< ; AF

~ ; | Toda|1 a equipe da Coletividade do processo, vivido com muita

= | Todaaescola escola 42 registros rapidez, de modo massificado; Pouca

N

participacdo das professoras nas atividades
do Festival como consumidoras.
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Saida a deriva
para busca do QR
Code pelas ruas
em volta da escola

16 criangas
2 adultos

(Professora e
pesquisadora)

Registro
Diario de
Campo 18 -
AF

73 registos
fotograficos

Leitura do QR Code, surpresa das criancas e
surpresa da professora

O itinerario foi realizado antes, uma deriva,
ja vivenciada pela pesquisadora; Mas néo foi
induzida, deixei as criancas decidirem;
Chamamento do beco; Encontro inusitado
com as Abelhas Urugu;

% Empolgagdo d,e todos ao (_jescobrir o QR

a Code no Chalé dos Loureiros;

N Visdo da cidade da escadaria; Explanacdo da
professora para as criangas sobre os bairros
quilombolas — Barro VVermelho/tabuleiro dos
negros; Ver a escola por tras, pela rua de
tras; Vontade das criancas de explorar mais;
Descoberta do nome Penedo em uma rocha
nos fundos do prédio onde fica localizada a
escola.

Saida a deriva 16 criangas Registro A partir das incursdes da pesquisadora;
para encontrar Diério de Identificacdo pelas criancas dos nimeros das
vistas para o rio 2 adultos Campo 19 - casas, o papai Noel;
540 Francisco (Profe_ssora € AF Percepcao de Victor: “Rio ¢ muito grande,
pesquisadora) 4 videos comega 14 do outro lado e chega até aqui”.
. Outros itinerarios delineados pela
67 registros professora... Experiéncia da escuta, do

1 fotograficos | sjjancio, para apreciar o rio; Cultura de

§ 12 desenhos mzilss_a, boneco. de neve feito com copo de

g plastico, questionamento da professora;
Oracdo na igreja catélica com as criancas;
Morador nos observando da janela,
apreciando o rio.

Caminha nas ruas e cantando; Carta recebida
de Thales; O andar sempre nas cal¢adas de
maos dadas.
Visita a 5 registros Oficina organizada com o estagiério de
Biblioteca para fotograficos arquitetura do Projeto A crianca, a cidade e
intervencdo na L 0 patriménio.
organizag&o do Organizagao

@ | espaco da Oficina

& |

N | NAO

5 | ACONTECEU, A

BIBLIOTECA

ESTAVA

FECHADA

Visita & casa do 15 criangas Registro do Papel dos agentes culturais;
patrimdnio Diéario de . - _

@ 2 adultos Campo 20 — E.m_‘ase nas lendas; Filmei todo o trajeto e

< AF Visita;

S (Professora e

N - ~

g pesquisadora) 5 videos Presenca da Coordenadora de Educacéo

Infantil na Casa do patriménio; Fala do
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47 registros
fotograficos

agente cultural sobre a funcdo do IPHAN;

No caminho, a percepcao tatil das paredes;
Episodio do Orelhdo; Confianga das criancas
na professora e vice-versa; Cantando
Escravo de Jo; Dificuldade com o transito
para a travessia das ruas largas; Episédio da
Praca (cidadania); Participacdo das criangas,
possibilidades; Professora chamando a
atencéo sobre a clinica; Falando com as
pessoas na rua;

A alegria de andar na rua;

Apreciando os casardes; O papai Noel nas
vitrines; Identificaram 0 QR Code na casa do
patriménio; Recepcdo do Guarda na entrada
da Casa do patriménio;

Escada de madeira; Fala do Thales;

Desconforto da Agente Cultural; Teve
acesso a visualizacdo das publicagdes;
Contribuicéo da professora para a
exploracdo dos painéis: embarcagdes e das
lendas; Para que serve o mapa? Mikaeli;
(Explicacdo da agente cultural sobre o que é
o IPHAN — Enfase no patrimdnio material);

Criancas sentadas na praca para desenhar a
casa do patriménio por fora —
Incredibilidade das pessoas que passavam;
Concentracao das criancas e busca dos
detalhes; Registro dos desenhos; Exploracdo
do comércio local, loja do Boticario;
Identificacdo dos lugares que ja tinham
passado; Parando o transito... O papai Noel...
Olha a Feira que a gente foi... Victoria
identificou... Victoria reclamando que esta
longe... Curiosidade com o buraco na
parede, todos olhavam... Paramos os carros...
para as criangas atravessarem; Cantando o
hino de Penedo... Cantando a mdsica quem
quer comprar; Brincando com os desafios do
caminho; O carro da policia parou para nés
passarmos em frente a escola; Roda final
para avaliar o que foi mais legal da visita —
Registros; Criangas sempre andando no
passeio; As pessoas passando e olhando;

Leticia debruca no chdo, desenhando...
Pergunta da mée, por que as criangas estao
téo felizes... O prazer de desenhar na rua.
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fotograficos

Acompanhamento | 16 criangas Registro do As criancas descem do 6nibus e seguem para
das criangas no . Diério de casa, as vezes um pouco distante da estrada;
o, | onibus escolar no Pesquisadora Campo 21— | Mées esperam na beira da pista; As criancas
o | retorno parao AF se ajudam no dnibus; — 30 minutos da
S | Povoado do . escola.
< | Campo Redondo 6 videos
69 registros
fotograficos
Visita a casa do 10 criangas Registro do Proposta da professora em substitui¢do a ida
Papai Noel Diario de a Biblioteca; Andando no centro comercial
. _ (Professora e Campo 22— | com as criancas; Ida a sorveteria, entrada no
o Ida a sorveteria pesquisadora) AF brinquedo da sorveteria;
o
% 1 video Dificuldade de Isabele com o balde de lixo;
S _ Alice e a identificacdo do QR Code;
— 68 registros

Curiosidade, buracos na parede. Retorno
com a trilha feita por Adria — Registro —
Video.
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APENDICE E - Projeto “A Cidade de Penedo”: Saidas e Incursdes na/pela Cidade de

Penedo Realizadas com as Criancas do Emeb Candido Toledo (Grupo Do Povoado

Peixoto) — Analise dos Dados — Apreensdes e Percepcoes

SAIDAS PARTICIPES DADOS APREENSOES E PERCEPCOES
Passeio a0 7 criangas Diario de Uma funcionéria da escola foi conosco; Saida
Balneério Santa Campo 01 — CT | dentro da Semana da Crianga — Cartaz;
Amélia 3 adultos 150 registros Professora solicitou 0 espaco gratutitamente

(Professora, fotograficos ao Elopo e ele cedeu para as criancas; Fomos

. de 6nibus escolar..
servidora da 1 video Primeiro fomos explorar o espaco, dar uma
=] escola e volta no espaco, vendo os peixes... Uma

§ pesquisadora) piscina natural linda; Liberdade das criangas

= na bica... A busca de Ryan pelo peixe...

S Envolveu todo o grupo e também a
professora... Utilizaram varios instrumentos,
folha, galho, copo plastico, até conseguir
pegar...

O envolvimento da professora, que tomou
banho junto com as criangas, brincando e
participando de toda atividade.
1.2 Roda de 7 criangas Diério de Informar da viagem da professora
Conversa sobre o Campo 02 — CT | Portugal; Estratégias de comunicacao;

@ | Projeto 2 adultos 56 registros Visualizagio das criancas de Evora;

= e

S | Correspondéncia | (Professorae fotograficos Escrevemos uma carta para a professora

§ Pesquisadora) Carta es.crita levar; Desenharam na carta;

pelas criangas As criancas tiraram fotos da escola para

enviar as criancas de Evora.

Acompanhamento | 21 criangas Diario de Leitura da carta enviada pelas criangas
da professora em Campo 03 - CT | brasileiras;
Portugal — Visita | 3 adultos . —
20 grupo que 4 videos Lenda contada pela professora as criancas
estava se (Educadora da — CHlfEe,
correspondendo infancia _ Entrega dos brinquedos e lembrangas —

& | comas criancas ' 158 registros Brinquedo popular que as criangas mais

g do Brasil Professora e fotograficos gostaram; R6i-R6i; As criancas sairam a

% Pesquisadora) rua para tirar fotos da cidade para
enviarem as criangas do Brasil; O olhar do

Carta enviada Junior;

pelas criangas ]

de Portugal As criancas de Portugal escreveram uma
carta para a professora levar para as
criangas no Brasil.

o 2.2Roda de 7 criangas Diario de Leitura da carta enviada pelas criancas de

= | Conversa sobre o Campo 04 - CT | Portugal;

S | Projeto 2 adultos ) . ) .

< | Correspondéncia 1 video Com%:nnado de ir aos Correios levar a

N carta;

44 registros
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(Professora e
pesquisadora)

fotograficos

das criangas no
Onibus escolar no
retorno para casa

Saida para o 7 criancas Diario de Para muitas criancas, aquela foi a primeira
o Festival de Campo 05 - CT | vez em um espaco cinematografico;
g | Cinema Professoraetoda |, . Uma visita coletiva, com todo grupo, as
g Com toda a escola | & equipe da escola ) criancas sé assistiram aos filmes da
N 72 registros programacio e foram embora.
fotogréficos
3.2Roda de 6 criangas Diario de Resposta & carta da crianca de Portugal;
Conversa sobre o Campo 06 — CT .
@ | proiet Professora Uso do Notebook e impressora.
et jeto .
& | Correspondéncia 15 registros
= fotograficos
& Carta produzida
pelas criangas
Ida aos Correios 7 criangas Diario de
~ Campo 07 - CT
NAO 2 adultos
S, | ACONTECEU 44 registros
& | PORFALTADE (Professora e fotograficos Miguel e o envolvimento para entender
S | TRANSPORTE | Pesquisadora) como a professora chegou a Portugal.
F 7 desenhos das
Analise do mapa criancas
de Evora
Gravacao de 7 criangas Diario de Participacdo de duas criancas: Sofia e
9 | video para 2 adultos Campo 08 — CT | Gabriel;
8 mostrar a escola (Professora e 39 registros Lugar que as criangas se sentem mais a
S | ascriangas de pesquisadora) fotograficos vontade; Campinho no fundo da escola.
w | Evora 9 videos
Visita a Casa de 7 criangas Diario de
farinha . Campo 09 - CT
B Pesquisadora
(NAO 3 videos
ACONTECEU. A .
PROFESSORA 132 registros
RELATOU QUE fotograficos
NAO
@ | ENCONTROU
8 NENHUMA
N | CASAEM
& | FUNCIONA-
MENTO NO
PERIODO)
Acompanhamento
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APENDICE F — Roteiro de Entrevista Semiestruturada com a Professora que

Participou do Momento de Saidas com as Criancas na Cidade de Penedo, Alagoas

CIDADE HOJE

Como vocé descreve a sua cidade?

O que gosta? Por que gosta? O que nao gosta? Por que ndo gosta? O que gostaria que fosse
mudado?

Costuma frequentar os espacos culturais e artisticos da cidade, como também os ligados ao
patriménio material e ao turismo ecolégico?

Participa de alguma atividade artistica e cultural na cidade ou qualquer outra experiéncia com
praticas educativas ou culturais ndo formais? Se ndo, tem interesse em participar? Se sim,
descreva 0 que faz e qual o sentido dessa atividade para sua vida pessoal e também
profissional. Conte um pouco sobre essa experiéncia.

Existe em vocé um sentimento de identidade e pertencimento pela cidade de Penedo?
Explique o porqué de sua resposta.

Para vocé o que € necessario que seja feito para que o sentimento de identidade e
pertencimento da cidade seja construido gradativamente nas pessoas?

Se voceé recebesse algum visitante de fora que lhe perguntasse qual a coisa mais importante a
ser visitada, conhecida ou revitalizada em Penedo, o que vocé diria e por qué?

A INFANCIA EM PENEDO

Quais as lembrancas de infancia que tem dessa cidade?
Para vocé como foi ser crianca em Penedo? E como € ser crianca em Penedo hoje?

Quais as tradi¢des culturais locais (patrimoénio imaterial) que vocé conhece atualmente ou que
recorda na cidade de Penedo?

Ja& utilizou algumas dessas tradi¢cdes no seu planejamento com as criangas ou deseja utilizar?
Como?

A CRIANCA NA CIDADE

Hé& espacos na cidade que as criancas possam frequentar para brincar, no centro histérico,
nos bairros ou outros locais?

As criancgas da instituicdo costumam visitar os espacos da cidade com regularidade? Esses
passeios sdo promovidos pelas professoras? Com quais objetivos? Ha dificuldades de
acesso e locomogéo? Quais?
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A PEDAGOGIA NA ESCOLA

Como ¢ organizado o trabalho pedagdgico com as criangas na turma da educacdo infantil
onde atua? Onde as criangas brincam? Na sala? No exterior?

Ha liberdade por parte dos professores de organizarem dos espagos internos e externos da
sala?

Ha selecdo de contetdos? Se ha, quais sdo os critérios de selecdo, sdo escolhidos por quem? E
qual a participacéo das criangas nesse processo?

Quais os documentos legais sdo levados em consideracdo na organizacdo do planejamento
pedagdgico da instituicdo? VVocé utiliza outros?

Vocé tem conhecimento dos espagos que as criangas utilizam no entorno da escola?

RELACAO CRIANCA, CIDADE E PATRIMONIO NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas das Instituigdes de Educagéo Infantil costumam visitar os espagos da cidade com
regularidade? Ha projetos na escola nesse sentido? Esses passeios sdo promovidos por quem?
Com quais objetivos? Ha dificuldades de acesso e locomocao? Quais?

O que vocé acha sobre o IPHAN e sua atuagdo na cidade? Conhece a Casa do Patrimonio? A
Secretaria de Educacdo utiliza o espaco ou ja fez ou faz parceria com esse espaco? Ja foi
realizado algum trabalho formativo na Casa do Patrimdnio com os professores da Educacgéo
Infantil? Vocé j& ouviu falar sobre Educacéo Patrimonial? O que acha que €?

Existe alguma experiéncia exitosa em projetos que envolvam a crianca e a cidade?

Quais os mestres populares que vocé conhece aqui na cidade? Vocé ja realizou algum
trabalho com suas criancas? Ha interesse ou algum projeto nessa perspectiva?

Ja foi feito um levantamento das associacBes de bairro e alguma articulacdo de um trabalho
conjunto entre essas instituicdes e as escolas de educacéo infantil?

Como foi desenvolvido o Projeto: Conhecendo a minha cidade? Por quem e por qué?
O que vocé ja tinha realizado com as criangas antes da proposta de intervengédo?

O que vocé considera importante salientar do processo de intervencao?

Como foi para vocé participar do Programa Residéncia Pedagogica e Cultural(PRPC)?

O que achou da experiéncia do PRPC e qual o contributo para sua visdo de Cidade e de
Crianga?

H& alguma perspectiva para a implementacdo de algum trabalho a realizar-se depois da
realizacdo do PRPC, em Penedo?
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APENDICE G - Roteiro de Entrevista Semiestruturada com a Coordenadora Técnica
da Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade de Penedo,

Alagoas

Quais os documentos legais que subsidiam a préatica pedagogica nas institui¢coes de Educacédo
Infantil no municipio de Penedo?

Existe uma articulacdo entre a Secretaria de Educacdo e as outras Secretarias, como a de
Cultura e de Assisténcia Social, no intuito de articular projetos conjuntos que visem ao
atendimento de questdes relativas a Educacao das criancas pequenas?

Existe algum projeto ou iniciativa da Secretaria de Educagéo no que diz respeito ao acesso da
crianca ao Patrimonio material e imaterial da cidade?

A Secretaria tem conhecimento dos Projetos de cunho Internacional denominados Cidade
Educadora e Cidade Amigas das Criangas? J& houve no municipio alguma iniciativa no
sentido de aproximar-se desses? Ou ha intencionalidade futura nesse sentido?

O que vocé tem a dizer sobre o Selo Municipal do Unicef? Que a¢des envolvem?

As criancas das Instituicdes de Educacdo Infantil costumam visitar os espacos da cidade com
regularidade? H& projetos da Secretaria nesse sentido? Esses passeios sdo promovidos por
quem? Com quais objetivos? Ha dificuldades de acesso e locomog¢do? Quais?

As expressdes culturais e artisticas locais da cidade de Penedo sdo temas levados em
consideracdo por essa Secretaria no sentido de articular formacdes e projetos voltados para a
incorpora-los no curriculo da Educacéo Infantil, tendo em vista 0 municipio ser tombado pelo
Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) desde 19967 De que maneira?

O que vocé acha sobre o IPHAN e sua atuagdo na cidade? Conhece a Casa do Patrimonio? A
Secretaria de Educacdo utiliza o espaco ou ja& fez ou faz parceria com esse espaco? Ja foi
realizado algum trabalho formativo na Casa do Patriménio com os professores da Educacédo
Infantil? VVocé ja ouviu falar sobre Educacao Patrimonial? O que acha que €?

As criancas da instituicdo costumam visitar os espacos da cidade com regularidade? Esses
passeios sdo promovidos por quem? Com quais objetivos? Quais as dificuldades no
acesso/deslocamento das criancas?

Existe alguma experiéncia exitosa em projetos que envolvam a crianca e a cidade?

Quais os mestres populares que vocé conhece aqui na cidade? Ja foi realizado algum trabalho
com eles na area de Educacdo Infantil? Ha interesse ou algum projeto por parte da Secretaria
de Educagdo em articular um trabalho com eles?
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Ja foi feito um levantamento das associa¢Ges de bairro e alguma articulagcdo de um trabalho
conjunto entre essas instituicdes e as escolas de educacdo infantil?

Como foi desenvolvido o Projeto: Conhecendo a minha cidade? Por quem e por qué?
Como foi para vocé participar do Programa Residéncia Pedagogica e Cultural (PRPC)?

O que achou da experiéncia e qual o contributo para sua visdo de Cidade e de Crianca?

H& alguma perspectiva para a implementacdo de algum trabalho a realizar-se depois do
PRPC, em Penedo?
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APENDICE H — Apreensdes e Percepcdes das Saidas com as Educadoras e Criancas em

Evora — Construcéo das Dimensdes Oriundas das Analises a Partir das Questdes da

Pesquisa

QUESTOES DA PESQUISA

APREENSOES E
PERCEPCOES

DIMENSOES ORIUNDAS DA
ANALISE

Como ocorre o trabalho que
relacione a crianca e a cidade na
educacdo infantil? Quais os
elementos que compdem esse
trabalho? O que fazem
(instituicOes envolvidas,
professoras, criangas,
familiares)?

Organizacao para saida a rua;
Organizacao das criangas em
pares heterogéneos; Cuidado
€om 0S mais novos que nao
tinham habito de sair as ruas;
Indumentérias utilizadas para sair
as ruas; Procedimentos para
andar nas ruas; Longa distancia
(30 minutos andando a pé);
Respeito ao interesse das
criangas; Pertencimento e
memoria afetiva da educadora
quanto a cidade; Organizacdo
dos materiais antes da saida; A
escolha dos lugares, quem
determinou; Apropriagdo de
conhecimentos... O uso das
camaras; O cuidado € a acdo
cautelosa e desafiadora da
educadora. Possibilitar outros
olhares; Cantando nas ruas da
cidade. Na rua do cavalo, a
musica do cavalo; As esculturas
contam histérias — Giraldo — Sem
Pavor — Lendas; Instrugdes no
correio; Curiosidade das
criancas; A presenca do pai.
Desde a saida da escola. E da
mée que esperou na biblioteca; A
contagdo da histdria na biblioteca
pela estagiaria; E envolvimento
dos familiares na atividade; A
separacao das criangas maiores
no envolvimento da atividade.

O papel das instituicdes de
educacdo de infancia e dos
potenciais atores envolvidos nas
saidas com as crian¢as na/pela
cidade.

Aventurar-se pela cidade com as
criangas: o papel do educador da
infancia.




Quais as perspectivas dos
participantes envolvidos na
relagdo crianca e cidade no
ambito da educacéo infantil?
Quais 0s seus modos subjetivos
de se relacionar com a cidade?
Como apreendem e significam e
ressignificam essa relagéo?

Quais os elementos que
potencializam a relacdo da
crianca, cidade e patrimdnio no
ambito da educagdo infantil? O
que nos dizem as praticas
vivenciadas?

Quais 0s conceitos que emergem
das praticas realizadas e
precisam ser aprofundados, ou
melhor, delineados na construcdo
de elementos significados que
contribuam para a relagdo da
crianca, cidade e patrimdnio
cultural no &mbito da educacédo
infantil?

As descobertas, 0s riscos, e as
incomensuraveis possiblidades
estéticas na/da cidade a partir do
olhar das criancas.
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parede — marco de referéncia da
saida as ruas; Estéticas
diferenciadas das instalacdes
dentro do museu, e o olhar atento
das criancas; UAU! A instalacdo
de carvdo ao vento; Novamente a
curiosidade pela grua e os
trabalhadores da reforma da
Biblioteca; A sensacdo de
liberdade que a praca nos da; O
prazer do contato com 0s
animais; Mais uma saida para a
sessdo de fotos na cidade,
solicitado exclusivamente pelas
criancas; Retorno ao sitio onde
tinhamos ido; Uma crianga me
disse: “Eu vi uma Bandeirinha
guando estava vindo para a
escola igual a que vocé trouxe.”

O morador de rua conhecido da
cidade. O interesse pelas pessoas;
O encontro com a mae; O
encontro com o pai, querendo
que o filho de outra sala também
saisse mais a rua; O encontro
com uma ex-educadora do
Centro Infantil.; O motorista de
onibus conhecido... (Guilherme,
5 anos); Falar com as pessoas em
cima do telhado. Insisténcia do
Gustavo (5 anos); O encontro
com as pessoas — “O corta-
cabelo” do Vicente (5 anos);
Contato com os turistas;
Lembranga do “corta-cabelo” do
Vicente; Encontro com a mdsica
na cidade, artistas de rua —
Violinista; Novo encontro com o
Luis, morador de rua de Evora;
Trocas com as pessoas,
exploracdo do espaco; A alegria
das pessoas, principalmente dos
idosos, ao encontrar as criangas;
Encontro com os turistas; No
mercado, a interagdo com as
criangas, dos comerciantes;
Curiosidade pelos trabalhadores
de rua: pintor; Curiosidade com
os trabalhadores encontrados na
rua (pedreiro); Novamente
encontro com o pintor de
paredes; Encontro com os pares
de outras instituicGes.

A cidade sdo as pessoas: a
visibilidade das criancas e 0s
encontros nos percursos na/pela
cidade.

Como se encontram articuladas
as praticas da cultura escolar
com as praticas do patriménio
cultural da cidade?

A preparacdo do espago para
receber as criangas; A preparacao
do espaco para receber as
criangas; Enfoque na acdo da
agente cultural da exposicéo e
também da acdo interventiva da

Os espagos culturais da cidade e
a apropriacao das criancas:
organizacdo, adequacdo e a
importancia dos agentes
culturais.
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educadora; O interesse das
criancas ao apreciar as obras; A
criagdo imediata depois da
apreciacao das obras; Atividade
depois de visualizarmos a
exposicao. Intervencgdo da guia;
Organizacao do espaco para
receber as criangas; Questdes
para pensar: O que devemos
fazer depois de uma visita a uma
exXposicdo com as criancas? Que
intervengdes podem ser mais
adequadas? Qual a preparagdo
antes e depois da visita a uma
exposicdo; Roda de socializagdo
no fim da visita. Fala de Gustavo
sobre a agente cultural; Local
apropriado para receber as
criangas; Acesso livre e
autdnomo das criangas aos
livros; Recebimento da guia na
entrada do laboratdrio;
Apropriacéo da linguagem a
faixa etaria das criangas;
Organizacao do espaco e
materiais; Exploracéo dos
materiais; Sensacdes que as
criangas causam nas pessoas que
as recebem; Curiosidade pelos
maquindrios, para além das
pedras; Encontro com a arte
dentro do museu e fora dele;
Experimentando sensagdes novas
caminhar sobre as pedras;
Identificacdo das esculturas pelas
criangas: cidades, dragfes; As
esculturas retratam temas que as
criangas gostam: Dragdes, robos,
bonecos e bonecas; barcos,
navios, espadas; Apreciando as
esculturas na Praga da Diana, do
mesmo escultor da exposi¢do; A
sensacdo de liberdade que a
praca nos da; O amor a arte;
abraco coletivo na escultura;
Encontros entre os estudantes da
Universidade de Evora da
disciplina Educacdo e Expressdes
Artisticas com as criangas;
Percebe-se por meio das
fotografias que a interacdo entre
0S grupos ocorreu de maneira
prazerosa, alguns momentos bem
didaticos; Torna-se mais
dindmica a visita ao museu;
Liberdade para exploragdo das
obras pelas criangas; (Re) criacdo
e intervencdo a partir das obras
expostas; Excesso de
informagdes, para além do sentir
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pelo sentir. Espaco apropriado
para receber as criangas.

Quais as perspectivas dos
participantes envolvidos na
relacdo crianca e cidade no
ambito da educagdo infantil?
Quais os seus modos subjetivos
de se relacionar com a cidade?
Como apreendem e significam e
ressignificam essa relagao?

Quais os elementos que
potencializam a relacdo da
crianca, cidade e patrimdnio no
ambito da educagdo infantil? O
que nos dizem as préticas
vivenciadas?

Contato com o artesanato e
patrimdnio imaterial; O apelo da
cultura de massa para criangas;
“Olhar para todos os lados... E
assim que se v€”. A percepcao do
Junior e do Tomas Marcela;
Percepcdes das criangas sobre a
cidade... Fotos de tudo que é
interessante do seu ponto de
vista; PercepcOes das criangas
sobre a cidade... Fotos de tudo
que é interessante do seu ponto
de vista; O patrimonio imaterial
em algumas lojas de artesanato
na cidade; Fala de José Pedro (6
anos) e... “Vou de mostrar uma
loja giro na Praca do Giraldo: A
loja das bonecas...”; era uma loja
de grife feminina, as bonecas
eram as manequins; Conhecendo
pelas vitrines as tradi¢cbes — E
também o apelo cultura
industrializada para as criangas;
Os carros elétricos; Mais um
encontro com as tradi¢6es do
lugar; A curiosidade pela fonte
d’agua na Praga do Giraldo.

A relagéo das criangas com o
patriménio cultural e a
“arquitetura” da cidade.

Quais os elementos que
potencializam a relacdo da
crianca, cidade e patrimdnio no
ambito da educacéo infantil? O
que nos dizem as préticas
vivenciadas?

Quais 0s conceitos que emergem
das praticas realizadas e
precisam ser aprofundados, ou
melhor, delineados na construgéo
de elementos significados que
contribuam para a relagdo da
crianca, cidade e patrimdnio
cultural no &mbito da educacédo
infantil?

— “Carros maus” — Exercicio de
cidadania; Bandeirinha de
Portugal; Uma van em cima da
calcada... (Na passadeira — Faixa
de Pedestre — Em frente a
camara), “Chamar a policia”,
Pedro (6 anos); Possibilidades
desperdicadas de intervencao;
Respeito dos veiculos — O
transito. Participagdo, ocupacao e
cidadania.

Exercicios de cidadania pela
cidade: a participacdo como
pratica vivida no cotidiano da
cidade.
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APENDICE | — Apreensdes e Percepcdes das Saidas com a Professora e Criangas em
Penedo, Alagoas, Brasil — Construcédo das Dimensdes Oriundas das Analises a Partir das

Questdes da Pesquisa

QUESTOES DA PESQUISA

APREENSOES E
PERCEPCOES

DIMENSOES ORIUNDAS DA
ANALISE

Como ocorre o trabalho que
relacione a crianca e a cidade na
educacdo infantil? Quais os
elementos que comp&em esse
trabalho? O que fazem
(instituicbes de educacéo
infantil, professoras, criancas,
familias)?

Quais 0s conceitos que emergem
das préticas realizadas e
precisam ser aprofundados, ou
melhor, delineados na construgdo
de elementos significados que
contribuam para a relagdo da
crianca, cidade e patriménio
cultural no &mbito da educacdo
infantil?

Adultos da escola foram ajudar
na saida com as criancas a
pedido da dire¢do; A professora
conhecia muitas pessoas;
Retorno a escola, dificuldade
com o tempo e o lanche escolar;
Substituicdo por outra atividade
ndo realizada pela ndo
disponibilidade do transporte;
Preocupacdo da direcéo; Falta de
seguranca ha praca pelo transito;
Cartaz com a programacao da
semana da crianga; Substituicéo
de uma atividade de teatrinho
gue ndo se realizou na semana da
crianca, sugestdo dada pela
professora do grupo que estava
observando; Uso do espaco
privado pela articulagdo da
professora; Exploragdo livre de
um espaco aberto, arborizado;
Conversa informal na capela do
seminario com um padre;
Atividade coletiva com toda a
escola; Onibus esperando o
grupo; Integracdo dos
profissionais da escola; Parceria
Sesi-Semed para uso da piscina;
S6 usado nas comemoragoes,
mas que pode ser usado em
outros momentos; Consulta da
familia no WhatsApp para saber
0 nimero do CEP; Caminhar a
pé; Confianca na professora;
Saida de méos dadas de dois em
dois; andar pela calgcada; Paradas
da professora para aproveitar o
momento da rua para didatizar—
Caso das placas de transito; A
professora fez um calendério
para eles acompanharem o seu
tempo em Evora; Combinagdes
anteriores com a recepcionista da
loja; Coordenadora e auxiliar de
servicos gerais observando
nossas saidas; Explorando a loja,
0 receio da professora;

O papel das instituicdes de
educacdo infantil e dos potenciais
atores envolvidos nas saidas com
as criancas na/pela cidade.

Aventurar-se pela cidade com as
criancas: o papel do professor de
educacdo infantil.

Exercicios de cidadania pela
cidade: a participacdo como
pratica vivida no cotidiano da
cidade.




Esperando o dnibus, dificuldade
de comunicacdo com a dire¢do
da escola; Envolvimento da
professora ao brincar com as
criangas; Profissional
disponibilizado por um evento
de Musica que acontecia na
cidade; articulacdo da
pesquisadora; Reconhecimento
da professora pelas criangas de
Portugal; Saidas da professora
com as criangas em Portugal; A
professora ensinou uma musica
sobre Penedo; A professora
trouxe os cartdes; Envolvimento
e participacdo; Participacdo de
um evento cultural anual da
cidade; Pouca participagdo das
professoras nas atividades do
Festival como consumidoras;
Explanacdo da professora para as
criangas sobre os bairros
quilombolas — Barro
Vermelho/Tabuleiro dos negros;
Presenca da Coordenadora de
Educacéo Infantil na Casa do
patriménio; Episddio do
Orelhdo; Confianca das criancas
na professora e vice-versa;
Dificuldade com o trénsito para
a travessia das ruas largas;
Episodio da Praca (cidadania)
Participacdo das criancas,
possibilidades; Professora
chamando a atencéo sobre a
clinica; Parando o transito;
Paramos 0s carros... para as
criangas atravessarem;
Brincando com os desafios do
caminho; O carro da policia
parou para nés passarmos em
frente a escola; Roda final para
avaliar o que foi mais legal da
visita — Registros; Criancas
sempre andando no passeio;
Proposta da professora em
substituicdo a ida a Biblioteca;
Uma funcionéria da escola foi
conosco; Saida dentro da Semana
da Crianga — Cartaz; Professora
solicitou 0 espaco gratuitamente ao
dono e ele cedeu para as criangas;
Fomos de 6nibus ao meio do mato;
O envolvimento da professora que
tomou banho junto com as
criancas, brincando e participando
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de toda a atividade; Informar da
viagem da professora a Portugal;
Estratégias de comunicagio;
Lenda contada pela professora as
criangas — Carranca.

Quais os elementos que
potencializam a relagdo da
criancga, cidade e patrimdnio no
ambito da educacéo infantil? O
que nos dizem as praticas
vivenciadas? O que tocam as
criancas nas saidas as ruas?

Quais as perspectivas dos
participantes envolvidos na
relacdo crianca e cidade no
ambito da educagdo infantil?
Quais 0s seus modos subjetivos
de se relacionar com a cidade?
Como apreendem e significam e
ressignificam essa relagéo?

Historia do sapatinho que
descolou e o sapateiro que
consertou; Conhecendo novas
frutas: graviola, morango;
Cultura de massa; brinquedos
plasticos; Comprando banana e
escolhendo abacaxi; Desejo das
criangas de brincar na praga;
Aproveitar o imprevisto da
praca; As criancas escolheram
tirar foto na Praca do Coreto;
Pediram para brincar na praca e
cantar; Consulta na casa vizinha
para saber nome da rua;
Procurando o nimero; Memdria
das criangas dos lugares que ja
tinham visitado pontos turisticos;
Necessidade das criangas de
tocar em tudo, sentir os relevos;
Adentrar o espaco, satisfacdo e
postura das criancas; Andar de
costa: Thales; A curiosidade das
criangas — Buracos na parede; O
cuidado ao andar na rua: coc6 no
passeio; Levantamento com as
criangas sobre onde podemos
encontrar informagdes em
Penedo; O itinerario foi
realizado antes, uma deriva, ja
vivenciada pela pesquisadora;
Mas ndo foi induzida, deixei as
criancas decidirem;
Chamamento do beco; Encontro
inusitado com as Abelhas Urugu;
Empolgacédo de todos ao
descobrir; Viséo da cidade da
escadaria; Ver a escola por tras,
pela rua de tras; Vontade das
criancgas de explorar mais;
Descoberta do nome Penedo em
uma rocha nos fundos do prédio
onde fica localizada a escola;
Identificacdo pelas criancas dos
numeros das casas, 0 papai Noel;
Caminha nas ruas e cantando;
Carta recebida de Thales; O
andar sempre nas calcadas de
maos dadas; A percepcdo tatil
das paredes; Cantando Escravo
de Jo; A alegria de andar na rua;

As descobertas, 0s riscos, e as
incomensuraveis possiblidades
estéticas na/da cidade a partir do
olhar das criancas.
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Escada de madeira — Fala de
Thales; Concentracdo das
criancas e busca dos detalhes;
Registro dos desenhos;
Exploracdo do comércio local,
loja do Boticério; Identificacéo
dos lugares que ja tinham
passado: “Olha a Feira que a
gente foi!” Victoria identificou;
Victéria reclamando que esta
longe; Curiosidade com o buraco
na parede, todos olhavam; O
prazer de desenhar na rua;
Leticia debruca no chao
desenhando; Pergunta da mae,
porgue as criangas estao tao
felizes; Dificuldade de Isabele
com o balde de lixo; Alice e a
identificacdo do QR Code;
Curiosidade buracos na parede;
Retorno com a trilha feita por
Adria — Registro — Video; Para
muitas criancas aquela foi a
primeira vez em um espaco
cinematogréafico; Miguel e o
envolvimento para entender
como a professora chegou a
Portugal.

Encontro com a Poderosa, um
transformista conhecido da
cidade; Conversa com 0s
guardas patrimoniais; Reagédo
das pessoas na rua, no correio;
Coletividade do processo, vivido
com muita rapidez de modo
massificado; Morador nos
observando da janela, apreciando
o rio; Falando com as pessoas na
rua; Criancas sentadas na praga
para desenhar a casa do
patriménio por fora —
Incredibilidade das pessoas que
passavam; As pessoas passando
e olhando; Andando no centro
comercial com as criancas; Ida a
sorveteria, entrada no brinquedo
da sorveteria.

A cidade s&o as pessoas: a
visibilidade das criancas e 0s
encontros nos percursos na/pela
cidade.

Como se encontram articuladas
as praticas da cultura escolar
com as praticas do patriménio
cultural da cidade? E os espagos
culturais? O que fazem? Como
estabelecem uma parceria?

Curiosidade de Vitdria pelas
janelas e tamanhos das casas —
Patrimbnio material; Proximas
saidas: Biblioteca, Casa do
Patrimdnio; Leitura do QR Code,
surpresa das criancas e surpresa
da professora; 0 QR Code no

Os espacos culturais da cidade e
a apropriacao das criancas:
organizacdo, adequacdo e a
importancia dos agentes
culturais.
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Quais os elementos que
potencializam a relacéo da
crianca, cidade e patrimdnio no
ambito da educagdo infantil? O
que nos dizem as praticas
vivenciadas? O que tocam as
criancas nas saidas as ruas?

A forca das manifestacdes
culturais e a necessaria
valorizacdo da identidade cultural
pautada no vivenciar do
territorio.

Quais as perspectivas dos
participantes envolvidos na
relagdo crianca e cidade no
ambito da educacéo infantil?
Quais os seus modos subjetivos
de se relacionar com a cidade?
Como apreendem e significam e
ressignificam essa relacéo?

Quais 0s conceitos que emergem
das préticas realizadas e
precisam ser aprofundados, ou
melhor, delineados na construcéo
de elementos significados que
contribuam para a relagdo da
crianca, cidade e patrimdnio
cultural no &mbito da educacédo
infantil?
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escola.

Criangas a vontade na Feira;
Passarinho encontrado no
caminho para a Feira; Alegria
das criancas ao avistar o Rio;
Fomos apreciar o rio; A partir
das incursdes da pesquisadora;
Percepgao de Victor: “Rio é
muito grande, comeca & do
outro lado e chega até aqui”;
Outros itinerarios delineados
pela professora; Experiéncia da
escuta, do siléncio, para apreciar
0 rio; Primeiro fomos explorar o
espaco, dar uma volta no espaco,
vendo os peixes; Uma piscina
natural linda; Liberdade das
criangas na bica; A busca do Ryan
pelo peixe; Envolveu todo o grupo
e também a professora; Utilizou
varios instrumentos, folha, galho,
copo plastico, até conseguir pegar.

A exploragdo do patriménio
natural.
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ANEXO A — Cartaz do Programa de Residéncia Pedagogioca e Cultural em Evora,

Portugal

Professores da Educagdo Infantil do municipio de Penedo — Brasil em Evora

Entre oz dias 28 de outubro 3 8 de novembro
de 2019 ira ter lugar ums Residencia
Pedagogica e Cultural em Evora, no Smbito
do Projeto “A Crianga, = Cidade e o
patrimonio: dialogos com os zabere:s e
fazerez das comunidades Penedenze e
Eborenze”.

Ezte projeto & fruto de uma parceria entre 3
Universidade de Evora, a Camara Municipal
de Evors, 3 Direc3o Regional de Culturs do
Alentejo, 3 Univerzidade Federal de Alagoas,
o Municipio de Penedo, e o Instituto do
Patrimonio Historico & Artiztico Nacional que
se iniciou em 2018.

A Reszidéncia Pedagogics e Cultural visa 3 partitha de
praticaz pedsgogicaz de Educagio de Infincia de
qualidade realizadas por criangas na sua relagio com 3
cidade.

Durante este periodo 3s profeszoras ce Penedo ir3o
participar em atividades com criangas Ce diversos
jardinz de infinca de Evora que habitam 3 cidade e ©
seu patrimonio numa rels¢3o quotidians. Terso
tambem oportunidade de participar e fruir de agdes
culturaiz e artisticas em varios egquipamentos
patrimoniais da cidade num gesto de partiha viva
entre oz varios saberes e fazeres

Imtituite cooperartes de Univenbkiede de fvora
Agrupamento Masuel Ferreira Patrice, Centro de Atvidade lnfesti] de Evoce, Conteo Indardl irene Lisboe, Jerdim infentil N0 500 da Medede

7 &
Vsl QA T @ome onl v @FSI PENID® e se




ANEXO B - Programacao do Programa da Residéncia Pedagdgica e Cultural (PRPC)

em Evora, Portugal — Outubro e Novembro de 2019
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28 out 29 out 30 out 31 out 1nov 2 nov 3 nov 4 nov 5 nov 6 nov 7 nov 8 nov
Creches e Creches e Creches e Dia da Creches e Creches Creches e Creches e Creches e
. Jardins de Jardins de Jardinsde | Universi Jardinsde | eJardins | Jardinsde Jardins de Jardins de
€ Infancia Infancia Infancia dade Infancia de Infancia Infancia Infancia
§ Infancia
15h Oficina da 13h30 FEA Museu Tardenos | JI Graca Partilha/ festa
Apresentag Crianca Nacional Ledes do Divor
doda Jogos 14h30 Frei (Universidad
residéncia Musicais Manuel 14h30 14h e)
Visita- do
Universida To zé jogoa Cenécul Isabel Tarde em CPF
de Bexiga exposicao 0 Bezelga e meio rural
Célida S.
CES N.2Sr.2 14h30 Matérias
o Piedade ° ° s, do corpo
o Visita B 2 £ Contos Transporte
o guiada a0 5 S 5 16h da CME
CES o Margari
da Junca Jeane
Amaral &
3 Margarida
S Santos
o
s+
o Aula
S Mestrado
] Prepri
g p
e 18h 18h30 Inatel Cémara 18h30
15, Ludoteca M. Evora Dancas
] DE Fim da na Pé-de
g EBORAE Convivio — | sessdo com 17h30 xumbo
S INQUITIO troca de centros de
g NE saberes idosos Recepgio
>
3 E Roteiro (cangdes, Apresenta
s = teatral dancas e ¢do de
g 5 jogos) Evora
IS (@) Praca 1° de cidade
i Maio educadora
e
candidata
a capital
da cultura
Jantar nos
Cantares
2 *)
2

Festival internacional de Danca Contemporanea

18h Mdsica no Inverno — Convento dos remédios




ANEXO C — Parecer Favoravel do Comité de Etica em Pesquisa

UNINERSIDADE FEDERAL DE )
ALAGOAS Rgrart ™
PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DADCE 00 FPROJETD DE FEEQUIEA

Tthalo da Pecquilca: Crianca, cidade & eduraiio nfandl idenbdsde, periendmento & vishildade

Peacquicadior: Jeans Costy Araral

Arsy Teendtioa:

Vario: 2

CAAE: 10483315.8.0000.5013

inctitulgio Proponands: Centro de Sducagio
FPatrooinador Pricclpal: Financiaments Pripric

DADCE OO PARECER

HOmars do Pansssr 3643 142

Aprecentagdo dio Projeto:
Trala-se de uma pesqulss gualiaiva em sducapio, gue fard wso de duas shbordagens, a pesguisaracho =2
pe=squisa snografica & que tem oomo objEin O pesquisa a reacho enre rianca & Cdade a partir da

compreensSo de como a educaCin infandl pode contribuir pam promover s inteacko.
A pesquisa se dard na rede municipal do municiplo de Penedo, Alagoas (a escola municlpal serd

seierionada &0 longo ds pesguisa) = Brd oomo pardcipanies. 15 docenbes da Euuca;&:- Irrfartd O docenbe
gue frabaihe com criangas de 4 & S anos o qual desaavoiverd o projeln de Comespondéncia oom orian e
residentes na Cldsde de E-mmehm-al.NEmdems participantes farko parie da pesqulsa 20 pessoas
da comunidade penedense gue serdo owridas no processo formative da pesquisa-acio & mograton.

DEjetivo da Pecqulca:

&, pesguisa lem como objetivo compreender como a edecacho infantl pode coniribulr para a aproximaio
enire a mianga & a ddade, assim como eniender a parfidpacio das cianms, desde a primein In3ncia unio
a cldade & a oonstruplo da idenfidade cullural, o pertenciments ao femibirio & consegueniemente a
wisiblidade da crianga na cidade.

Awallagdo dot Flcor & Benaficloe:
A pesquisa pretende analsar a relafio enire o paps] da educacio infantl ra formaclo da relacha

Ercaregs: Ay Lourreal Mslc Wols, st - Campus A ©. SimSas

Balime: Coeds Linfesrsiris CEPF: 8570738
U AL Hunicipio: &I C
Talmfona  (EITIFL047 Eomal: comisdestoachfiprel oo
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eshydo somente apds andilss das razfes da desconfinuidade por este CEF, exceto quando penceber rsco
o damo nSo previsio ao sujein participani= ou quando consistar 3 supstordade de regime ofesrecido & um
e gnapeoes: dy pesguilss guees regueiam ai,'.iu redala;

0 CEP deye ssr medivitaments informado de iodos os faios relevami=s goe= albsrem o curso nommal do
eshudo. £ resporsabllidade 4o pesguisador assegurar medidas medivias adsquadas & evenhy adverso
ocorido = =rviar r-c-'l:l"l-:ai;.!n A eshe CEP &, &m casos pertinenbes, & ANVIEEAS

Evenuals modiicagles cu emendas 30 prolocoio devem ser apressniadas a0 CEF de forma dam e sudnia,
ldemifcands & pari= do probooio a s=r modficada = suas usifcafivas. Em caso de profeios do Snapss | ow

apresentados anferiomenis 4 ANVIEA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-as Bmbém 4 mesma,
Junta oo oo parecer apmoyatdio do CEP, pama serem junadas so profccodo Inldal;

Beys rexitnios pacials & Tinal devers ser apreseniados & sste CEP, Inciaments apds o prazn deberrinado
Mo S Cronograma = &0 fkrming do =studo. A fail de envio de, pelo memcs, o relabiio fimal da pesquisa
Implicard em rdo recebimento de um priximo profoooio de pesqulsa de Wossa auiona.

O ronograma previsho para & pesguisa serd syscutndo caso o projebs sela AFROWADD pelo Bisiema
CEPICOMER, conforme Carta Clroular n®. 061201 2 CONEFICHNISIGEME (Braslla-DF, 04 de maio de
2012).

Ects par=ter fol slaborado bacssdo not documenios abalen relsclonadon:
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Tipo Dooumenio Aquivo Fostage— ALEoT Shuacio]
Infnrru-;-!-:-:EEL:a: FEJHFD%I;-‘:E&_E.*ElG&E_D*}_F‘ e B g o [l i
do Progeio ROJETS 1143383 pdl [ T
outos CARTA_RESPCETA_AD_CE=. pdf SETEE01D | e Costa Amaral Areito

FESi=a
Projeio Delalade ! | PROJETO_DE_DOUTORADD J015_A | Z3TEE019 | Jears Costa Amaral Areito
Brochuma TUUAL pale 18=r=38
InyEsiaador
Foiha de Rosio Folha_de_rosio PDF . pdf A0S | e Costa Amaral Areit
18<1:19
TELE ! Temos de Termo_de_Consenlmemio_Lkne = Escl 2302015 | Jears Cosla Amaral At
Ansenbmenio ! arCido_Frofissionals_da_Educacso_|nf 1ds29
Jusificatha de antlLpdf
[tV g b |
TELE ! Temos de Termode Conssnfmenio Lyme = Es A0S | Jears Cosln Amaral At
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snire ddade & mmp.ﬂ-ﬂ'ﬁn entrevisiados membros da comanidade, doosntes & oianpxs. A pesquisadon
apresanic TALE = TCLE demlhamds & sxplicando do o processo da pesguls=a.

Comantarioc & Conglderagies cobre a Pacgulca:

&, pesgulsadons reveia a re-alnl;hde umn rSerTdmibio de s mesas na Cldads de Evors =m Porbugal & fim
de wivenciar praticas |4 desenvoivides no que = refere As aples de aproaimacio das oiancas da Educagio
In‘anil = 3 cidsds. Frople a parir dessa experidncia um Projeio de cormespondéncia com a bemabca Minha
chdade, Do um

Qrupd de crianicxs & sua Educadora da Infincia oo & chimde de EvoraiPorugsl).

Contirghes o Pl TS0 4

iConclderaphe cobr o Temmoc de aprecentagdo obrigabaria:
Frezado pesquisador, as pendénclas & recomendaglies superidas pelo @imo parecer do CEF foram

afendidas, entretanio 3 carls de respostas rdo conbermpla os encaminhamentos & solugles elaboradas mos
Rovas documeniacles AneExydiys NSty NOVa poshgem.

Recomandaglec:

Em rl:lal;.lc- &0 videos ou folografias das criancas: Seguir exigénoas do ECA (Inclur TCLE dos pals].

A Carta resposta elaborada pels pesguisadora a0 CEP nSo mendona as pendénclas e recomensdsples
sugeridas peio comid (apesar de tedas as pendéncias terem sido resalvidss conforme as sugestles
apresenindas pelo CEP)

Concluchen ou Penddnolas & Licta da Inadesquagiec:

Aproraado.

Conciderapbec Finale a ortbéric do GEF:

Frofocolo Aprovado

Frerado () Pesquisador a), lsmbre-se que, segundo a Res. THE £65M 2 = sua compementar S102046:

O pesrficipant dy pesguisa e a [Eerdade de reoussr-se & parficipsr ow de redrar seu consentimenio em
guaiquer fase da pesquisa, sem penaitzacio alpama & sem prejuln a0 Seu culdsdo & deve receber copia dio
TCLE, na integra, assinado & nubricado pelo (a) pesguisador (a) & pelo [a) participant=, a nSo ser &m =shado

com autorzacio de decinio;
V.5, deve desennohier 3 pesguisa confiorme delneada no prolocoio aprovado & desooninuar o

Erclaregs: Ay Loarbedl Mislc Wole, s> - Carpam & . SmBae

Balire: Cdeds Lnfesrafria CEP: S7Ora-em
ur- AL Hunicipio KSCE O
Talmfonar  (EITII4- 1047 E-mail:  comibsdestonuh iffiprisl oo
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Contirumnchs da Saacss LB 44
Assentimenio / clarecdo Responsave]pels_crianca pd 100 | e Corstn Amara feTa i
Jusificabiva die I
Ausdncia
TCLE ! Temos d= | TERRSMD _DE_ABBEMTREENTO_LIVRE | Z3TETETS | Jeans Cosin Amarns Aot
Assentimenio ! E_ESCLARECIDS TALE pdf 143091
Jusificabiva de
Ausdnciy
Declars = Aumrirscan da_Semed de Penedojpg]| 1TSS |Jeame Costs Amars feTa i
Instiu ] Orerderzs
Infreesinubars
Declarapia de DECLARACAD DE PUBLICIZACAD pd| 18032019 | Jeams Costy Armars A rathy
Pesgulsadoress f 180445

2Huagdo do Parsosr:

Arrovads

HaosccHa Apreclagdo da COMNER:

E I

MATEIS, 15 de Cufubeo de 2012

dccinado por
Lulams Saniana
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ANEXO D - Autorizagao da Secretaria Municipal de Educacéo de Penedo, Alagoas

SECRETARIA DE
EDUCAGAO

& PENEDO

g PREFEITURA

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagéo de Penedo — Alagoas, atendendo
ao pedido da Doutoranda em Educacgé&o pela Universidade Federal de Alagoas,
Jeane Costa Amaral, autoriza que a mesma realize a pesquisa intitulada:
Crianca, cidade e educacdo infantil: identidade, pertencimento e
visibilidade, a qual pretende desenvolver uma agéo de formagdo com 15
professores efetivos da educagdo infantii da rede municipal e fazer
acompanhamento etnogréfico com criangas de 05 anos de uma turma da
educacéo infantil, a serem escolhidos posteriormente por esta secretaria, no
periodo de maio a setembro de 2019.

Outrossim, essa secretaria solicita que apds a realizacdo do estudo os
resultados sejam socializados com os todos os professores de Educacéo
Infantil da rede municipal de Penedo.

Penedo - Alagoas, 27 de fevereiro de 2019.

\

ya Alves da Silva

Secretéaria Municipal de Educacéo

Complexo Educacional e Esportivo Alcides dos Santos Andrade, Rod. AL 110, Km 05,
CEP: 57200-000 — Penedo — Alagoas — Fone: (082) 3551-3033



