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A CRONICA NO ENSINO DE LITERATURA: EXPERIENCIAS DE
LEITURA EM SALA DE AULA

Mores Fernando de Souza (UFAL)

RESUMO

No presente artigo, procurou-se analisar o trabalho com o género cronica no ensino de literatura,
a luz do conceito de letramento literario (COSSON, 2018) tendo em vista a importancia de se
estabelecer o contato com a obra literaria na formacéo do leitor (BRASIL, 2006). Para isso,
pesquisamos e relatamos alguns trabalhos de dissertacdes de mestrandos, que fizeram pesquisas
cujo foco foi a exploragdo do género cronica em sala de aula, além do relato de experiéncia
realizada no estagio curricular. Buscamos, através da exposi¢cdo de métodos e sequéncias
didaticas usadas por esses pesquisadores e na pratica de estagio, fazer uma andlise de como e
quais as principais metodologias foram utilizadas para a formacdo de leitores literarios.
Observamos que o género crdnica contribui significativamente para a pratica da leitura escolar,
quando se trata de letramento literario, melhorando a compreensdo leitora, o prazer pela leitura,
o conhecimento do género e de outros, desenvolvendo a criticidade e até a produgéo textual.

Palavras chave: letramento literario, cronica, ensino de literatura.

INTRODUCAO

O ensino de literatura, muitas vezes, tem preconizado uma concepcao informativa que
faz com que os alunos se afastem da experiéncia da leitura literaria. Muitas vezes, nas aulas de
literatura, foca-se no ensino da historiografia ou em abordagens classificatérias sobre as
correntes literarias e seus autores, acrescidas de biografias de escritores. A memorizacdo e o
foco nessa concepc¢do informativa sobre o texto literario, e ndo no contato com ele, parece
distanciar o aluno da experiéncia literaria, na medida em que negligenciam o trabalho com

habilidades de leitura como a comparacéo, a analise e a interpretacao.

Desse modo, € importante tracar perspectivas para o ensino de literatura que tenham
como foco a experiéncia da leitura, para que os alunos sintam prazer em ler textos literarios,

desenvolvam a criticidade, sintam curiosidade sobre o enredo da narrativa, sobre os jogos de



sentido do texto e, assim, participem mais ativamente da construcdo da anélise literéria,

elaborando interpretacdes sobre o texto, fazendo comentarios significativos e reflexivos.

O incentivo a leitura nas escolas ainda é motivo de muita “discussdo” e reflexdes, o0s
textos sdo usados hoje em dia, muitas vezes, para responder questdes de determinados
exercicios, questdes que geralmente ndo levam o aluno a refletir sobre aspectos singulares da
obra literaria; dentro desse prisma, o texto é abordado de modo tarefeiro.

A leitura tem que ser uma ferramenta de libertacdo dos alunos, mostrando caminhos que
abram a mente, que proporcionem olhares curiosos para o texto, para si e para 0 mundo.
Citaremos aqui as palavras de Antonio Candido, que diz que a literatura é fator indispensavel

de humanizacgéo

Entendo por humanizacdo o processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a boa
disposigdo para com o proximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995. p.249).

Se o texto possibilita que o leitor redescubra as palavras e seu contexto, de modo a
sensibiliza-lo, de que modo o trabalho com a literatura na sala de aula poderia contribuir para
instaurar essa perspectiva humanizadora na educacdo escolar? Que metodologia, que atividades
podem ser realmente formadoras? O trabalho com o género textual cronica pode colaborar para

fomentar esse processo formador e transformador no ensino da literatura?

Levando em conta essas questdes, detalharemos alguns trabalhos que tratam da cronica
na sala de aula, dando énfase ao modo como se da a exploracdo desse género textual, as

atividades aplicadas, as experiéncias de leitura realizadas.

Para tanto, inicialmente, faremos uma breve exposi¢cdo sobre a nogédo de letramento
literario no ensino de literatura, embasando-nos em autores como Rildo Cosson (2018) e Egon
de O. Rangel (2007). Mostraremos também um pequeno contexto histérico sobre a crénica,
perpassando autores como Candido (1992), Rossetti e Vargas (2006), Souza (2009) e Sa (2008).
Finalmente, serdo descritos alguns trabalhos académicos e uma experiéncia de ensino que
tematizaram a crénica no ensino de literatura, a fim de trazer a tona um leque de procedimentos

didaticos na exploracdo desse género na sala de aula.



1 A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO DE
LITERATURA

O letramento literario se da quando a leitura se torna uma pratica formadora na vida das

pessoas; 0 ato da leitura engaja o leitor, de modo que o leitor apropria-se do que Ié.

Cosson (2018) questiona uma determinada concepgdo de ensino de literatura na qual
parece que a informacgdo sobre o texto literdrio acaba por colocar em segundo plano a

experiéncia da leitura em si:

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a
histdria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotdmica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos aurores, acompanhada de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa de retorica em uma perspectiva para 14 de
tradicional. (COSSON, 2018, p.21)

Essa concepcao informativa da literatura na sala de aula acaba entdo por enquadrar o
texto e o proprio aluno leitor, tornando estéril 0 ensino. Sendo assim, para que seja concretizado
o letramento literario, ndo basta contextualizar ou expor dados sobre uma época literéria ou

uma obra, e nem seria suficiente a simples pratica de leitura dos textos literarios.

O letramento literario ndo se adquire com a simples leitura do texto, mas quando se ha
interacdo, quando sdo explorados detalhes do texto, quando, na leitura, é estabelecido o didlogo

com outros textos, outras obras, e com a propria vida:

N&o é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele encontram-se
pressuposicOes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum, ndo
sdo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se coloca
a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literdrio quando se deseja
promover o letramento literario. (COSSON, 2018, p.26).

Alguns professores de lingua portuguesa tém encontrado dificuldade em ensinar
literatura, tanto que evitam dar aula de literatura em praticamente toda educagao basica. Muitas

vezes, 0 contato efetivo com a obra parece ficar um pouco a margem no ensino, trazendo apenas



algumas referéncias de obras ou estilos de época, o que acaba ndo sendo favoravel ao

aprendizado.

No ensino médio, muitas vezes, seja pelo material didatico utilizado, seja pelo programa
curricular previamente estabelecido, com prazos curtos, o texto literario aparece fragmentado e
é tratado como exemplificacdo de alguns movimentos literarios. 1sso deixa os alunos distantes
da garantia de uma real experiéncia de leitura de textos literarios, ndo os levando a experiéncia
singular que pode ser a leitura e a analise do texto literario. Nao € que seja necessario descartar
a contextualizacdo e a caracterizacdo, mas é preciso, sobretudo, para que haja o letramento
literario, buscar a singularidade do texto literario e a liberdade, que é condi¢do para a formacéo

do leitor segundo Rangel (2007).

N&o € objetivo do ensino médio a proficiéncia em leitura do texto literario, mas a leitura
de textos literarios traz uma possibilidade Unica de leitura para o leitor, ele passa a ler com
prazer, na medida que o texto o engaja, colocando assim o leitor disponivel para a experiéncia
do ato de ler. Ao leitor do texto literario, ndo basta assimilar o texto: embora se possa ver que
existe um esforco para a assimilacdo do texto literario, € também importante que o leitor seja
desafiado pelo texto a mudar subjetivamente, trazendo uma “degustacdo” do texto e assim o
fazendo ver mais abertamente estranhamentos ou perplexidade em relacdo ao lido,

interrogando-se sobre o que leu.

A experiéncia da leitura tende ao infinito, porque, ao final da leitura do texto literario,
nos ndo o descartamos porque ja lemos, ao contrario, podemos sentir até necessidade de voltar
a ler, e toda vez que fazemos uma releitura de um texto literario, descobrimos outros nuances
nas entrelinhas. E é dessa maneira que o texto literario tem sua maneira Unica de produzir outras
significagcbes, ndo se deixando ficar em um s6 significado que se tem com uma leitura simples

e Unica.

E nesse sentido que, para Rangel (2003), “é preciso cuidar para que as atividades de
leitura propostas pelo LDP estejam atentas aos momentos e aos recursos do texto em que esta
em jogo algum tipo de aproximac&o possivel com a tradicdo literaria ou mesmo com a tradicéo

letrada mais amplamente entendida.” (p.11).

A escolha de obras para o trabalho docente em sala € importante para a formacéo de
sujeitos leitores. A crbnica, ao cruzar experiéncias cotidianas com o universo da narrativa,
parece ser um género que proporciona interrogacdes sobre elementos por vezes corriqueiros,

através de jogo de sentidos, de tensdes com o0 contexto, 0 que contribuiria para 0 engajamento



do leitor no texto oportunizando o letramento literdrio e brotando a criticidade existente no

aluno.

2 BREVE CONTEXTO SOBRE A CRONICA

A palavra cronica teve sua origem associada a palavra khronos, vinda do grego, que
significa tempo, logo surgiu dessa terminologia o termo chronikés. A palavra chronica no latim,
segundo Rosseti e Vargas (2004), estaria originalmente associada a um registro de
acontecimentos histéricos, veridicos, em uma sequéncia cronoldgica (ROSSETTI; VARGAS,
2004). Muitas das vezes, a crénica apresenta uma linguagem mais proxima da oralidade, ou
seja, se vale muito da lingua falada no cotidiano, trazendo leveza aos textos publicados nos

jornais da época, que eram cheios de noticias ruins.

No Brasil, a cronica teve sua consolidacdo no formato de folhetins, juntamente com o
surgimento da imprensa no século X1X, sendo assim um género considerado hibrido, por fazer
a juncéo de dois géneros diferentes, que € o literario e o jornalistico. Nesse periodo, os escritores
de cronicas usavam seus “limites” nos jornais para dizer de modo diferente o que o povo
precisava saber; as vezes de forma poética, outras de maneira humoristica e até critica. Traziam
a vida politica, social, econdmica e fatos da vida cotidiana, sem valor para alguns, mais com
muito valor aos olhos do cronista. VVale observar que o folhetim era um simples espago no
rodapé do jornal, que era para “confrontar” as noticias mais graves que eram dominantes no

jornal.

A cronica mostra atributos que trazem marcas do efémero, da circunstancia. E um texto
geralmente curto, pois era produzido para um pequeno espago em jornais, porém € de assunto

cotidiano e misturado a ficgdo, humor, fantasia. Jorge de S em “A cronica” diz que:

A aparéncia de simplicidade, portanto, ndo quer dizer desconhecimento das
artimanhas artisticas. Ela decorre do fato de que a crénica surge primeiro no jornal,
herdando a sua precariedade, esse seu lado efémero de quem nasce no comec¢o de uma
leitura e morre antes que se acabe o dia, no instante em que o leitor transforma as
paginas em papel de embrulho, ou guarda os recortes que mais lhe interessam num
arquivo pessoal. O jornal, portanto, nasce, envelhece e morre a cada 24 horas. (S4,
2008, p. 10)



Ao longo do tempo, ela foi deixando aos poucos 0s propositos de informar e comentar,
propdsitos que eram dados inicialmente ao género, logo, passando a divertir seus leitores com
uma linguagem mais branda e sem muito rebuscamento, ampliando a légica argumentativa e a
critica politica, para uma dimens&o mais ficcional e de cunho mais poético. E de uma (aparente)

simplicidade que Candido diz:

Em lugar de oferecer um cendrio excelso, numa revoada de adjetivos e periodos
candentes, pega o0 mildo e mostra nele uma grandeza, uma beleza ou uma
singularidade insuspeitada. Ela é amiga da verdade e da poesia nas suas formas mais
diretas e também nas suas formas mais fantasticas, - sobretudo porque quase sempre
utiliza o humor. Isto acontece porque ndo tem pretensdes a durar, uma vez que é filha
do jornal e da era da méaquina, onde tudo acaba téo depressa. (Candido, 2003, p.14).

Alguns cronistas se destacaram bastante no periodo dos folhetins publicados no século
XIX, entre eles: Jodo do Rio e Machado de Assis, porém existem outros grandes nomes que
também merecem destaque entre eles, como: Rubem Braga, Clarice Lispector, Carlos
Drummond de Andrade, Fernando Sabino, Paulo Mendes Campos, Sérgio Porto (Stanislaw

Ponte Preta), Luis Fernando Verissimo, Nelson Rodrigues, entre outros.

A cronica teve uma trajetoria proficua no Brasil, fala-se até que € um género brasileiro,
por ter passado por um processo tao intensivo e singular por aqui. Como dito anteriormente, a
crénica inicialmente era publicada como folhetim, uma espécie de artigo de rodapé que tratava
de questdes do dia a dia. Mas, com o passar do tempo, ela foi deixando de ser focada
principalmente na intencdo de informar e comentar, que era seu papel inicial, comecando a dar
lugar também ao de divertir, ficando assim, mais suave, sem compromisso, adentrando no

mundo da poesia.

Nesse sentido, a cronica veio se tornando menos rebuscada, trazendo a oralidade na

escrita, humanizando da melhor forma. Candido em “A vida ao rés-do-chdo” escreveu:

E que nelas parece ndo caber a sintaxe rebuscada, com inversdes frequentes; nem o
vocabulario “opulento”, como se dizia, para significar que era variado, modulando
sinbnimos e palavras tdo raras quanto bem soantes. Num pais como o Brasil, onde se
costumava identificar superioridade intelectual e literaria com grandiloquéncia e
requinte gramatical, a crénica operou milagres de simplificacdo e naturalidade, que
atingiram o ponto maximo nos nossos dias... (CANDIDO, 1992, p.16).



A crbnica ganha muito espago no Brasil na década de 30, género adotado por escritores
e jornalistas renomados, e outros que vieram a se tornarem conhecidos por ela propria, como
Rubem Braga. Mas o apice da cronica nacional veio nos anos 50 e 60, quando o0s jornais tinham

sempre um cronista e jornalistas que eram dedicados ao género.

Essa linguagem mais prosaica, a tematica associada a questdes cotidianas séo tracos do
género cronica que podem ser muito propicios para a pratica da leitura na formacéo do leitor
literario na educacédo escolar. Dentro dessa perspectiva, é que na proxima se¢do do presente
artigo serdo descritas atividades e registros de pesquisas e relatos académicos que exploraram
a crénica em atividades de formacao do leitor, com o intuito de expor caminhos metodoldgicos

que possam ser eventualmente aproveitados por futuros formadores no &mbito das Letras.

3 GENERO CRONICA NA SALA DE AULA

A dissertacdo intitulada “UMA PROPOSTA DE LEITURA COM O GENERO
TEXTUAL CRONICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA” foi elaborada a partir de
uma pesquisa interventiva produzida pelo mestrando Francinaldo Aprigio dos Santos, no ano
de 2016, o qual fez seu mestrado pelo PROFLETRAS, na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte — UFRN. Teve como sujeitos-participantes, alunos de uma turma de 9° ano do Ensino

Fundamental.

O trabalho de intervencéo se deu por alguns problemas observados pelo professor em
suas aulas de lingua portuguesa, os principais foram: a dificuldade na leitura, interpretacdo e
escrita de textos, como também a falta de interesse e incentivo pela leitura de qualquer género
textual. Diante dessas percepcdes, ele decidiu por introduzir o género cronica em sua pesquisa,
pois segundo ele, toda escola publica recebe coletaneas de cronicas de autores como Machado

de Assis, Fernando Sabino, Moacyr Scliar, Luis Fernando Verissimo, dentre outros.

Comecou propondo algumas questdes encaminhadoras:
O género textual cronica oportuniza melhorar as habilidades dos alunos quanto a
leitura?

O estudo da crénica, através de Sequéncias Didaticas (SD), aplicado ao ensino de
Lingua Portuguesa, poderia minimizar a falta de gosto pela leitura e sua compreensdo?

Que aspectos linguisticos-discursivos no género textual crénica devem ser trabalhados
em sala de aula para motivar nossos alunos quanto a leitura?



Que estratégias podem ser usadas para estimular a aprendizagem dos alunos nas aulas
de leitura, compreenséo e producgéo de texto?

O que podemos destacar no género crénica que seja possivel emocionar e envolver
seus leitores, para que reflitam sobre fatos do cotidiano apresentados pela midia
impressa? (SANTOS, 2016, p.13).

Logo, seu objetivo principal foi o de investigar como o género textual cronica oportuniza
0 desenvolvimento da competéncia leitora do aluno. Trabalhando com Sequéncias Didaticas
(SD) como estratégias nas aulas de Lingua Portuguesa, ele pretendia diminuir tais dificuldades

existentes nos alunos em relacdo a leitura, compreenséo e producgéo de textos em sala de aula.

As principais cronicas escolhidas por Santos para serem lidas em sala de aula foram:
“Um caso de burro”’; de Machado de Assis; “Peladas”, de Armando Nogueira; “Cobranca”, de
Moacyr Scliar; “A bola”, de Luis Fernando Verissimo e “A ultima cronica, de Fernando Sabino.
Pois essas cronicas, segundo ele, além de chamarem a atencao pelo titulo, chamam também
pela forma critica, reflexiva e humoristica em que o autor se posiciona no texto em relagdo a

acontecimentos do cotidiano.

Os textos escolhidos por Santos trazem muita proximidade ao cotidiano dos alunos.
Mas, segundo Santos, se o0 proposito do professor é despertar no aluno o prazer de ler, deve-se
seguir nos projetos, as trés etapas defendidas por Villardi (1999, p. 41) apud Santos, que afirma

que:

[...] os projetos devem estar estruturados em trés etapas: ‘atividades preliminares’,
‘atividades com o texto’ e ‘atividades complementares’, cada uma delas com objetivos
especificos definidos, de modo a levar o aluno a uma leitura global e multipla,
descobrindo o prazer de ler.

Em relacdo aos géneros textuais, Santos sustentou que, como 0 numero é quase
ilimitado, é necessario priorizar aqueles que precisam ser mais aprofundados, de maneira que
sejam mais atrativos para os alunos, como também, os que favorecam a reflexdo critica do
aluno. E para ir adentrando com uma leitura mais prazerosa, ele comecava as aulas com uma
“leitura deleite” (ler pelo simples prazer de ler, sem objetivos pedagogicos, sem a obrigacao de
trabalhar em aula sobre o que foi lido), envolvendo uma grande variedade de géneros textuais.
Assim, trouxe mais leveza nos inicios das aulas, com uma leitura que é compartilhada, em que
alguém traz um texto e divide aquela mensagem com todos os presentes. Ele afirma que, apesar
de ndo ter objetivos pedagogicos, esse tipo de leitura contribui para o alcance de objetivos

atitudinais, como a formacdo de leitores, despertando o gosto pela leitura, formando e



informando criancas e jovens e estimulando a imaginacao e a curiosidade. Tal como, de acordo
com Santos (2016, p. 36):

E evidente que para trabalharmos com a Leitura Deleite, ndo basta expormos uma
diversidade de géneros para serem lidos. S6 isso ndo vai motivar ninguém. A sugestao
é, que em cada aula, devamos apresentar um texto como a Leitura |Deleite do dia,
porém, antes dessa leitura, precisamos planejar o que pretendemos alcancar com tal
leitura. Isso se faz com levantamento de alguns conhecimentos prévios e
questionamentos sobre o texto, realizados junto aos alunos antes da leitura.

O professor elaborou uma Sequéncia Didatica em quatro oficinas, com o objetivo de
utilizacdo da crénica como recurso apto de aproximar o aluno do mundo da leitura, seguindo

como proposito também de adicionar aos alunos, uma maior aquisi¢do da competéncia leitora.

Na primeira oficina, iniciou o contato com o género crénica, partindo de perguntas sobre
0s conhecimentos que os alunos tinham ou ndo do género. Em seguida, foi para as
caracteristicas pertencentes, tipo, aspectos linguisticos e estruturais, para que pudessem mais a

frente produzir uma cronica.

Logo na primeira oficina, foram apresentados aos alunos o cronista Fernando Sabino,
por meio de sua cronica “A ultima cronica”. Foram feitas perguntas instigadoras sobre o titulo
da crénica, assim, despertando a curiosidade e expectativas em relacdo a leitura. Seguiu com
leituras silenciosas de cronicas de outros autores, despertando, assim, o interesse pela leitura do
género. Ele percebeu também que os alunos ndo se ativeram somente a identificar as
caracteristicas do género, mas observaram a situacdo de escrita em relacdo ao cotidiano; além

disso, o pesquisador apontou a satisfagdo de leitura que eles tiveram com o género.

Um momento que chamou muito a atengéo, segundo Santos (2016), nas atividades de
leitura, aconteceu no modulo III da 3* oficina, quando ele trabalhou a cronica “Cobranga” de
Moacyr Scliar. Os alunos ficaram surpresos ao perceber que, a partir de um acontecimento
rotineiro, pode-se tornar uma narrativa humoristica. Entdo alguns alunos tiveram a ideia de
fazer uma dramatizacdo da cronica, com isso, ele percebeu que ao trabalhar o texto de forma
planejada e sistematizada, a participacdo do aluno fica mais inclinada a interacdo dele com a

leitura.

Os alunos entusiasmaram-se tanto que, no decurso das atividades de leitura, com as
cronicas, logo apos a leitura da cronica “Avestruz” de Mario Prata, eles sentiram vontade de
escrever cronicas com o tema “Animal de estima¢do”. Santos observou entdo que as sequéncias

trabalhadas com o género serviram ndo sO para o ato de ler, mas também para o de escrever.



Segundo o autor, que citou em sua dissertacdo, as palavras dos proprios alunos que
disseram que: “foi muito importante para o desenvolvimento do aprendizado da leitura, ja que
cada texto lido teve um atrativo a mais que chamou a minha atencdo, principalmente, as
humoristicas” (p.73). Destacou Santos (2016) que dentre as cronicas trabalhadas na SD, “Um
caso de burro” de Machado de Assis, foi a segunda preferida pelos alunos, comentou que,
segundo eles, ela chamou a ateng¢do por varios motivos, como por exemplo, “o personagem
principal ser um burro”, “uso de figuras de linguagem (eufemismo, ironia, metafora), a critica

feita ao tipo de ser humano que valoriza a submisséo e a conformidade, o desfecho da cronica

retomando a reflexdo do autor a respeito da natureza do animal” (p.73).

As justificativas dos alunos para o tipo de cronica preferida parecem evidenciar que a
narrativa trabalhada em sala com planejamento e objetivos trazem o aluno para mais préoximo
da leitura. Vejamos aqui algumas dessas justificativas citadas na dissertacdo de Santos (2016):
“ porque sao fatos da vida real”, “porque faz a pessoa ficar feliz e o seu dia fica melhor”,
“porque gosto de coisas irdnicas, pois voc€ diz o que quer e ndo fica sendo tdo malvada”,

“porque o tema se torna engracado”, “porque a cronica reflexiva faz com que vocé possa refletir

sobre aquilo que leu ¢ a humoristica faz a pessoa ter um momento de descontragdo” (p.72).

Na dissertacdo de mestrado de Joel Helder da Silva Morais sob a orientagéo da Prof.2
Dra. Ligia dos Santos Ferreira, concluido em 2016 pelo Programa de Mestrado Profissional em
Letras-PROFLETRAS da Faculdade de Letras-FALE, na Universidade Federal de Alagoas-
UFAL, intitulado de LITERATURA COM (TEMPO): INTERVENCC)ES A PARTIR DE
CRONICAS LITERARIAS EM UMA ESCOLA PUBLICA ALAGOANA, o autor
desenvolveu um trabalho interventivo em uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica da periferia de Maceio, usando uma abordagem qualitativa, com estratégias de

leituras e debates, tanto em grupos como individual, para assim colher os dados de sua pesquisa.

O professor-pesquisador escolheu o género crbnica, por ser caracteristico deste o
desenvolvimento critico do aluno-leitor, que ao fazer a leitura de tal género, permite que
enxergue a propria realidade no contexto do cotidiano vivido por ele as vezes. Como também
pela sua brevidade textual, sendo assim uma leitura mais rapida, ndo deixando o aluno
entediado, nem ter que levar mais uma leitura para casa. O autor seguiu uma ordem de planos
de aula, assim facilitando suas posteriores analises dos dados. Desenvolveu um plano de aulas,
que intitulou de “Mergulhando no Oceano das Cronicas”. Comegou sua aula explicando sobre
a pesquisa que se iniciaria naquele momento, ou seja, os alunos sabiam que participariam

ativamente desta. Iniciou questionando sobre o habito de leitura dos alunos, que, como sempre,



responderam que liam pouco, e 0s que tinham um habito maior de leitura, falaram que preferem
fazer leituras das redes sociais, e alguns poucos disseram que 0s romances eram bons por

trazerem histérias boas.

O professor-pesquisador inseriu em sua pesquisa estratégias de leituras enumeradas por
Izabel Solé (1998), que pressupde trés instantes de reflexdo da leitura: o antes, o durante e o
depois, deixando claro que seu objetivo era estimular a criticidade no aluno, juntamente com
sua conscientizacdo, para que acontecessem a construcdo de conhecimentos pela leitura de
textos literarios, como também a busca de seu conhecimento de mundo para melhor

compreender as leituras feitas em sala.

Ao apresentar o género Cronica, afirmou que todos desconheciam, e alguns ouviram
falar, porém ndo o conheciam. Colocou a sala em semicirculo como estratégia de que todos
pudessem se ver, saindo assim o professor do foco, que geralmente é o tradicional. Comegaram
uma conversa sobre o que eles pensavam de como eram as crbnicas, fazendo com que eles

expusessem todas expectativas em relacdo ao género.

Fez algumas analogias entre leitura e superpoderes dos herdis, trazendo dessa maneira
um encanto dos alunos com a leitura e consequentemente uma maior participacao deles na aula.
E assim que apresentou duas cronicas aos alunos, uma literdria e outra jornalistica, eles
mostraram preferéncia pela crénica literaria, por ter uma abordagem bem mais suave, que
considera gerar certo conforto no leitor. As cronicas expostas aos alunos, foram: “Cronicas da
Violéncia Cotidiana (2)” de Dauro Veras, a outra foi: “O Julgamento do Cabo Luiz Pedro e o

crime que nunca tera um final”, de Ricardo Mota.

Segundo o autor, algumas crénicas trouxeram bastantes debates, provocando reflexdes
sobre as vidas de familiares e de vizinhos e suas préprias vidas, etc. Falou também, que eles
comentaram que a leitura das cronicas, apesar de ser uma “historia”, traz na realidade algo de
verdade, mostrando que a percep¢ado dos alunos sobre as suas realidades estava sendo aflorada.
Segundo Morais: “A leitura da cronica jornalistica provoca a constatacdo do fato e a verificacao
dos argumentos do cronista, ao tempo que a compreensdo da cronica literaria produz a reflexéo
sobre o texto e também a respeito da propria realidade do leitor”. Citarei aqui as proprias

palavras de Morais (2016, p. 20), que diz:

Entendemos que o aluno ndo é alguém solto, ou que tem a construcdo de sentidos em
si mesmo. A significagdo que ele faz é constituida a partir de sua leitura de mundo, e
como sujeito de sua realidade, de ser motivado pela escola, que o trata como sujeito
humanizado, e o instiga no alcance de sua conscientiza¢do e do conhecimento.



Em sua dissertacdo, ele afirma que, ao apresentar o género, mesmo que de forma um
pouco superficial, ao pedir para os alunos escolherem um texto para a proxima aula, de maneira
que este tivesse relevancia para eles, trazendo-lhes prazer, pois seria usado em outras atividades,
ele acredita que despertou a motivagdo tratada por Solé (1998). Sendo assim, acredita que: “as
estratégias do momento antes das leituras, trazem a reflexdo sobre o processo anterior ao seu
inicio, permitindo que o0s sujeitos compreendam sua participacdo e facam os ajustes, quando

necessario”.

Em outras palavras, o professor disse que a escolha do género cronica foi pelo fato de
ser um género escolhido pelo Ministério da Educagdo para a faixa etéria dos alunos envolvidos
na pesquisa, como também por permitir um acesso melhor a variagéo de textos completos, por
serem narrativas curtas, além de ser bastante contemporaneo e critico. Aléem de ficar mais

proximo do aluno, por ser usada uma linguagem mais coloquial.

Retornando as crénicas apresentadas incialmente aos alunos, citadas anteriormente, e
que traziam como tema ““a violéncia urbana” (““Cronicas da violéncia cotidiana” de Dauro Veras
e “O julgamento do Cabo Luiz Pedro e o crime que nunca terd um final” de Ricardo Mota),
crbnicas estas que trouxeram bastante debates. O texto jornalistico deixou os discentes bastante
curiosos em relacdo as situagdes narradas no texto, e segundo relata o autor, surgiram perguntas,
como: “quando os fatos ocorreram?”, “quem eram as pessoas tratadas na cronica?”, “o que
aconteceu apds o julgamento?” (p.62). Segundo Morais (2016), eles notaram também que a
crénica tem um tom de conversa, de maneira que o escritor da obra se dirige ao leitor, como,
por exemplo, na passagem em que o taxista fala serem comuns os assaltos, eles riam durante a
leitura. Isso fez o pesquisador questionar sobre os risos e a relagdo com os fatos ali narrados, a
resposta foi que “isso ¢ comum”. Em outras palavras, Morais diz que a literatura tem o dom de

tornar tdo verossimil os episddios que chega a ndo se distinguir do real.

Assim, a aula teve maior participacdo dos alunos, que logo comegaram a contar sobre
fatos ocorridos com eles. Assaltos sofridos por eles ou pessoas proximas, como familiares,
vizinhos, amigos. Na dissertacdo de Morais, ele relata que uma aluna chegou a falar que teria
sido assaltada ha dois dias e que reconhecia o assaltante, mas tinha medo de represaria caso
fosse buscar o celular, pois ele morava perto de sua casa. Os alunos concluiram falando que,
“apesar da cronica ser “uma historia” revelou algo “de verdade” (p.63), apresentando o

entendimento e a reflexdo sobre a sua realidade.



Em seu plano de atividades, Morais, delineia o propdsito de realizar a leitura, discussao,
reflexdo e dramatizacdo da leitura contemporanea em sala de aula, claro que, com a cronica,

mediadas pelo professor, que no caso era ele proprio.

Seguindo o primeiro momento de leitura, que € o antes, ele, para atrair a curiosidade dos
alunos, intitulou cada plano de aula, assim, os alunos ficavam curiosos sobre o que aquele nome
denominado a aquela aula teria para ser realizado nela. Logo o professor conseguiria verificar

a relacdo de sentidos.

Como dito anteriormente, o primeiro plano de aula foi intitulado “Mergulhando no
oceano das cronicas”, assim, apresentando as caracteristicas do género e sua historicidade. J& o
proximo plano de aula teve o titulo de: “Minha leitura”, com o objetivo de trazer o aluno para
a reflexdo as préticas de leituras a partir do dialogo sobre o género e as rotinas com o texto. Em
seguida trouxe um titulo bem chamativo para com os envolvidos, intitulou de: “Que histéria é
essa?”, trazendo a interdisciplinaridade com a matéria de historia. Para o 4° plano de aula,
chamado de “Durante a leitura”, ele direcionou os alunos a reflexdo, interpretacao. Seguiu com
seu planejamento, intitulando os demais planos de aulas: 5° “Nos autores...”, 6° “Construgdo e

divulgagdo”,7° “Minha realidade cronica” e o 8° “Semana literaria”.
Os objetivos gerais e especificos dos planos de aula citados por Morais foram para:

“Mergulhando no oceano das cronicas”. O objetivo geral foi: “Estimular nos alunos o
desenvolvimento da criticidade a partir da leitura, refletidas no “momento antes da leitura”
(p.48). Especificos: Apresentar o género crénica aos alunos, estimula-los as leituras literarias e

iniciar a percepcao como sujeitos-participantes do processo.

“Minha leitura”. Geral: Pensar sobre as praticas leitoras dos alunos, juntamente com
eles. Especificos: Promover a acdo dos alunos enquanto sujeitos-participantes do processo,

estimula-los as leituras literarias e motivar o amadurecimento critico do leitor.

“Que historia ¢ essa?”’, Geral: Conduzir o aluno/leitor a compreensdo das questdes
socio-historicas. Especificos: Definir conceitos como: relagdes e conflitos sociais, ideologias,
destacar os conceitos a partir de ilustragdes com fatos historicos e identificar aspectos da

realidade do aluno no texto.

“Durante a leitura”. Geral: Analisar os aspectos textuais e sociais presentes no género
literario crénica, formulando conclus6es. Especificos: Verificar as antecipa¢des ou expectativas

criadas antes da leitura, identificar as evidéncias do posicionamento do autor, perceber a



ocorréncia de referéncias a outros textos/falas e formular conclus6es implicitas no texto, com

base em outras leituras, experiéncias de vida, crencas, valores.

“Nos autores...”. Geral: Avaliar a compreensdo do género a partir da proposta e instruir
a possiveis adequacOes. Especificos: Constatar o desenvolvimento critico, verificar a

capacidade leitora e produtora de textos e rever, sempre que necessario, as acdes apresentadas.

“Constru¢io e divulgagdo”. Geral: Compreender a importancia dos estudos literarios na
formag&o do leitor critico. Especificos: Construir o habito de ler, compartilhar as histérias lidas

e suas impressdes sobre elas e envolver os outros sujeitos na atividade leitora.

“A minha realidade cronica”. Geral: Producdo individual de texto do género.
Especificos: Refletir sobre a realidade vivida e a realidade representada e atuar e reconhecer-se

no papel de sujeito atuante.

“Semana literaria”. Geral: Apresentar & comunidade escolar a importancia dos textos
literarios e suas possibilidades de interdisciplinaridade, Especificos: Expor as atividades
produzidas, permitindo a interlocucdo entre o cronista, a cronica e o leitor, promover a
ampliacdo do espago da literatura na escola, relacionar textos e conteudos disciplinares na

escola e diminuir o distanciamento entre o aluno/leitor e os textos.

Na sequéncia didatica aplicada por Morais em seus planos de aula, comegou citando a
“Carta de Pero Vaz de Caminha”, abordando, assim, o comeco da historia da cronica no Brasil.
Apresentou duas cronicas diferentes, para que eles pudessem ver as diferencas nos tipos de
abordagens. As cronicas expostas foram: a do cronista jornalistico Ricardo Mota, que tem o
titulo de “O julgamento do Cabo Luiz Pedro e o crime que nunca tera um final”, e a outra foi a
“Cronica da violéncia cotidiana”, de Dauro Veras. Deu a possibilidade para os alunos trazerem
para as aulas seguintes, cronicas literarias escolhidas por eles, ou seja, dando a oportunidade de
escolha para o que seria lido, segundo Morais (2016), “A participagdo do aluno no processo e
0 reconhecimento de suas escolhas com possibilidade devem ser mostrados, contudo, o
professor necessita dispor como critério essencial de selecdo e adequacdo ao género literario
estudado.” (MORALIS, 2016, p.49).

Na aula seguinte, além das cronicas trazidas pelos alunos, ele trouxe também a crénica
literaria “Primeiras Leituras”, de Paulo Mendes de Campos, fazendo a leitura e expondo o
motivo de sua escolha, pois dessa maneira deixou os alunos menos timidos para que fizessem

0 mesmo. Isso trouxe mais interacdo entre eles, como também mais reflexfes sobre as



abordagens dos textos escolhidos e lidos por eles. Seguindo com a préxima aula, o professor
desenvolveu um projeto interdisciplinar, ministrando propostas juntamente com o professor de
histdria, que deu alguns conceitos sobre conflitos histdricos e sociais, ideologia, relacbes sociais
etc. Apresentou relagdes existentes no texto, que na maioria das vezes ndo sdo notadas por

leitores iniciantes.

Em outra aula, o professor-pesquisador comegou com a cronica “Conversa de compra
de passarinho” de Rubem Braga, outra muito conhecida de Fernando Sabino, intitulada de
“Ultima crénica”. Com o aumento do quantitativo de textos lidos, eles comegaram a ter mais

aproximacado com as caracteristicas do género, facilitando a producéo coletiva de uma cronica.

Diante do exposto, concluimos que a intervencao teve um bom resultado, pois os alunos
conseguiram adquirir um conhecimento significativo das caracteristicas do género, sabendo
diferencid-lo de outros, desenvolveram a criticidade debatendo os textos lidos em sala,

adentraram para o mundo da leitura literaria.

Em virtude dos fatos mencionados, percebemos que os autores das dissertacGes
evidenciaram a importancia de explorar, ndo somente a compreensao do texto trabalhado, mas
também suas tensdes com o0s contextos, suas dimensdes de literariedade, aspectos que
estimulam a participacdo dos estudantes. Outro elemento em comum foi 0 propoésito de trazer
titulos que chamem a atencdo, para despertar a curiosidade, risadas, reflexdes, estimulando,

pela participacdo no ato coletivo de ler, o prazer pela leitura.

4 RELATOS REFLEXIVOS DA EXPERIENCIA EM ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste item, trarei relatos de minha experiéncia vivida no Estagio Supervisionado de
Lingua portuguesa - 2, estagio que foi experienciado no ano de 2017, sob a orientacdo da
Professora Dra Eliana Kefalas Oliveira, a qual deu total apoio e orienta¢fes necessarias para
que nds, graduandos do 6° periodo do curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), turma 2017.1, conseguissemos desempenhar com eficiéncia e praticidade
nossas aulas, tendo em vista que o curso de licenciatura requer ndo s6 aulas teoricas, mas,

praticas também.

As atividades que citarei aqui foram desenvolvidas em uma escola publica. A Escola
Estadual Professor José da Silveira Camerino fica situada na Avenida Fernandes Lima, Cepa,

Farol, Maceio-AL, tem turmas de ensino fundamental, médio e educacgdo de jovens e adultos



(EJA). As turmas em que foram desenvolvidas nossas oficinas foram duas turmas do 4° periodo

de EJA no turno noturno, que equivale a 3?2 série do ensino médio regular.

A proposta para nossas oficinas na escola foi incialmente a trazer a leitura e analises de
crbnicas. A proposta de focarmos nas leituras e analises desse género teve como objetivo
facilitar o exercicio continuo da leitura e analise, os alunos poderiam exercitar 0 pensamento
critico literario relacionados a aspectos de suas vivéncias, o que poderia colaborar para explorar

as nuances que existem nas entrelinhas de um texto literario.

Iniciamos a primeira oficina apresentando algumas diferengas entre noticia e cronica,
claro que com a participacao deles, pois foi explicado para eles que eles tém que ter participacao

e autonomia de expressdo, falando e fazendo as relagdes para um melhor aprendizado.

Ap0Gs as apresentacOes e explicacdes necessarias, a estagiaria E. V2. iniciou sua fala
dizendo que mostrariamos algumas diferencas entre noticia e cronica, e quem comecaria tais
exposicoes seria a estagiaria M.S. Ela comegou primeiro fazendo a leitura da noticia “Crianca
trocada por casa ¢ apresentada no Parana”, explicando o que seria o LIDE (primeira parte de
uma noticia. Geralmente o primeiro paragrafo posto em destaque, que fornece ao leitor
informacdo basica sobre o conteudo). A professora Kefalas fez uma intervencéo pedindo para
que M.S. perguntasse aos alunos se eles conseguiriam identificar os pontos necessarios com as
perguntas feitas para saber se aquele texto é uma noticia. Um aluno opinou falando que os bebés
teriam sido trocados por materiais de construcdo, cesta basica e até uma casa. Fez isso lendo
parte da noticia apresentada. Logo comecou as participacdes de outros nas discussdes

produzidas na oficina.

Comecei a observar 0 quanto uma pergunta feita de maneira inteligente traz a
participacdo deles para a aula, e melhor, de uma forma instigante e espontanea. Apoés a leitura
a estagiaria E.V. perguntou: “o que vocés acharam da noticia”? Uma aluna perguntou se tal
noticia era verdadeira, pois pareceu nao acreditar que seria possivel aquilo, mas M.S. falou que
no6s checamos a veracidade da noticia. Outra aluna falou: “Por que? Por que sdo pobres? Nao

tém uma casa “pra” morar, ficam trocando por qualquer coisa”.

! Vale observar que, apesar das atividades descritas anteriormente terem sido realizadas nos anos finais
do fundamental e a presente atividade no correspondente ao ensino médio da EJA, o propdsito aqui
ndo é tanto focar no publico-alvo, mas sim em estratégias de aprendizagem que podem circular por
todas essas etapas.

2 Optamos aqui por indicar somente as iniciais para preservar a identidade dos integrantes da acdo
interventiva.



Em seguida, fizemos algumas perguntas em relacdo ao texto, para ver se eles saberiam
identificar onde estavam as informacBes perguntadas, se conseguiriam interpretar
adequadamente tais informacdes, trazendo-os para os debates. Também responderam que, se a
noticia fosse em outro veiculo de comunicacao, teria um impacto maior perante a sociedade,
pois entendi que eles acham que o jornal € menos visto que a televisao, por exemplo. Alguns
perguntaram, ao ler essa noticia, qual seria a resposta com uma Unica palavra, foram ditas

algumas palavras como por exemplo: triste, estranho, revoltante etc...

Logo em seguida todos os estagiarios leram a cronica “Casa das Ilusdes Perdidas “, que
foi escrita por Moacyr Scliar. Foi questionado aos alunos se a referida cronica tinha alguma
ligacdo com a noticia anteriormente apresentada, como também sobre o titulo e que ilusdes
seriam essas expostas nesse titulo. Os alunos ficaram pasmos com a cronica lida pelos
estagiarios. Alguns opinaram a respeito dos fatos ocorridos na crénica. Um aluno falou que as
ilusbes na verdade eram so dela, que ele, homem da crbnica ndo queria ser pai, um pai de
verdade, s6 queria tirar proveito da situacdo, adquirindo dinheiro e ganhos materiais. A
estagiaria R.S. perguntou: “Qual o papel dessa mulher? Como ela se comporta nesse
relacionamento”? Uma aluna respondeu: “Ela ¢ submissa a ele nessa relagdo”. Outra falou que

parecia que ela ndo trabalhava.

O que nos chamou a atencao na maioria das oficinas aplicadas nas turmas do 4° periodo
do EJA da escola onde foram desenvolvidas foi o fato de que, quando foram expostos textos
que traziam temaéticas do cotidiano, fatos relacionados a pobreza, a miséria, doenca, injustica
ou diferengas, sejam elas quais forem, os alunos mostraram-se muito interessados, 0 que parece

ratificar a funcdo humanizadora, destacada por Candido (1999 apud Silva, 2008).

Sabemos que a instrucdo dos paises civilizados sempre se baseou nas letras. Dai o elo
entre formacdo do homem, humanismo, letras humanas e o estudo da lingua e da
literatura. Tomadas em si mesmas, seriam as letras humanizadoras, do ponto de vista
educacional? (SILVA, 2008, p.45).

Nas oficinas aplicadas, nds, estagiarios, sempre fomos orientados por nossa professora,
nas aulas teoricas, a fazer perguntas instigadoras para que os alunos fossem motivados a pensar,

ndo dando as respostas prontas para eles. O intuito era o de provocar a producdo de analise
literaria pela turma, tal como aconteceu em varios momentos das oficinas na escola. Vejamos

um exemplo de um pequeno trecho de um diério de oficina:



Dando continuidade a oficina, os estagiarios M.S. e 1.0. passaram um trecho de uma
animacdo de Morte e Vida Severina, para que os alunos fizessem interpretacdes entre
0 video e o texto que tratava da tematica bala perdida. Apds o trecho ser assistido
pelos alunos, icaro perguntou a eles o que eles tinham entendido sobre o video, e se
aquela parte poderia ser feita uma analise comparativa com a cronica apresentada.
Muito rapidamente, alguns deles fizeram comentérios que ligavam as narrativas.
Fizeram também analises sobre as imagens, como por exemplo, onde ocorreu tudo
aquilo, que era um local de seca, que todos tinham a mesma face, que imagem da seca
remete a pobreza, que as balas estdo cortando o céu por todos os lados a todo momento
etc.... (trecho relatdrio de estadgio Mores, p. 5)

Nos percebemos que os alunos, ao entrarem em contato com mais frequéncia com o
texto literario, aprendem a gostar, a extrair 0s aspectos centrais do texto literario,
principalmente, quando a exposi¢do é no coletivo. Parece que eles vao se debrugcando cada vez
gue percebem conseguir entender as entrelinhas de um texto. Nas orientagdes curriculares para
o0 Ensino Médio, que tratam das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa, evidencia-se a importancia de recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
de construcdo do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificaces
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008,
p.145).

Nas propostas das oficinas que nds, estagiarios, e professora nos propusemos a trazer
aos alunos, ficou bem enfatizado que uma das principais metas era que eles tivessem uma boa

leitura de um texto literario, o que propde Rangel (2003).

Em consonéncia com a virada pragmatica no ensino de lingua materna e com as
principais diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, os principios e
critérios de avaliacdo do PNLEM 2004 reconhecem, como um dos objetivos
principais do ensino de Lingua Portuguesa, o desenvolvimento da proficiéncia em
leitura. Assim, esses principios e critérios procuram, grosso modo, avaliar, antes de
mais nada, o material que se oferece a leitura, assim como as atividades propostas
com base nele. (RANGEL, 2003, p.147).

As atividades que foram propostas para os alunos levaram-nos a forma particular de

construgéo de sentidos do texto, como descreve Rangel (2003).

As atividades de compreensédo levam o aluno a defrontar-se com a forma particular de
construgdo de sentidos de cada texto, o que lhe permite perceber a escrita literaria
como forma de expressdo. E ndo reduzem os textos a uma Unica interpretacdo. Antes
assinalam as possibilidades que se abrem. (RANGEL, 2003, p.158)

No diario de oficina podemos ver esse processo pelo qual os alunos tiveram essa
compreensdo de sentidos:



A crénica foi sendo lida e ao mesmo tempo eram feitas pausas para perguntas
instigadoras, assim era mantido um diélogo participativo com os alunos. Erika
perguntou por exemplo: “como o casal vivia tdo junto e ao mesmo tempo se
desconheciam, como objetos em uma mesma prateleira de vidro”? Eles responderam:
“Nao existia didlogo entre eles”. Mores e E.V. fizeram uma leitura bem entonada,
dando bastante vida ao texto, o que traz os alunos para dentro deste, prendendo a
atencdo, que é necessaria para esse tipo de atividade, que é interpretativa.

Em toda a passagem desse estagio, n6s podemos observar a liberdade com que podemos
fazer um aprendizado de uma turma de alunos, pois poder proporcionar a eles esse dominio da
leitura, com exercicio de liberdade é prazeroso.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho teve como intencdo realizar uma pesquisa bibliografica de
trabalhos relativos ao ensino da cronica, explicitando alguns caminhos metodoldgicos para a
introducdo do género crénica no ensino de literatura de modo a influenciar no desenvolvimento
critico do aluno-leitor, diminuir o distanciamento do aluno com o texto literario, despertar o
gosto pela leitura, descobrir 0s jogos de sentidos envolvidos no texto literario e refletir sobre os
temas abordados.

Nos trabalhos descritos, pode-se observar que os alunos tiveram um bom
desenvolvimento em relagdo a exploracao de caracteristicas do género textual no ato da leitura,
adquiriram um gosto maior pela leitura de textos literarios, afloraram a criticidade que existe

dentro de cada um, como também chegaram a produzir texto com género textual abordado.

Observamos que a cronica € realmente um género que contribui para uma acao
formativa do leitor, por ser um texto curto e, muitas vezes, mais préximo do cotidiano dos
alunos. Isso nos faz refletir sobre uma leitura feita em nossos estudos com Cosson, em que ele
traz “os modos de ler da leitura literaria”, nos chamando a atengao o modo de leitura “contexto

— leitor” que:

[...] presentifica-se na leitura que busca tragar paralelos entre a obra e o leitor ou
procura identificar pontos de comunhéo entre a obra e a histdria de vida do leitor,
privilegiando conexdes pessoais entre o que se estd lendo e 0 que se viveu. Trata-se
de um modo de leitura muito comum entre as criancas ou adultos quando estdo em
processo de aprendizagem da escrita. (COSSON,2018, p. 73)



Também cumpre com outros objetivos, trazendo debate e discussées, perfazendo assim,
a funcdo de trazer a tona o senso critico dos alunos, a reflexdo sobre os temas trazidos. Vimos
0 quanto e importante que os professores facam perguntas instigadoras, despertando a

curiosidade em relacédo aos titulos e nuances das entrelinhas das cronicas.

Também foi notado o quanto é significativo o planejamento das aulas, a sequéncia
didatica a ser seguida, a liberdade de escolha dada aos alunos em relagéo ao texto para leitura,
pois 0 aluno ndo pode ser tido simplesmente como um mero objeto para se colocar
conhecimento, e sim como participante do processo de aprendizagem, juntamente com o
professor. E na construcao coletiva do conhecimento que a nossa cronica do cotidiano parece

se fazer mais instigante e envolvente.
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