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A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS NO ENSINO SUPERIOR:
AVANCOS E DESAFIOS

Eliene Francisca da Silva®
Lucilayne Mendonca de Almeida

Sara Ingrid Borba?

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo ressaltar aspectos acerca da inclusdo de pessoas
com Deficiéncias no Ensino Superior, procurando perceber os meios de acessibilidade e
permanéncia, fundamentadas na Politica da Educacgéo Especial. O qual esta pautado numa
politica de justica e igualdade social, permitindo assim, a abertura de espacos cada vez
mais significativos tanto na educacdo basica, quanto na educagdo em nivel superior,
gerando oportunidades para a insercédo dos alunos que apresentem alguma deficiéncia. O
presente trabalho se caracterizou bibliogréafico, por ser desenvolvido a partir de documentos
sobre o tema. Teve como fundamentacdo documentos oficiais sobre as politicas publicas
através de obras de autores como: Pimentel (2013), Rogalski (2010), Lima (2013), Silva
(2009), entre outros, onde 0s quais objetivaram encontrar as respostas e solucdes sobre 0
ingresso das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Para tanto este trabalho traz um
breve histérico da Educacdo Especial no Brasil, refletindo sobre os caminhos percorridos
para os avangos alcancados ao longo do tempo. Em seguida, refletimos sobre as politicas
publicas, fator indispensavel para a abertura dos espacos educativos inclusivos de que
realmente a sociedade necessita. E por fim, tecemos algumas consideracdes relativas a
inclusdo dos estudantes no Ensino Superior evidenciando assim, avancos e desafios
vivenciados pela educagéo especial neste contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Especial. Igualdade. Incluséo. Justica

1 INTRODUCAO

A Educagao Especial, modalidade de ensino previsto na Lei de Diretrizes e
Bases vigente (LDBEN, n°® 9394/96), percorreu um longo caminho entre lutas e
desafios até alcancar o espaco que temos visualizado na contemporaneidade,
espaco este ainda repleto de lacunas e, sobretudo desafios a serem diariamente

suplantados.

1 Graduando do curso de pedagogia, modalidade EaD pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL, pélo
Palmeira dos Indios - Alagoas
2 Professora orientadora — Pedagoga, Profa Ma. Em Educagdo Comunicagdo e Cultura -UFPB



Para isso, as escolas tém buscado (mesmo que lentamente), dentro de uma
politica inclusiva e pautada na insercdo dos sujeitos independente de suas
habilidades ou dificuldades, a adequacao da estrutura fisica e formacdo docente

para atender um publico muito especifico, a saber: alunos com deficiéncia.

Mas, nem sempre as escolas foram assim:

Mas a escola, apesar de ser um espac¢o sociocultural onde as
diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou
considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do
processo pedagdgico. Possibilitar essas diferentes presencas de
forma harmoniosa e produtiva na escola, sempre foi um desafio.
(FRIAS E MENEZES, 2008, p. 9).

Desafio € a palavra que legitima a situacdo da educacdo especial e nosso
desafio e estabelecer condi¢cdes que perpassem a barreira da discriminacdo, além
do investimento materializado, pois é de suma importancia a adequacdo do

ambiente educativo para atender este publico tdo especifico.

Esta adequacéao torna-se primordial no tocante ao atendimento a modalidade
de ensino em debate, visto que ha disparidade entre os alunos tratados como
“pessoas normais e/ou com deficiéncia obviamente compreendidos, o que talvez n&o
seja um atraso educativo e sim um atraso na efetivacdo das politicas publicas nos

curriculos, tdo marcado na sociedade brasileira”.

Quando nos referimos a adequacdo estamos tratando de um conjunto de
acOes que efetivamente possibilitam os processos de inclusdo na vida das pessoas

com as quais ja enfrentam inimeras dificuldades em seu cotidiano.

Se outrora, (num passado bem presente), esses sujeitos viviam reclusos, sem
expectativas de ao menos frequentarem uma escola regular, por situacdes tao
adversas como a auséncia de uma estrutura fisica adequada das escolas, de uma
politica de permanéncia com aplicabilidade direta nos setores de interesse social,
além da formacao continuada de professores, e este ultimo um dos pontos bastante
relevantes, pois legitima o processo de ensino-aprendizagem, temos visto uma

melhoria bastante significativa. E importante ressaltar que:

A partir do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), o MEC
tem implantado um conjunto de programas e acdes para formacéo da
politica de educacdo inclusiva. Sdo a¢Bes com esse proposito:
Programa Nacional de Formagdo Continuada de Professores na



Educacéo Especial e Formacdo de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado; Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais; Escola Acessivel, que visa a adaptacao
arquitetdnica das escolas; Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, de formacdo de multiplicadores para a transformacao de
sistemas educacionais comuns em sistemas inclusivos; Programa
Incluir, para acesso as instituicbes federais de ensino superior aos
alunos com deficiéncias. (KASSAR, 2011, p. 9).

E sdo exatamente os programas e ac¢lOes supracitados que promovem 0O
desenvolvimento educacional, ndo apenas da perspectiva inclusiva, mas da
educacdo de maneira generalizada, pois as escolas, bem como a sociedade, séo
contempladas com investimentos, melhorando assim, a vida dos discentes, uma vez
gue esses adentrando no universo escolar terdo a possibilidade de desenvolver-se
cognitivamente, saindo do chamado “mundo da ignorancia”, melhorando também a
sua autoestima, tornando-o, dentro de sua especificidade, um cidadao critico e

reflexivo. Pois,

Quando houver politicas publicas educacionais que respeitem o ser
humano em suas diferencas, que possibilitem a eles estar na escola,
interagir, socializar-se e aprender, podemos acreditar que as politicas
estardo cumprindo o seu papel. Para tanto, ndo basta o aumento das
matriculas em escolas comuns e em classes especiais, pois mesmo
sendo satisfatérios os dados quantitativos, eles ndo substituem o
atendimento especializado a esses alunos. (BARRETA E CANAN,
2012, p. 7).

Neste sentido, as politicas publicas sdo essenciais para garantir a melhoria da
sociedade, desde que sejam executadas com responsabilidade. Nao basta

simplesmente incluir, € necessario atentar para o respeito a diversidade.

O presente trabalho se caracterizou bibliografico, por ser desenvolvido a partir
de materiais elaborados e publicados por inimeros autores escolhidos para ajudar
na elaboragcdo do mesmo a partir da questdo que objetivou-se suscitar reflexdes
sobre o tema. A fundamentacéo foi a partir de documentos oficiais sobre as politicas
publicas através de obras de autores como: Pimentel (2013), Rogalski (2010), Lima
(2013), Silva (2009), entre outros. Para tanto oS mesmos objetivaram encontrar as
respostas e solugbes sobre o ingresso das pessoas com deficiéncia no Ensino

Superior.



2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Antes de tecermos consideracdes a respeito da historia da Educacéo Especial
no Brasil, refletremos um pouco sobre a concepcdo de deficiéncia fazendo
referéncia direta as pessoas com deficiéncia, quer seja intelectual, auditiva, visual,

motora, fisica ou até mesmo superdotacao.

Neste sentido, a concepcdo de deficiéncia pela abordagem clinica esta

explicitada na seguinte definigcéo:

A deficiéncia a um problema fisico/organico, que traz limitacdes
sociais, colocando quem a possui numa condicdo diferente no
exercicio dos seus direitos. A partir da idade moderna esta
concepcao passou a exercer forte influéncia na forma de se conceber
a deficiéncia, que na idade antiga era considerada como algo
necessario de ser abolido através da morte, por infanticidio, das
criancas que apresentavam esta condicdo ao nascer e na idade
média era concebida como resultado de a¢des demoniacas ou uma
condi¢cdo passivel de receber assisténcia. (PIMENTEL, 2013, p. 8).

Essas limitacdes fisicas ou cognitivas produziram ao longo da historia, a
reclusdo social dos individuos, uma vez que ha muitas especificidades a serem

consideradas quando nos referimos a educacao especial inclusiva.

E evidente que os gargalos que norteiam a educacdo especial e inclusiva
ainda sao grandes obstaculos para as instituicbes educativas. Mesmo com todo o
esforco para promover a insercdo de alunos com deficiéncias, as politicas

educacionais andam a passos lentos e timidos.

Concepcao social de deficiéncia, associada a causas orgénicas:

(CONCEPG;\O SOCIAL DE DEFICIE‘NCIA]

Ordem Fisica Ordem intelectual
ou multipla

intelectual

— ]
leve/mederada ,
surdez Visual
cegueira
severa/profunda .
sensorial
visao subnormal

Fonte: Pimentel (2013, p. 8)



Ao considerarmos as deficiéncias apresentadas acima, visualizamos
imediatamente os limites e possibilidades dos sujeitos que apresentam alguma
deficiéncia. Por este motivo, desejar uma “educagéo para todos”, sem contemplar a

todos, invalida todo esse discurso.

Refletiremos brevemente sobre os caminhos percorridos pela educacéo

especial.

Entdo, a contextualizacdo da Educacédo Especial desde a antiguidade até os
dias atuais foi de fundamental importancia para o desenvolvimento da escola
inclusiva, pautada na insercao de alunos com certas deficiéncias de ordem fisica, ou

cognitiva, € o que Rogalski (2010, p. 2) esclarece:

E importante contextualizar a Educacdo Especial desde os seus
primérdios até a atualidade, para que se perceba que as escolas
especiais sdo as principais responsaveis pelos avanc¢os da inclusao,
longe de serem responsaveis pela negacdo do direito das pessoas
com necessidades educacionais especiais, de terem acesso a
educacdo. Evidencia-se que a inclusdo ou a exclusdo das pessoas
com deficiéncia estdo intimamente ligadas as questbes culturais.

No segundo império brasileiro, sob a ordem de D. Pedro Il, o atendimento as
pessoas com deficiéncia ganhou espaco com o surgimento de duas entidades: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), hoje denominado IBC - Instituto
Benjamim Constant, e trés anos depois, o Instituto dos Surdos Mudo (1857),
atualmente conhecido como INES - Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos.

Ambas as instituicdes estéo situadas no Rio de Janeiro.

tituto Benjamin Constant - Rl Rua

Figura 1: Antigo Instituto de Meninos Figura 2: Antigo Instituto de Surdos-
Cegos,RJ! Mudos,RJ. 2
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Destaca-se ainda no século XX, por volta de 1926, a criacdo do Instituto
Pestalozzi com visédo especializada no acompanhamento e atendimento as pessoas

com alguma deficiéncia mental.

A criacdo da Associacédo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), em
1954, desencadeou um aumento consideravel no montante de escolas destinadas
as pessoas com deficiéncias, isto significou no Brasil avan¢cos muito representativos

no ambito da educacéo inclusiva. Rogalski (2010).

A partir da década de 1970 € que de fato no Brasil vislumbrou-se uma
corrente de pensamentos voltados a debater, pleitear, argumentar e defender as
interrogacdes voltadas a educacédo especial inclusiva. Neste mesmo periodo, a luta
pelo intermédio social a insercdo de pessoas com deficiéncia passou a ser debatida
mais claramente e com perspicacia de futuro melhor para a educacao especial
inclusiva, porém, estudos evidenciam que s6 por volta dos anos 1980 é que se

acirrou a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncias, como afirma

L http://www.ibc.gov.br/
2 http://riodejaneirodehontem.blogspot.com.

Silva (2009, p. 6): “A década de 1980 foi marcada pela promocdo de muitos
encontros e congressos internacionais no intuito de mobilizar os paises a

reestruturarem suas politicas em prol da inser¢ao dos deficientes na esfera social”.

Ocorreu em nosso pais, a criacdo das primeiras instituicdes inclusivas
publicas e privadas, atendendo a demanda, mas, compreendemos bem que todos
0S avangos conquistados neste pais se sucederam por meio de muitos entraves
politicos e, sociais, bem como a educacdo especial. “A educagdo especial surgiu
com muitas lutas, organizacdes e leis favoraveis aos deficientes, comecou a ganhar
forca a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), da aprovacdo da Constituicao
Federal de 1988 e da LDB9394/96”. (ROGALSKI, 2010, p.3)

Compreendemos assim que a Declaracdo de Salamanca (1994) € o ponto
mais forte e marcante da marcha pela Educacgé&o especial e inclusiva, educacao esta
ja contemplada pela Constituicdo Federal de 1988, e assim, consolidado as leis

favoraveis aos deficientes no Brasil com a vigente LDBEN.



A educacéo inclusiva esta pautada numa politica de justica e igualdade social
gue contempla alunos com alguma deficiéncia, bem como se |é no texto da

Declaracéo de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criangas independentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem
dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de
minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas e criancas de
outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17,18).

Ndo sO pelas criancas, mas partindo de uma visdo mais generalizada, a
escola deve estar preparada para atender a todos os sujeitos, com as mais diversas
particularidades. Esta Declaracdo enfatiza a insercdo da crianga provavelmente
porque a educacdo formal inicia-se na infancia, e vai alcangando os niveis ou
modalidades necessarias para a aquisi¢cdo do conhecimento, do saber cientifico e do

pensamento critico.

Mas, sob a perspectiva da Declaracdo de Salamanca (1994), o sistema
educacional brasileiro mais do que nunca devera preparar-se para atender a nova
demanda da sociedade, e isso interfere diretamente na formacao inicial e continuada
dos professores e demais educadores, para assim visualizamos esta necessidade e

caminharmos a favor da igualdade de oportunidade para todos os cidadaos.

3 A EDUCACAO INCLUSIVA E AS POLITICAS PUBLICAS

Por educacao inclusiva se entende o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia, “seja mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de
disturbios evasivos do desenvolvimento” (ROGALSKI, 2010, p. 3) que, de alguma
forma, sdo excluidas das atividades regulares, e a escola tem a missado de incluir

essas pessoas no seio da sociedade.

A Educacdo Especial Inclusiva traz grandes questionamentos sobre a
estrutura das escolas, buscando agregar as politicas publicas para a promocéao de

uma educacao justa, igualitaria e qualitativa.



Convém ressaltar que a sociedade ndo para. Diante do exposto faz-se
necessario um breve histérico da condicdo das pessoas com deficiéncias no
contexto social, ao longo do tempo. A sociedade também deve ser entendida,
levando em consideragcdo o contexto soécio-historico-econémico, para, assim,

compreender as intengdes relativas a inclusédo das pessoas com tais deficiéncias.

Considerando-se que o ato educativo, além de pedagdgico, &
eminentemente politico. E preciso elevar a capacidade critica de
todos os professores de modo a perceberem que a escola, como
instituicdo social, esta inserida em contextos de injusticas e de
desigualdades que precisam ser modificados. (ROGALSKI, 2010, p.
11).
Quando a autora cita contextos de injusticas e desigualdades, nos remete a
guestao da prépria educacdo especial inclusiva, uma vez que tantos alunos neste
pais viviam ou ainda vivem sem condicbes de frequentar espacos educativos

proprios, ou adaptados.

E perceptivel em casos mais amplificados, a manutencdo de uma estrutura
administrativa dissociada dos interesses daqueles que estdo a margem da
sociedade, seja sob qualquer esfera, (universitaria, municipal, escolar ou mesmo
comunitario), nos impedindo de dar saltos qualitativos capazes de modificar esta

situacao.

Remetendo-se a inclusdo de alunos com deficiéncias no Ensino Superior,
destacamos a seguinte fala de Calheiros e Fume (2011, p. 6): “Incluimos o direito
das pessoas com deficiéncia ndo sé frequentarem os espacos educacionais das
instituicdes de ensino superior, mas que também tenham toda uma equiparacéao de
oportunidades”. Desse modo, vale ressaltar que para os alunos com deficiéncias, as
escolas devem oferecer espacos adequado e pessoas preparadas para um bom

desenvolvimento como garantia de acesso e permanéncia dos mesmos.

Com o advento da democratizacéo escolar, vivenciamos ainda o paradoxo de
insercao/exclusdo quando nos referimos ao acesso a niveis mais elevados de
educacdo, e mesmo assim, é possivel perceber a exclusdo. Entdo questionamos:
Quantos sujeitos com deficiéncias estdo matriculados ou ainda conseguem
permanecer e concluir com éxito os estudos? Temos alguns avanc¢os, porém ainda

precisaremos caminhar muito.



Esse gargalo escancara os mecanismos de discriminacdo percebidos
socialmente em detrimento das caracteristicas pessoais, intelectuais, deficiéncia

fisica, cultural, social, linguisticas, dentre outras bases estereotipadas.

Em 1988, a Constituicdo Federal (CF) definiu como uma de suas metas, no
artigo 3°, inciso IV “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. Ja o artigo 205 da
mesma Constituicdo federal (CF) determina “a educacdo como um direito de todos,
possibilitando ao individuo o direito a cidadania e o desenvolvimento e qualificacdo
para o trabalho”. Sendo assim, vé-se que a Constituicdo Federal (CF) € um
documento muito importante, pois, assegura o direito a educacéo especial aos com

deficiéncias, nas escolas regulares, diminuindo a discriminac&o social.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, no ano de 1990, reforca e
assegura ingresso e permanéncia de todos na escola, inclusive no ambito
universitario. Porém, vale ressaltar que a Declaracdo de Salamanca, um documento
essencial para a Educacdo Especial, que de maneira mais especifica retrata sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, em

sintese defendem algumas questdes, tais quais:

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacdo para todos. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 1)

Deste modo, de acordo com a citacdo acima, vale ressaltar que no ambito da
inclusdo, as politicas educacionais vém sendo fundamentais no principio da
igualdade de direito entre as pessoas, com objetivo de educacdo de qualidade a
todos sem alguma distingdo, ou discriminacdo, de modo que suas diferencas
individuais sejam respeitadas, a fim de que nao lhes sejam garantidos apenas o

acesso, como também a permanéncia nos estudos dos alunos até sua formacéo.



Lutamos por “uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com as comunidades” (DECLARACAODE SALAMANCA, 1994, p. 9).
Sendo assim, as escolas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando os estilos e ritmos de aprendizagem, por fim,
assegurando uma educacdo de qualidade a todos, por meio de um Curriculo
apropriado, arranjo organizacional, estratégias de ensino, usa de recursos e parceria

com a comunidade.

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Adentraremos a discussdo sobre a inclusdo de alunos com necessidades
especiais no Ensino Superior. E para iniciar um dos pontos tdo relevante deste
trabalho, nos utilizaremos dados adquiridos em sites disponiveis na Internet
evidenciando o quantitativo de estudantes que foram inseridos nos cursos de

graduacéo no Brasil.

Segue abaixo, uma tabela com alguns dados, demonstrando os avancos

obtidos ao longo da trajetéria da incluséo no Brasil.

Acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino superior

-—-‘—— Matriculas totais no Brasil™
&

CYSSRPPSSSS >0 14 - 7.828.013 + 85.35%

Matriculas de pessoas com deficiéncia no Brasil™

Zess 2014 - 33.377 + 518.66%

Matriculas totais em MIS™

prrvmetcad 2014 - 118.291 +81.54%

Matriculas de pessoas com deficiéncia em MIS™

82 2014 - 667 +=713,41%

= Considerando cursos presenciais e a distancia

g =l

Percentual de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior do pais

0.12% 0.42°%|
2004 2014

Gl com o Fonte dos dados: INES



Conforme tabela acima, observa-se que apesar de tantos impasses para a
modalidade, entende-se que € possivel vermos um avanco muito significativo nas
matriculas de estudantes com deficiéncias no Ensino Superior brasileiro. Isso
demonstra que as lutas pela inclusdo comecam a dar seus resultados na medida em
gue as faculdades publicas e privadas, tem promovido a abertura de seus espacos

para atender a demanda em discusséo.

No grafico a acima é possivel identificarmos o aumento das matriculas de
alunos com necessidades especiais no ensino superior, viabilizando formacéo a
niveis mais elevados de escolarizacdo. Isto representa sem duvida, um grande

avanco para a nossa sociedade.

Sendo assim, vale ressaltar que os dados mencionados representam
conquistas fundamentais, apesar dos desafios iminentes, mas, sobretudo, ha o
reconhecimento da inclusdo com a finalidade de valorizar a diversidade humana.
Portanto, compreendemos que para este atendimento especializado, a formacao de
professores, a estrutura fisica das faculdades, bem como politicas institucionais de
permanéncia e conclusdo é muito importante, pois, ndo basta apenas incluir, se faz

primordial garantir o sucesso desse alunado.

3.2 EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Falar de inclusdo de pessoas com deficiéncias no Ensino Superior € olhar
para os avancos e desafios que permeiam a nossa sociedade. S&o muitas as pedras
gue estdo a frente das instituicbes educativas que para receber estes alunos
precisam adequar-se a todas as exigéncias minimas garantindo acessibilidade e

incidindo nos aspectos da motivacao desses estudantes.

Cada vez mais é crescente o numero de alunos com necessidades
especiais por deficiéncia que almeja e chega ao ensino superior (...)
qgue antes lhes pareciam impossiveis. Cursos estes que além da
dimensao tedrica que os constituem, sdo marcados também pela
dimensado de dominio das habilidades técnicas, que pode parecer na
Optica docente e social, incompativel com algumas condicdes deste
alunado. (LIMA, 2013, p. 24)



De acordo com os avangos observados nos dados acima das matriculas,

percebe-se que tem aumentado muito ao longo dos anos tem aumentado muito.

Calheiros e Fume (2011) realizaram um estudo importantissimo sobre o aluno
com deficiéncia nas Instituicbes de Ensino Superior (IES). Desse modo, neste
trabalho temos uma viséo generalizada dos avancos e desafios das IES em relacéo

a inclusao.

( DESAFIOS DA IES
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investimentos iti
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com

aplicabilidade em \
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~
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Fonte: Calheiros e Fume (2011, p. 3)

A formagdo de professores provavelmente seja um dos fatores mais
relevantes, pois a adequacdo das préaticas pedagdgicas voltadas a atender a
especificidade de cada aluno é desafiadora. Reorganizar metodologias e praticas

gue sejam capazes de contemplar a todos é primordial na profissdo docente.

Por muitas vezes, esse aluno é tido como uma barreira, um empecilho que
interfere nas aulas. Para alguns professores é quase impossivel dedicar sua atencéo
a esse aluno com deficiéncia, ja dito que para o professor universitario demanda
perca de tempo e de planejamento da sua pratica pedagogica que por muitas vezes
se faz excludente. Segundo Vargas (2006) a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
Ensino Superior parte do principio de que a formacédo universitaria é cada vez mais

essencial para o desenvolvimento profissional e a obtencéo do emprego.

Percebemos que o ingresso das pessoas com deficiéncias no Ensino Superior
deve ser visto como uma oportunidade de inclusdo e, sobretudo, uma forma de

validar a capacidade, e a especificidade de cada um.

E necessario que esses discentes com necessidades especiais tenham a
mesma oportunidade de permanecer no ambiente académico, mas para isso é
preciso que se corrijam as posturas distorcidas que vem se alastrado em todo

espaco universitario.



Chahini e Silva (2007, p.1) reforcam essa ideia afirmando que:

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas instituicbes de
educacdo superior (IES) ndo representa concessdo de privilégios, mas a
promogédo da equiparacdo de oportunidades, para que elas sejam incluidas
na sociedade como cidadés plenas de direitos para o desenvolvimento de
suas potencialidades.

As Instituicbes de Ensino Superior no Brasil devem considerar a inser¢cdo dos
estudantes com deficiéncia como um processo natural inerente a educagéo, e que
as possibilidades sejam equiparadas a dos demais estudantes, garantindo assim a

acessibilidade.

As politicas publicas direcionadas a promover ac¢des que sirvam de estimulo
para a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior ainda carecem de
prioridades, a questdo ndo é apenas incluir, € essencial oportunizar a esses alunos a
possibilidade de permanéncia e conclusdo de seus cursos com aprendizagem

significativa e efetiva atuacao.

4. EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: AVANCOS E DESAFIOS

O que leva uma pessoa com deficiéncia, ou com alguma necessidade
especial a querer adentrar no espaco universitario? A resposta € Unica: a busca pela
gualificacdo profissional, assim como todos desejam. Ha um bem comum que

direciona a nossa sociedade.

Entende-se que ao querer ingressar no Ensino Superior cada individuo dentro
de suas patrticularidades apresentam uma multiplicidade de valores, de crencas e de

desejos na finalidade de crescer socialmente.

Incluir significa organizar e programar respostas educativas que
facultem a apropriacdo do saber, do saber fazer e da capacidade
critica e reflexiva; envolve a remoc¢ao de barreiras arquitetbnicas sim,
mas, sobretudo das barreiras atitudinais — aquelas referentes ao
“olhar” das pessoas normais e desinformadas — para que se promova
a adequacdo do espaco psicolégico que serd compartilhado por
pessoas muito diferentes entre si. (FERREIRA, 2007, p. 44)



N&o é sb a questdo de incluir as pessoas com alguma deficiéncia no Ensino
Superior, essa reflexdo nos remete também a questao de fazé-los permanecer no
curso escolhido e também lhes proporcionando éxito académico. “Saibamos que a
inclusdo ndo é apenas uma questdo de direitos educacionais negados aos alunos
com deficiéncia, as situacdes de exclusdao a que esses alunos sédo submetidos
demandam acgdes decisivas.” (MANTOAN, 2005 p. 25)

Existe sim, de fato, um progresso das instituicdes escolares em busca de uma
educacdo inclusiva, voltada aos verdadeiros valores democraticos, mesmo que

diante de tantas barreiras, obstaculos que permeiam a educacéo especial no Brasil.

E possivel percebermos os avancos da modalidade em todos os niveis,
sobretudo no superior, a partir do momento em que o Ministério da Educacédo
elucida com dados oficiais as matriculas feitas nas IES do Brasil. Com isso, observa-
se que tivemos um grande avanco quanto a educacgdo inclusiva. Entretanto,
sabemos gque mesmos com 0s avancos da inclusdo de pessoas com deficiéncias
nas Instituicbes Escolares, sabemos que ainda teremos muito que percorrer, pois a

educacao brasileira precisa avancar sob todos os aspectos, e em todos 0s niveis.

Ainda ha a necessidade de avancarmos na parte estrutural das instituicdes e
organizacional, com gestao democratica e demais aparatos politicos, e por fim a
fixacdo de investimentos significativos nas universidades para a formacdo dos
docentes com o intuito de romper com a estagnacao das praticas educativas, dando

abertura para as novas perspectivas da educacao contemporanea e inclusiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Especial inclusiva caminha por lutas e desafios constantes para
alcancar o seu espaco. Possui 0 objetivo essencial de oportunizar a escolarizacao
para 0S sujeitos que ainda vivem a margem de uma sociedade marcada pela
discriminagcédo, e pela valorizagdo dos padrdes considerados “normais” (fisicos e

intelectuais). (SILVA, 2009)

A partir do governo Lula, as politicas publicas para a educacéo brasileira

passaram por mudangas que representaram muitas conquistas, mudancas estas



gue viabilizaram melhorias na formagdao de professores para atender estudantes

com deficiéncias, além de programas de inclusédo e socializacéo.

Destacamos ainda o crescente numero de alunos com deficiéncias
matriculados nos cursos as Instituicbes de Ensino Superior durante estes Ultimos
anos, frisamos ainda uma grande conquista em 2014, a criacdo do curso de Letras
Libras em todas as Universidades Federais brasileiras, viabilizando diretamente

alunos surdos, mas compreendemos que ainda temos muito que avancar.

As necessidades especiais apresentadas por determinados sujeitos podem
ser fisicas ou cognitivas, pontos ja discutidos neste trabalho, por estas razdes € que
se faz necesséario oportunizar abertura dos espacos educativos a fim de
caminharmos para uma sociedade que busque diariamente a justica e a igualdade

de oportunidade (dentro de cada especificidade).

As propostas apresentadas pela nossa Constituicdo Federal (1988), pela
Declaracédo de Salamanca (1994), e dos demais documentos legais para a educacéao
especial representam alicerces essenciais para a concretizacdo dos anseiosde
todos, integrando-os aos mais diversos contextos, atuando assim, como afirma
Silva, (2009, p. 15), no “desenvolvimento das potencialidades, saberes, atitudes e

competéncias de todos 0s alunos”.

A Educacao Especial inclusiva caminha por lutas e desafios constantes para
alcancar o seu espaco. A inclusdo implica uma mudanca nas politicas educacionais,
formando um ambiente onde a pratica ndo precisa estar limitada a um sistema
paralelo de educacdo e ndo haja discriminagdes, pois nao existem pessoas
melhores e nem piores devidos as suas particularidades, o que existe séo diferencas

gue precisam ser superadas. Assim lancamos alguns tépicos conclusivos:

° nao podera haver inclusdo sem discussdo sobre as possibilidades e

impossibilidades de acessibilidade;

° é importante manter o avanco de politicas publicas que garantam as

condicOes para os processos de inclusao;

° 0 ambiente educacional deve promover garantias de acesso e permanéncia

das pessoas com deficiéncia;

° € preciso ampliar e aprofundar o debate sobre a inclusdo no ensino superior.



Portanto é tempo de avangcarmos na educacdo, na comunidade em geral,
pois, 0s pais, 0s grupos de pessoas com deficiéncias, os 0rgaos, os professores, 0s
estudantes, enfim, todos precisam estar comprometidos com essa construcéo, para

assim efetivarmos uma realidade educativa com agdes inclusivas.
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