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RESUMO

O presente artigo trata-se de uma pesquisa exploratéria de cunho qualitativo sobre contagem e
resolucéo de problemas, tendo por objetivo investigar quais conhecimentos de contagem que
criancas da educacéo infantil apresentam. Esse trabalho foi realizado com cinco criangas com
idade entre 5 e 6 anos pertencentes ao 2° periodo de um Centro Municipal de Educacao Infantil
do Municipio de Macei6 (CMEI). O foco do trabalho nas trés primeiras classes de esquemas
ternarios fundamentais: composicéo, transformacdo e comparagdo. Para obtencdo dos dados
utilizamos fichas que continham trés tipos de problemas aditivos. Tendo como aporte teoérico
Carvalho (2012), Curi (2011), Fiorentini (2009), Kamii (1990), Lorenzato (2006), Senna e
Bedin (2007), Smole, Diniz e Céandido (2000), Smole (2003), Vergnaud (1996) e documentos
oficiais. Na pesquisa foi constatado que as criancas estdo em processo da construgdo do
conceito de namero, de adicdo, fazem contagem mentalmente, com os dedos e com material
concreto. Apresentaram ter dificuldade nos problemas que envolvem a subtragéo.

Palavras chaves: Contagem. Resolucgéo de problemas. Educacdo infantil.

INTRODUCAO

O presente texto apresenta resultados obtidos a partir de um estudo exploratério, sobre
contagem e resolucdo de problemas no Campo Aditivo, realizada em uma escola Municipal de
Educacdo Infantil (El) situada na cidade de Macei6/AL. Os sujeitos participantes da
investigagdo foram cinco criangas com idade entre cinco e seis anos.

As criangas se encontram em um contexto no qual os conhecimentos matematicos séo
parte integrante de sua rotina diaria como a leitura de ndmeros, a relacdo de quantidade, e

noc¢Oes sobre espago.
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De acordo com Brasil (2017, p.34) “a Educacdo Infantil € o inicio e o fundamento do
processo educacional.” Considerando assim, o inicio do processo educativo, incorporar a
Educacdo Matematica na Educacédo Infantil é contribuir para o desenvolvimento cognitivo da
crianca em sua ‘“‘capacidade de generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipoteses,
deduzir, refletir e argumentar.” (BRASIL,1998 p.212)

Ensinar matematica de forma dindmica é expor ideias proprias, formular e criar
estratégias de resolucdo de problemas, é confrontar e argumentar. As no¢ées matematicas sé
sdo construidas pelas criancas a partir das experiéncias que a elas sdo expostas para que possam
vivenciar desafios e sejam provocadas, para que assim, possam construir significados sobre si
e sobre o mundo. (BRASIL, 1998)

O ensino de Matematica na Educacdo Infantil contribui para que as criancas se tornem
pessoas autdbnomas, no momento que, a elas sdo proporcionadas situacdes problemas
possibilitando pensar por conta prépria. Quando utilizamos a resolugdo de problemas como
metodologia de ensino em diferentes contextos e colocamos a crianga para pensar em operagoes
matematicas, ela sera desafiada a desenvolver estratégias para resolvé-lo, e assim, produzir
sentidos e significados.

Dessa forma nossa investigacdo teve por objetivo principal buscar investigar quais
conhecimentos de contagem as criancas apresentam? Este estudo esta estruturado em quatro
topicos: Fundamentacdo Teorica, Metodologia de Pesquisa, Resultados e Discursfes e

Consideracdes Finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Para Vergnaud* (1996) o conhecimento se organiza a partir de Campos Conceituais, esta

teoria pode ser definida como:

Um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situagdes, conceitos, relacées,
estruturas, conteldos e operagdes de pensamento, conectados uns aos outros e,
provavelmente, entrelacados durante seu processo de aquisicdo, sendo solucionados
por conceitos, procedimentos e representagdes. (ALVES, BARBOSA 2016, p.3)

O Campo Aditivo esta inserido na Teoria dos Campos Conceituais. Para Vergnaud
(1996) cada conceito matematico esta inserido num campo conceitual, que por sua vez, é

constituido por um conjunto de situacdes de diferentes naturezas. Nessa perspectiva, os calculos

4 Gérard Vergnaud é um matematico, filésofo e psicdlogo francés. Formado em Genebra, compds o segundo
conjunto de pesquisadores doutorados por Jean Piaget. Ele também é pesquisador em didatica da matematica,
tendo elaborado a "Teoria dos Campos Conceituais”.



e as operacdes no Campo Aditivo pressupdem um trabalho de conjunto, envolvendo tanto
situagdes aditivas quanto subtrativas pela estreita conexao existente entre elas.

Vergnaud (1996) define conceito como um conjunto de invariantes utilizadas na acao
do sujeito, sdo constituidos no Campo Conceitual formados por uma terna de trés conjuntos
distintos e interligados entre si, sdo eles: S-conjunto de situa¢des que dao sentido ao conceito,
I-conjunto de invariantes operatorios que estruturam a forma de organizacdo da atividade
(esquemas) e L-conjunto de representac@es linguisticas e simbolicas que permitem representar
0S conceitos, suas relacdes, situacdes e 0s esquemas.

As situacdes aditivas sdo relacdes ternarias, isto €, relagdes que ligam trés elementos
entre si. As relacOes ternarias podem ser encadeadas de diversas maneiras e resultar em
diferentes estruturas aditivas. Nossa investigacdo foi concentrada nas trés primeiras classes de
esquemas ternarios fundamentais, que sdo: composicao, transformacéo e comparacao.

De acordo com Vergnaud (1996), os problemas de composicao, acontecem quando, a
unido de dois estados para se chegar a um terceiro estado, sem haver a necessidade de
transformacdo no ambiente, assim sdo situagdes que apresentam a ideia de “tirar” ou juntar”.
Segundo Curi (2013) nesta categoria, o termo desconhecido se localiza em posicGes diferentes
em uma sentenca matematica, como termo inicial, intermediério ou termo final.

Para Vergnaud (1996), os problemas de transformacéo sdo aqueles que envolvem uma
acao, ocorrida a partir de uma situacédo, acarretando numa transformacao da situacéo dada. Para
Curi (2013), as situacdes gque envolvem transformacfes podem ser positivas ou negativas.
Contemplam a busca de termos desconhecidos posicionados numa sentenga matematica como
termo inicial, intermediario (que corresponde a transformacéo) ou final.

J& os problemas de comparacdo sdo, de acordo com Vergnaud (1996), aqueles em que
existe uma relacdo entre os termos, mas sem transformacao de valores. Curi (2013) afirma que
0s problemas de comparacgéo sao situacfes com um referente, um referido e uma relagéo entre
eles. Neste sentido as quantidades sdo comparadas entre duas partes, no sentido de relaciona-
las. A ideia de comparacdo estar ligada as operacdes de adi¢ao e subtracdo e contempla a busca
do referente, do referido ou da relacdo entre eles, ou seja, o termo desconhecido da sentencga
matematica pode estar posicionado como termo inicial, intermediario ou final.

De acordo com Borba (1988), ao trabalhar com Campo Aditivo o conjunto dos numeros
naturais séo insuficientes para resolver problemas que envolvem adi¢do e subtragdo, pois
apresentam-se como numeros inteiros e positivos. Dessa forma o conjunto dos inteiros fazem

parte do campo aditivo, englobando nimeros positivos e negativos.



No campo numérico dos relativos, tornam-se possiveis subtracbes que eram
impossiveis no campo dos nimeros naturais. Como as operagdes inversas ndo séo, em
geral, possiveis no campo dos nimeros naturais, a ampliacdo dos campos numéricos
possibilitou essas inversdes. Assim, a divisdo tornou-se plenamente possivel no
campo racional, a radiciacdo no campo real e a subtracdo no campo dos relativos. Essa
analise permite também definir o ndmero negativo como um caso particular dos
relativos. (Borba, 1988, p. 124)

Contagem e Resolucéo de Problemas

A Resolucdo de Problemas (RP) representa um importante papel na evolucdo da
Matematica, refletindo nas implicagcdes conceituais, tedricas e praticas do fazer matematico. A
Resolugdo de Problemas se manifesta em todos os ambitos, desde as situagdes matematicas até
as necessidades das diversas areas do conhecimento, como as Ciéncias, entre outros, sendo
pontos de partidas para o desenvolvimento de conhecimento dos individuos. Smole, Diniz e
Céandido (2000) e Carvalho (2012) defendem a importancia de envolver a RP, no ensino de
Matematica desde a Educacao Infantil. Incorporar a RP na El possibilitaré as criancas o contato
com a cultura de vencer obstaculos e resolver situages que aparecem no cotidiano.

No seu processo de desenvolvimento, a crianga vai criando varias relacdes entre objetos
e situacdes vivenciadas por ela, e sentindo a necessidade de solucionar um problema, de fazer
uma reflexdo, estabelecer relagdes cada vez mais complexas que lhe permitirdo desenvolver
nocBes matematicas mais sofisticadas (SMOLE, 2003, p. 63).

Dessa forma o trabalho desenvolvido na EIl, além de basear-se em exploracGes
matematicas deve proporcionar as criancas o contato com a RP, a mediacdo do professor no
processo de resolver o problema, a pratica de observar e refletir. Problematizar a RP como
metodologia de ensino de matematica e consequentemente, a partir dessa metodologia a
construcdo de novos saberes pelas criangas.

No tocante a RP representa um papel importante no ensino de matematica, mas nédo
podemos falar de RP sem abordar a contagem, dado que é uma das primeiras formas que a
crianga tem de entrar em contado com o sentido de numero. Nas atividades de contagem
trabalhar com o principio um a um é fundamental, uma vez que, exige da crianca a utilizagédo
da memoria imediata.

De acordo com Senna e Bedin (2007, p. 11) para que a crianca alcance o conceito de
numerosidade, faz-se necessario construir (organizagéo e reorganizacao cognitiva) a partir das
capacidades basicas como: o raciocinio para a transferéncia de quantidades e a conservacao da
quantidade dos componentes e suas mudancas a partir da adi¢cdo ou da subtracdo de elementos.

Ligado ao conceito de numerosidade, as mesmas autoras afirmam que a contagem abre o



caminho para o entendimento do conceito de quantidade, para isso, € necessario que a crianga
tenha conhecimento da nomenclatura dos nimeros e de suas respectivas ordens e classes. Nesse
sentido ao ensinar a contagem as criangas, é preciso lembrar que, atrds da simplicidade do
processo existem condicBes a serem obedecidas, quais sejam: todos os elementos (ou unidades)
devem ser contados, nenhum elemento deve ser saltado ou esquecido e nenhum elemento deve
ser contado mais de uma vez. (LORENZATO, 2006, p. 64)

Dessa forma percebemos que o ato de ensinar contagem a crianga representa mais que
o simples ato de contar, exige que ela obedeca uma série de condicdes e regras para se contar.
Por isso é importantissimo trabalhar a RP na Educacéo Infantil.

Segundo Lorenzato (2006), quando se apresenta um conjunto de objetos para a crianga
contar, ela podera ter diferentes condutas, e essas reflexfes indicardo o seu grau de

desenvolvimento cognitivo com relacdo a compreensao da contagem.

Curriculo da educacéo infantil conforme documentos oficiais

Os documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo
Infantil (DCNEI) (2009), a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil
(BNCCEI) (2017) e as Orientacdes Curriculares para o Municipio de Maceié (OCEIMM)
(2015), afirmam que a crianca é o centro da acdo pedagdgica. Assim as DCNEI (2009, p.18)

em seu artigo 3° afirma que:

O curriculo da educagdo infantil é concebido como um conjunto de préticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Dessa forma compreendemos a importancia do professor possibilitar para a crianca a
resolucédo de problemas matematicos desde a Educacdo Infantil, para que assim possa contribuir
com seu desenvolvimento cognitivo por meio da experiéncia que a resolucdo de problemas
pode proporcionar ao pensar em estratégias para se chegar a um resultado.

Nesse mesmo sentido a BNCCEI (2017) aponta que as aprendizagens ndo devem
ocorrer conforme o desenvolvimento natural ou espontaneo, ou seja sem a intencionalidade do
professor, mais confere a necessidade de intencdo, proposito educativo as praticas pedagogicas
na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

A partir do exposto fica claro para nos que na educacao infantil o planejamento das

atividades propostas as criangas séo realizadas conforme as observagdes que o docente faz sobre



0 desenvolvimento e aprendizagem e a partir da curiosidade das criangas. No tocante ao

curriculo na educacéo infantil as orientacdes dizem que:

Os interesses que mobilizam as criancas, os dialogos que se desenvolvem entre elas, as
formas peculiares como expdem as suas teorias sobre 0 mundo e as estratégias criadas
para resolver problemas precisam ser objetos de observacdo, registro, reflexdo,
planejamento e avaliacdo dos professores. (MACEIO, 2015, p.78)

Conforme os documentos mencionados anteriormente, o curriculo da educacéo infantil
apresenta dois eixos principais que sdo as interacfes e brincadeiras, apoiada em principios
éticos, politicos e estéticos, e se expandem com 0s campos de experiéncia, espaco, tempo,
relacdo adulto-crianca, avaliacdo/ documentacdo, relacdo familia- comunidade e transicéo para

0 ensino fundamental.

METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo aqui apresentado trata-se de uma pesquisa exploratoria de cunho qualitativo
que teve por objetivo principal identificar e analisar os conhecimentos que as criangas do 2°
periodo da educacdo infantil de uma (CMEI) Centro Municipal de Educacéo Infantil de Maceio
apresentam sobre contagem.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009, p.70), a pesquisa exploratéria é uma,
“modalidade de pesquisa frequentemente utilizada como primeira entrada em campo tendo em
vista 0 levantamento de hipdteses ou a busca de subsidios que permitem um melhor
redirecionamento da pesquisa”. Nesse sentido, compreendemos a relevancia da pesquisa
exploratoria para melhor investigar e analisar o nosso problema de pesquisa.

Segundo (Silveira e Cérdova, (2009, p.32). “A pesquisa qualitativa preocupa-se com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dinamica das relagdes sociais”.

Dessa forma, afirmamos que esta pesquisa nao teve a intencao de generalizar resultados
e quantifica-los, mas sim, descrever e analisar sobre como um grupo de criancas da educacgéo
infantil resolvem problemas matematicos do Campo Aditivo no conjunto dos nimeros naturais.

Como referencial tedrico sobre a tematica apresentada nos pautamos em: Vergnaud
(1996), Curi (2011), Smole, Diniz e Candido (2000), Smole (2003), Senna e Bedin (2007),
Kamii (1990), Lorenzato (2017) e Carvalho (2012).

Para responder ao nosso problema de pesquisa utilizamos como instrumento de coleta

de dados fichas nas quais continham as situa¢6es problemas, além de materiais manipulaveis e



concretos como figuras que representavam 0s objetos contido nos problemas, para melhor
compreenséo dos problemas do Campo Aditivo por parte das criangas.

A coleta dos dados aconteceu em dois dias, no primeiro dia conversamos com a
professora da referida turma. No segundo dia aplicamos a atividade com as criancas
participantes do estudo.

Para a analise dos dados usamos os devidos tedricos: Ausubel (1982), Carvalho (2010
e 2014), Dantas e Manoel (2005), Kamii (1990), Mesquita, Maranhdo e Sentilhas (2015)
Luciano (2017), Pimentel e Lara (2015) e Smole (1996).

RELATO DE EXPERIENCIA

Fomos a instituicdo dois dias, no primeiro dia conversamos com a gestdo da escola de
Educacao Infantil e com a professora da turma para sabermos a viabilidade de desenvolvemos
0 estudo. Apresentamos nossa proposta e 0 objetivo da pesquisa e de imediato a gestora
concordou e chamou a professora para que combindssemos com ela 0 melhor dia e horério para
a aplicacdo da atividade. A professora relatou que a matematica é explorada com as criangas,
mas ndo ensina em forma de contetdo, uma vez, que a instituicdo tem as OCEIMM como guia
norteador para a sua pratica pedagdgica na sala de referéncia.

A professora afirma que explora matematica por meio de brincadeiras e jogos ludicos
de matemaética. Na ocasido relatada a professora ficou um pouco preocupada em relacdo as
atividades que iriamos aplicar, pois segundo ela a Secretaria Municipal de Educacdo orienta a
ndo trabalhar conteldos com as criancas.

No segundo dia aplicamos a atividade com as criancas. A escolha das criancas aconteceu
de forma aleat6ria, assim convidamos cinco criancas para responder a trés problemas do Campo
Aditivo envolvendo as ideias de composicao, transformacéo e comparacéo.

Antes aplicar os problemas, levamos um jogo para que pudéssemos nos aproximar das
criangas e a0 mesmo tempo por meio do jogo explorar problemas do Campo Aditivo. O jogo
tem por nome “arvore da adicao”, que consiste em jogar dois dados e colocar na arvore a
quantidade de imagens de frutas que caiu em cada dado e depois falar o resultado da soma da
quantidade que saiu em cada dado.

Passado este momento comecamos a aplicar das atividades, como método optamos por
levar fichas e figuras que representassem o0s objetos que estdo na situacéo problema. Com essas

figuras as criangas deveriam pegar e colar na ficha.



Aplicamos primeiramente um problema de transformacao: “Aninha tem trés bonecas e
ganhou mais quatro de sua avo. Quantas bonecas Aninha tem agora”.

Entregamos uma ficha para cada crianga e colocamos as figuras em cima da mesa.
Lemos a pergunta e as deixamos livres ficamos apenas observando para saber qual seria a
reacdo delas. Imediatamente elas pegaram a quantidade de figuras que representava a
quantidade de bonecas de Aninha e colaram na ficha, logo a seguir pegaram a quantidade
correspondente da avd. Em seguida perguntamos com quantas bonecas Aninha tinha ficado,
nesse momento elas contaram o material que haviam colado e chegaram ao resultado sete.
Pegaram os lapis que haviamos colocados disponiveis sob a mesa e escreveram suas respostas.
No problema de composi¢do: “Pedro ganhou trés carrinhos e duas bolas.

Quantos brinquedos Pedro tém?” Nesse momento recolhemos as fichas da pergunta
anterior e entregamos a elas as fichas correspondentes a esta pergunta, colocamos as figuras
sob a mesa. Lemos o enunciado da pergunta e assim, como na outra elas j& pegaram a
quantidade de figuras que vinha indicando na pergunta e colaram. Em seguida perguntamos
com quantos brinquedos ele ficou e algumas das criancas indicou a quantidade e contaram
mentalmente, outras criangas contaram nos dedos e também as figuras. Ao contarem e dizerem
a resposta pegaram o lapis e escreveram o valor

Por ultimo aplicamos o problema de comparacgdo, utilizamos o mesmo método,
recolhemos as fichas da pergunta anterior e disponibilizamos sob a mesa as fichas e figuras
referentes a este problema. Apds colarem a quantidade de figuras que vinha no enunciado da
situacdo problema perguntamos quem tem mais macas? E todos responderam Ana, a partir da
resposta delas, perguntamos e quantas macas ela tem a mais? Nesse momento percebemos que
elas estavam confusas, porque nos problemas anteriores envolviam somente adicao e ja neste
problema elas teriam que comparar e subtrair. Comegaram a somar os valores e falarem sete, e
nesse momento comegamos a perguntar sera que e sete? Vamos observar nas figuras que vocés
colaram, vocés responderam que Ana tem mais macas, entdo vamos contar para saber. Nos
representamos o nimero quatro com as figuras e perguntamos se temos quatro magas e tiramos
trés quantas ficam? Nesse momento trés das cinco criangas representaram o valor quatro nos
dedos e foram contando um, dois e trés abaixando os dedos e responderam um ela tem uma
maca a mais. As outras duas criangas compararam a quantidade de figuras de cada personagem
contando primeiramente quantas magas Ana tinha e quando contaram a quantidade de macgas
de Carlos perceberam que faltava uma magca para chegar ao quatro.

Nas situacdes de composicdo e transformacdo quando nds termindvamos de ler a

pergunta alguns ja falavam a resposta outros s6 conseguiam chegar ao valor final, ao colar todas



as figuras, pois tendo as imagens coladas eles contavam, chegando ao resultado. Na situagéo
problema de comparagéo identificamos que as criancas sentem um pouco de dificuldade na

subtracao.

RESULTADO E DISCURSOES

Para investigar os conhecimentos que as criangas tém de contagem distribuimos fichas
e material concreto. A primeira etapa da resolugéo das situacdes problemas consistia em que
elas representassem os valores trazidos nas questdes através do material concreto, o material
escolhido ndo foi utilizado como instrumento para resolver o problema, mas sim, como um
recurso auxiliar.

De acordo com Dantas e Manoel (2005), as atividades experimentais realizadas com a
utilizacdo de materiais concretos podem auxiliar os alunos a transformarem o conhecimento
processual.

Dessa forma compreende-se que as atividades com materiais concretos sdo essenciais
para a constituicdo de um ensino-aprendizagem significativo e atraente, pois esses materiais
auxiliam os alunos na construgdo do conhecimento processual. (LUCIANO 2017, p.2) A
realizacdo de atividades com a utilizacdo de materiais concretos é importante no ensino-
aprendizagem da matematica, uma vez que, auxilia os alunos na construcdo do conhecimento,
tornando a aprendizagem mais facil, através de atividades significativas e contextualizadas
(AUSUBEL, 1982).

Quadro 1 — Representacdo dos problemas por meio do material concreto

SituacOes Problemas

Criangas Comparagéo Transformagéo Composigéo

A Distribuiu 0 valor | Representou por meio do | Representou por meio do
correspondente  a cada | material concreto o valor | material concreto o valor
personagem, organizando | correspondente para cada | citado no enunciado da
na posicao vertical. personagem. pergunta.

B Representacédo da | Representou por meio do | Representacdo da
quantidade com o material | material concreto o valor | quantidade com o material
concreto. Representagdo | correspondente para cada | concreto. Representagdo

escrita dos algarismos | personagem. escrita dos algarismos
pertinentes a situagdo- pertinentes a situagdo-
problema. problema.

C Representou a quantidade | Representou a quantidade de | Utilizou a
de figuras, ndo | figuras em duas fileiras | correspondéncia um-a-

demonstrou a quantidade | separando os valores, ndo | um.
referente  para  cada | especificando a guem
personagem. representa cada quantidade.




D Agrupou a quantidade | Representou por meio do | Representou a quantidade
equivalente para cada | material concreto o valor | de figuras em duas fileiras
personagem. correspondente para cada | separando os valores,

personagem.

E Representou a quantidade | Agrupou as figuras, trocou 0s | Representou por meio do
de figuras em duas fileiras | valores. material concreto o valor
separando os valores, ndo citado no enunciado da
especificando a quem pergunta.
representa cada
guantidade

Fonte: Elaborado pelas autoras

O quadro 1 registra uma categorizacéo inicial da forma como as criangas organizaram e
representaram os dados com o auxilio do material concreto. Todos utilizaram 0s materias que
a eles foram disponibilizados. Como podemos observar em um aspecto geral das
representacdes, as criancas (A, B e D), conseguiram relacionar e representar a quantidade
correspondente a cada personagem das situaces problemas de comparacdo, transformacéo e
COMpOsigao.

A crianga “B”, além de representar a quantidade com o material concreto, fez a
representacdo escrita dos algarismos pertinentes as situacdes problemas como podemos vé logo

a baixo nas (Figura 1 e Figura 2) referentes ao problemas de comparacao e composicéo.

Figura 1 — Representacdo do problema de comparacdo por meio do material concreto.

Fonte: As autoras



Figura 2 — Representacdo do problema de composi¢do por meio do material concreto.

Fonte: As autoras

As criangas (C e E) na representacdo da quantidade de figuras, ndo demonstraram a
quantidade referente para cada personagem. A crianga “E” representou a quantidade de figuras
em duas fileiras separando os valores, ela ndo especifica a quem representa cada quantidade
(Figura 3). Cada crianca representou de uma forma diferente, organizando em fileiras,
agrupando, colocando aleatoriamente. A maneira como organizaram os valores ndo mudou o
resultado final, uma vez que, todas chegaram ao mesmo resultado.

Figura 3 — Representacdo do problema de comparacdo por meio de material concreto.

Fonte: As autoras

De acordo com Kamii (1990), nessa fase é normal essa troca mostra que a crianca nao
sente a necessidade Idgica de colocar os objetos em uma determinada ordem. As vezes a forma
como a criancga separa os objetos garante que elas ndo desconsiderem nenhum objeto ou conte
duas vezes.

Dentre as cinco criancas observamos que duas ainda nao sente a necessidade l6gica de
organizar os objetos em uma determinada ordem, enquanto que outras ja utilizam estratégias de

organizacao dos objetos. De acordo com Pimentel e Lara (2015) as estratégias utilizadas pelas



criangas podem auxiliar na compreensdo de como esta ocorrendo a aprendizagem durante a

resolucédo de uma situagdo-problema.

Desempenho das criancas frente ao problema de comparacéo

Ana tem quatro magcas. Carlos tem trés macas. Quem tem mais macas?

Quantas macas Ana tem a mais?

Os problemas de comparacao se constituem em um confronto de duas quantidades para

se achar a diferenca, podendo ser de relacao estéltica5 ou relagdo dinamica®.

A situacdo problema desenvolvida com o grupo de criancas foi apresentada em uma
relacdo estética, pois o problema se constitui entre dois todos. Para se resolver essa situacdo
problema as criangas precisaram ir além do que simplesmente comparar os valores trazidos na
situacdo, uma vez, que o problema envolve situacdes aditivas e diferentes conceitos.

Através da situacdo problema de comparacdo as criancas demonstraram ter
conhecimento de quantidade ao dizerem que Ana tem mais magcds, assim eles ja associam que
quatro € maior que 3, que é maior que 1. Apresentaram ter conhecimento de subtragdo, pois
ao dizerem que Ana tem uma macd a mais, eles realizaram uma subtracdo manifestando

raciocinio subtrativo da adicéo.

Raciocinio Subtrativo da adi¢cdo no problema de comparacéao

Foi apresentada as criancas a seguinte situacdo de comparacdo: “Ana tem quatro macas.
Carlos tem trés macds. Quem tem mais macds? Quantas macds Ana tem a mais?”
Disponibilizamos as fichas e material concreto. Neste momento observamos se elas conseguiriam
comparar os dois valores para saber quantas macgas Ana teria a mais. Na medida em que observavamos
percebemos que esta situacdo problema foi a que as criancas demonstraram ter mais dificuldade, pois
mesmo eles tendo o apoio visual do material concreto, elas realizaram a contagem na cabeca, outras nos
dedos. A palavra a “mais” deixou elas confusas sem entender o que a pergunta estava pedindo. Nesse
momento nds pedimos para que eles observassem as figuras a quantidade de magas de Ana e de Carlos.

No momento em que elas pararam para observar a quantidade de figuras de cada
personagem e novamente contaram as quantidades de macgas que correspondia a cada um, elas

comegaram a associar que Ana tinha uma macga a mais que Carlos. Assim, raciocinando e

5> Relac3o estatica entre dois todos
6 Relac3o dindmica, quando é dada a relac3o entre dois todos e apenas um é conhecido



fazendo uma subtragdo. Acreditamos que provavelmente por ter o termo “a mais” elas estavam
associando a soma e ndo a subtracdo. Quando eles pegaram o valor maior que € o quatro e tirou
trés do valor maior perceberam que tirando 3 macds de quatro resta apenas uma maca. Em
situacOes problema como essa observamos que as criangas usaram diferentes procedimentos.
Com base em Mesquita, Maranhdo e Sentelhas (2004) é normal que elas usem diferentes
procedimentos, ha os que contam usando os dedos e 0s que calculam de cabeca. Nas respostas

tivemos trés tipos de representacdes:

Quadro 2 — Desempenho das criancas frente ao problema de comparacéo

Criancas Representacdo do problema de comparacéo

Representacao pictorica das macas
Representacao pictdrica das magas
Representacdo por meio da escrita numérica
Representacao por meio da escrita numérica

Representac¢do por meio do material concreto.
Fonte: Elaborado pelas autoras

m|g0| w| >

As criancgas utilizaram trés tipos de representacfes: a pictdrica, escrita e por meio do
material concreto, diante de tal demonstracdo observamos que elas apresentaram diversas
maneiras de expressar seu raciocinio.

Conforme Smole (1996), o desenho ndo é apenas uma forma de o estudante expressar a
solucdo que encontrou para a situacdo proposta, mas funciona também como um meio para que
ela conheca e interprete os dados do enunciado da situagdo problema. Além disso, quando 0s
estudantes ndo possuem o dominio da escrita dos algarismos, acabam optando, muitas vezes,
pelas representagdes pictoricas ou graficas, com a intencdo de expressar suas proprias ideias
por meio de imagens mentais refletidas no papel (Figura 4).

Figura 4 — Representacdo pictorica da macé

Fonte: As autoras



Dentre as cinco criancas duas optaram por escrita numérica, uma delas usou grafismos

numéricos, escrevendo tanto algarismos quanto objetos a serem representados. (Figura 5)

Figura 5 — Representacdo por meio da escrita numérica

Fonte: As autoras

Durante a execugéo das atividades, cada crianca apresentou um ritmo diferente, assim
como estratégias diversas. A forma como escolheram para resolver os problemas nédo alteraram
o resultado final, dado que, todas chegaram as respostas correta. De acordo com Carvalho
(2010, p.40), “nessa fase as criangas ja comecam a usar os algarismos, mas ainda nao
representam a quantidade total das colecGes, porém fazem corresponder cada algarismo a um

elemento da cole¢do, como em uma correspondéncia termo a termo.”

Desempenho das criangas frente aos problemas de transformacgdo e composi¢ao

Transformagdo: Aninha tem trés bonecas e ganhou mais quatro de sua avé.
Quantas bonecas Aninha tem agora?

Composicao: Pedro ganhou trés carrinhos e duas bolas. Quantos brinquedos
Pedro tem?

Os problemas de transformacao séo aqueles que envolvem uma agédo, ocorrida a partir
de uma situacdo, acarretando numa transformacdo da situacdo dada. Ja os problemas de
composicgdo relacionam as partes que compdem um todo por a¢des de juntar ou separar as partes

para obter o todo sem promover transformacao em nenhuma das partes.



Quadro 3 — Representacdo das respostas das criancas

Criancas | Problema de transformacgdo | Problema de composicéo
A

4 b
B

5 7
C

B =
D

"
E

f

Fonte: Elaborado pelas autoras

As criangas utilizam a mesma estratégia para resolver a situacdo problema, fazendo
contagem do material concreto, partindo do termo “ganhou”. As respostas das criangas no
problema de transformacéo revelam que elas realizaram uma agéo, que consistiu em uma conta
de adicdo, dado que, elas precisaram juntar as bonecas que Aninha ja possuia com a quantidade
que ganhou e assim, chegar ao resultado exato da operagdo. No que diz respeito a escrita
numérica, as criangas em sua resposta escrevem o numero sete espelhado.

As respostas das criangas mostram que eles estdo em processo de aprendizagem da
escrita numérica, as criancas (A e E) mostram maior compreenssdo. Todos conseguiram
resolver as situagcdes problema que foram apresentadas.

Com as respostas das criangas nas situacfes que apresentamos percebe-se que elas ja



compreendem o conceito de nimero e construcdo da estrutura 16gico matematica. Segundo
Kamii (1990), na matematica temos o conhecimento l6gico e social. O social é quando a crianca
conta um, dois, trés, quatro [...] mas sem o conhecimento I6gico matematico, sem ter a ideia de
numero. As criancas em suas respostas ja apresentam a construcdo da ideia de nimero, todas
conseguiram chegar ao resultado. Podemos observar que a crianga “E” além de escrever o

namero cinco ela coloca marcas (riscos). Segundo Carvalho (2014, p. 59),

As criangas fazem correspondéncia com os objetos apresentados e podem utilizar
marcas que ndo tém a ver necessariamente com 0s objetos representados, como
utilizar linhas retas para representar a quantidade de objetos.

Assim com 0s riscos que a crianga fez acreditamos que ela tentou representar a
guantidade correspondente ao valor cinco, porém ndo representou a quantidade de riscos

referente ao valor correspondente.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que pesquisar sobre 0s conhecimentos que as criancas apresentam sobre
contagem, foi de grande importéncia, na medida em que, os dados que trazemos na pesquisa
pode contribuir para o planejamento do professor que trabalha na Educacdo Infantil, visto que,
0 préprio professor podera utilizar estratégias semelhantes a essas como usamaos, assim como
outras estratégias para ampliar o conhecimento que as criancas ja possuem, bem como, buscar
estratégias para trabalhar a subtracdo, visto que, identificamos que as criancas apresentam ter
mais dificuldade nos problemas que envolvem a subtracdo. Além de situacbes simples como a
que trabalhamos a contagem pode ser explorada. Esta pesquisa teve como proposito contribuir
para uma reflexdo inicial acerca da tematica e despertar nos professores e pesquisadores o
desejo de aprofundar a temética aqui abordada.

E por fim concluirmos que a partir das observacdes foi possivel constatar que a maioria
das criancas apresentaram dificuldade em relagdo ao problema de comparagéo quando envolvia
subtracdo, entretanto em situacdes que envolvem adicdo elas possuem maior facilidade e
agilidade. A maioria se encontra em processo de construcdo do conceito de nimero, enquanto
alguns ja o tem formado. De modo geral para a resolucdo dos problemas, as criangas
demonstraram algumas estratégias de contagem, como por exemplo, contar nos dedos, contar

mentalmente e contar utilizando material concreto.
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