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RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar o discurso de formacao de enfermeiras no Brasil, oficializado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem (DCENF) e sua
funcdo social no capitalismo em crise. O corpus desse estudo foi extraido de documentos
oficializados nos quais circulam os discursos pretendidos sobre o perfil profissional e as propostas
pedagogicas de construgdo desse perfil que culminariam nas DCENF de 2001. As analises foram
realizadas a partir do método dialético de Marx e dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Anadlise do Discurso, inaugurada por Michel Pécheux. A tese propde uma discussdo sobre o
tecnicismo a sombra das bases materiais da reproducdo capitalista, afirmando a relacdo
indissociavel entre a fetichizacdo da técnica e a acumulagéo e expansdo do capital. Demonstra a
co-determinacdao entre tecnicismo e positivismo, este Gltimo na qualidade de ideologia tedrica que
se sustenta na producéo de conhecimentos orientados pela racionalidade fetichizada da técnica.
Foi realizado um resgate histérico dos curriculos minimos de formagdo das enfermeiras
brasileiras, no qual foi exposta a determinac&o tecnicista e positivista desses curriculos. Quando
analisados os discursos sobre a formulacéo e implementacdo das DCENF, identificou-se como
farsa o processo que mascarou o discurso tecnicista sob uma roupagem de termos humanisticos.
As analises apresentadas neste trabalho permitem considerar que as DCENF, aparentemente,
apontam para uma contraposic¢do a formacdo tecnicista. Todavia, este apontamento é apenas um
efeito, ndo a realidade em si. Quando tal documento é analisado numa perspectiva discursiva
materialista, v&-se a constituicdo da materializacdo de um discurso que, em seus efeitos de sentido,
tenta ocultar as imposi¢des do capital em crise & formagdo em enfermagem no pais. Nesse sentido,
se expressam nas DCENF as contradi¢cbes de um discurso que se pretende alinhado a uma
formacé&o de base humanista, nos termos aparentes das referidas Diretrizes, enquanto reproduzem
os efeitos ideoldgicos da histérica supremacia da técnica na formacdo das trabalhadoras
enfermeiras no Brasil.

Palavras-chave: Discurso. Formagdo Profissional. Enfermagem. Contradicéo. Farsa.



ABSTRACT

This thesis has as main objective to analyze the speech training of nurses in Brazil officially in
the National Curricular Guidelines of the Nursing Undergraduate Course (DCENF) and its social
function in capitalism in crisis. The corpus of this study was extracted from documents made
official in which circulate the desired speeches about the professional profile and the pedagogical
proposals for construction of this profile that culminate in the DCENF of 2001. The analyzes were
performed from the dialectical method of Marx and of theoretical and methodological
assumptions of Discourse Analysis inaugurated by Michel Pécheux. The thesis proposes a
discussion about the technicality to spare the material bases of capitalist reproduction, affirming
the inseparable relationship between the fetishization of technique and the accumulation and
expansion of capital. Demonstrates the co-determination between technicality and positivism, the
latter quality of theoretical ideology that underpins the production of knowledge driven by
rationality the technique. It was done a historic rescue of minimum training curricula of nurses in
Brazil, which has been exposed to a technicist and positivist determination of these curricula.
When analyzed the speeches on the formulation and implementation of DCENF, identified as
farce the process that masked the discourse technicist under a guise of humanistic terms. The
analyzes conducted in this study allow you to consider that the DCENF, apparently, seem to point
to a contraposition to the Technicist training. However, this note is only an effect, not the reality
itself. When this document is analyzed in a discursive perspective materialist, it is the constitution
of the materialisation of a discourse that, in their effects of meaning, tries to hide the charges of
capital in crisis the training in nursing in the country. In this sense, are expressed in the DCENF
the contradictions of a discourse that if you want aligned to a formation of humanist basis, in
accordance with the apparent of these Guidelines, while reproduce the ideological effects of
historic supremacy of technique in the training of female nurses.

Keywords: Discourse. Professional training. Nursing. Contradiction. Farce.
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1 INTRODUCAO

Esta tese tem como objetivo central analisar o discurso de formacdo de
enfermeiras! no Brasil a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Enfermagem (DCENF) e sua fungdo social no capitalismo em crise.
Ressaltamos que a tese que se apresenta nesse estudo é decorrente de um processo
investigativo iniciado em 2010, por ocasido da pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso? de graduagio em enfermagem na Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e
continuado na pesquisa que resultou na dissertacio® de Mestrado em Educagdo na
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Atualmente, as DCENF sdo o parametro oficializado* para a organizagdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo dos projetos pedagogicos dos cursos de nivel superior de
enfermagem. Consideramos que sdo muitos 0s aspectos que estiveram implicitos no
processo de mudanca curricular realizado no pais, com destaque para o perfil do egresso,
que, uma vez definido, fez com que as Institui¢des tivessem de repensar 0 processo de
formacéo, no sentido de identificar se o enfoque do Curso corroborava para tal finalidade.
Apontamos, no entanto, para a necessidade de conhecer quais as condicdes sociais que
requisitam tal perfil e a que interesses atendem. A apreensao dessas condi¢cdes € 0 passo
inicial da analise do discurso e dos efeitos produzidos na formacdo das trabalhadoras

enfermeiras no Brasil.

Cumpre destacar que as DCENF, em seu processo de formulacdo, foram
anunciadas pela Associagdo Brasileira de Enfermagem (ABEn) como sendo diretrizes
que questionariam o carater tecnicista predominante na enfermagem brasileira do século
XX. No Brasil, a tendéncia pedagodgica tecnicista foi explicitamente predominante

durante o periodo da ditadura civil/militar a partir do golpe de 1964. Durante esse periodo,

1 Optamos pela grafia no feminino por reconhecer que a enfermagem é composta predominantemente por
mulheres e que esta condicao determina decisivamente o campo profissional e suas expressdes.

2 O resultado dessa pesquisa foi publicado em 2013 pela Editora da Universidade Federal de Alagoas.
(EDUFAL) na forma de livro com o titulo de “O processo de Formagao do Enfermeiro Brasileiro Face as
Imposigdes do Modelo Neoliberal”.

3 O resultado dessa pesquisa foi publicado em 2017, pela EDUFAL, na forma de livro com o titulo de “A
Formagdo em enfermagem no Brasil e as Imposi¢des do Capital em Crise”.

4 Nos termos de Silva (2015a). Tal questdo serd melhor discutida nas se¢des 3 e 4 desta tese.
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vigorou uma proposta pedagogica ampla e abertamente baseada em grandes mddulos
didaticos centrados na racionalidade técnica (SAVIANI, 2005).

Impulsionado pela crise estrutural do capital (MESZAROS, 2002) e por seus
efeitos no aprofundamento das desigualdades e mazelas sociais, bem como pela nédo
retomada do crescimento econémico dos tempos iniciais do pos-guerra, as orientacoes
formais tecnicistas passaram a ser questionadas pelos especialistas educacionais das mais
diversas identificacBes ideoldgicas. Sendo assim, no intuito de manter a centralidade do
capital na formacdo dos trabalhadores presa ao reducionismo técnico, a saida proposta
pelos ide6logos apologistas do sistema do capital foi a estratégia de modular o tecnicismo

com uma roupagem baseada em termos humanisticos.

Pressupomos que a finalidade dessa estratégia nas DCENF é escamotear no
funcionamento do interdiscurso®, enunciados supostamente contrarios ao tecnicismo.
Estamos considerando por efeito de contraposicdo, esse mecanismo discursivo que tenta
simular uma posi¢éo ideoldgica contraria a um determinado discurso, ao mesmo tempo

que o sustenta por meio desse proprio efeito.

Sdo manifestacBes do efeito de contraposicdo: o relatorio “Jacques Delors —
Educagdo: um tesouro a descobrir”; o livro “Dez novas competéncias para ensinar” de
Philippe Perrenoud; a LDB/96 e as proprias DCENF. Sendo estes trés primeiros,
documentos que apresentam importantes bases tedricas e legais das quais emergem 0s

discursos que determinam as DCENF.

Sendo assim, nossa investigacao se deu a partir de contradi¢des identificadas nos
efeitos paradoxais produzidos na materialidade discursiva das DCENF. Dessa maneira,
esta andlise se origina a partir do ponto de entrada possivel: o ponto de tensdo que, por
efeitos de sentido, aparece no texto como algo estavel, sempre ja dado ali. Com base nos
pressupostos tedricos adotados, a tese central desse trabalho é a de que as DCENF,
aparentemente, se constituem sobre um discurso de contraposic¢do a formacéo tecnicista.
Todavia, quando analisadas numa perspectiva discursiva, tais diretrizes materializam um
discurso que, em seus efeitos de sentido, tenta ocultar as imposic¢des do capital em crise
a formacdo em enfermagem no pais, enquanto reproduzem os efeitos ideoldgicos da

historica supremacia da técnica na formacéo das trabalhadoras enfermeiras.

® Processo de articulagéo de outros discursos. Esta nogdo sera aprofundada na segéo 2.
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O corpus desse estudo foi extraido de documentos oficiais nos quais circulam os
discursos pretendidos sobre o perfil profissional e as propostas pedagdgicas de construcéo
desse perfil que culminariam nas DCENF de 2001. Nos referimos, além das DCENF, aos
curriculos minimos de enfermagem de 1923, 1949 e 1994; ao parecer 314/94 do Conselho
Federal de Educacdo (CFE); ao relatério final do primeiro Seminario Nacional de
Diretrizes para a Educacdo em Enfermagem (SENADEnN); a portaria n° 1518 do
MEC/SES e a Carta de Floriandpolis. Segundo Courtine (2009, p.57), o corpus é
constituido por sequéncias discursivas (SD) “[...] estruturadas, de acordo com um plano
definido de referéncia a um certo estado de condi¢Ges de producéo de discurso produzidas

a partir de posicOes ideoldgicas homogéneas/heterogéneas”.

O processo de escolha das SDs que compdem Nnosso corpus ocorreu a partir do
desdobramento analitico/investigativo e dos efeitos de repeticdo desencadeados pela

sequéncia discursiva de referéncia (SDR)® dessa tese, a saber:

SDR - O Curso de Graduagdo em Enfermagem tem como perfil do formando
egresso/profissional: Enfermeiro, com formacgdo generalista, humanista, critica e

reflexiva.

O método que orienta a analise do objeto desta tese € 0 método dialético de Marx.
A partir dele, entendemos que o texto das DECENF ¢ concreto, ¢ como tal “sintese de
multiplas determinacgdes, isto €, unidade do diverso” (MARX, 2008, p.258). Ao optar pelo
método dialético, pressupomos que o funcionamento discursivo nas DCENF comparece
como uma sintese formada pela articulacdo de mdltiplas determinacGes. Nao nos
propomos, entretanto, a analisar a todas essas determinacGes, mas apenas seus aspectos
mais centrais, aqueles que constituem a base da dinamica dessa totalidade. Para tal,

trabalhamos na investigacdo em duas vias, considerando que primeiro elabora-se

uma representacdo cadtica do todo e, por meio de uma determinagdo
mais estrita, chegaria analiticamente, cada vez mais, a conceitos mais
simples; do concreto representado chegaria a abstracdes cada vez mais
ténues, até alcancar a determinacfes mais simples. Chegando a esse
ponto, teria que voltar e fazer a viagem de modo inverso, [...] mas dessa
vez ndo como uma representacao cadtica de um todo, porém como uma

® De acordo com Courtine (2009), a SDR organiza a dispersdo sistematica das SDs nos dominios da
memoria (funcionamento discursivo de encaixe do pré-construido e de articulagdo de enunciados), da
atualidade (Conjuntos de SDs que coexistem com a SDR no acontecimento) e da antecipacdo (conjunto de
sequéncias discursivas que sucedem a SDR interpretaveis como efeitos de antecipacdo). Informamos que a
SDR desta tese é extraida das DCENF, especificamente do artigo terceiro, que trata do perfil do egresso.
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rica totalidade de determinagdes e relacbes diversas (MARX, 2008,
p.258).

Temos como pressuposto que o sentido ndo estd somente nas palavras, mas nos
processos de substituicdes destas palavras por outras (metafora), de acordo com a
determinacdo das relacfes sociais em um determinado periodo histérico, na relagdo
contraditéria que compreende também a condicdo dos sujeitos a qual se destinam os
discursos, o processo de producdo dos discursos e a funcdo social desses discursos
(PECHEUX, 2014).

Assim, a analise foi orientada por uma perspectiva que entende a AD “como uma
disciplina de entremeio, constituida a partir da articulagdo da Linguistica, do
Materialismo Histérico, da Teoria do Discurso e atravessada por uma teoria da
subjetividade de natureza psicanalitica” (MELO, 2011, p.45). Nesse sentido, estaremos,
inicialmente nos aproximando “do material discursivo (texto) para alcangar o
funcionamento do discurso e os sentidos por ele produzidos” (AMARAL, 2016, p.26).
Ressaltamos que consideramos os textos selecionados como dado empirico, como ponto
de partida do processo de analise. Como Amaral (2016, p.29) afirma, os textos aparecem
como um todo concreto ¢ acabado (um todo complexo), “cuja totalidade devera ser
apreendida a partir da identificacdo do processo socio-historico que o constitui como um

objeto discursivo”. Ainda nas palavras da referida autora:

Pode-se, entdo, nesse processo de abstra¢do identificar o discurso que
este texto representa; a sua memoria historica [...], a formacdo
discursiva que representa, a formagao social que constitui o complexo
histérico social determinante do funcionamento do discurso. Tem-se,
entdo, o caminho de volta, o processo de exposicdo da analise que se
constitui em um novo concreto pensado (idem, ibidem).

Portanto, pela mediacdo dos dispositivos tedrico-analiticos, iremos além do dito,
da superficie linguistica, para atingir os ndo-ditos, os implicitos e os silenciados no
funcionamento discursivo. Precisamente, partir dos sentidos de profissionalizacéo e da
pedagogia das competéncias (o dito) para identificar nestas propostas o discurso tecnicista

(implicito, ndo-dito e silenciado) nas DCENF.

A composicao das materialidades em analise se alicerca, de modo amplo, na crise
estrutural do sdcio metabolismo do capital. De forma restrita, e articulada dialeticamente
com as condicBes amplas, as DCENF se constituem no processo de adequagéo dos cursos
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de graduacéo do setor da salde aos parametros da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira de 1996 (LDB/96).

O trabalho esté4 organizado em cinco se¢des, sendo esta introdugdo a primeira. Na
segunda se¢ao, “O processo de determinagdo do tecnicismo no trabalho da enfermeira”,
analisamos como o tecnicismo e o discurso tecnicista se constituem enquanto base do
trabalho da enfermeira na sociedade capitalista. A terceira se¢do, intitulada “O processo
de constituicdo da formacao tecnicista das trabalhadoras enfermeiras no Brasil”, analisa
como o tecnicismo e o discurso tecnicista determinaram as propostas curriculares sinteses
até o curriculo minimo de 1972. A secdo 4, “A constitui¢do historica da farsa: a
construcdo do cavalo de troia”, analisa como o efeito de contraposicao foi (ao nivel de
efeitos de sentido) o pilar que permitiu que a enfermagem brasileira fosse (re)tomada pelo
tecnicismo que a época suas liderancas diziam refutar; bem como os efeitos produzidos
pelo discurso tecnicista na determinacdo curricular geral de 2001 para a formacdo das
trabalhadoras enfermeiras no Brasil. Na quinta e Ultima se¢d0, denominada “da farsa a

nova tragédia: o cavalo de troia dentro da cidadela” estdo nossas consideragdes finais.

Pretende-se que este estudo contribua para a reflex@o sobre as bases do processo
formativo das enfermeiras brasileiras; e para que essas trabalhadoras, uma vez
questionando as determinacgdes centrais de tal processo, possam se articular politicamente
de modo a lutar pela alteracdo da ordem social que requisita uma formagéo tecnicista

alienada.
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2 PROCESSO DE DETERMINACAO DO TECNICISMO NO TRABALHO DA
ENFERMEIRA

Partimos do pressuposto que a enfermeira trabalha para alcancar finalidades
previamente determinadas pelos interesses da sociedade. O trabalho da enfermeira se
constitui numa acéo teleoldgica (intencionalmente orientada a um fim) que, em meio ao
seu processo, materializa produtos que possuem utilidade para a humanidade,
contribuindo para a producéo e reproducdo da vida humana em sociedade. Trata-se de um
trabalho que se complexifica pela sua imaterialidade — um trabalho imaterial (consumido
no ato) —, tendo como objeto o corpo humano socialmente referenciado (MENDES-
GONCALVES, 2017).

Devido ao carater social do trabalho da enfermeira, consideramos que as formas
assumidas por esse trabalho e seus derivados sdo intimamente determinados e
relacionados as formas com que historicamente a humanidade organiza materialmente
sua reproducdo. Sendo a enfermagem uma préatica social voltada ao atendimento de
demandas postas historicamente nesta sociedade, entendemos que as determinacdes
contemporaneas do trabalho da enfermeira sdo relativas ao processo de reproducdo do

capital, como veremos adiante.

Na enfermagem, a imposicdo do capital ao trabalho determina a razdo da
necessidade da trabalhadora enfermeira. Seu trabalho é requisitado em tempos e espacos
diferentes, tanto incorporado no cotidiano da populacdo por meio das politicas publicas
de saude realizadas no setor de servicos, como solicitado a agir em ocasides especificas
que acometem essa populacdo, como € o caso das pandemias ou do agravamento das
condicdes insalubres dos centros urbanos industriais em que vive parte da populacédo
produtiva. Mas, também, é o capital que disponibiliza 0os meios e 0 acesso ao saber
cientifico para que essa trabalhadora realize a sua atividade profissional. E dessa forma
que se pode entender a enfermagem como uma pratica da sociedade capitalista que se

realiza, em todas as suas instancias, sob as determinac@es do capital.

Em outros momentos da pesquisa que realizamos, escrevemos que a enfermagem
¢ uma atividade humana da era moderna, tendo como fundamento um processo de
particularizagdo do cuidado (SILVA; CAVALCANTI, 2013). O cuidado deve ser aqui
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entendido, antes de tudo, como uma praxis social’, ou seja: como uma relagdo
conscientemente orientada entre objetividade e subjetividade. Consideramos, numa
perspectiva ontoldgica, que “[...] o cuidado ¢ portador de um valor social, a medida que
sua existéncia se sustenta com base em necessidades humanas essenciais, como comer,
vestir, alimentar-se, repousar, abrigar-se, entre outras [...]” (SILVA; CAVALCANTI,

2013, p.15). Na ocasido, denominamos essa forma de cuidado, como cuidado em geral.

O que ndo discutimos a época foi a natureza da particularidade que constitui o
surgimento de uma nova forma de cuidado. A particularizacdo do cuidado em geral em
cuidado de enfermagem €, ao mesmo tempo, uma possibilidade e uma necessidade
imposta pela realidade transformada, quando o capital — na verdade, a exploracdo
negativa do capital sobre o trabalho — assume o lugar de momento central da reproducao
social. No ocidente, 0 momento de maior destaque dessa condicdo € a atuacdo decisiva

de Florence Nighingale, na Guerra da Criméia.

Foi com esse acontecimento que a enfermagem moderna teve seu nascedouro,
atendendo a uma demanda delimitada: prestar cuidados voltados para a recuperacéo,
principalmente fisica, dos combatentes do Império britanico. Por isso, consideramos que

a enfermagem enquanto ciéncia e campo profissional

[...] tem se constituido como uma atividade social “da” e “para a”
sociedade capitalista, sob todas as suas principais formas e aspectos.
Sua funcgdo sdcio-histdrica esta direcionada a prestacdo de cuidados
particularizados orientados essencialmente e, em ultima analise, “pela”
e “para a” reproducdo da sociedade do capital. Dessa forma, a
profissionalizacdo da enfermagem consiste em um processo de
particularizacdo — nesse caso, do cuidado em geral — posta para o
atendimento de interesses sociais particulares, de classes
(CAVALCANTI, 2017, p. 39).

A natureza da particularidade que constitui o cuidado de enfermagem precisa ser
analisada na articulacdo do singular-particular-universal que constitui todos o0s
fendmenos sociais (LUKACS, 1978). Entendemos a singularidade referente aos aspectos
exteriores e sensiveis, ndo repetiveis de um dado fendmeno em sua manifestacdo. No
entanto, essa singularidade é a expressao mais imediata do processo, e como tal, ndo

revela a estrutura causal regular de um dado fendmeno. O universal, ao contréario, se opde

7 Como Marx (2007, p. 537) descreveu na ldeologia Alemd, especificamente na tese | sobre Feuerbach, ou
seja, enquanto “atividade humana sensivel, como pratica”. Pratica essa que ¢é transformadora e previamente
orientada. Para melhor entendimento da questdo, sugerimos, além da leitura da Ideologia Alemd, o estudo
da categoria trabalho em Marx presente em O capital, sobretudo, no capitulo V do Tomo 1.
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a variabilidade do singular, sendo caracterizado pela dimensdo que reine em um todo
contraditorio as relagdes entre as partes singulares (LUKACS, 1978). Dessa maneira, a
forma da relagdo entre singular e universal remete as relages contraditorias entre todo e

partes.

Singular e universal sdo os polos opostos (contrarios) que se constituem na
unidade contraditoria que caracteriza o particular. Nenhum fenémeno tem expressao
somente em sua singularidade ou universalidade, mas na mediacao entre esses polos, ou
seja, em sua particularidade. Portanto, a particularidade tem a caracteristica elementar de
mediacdo entre o singular e o universal. Todavia, ndo devemos entender a natureza dessa
mediagdo como algo equilibrado, como uma soma de partes que se complementam em
harmonia, mas sim, enquanto expressao da determinacdo da contradi¢do, enguanto

categoria que articula os contrarios (idem).

E importante destacar que o estudo da contradicdo remonta aos filésofos gregos
da Antiguidade, tendo destaque as consideracGes de AristOteles acerca do carater
contraditério dos fendbmenos. Porém, foi inicialmente com Hegel, que a contradi¢do
passou a ser apreendida de uma forma radicalmente nova em relacdo aos filésofos
anteriores. Tomando como exemplo a categoria da identidade, a formulacdo hegeliana
afirmard que ela é constituida na diferenca, e vice-versa; ocorre que estas se supdem na

objetividade, de tal forma que n&o existe identidade ou diferenca pura. Afinal,

toda identidade é a identidade do diferente, assim como toda diferenca
é a diferenca do idéntico. A ideia, segundo a qual, no processo do
movimento, a identidade transforma-se em diferenca e a diferenca em
seu contrario, e segundo a qual a contradicdo manifesta-se ndo sob uma
forma acabada, mas se desenvolve a partir da diferenca que aparece
primeiramente como exterior, ndo essencial, depois transforma-se em
essencial e em seguida em seu contrario, é igualmente justa
(CHEPTULIN, 1982, p.27).

A concepcdo hegeliana, de acordo com Cheptulin (1982), afirma que a
contradicdo é condicdo geral a todo e qualquer ser, e que o0 concreto sempre possui algo
de diferente e oposto em si; portanto, tudo o que existe contém em si contradicdes. A

contradicdo € a expressao do movimento, o impulso da vida.

Foi em Hegel também que, pela primeira vez, se conseguiu distinguir
conceitualmente as categorias do contrario e da contradi¢do. O contrario € um ente que,

em relacdo ao seu outro polo (contrario ao primeiro), apresenta aspectos de estruturacéo
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e desenvolvimentos opostos. Ja a contradigéo seria a forma da relacdo que articula a luta

permanente desses contrarios numa unidade dialética (CHEPTULIN, 1982).

Assim, a contradicdo desenvolve-se das diferengas que constituem o ser;
diferencas essas que sdo 0s estagios da existéncia da propria contradicdo. Ha de se
advertir, no entanto, que as diferencas sdo somente uma fase, sdo somente a base da
contradicdo, e ndo ela em si, uma vez que contradicdo é movimento; e a partir desse
movimento as diferencas podem evoluir, na realidade objetiva, para formas harmonicas,

concordantes e correspondentes (idem).

Consideremos a contradicdo, agora a partir do materialismo histérico, também
como uma categoria, como um reflexo das formas universais do ser e das relagdes que se
manifestam na realidade. Categoria, pois, ndo se limita ao seu estatuto gnosioldgico, mas

é antes de tudo uma questdo ontoldgica, constitutiva do ser.

As discussdes sobre as categorias, do ponto vista da filosofia, sdo anteriores a
Marx. Hegel, por exemplo, concebia a natureza das categorias no plano do idealismo
objetivo. Segundo ele, as categorias decorriam do desenvolvimento da ideia que existiria
anterior e independente da objetividade e ndo do processo reflexivo da realidade na
consciéncia. Os materialistas (mecanicistas) antes de Marx, por sua vez, entendiam que a
imagem ideal refletida na consciéncia correspondia diretamente & matéria. No entanto, s6
com Marx, a questdo teve um tratamento adequado, pois em seu entendimento, as
imagens séo o resultado da atividade criadora do sujeito, da atividade humana sensivel
como uma atividade objetiva (MARX, 2009).

A imagem ideal que representa o contetdo dessa ou daquela categoria,
sendo a unidade do subjetivo e do objetivo, ndo coincide imediatamente
com os fendbmenos, com os quais se encontra na superficie das coisas.
Pelo contrario, ela se distingue sensivelmente dos fendmenos e chega
mesmo a contradizé-los, ja que eles ndo coincidem com sua esséncia
(CHEPTULIN, 1982, p.18).

E a partir desse pressuposto ontoldgico e tedrico que se entende a contradicéo,
antes de tudo, como um reflexo das formas universais das relagdes do ser manifestas na
realidade. Sua especificidade consiste em ser um tipo de relacéo especifica no qual, em

unidade, se processa, articulado com outras categorias, a luta dos contrarios.

Contudo, as formas e os funcionamentos das contradi¢des variam de acordo com

a dindmica histdrica. Marx e Engels (2010, p.23) afirmam no inicio do Manifesto do
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Partido Comunista que a histdria sociedade, desde a invencdo da escrita, até 0S Nnossos

dias, “[...] € a historia da luta de classes”. Especificamente, os autores dizem que

homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre e
oficial, em suma, opressores e oprimidos sempre estiveram em
constante oposicao; empenhados numa luta sem trégua, ora velada, ora
aberta, luta que cada etapa conduziu a uma transformacéo
revolucionéria de toda a sociedade ou ao aniquilamento das duas classes
em confronto (idem, p.23, 24).

As contradi¢des elencadas por Marx na citacdo anterior, sdo diferentes daquelas
apresentadas por nds no inicio desta secdo. Aquele tipo de contradi¢do entre singular e
universal no particular, é do tipo ndo-antagonica, “pois sua resolu¢do ndo somente nao
destroi a unidade ou o estado qualitativo, mas, em vez disso, refor¢a-os” (CHEPTULIN,
1982, p.311). Ja a contradicdo entre burguesia e proletariado (ou entre os outros tipos de
classes ao longo da historia) ¢ do tipo antagbnica, pois “sua resolugcdo acarreta no
desaparecimento e na destruicdo da unidade, do estado qualitativo ao qual elas séo
proprias”, além de tornar mais aguda as tendéncias opostas (idem, p.310). Dessa forma,
0S contrarios (seus interesses) se tornam inconciliaveis — caso da contradicao entre capital

e trabalho.

Ocorre que em determinadas conjunturas, a particularidade pode resultar de
articulagdes contraditorias antagonicas, nas quais essa particularidade expressaria a forma
de uma mediacdo que tenderia a anular ou subjugar um dos polos opostos em detrimento
do outro, constituindo uma particularidade produtora de estranhamento. O individualismo
é exemplo dessa condicdo, pois trata de uma particularidade (uma forma de consciéncia
social), em que o polo individual subjuga e, por vezes, busca anular a universalidade que

determina e constitui qualquer ser.

A enfermagem moderna, ao ter de internalizar as demandas de reproducao e
expansdo do capital, precisou fazé-lo de forma a fragmentar o trabalho da enfermeira,
limitando-o a alguns aspectos individuais da realidade social (sobretudo, a recuperacao
bioldgica dos corpos humanos e melhoria das condigdes sanitarias de uma determinada
regido). Desse modo, a particularizagdo que funda o cuidado de enfermagem produz uma
particularizagdo do tipo fragmentadora. Consideramos, entdo, ser mais apropriado o
entendimento de que a enfermagem moderna se constitui a partir do processo de

fragmentacéo do cuidado em geral em cuidado de enfermagem.
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Para nos, o processo de fragmentacdo do cuidado em geral foi o ponto de partida
do processo de transformacdo daquilo que hoje tomamos pela nocdo de trabalho da
enfermeira. Com isso, ndo estamos considerando que a enfermeira realize atividades
teleologias primarias®. Na perspectiva do materialismo histdrico, a nogao de trabalho da
enfermeira sustenta-se pelo fato de que as pessoas que o realizam se deslocam das bases
primeiras do cuidado e se inserem na producéo capitalista, vendendo sua forca de trabalho
em troca de salario. A enfermagem moderna tem seu trabalho inscrito no setor de

servigos, com base no modelo de trabalho assalariado (ERICSON, 2019).

Como a enfermagem tem seu processo de fundacdo sob a determinacdo dos
imperativos de expansdo e acumulagdo do capital, sdo as demandas do capital que, de
forma predominante, determinam a enfermagem sua forma e substancia gerais. Um dos
imperativos centrais do capital para com as praticas que garantem sua reproducdo é a
busca por uma determinada forma de cientificidade. Na construcdo historica da
enfermagem ocidental, foi o capital, ndo a vontade individual “pura” de determinadas
personalidades ou personificacdes, que determinou essa busca®, ainda que a acdo dessas

pessoas tenha sido fundamental.

Consideramos que a busca por uma determinada cientificidade faz parte de um
processo mais amplo de modelizacdo (ERICSON, 2019). O processo de modelizagéo,
iniciado por Florence, inclui alguns elementos além da cientificidade, merecendo
destaque entre eles a divisdo sexual do trabalho em saude, a devog¢do ao cristianismo, a
abnegacdo, a discricdo e a opc¢do pelas mulheres brancas. No entanto, devido a
especificidade dessa tese, daremos foco na particularidade cientifica/educacional do
referido processo.

A problematica da cientificidade na enfermagem nos conduz a analise das
condicdes de producdo dos conhecimentos cientificos no capitalismo, considerando-as
como resultado das determinacdes da exploracao do capital sobre o trabalho. Partindo da
nocdo de espelhamento desenvolvida por Lukacs (2013), afirmamos que o processo de
producdo cientifica € uma forma particular de reflexo (reflexo cientifico). Essa forma
particular de espelhamento, que toma forma de conhecimento, é um reflexo dialético da

realidade objetiva apreendida sistematicamente pela subjetividade. Essa apreensdo

8 Atividades dirigidas a um fim que transformam a natureza (LUKACS, 2013).
® Falaremos do processo de producdo dos conhecimentos cientificos mais a frente.
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sistematica assume a forma de um concreto pensado a partir de sucessivas aproximacoes
(MARX, 2008).

Dizer que a produgdo dos conhecimentos trata de um processo dialético significa
que ele ¢ historico e que ndo ha um “[...] ‘estadio’ pré-epistemoldgico em que ‘os homens’
se encontrariam diante do mundo em estado de completa ignorancia [...]” (PECHEUX,

2014, p.174, grifos do autor). Afinal,

a ideia de que a producdo dos conhecimentos consistiria no puro e
simples desenvolvimento (empirico-dedutivo) das propriedades dos
objetos é, pois um mito idealista, que identifica ciéncia e ldgica e, ao
colocar esta dltima como principio de toda ciéncia, concebe
inelutavelmente a pratica cientifica com uma atividade de triagem entre
enunciados verdadeiros e enunciados falsos, repelindo tudo o que diz
respeito as condigdes proprias de aparigdo desse enunciados, isto &, as
questdes que lhes sdo correspondentes no interior de uma problematica
historicamente determinada (idem, p. 180,181).

Portanto, trata-se de considerar que a objetividade existe sem a subjetividade que
a internaliza. Ainda que a objetividade social expresse as marcas determinantes de uma
subjetividade que também é social, sua existéncia independe da consciéncia que se possa
ter dela. Dessa forma, ao produzir conhecimentos — agdo humana, ativa, posta
teleologicamente —, o ser social se debruca sobre essa objetividade e apreende, por
sucessivas aproximacOes e por tomadas de posicdo, suas leis e fundamentos, afim de
continuar a modifica-la a partir de necessidades sociais (sejam elas do género humano ou

de reproducdo do capital).

Entendendo, a partir do materialismo histérico, que a centralidade do processo de
producdo dos conhecimentos cientificos & objetiva, deve-se considerar entdo a

determinacédo fundamental da luta de classes nesse processo. Assim,

[...] a historia da producdo dos conhecimentos ndo est4 acima ou
separada da historia da luta de classes [...] isso implica que a producdo
historica de um conhecimento cientifico dado ndo poderia ser pensada
como uma ‘inovagdo das mentalidades’, uma ‘criacdo da imaginagao
humana’, ‘um desarranjo dos habitos do pensamento’ etc., mas como
efeito (e a parte) de um processo histérico determinado, em ultima
instancia, pela propria producdo econémica (Pécheux, 2014, p.172,
grifos do autor).

Quanto a natureza primeira da relacdo entre producdo econdmica e conhecimento,
entendemos tratar-se de fundador e fundado; ndo de maneira historiografica ou de uma

hierarquia valorativa, mas sob uma consideracdo dialética e ontoldgica. Lukécs (2013,
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p.30) afirma que “[...] a ciéncia ascende a partir do pensamento e da praxis da
cotidianidade, em primeiro lugar do trabalho, e sempre a este retorna, fecundando-o”.
Trabalho e ciéncia se articulam em co-determinacdo reciproca, fundamentando-se e
justificando-se, uma vez que “[...] as condigdes de produgdo dos conhecimentos
cientificos estdo inscritas nas condi¢cdes de reproducdo/transformacao das relacdes de
produgcdo [...]” (PECHEUX, 2014, p. 172). Ou seja, dada a centralidade do trabalho na
reproducdo social, € 0 momento econémico que vai requisitar do complexo da ciéncia as

formas compativeis com seus parametros reprodutivos.

O processo de busca de uma cientificidade por parte da enfermagem ¢é, aqui,
analisado a luz das determinacgdes do capital. Por esse motivo, ndo podemos creditar esse
processo somente a uma “inovagdo mental” de um sujeito especifico, sendo mais
adequado, portanto, entendé-lo como um efeito das determinacdes econémicas da
Inglaterra, a época, representadas no processo de subjetivacdo, no qual Nightingale

assumiu maior expresséo.

2.1 O fetiche da técnica e suas bases materiais

Apesar dos esforcos em ampliar a concepgdo sobre a atuacdo da enfermeira, é no
positivismo que a teoria ambientalista formulada por Florence encontra seu alicerce
epistemoldgico™. Essa determinacio positivista aponta para a hegemonia dos estudos
centrados nos “[...] aspectos mais imediatos dos diversos fenomenos sobre 0s quais se
debruca (algo que deve ser considerado em sua importancia e implicagdes), sem, contudo,

priorizar uma abordagem ontoldgica de sua constituicao e pratica” (SILVA, 2015b, p.25).

Em seus primeiros momentos, a busca pela cientificidade para a atuacdo da
enfermeira precisava corresponder aos parametros estabelecidos pelo estatuto de ciéncia

caracteristico do pensamento moderno. Dai,

10 A teoria ambientalista formulada por Florence, apesar de focada nos aspectos biolégicos, considerava a
determinacdo ambiental, politica e social no processo salde-doenga, mencionava proposi¢cdes do
humanismo em sua relacdo com o cuidado. Dessa forma, apontava para a importancia das condi¢des
sanitarias no desenvolvimento das a¢Ges da enfermeira. Retomaremos essa discussdo adiante.
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ancorando-se no paradigma cientifico de base positivista, a
enfermagem moderna assumiu esse pressuposto como parametro de
verdade, sob 0 argumento de que a produgéo do conhecimento, a partir
do uso correto de técnicas e procedimentos de pesquisa, tornaria valido
determinado saber, fazendo-o servir de pardmetro diante de outros
conhecimentos, inclusive, para refutar a validade cientifica daquilo que
ndo estivesse em conformidade com os paradigmas ai estabelecidos.
Esse movimento tentou marcar uma ruptura com o momento pré-
profissional, ao tempo em que procurou negar a continuidade da
influéncia religiosa no saber de enfermagem (ERICSON, 2019, p.26).

Ressaltamos que ndo é adequado reduzir o positivismo ao tecnicismo, ou vice-
versa, mas de forma consideravel, o método positivista e seus pressupostos teorico-
filosoficos se interconectam profundamente ao tecnicismo e suas variantes. Entretanto, é
preciso considerar que a natureza dessa relacdo é de determinacdo, pois, como
analisaremos adiante, o positivismo ¢, dialeticamente, a forma gnosioldgica mais
fidedigna a determinacdo tecnicista da producdo. Também ndo podemos dizer que o
tecnicismo ndo se estabeleca por outras concepgdes filoséficas idealistas (em tese opostas
ao objetivismo do positivismo) para garantir seu dominio real e, as vezes, formal no
processo de produgdo social, basta que analisemos os casos de “complementariedade”
entre variantes positivistas e fenomenoldgicas nas concepg¢@es de mundo e de ciéncia na

sociedade do capital.

Aqui, optamos por comecar com a exposicdo do tecnicismo, em razdo da
determinacdo econémica que requisita uma enfermagem nos moldes positivistas. O
tecnicismo € uma forma particular de fetiche. Sua caracterizacdo especifica se da pela
“fetichizacdo da técnica” no processo de reproducdo social. Entende-se que, no
desenvolvimento do capitalismo, a atividade econdmica é um complexo predominante
entre os outros complexos sociais (LUKACS, 2013) e a técnica ¢ um “momento parcial
do desenvolvimento econdmico”, ndo ¢ um momento predominante; ndo ¢ “um fatum
autdbnomo e insuperavel da Era Moderna” (p. 260). Nesse ponto da historia da sociedade
do capital, incorre-se na fetichizacdo da técnica; h4 o simulacro da predominéncia da
técnica e o predominio do tecnicismo, assim como as “taticas e estratégias”, no
desenvolvimento econémico e, consequentemente, na manutencdo do status quo do
capitalismo. Cumpre dizer que a importancia da técnica esta atrelada ao processo de

reproducéo social. De forma que,

assim como na prépria economia, a técnica € parte importante, mas
sempre apenas derivada do desenvolvimento das forgas produtivas,
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sobretudo dos homens (do trabalho), das relagdes interpessoais (divisao
do trabalho, estratificacdo de classe, etc.) (LUKACS, 2013, p.262).

Nessa linha de reflex&o, entende-se que a fetichizacao da técnica produz um efeito
de silenciamento®! no trabalho. A evidéncia de automagc&o da técnica criada na sociedade
capitalista dos tempos atuais busca afastar a base da realidade do pensamento, implicando
na limitacdo da capacidade de conhecer e entender a complexidade do trabalho nesta
sociedade.

E importante dizer que a importancia da técnica esta em satisfazer necessidades
humanas, otimizar o processo de trabalho e aumentar sua produtividade. Por isso, ndo se
trata de uma abordagem negativista ao desenvolvimento e ao aperfeicoamento técnico,
ou de desprezar a sua importancia, mas de “[...] afastar do cérebro dos homens o fatalismo
fetichizado e mostrar que a técnica foi sempre e apenas um meio no desenvolvimento das
forcas produtivas, que as forcas produtivas, em Gltima analise, sdo sempre 0s homens e
suas capacidades [...]” (LUKACS, 2014, p. 71).

A forma fetichizada da técnica é caracterizada por sua capacidade de produzir
estranhamento: a técnica, ao se tornar uma forca alienada, projeta-se para fora do ser que
a desenvolve (exterioriza-se) e se volta contra ele, como uma forca hostil que o controla.
Esse processo de alienagdo, decorrente do fetichismo, inverte a ordem ontoldgica do
processo. Agora o criador (o ser, no processo de trabalho) perde o controle sobre sua
criacdo (a técnica) e os destinos deste ser e do trabalho social passam a depender do
movimento “autébnomo” das técnicas. Estas, agora, assumem poderes fantasmagoricos
sobre o trabalho e sobre as pessoas. O trabalho humano social, desta feita, tende a ser

controlado pela determinacéo estranhada da técnica.

O fetiche da técnica produz uma inversdo da finalidade do instrumento na
atividade produtiva: ndo € o trabalhador que usa a técnica para seus fins, mas a técnica
que se apropria do trabalhador e o domina, fazendo dele um agente do tecnicismo. Na
producdo capitalista, trabalhadores se tornam extensbGes da técnica, meios de sua

realizacdo, e se subordinam ao seu movimento, em obediéncia a uma finalidade que lhe

11 Silenciamento é uma expressdo derivada da concepcio de siléncio como instancia de significagdo no
discurso, conforme o desenvolvimento tedrico desse conceito por Orlandi (2007, p. 75). Para a autora o
“silenciamento” é uma forma de siléncio; trata-se de uma politica do siléncio “que se define pelo fato de
que ao dizer algo apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situagédo
discursiva” (AMARAL, 2016, p 177, nota 123).
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é estranha. O tecnicismo consiste, portanto, na criacdo de uma pseudo-realidade, na qual
as caracteristicas sociais da atividade humana sdo transferidas e ressignificadas como
propriedades naturais sociais das técnicas e, por isso, também refletem a relacéo social
dos produtores com o trabalho, como uma relacdo social existente fora deles, entre

técnicas.

O poder fantasmagarico do tecnicismo ndo é, todavia, da ordem do espirito, mas
advém da ordem material galgada na forma com que os homens se relacionam enquanto
produtores. Nesse sentido, entende-se que ha de se buscar a funcdo social do tecnicismo
na sociedade do capital. A necessidade do capital que requisita o fetichismo da técnica é
a de criar uma “realidade” apartada do pensamento, da critica a essa realidade, e em
detrimento das necessidades humanas, na qual a centralidade do produto social do
trabalho esteja associada a racionalidade utilitarista e imediata da técnica na producéo
(direta e indireta) de mercadorias em formas compativeis com os parametros estruturais

do sistema do capital.

No capitalismo, existem duas raz6es complementares e articuladas que requisitam
esse fetiche: uma econémica e outra ideoldgica. O motivo econdmico da necessidade do
tecnicismo no sistema do capital vem da condicdo de que a (re)producdo de mais-valia é
a lei absoluta do modo de producdo capitalista (MARX, 2013). Em sua determinag&o mais
profunda, “[...] o sistema do capital ¢ orientado para a expansdo e movido pela

acumulagio” (MESZAROS, 2002, p.100).

Cumpre lembrar que o capital esta presente na histéria da humanidade muito antes
de constituir um sistema em torno de si, antes da formagdo do sistema capitalista. O
capital comercial (capital circulante), primeira forma de capital, confere exemplo a essa

situacdo, uma vez que

a circulagdo das mercadorias é o ponto de partida do capital. A produgéo
de mercadorias e o comércio, forma desenvolvida da circulagcdo de
mercadorias, constituem as condi¢fes histéricas que ddo origem ao
capital. O comércio e 0 mercado mundiais inauguram no seculo XVI a
moderna histéria do capital [...] Se pusermos de lado o conteldo
material da circulacdo de mercadorias, a troca dos diferentes valores de
uso, para considerar apenas as formas engendradas por esse processo
de circulagdo, encontraremos o dinheiro como produto final. Esse
produto final da circulacdo das mercadorias € a primeira forma em que
aparece o capital (MARX, 2013, p.117).
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O capital ¢ irrealizavel sem a producdo e circulagdo de mercadorias. 1sso ocorre
na mesma medida em que a producdo de coisas com utilidade para 0 consumo humano
(portadores de valores de uso) precisa ser subsumida & producgéo de valores de troca —
“[...] relacdo quantitativa entre valores de uso de espécies diferentes, na propor¢ao em
que se trocam, relacdo que muda constantemente no tempo e no espago” (MARX, 2013,
p.58).

Na perspectiva marxiana, o capital é uma relagdo social (MARX, 2013;
MESZAROS, 2002), erguida na subordinac&o do trabalho vivo ao capital, que uma vez
transformado é convertido em trabalho morto, acumulado e alienado ao sujeito que
trabalha. E ainda mais, o capital é uma relacdo em meio a um processo no qual, segundo

Marx (2013), seus varios momentos sdo sempre capital.

Mészaros (2002), seguindo 0s pressupostos marxianos, afirma que o capital néo é
uma simples entidade material ou, um mecanismo racionalmente controlavel,
condicionado somente & esfera econdmica, mas sim, uma forma incontrolavel de controle
sociometabdlico. Essa condicdo decorre da propriedade ontolégica do trabalho —
fundamento primeiro da atividade econémica em todos 0s modos de producéo conhecidos

— ser o momento predominante da reproducao econémica.

Marx (2013) e Lukécs (2013), ao analisarem o trabalho, e cada um & sua maneira
de exposicdo, demonstraram que este, enquanto fundante do ser e da sociabilidade,
determina dialeticamente os outros complexos sociais (educacéo, cuidado, direito e arte,
por exemplo). No sistema do capital, o antagonismo entre capital e trabalho em favor da
reproducdo do primeiro, faz com que o processo de reproducdo social (seus complexos
articulados) seja delineado de acordo com os parametros estruturais de reproducao e

acumulacao capitalistas.

Como a necessidade de reproducgdo e acumulagdo sempre crescente é imperativa
e ndo alternativa, a centralidade do processo social precisou voltar-se para a crescente
producéo-circulacdo-consumo de mercadorias, forma classica de realizacao do capital. O
capital precisa subordinar os varios complexos a garantia de sua reprodugdo econémica;
precisa se constituir como uma forma de controle de abrangéncia totalizadora, de modo
que a educacéo, a politica, a arte, o direito e a enfermagem, em meio as suas autonomias

relativas, se alinham aos parametros estruturais do sistema. Nesse sentido, “[...] o modo
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de operacdo do sistema do capital é a excecdo e ndo a regra, no que diz respeito ao

intercambio produtivo dos seres humanos com a natureza e entre si” (MESZAROS, 2002,

p. 96).

Decorre desse modus operandi uma das novidades historicas do sistema do capital
em relacdo aos seus antecessores historicos: a perda de controle sobre os processos de
tomada de decisdo decorrente da separacdo imperativa e negativa entre produtores e a
totalidade do processo produtivo, expressa na divisdéo manufatureira do trabalho. Cumpre
dizer que tal divisao é caracterizada pela condicdo imperiosa de parcialidade. Submetidos
a tal divisdo, os trabalhadores s6 produzem uma mercadoria quando seus trabalhos
parciais sdo concentrados pelo capitalista. Dessa maneira, regularmente, o trabalhador
parcial ndo produz nenhuma mercadoria fim. Marx (2013, p.410), ao analisar a distin¢ao

entre a divisdo social do trabalho e a divisdo manufatureira do trabalho, afirma que

a divisdo do trabalho na sociedade se processa através da compra e
venda dos produtos dos diferentes ramos de trabalho. A conexéo, dentro
da manufatura, dos trabalhadores parciais se realiza através da venda de
diferentes forcas de trabalho ao mesmo capitalista que as emprega como
forca de trabalho coletiva. A divisdo manufatureira do trabalho
pressupde concentracdo dos meios de producdo nas méos de um
capitalista; a divisdo social do trabalho, dispersdo dos meios de
producdo entre produtores de mercadorias, independentes entre si.

Essa concentracdo de trabalhos parciais nas méos do capitalista ndo significa
considerar que ele teria controle adequado do processo produtivo, mesmo levando em
consideracdo a tendéncia monopolista do capital. Isso ocorre por dois principais motivos:
1- para o capital reproduzir-se, os capitalistas precisam existir também em parcialidade,
como concorrentes em alguma medida e; 2- os capitalistas s&o, especialmente no processo
econbmico, sujeitos do capital, suas personificacbes — ndo € o capitalista que possui 0
capital ao fim, mas o capital que é possuidor do capitalista’?. De fato, o capital é uma
relacdo que escapa a qualquer controle adequado duradouro ou a uma auto restricao
racional, e precisa ser assim (1), pois essa incontrolabilidade é a base para a possibilidade

de sua ascensao historica como fundamento da producdo. Assim,

2 A condigdo que reflete as formas de capital (capital dinheiro, por exemplo) sob posse dos capitalistas,
ndo significa a dominancia desse sujeito em relacdo ao processo de producao desses capitais, mas apenas o
retrato deste sujeito enquanto veiculo de um processo do qual ele é sujeito: é a estratégia de disfarce na qual
o0 veiculo (mediagdo) se apresenta como fim. O capitalista é, dentro do mecanismo de reproducéo de
capitais, a engrenagem mediana que abarca engrenagens menores (os trabalhadores parciais) (MARX,
2013).
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ao se livrar das restricGes subjetivas e objetivas da autossuficiéncia, o
capital se transforma no mais dindmico e mais competente extrator do
trabalho excedente em toda a historia. Além do mais, as restricdes
subjetivas e objetivas da autossuficiéncia séo eliminadas de uma forma
inteiramente reificada, com todas as mistificagGes inerentes a no¢édo de
‘trabalho livre contratual’. [...] o capital ultrapassa infatigavelmente
todos os obstaculos e limites com que historicamente se depara,
adotando até as formas de controle mais surpreendentes e intrigantes —
aparentemente em discordancia com seu carater e funcionalmente
‘hibridas’ — se as condicdes o exigirem (MESZAROS, 2002, p. 103,
104, grifos do autor).

O distanciamento dos produtores, transformando-os em produtores privados é a
condicdo material tanto do fetiche da mercadoria quanto do fetiche da técnica. No fetiche
da mercadoria, sdo elas proprias que se relacionam entre si, ganhando vida propria
(MARX, 2013). No tecnicismo, acontece coisa semelhante: sdo as técnicas que se
relacionam no processo de trabalho. O ser € reduzido a posicdo de executor dessas

técnicas, que, por sua vez, tornam-se autbnomas e donas de um processo entre sujeitos.

A incontrolabilidade e a orientacdo a expansdo-acumulacdo fazem com que o
tecnicismo desponte no capitalismo como a forma por excellence de reproducao
econdmica do capital, aquela que mais se alinha aos seus imperativos reprodutivos. Em
outras palavras, a forma tecnicista é a mais eficaz, ou melhor, é a Unica forma compativel

com a demanda sempre crescente de reproducdo e acumulacdo exigida pelo capital.

Marx (1996, p.246) explica que a composicdo do capital tem de ser compreendida
em um duplo sentido. Primeiramente, na perspectiva do valor, sendo esta “[...]
determinada pela proporcdo em que se reparte em capital constante ou valor dos meios
de producéo e capital variavel ou valor da forca de trabalho, soma global dos salarios”. O
segundo sentido, o da matéria (como ela funciona no processo de producéo), compreende
cada capital se repartindo em dois: 1- na forma de meios de producéo; e 2- na forma de
forca de trabalho viva. A composi¢cdo material do capital €, conforme Marx (1996, p.246),
determinada pela “[...] proporcdo entre, por um lado, a massa dos meios de producio
utilizados e, por outro lado, o montante de trabalho exigido para seu emprego”. Marx
chamou a primeira de composicdo-valor e a segunda de composicao técnica do capital.
Dessa forma, a composicdo organica do capital é a correlacdo da determinacdo da

composigdo-valor pela composicdo técnica.

Vejamos essa determinacéo a partir do trabalho da enfermeira. Pressupomos que

este tipo de trabalho, ao atender demandas de reproducéo do capital, € convertido em
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mercadoria, porque produz mais trabalho; fortalece a circulacdo da forca de trabalho no
processo produtivo, intervindo na condicdo de satde (ou de doenca) do trabalhador para
a reproducdo do capital. Cabe, entdo, dizer, a partir do entendimento de Mendes-
Gongcalves, (2017) que o trabalho da enfermeira, ao ser integrado ao setor de servicos,
gera mais-valor, basicamente, de trés formas: 1- recuperacdo e manutencédo da forca de
trabalho; 2- geracdo de mais-valor por seus proprios trabalhadores e 3- geracdo de

demanda para consumo.

Cumpre lembrar que a expressédo do valor do trabalho da enfermeira — mercadoria
que se troca por dinheiro (salario) — ndo revela seu preco, mas seu valor, uma vez que 0
preco de uma mercadoria é a denominacao monetaria do trabalho objetivado nela mesma
(MARX, 2013). Assim, o papel da monetarizagdo, enquanto coeficiente que regula e
iguala o valor das mercadorias, permite a discrepancia entre a capacidade da forca de
trabalho produzir valor e o valor monetarizado dessa forca (idem). Em termos monetarios,
o valor precificado da forca de trabalho da enfermeira é, quase sempre, menor que o valor
gerado por essa forga no processo de trabalho.

Diante dessa condicdo, entende-se por que o tecnicismo estd organicamente
presente nas bases da reproducdo do capital; sendo uma forca indispensavel na ampliacado
da extracdo de mais-valia, pois faz aumentar, na mesma carga horaria, a producéo de bens
e servigos por uma determinada forca de trabalho. Somente elevando a técnica a uma
condicdo fetichizada, ou seja, a sua execucao dissociada da funcéo ontoldgica cada vez
mais potencializada, é que podem ser produzidas mercadorias e mais valor, de acordo

com as demandas necessarias ao funcionamento do sistema.

Nesse sentido, o tecnicismo garante a reproducao expansiva do capital, ampliando
a sua composicdo-valor (o desenvolvimento tecnoldgico dos meios de producao) e a sua
composicdo técnica (o montante de trabalho exigido para seu emprego). Dessa maneira,
permite ao capitalista aumentar sua lucratividade, ao pagar a mesma quantia monetaria
por uma mercadoria, que é capaz de gerar ainda mais valor, assim como entende Marx

(2013), ao tratar sobre a extracdo de mais-valia relativa.

O tecnicismo, desse modo, ndo se limita a uma tendéncia pedagogica ou a alguma
outra forma epistemoldgico-gnosioldgica. O tecnicismo, no sistema do capital, é uma

condicgéo fundante dos processos econdémicos; é uma das formas que determina e orienta
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o trabalho nesse tipo de sociedade; é a expressao sintética e madurecida da atual diviséo
social e técnica do trabalho. As suas manifestacfes no trabalho em saude, nas ciéncias,
na politica, no direito e nos outros complexos sociais sdo expressdes da determinacao
dialética e ideoldgica da sua condicdo econdmica original: a centralidade na técnica
alienada nos processos do trabalho em detrimento da apreensdo consciente da totalidade

e da historicidade desse processo com a realidade social.

Mas, lembremos que a dimensdo econdmica do tecnicismo € apenas uma parte
desse fetiche, e que pelo prdprio fato de ser um fetiche, este necessita, obrigatoriamente,
cumprir uma funcdo ideoldgica. Ressalte-se, ainda, que, apesar de apresentarmos as
dimensdes econémicas e ideoldgicas em momentos distintos, tais dimensdes se ddo em
unidade e de forma indissociavel, uma vez que toda ideologia é orientada para a prética.
Dessa maneira, entende-se de que as condi¢bes de producdo materiais da vida sdo

determinadas dialeticamente, entre outros complexos, pela Ideologia.

A funcéo ideoldgica central do tecnicismo se assenta na necessidade que o sistema
do capital tem de encontrar algum denominador comum para a dualidade, expressa em
classes sociais antagonicas, decorrente da exploracdo do capital sobre o trabalho. Diante
disso, “[...] um complicado sistema de divisao social hierarquica do trabalho deve ser
superposto a divisdo do trabalho funcional/técnica (e, mais tarde, tecnoldgica altamente
integrada) como forca cimentadora pouco segura [...] de todo o complexo” (MESZAROS,
2002, p. 99).

2.1.1 A respeito do complexo ideolégico

Pressupomos, a partir de Lukacs, que o entendimento do papel desempenhado pela
Ideologia s6 pode ser apreendido se levarmos em consideragdo sua fungdo na reproducéao

do ser social, pois, no trabalho, estdo contidos os atos da subjetividade humana®?, e sdo

13 Nosso entendimento dessa questdo € que a subjetividade humana comporta ndo sé o sistema consciente
e pré-consciente, mas também o sistema inconsciente, de acordo com as formulagbes tedricas de Freud
(2011, p.11) quando este entende que “a diferenciagdo do psiquico em consciente e inconsciente é a
premissa basica da psicanalise e 0 que a ela permite compreender e inscrever na ciéncia 0s processos
patoldgicos da vida psiquica, tdo frequentes e importantes”.
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estes atos — dialeticamente articulados com a objetividade — que possibilitam, por

exemplo, da elaboracdo de respostas ao ambiente e da formacdo do género humano.

De acordo com Lukécs (2013), o ser social € um ser que responde, um ser que
interage, um ser capaz de modificar sua realidade — objetiva e subjetivamente. Essa
resposta acontece sobre um processo histérico complexificado e marcado por novas e
imprevisiveis situagdes. Essas novas situacBes sdo postas ndo s pelas causalidades
naturais, mas também pelas generaliza¢cdes fundadas pelo agir teleoldgico dos seres
humanos sobre a natureza. Destarte, € cobrado um agir coletivo, cada vez mais sincronico,

sob a pena de por em risco o sociometabolismo existente. Por isto,

[...] emerge a necessidade de normas generalizadoras do
comportamento humano, que surgem do cotidiano mais imediato da
vida social e assumem processualmente a forma de costumes, tradigoes,
normas sociais, conviccdes religiosas, visbes de mundo, expressoes
artisticas, teorias cientificas etc. (COSTA, 2006, p.5).

Esses tipos de normas e generalizagfes tém por finalidade determinar valores,
condutas e ideais no aparelho psiquico dos seres humanos. A subjetividade humana é
também a zona de acdo das teleologias secundarias que tém por objetivo conduzir os
outros seres humanos a agirem conforme uma posicdo pretendida. E nessas posicoes

teleoldgicas que identificamos a base estruturante da ldeologia (LUKACS, 2013).

Para Lukécs (2013), “a ideologia ¢ acima de tudo aquela forma de elaboragdo ideal
da realidade que serve para tornar a pratica social dos homens consciente e operativa”.
Acrescentamos aqui que, além de tornar a préaxis consciente, a ldeologia funciona na
estrutura do inconsciente, em meio ao funcionamento proprio do sistema inconsciente,
determinando o que deve ou ndo ser lembrado, desejado, transferido, recalcado, etc. Em
seu sentido amplo, a Ideologia se apresenta como posicdes teleoldgicas secundarias que
visam elaborac0es ideais da realidade, no sentido de estas servirem para condicionar o ser
social para o enfretamento, da forma mais adequada possivel, das determinacGes

colocados pela realidade material, a partir das relagdes sociais.

A existéncia da ldeologia, em sentido amplo, possui carater permanente no
processo de reproducéo social, ndo tendo vinculacao exclusiva aos conflitos no seio das
sociedades classistas. “Deste modo a ideologia ndo ¢ um atributo exclusivo de um

determinado pensamento, mas a possibilidade criada pelas circunstancias historico-
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sociais numa determinada sociedade, a partir das necessidades da vida cotidiana”

(COSTA, 20086, p.6, 7).

Lukécs, utilizando os exemplos da caca e da coleta, demonstra que nas sociedades
primitivas, nas quais ainda ndo existia a propriedade privada do excedente produzido pelo
trabalho, e, portanto, ndo existia a estratificacdo social em classes antagbnicas, era
possivel perceber modos de conduta que orientavam e possibilitavam a acdo da praxis em
niveis compativeis com a reproducdo do ser social. Nesse contexto, Costa (2007, p. 106)
argumenta, baseada em Lukacs, que “[...] valores como coragem, firmeza e espirito de
sacrificio eram essenciais para a reproducdo dessas comunidades paleoliticas, baseadas

na coleta e na caga [...]".

O antagonismo entre as classes fundamentais determina dialeticamente as
condicdes ideoldgicas da reproducdo/transformacdo das relacbes de producdo
(PECHEUX, 1995). E no solo desse antagonismo que situamos o carater restrito da
ideologia, enquanto forma ideoldgica especifica requisitada por “estruturas sociais nas
quais operam grupos diversos e interesses contrapostos, que tendem a se impor como
interesse geral da sociedade inteira” (LUKACS, 2013, p. 654).

A ideologia, em sentido restrito, possui uma funcdo determinada que
indubitavelmente a caracteriza. Trata-se da sua funcao na resolucdo de conflitos sociais.
Assim, “logo que o conflito social se apresenta como problematica vital na realidade dos
homens, as sociedades produzem concretamente meios para sua resolucdo na forma de
ideologia” (COSTA, 2006, p.7). Como o surgimento dos conflitos e suas motivacdes se
assentam no solo das relagdes sociais, a ideologia “[...] nasce direta e necessariamente do
hic tec nunc social dos homens que agem socialmente na sociedade” (LUKACS, 2013,
p.655).

Faz-se necessario atentarmos para o fato de que a ideologia em sentido restrito —
que se dirige a resolucdo de conflitos sociais —, apesar de constituir uma particularidade,
ndo elimina a sua vinculacdo ao sentido amplo — o de tornar a praxis humana operativa.
Segundo Lukéacs (2013), a conceituagdo restrita esta contida no sentido mais amplo da
Ideologia, afinal, para que seja possivel a resolucdo de conflitos, para que o ser social

possa escolher certas posigdes teleologicas particulares como se fossem universais, faz-
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se necessario, antes de mais nada, um mecanismo que justifique, torne viavel e operativa

a préxis cotidiana.

Cabe lembrar que a Ideologia, ainda que em sentido restrito, ndo é um fenémeno
exclusivamente ligado aos modos de producdo que tém na propriedade privada seu
fundamento, nem exclusivamente uma resposta social ao conflito de classe, mas sim, uma

elaboracdo subjetiva que visa a resolucdo de conflitos sociais de diversas origens.

Ainda sobre as apreensfes limitadas do fendmeno ideoldgico, situamos uma
questdo que é recorrente no ambito do marxismo. Trata-se da concepcdo que iguala
Ideologia a producdo do falso socialmente necessario. Ja sabemos gue a ideologia cumpre
uma funcdo bem determinada na sociedade, a de exercer funcéo na resolucao de conflitos
postos pela sociabilidade. Logo, simplesmente, o carater de falsidade ou ndo de uma ideia

ndo faz dela uma ideologia. Nesse sentido,

[...] seria iluséria a tentativa de explicar a ideologia meramente pelo
rotulo de “falsa consciéncia”, pois o que define a ideologia como
ideologia ndo ¢é seu alegado desafio a “razdo”, nem sua divergéncia em
relagdo as normas preconcebidas de um “discurso cientifico”
imaginario, mas sua situagdo real em um determinado tipo de
sociedade. As funcbes complexas da ideologia surgem exatamente
dessa situacdo, ndo sendo minimamente inteligiveis em termos de
critérios racionalisticos e cientificistas abstratos a elas contrapostos, o
que constitui meramente uma peticéo a principio (MESZAROS, 2008b,
p.8, grifos da obra).

Destacamos que as ideologias ndo sdo feitas de simples ideias, mas de préticas.
Essas praticas possuem funcdes determinadas, assim, a identificacdo da ideologia se da
pela sua acdo social, por suas funcbes na sociedade. Somente se o0 pensamento se tornar
veiculo pratico ou tedrico destinado a resolucdo de conflitos sociais, é que se constitui

como ideologia.

As condicdes ideoldgicas que possibilitam a reproducéo/transformacédo das
relacfes de producdo se sustentam centralmente na relacdo do complexo econémico com
o complexo ideologico, pois “os homens, com auxilio da ideologia, trazem a consciéncia
e combatem os seus conflitos sociais, cuja base ultima é preciso procurar no
desenvolvimento econdémico” (LUKACS, 2013, p.669). Assim, para apreender as
condicBes ideologicas da reproducdo/transformacdo das relagbes de produgdo na

sociedade burguesa, em sua dinamicidade e totalidade, é necessario levar em
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consideracdo o antagonismo fundamental entre capital e trabalho e suas implicacGes no

processo de reproducéo social.

Partindo da articulacdo vital entre capitalismo e Ideologia, Mészéros (2004, p.57,
grifo da obra) afirma que “em nossas sociedades tudo estd ‘impregnado de ideologia’,
quer a percebamos, quer ndo”, e que nas diversas formas das sociedades capitalistas, a
ideologia

[...] domina a tal ponto a determinacdo de todos os valores que muito
frequentemente ndo temos a mais leve suspeita de que fomos levados a
aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de valores ao

gual se poderia opor uma posicdo alternativa bem fundamentada [...]
(idem, p. 58).

Destarte, a ideologia e o discurso, desempenham uma funcédo primordial, visto que
a “[...] reproducdo bem-sucedida das condigdes de dominagdo ndo poderia ocorrer sem a
participacdo ativa de poderosos fatores ideolégicos para a manutencdo da ordem
existente” (idem, p.327). Nesse sentido, como detentora material da maior parte dos
processos sociais, inclusive o da producdo material, € a classe burguesa que dedica maior

empreendimento material no intuito de preservagdo da ordem vigente.

Sabemos que o capitalismo é permeado por contradicbes e desigualdades
extremas. E nesse contexto de contradicdes e desigualdades sociais que a ideologia exerce
uma de suas funcbes mais fundamentais: fornece um quadro social de aparente unidade
organica. Essa condicdo de aparente, e nao de real unidade, se da porque aquilo que é
demonstrado como “[...] auto-imagens da ideologia dominante ndo é o verdadeiro reflexo
do mundo social, com a representacdo objetiva dos principais agentes sociais e seus
conflitos hegemonicos” (MESZAROS, 2004, p.69). Esse quadro social deve apenas dar
uma explicacdo razodavel, que legitime o modelo sociometabdlico atual, com o objetivo

de “[...] projetar a estabilidade da ordem estabelecida” (idem, ibidem).

E por isso que a ideologia burguesa — dominante no capitalismo — tende a produzir
um quadro categorial que atenua 0s conflitos existentes e eterniza os parametros
estruturais do mundo social estabelecido. Entende-se, pois, que esta caracteristica sera
mais pronunciada quanto for maior a importancia dos interesses que motivam o confronto

antagbnico dos principais agentes sociais (MESZAROS, 2004).
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Os principais mecanismos incumbidos dessa tarefa sdo a mistificacdo, a
naturalizacdo e a ocultacédo a partir dos efeitos de consenso, estabilizacdo e conciliagdo.
Devido a tais mecanismos, € assegurado aquele ato fundamental da ideologia de conferir
carater de validacdo e internalizacdo universal a interesses que sdo, na realidade,
particulares. Sob a especificidade do quadro categorial ideoldgico engendrado no campo
produtivo das relagOes capitalistas, ocultam-se as contradi¢cdes mais estruturais do modelo
sociometabdlico; naturalizam-se as diversas e mais latentes formas de desigualdades
sociais e de exploracdo do trabalho; e mistificam-se as relagdes de exploracdo entre os
seres humanos, simulando-as em relacdes positivas para o desenvolvimento social como

um todo.

Marx e Engels (2007) apontaram que a classe dominante possui facilitada a
capacidade de determinar o conjunto de valores universais e de consciéncia pratica da
sociedade. Isso se da devido ao poder que a ideologia dominante possui em determinar

os critérios de legitimacdo e avaliagdo dos conflitos. Nas palavras dos referidos autores:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto é, a classe que € a forga material dominante da sociedade é, ao
mesmo tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua
disposicao os meios da producdo material dispde também dos meios da
producdo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente a0 mesmo tempo 0s pensamentos daqueles aos quais
faltam os meios da produgdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo
nada mais do que a expressdo ideal das relacbes materiais dominantes,
sdo as relagbes materiais dominantes apreendidas como ideias;
portanto, sdo a expressdo das relagbes que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as ideias de sua dominagdo (MARX; ENGELS, 2007,
p. 46).

A ideologia dominante se constitui como tal pelas condi¢cbes econdmicas e
materiais das quais disp0e a classe, “ndo pela graga do céu” ou porque em si € mais eficaz
que as outras ideologias. Nesse sentido, Mészaros (2008b, p.8) afirma que essa vantagem
¢ promovida “[...] pelo esmagador poder material e por equivalente arsenal politico-
cultural a disposicdo da ideologia dominante”. Consideramos que tais poderes sdo
amplamente requisitados e praticados no contexto de luta social, configurando-se um
amplo investimento cientifico, cultural, e pratico, por parte da classe dominante. No
entanto, o que, especificamente, justificaria tanto investimento por parte da classe
burguesa em processos ideoldgicos? Qual o conflito fundamental que precisa ser

mistificado?
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A guisa de resposta:

é compreensivel que o conflito mais fundamental da arena social diga
respeito a prépria estrutura social, que proporciona o quadro regulador
das praticas produtivas e distributivas de qualquer sociedade particular.
Exatamente por ser tdo fundamental é que esse conflito ndo pode
simplesmente ser deixado a mercé do mecanismo cego das colisbes
insuportavelmente devastadoras e potencialmente letais. Na realidade,
quanto menor for tal controle, maior sera o risco de efetivacdo das
calamidades implicitas no crescente poder de destrui¢do a disposicao
dos antagonistas (MESZAROS, 2008b, p. 9).

Assim, aqueles conflitos que centralmente se pdem nas relacdes de producéo ndo
podem ser deixados ao acaso. Eles precisam ser controlados com rigor. Isso ocorre porque
sdo nestas relagfes que estdo contidas as condigbes mais fundamentais da reprodugéo
social, nos diferentes modos de producdo ao longo da histéria, inclusive (e ai de uma

forma ainda mais potencializada) no sistema do capital.

Nesse sentido, o controle sobre tais conflitos precisa ser exercido de forma
abrangente e totalizadora. Para o referido sistema, a maneira mais eficaz e menos danosa
de conseguir tal fim é construir formas de subjetividades alinhadas ao conjunto de valores
e estratégias necessarios a manutencgdo/reproducdo do sociometabolismo vigente. Como
aquela forma de elaboracéo ideal da realidade que serve para tornar a pratica social dos

homens operativa, a ideologia se encarrega de tal tarefa.

2.1.2 O fetichismo da técnica na enfermagem

Retomando as discussdes sobre o fetichismo da técnica, reafirmamos que a funcéo
ideoldgica central do tecnicismo se assenta na necessidade que o sistema do capital tem
de encontrar algum denominador comum para a dualidade, expressa em classes sociais
antagonicas, decorrente da exploracdo do capital sobre o trabalho. O funcionamento
“adequado” desse complicado sistema de divisdo hierdrquica do trabalho superposto a
divisdo funcional/técnica so6 é possivel por conta da predominancia da racionalidade
técnica, alienada na execucdo do processo de trabalho. Essa centralidade se caracteriza
por se comportar como uma espécie de prisdo da subjetividade do ser social ao carater

técnico da execugdo da tarefa, de modo que as tomadas de decisdo regularmente se
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limitam apenas as escolhas das melhores técnicas ou procedimentos em determinado
oficio. Esse proceder contribui também para o entendimento de que o suposto
desenvolver das capacidades produtivas deve se limitar a descoberta de melhores
técnicas, tecnologias, suas implementagdes, bem como os modelos de gestdo dentro de
um determinado oficio. Uma vez centrado na racionalidade técnica, o trabalhador tende
a perder a capacidade de apreensdo da totalidade social do processo, afastando-se das
tomadas de decisdo amplas, favorecendo o processo de exploracdo do seu trabalho pelo

capital.

S&o dessas duas indissociaveis maneiras (a econdmica e a ideoldgica) que o
tecnicismo se expressara no trabalho da enfermeira e o conduzird a importantes
implicagdes. A incursdo da enfermagem —com seu prosseguir representado pelos esforgos
de Florence Nightingale — na busca por uma determinada cientificidade, pode-se
identificar o inicio do que viria a ser 0 seu carater tecnicista. O predominio da técnica no
processo de consolidacdo do trabalho da enfermeira vai se transformando no eixo
orientador do processo de cientificidade da enfermagem.

A teoria ambientalista formulada por Florence Nightingale, por exemplo, de
acordo com Ericson (2019), menciona em suas proposicdes 0 humanismo na inter-relacéo
do cuidado de enfermagem com os ambientes social, politico e ecoldgico. Nightingale,
apesar de centrada nos fatores bioldgicos, considerava a salde como um processo e ndo
apenas como o estado de manifestacdo patolégica do agravo. Outro destaque da
concepcao nightingaleana, que se pode lembrar aqui, € a ampliacdo conceitual no que se
refere ao foco assistencial do trabalho em satde: em lugar de uma assisténcia centrada na
doenca, Nightingale preconizava uma atuacgao centrada na pessoa doente e nas condigdes
imediatas do ambiente (NIGHTINGALE, 2010; OGUISSO, 2007). Entretanto, essa
abordagem, mesmo representando avancos significativos, ainda permanecia focada no
individuo; e na atuacdo da enfermeira predominava, cada vez mais, o carater técnico do
trabalho.

Assim, 0 tecnicismo se expressa no trabalho da enfermeira e o conduz a
importantes implicacfes ao longo da histdria da profissdo. A divisdo técnica do trabalho,
decorrente da necessidade do capitalismo & sua maneira alienada, implicou a cria¢éo de
duas categorias distintas na enfermagem: as nurses e as lady-nurses. Conforme Ericson

(2019, p. 22), “as enfermeiras ditas de cabeceira, voltadas ao trabalho manual, eram
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consideradas nurses (enfermeiras); ja as enfermeiras que realizavam a supervisdo da

equipe e a geréncia do servigo de enfermagem, eram chamadas lady-nurses [...]”.

No Brasil, a divisdo técnica do trabalho em enfermagem se expressa em cinco
categorias, sendo trés oficiais e duas complementares (SANTOS; MELO, 2019). As
divisbes oficiais compreendem o trabalho da enfermeira (registram-se, hoje, no Brasil,
521. 454 trabalhadoras), da técnica em enfermagem (tem-se 1.206.406 trabalhadoras) e
da auxiliar de enfermagem (uma média de 413.763 trabalhadoras). Por sua vez, as
complementares englobam os Agentes Comunitarios de Saude (ACS) e os cuidadores
(Idem).

O efeito econdmico dessa divisao do trabalho, enquanto expressdo do tecnicismo
na enfermagem no Brasil é o de barateamento da forca de trabalho da enfermeira, a partir
da geracdo de mais valor. Vejamos: um profissional de nivel escolar médio custa ao dono
da empresa hospitalar e/ou ao Estado, uma parcela monetéaria (salario) consideravelmente
menor que aquela paga a um trabalhador de nivel de ensino superior. Com uma forga de
trabalho barateada, a tendéncia é que os custos diminuam e os lucros aumentem. Além
disso, a divisdo do trabalho, nesses moldes, implica uma fragmentacao da atividade que
impede a apreensdo por parte da enfermeira do processo geral de seu trabalho. Os
resultados decorrentes sdo as ampliacdes do carater fragmentado da assisténcia, do
tecnicismo e do estranhamento entre os entes do/no processo, distanciando, cada vez

mais, 0 pensamento da realidade.

Esse tipo de fragmentacdo, caracteristica de todo processo de profissionalizacao,
ja era realizado dentro dos limites da atuacdo profissional, e ainda mais o é em relacédo a
reproducdo social mais ampla. N&o era finalidade do trabalho da enfermeira uma
analise/atuacdo em articulacdo com a totalidade social ou o incentivo a participacdo
politica. A enfermagem, segundo Florence Nightingale, deveria interessar-se em “servir
a sociedade”, dentro dos limites técnicos que eram de sua competéncia — inclusive

servindo a equipe médica.

Considerando, ainda, que o ndo questionamento das contradi¢cbes sociais
decorrentes da incontrolabilidade necessaria ao capital sdo garantias do seu
funcionamento. A técnica, ao tornar-se fetichizada, faz com que o trabalhador néo tenha

como prioridade a identificacdo da causa dos problemas com os quais lida no dia-a-dia
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do seu trabalho; ndo conhega 0 movimento do capital e suas contradigdes estruturais. Com
isso, o foco decaird sobre as manifestacbes mais fenoménicas e superficiais dos problemas
(as técnicas e teorias ultrapassadas, a geréncias dos recursos pelo Estado, a forma do
Estado). Entendemos ser esse 0 momento expressivo da juncdo e da indissociabilidade
das funcdes econbmicas e ideoldgicas do tecnicismo, na garantia da expansdo e

acumulacdo do capital.
Partimos da consideracao que

ao sistema do capital, ndo basta que se imponha a divisdo social
hierarquica do trabalho, como relacionamento determinado de poder,
sobre 0s aspectos funcionais/técnicos do processo de trabalho. E
também forgoso que ela seja apresentada como justificativa ideologica
absolutamente inquestionavel e pilar de refor¢o da ordem estabelecida.
Para esta finalidade, as duas categorias claramente diferentes da
“divisdo do trabalho” devem ser fundidas, de modo que possam
caracterizar a condicdo, historicamente contingente e imposta pela
forga, de hierarquia e subordina¢do como inalteravel ditame da “propria
natureza”, pelo qual a desigualdade estruturalmente reforcada seja
conciliada com a mitologia de “igualdade e liberdade” [...] e ainda
santificada como nada menos que ditame da prépria Razdo
(MESZAROS, 2002, p.99, grifos do autor).

Os elementos expostos permitem reposicionar o tecnicismo, ndo somente como
um projeto de origem teorica, nascido da “iluminagdo” de alguns intelectuais apologéticos
que descobriram a forma mais eficaz de formacdo da forca de trabalho para as
necessidades de expansdo do capital, mas, como uma condicdo elementar bésica e
inevitavel da prépria natureza do capital, quando este se torna a relacdo fundamental da
reproducdo social. Nesse sentido, o caréater tecnicista do trabalho da enfermeira ndo deve
ser entendido como uma série de casualidades historicas, mas como parte de um projeto

historico de dominacdo social orientado pela extracdo de mais-valia e geracdo de valor.

Parafraseando Pécheux (2014), a enfermeira, como todos os trabalhadores de
formagéo superior da saude, ndo se torna tecnicista pela graca do céu. Nem tdo pouco
essa condicdo € imposta pelo sujeito Florence Nightingale, ou unicamente pela
determinacgéo positivista na busca por um modelo de cientificidade. A enfermeira torna-
se tecnicista porque essa é uma necessidade imperativa do capital para o trabalho em
salde e em todos o0s setores de servigco que contribuem, direta ou indiretamente, para a

geracdo de lucro.
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Faz-se necessario considerar que, assim como o tecnicismo ndo € a Unica forma
de conducdo da préxis econdmica no capitalismo — mas a forma predominante —, 0
positivismo ndo é a Unica forma de ideologia tedrica/teoria do conhecimento/método
cientifico de realizacdo do tecnicismo, mas apenas a forma mais eficaz, e aquela que
constitui a base tedrica para sua maxima realizacdo. O tecnicismo, dada a sua plasticidade,
é capaz de determinar —ndo num periodo muito longo — também outras vertentes teoricas,

como veremos adiante.

Mészaros (2004, p.246) afirma que, com a necessidade do capital em fazer
ascender o positivismo na primeira metade do século XIX, “[...] nasceu um novo tipo de
relacionamento entre ciéncia, tecnologia e industria, que sustentou a realizacdo das
potencialidades produtivas da sociedade em uma extensdo anteriormente inimaginavel”.
Isso ocorreu, conforme Lukacs (2013, p. 45,46), “[...] em parte devido a um crescimento
qualitativo significativo do dominio da natureza e, em estreita relacdo com este ultimo, a

um aumento inimaginavel da produtividade do trabalho [...]".

Partindo desses pressupostos, consideramos que através do imperativo capitalista
de expansdo e acumulacdo de capital, possivel pela extracdo de mais-valia a partir da
producdo-circulacdo-consumo de mercadorias, a técnica alienada e remodelada, penetrou
na producdo. Esse remodelamento teve de ser feito a base das ciéncias naturais, uma vez
que o desenvolvimento destas Gltimas é condi¢do elementar para o desenvolvimento de
técnicas e tecnologias, que garantam o aumento da “produtividade econdmica” nos niveis

compativeis com as necessidades do capital.

Diante disso, a caracterizacdo da técnica na sociedade capitalista ndo é meramente
empirista; ndo é a mesma forma de técnica empregada nos modos de producéo anteriores.
A técnica na sociedade capitalista € a técnica do sistema do capital — uma técnica
sistematica, ‘“cientifica”. As técnicas no trabalho da enfermeira sao “cientificas” e, cada
vez mais, fundamentalmente distintas das técnicas empiristas das protoformas da

enfermagem.

O sentido da técnica que falamos aqui, incluindo a da enfermagem, € a técnica nos
moldes positivistas. Isso porque, como referido anteriormente, a contribuicdo do
positivismo para o desenvolvimento técnico e tecnolégico foi/é elementar no

desenvolvimento das forgas produtivas para a reproducdo do capital. Tal feito se deve
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gracas a producdo de conhecimentos, de novas e potencializadas formas de manipulagédo

da natureza e do conhecimento das chamadas leis naturais.

Insistimos que a relagdo entre capitalismo, tecnicismo e positivismo é por demais
estreita. A base dessa relacdo se ergue sob duas razdes centrais: a) a manipulacdo da
natureza numa eficiéncia nunca vista e b) a negacao a ontologia (LUKACS, 2013). Essas
duas razbes, que ja sdo determinagGes imperativas do capital ao tecnicismo, sao

carregadas pelo positivismo e expressas em unidade dialética.

O questionamento de Lukéacs (2013, p.39), que indaga se “[...] as verdades das
ciéncias naturais reproduzem efetivamente a realidade objetiva ou apenas possibilitam a
sua manipulagdo pratica [...]”, € fundamental para o andamento de nossa analise. Quando
tratamos de positivismo, consideramo-lo até agora a forma cientifica mais eficiente de
manipulacéo da natureza. Esse foco extensivo no dominio da natureza traz consigo uma
limitacdo interessada. A limitacdo que exclui a anélise da totalidade social, eliminando as
categorias decisivas da natureza e da matéria, uma vez que sua atividade permanece presa

ao imediato da manipulacéo fragmentada.
No positivismo,

[...] o funcionamento do conhecimento da natureza — em cada ciéncia
singular — em sua objetividade préatico-imanente, é deixado
gnosiologicamente intacto, ao lado de uma rejeicdo — igualmente
gnosioldgica — de toda “ontologizagdo” de seus resultados, de todo
reconhecimento da existéncia de objetos em si, independentes da
consciéncia cognoscente [...] (idem, p.40).

Apobs esse reposicionamento tedrico de carater ontoldgico, defendemos que o
fragmentarismo atribuido como uma caracteristica do tecnicismo é propriamente uma
condicdo ontogénica do trabalho no capitalismo, um imperativo do capital no seu
processo de expansdo e acumulacdo. Devido ao fato de ser um imperativo das
necessidades de reproducéo do capital, historicamente, o tecnicismo ndo pode sumir ou
perder forca nos complexos capitalistas. Mesmo com as diversas condenagdes no campo
educacional sobre o tecnicismo ao longo do século XX e inicio do século XXI, este
continua seu predominio real** na determinacéo dos processos produtivos e educacionais

na sociedade capitalista.

14 Falaremos da condigdo do predominio formal mais adiante.
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2.2 Discurso e processo de produgéo do conhecimento

Nas produgdes académicas de alguns pesquisadores da formacdo das
trabalhadoras enfermeiras, muitos sdo os dizeres que se posicionam contrarios ao
tecnicismo, principalmente no ambito da educagdo institucionalizada; inclusive o
movimento de criacdo das DCENF se ergue desse modo, como mostraremos adiante.
Contudo, antes de analisarmos o discurso da enfermagem para identificar o sentido
tecnicista que este produz na formulacgéo dos indicadores para a formagéo profissional e
sua influéncia sobre o trabalho e formacdo da enfermeira no Brasil, é necessario que
apresentemos 0s pressupostos tedricos e filoséficos do funcionamento discursivo e da

Analise do Discurso gue nos orienta.

Entendemos com Amaral (2016, p.53), que o discurso € uma ““[...] particularidade,
que une na diferenca, realidade e pensamento”; portanto, uma mediacdo que Se
materializa na linguagem. Nesta tese, analisamos discursos a partir de sua objetivacdo em
enunciados documentais. Consideramos, pois, que enunciados sdo, como todos 0s

fendmenos sociais, uma sede de contradigdes.

Apesar da Linguistica ser tomada enquanto estudo cientifico da linguagem, e de
ter sido elaborada como uma teoria geral composta de disciplinas (fonologia, morfologia
e sintaxe), boa parte dos pesquisadores até a década de 1960 encontrava na semantica
dificuldades de enquadramento as regras linguisticas, relegando-a uma posicao
secundaria (PECHEUX, 2016). A semantica, de forma geral, € um problema/incémodo
da e para a Linguistica. Antes mesmo da proposicdo da Analise do Discurso enquanto
disciplina tedrica, Pécheux tinha a preocupacdo de apontar que a Linguistica — mesmo
incumbida do posto de ciéncia-piloto — ndo era capaz de se sustentar nela mesma. Dai o
entendimento de que a semantica ndo poderia ser investigada apenas pela rigidez das
regras linguisticas; ela precisaria também de uma anélise concreta das relag@es sociais,
uma vez que o sentido é socialmente construido, ndo estando este preso a lingua/palavra®®
(idem).

15 0 entendimento de que a base linguistica n4o determina, unicamente, o sentido n&o significa que ela ndo
o determina de alguma forma. A lingua possui relativa autonomia. Ela ndo é simples objeto da luta de
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Decorrem disso duas importantes investidas filosoficas de Pécheux. A primeira se
processa no questionamento da suposta a-historicidade da lingua, quando esta é tomada
apenas enquanto uma estrutura, no¢do predominante no estruturalismo saussuriano. J& a
segunda investida é direcionada aos que pensaram a relacdo lingua-historia sem a
determinacéo da luta classes. Ora, se a lingua é histdrica, e a historia é predominantemente
a historia da luta de classes, o sistema linguistico também precisa ser pensado de forma
materialista, levando em consideragéo a determinacdo da luta de classes em todas as suas

dimensoes.

Interessa-nos, nesta tese, entender a articulagcdo e o funcionamento das causas
materiais (as condic¢des de producdo) com os processos de producao de sentidos. Por isso,
mais que saber os sentidos dos dizeres das DCENF, interessa-nos o processo de producao
de sentidos e a que funcédo social (qual interesse especifico de classe) tal processo esta
relacionado. Ou seja: entender como “a mesma lingua” autoriza nas DCENF
funcionamentos de sintaxe e de entendimentos (seméanticos) antagonistas, pondo em
movimento a contradigdo da evidéncia que constitui a fachada (o enfermeiro profissional

generalista, critico e reflexivo) da tendéncia ldgico-formal (PECHEUX, 2016).

2.2.1 O discurso na perspectiva do materialismo histérico

Como Pécheux (2016) lembra, as evidéncias, o sempre ja dado ali, sdo efeitos da
divisdo discursiva por tras da unidade da lingua, que toma a aparéncia do par
I6gica/retorica no cumprimento (mascarar a divisdo, tentar dar univocidade aos sentidos)
das funcGes da base econdmica, juridica e politica/ideoldgica, tem por finalidade, entre
outras coisas, silenciar essas divisdes, que, em ultima analise, decorrerem da
oposigdo/luta de classes. Dai a possibilidade dos varios questionamentos -
questionamentos semanticos e nao-semanticos, uma vez que 0S questionamentos so
acontecem porque a realidade do ser social € movida pelas diversas contradi¢fes que a

constitui e articula.

classes, mas sim a base onde 0s processos discursivos se constroem enquanto representagdes postas em
jogo nas relagBes sociais (PECHEUX, 2014).
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A contradigéo foi para Michel Pécheux, ao longo de sua obra, motivo de relevante
incobmodo. Essa preocupagdo se expressa na maior parte de seus escritos, ganhando
destaque em “Semantica e discurso: uma critica a afirmag¢ao do 6bvio”; “O discurso:
estrutura ou acontecimento”, e principalmente em “Remontemos de Foucault a Spinoza”.
Em referéncia ao texto “Remarques pour une théorie genérale des idéologies”, num gesto

de autoanalise, Pécheux problematiza:

comecemos pelos pontos de tropeco, dos quais um dos mais visiveis é
uma espécie de identificacdo da Ideologia a “forma geral do discurso”,
0 que leva a um uso do funcionamento empirico/especulativo que é
muito facil de superpor a oposi¢do, ja comentada, situacdo/propriedade.
Mas a verdadeira raiz desse erro se encontra em outro lugar, mais
precisamente, no desconhecimento da luta de classes: o termo e o
conceito de contradi¢do, bem como o de luta de classes, estdo ausentes,
enquanto tais, da descricdo dos processos ideoldgicos empiricos e
especulativos. Encontram-se apenas oposicOes, diferencas que
expressam a complexidade de dupla face da relacdo forgas
produtivas/relacdes de producdo (PECHEUX, 2014, p.122, grifo do
autor).

Na perspectiva de Marx, Pécheux identifica que a contradigéo néo se trata de uma
simples oposicdo, “[...] como a oposicdo de duas forcas que se exercem uma contra a
outra em um mesmo espago [...]” (Idem, p.134), contradicdo para Marx, na Otica de
Pécheux, € uma relacdo que se da na unidade da luta dos pares dialéticos. Desse modo,
sobretudo advindo do pensamento marxiano, por contradicdo, entende-se 0 movimento
que interliga os contrarios numa unidade dialética, na luta dos contrarios (CHEPTULIN,
1982).

E necessario, na anélise dos fundamentos ontolégicos do discurso, falarmos sobre
uma contradicdo essencial do ser e de qualquer fenbmeno em sociedade: a contradicdo
entre objetividade e subjetividade no espelhamento social. Lukéacs (2013, p.65) afirma
acerca do espelhamento que este mostra “[...] uma separacao precisa entre objetos que
existem independentemente dos sujeitos e sujeitos que figuram estes objetos por meio de
atos da consciéncia, com um grau maior ou menor de aproximacdo, e que podem
converté-los em uma possessao espiritual propria”. A partir do espelhamento, “o ser se
subdivide em dois momentos heterogéneos, que do ponto de vista ndo sé estdo diante um
do outro como heterogéneos, mas até mesmo opostos: 0 ser e 0 seu espelhamento na
consciéncia” (idem, p.66). Consideramos, no entanto, mais apropriado o entendimento de

que o espelhamento social ocorre pelo funcionamento da subjetividade, e esta, por sua
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vez, se estabelece na articulacdo contraditoria de elementos dos sistemas consciente e

inconsciente.

A objetividade e seu espelhamento na consciéncia e no inconsciente coexistem
em permanente confronto na unidade dialética (em todos os seus complexos), que é o ser
social. O discurso também é expresso de tal maneira: todo discurso é contraditério, devido
a condicdo ontologica de ser fundamentalmente uma unidade que articula em contradicéo

objetividade e subjetividade.

O discurso resulta numa interpretacdo do mundo a partir da interacéo contraditoria
da subjetividade humana com a objetividade (especificamente, a relacdo das condicdes
de producédo do discurso, dos pré-construidos, dos mecanismos de substituicdes e dos atos
de linguagem). O discurso, ao subjetivar a objetividade e ao objetivar a subjetividade, 0
faz materializando a ldeologia na linguagem. Desta forma, tem por finalidade a producéo
de sentidos, a construcdo do imaginario social — suas representacGes imaginarias, a
memoria discursiva e as redes de filiagBes discursivas — para que assim oriente

socialmente a conduta dos seres humanos.

E a funcdo de produzir uma determinada formulag&o imaginaria® (um perfil de
trabalhadora enfermeira, por exemplo) da realidade, para que se responda a determinadas
necessidades (um determinado perfil de enfermeira que melhor atenda as demandas
econdmicas) reais do processo de reproducao do ser social, que faz do discurso, antes de
qualquer outra coisa — conceito, categoria ou no¢ao —, uma praxis social; uma atividade

humana sensivel.

Estamos de acordo com Magalhdes e Mariani (2010, p.406), para quem “o fazer
discursivo é uma praxis humana que sé pode ser compreendida a partir do entendimento
das contradi¢des sociais que possibilitaram sua objetivacdo”. Todo discurso surge de um
por teleolégico secundario, pois busca influenciar sujeitos através do convencimento, e
se estabelece, em todos 0s seus aspectos, necessariamente da contradicdo dialética entre

teleologial’ e causalidade®®.

16 Rede de formulagGes que designam o lugar que o sujeito e o outro (A e B) se atribuem, bem como a
imagem que eles fazem de si, de seu lugar, e do lugar do outro (PECHEUX, 2001).

17 Ato de projetar idealmente os fins a serem atingidos por determinada atividade (LUCAKS, 2013).

18 Condicéo da objetividade de ser regida por leis independentes da subjetividade (LUKACS, 2013).
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A respeito do por teleoldgico secundario, este se caracteriza pelo fato de sua
finalidade ndo ser um elemento natural,

[...] mas a consciéncia de um grupo; a posicdo do fim ja ndo visa

transformar diretamente um objeto natural, mas a fazer surgir uma

posicdo teleoldgica que tenha, porém, como objetivo, alguns objetos

naturais: da mesma maneira, 0s meios ja nao sdo intervenc@es imediatas

sobre objetos naturais, mas pretendem provocar estas intervencdes por
parte de outras pessoas (LUKACS, 1983, p.30).

A préxis discursiva, entendida como atividade mediadora, faz com que a partir da
determinacéo reciproca entre espirito e matéria, (in)consciéncia e realidade, objetividade
e subjetividade se origine todo e qualquer discurso, enquanto um “[...] acontecimento que
articula uma atualidade a uma rede de memoria [...]” (PECHEUX, 2002, p. 45).

Cabe destacar que a propria constituicdo da realidade objetiva se da na sua relacao
contraditéria com a subjetividade, por isso entendemos que a realidade humana é sempre
uma atividade objetivada, na qual a objetividade exerce momento central. Quando
pensamos essa relacdo nos processos discursivos!®, entendemos que sdo as condicdes de
producdo de determinado discurso que colocam as possibilidades do dizer, mas que, ao
mesmo tempo, essas condicdes ja sdo produtos de uma realidade que sofreu os efeitos de

outros discursos.

O entendimento de que as condi¢fes de producdo materiais da vida estdo
articuladas, entre outros complexos, com a ldeologia é um pressuposto basico do
materialismo histdrico. Consideramos, no que diz respeito as condi¢bes de producao do
discurso?, que a relacdo de determinac&o reciproca entre Ideologia e discurso é fundante.
Discurso e ldeologia se constituem em dependéncia obrigat6ria, uma vez que a instancia
ideoldgica so realiza suas funcGes pela mediagdo discursiva, e o discurso reflete/refrata

uma objetividade que ja no seu processo de apreensdo € determinada pela acao ideoldgica.

De antemdo afirmamos que existem varios tipos de relagbes contraditorias?

(internas/externas) entre o complexo ideoldgico e o discursivo. Porém, numa perspectiva

19 Estamos considerando por processo discursivo, o trabalho do interdiscurso na producédo de efeitos de
sentido.

2 Condicdes materiais, historicas e sociais, que em suas contradicdes, permitem a producdo de sentidos
(PECHEUX, 2014).

21 S30 as que terdo tratamento mais intenso neste trabalho.
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ontoldgica, a relacdo essencial que articula estes complexos, e 0s constitui em uma

unidade, ndo é de natureza contraditdria e sim de correspondéncia.

O ser social (o complexo de complexos)? é uma sintese formada a partir de
diferencas, e as diferencas constituem a forma geral de todo ser. Porém, os tipos de
relacdes entre os diferentes sdo muito amplas. A partir das diferencas desenvolvem-se as

contradigdes, mas nem toda diferenga é contradicao.

Se toda diferenca se apresentasse como uma contradicdo ou uma forma
de manifestacdo da contradicdo — e as diferencas existem em todo
lugar, entre outras formacBes materiais e aspectos de uma mesma
formacdo material — ndo poderiamos distinguir na realidade outras
ligagdes e relagdes além das contradi¢des, que representariam a Unica
forma de correlagéo dos objetos e de seus aspectos. A diversidade das
ligagdes e das relagdes que existem na realidade objetiva esta longe de
reduzir-se as contradi¢des. O carater contraditorio é universal, mas ele
ndo € a Unica forma de ligacdo. Na realidade objetiva, existem também
relagbes de harmonia, de concordancia, de correspondéncia
(CHEPTULIN, 1982, p.290, 291).

Dizer que a relacdo essencial de articulacdo entre Ideologia e discurso € de
correspondéncia, além de ndo excluir a existéncia diversas contradi¢des, significa que,
ontologicamente, a Ideologia e o discurso ndo apresentam padrdes opostos de
desenvolvimento, mas sim, concordantes, correspondentes. A Ideologia, como dito antes,
sO6 cumpre sua funcdo pela materializagdo do discurso na linguagem. Essa fungdo nédo
passa ilesa as contradi¢es (o discurso pode mascarar e/ou expressar, pelos efeitos de
sentido, uma determinada ideologia em detrimento de outra), mas s6 pode acontecer se,
em um primeiro momento, um determinado discurso se sustentar centralmente numa

ideologia e a ela corresponder.

Ontologicamente, a Ideologia, enquanto forma de tornar a praxis operativa, se da,
obrigatoriamente, pela materializacdo de um acontecimento que articula uma atualidade
a uma rede de memoria, ou seja, pela expressdo do discurso na linguagem. E essa

materializacdo da ideologia no discurso

que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.,
evidéncias que fazem como que uma palavra ou enunciado “queiram
dizer o que realmente dizem” e que mascarem, assim, sob a
“transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos o carater

22 Expresséo de Lukécs para designar o Ser social na condicdo de ser formado pela sintese de diversos
complexos (2013).
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material do sentido das palavras e dos enunciados (PECHEUX, 2014,
p. 160, grifos da obra).

A produgdo de um determinado discurso, assim, so é possivel devido & instancia
ideologica que sustenta e da sentido — quase sempre de forma “6bvia”, “estabilizada” - a
praxis. Por esta razdo, a producdo de sentidos s6 pode ser atribuida aos processos
discursivos se os entendermos de forma ndo isolada, mas sempre articulada ao complexo
ideoldgico. O discurso, em si, ndo € capaz de produzir sentido, afinal o discurso em si ndo
existe. Para se constituir enquanto discurso, e se distinguir de um simples enunciado, 0
discurso tem de cumprir funcdo ideoldgica. Dessa maneira, apesar de estatutos
ontoldgicos distintos, Ideologia e discurso se constituem e se estabelecem, s6 existem em

unidade.

E somente ao se tornar veiculo ideoldgico que o discurso interfere no mundo,
produzindo seus efeitos. Dizer que todo discurso é ideologico significa — para além do
jargéo que se tornou comum — que todo discurso se ergue e se sustenta em/para produzir

determinados conjuntos de normas e condutas que visam orientar as agdes humanas.

Estamos considerando, com Pécheux, que a instancia ideologica existe
materialmente sob a forma de FormacGes Ideoldgicas, e que estas possuem um carater
regional, e comportam em alguma medida?® posi¢des de classe. Por esse motivo, “as
ideologias, sio praticas de classe (da luta de classes) na Ideologia” (PECHEUX, 1995,
p.146).

A ideologia ndo se impde de forma homogénea a sociedade, ou antes dela. Mas
surge das necessidades/determinac6es da luta de classes em cada momento historico. E
mais, 0s meios* pelos quais a ideologia dominante (escola, religido, imprensa, etc.) se
realiza sdo também determinados pela luta de classes, expressam essa contradi¢ao e sdo
contraditérios em esséncia. Por isso, ndo sO reproduzem as condi¢des ideoldgicas
dominantes, mas sdo também lugares das condicdes ideoldgicas da transformacao. Nesse

sentido, reproducao/transformacéo séo contrarios e estdo em unidade dialética.

23 Como dito, a caracteristica fundamental da ideologia em sentido restrito é sua vinculagdo com conflitos
sociais gerais, ndo sendo necessariamente e diretamente ligada aos conflitos sociais de classe. As
Formagdes Ideoldgicas comportam posicOes de classes somente na medida em que a luta de classes
determinar, de alguma forma, a regionalidade destas formacdes, o que ndo significa dizer que a contradicéo
de classe sera central em toda Formagao Ideoldgica (PECHEUX, 2014).

24 Aquilo que Althusser (1987) chamou de Aparelhos Ideoldgicos de Estado.
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As condigdes de reproducgdo/transformacédo sdo constituidas, assim, pelas relacoes
de contradi¢do-desigualdade-subordinacéo dos e entre os meios praticos das ideologias
em um determinado momento histérico, numa determinada formacéao social, sendo esse

0 proprio cendrio contraditdrio da luta ideoldgica de classes.

A forma dessa contradi¢cdo ndo poderia ser pensada como uma simples oposigéo
de duas forgas num determinado espaco, afinal “[...] a luta ideoldgica entre as duas classes
antagonistas ndo é simétrica, no sentido em que cada uma tenderia a realizar, em proveito
proprio, a mesma coisa que a outra [...]” (PECHEUX, 1995, p. 162). Citando a inspiragdo

em Balibar, Pécheux (1995, p.165, grifo do autor) avanca nessa questéo, afirmando que

[...] a relacdo de classes é dissimulada no funcionamento do aparelho
de Estado pelo préprio mecanismo que a realiza, de modo que a
sociedade, o Estado e os sujeitos de direito (livres e iguais em direito
no modo de producdo capitalista) sdo produzidos-reproduzidos como
‘evidéncias naturais’. Isso nos leva a desalojar um segundo erro, gémeo
do primeiro, relativo & natureza da contradi¢do, que consistiria em opor
reproducdo e transformagdo como poderiam ser opostas inércia e
movimento: a idéia de que a reproducéo das relagdes de producdo nao
necessitaria ser explicada, porque ‘caminham por si mesmas’, tanto que
nédo sdo atingidas mesmo que ndo se levem em consideragéo as falhas e
os malogros do sistema, e uma ilusdo eternalista e antidialética. Na
realidade, a reproducdo, bem como a transformacéo, das relagGes de
producdo é um processo objetivo cujo mistério é preciso desvendar, e
ndo um simples estado de fato que bastaria ser constatado.

Nesse sentido, ndo poderiamos pensar as Formacdes Ideoldgicas fundamentais da
sociedade capitalista® pelo primado da independéncia, pois no capitalismo uma so existe
pela oposicdo contraditoria e desigual a outra. Pensemos essa questdo pela contradigdo
entre capital e trabalho, fundamento da sociedade burguesa. Como o devir da forma social
capitalista é ser baseada na extracdo de mais-valor para a producdo de mercadorias, 0
capital precisa explorar obrigatoriamente o trabalho. Nao existe capital sem o trabalho!
Esta é uma condicdo fundante e a resolucdo dessa contradicdo fundamental significaria o

fim da forma social em questao.

E por esse motivo que a ideologia dominante nio pode (ainda que tente, e tenta
incansavelmente!), dada a condicéo de existéncia dependente, exterminar a ideologia do
trabalho, como alternativa contraria a ela. As Formacdes Ideoldgicas do capital e do

trabalho surgem como necessidades postas e dependentes das relacdes de contradi¢éo-

%5 Nos referimos a Formacdo Ideoldgica do Capital e a Formacéo Ideoldgica do Trabalho, nos termos
definidos por Amaral (2005, 2016).
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desigualdade-subordinacéo das condicGes de producdo que alicercam a luta de classes. A
ideologia dominante e a dominada, nesse caso, coexistem objetivamente e

obrigatoriamente.

Mas insistimos que essa existéncia em unidade ndo € simétrica, mas desigual.
Pensemos isso a partir das relagdes de reproducdo/transformacdo das condicdes de
producdo, mais especificamente, pela eficicia da ideologia dominante em relacdo as
formac0es ideoldgicas contrarias, em seu proprio interior. Essa eficacia, segundo Pécheux

(1995, p. 146, grifos da obra), é caracterizada

[...] pelo fato de que a reprodugao das relagdes de reproducdo ‘subjuga’
sua transformacdo (opde-se a ela, a freia ou a impede, conforme os
casos), corresponde pois, menos a manutencdo do idéntico de cada
‘regido’ ideologica considerada em si mesma do que a reprodugdo das
de desigualdade-subordinacgéo entre essas regides.

A essa altura da nossa discussdo, ja é possivel apontar como a ideologia dominante
consegue tal feito; como ela constr6i um quadro categorial de valores e condutas
orientadas para pratica; ou melhor, como ela prépria consegue ser uma condigdo
elementar para a existéncia de praticas humanas. Certamente, nao € pela graca dos céus,
mas por meio das relacfes sociais de producdo historicamente determinadas, que tém no

discurso a mediacdo entre ideologia e linguagem.

Entendemos que a ldeologia para ser ldeologia, e por ser um pér teleolégico
secundario, precisa produzir sentidos, precisa se objetivar na linguagem. O caréater
material do sentido, por sua vez, ¢ constituido na sua dependéncia com o “todo complexo
das formagdes ideologicas” (PECHEUX, 1995, p.160). Desse modo, a materialidade da
linguagem nas palavras, expressdes e proposi¢oes é dotada de sentido pela determinacao
das posicBes ideoldgicas que as sustentam. Sdo as FormacgOes Ideoldgicas, suas
contradicdes e correspondéncias, que sustentam, em ultima instancia, o sentido das
palavras nas FormagOes Discursivas, entendidas como “aquilo que, numa conjuntura
dada, determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposicéo,
de um programa, etc.” (idem; ibidem). No entanto, a natureza dessa determinacéo é de
centralidade e ndo de carater absoluto. Por isso, na determinacdo do sentido existe uma

Formac&o Discursiva que é predominante, ou matricial (AMARAL, 2000).
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A respeito das relagdes entre Formacgdes Discursivas, Pécheux (1995, p. 161)
afirma que “o sentido se constitui em cada formagao discursiva, nas relagdes que tais
palavras, expressdes ou proposicdes mantém com outras palavras, expressdes ou
proposi¢cdes da mesma formacéao discursiva” (grifo nosso). No entanto, entendemos que
a relacdo contraditoria entre diferentes FormacOes Discursivas e seus diferentes
elementos de saber, transitando para outros dominios, é constitutiva na producéo sentido,

e ndo apenas entre os elementos de saber em uma Gnica Formacédo Discursiva.

Desenvolvendo melhor: dado o carater potencial e constitutivo de relagdes
contraditérias e ndo contraditdrias das Formacgdes Discursivas entre si, e delas com as
Formacdes Ideoldgicas, o sentido s6 pode ser atribuido a uma determinada Formagao
Discursiva e a uma Formacgdo ldeoldgica de forma central, nunca total. Afinal, as
Formacdes Discursivas e as Formacdes Ideoldgicas sdo heterogéneas, porosas e
dindmicas. Ndo sdo lugares de producao de sentidos estaticos, mas fluidos. O sentido
sempre se constitui também em contradi¢cdo, na tensdo de duas ou mais Formacdes
Discursivas através dos discursos outros que delas se deslocam e atravessam outras
Formacdes (ndo ha discurso puro!). A Formacdo Discursiva é um espaco de articulacao,
um local de relacGes de contradicdo-desigualdade-subordinacdo, mas ndo somente no seu
interior, e sim, antes de tudo, tal espaco ja € a expressao (sua constituicdo engquanto
Formacdo Discursiva) desses processos sempre determinadamente contraditorios e

desiguais.

E assim que entendemos o processo discursivo enquanto um sistema de relagdes
desiguais e contraditdrias de substituicdes (metaforas, parafrases, sinonimias, etc.) entre
elementos linguisticos significantes de uma determinada Formacéo Discursiva em suas
relagBes com outras Formagdes Discursivas e Formagdes Ideologicas. E por isso que “[...]
toda formacéo discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido que nela se constitui,
sua dependéncia com respeito ao ‘todo complexo com o dominante’ das formacgdes
discursivas, intricado no complexo das formacdes ideologicas [...]” (PECHEUX, 1995,
p.162, grifo da obra).

Decorre dessa condicdo o entendimento que toma o interdiscurso como um
processo de articulagdo de discursos, analisando-o0 como esse todo complexo com o

dominante, que é submetido as relacdes de desigualdade-contradi¢do-subordinagéo das
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Formacdes Ideoldgicas entre si, entre as Formacdes Ideoldgicas e as Formacoes

Discursivas, e entre as Formagdes Discursivas.

Com efeito, a Formacédo Discursiva dissimula, produzindo “evidéncias” a partir
da transparéncia do sentido constituido centralmente em seu interior, a discrepante
“objetividade material contraditoria do interdiscurso [...] sob a dominacao do complexo
das formagdes ideoldgicas™. Tal dissimulagdo, sob o efeito de evidéncia, se constrdi na
relagdo contraditoria entre inter e intradiscurso, sendo o intradiscurso, um efeito do
interdiscurso sobre ele mesmo, expresso na materialidade do texto. Entendemos a partir
dai a contradicdo (homogeneidade/heterogeneidade) constitutiva do sentido (ele €
homogéneo e heterogéneo, ao mesmo tempo) e de como ela se expressa e constitui 0

texto.

Esse é também o processo que dissimula o fato de que as Formacdes Discursivas
estdo em permanente confronto contraditorio-desigual-subordinado, e que 0s mecanismos
de substituicdo (o recrutamento de elementos de saber centralmente atribuidos a uma

determinada Formac&o Discursiva para outra) sdo a propria expressao desse confronto.

Dessa maneira, as contradi¢cGes ideoldgicas que se desenvolvem atraves da
unidade da lingua sdo constituidas pelas relacdes contraditérias que mantém,
necessariamente, entre si “os processos discursivos”, na medida em que se inscrevem em
relacdes ideoldgicas de classes. (PECHEUX, 1995, p.93). A articulagdo contraditoria
entre as FormacGes Ideoldgicas e as Formacgdes Discursivas determina aquilo que pode e

que deve ser dito numa circunstancia determinada® (idem).

2.2.2 O processo de producdo do conhecimento a partir do processo discursivo

Entendemos que o processo de producdo do conhecimento se ergue também na

dindmica contraditoria da articulacdo entre Formacgfes Ideoldgicas e Formacoes

% Mas que sempre pode ser dito de outra forma, ainda que ndo de qualquer forma, dado o carater
material/objetivo do sentido.
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Discursivas. No entanto, destaca-se nesse tipo de processo, a condi¢do particular do

protagonismo das ideologias tedricas.

Ideologias tedricas sdo, geralmente, mediacdes entre as ideologias praticas e a
producdo de conhecimentos (PECHEUX, 2014). Elas possuem a funcdo essencial de
orientar determinados sentidos, garantindo a operacionalizacdo da praxis cientifica. As
ideologias tedricas aparecem na forma de ideias cientificas, concepcdes gerais e
particulares, de cunho epistemolégico regional (idem). Como existem objetivamente e

desempenham uma funcéo social, logo, ndo estdo apartadas da historia da luta de classes.

Isso significa que as contradi¢cdes que constituem o que chamamos as
condigdes ideoldgicas da reproducgdo/transformacéo das relagdes de
producdo se repercutem, com deslizamentos, deslocamentos etc., no
todo complexo das ideologias tedricas sob a forma de relagdes de
desigualdade-subordinacdo que determinam os “interesses” teoricos
em luta numa conjuntura dada, e isso tanto no periodo que precede o
comecgo histérico de uma ciéncia quanto durante o desenvolvimento
sem fim que esse comego inaugura (PECHEUX, 2014, p.173, grifos do
autor).

Temos ai a expressdo da relacdo indissociavel entre producdo econémica e
producdo de conhecimento, pois, dialeticamente, as ideologias préaticas, fundadas no
cotidiano e orientadas para o trabalho, atribuem suas formas e seus limites as ideologias
tedricas, que, em Gltima instancia, sdo determinadas pelo todo complexo com o dominante

das formacdes ideoldgicas em presenca.

Como dito antes, esse fato ndo anula o sujeito na producdao do conhecimento
cientifico, apenas coloca-o no seu devido lugar, uma vez que “o processo de producao
dos conhecimentos se opera através das tomadas de posigdo (‘demarcagdes’, etc.) pela
objetividade cientifica” (PECHEUX, 2014, p. 182, grifo do autor). Ora, quem toma
posicdo por alguma coisa ndo € a objetividade, mas um sujeito sobre/sob uma
objetividade. Marx, e depois Lukéacs, nos lembra de que o ser social ndo é passivo, mas
um ser que responde dialeticamente, de acordo com as condi¢Ges objetivas historicas que

0 determinam.

Agora é possivel questionar a forma com a qual o ser social responde, tomando
posi¢do por um determinado método cientifico ou por outro. As respostas para essa
pergunta ndo se dardo sem considerarmos o processo de produgdo dos conhecimentos

cientificos, enquanto tomadas de posicdo, se articula obrigatoriamente aos processos
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ideologicos de uma formacéo social dada. Nesse sentido, o processo de producdo do
conhecimento cientifico “[...] € um ‘corte continuado’; ele ¢, como tal, coextensivo as
ideologias tedricas, das quais ele ndo cessa de se separar, de modo que é absolutamente

impossivel encontrar um puro ‘discurso cientifico’ sem ligagdo com alguma ideologia

(PECHEUX, 2014, p. 182, grifo do autor).

A andlise dos processos de tomada de posicdo, que caracterizam a producdo do
conhecimento, requer a consideracdo de que esse acontece também sob a forma de pré-
construido. O pré-construido é caracterizado pela sua condicdo de
anterioridade/exterioridade em relagdo ao que estaria sendo “construido” num
determinado enunciado em questdo. Certamente, essa anterioridade/exterioridade €, ao

mesmo tempo, atual e interna ao enunciado determinado, uma vez que o constitui.

O pré-construido, assim como o espelhamento discursivo, tem a caracteristica
fundamental da expressdo da separagdo “entre o pensamento e o objeto do pensamento,
com a pré-existéncia deste Gltimo” (PECHEUX, 1995, p.102). No entanto, o pré-
construido se expressa no fato do pensamento e do objeto desse pensamento serem
marcados pela “discrepancia entre dois dominios do pensamento” — 0 impensado e 0
pensado. Esses dois dominios se articulam, de forma que “o sujeito encontra um desses
dominios como o impensado de seu pensamento, impensado este que, necessariamente,
pré-existe ao sujeito”. Essa separagdo dialética é “ao mesmo tempo, e paradoxalmente, o

motor do qual se pensa o objeto do pensamento” (idem; ibidem).

Nesse sentido, o impensado ja € fruto da interacdo do sujeito com os complexos
que compdem o ser, e que através do ato educativo (que se constroi também pelo

discursivo) compde a memdria discursiva, enquanto

aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem
restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.)
de que sua leitura necessita: a condigéo do legivel em relagéo ao préprio
legivel (PECHEUX, 2010, p.52, grifos do autor).

Assim, a acdo discursiva vai se realizar sempre na interacdo contraditoria
(novo/velho) do que pré-existe (um dos dominios do pensamento), mas é impensado e

tomado como evidéncia, com o que aparece como “pensado naquele momento” (processo
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de sustentacio?’) e ressignificado na aparéncia de “discurso do sujeito” (retorno do saber

no pensamento) (PECHEUX, 1995).

Nesta perspectiva, o pré-construido é condicdo elementar eterna do
funcionamento discursivo. E pela acdo do pré-construido que centralmente a instancia
ideologica se materializa no discurso, afinal, o anterior e o exterior que o determina é
fruto da acdo ideoldgica no processo de reproducdo/transformacdo social. O que
entendemos por discurso jé revela/esconde a propria acao ideoldgica na elaboracéo de

“novos” discursos e dizeres.

Desse modo, as questbes da AD ndo podem ser reduzidas na analise do
entendimento ou extensdo das palavras (no caso especifico deste trabalho, os conceitos
de generalista, critico ¢ humanista), mas no fundamento que estd em jogo “antes™: o
processo de identificacdo do sujeito com a palavra e como é organizada sua relagdo com
o representado. Afinal, o discurso, como acontecimento que articula uma atualidade a
uma rede de memodria, se constitui pela contradi¢do dialética entre pré-construidos e
processo de sustentacdo no funcionamento das representacfes, como relacdo do sujeito
com aquilo que o representa (processo de identificacdo do sujeito com o discurso)
(PECHEUX, 1995).

Pensando novamente a condic¢do do ser social como um ser que responde de forma
determinada pelas condicdes objetivas, ousaremos transpor dialeticamente essa nogéo
para pensar o lugar do sujeito do discurso — que aqui € considerado como uma
particularidade do ser social — nas tomadas de posi¢cdes do processo de producdo do
conhecimento. A resposta do ser social, enquanto sujeito do discurso, na tomada de
posicdo no processo de producdo do conhecimento se da na forma de predominancia das

modalidades® — e entre elas — de interpelacio do sujeito com a FD que o domina.

N3o existe producdo de conhecimento sem processos discursivos. E a fungo
discursiva que materializa na linguagem uma determinada ideologia tedrica que, por sua
vez, orienta a tomada de posi¢do na producéo de conhecimento. O sistema de ideologias

tedricas, proprio de uma formacgdo social especifica, € acompanhado de formacdes

27 Processo que articula as proposicdes constituintes de um pensamento como elemento saturado
(PECHEUX, 1995).

28 pacheux (2014) faz referéncias as modalidades da identificacdo, contra-identificacdo e desidentificacéo.
Nessa se¢do falaremos apenas sobre a identificagéo.
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discursivas que lhes sdo correspondentes e/ou contrarias. Dessa maneira, “o processo da
producdo dos conhecimentos estd, pois, indissociavelmente ligado a uma luta a propdsito
de nomes e de expressdes para aquilo que eles designam [...]” (PECHEUX, 2014, p.180,

grifo do autor).

Dessa forma, o processo de identificacdo com as FDs que correspondem as
ideologias tedricas, porventura, em disputa, expressam o fato de que as tomadas de
posicdo sdo sempre, de alguma forma, determinadas pelo trabalho do pré-construido no
impensado. Ou seja, 0 processo de producdo de conhecimento cientifico € constituido e
determinado pela anterioridade/exterioridade aquele momento de tomada de posicéo.
Anterioridade e exterioridade que ao comparecerem, ja compdem o proprio “momento”

dessa producéo.

Pécheux (2014, p.199) afirma que “a interpelacdo de um individuo em sujeito de
seu discurso se da pela identificacdo desse sujeito com a formacdo discursiva que o
domina”. O processo de identificagdo, que Pécheux chamou de primeira modalidade,
corresponde a uma “[...] superposi¢do (um recobrimento) entre sujeito da enunciacéo e o
sujeito universal, de modo que a ‘tomada de posi¢do’ do sujeito realiza seu assujeitamento
sob a forma do ‘livremente consentido’ [...]” (idem; ibidem). Vale ressaltar que a
superposicao, a identificacdo e o assujeitamento ndo acontecem de forma absoluta e
homogénea, mas fundamentalmente sob/sobre determinacBes contraditérias e
heterogéneas. Ndo ha superposicao (ritual) que possa cobrir todas as frestas (falhas), por
isso toda identificacdo traz no seu interior também os elementos de contestacdo. Nesse
sentido, entendemos ser mais apropriado tratar o processo de identificacdo (como também
a contra-identificacdo ou a desidentificagdo) como momento predominante numa situacéo

discursiva dada.

Consideramos que existem variadas formas de tomadas de posicdo nos diversos
complexos sociais. No processo de producdo de conhecimentos, Pécheux aponta para a
existéncia de basicamente dois tipos: a tomada de posicdo materialista e a tomada de
posicao idealista. A primeira ¢ “[...] uma tomada de posi¢do em relagdo ao que é [...]”
(PECHEUX, 2014, p.179). E o reconhecimento do primado do ser sobre o pensamento.
Ela ocorre quando se reconhece a “[...] objetividade que se instaura no discurso e a pratica
experimental dessa ciéncia” (idem, p.177). Sua constituicdo acontece a partir de aliangas

complexas, onde continentes cientificos ja formados fornecem um suporte a analise
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materialista da realidade. A posi¢dao materialista coloca o real como o “sujeito” da
produ¢do de conhecimentos, um real como “[...] processo nao-unificado, atravessado por

desigualdades e por contradigoes|...]” (idem, p.253).

Ja a posicdo idealista, em seu sentido mais amplo, “recusa e¢ rechaca essa
objetividade”. Ela “[...] visa identificar o processo sem sujeito a um sujeito [...], tendo
como ‘fim’ o real sob a forma de unificacio do pensamento” (idem; ibidem). Os
continentes cientificos sob a dominéncia do idealismo apresentam uma tendéncia anti-
materialista. A tomada de posicao idealista, em seus procedimentos, atribui a posicéo de

fonte de qualquer conhecimento ao sujeito.

Nesse sentido, com Pécheux (2014), destacamos de antemdo que nesta
sociabilidade: 1- a luta entre idealismo e materialismo n&o acaba nunca; 2- A tomada de
posicdo pela objetividade ndo € a condi¢do da pratica cientifica, mas sua forma de
realizacdo; 3- as tomadas de posicdo sdo definidas também pelo estagio determinado da

luta de classes.

Uma vez partindo dessas consideracdes, entendemos que as tomadas de posicao
sdo expressdes do funcionamento ideoldgico e, portanto, fundamentalmente
contraditérias; o que significa dizer que uma tomada de posicao idealista ndo exclui a
priori influéncias materialistas — e vice-versa — expressas como negacdo e/ou
concordancia com alguns de seus postulados. Idealismo e materialismo se interpenetram
em sua contradicdo. Por esse motivo, quando nos referirmos a tomada de posicéo,
estaremos considerando-a como uma forma geral (ndo absoluta) de orientacdo, mas

heterogénea em certa medida.

Pensando o processo de produgdo do conhecimento que funda a enfermagem,
entendemos que a formulagdo do Livro “Anotac¢des de Enfermagem: o que € o que nao
¢”, de Nightingale (2010), representou, nos termos de Pécheux (2014), um acontecimento
epistemologico. Esse acontecimento se caracteriza por um corte nas formas cientificas
anteriores, inaugurando em decorréncia disso, um novo campo de saber; quer seja naquele
mesmo continente cientifico, quer seja propondo a descoberta de um novo campo. E
importante frisar que o processo de producdo dos conhecimentos é sempre um processo
de retomadas (concordantes e/ou discordantes). Afinal, “[...] ndo ha um ‘estadio’ pré-

epistemologico em que “os homens” se encontrariam diante do mundo em estado de
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completa ignorancia, ndo ha “estado de natureza” — ou de inocéncia — epistemologico”
(PECHEUX, 2014, p.174).

Ericson (2019) considera a publicacdo da referida obra como o acontecimento
discursivo, que ao irromper no discurso biomeédico, instaurou um novo campo de saberes.
Ainda de acordo com Ericson (2019, p.13), “o discurso biomédico pode ser caracterizado
pelo conjunto de elementos de saber que se inscrevem no campo da saude, alinhados ao

predominio de dizeres originados da Biologia, tendo como central o saber médico”.

Com a publicacédo da primeira triagem de 15 mil exemplares em 1860, Notes on
Nursing transitou “[...] no espaco restrito de publicacdes cientificas da época e sua autoria
trouxe uma contribuicao para a produgdo académica realizada por mulheres (brancas)”
(ERICSON, 2019, p.13, grifo do autor). No mesmo ano, Florence também fundou a
primeira escola secular de enfermagem do mundo, a escola de enfermagem do St. Thomas
Hospital em Londres. Tais acontecimentos expressam 0s primeiros momentos decisivos

da enfermagem nascente como um campo de saber especifico.

O corte epistemoldgico representado por Notes on Nursing se ergueu a partir de
“matérias primas tedricas”? pregressas e de ideologias tedricas em ascensao (positivismo,
representado no discurso biomédico) até o ponto de acumulacdo que constitui as

condicdes de possibilidade do corte. Essa acumulacdo pode ser caracterizada

como a formagdo progressiva de um “bloqueio” no interior do todo
complexo das ideologias tedricas, de tal modo que o estado das relages
de desigualdade-subordinacdo que atravessam este Gltimo ndo pode
mais “trabalhar” e é compelido a Se repetir circularmente através de
diferentes demarcacOes, ajustamentos etc., de modo que a propria
estrutura da forma-sujeito (com a relagdo circular sujeito/objeto) se
torna o “limite” visivel do processo (PECHEUX, 2014, p. 175).

Nesse sentido, 0 momento do corte (a partir Notes on Nursing) é acompanhado
necessariamente de um questionamento da forma-sujeito e da evidéncia de sentido que
na enfermagem era expressa pelo carater empirista, materno e religioso do cuidado.
Concordamos com Ericson (2019, p.17), quando afirma que “tal publicagdo produziu

também um deslocamento no discurso biomédico, uma vez que pds em questdo sua

29 O termo é de Pécheux (2014) e refere-se aos conhecimentos empiricos e teorias descritivas.
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suposta homogeneidade e possibilitou a circulacdo de dizeres que passaram a disputar

espaco nessa formagao discursiva, e para além dela”.

Como todos os processos decisivos na producdo dos conhecimentos, este também
foi determinado pelo estagio da luta de classes. Como o capital, através do poder material
e ideoldgico que dispbe a classe dominante, pode possibilitar a antecipar o corte (casos
do positivismo e da enfermagem), ele também pode ter a necessidade de postergar ou

impedir outros cortes®.

Entendemos que os conhecimentos produzidos por Florence e pelas primeiras
enfermeiras tinham por finalidade servir a sociedade, cuidar do corpo das pessoas,
desenvolver a profissdo; ndo a questionar, ou transforméa-la substancialmente. Néo foi —
dada a sua vinculacdo positiva as necessidades da sociedade capitalista — uma
preocupacdo do processo de cientificidade, inaugurado pelos esforgos de Florence

analisar, intervir na determinac&o central do processo trabalho satide-adoecimento®L.

Portanto, retomando o pressuposto de que a ciéncia ndo esta fora ou alheia a luta

de classes, é fundamental refletir:

[...] se a ciéncia ndo se orienta para 0 conhecimento mais adequado
possivel da realidade existente em si, se ela ndo se esforga para
descobrir com seus métodos cada vez mais aperfeicoados essas novas
verdades, que necessariamente sdo fundadas também em termos
ontolégicos e que aprofundam e multiplicam os conhecimentos
ontoldgicos, entdo sua atividade se reduz, em Ultima analise, a sustentar
a praxis no sentido imediato. Se a ciéncia ndo pode ou conscientemente
ndo deseja ir além desse nivel, entdo sua atividade transforma-se numa
manipulacdo dos fatos que interessam aos homens na pratica
(LUKACS, 2013, p.47).

E verdade que Florence considerava a existéncia de uma classe trabalhadora, tanto
que, em 1861, escreveu como acréscimo de Notes on Nursing, as Notes on Nursing for

the Labouring Classes. Entretanto, como Ericson (2019) aponta, ndo havia sequer uma

30 Quando a necessidade do capital é de impedir o corte, a ideologia dominante tentara camuflar os limites
do sistema econdmico e de suas ideologias tedricas. Esse movimento, e sua efetividade, s6 sdo possiveis
devido a plasticidade do capital e sua capacidade de reinventar (sob as mesmas bases explosivas) formas
de exploragio e de autolegitimagdo. E por isso que, mesmo com os limites do positivismo expostos por
outras ideologias tedricas a certo tempo, ele consegue resistir (agonizante) sob novos artificios como a
forma dominante de producdo alienada de conhecimentos.

31 Entendemos que o trabalho é fundante do ser-social, por conseguinte, também fundante das condigGes
que determinam o processo salde-adoecimento. Entretanto, por questdes ideoldgica-politicas, optamos em
manter o termo trabalho na referéncia com o intuito de reafirmar na analise nosso lugar de classe.
Parafraseando Pé&cheux (2014), nosso trabalho é também uma critica a afirmacgéo do dbvio, porém, em
determinadas situagGes o 6bvio precisa ser dito, mesmo sob risco da redundancia.
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definicdo da nocdo do que seriam as classes trabalhadoras no texto acrescentado. A
referida obra, dessa forma, expressa o carater utilitarista do positivismo orientador da
cientificidade da enfermagem nascente, pois, ndo se tratava

de uma obra que seria lida pelas classes trabalhadoras, mas que
estabeleceria para as enfermeiras como deveriam ser 0s saberes e as
praticas de enfermagem voltadas ao atendimento dos/das
trabalhadores/as. Ao ndo se identificar com as categorias profissionais
gue compunham a classe trabalhadora, instaurou-se no campo
discursivo da enfermagem, desde entdo, o que se tem considerado como
processo de desidentificagdo (ERICSON, 2019, p.21).

A juncéo teorico-pratica (positivismo-tecnicismo) se deu na enfermagem ja em
seus primeiros momentos. Como ja referido, Florence empregou consideravel parte dos
seus esforcos na elaboracdo tedrica de normas, condutas e técnicas especificas, focadas
na execucdo imediata da tarefa ou do servico, naquilo que ficou conhecido como processo
de enfermagem (ERICSON, 2019).

Dissemos em outra ocasido que “[...] os interesses econdmicos e politicos,
subsumidos no ideério técnico-cientifico, acabam por determinar os rumos tomados pelo
processo de profissionalizagdo da enfermagem” (SILVA; CAVALCANTI, 2013, p.33).
Reafirmamos tal nocdo a medida que acrescentamos: de forma predominante, a
enfermagem, seus processos de trabalho e de producdo de conhecimento, construiram-se
no processo amplo de fragmentacdo, negacdo ontolégica e utilitarismo, sintetizados pela
manipulagdo tecnicista, enquanto imperativo da reproducdo-expansdo-acumulacdo do

capital.

Essas sdo as bases ontogénicas do constituir-se da enfermagem moderna. Séo
sobre esses pressupostos que 0s processos discursivos da profissdo se realizaram,
conservando-a e/ou ressignificando-a. S&8o esses fundamentos que orientardo nossas
analises na proxima secdo, quando trataremos da determinacdo discursiva nos curriculos

minimos da enfermagem brasileira.
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3 DETERMINACAO DO DISCURSO TECNICISTA NA FORMACAO DAS
TRABALHADORAS ENFERMEIRAS NO BRASIL

As discussoes realizadas nesta secdo se dedicam a analisar as expressdes do
discurso tecnicista nos curriculos de graduacdo em enfermagem até o curriculo minimo
de 1972; para tal empreitada, partimos de dois pressupostos bésicos. O primeiro
pressuposto é o de que o curriculo é erguido e determinado pela luta de classes, sendo,
portanto, fruto do complexo processo discursivo-ideoldgico. Ao tratarmos sobre o
curriculo e o carater prioritario das determinacdes da producdo material na escola
tomamos as nogdes de Enguita (1993), que discute acerca da condi¢cdo materializa nos

contelidos curriculares. Diz o autor:

a religido ensina que o homem estd condenado a trabalhar e que nédo
deve se preocupar com suas condic¢des de vida - e as dos outros - na
terra. A historia ensina que sempre houve ricos e pobres, governantes e
governados, que a humanidade progride incessantemente gracas a
ciéncia e que as tentativas de alterar as coisas, além de injustificadas,
terminam invariavelmente mal. A literatura transporta as criangas a um
mundo subjetivista geralmente protagonizado por figuras que tém
pouco a ver com seu mundo real. A matemaética introduz o aluno em
problemas tdo vitais como o de que taxa de juros € preciso para
acumular um dado capital ou como repartir em partes iguais uma
heranca. A formacgao ‘civica’ e ‘social’ trata de convencer o pequeno
Candido de que tout va au mieux dans le meilleur des mondes posibles,
e assim sucessivamente (ENGUITA, 1993, p.220).

Consideramos que os discursos que compdem os curriculos incidem na
consciéncia pratica dos individuos (interpelam os sujeitos) e se constituem em canais de
expressao (quase nunca explicita) da existéncia dos conflitos classistas. Dessa forma, “0
curriculo se corporifica como elemento que materializa as inten¢bes educativas dos

diferentes grupos, especialmente os hegemonicos” (VIEIRA, 2005, p.133).

O segundo pressuposto € o de que todo curriculo € tambem expressao de um
processo de oficializacdo assim como entende Silva (2015, p.33): “[...] o discurso do
Estado ¢é oficializado a partir das condigdes materiais que o constituem. A forma oficial
consiste em um efeito ideologico produzido no discurso juridico”. A estratégia necessaria
a operacdo do disfarce atua de modo constitutivo na articulagdo dos varios discursos

constituintes dos curriculos no discurso juridico
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para produzir sentidos que legitimem a sua existéncia, a partir da
suposta transparéncia e neutralidade do dizer ‘oficial’, uma vez que, se
analisado em separado, o intradiscurso vai apresentar as materialidades
do discurso ‘oficial’, mas ndo vai recuperar o seu processo de
oficializacgdo [...] (Idem, p.316, grifos do autor).

E somente levando em consideracéo as determinacdes econdmicas e ideoldgicas
que podemos entender que ndo sO 0s conteudos, como também o préprio curriculo,
materializa uma determinada “[...] imagem de sociedade a ser construida”, e reclama
“determinados valores para justifica-la” (NETTO, 1999, p.02). Ou seja, articula-se com

um projeto societario para uma formacao a este ajustada.®

Uma vez apresentados tais pressupostos, analisaremos primeiramente as
expressdes do discurso tecnicista no processo de formacéo para o trabalho no periodo da
profissionalizagdo da enfermagem no Brasil, para em seguida nos debrugarmos sobre as
marcas do discurso tecnicista no periodo da enfermagem brasileira. A distin¢do entre
enfermagem no Brasil e enfermagem brasileira foi desenvolvida por Ericson (2019), para
guem o primeiro momento corresponde ao periodo inicial da enfermagem sob a
determinacdo direta de enfermeiras estrangeiras e de médicos no processo formativo da
nascente categoria de enfermeiras; e o segundo refere-se ao periodo no qual as
enfermeiras brasileiras, mesmo com a forte influéncia teodrica estrangeira e médica,
assumiram os cargos de geréncia e docéncia na formacdo de enfermeiras no Brasil. Vale
lembrar que os discursos desses curriculos ndo constituem nosso corpus, no entanto,
expor a presenca do discurso tecnicista e de seu deslizamento por curriculos diferentes no

Brasil durante o século XX é fundamental para nossos objetivos de pesquisa.

O periodo que precede a profissionalizacdo da enfermagem no Brasil é marcado
pelas acOes de institucionalizagdes do cuidado a partir da criacdo das Santas Casas de
Misericordias ja no século XVI. A predominéncia do caréater religioso (sobretudo, na parte
gerencial) e empirico do cuidado nessas instituicdes perdurou do inicio da colonizacéo
até o inicio do século XX (GERMANO, 2007).

%2 Essa relagdo também se faz presente também nas DECENF e é de nuclear importancia para o restante
das discusses, sobretudo no que trata a secéo 4.

33 Uma discussdo mais demorada e associada as determinacdes econdmicas desse periodo encontra-se em
“O processo de formagdo em enfermagem no Brasil sob as determinagdes do modelo neoliberal”, de nossa
autoria, publicada pela Edufal, em 2013.
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O momento inicial da profissionalizacdo da enfermagem no Brasil se deu no eixo
Rio de Janeiro — S&o Paulo durante o periodo da Primeira Republica (1889-1930), e nele

é possivel identificar trés grandes influéncias estrangeiras:

identifica-se um primeiro momento como o de maior influéncia
francesa no Rio de Janeiro; uma influéncia inglesa, considerando o
Hospital Samaritano em S&o Paulo (em alguma medida, coexistentes);
e uma terceira influéncia, que, por suas bases de
sistematizacdo/cientificidade, se sobrep0s as anteriores e prevalece com
maior dominio até os dias atuais, a influéncia norte-americana,
especificamente estadunidense - também, de algum modo, influenciada
pela Inglaterra, razdo pela qual é aqui tratada como influéncia anglo-
estadunidense (ERICSON, 2019, p. 23, grifos do autor).

Foi sob a influéncia francesa que se instituiu a primeira escola voltada para a
formagdo de enfermeiras em bases cientificas. Entretanto, como Moreira e Oguisso
(2005) lembram, tal escola ainda possuia professores e diretores medicos, fato dissonante
do que preconizava o modelo inglés, segundo o qual deveriam ser as proprias enfermeiras

a ministrarem as aulas e a gerirem o curso.

A partir do Decreto n° 791/1890, o Estado brasileiro definiu que o curso, a ser
realizado na escola localizada no Hospicio Nacional de Alienados/RJ, seria organizado
em trés componentes curriculares principais: 1- “de nogdes praticas de propedeutica
clinica”; 2- “de nocdes geraes de anatomia, physiologia, hygiene hospitalar, curativos,
pequena cirurgia, cuidados especiaes a certas categorias de enfermos e applicacGes
balneotherapicas”; e 3- “de administrag¢do interna e escripturacao do servico sanitario e

economico das enfermarias”(Sic).

De acordo com Ericson (2019), era predominante em tais componentes, a
finalidade assistencial-gerencial. O objetivo geral do referido curso era proporcionar uma
formacao restrita ao trabalho nos hospitais, onde a formacdo politica deveria ser dissipada
e circunscrita aos limites do horizonte técnico antiontoldgico, fragmentado e servil. A
frequéncia de “aulas tedricas” previstas era de trés vezes por semana, sendo seguidas de

visitas supervisionadas pelas inspetoras as enfermarias e fiscalizadas pelos medicos.

Merece destaque também a criacdo dos cursos realizados no Hospital Samaritano
e da Escola Préatica de Enfermeiras da Cruz Vermelha Brasileira, respectivamente em
1894 e 1916 (OGUISSO, 2007; GERMANO, 2007). A primeira, marcada pela influéncia

inglesa e protestante, significou o inicio do modelo nightingaleano, mas ainda sob a
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geréncia de outras categorias profissionais. J& a segunda tinha o objetivo de preparagédo

de voluntérias para o atendimento em situacGes emergenciais.

3.1 Curriculo de 1923

O primeiro parametro curricular nacional para a formagéo de enfermeiras no
Brasil, gerido pelas proprias enfermeiras (ainda que enfermeiras estrangeiras), foi o
curriculo da escola de enfermagem do Departamento Nacional de Saude Publica (DNSP)
de 1923, oficializado pelo Decreto n. 3978, de 2 de janeiro de 1920. Acerca do DNSP,
cabe mencionar a destacada atuacdo do sanitarista Carlos Chagas, que ao receber do
governo brasileiro a tarefa de enfrentar as epidemias que assolavam os municipios
portuarios, e consequentemente colocavam em risco as trocas comerciais capitalistas
entre o Brasil e seus parceiros, elaborou uma série de estratégias de intervencdes
sanitarias que mais tarde ficaram conhecidas como Reforma Carlos Chagas (FREIRE;
AMORIM, 2010).

Um fato importante da constituicdo do curriculo de 1923 foi a decisiva
contribuicio da Fundagio Rockefeller®*. A parceria entre a referida fundacio e o DNPS
se deu através da articulacdo de Carlos Chagas, entdo diretor do departamento, em razédo
das ja mencionadas exigéncias do mercado mundial. Diante de tal pedido, a Fundacédo
Rockefeller enviou 9 enfermeiras norte-americanas ao Brasil, com o objetivo central de
estruturar o curso de enfermagem do DNPS e dos servi¢os de enfermagem no Rio de

Janeiro, sob a influéncia do modelo anglo-estadunidense.

O Relatério Goldmark de 1923 é um fator determinante de tal processo. O referido
relatorio, também denominado Nursing and Nursing Education in United States
(Enfermagem e Educacdo em Enfermagem nos Estados Unidos da Ameérica), foi
encomendado pela Fundacdo Rockefeller, e representou um marco fundamental da
influéncia internacional exercida pela enfermagem anglo-estadunidense. De acordo com

Ericson (2019, p.25), no relatorio, “[...] foi possivel por em evidéncia os elementos de

34 A respeito dos interesses econdmicos da Fundagdo Rockefeller, centrais em sua “ajuda” a enfermagem
no Brasil, compartilhamos do entendimento de Germano (2007), para quem a funcdo da organizacdo
Rockfeller nessa regido era propiciar as condicfes sanitarias necessarias ao desenvolvimento capitalista.
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saber que materializavam o sentido de diviséo técnica do trabalho em enfermagem, ao
argumentar com base nas nogdes de qualidade e de pratica, como adjetivos de distingdo

entre as categorias de enfermeiras”.

Nesse sentido, o curriculo de 1923 emerge como uma expressao da determinacédo
das necessidades econdmicas de reproducdo e expansdo do capital estadunidense e
brasileiro. Nesse curriculo também se materializaram expressdes discursivas da luta de
classes®; das disputas pelos nomes que deveriam ser oficializados e os que ndo seriam
ditos/lembrados; das disputas em torno da funcéo ideoldgica que garante a vitdria dos

interesses de uma classe sobre a outra.

Apesar de complementares, existem diferencas decisivas entre a pratica de
producdo de conhecimento e a préatica de transmissao-reproducdo desses conhecimentos
(PECHEUX, 2014). No entanto, as diferencas entre essas praticas ndo sao antagonicas,
afinal os conhecimentos produzidos pela préxis cientifica ttm como caminho regular as

préticas de disseminacdo (sempre ideoldgica) desses conhecimentos no ato educativo.
Numa perspectiva ontoldgica, o ato educativo

[...] consiste em propiciar ao individuo a apropriagdo de conhecimentos,
habilidades, valores, comportamentos, etc., que se constituem em
patrimo6nio acumulado e detectado ao longo da histéria da humanidade.
Nesse sentido, contribui para que o individuo se construa como membro
do género humano e se torne apto a reagir diante do novo de um modo
que seja favoravel a reproducédo do ser social na forma em que ele se
apresenta num determinado momento histérico (TONET, 2005, p.222).

A educacdo é um complexo do ser social, que surge, como 0s demais, a partir do
trabalho e retorna dialeticamente a este. Com isso, também no processo de transmissao-
reproducdo dos conhecimentos, a economia exercera momento predominante.
Pressupomos, dessa maneira, 0 trabalho como eixo determinante das formas de

organizacédo da educacéo.

Mas é preciso tomar outra precau¢do quando da articulacdo entre trabalho e
educacéo. Ponce (2010) alerta que existem distingGes fundamentais entre o que considera

como Educacdo no trabalho e a Educacdo para o trabalho; e, também, sobre fungéo

35 Como veremos adiante, nos referimos a designacdo profissional, a estrutura positivista e a dominancia
tecnicista do curriculo de 1923.
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social ontolégica da educacio® e sua funcdo na sociedade de classes. Existe uma
diferenca radical entre a pratica de transmissdo-reproducdo dos conhecimentos
necessarios ao trabalho no atendimento das necessidades humanas e a préatica voltada para

o trabalho nas sociedades de classe.

Vale lembrar que a educacgéo, junto da linguagem e da sociabilidade, estrutura a
possibilidade do ser trabalhar: ndo existe trabalhno humano sem educagdo. Em um
primeiro momento do desenvolvimento da humanidade, os componentes das
comunidades tribais ao trabalharem e transformarem a natureza, interagiam
dialeticamente com causalidade, e a partir dessa interacdo, 0s primeiros conhecimentos
(empiricos) foram produzidos e de forma muito rudimentar, acumulados (LUKACS,
2013). Ao passo que trabalhavam e produziam conhecimentos empiricos, reproduziam e
transmitiam tais conhecimentos aos outros membros da tribo no proprio processo de
trabalho. Nesse sentido, a educacdo no trabalho era patrimdénio de toda aquela
comunidade e sua funcdo atendia as necessidades basicas de todos os membros, sem
distingdo de classes (PONCE, 2010).

O desenvolvimento das forcas produtivas, a formacdo do excedente, o surgimento
da propriedade privada e a necessidade da criacdo de um sistema de legitimacédo e
direcionamento dessa propriedade (o Estado), foram os acontecimentos fundamentais da
divisdo da sociedade em classes sociais antagonicas (ENGELS, 1984). Uma vez a
sociedade sendo dividida em classes, o trabalho, o conhecimento e a préatica de
transmissdo-reproducdo desses conhecimentos também se dividiram, a maneira do

antagonismo entre essas classes.

Nas grandes sociedades da Antiguidade e da ldade Média — cada uma com suas
importantes distin¢6es — os produtores da riqueza, aqueles que trabalham, ndo dispunham
de um espaco formal, institucionalizado, dedicado a préatica de transmissdo-reproducédo
do conhecimento. Dessa forma, a educacdo da classe trabalhadora, nessas sociedades,
continuava a acontecer no trabalho e para o trabalho, reduzida a transmissdo dos
conhecimentos empiricos (PONCE, 2010). Em contraste, nessas mesmas sociedades, a

classe usurpadora do trabalho — leia-se, classe dominante — possuia uma educagéo

3 Anibal Ponce nio desenvolveu uma abordagem centrada na ontologia, no entanto, existem em “educacéo
e luta de classes” aspectos que remontam a fungéo ontoldgica da educagéo.
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diferenciada, formal, sistematizada e munida de conhecimentos voltados para a politica,
letras, artes, moral e filosofia (PONCE, 2010).

Na sociedade burguesa, tem-se um movimento particular que altera essa logica.
Na passagem da fase manufatureira do capitalismo para sua fase industrial, a atividade
artesanal vai se decompondo e transformando-se, cada vez mais, em processos de
automacdo (MARX, 2013). Além das mudangas dos meios de produgdo, a grande
indUstria também requisita uma mudanca nos meios de trabalho. Por sua vez, tais
mudancas acarretam profundas alteracdes na pratica de producdo dos conhecimentos e na

pratica de transmissdo-reproducdo desses conhecimentos.

Com relacdo a préatica de transmissao-reproducdo dos conhecimentos, a mudanca
também é significativa. A fase industrial do capitalismo e seu imperativo de cientificidade
fez necessaria a criacdo de uma forma institucionalizada, que garantisse a certa parte dos
trabalhadores, 0 acesso a uma educacdo para o trabalho. Apesar dessa necessidade, o

acesso a educacédo formal ndo foi universal, tdo menos, homogéneo.

A criacdo de instituicdes destinadas ao ensino ndao poderia proporcionar 0 acesso
aos conhecimentos basicos a todos os trabalhadores, e definitivamente ndo era essa a
finalidade. Duas sdo as razdes: a primeira de matriz econémica, pois ainda era necessario
ao capital ter trabalhadores sem acesso aos rudimentos de ciéncias, alfabetizacéo e nogoes
de aritmética, pois trabalhadores ndo escolarizados possuiam uma forca de trabalho mais
barata. A segunda razdo, de matriz ideoldgica, afinal, é facilitado o exercicio do dominio

e da exploracdo em trabalhadores analfabetos.

Também ndo era objetivo da burguesia em ascensdao homogeneizar 0 processo
educativo formal. Quando o capital converte o trabalhador numa mercadoria, pela
mediacdo da compra e venda de sua forca de trabalho, coloca-o no mercado a maneira
das outras mercadorias. O valor de troca da mercadoria forga de trabalho € definido pela
sua capacidade de gerar valor e mais-valor, sendo assim determinada pelo grau de
instrucdo escolar daquele que trabalha (MARX, 2013). Como as demais mercadorias sao
classificadas no mercado, de acordo com sua complexidade/qualidade, a l6gica do capital

definird de forma semelhante também os trabalhadores, dividindo-os assim em ndo
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especializados, especializados e altamente especializados®” (PONCE, 2010). Esse
processo de fragmentacdo a partir do complexo educativo, necessario a boa satde do
capital, é a exigéncia da divisdo social técnica do trabalho, a partir do tecnicismo no

complexo da educacéo.

Devemos considerar que a transmissdo-reproducdo do conhecimento se da
obrigatoriamente a partir do funcionamento do discurso; entre sujeitos filiados a discursos
de FDs que sustentam FIs, sob o funcionamento elementar da contradigdo. Essas sdo
condicdes ontolodgicas que, do ponto de vista de sua existéncia primeira, independem de

lutas antag6nicas entre classes sociais fundamentais.

No capitalismo, considerando o imperativo do capital em estruturar um processo
educativo formal para o trabalho a sua ldgica, identificamos que o processo de
transmisséo-reproducdo dos conhecimentos — enquanto um processo também discursivo
— acontece sob o dominio da Formacéo Discursiva da Educacdo Profissional (FDEP).
Trata-se de uma regido contraditéria, heterogénea e porosa que, de forma predominante,
comporta discursos que orientam a educagdo formal para o reducionismo tecnicista do
trabalho no capitalismo, a partir da fragmentacdo que constitui todo processo de

profissionalizacao.

Ao entender que as FDs sdo espacos que se determinam pela luta de classes no
decorrer da histéria, identificamos que os elementos de saber nesses espacos se
conservam e/ou se ressignificam, dependendo da necessidade ideoldgica que a realidade
histérica impde. E predominantemente na FDEP3®, que os discursos que sustentam e
determinam o curriculo de enfermagem de 1923 estéo inscritos, como expressa a SD1
retirada do Decreto n® 16.300, de 31 de dezembro de 1923.

37 Marx (2013) lembra que, numa primeira analise, pouco importa se o trabalho social médio apropriado
pelo capitalista é ndo qualificado ou complexo, desde que o capital consiga exercer seu imperativo
expansionista e acumulativo. Nesse ponto, ele lanca mao do exemplo do trabalho infantil no periodo da
grande inddstria. Entretanto, as condicdes criadas pela producéo capitalista e suas contradicGes, exigem que
para continuar sua l6gica expansionista e acumulativa, o capital, mesmo sem respeito algum pela condicédo
humana, precise elevar o sarrafo ao exigir cada vez mais espacializagdo dos ndo especializados, dos
especializados e dos altamente especializados.

38 A consideragdo sobre o carater predominante atribuido a FDEP se da pelo fato de esta se constituir como
a FD dominante, e ndo por esta FD ser a Gnica a sustentar os sentidos daqueles discursos.
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SD1- A Escola de Enfermeiras, subordinadas & Superintendencia do Servi¢o de
Enfermeiras da Saude Publica, tem como objectivo educar enfermeiras profissionaes,
destinadas aos servicos sanitarios e aos trabalhos, geraes ou especializados, dos hospitaes

e clinicas privadas (sic).

Vejamos que o objetivo da educacao no processo de formacdo das enfermeiras é
voltado & profissionalizagdo (“tem como objetivo educar enfermeiras profissionais™).
Ressaltamos que a designacéo profissionais é anterior ao capitalismo e servia para referir
pessoas que, no Império Romano, se associavam mediante juramento para o exercicio de
determinado oficio. Na Idade Média, a designacdo passou também a referir pessoas que
exerciam atividades religiosas e de seguranca social. No entanto, esse oficio era diferente
da atividade primaria de transformacéao da natureza, do trabalho. Para ser profissional, era
necessaria certa especializacao técnica em uma época na qual a ndo escolarizacdo era a
realidade da maior parte das pessoas. Nesse sentido, 0 acesso a educacdo formal ja
distinguia o profissional da maioria dos trabalhadores (FRANZOI, 2006).

Uma questdo importante era o juramento prestado. Os profissionais deveriam
professar os preceitos relativos a determinada associacdo, sendo esse juramento condicao

de manutencédo ou desligamento de sua permanéncia no exercicio do oficio (idem).

Com o advento e consolidacdo do capitalismo, surgem determinacdes objetivas
que fizeram a condicao profissional assumir novas expresses. Dissemos anteriormente
que o imperativo de auto-reproducdo do capital fez com que a educacéo escolar passasse
aincluir em seu interior certa parte dos trabalhadores. Também foi dito que essa inclusao
é caracterizada predominantemente pela instru¢do para o dominio técnico do oficio®.
Nesse sentido, a necessidade de formacdo de profissionais passa a ser a regra do entdo
novo tipo de organizacdo social, ndo mais a excegdo. Configura-se ai a determinacgdo
histérica de transformacdo dos entdo “s¢” trabalhadores, em trabalhadores do tipo

profissionais.

Dessa maneira, ao pretender formar enfermeiras profissionais, o discurso da

formacdo em enfermagem tenta silenciar na memdria discursiva, a condi¢do de que a

39 Como dito anteriormente, o tecnicismo cumpre a dupla funcdo de preparo técnico e inculcagdo dos
valores e ideais da sociedade burguesa.
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enfermeira, para além desse constructo ideoldgico, € uma trabalhadora. A designacgéo
profissional se inscreve numa suposta tentativa de silenciamento das contradi¢es de
classe, enquanto a referéncia trabalhadora carrega consigo, entre outras coisas, uma
memoria de classe social explorada, ndo detentora dos meios de producdo e que
historicamente se aglutina para lutar e reivindicar, ainda que, por melhores condicGes para
essa exploracdo. A profissionalizacdo é uma das tentativas ideoldgicas que pretendem
silenciar a luta de classes do ideério trabalhista, dificultando a classe trabalhadora o

reconhecimento de classe-para-si.

As designacOes profissional e trabalhadora, dessa maneira, se articulam por
contradicdo. Profissional é a alternativa possivel ao incobmodo que a designacdo
trabalhadora provoca no ideario burgués. Assim, a profissionalizacdo, enquanto politica
formativa no Brasil, surge para tentar apagar/negar os sentidos que o termo trabalhadora

pode provocar econémica e discursivamente.

O discurso do profissionalismo constréi o sentido de que o profissional, uma vez
ja assim, deixa sua condicdo meramente humana de trabalhador. Ele é um super
trabalhador, um trabalhador, que quando profissional e na sua profissdo, ndo deve tomar
partido de outras questdes, pois nada ¢ mais importante que seu oficio (“O bom

29, ¢

profissional deixa seus problemas em casa”; “o bom profissional é discreto e eficiente”?).
O exercicio do oficio deixa de ser mediacao para o atendimento de necessidades coletivas,
e passa a ser o proprio fim do processo de trabalho, como aponta a flexdo do verbo
destinar na SD1: “objectivo educar enfermeiras profissionaes destinadas aos servigos
sanitarios e aos trabalhos, geraes ou especializados, dos hospitaes ¢ clinicas privadas”. A
profissionalizacdo, nesse sentido, adquire vida propria e torna-se ensimesmada, uma vez

que a centralidade do trabalho esta na sua propria acdo alienadora.

Em meio aos discursos que penetram/derivam da FDEP e comp&em o curriculo
de 1923, analisaremos a determinacdo do discurso tecnicista nesse documento. Todavia,
ndo podemos confundir tecnicismo com o discurso tecnicista. O tecnicismo, como ja
mencionado, é o fetiche da técnica na determinacdo do processo de reprodugdo social; ja

o discurso tecnicista é a mediacdo que materializa esse fetiche na lingua. O discurso

40 Tais enunciados tratam do que Orlandi considera por discursos em circulagdo. Para a referida autora, os
discursos em circulagdo sdo dizeres cuja origem ou autoria ndo sdo conhecidas, mas que estdo ai e que
significam; manifestando-se nos dizeres de um povo (de época e conjuntura determinadas), tanto oralmente
como materializados em algum texto.
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tecnicista € expresso no funcionamento de um interdiscurso (geralmente pelo
entrecruzamento do discurso biomédico, positivista, profissionalizante e mais
recentemente, do discurso do empreendedorismo), cuja finalidade é a producdo de
sentidos que mantenham o trabalhador alienado, realizando a praxis sob a determinacéo

da racionalidade técnica fragmentadora.

O curriculo de 1923, baseado principalmente nos relatorios desenvolvidos pela
Fundagdo Rockfeller, reproduziu o modelo anglo-estadunidense de curriculo para a
formacgdo de enfermeiras, direcionando o trabalho em enfermagem para instituicdes
hospitalares, reproduzindo o modelo curativista-biomedico, na medida em que se
enfatizava o carater patolégico do processo trabalho salde-adoecimento. Os contetdos
curriculares eram divididos em: “‘doengas médicas, no¢ao de 'matéria médica, cirurgia’,
e no modelo assistencial hospitalocéntrico: ‘técnicas de sala de operacdes, a enfermagem

na urgéncia e emergéncia’” (LIMA, 2015, p.126).

Tal disposicéo curricular ia de encontro as necessidades gerais de satde daquela
populacdo, que requisitavam o desenvolvimento de agdes efetivas em salde publica,
conforme expressava a realidade epidemioldgica da época (RI1ZZOTTO, 1995). No
curriculo minimo de 1923, o espaco dado aos conteldos de saude coletiva foi
secundarizado a especializacdo de carater opcional (curso especial). Um fenbmeno da
centralidade do modelo biomédico no referido curriculo foi o fato de que “[...] as
atividades praticas foram desenvolvidas apenas no servi¢co hospitalar e ambulatorial do
Hospital Sdo Francisco, ndo sendo observada a referéncia de pratica desenvolvida nos

servicos distritais de assisténcia publica” (LIMA, 2015, p.127).

Inicialmente, o curso proposto pelo curriculo de 1923 tinha duragdo de 28 meses
e carater intensivo. De acordo com Lima (2015), a proposta curricular era dividida em
disciplinas especificas, e estas se davam, separadamente, em 3 eixos fundamentais: Ser,
Saber e Fazer. No primeiro ano, 55,56% das disciplinas propostas eram centradas no
“Saber”, que tinham por finalidade preparar para o “Fazer”, que, por sua vez, nesse
mesmo primeiro ano, era responsavel por 16,67%. No segundo ano do curso, o “Fazer”
era responsavel por 50% das disciplinas; ja ao “Saber” eram dedicados 37,5% dos

conteddos.
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A divisdo cléssica dos cursos em disciplinas especificas € umas das determinagdes
mais importantes dos efeitos do discurso tecnicista nos curriculos brasileiros. Lembremos
que a necessidade de divisdo social e técnica do capital é imperiosa, assim a organizacao
curricular dividida em disciplinas € a estratégia discursiva posta para que seja dificultada
ao aluno a apreenséo do seu processo de trabalho em si, numa perspectiva de totalidade,

e desse trabalho com a reproducgéo social ampla.

Com relagao a distingao idealista entre “Saber”, “Ser” e “Fazer”, o funcionamento
do discurso positivista tenta consolidar subjetivamente a no¢ao platonica de “dois
mundos” separados, nos quais teoria e pratica se dao distintamente. Um ponto que
expressa a fragmentacéo do Saber-Ser-Fazer no curriculo de 1923 é o tratamento que o
dominio “Ser” recebe. Primeiramente, a concepcao do “Ser” fragmentado e dividido em
disciplinas ja é bastante problematica pela sua condicdo antiontolégica. O ser
fragmentado n&o pode representar o Ser*!, pois enquanto condigdo constitutiva, o dominio
do Ser é transversal e componente de todos os momentos da reproducdo social, inclusive
do trabalho da enfermeira. O ser para se constituir Ser ndo pode ficar preso em dominios
ou eixos, afinal ele é. A questdo se torna ainda mais problematica quando o dominio do
Ser em tal curriculo ¢ fixado/preso a disciplina de “Ethica e Historia”, ocupando apenas

16,17% das disciplinas do primeiro ano, e 35 horas do total da carga horéaria do curso.

Cumpre lembrar que a necessidade de formag&o técnica/positivista do trabalhador
no capitalismo precisa ser do tipo tecnicista, fetichizada. Assim, a formacdo de
profissionais privilegiard o dominio dos aspectos técnicos do oficio, ao passo que tentara
apagar dessa formacdo a condicao estruturante dessa sociedade: a luta de classes e seus
antagonismos inconcilidveis. Esse apagamento dar-se-a em funcdo da acdo ideoldgica de

uma suposta neutralidade.

Nesse sentido, entendemos que o discurso tecnicista e seu correspondente
epistemoldgico se erguem a partir da FDEP, sob a dominéncia da FI do capital, para entre
outras coisas organizar, nao so os sentidos das palavras do curriculo, mas desde antes, a
propria estrutura e disposicao do texto curricular, dividindo-o em disciplinas especificas
sob os dominios também divididos entre Ser-Saber-Fazer. O efeito ideoldgico do discurso

tecnicista tem inicio bem antes da primeira palavra ser inserida/pensada no texto

41 Retornaremos a essa questdo com mais profundidade e novos elementos, quando analisarmos as propostas
do “aprender a aprender”, mais a frente.
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curricular. E, antes de tudo, um trabalho estrutural e de constituicdo do que € o curriculo

no desempenho de sua fungéo social na sociedade do capital.

A pesquisa de Lima (2015) adverte que tal curriculo ficou sujeito a mudancgas e
flutuacGes. No entanto, tais alteracGes, mesmo as que tentavam tocar no carater social do
trabalho em salde, ndo conseguiram romper com o carater tecnicista-positivista daquela

estrutura curricular e de seus contetdos.

3.2 Curriculo minimo de 1949

A andlise discursiva do curriculo minimo de 1949 requisita uma discussao sobre
a criacdo da associacdo de ex-alunas da escola de enfermagem do DNSP, doravante
Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEn). De acordo com Oliveira (1990, p.8),

inicialmente se tratava de organizar uma associacdo de ex-alunas da
referida escola, seguindo o modelo de entidades do género existentes
nos Estados Unidos. Entretanto, a ideia se materializou com objetivos
mais amplos, permitindo a participacéo de enfermeiras diplomadas em
outras escolas, permanecendo, por outro lado, restrita, na medida em
que se estruturou com uma visdo elitista de organizag&o.

A necessidade de debater sobre o papel da ABEn se deve ao fato de tal associagéo
ocupar a posic¢do de principal porta-voz do campo profissional de enfermagem no pais.
Desde a década de 1920, a ABEn é personagem determinante no desenvolvimento
cientifico, ético e politico, inclusive na proposi¢do/mediacdo dos curriculos e diretrizes

educacionais de enfermagem no Brasil.

A posicéo do porta-voz consiste naquela que se situa “ao0 mesmo tempo como ator
visivel e testemunha ocular do acontecimento [...]"” (PECHEUX, 1990, p.17). Tal posi¢do
se configura, antes de tudo, como sujeito que fala “em nome de...” por um efeito visual
“[...] que determina esta conversdo do olhar pela qual o invisivel do acontecimento se
deixa enfim ser visto: o porta-voz se expde ao olhar do poder que ele afronta, falando em

nome daqueles que ele representa e sob seu olhar” (idem, ibidem).

Pela tentativa de estabilizagdo dos sentidos, constroi-se o entendimento coletivo

de que o porta-voz ao falar “em nome de...” estaria situado na mesma FD daqueles que
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ele representa, e ainda mais, por falar “em nome de...” a posi¢ao do porta-voz falaria
obrigatoriamente em defesa dos interesses de seus representados. Certamente, a posi¢do

porta-voz, em sua contradi¢do constitutiva, € muito mais complexa que isso.

Conein (1980) entende que na sociedade do capital, a posicdo do porta-voz pode
vir a diminuir a participacdo das pessoas da construcéo ativa do didlogo no jogo politico,
uma vez que regularmente os agentes politicos se dirigem quase sempre ao porta-voz dos
supostos representados. O referido autor aponta ainda para a possibilidade de uma
auséncia da fala das pessoas representadas no enunciado de determinados porta-vozes

e que isso anularia a propria funcéo do porta-voz.

A respeito dessas proposicdes, entendemos que é proprio da posicéo do porta-voz
trazer em seus enunciados alguns anseios daqueles que ele diz representar, uma vez que
essa posicao soé se justifica enquanto realizar tal mediacéo, pois a posicao do porta-voz se

ergue sob a sustentacdo dos efeitos de legitimidade e de representatividade.

A eficacia da posi¢do do porta-voz ficaria comprometida se o discurso dos
supostos representados, em sua heterogeneidade-homogeneidade, estivesse de todo
ausente no dizer dos representantes. A questdo da presenca/auséncia dos supostamente
representados, no entanto, ndo é a mais importante nesse momento, mas sim 0 processo
discursivo empregado no acontecimento. O jogo dos deslocamentos, das subversdes, das
substituicdes que materializam os interesses dos supostos representados ou de outros
grupos no discurso do porta-voz sdo os elementos que decidirdo se o porta-voz constroi
“um nds” com seus representados, ou se este utiliza de sua “legitimidade” para
internalizar nos sujeitos que ele garante representar interesses de outros grupos
(PECHEUX, 1990). Os momentos em que os porta-vozes politicos do capital s&o
expressdes dessa condicdo, ao falarem sobre a educacdo institucionalizada, afirmam a
importancia da “universalizagdo do ensino” ou do “ensino de qualidade”. Como o sentido
ndo e determinado somente nas palavras e nas suas associacdes linguisticas,
“universalizacdo do ensino” e “ensino de qualidade” sdo dizeres que na sua expressao
enunciativa escondem interesses e sentidos que a classe dominante dara a tais questdes.

A educacéo é de qualidade para quem? Universalizar o ensino para qué e de que forma?

Vale lembrar que o papel do porta-voz na sociedade do capital é frequentemente

determinado pelos limites da Democracia Representativa em detrimento do que Mészaros
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(2015) chamava de Democracia Substancial®?. A Democracia Representativa —
historicamente desenvolvida na sociedade do capital sob as formas dos poderes
executivos e parlamentares e da cidadania®® - consiste em um grande simulacro de
representacdo a partir de uma sintese da suposta vontade coletiva manifestada em votos
nas eleicGes. Geralmente, o resultado das elei¢cdes permite aos porta-vozes escolhidos, o
direito de falar em nome de um coletivo (dos que os elegeram e 0s que votaram em outros

candidatos).

Essa necessidade forcosa do capital em tentar homogeneizar o heterogéneo e obter
uma pretensa unidade € um dos imperativos mais importantes dirigidos ao complexo da
politica. A razdo disso esta nas raizes do proprio modelo de reproducdo econdmica. O
antagonismo estrutural entre capital e trabalho, e a decorrente separacéo entre produgéo
e controle (auséncia de unidade), constroi o sistema capitalista a partir dos seus
microcosmos fragmentados e antagdnicos. Tal condicdo, sem a intervencdo necessaria,
colocaria em risco a prépria viabilidade do sistema, pois o deixaria a mercé dos perigos
da verdadeira “livre concorréncia”. Diante disso, mais uma vez é vital a fungéo do Estado
moderno “[...] para poder exercer 0 controle abrangente sobre as forcas centrifugas
insubmissas que emanam de unidades produtivas isoladas do capital [...]” (MESZAROS,

2002, p. 107).

A posicdo do porta-voz também foi amplamente requisitada e utilizada como
dispositivo estratégico de dominacao pelo capital em seu percurso historico. Tal como o
Estado, o porta-voz ABEn age como uma forca centripeta, buscando homogeneizar o
heterogéneo conflituoso das forcas centrifugas que se expressam nos discursos
contraditorios e desarticulados dos supostamente representados. E necessario lembrar que
essa desarticulacdo expressa no funcionamento discursivo ja é o resultado de anos de
trabalho “silencioso” da ideologia dominante — inclusive do tecnicismo —em impedir e/ou
sabotar** a unidade organizada e consciente (“consciéncia em si” “consciéncia para si”)

dos trabalhadores. Dessa forma, o poder da burguesia tende ao invisivel, para “[...] exercer

42 Trata-se de uma proposta de alteracéo qualitativa das estruturas regulatérias e de tomada de decisdes que
pode ser sintetizada da seguinte forma: substitui¢do da “lei dos mais fortes”, enquanto uma lei sobreposta,
pela “lei que damos a nés mesmos”, esta autonomamente determinada (MESZAROS, 2015, p.23).

43 Sobre os limites da cidadania, indicamos as leituras de Miséria da Filosofia de Karl Marx (2009) e de
Educacdo, Cidadania e Emancipacdo Humana, do autor Ivo Tonet (2005).

4 A discussdo sobre a derrota a partir da fratura orquestrada da luta sindical e partidaria é desenvolvida por
Mészaros (2002) e ajuda a explicar esse processo de auto sabotagem da classe trabalhadora “organizada”
no século XX.
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com mais eficacia sua dominagdo, a0 mesmo tempo em que Se encarrega
sistematicamente de observar as classes dominadas, para melhor assujeita-las”
(PECHEUX, 1990, p.12, grifo do autor).

E a partir desses pressupostos que atribuimos & ABEn o papel de principal porta-
voz do campo profissional da enfermagem no Brasil. Com as devidas considerac6es ao
carater oficializado do discurso, bem como aos problemas relativos a “legitimidade-
representatividade-usurpagdo” da posigdo do porta-voz, tomaremos nesse trabalho, o

discurso da ABEn como discurso oficializado da enfermagem brasileira.

De acordo com Gelleguillos e Oliveira (2001, p.82), coube a Divisdo de Educacédo
da ABEN, a época, a tarefa de elaborar o curriculo de 1949, além de “[...] determinar o
regime escolar dos cursos previstos, tarefa desempenhada pela Subcomisséo de Curriculo
que contribuiu para a elaboracgdo e a discussdo do projeto que deu origem a Lei n.775/49

que regulamentou o ensino de Enfermagem”.

Importante frisar o Decreto 27.428, de 14 de novembro de 1949, que tratou da
regulamentacdo basica dos cursos de enfermagem e de auxiliar de enfermagem. A
finalidade anunciada em tal Decreto era “[...] a formagdo profissional de enfermeiros,
mediante ensino em cursos ordinarios e de especializacdo, nos quais serdo incluidos os
aspectos preventivos e curativos da Enfermagem”. O referido Decreto previa a duragao
36 meses para o curso de enfermagem e de 18 meses para o curso de auxiliar de

enfermagem.

A expressao do discurso tecnicista no curriculo de 1949 pode ser analisada ja no
proprio titulo do documento (“aprova o Regulamento basico para os cursos de
enfermagem e de auxiliar de enfermagem” ), uma vez que este legitima a divisao social e
técnica do trabalho na enfermagem, dividindo-o em trabalho da enfermeira e da auxiliar
de enfermagem, como ja havia sido proposto Florence Nightingale no século XIX. No
caso especifico de 1949, vemos que o ritmo acelerado de crescimento e desenvolvimento
tecnoldgico, necessario e proporcionado pela expansdo capitalista na década de 1940,
determinou uma configuracdo diferenciada nas relagdes de trabalho, requisitando uma
ampliacdo de sua divisdo técnica (BAGNATO, 1994).

Isso tem repercussdes na area da salide com a introducdo de técnicas e
equipamentos mais sofisticados para prestar assisténcia médica, sendo
0 hospital o “locus” destes cuidados, principalmente os do setor
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privado, financiados pelo Estado. Polarizou-se assim ainda mais a
divisdo técnica e social e do trabalho em enfermagem, onde os
enfermeiros que atuavam na 4&rea assumiam um papel de
gerenciamento, administrativo e de treinamento e supervisao do pessoal
auxiliar, portanto tendo o dominio do saber da area; aos atendentes, sem
uma qualificacdo especifica, eram atribuidos os cuidados diretos aos
pacientes (o fazer), evidenciando também nessa area uma divisao
técnica e social do trabalho (BAGNATO, 1994, p.170).

A respeito dessa divisao técnica (andloga a divisdo manufatureira) do trabalho da
enfermeira, diremos que o principal motivo para tal divisdo € a fragmentacéo que a fungéo
econdmica do mercado acarreta. A légica que se pde para a subdivisao profissional da
enfermagem no Brasil é a de barateamento da forca de trabalho.

Tomando por analogia o que ocorre na fabrica, no caso da enfermagem, o
assalariamento tem por objetivo garantir as condi¢@es de sua reproducao. Nas palavras de

Marx e Engels,

0 preco médio do trabalho assalariado é o minimo do salério, isto é, a
soma dos meios de subsisténcia de que o operario precisa para se manter
vivo como operéario. Por conseguinte, o que o0 operario obtém com a sua
atividade é somente 0 necessario para conservar uma existéncia bem
precéria e para reproduzir-se (MARX; ENGELS, 2001, p. 67).

Podemos observar os tracos da determinacéo hierarquica imposta pelo tecnicismo
na SD2 extraida do Decreto 27.428, de 14 de novembro de 1949.

SD2- O Curso de Auxiliar de Enfermagem tem por objetivo o adestramento de pessoal

capaz de auxiliar o enfermeiro em suas atividades de assisténcia curativa.

Vejamos que o verbo “adestrar” trazido na materialidade do curriculo j& apontava
explicitamente para o seu carater tecnocrata. Interessante notar que, a época, o discurso
tecnicista, ndo precisava usar dos disfarces, que lhes sdo proprios na atualidade, para se
afirmar na formacéo das trabalhadoras enfermeiras. Ao enunciar que o curso de auxiliar
de enfermagem tinha como finalidade adestrar, o interdiscurso no curriculo de 1949,
filiado a FDEP, propunha limitar o auxiliar, j& na condicdo daquele que auxilia o

protagonista, a sua funcao de mero executor de tarefas técnicas curativistas (hospitalares);
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além de impedir, pelo adestramento, o interesse e a possibilidade de contato com os

conhecimentos sociais criticos e com uma formacdo politicamente engajada.

No entanto, esse carater tecnicista nem de longe era uma condicdo privativa do
auxiliar de enfermagem. Os conteudos curriculares dos cursos de enfermagem — que
tinham como funcgéo formar profissionais, tal como no curriculo de 1923 — dispunham ao
todo de apenas de 3 disciplinas ditas sociais: uma disciplina de “Histéria da Enfermagem”

e duas de “Etica”, que por sinal eram acompanhadas do termo “ajustamento profissional”.

O entendimento tecnicista/positivista da ética, enquanto forma deontoldgica de
ajustamento/enquadramento profissional, é uma expressdo da tentativa de dominagédo
subjetiva operada pela ideologia dominante. A ética ndo pode ser enquadrada num codigo
de condutas ou valores, afinal, enquanto categoria ontoldgica do ser social, a ética é o
meio pelo qual o ser consegue vencer a antinomia entre o singular e o universal, entre
individuo e o género (LUKACS, 2013). Uma pretensa ética na forma de ajustamento a
alguma identidade profissional, eliminando a liberdade, s6 pode funcionar como antiética,
ou seja, sé pode contribuir para aumentar a antinomia entre os polos singular e universal
que compdem o ser. Dessa maneira, 0 discurso tecnicista, a partir de seus efeitos de
deslocamentos, inversdes e silenciamentos na FDEP, se configura como um discurso

antiético através de uma autoproclamacéo enunciativa ética.

O curriculo de 1949, em sua extensdo, continuava amparado no modelo de
enfermagem anglo-estadunidense, sob a influéncia também do discurso biomédico, com
uma grande quantidade de especialidades médicas nos contetdos de enfermagem.
Somado a isso, tal como no curriculo de 1923, o discurso tecnicista — associado aos
discursos positivista e biomédico - continuou a determinar a forma e a organizacdo do

curriculo, dispondo-o em disciplinas especificas e fragmentadas no tripé Ser-Saber-Fazer.

Permanecia em tal curriculo, a partir das disciplinas analisadas, uma centralidade
na assisténcia hospitalar curativista, em detrimento de uma assisténcia voltada para a
saude coletiva. Nesse sentido, de acordo com Garcia, Chianca e Moreira (1995), o
curriculo de 1949 mantinha “a énfase no fazer, mais do que no pensar, na repeticdo de
técnicas que tolhiam a criatividade das alunas e com a centralizagdo no estado da doenca

e ndo do doente”.
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Nesse momento, cabe analisar algumas questdes relativas a funcdo porta-voz
exercida pela ABEnN na proposicéo dos conteudos curriculares: 1- Até que ponto a ABEN,
ao falar da/sobre a formagéo escolar em nome da enfermagem brasileira, representa os
interesses das trabalhadoras enfermeiras? 2- As trabalhadoras enfermeiras foram de fato
ouvidas sobre o que pensavam sobre a sua formacdo e convidadas a construirem o
curriculo, ou a subcomissao de curriculo da ABEn usou de sua “representatividade” para,
além de falar por elas, decidir e/ou deixar que outros (discursos) decidissem pelas
trabalhadoras enfermeiras? 3- Se na verdade os discursos que constroem e determinam as
propostas curriculares da enfermagem sdo discursos interessados de outros sujeitos, em

ultima andlise, a ABEn foi porta-voz de quem?

Todavia, ressaltamos que nossa luta, enquanto pesquisadores e trabalhadores, ndo
€ por um curriculo supostamente critico e construido pelos pares, uma vez que
conhecemos sua funcdo social e seus limites: a formacdo humana ndo cabe em um
documento-lei do Estado moderno. Mas, ao questionar sobre o processo excludente (uns
mais, outros menos) de construcdo curricular, entendemos ser possivel apontar a
simulagdo de representatividade que constitui todo “curriculo democratico” e no qual

muitos esforcos e ilusbes sdo depositados por nossos companheiros.

3.3 Curriculo minimo de 1962

Monteiro (2009), na discussao do curriculo minimo de formacdo das trabalhadoras
de enfermagem de 1962, alerta que o entendimento do referido curriculo perpassa
discussOes e fatos gestados bem antes de sua data de promulgacdo. A Constituicdo de
1949 j& previa a criacdo de uma — na verdade a primeira — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB). No entanto, o jogo conflituoso dos interesses ideoldgicos e
politicos que perpassaram a conjuntura brasileira a época, atrasaram a criagdo da LDB até
0 ano de 1961.

E importante lembrar que os anos de 1950 marcaram a expansdo (tardia, se
comparada com os paises capitalistas centrais) do processo de industrializa¢do no Brasil.

Iniciado por Vargas e continuada por Kubitschek, o desenvolvimento de uma
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infraestrutura industrial acarretou uma série de mudancas nos setores da saude e da
educacdo formal. Em relacdo ao primeiro, vemos a criagdo, em 1953, do Ministério da
Saude e uma expansao da assisténcia hospitalar privada, capitaneada pelo Estado.

Nesse periodo, os conflitos que sucederam as mudancas relativas ao campo da
educacdo formal foram numerosos, porém nos limitaremos a mencionar o embate que
envolveu de um lado, os catolicos, defensores do projeto escolar privado, sem
interferéncia do Estado, e do outro, os liberais escolanovistas na defesa de uma escola
publica centralizada pela Unido (SAVIANI, 2001).

A LDB 4.024/61, usando o apelo popular da “democratiza¢do” do ensino
elementar, tinha por finalidade massificar um minimo de conteddos escolares no
cumprimento da fungdo educativa, enquanto “[...] sustentaculo que deveria funcionar a
luz da producdo em série tipica da natureza dos processos industriais, cujo aprimoramento
era considerado necessario para a geracdo das riquezas capazes de levar o pais a superar
as barreiras do subdesenvolvimento econdmico” (MARCHELLI, 2014, p. 1489).
Entretanto, o que de fato observou-se foi a continuagéo do carater restrito e excludente da
educacdo escolar, s6 que agora sob os efeitos do discurso do progresso e da prosperidade,

estes afeitos a ideologia dominante.

Por sua vez, a promulgacdo da LDB/62 determinou uma série de mudancas nas
estruturas dos cursos de enfermagem no Brasil. Entre as mais significativas esta a
necessidade de um curriculo minimo a luz da LDB e a exigéncia da conclusdo do ensino
fundamental para o ingresso no curso de enfermagem, fato que culminou na consolidacéo
do referido curso como sendo de nivel superior (MONTEIRO, 2009; GERMANO 1983;
OGUISSO, 1976). Sobre a criacdo do curriculo de 1962, destaca-se o inicio da articulacéo
da ABEN, na sua posi¢do de porta-voz do campo profissional da enfermagem, com o
Ministério da Educacdo e Cultura. Quando solicitada a atender a demanda da Diretoria
do Ensino Superior, a ABEn escolheu e encaminhou um grupo de enfermeiras, com a
intuito de “[...] elaborar um projeto de curriculo minimo obedecendo as diretivas da
recém-promulgada LDB e com os respectivos pareceres especificos” (MONTEIRO,
2009, p. 77).

Dessa maneira, a ABEn apresentou uma proposta curricular com duracdo de

quatro anos que seriam distribuidos em trés areas principais: Ciéncias Biologicas (6,5%);
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Ciéncias do Homem (7,6%) e enfermagem (85,9%). Tal proposta foi submetida e
aprovada com pequenas alteracbes na Comissdo de Educacdo do XIV Congresso
Brasileiro de Enfermagem, ocorrido em Curitiba no ano de 1962 (MONTEIRO, 2009).

As mudancas curriculares de 1962 foram predominantemente quantitativas;
tinham por finalidade diminuir a fragmentacao das disciplinas aludidas ao curriculo de
1949. No entanto, agrupar as disciplinas em unidades maiores, em si, poderia ndo
significar muito em relacéo a tentativa de desfragmentar. E possivel que a fragmentac&o
continue no processo de formacao curricularizada, afinal todo curriculo na sociedade do
capital é sempre-ja a expressdo de um processo de fragmentacdo dos processos de
producdo e transmissdo-reproducdo dos conhecimentos cientificos, direcionados aos
limites do trabalho alienado no capitalismo. Essa fragmentacdo é expressdao do carater
optativo de duas formacGes fundamentais para o trabalho em salde: salde coletiva e
obstetricia; além da supressdo das disciplinas de psicologia e sociologia do curriculo

minimo.

Paralelo a todo esse esforco da ABEN, ocorria a elaboracdo de um estudo
encomendado pelo Conselho Federal de Educacdo, composto por trés medicos que
resultou no Parecer n° 271, de 19 de outubro de 1962. Tal parecer, que segundo Monteiro
(2009), causou insatisfacdo nas enfermeiras delegadas pela ABEn, definiu um curso geral
de trés anos letivos, e, opcionalmente, um curso de enfermagem de Saude Publica ou
enfermagem Obstétrica com mais um ano de duracdo. No entendimento da ABEnN, tal
parecer ampliava a fragmentacdo e antecipava a especializacdo profissional, ja que
colocava disciplinas fundamentais do trabalho da enfermeira condicionadas a escolha de
cursar ou ndo mais um ano complementar (MONTEIRO, 2009).

Do ponto de vista curricular, essa € a primeira grande queixa da ABEn, na
condicdo de porta-voz do campo profissional da enfermagem, para com o carater
fragmentario — em ultima anélise, tecnicista — das disciplinas que compunham o curriculo
(nesse caso, o curriculo de 1949). Entretanto, tal incobmodo por parte da ABEn foi
rearranjado ideologicamente gracas a flexibilidade do discurso tecnicista de intervir na
superficie linguistica (textos e falas) das queixas trazidas pela ABEn. Ao final, como
solugdo para a fragmentacdo, a Associacdo defendeu o “mesmo” discurso tecnicista
fragmentador, s6 que agora transvestido de elementos de saber que produziram o efeito

de “fragmentagdo mais branda”.
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O curriculo de 1962 é também decisivo em nossa investigacao, pois pela primeira
vez possibilita a cena discursiva que, mais de 35 anos depois, servira de cenério para a
construcdo das DCENF. A partir da subordinacéo juridica dos curriculos de graduagéo
em enfermagem as LDBs, disfarcadas sob os efeitos de participacdo democratica
canalizadas pela ABEN, cria-se, a0 menos, a possibilidade do debate sobre a discordancia-
aceitacdo dos pressupostos trazidos pelo Ministério responsdvel pela educagdo
institucionalizada no Brasil. E justamente essa cena, que aparenta a possibilidade de um

debate entre iguais.

Lembramos que os rumos da discordancia-aceitacéo seréo definidos pelo processo
discursivo na sua dependéncia com o estagio da luta de classes de determinado momento
historico. Desse modo, o curriculo de 1962, ergueu-se em um momento no qual o modelo
de acumulacdo de capital no Brasil se expressara no imperativo da ampliacdo da
desigualdade decorrente do aumento da concentracao de renda. Esse fendmeno pode ser
visto no setor saude a partir da expansao de clinicas especializadas orientadas pelo modelo
biomédico (GERMANO, 1983). De forma subordinada, o processo formativo das
trabalhadoras enfermeiras continuou sujeito as demandas da expansdo capitalista
expressas no formato e nas instru¢bes académicas do curriculo minimo de 1962,
organizadas pelo discurso tecnicista e por seus complementos epistemolégicos, no

cumprimento de suas funcdes sociais.

3.4 Curriculo minimo de 1972

Antes de proceder a analise do curriculo minimo de 1972, é necessario comentar
sobre a reforma universitaria de 1968, pois esta gerou algumas mudancas no contexto
geral da educacéo escolar que vdo merecer nossa atencao. Melhor dizendo, foi a propria
reforma, no atendimento de sua finalidade, que suscitou a necessidade do curriculo de
1972, enquanto parte do processo de atendimento da enfermagem brasileira as demandas

capitalistas expressas naquele periodo.

E interessante lembrar que a reforma universitaria foi uma necessidade de
expansdo e acumulacdo do capital imposta ao ensino superior no Brasil. Uma das

particularidades dessa reforma é ter sido capitaneada pelo Estado ditatorial, fundado pelo
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golpe civil/militar de 1964. Apesar de o periodo que culmina em 1964 ser amplamente
conhecido como o periodo da “Ditadura militar”, consideramos que tal fase politica foi
de fato uma Ditadura burguesa, embora garantida com o aparato repressor militar. A
burguesia em ascensao, com o golpe de 1964, tendo a finalidade de dar continuidade ao
processo de acumulacdo e reproducdo do capital na América Latina, pds fim a
possibilidade de uma virada supostamente socialista, a exemplo do que ocorria em outros
paises da América Latina e da Africa. Tal como no passado, e ai nos referimos a forma
assumida pelo Estado, de apelo militarista no golpe de 1964, as expresses do Estado
moderno se alteram de acordo com as determinacdes do capital. Nesse sentido, pode-se
considerar a Ditadura burguesa de apelo militar e o Estado democratico burgués como

faces diferentes de uma mesma moeda, pois eles possuem uma substancia comum.

Quando analisamos as condic¢des do ensino universitario nesse periodo historico,
observamos que o modelo concentrador de renda, decorrente da reproducéo capitalista a
época, era expresso nas manifestacdes gerais e particulares do ensino superior no Brasil.
A distribuicdo desigual ultra-elitista e o carater tecnicista fragmentador da formacao,
expressos nas especializacdes unilaterais oferecidas por instituicdes ndo-universitarias,
predominavam nesse setor (FERNANDES, 1975).

Tal realidade produziu, sob a forma de incdmodo, um movimento progressista
pela reforma universitaria, obrigando os setores dirigentes da Ditadura a debaterem com
0 movimento em questdo. Entretanto, tais debates foram marcados pela assimetria das
relacGes de poder, fundadas pela estrutura econdmica capitalista e sustentadas por suas
Fls. Os resultados dessa disputa ideoldgica-discursiva, transvestida de dialogo, foram a
manutencdo da conducdo dos rumos da reforma pelos representantes da burguesia
(brasileira e norte-americana); e a acomodacao das demandas do movimento da reforma
dentro dos limites e dos interesses da reproducdo do capitalismo brasileiro
(FERNANDES, 1975). Através dos dispositivos estratégicos de dominacdo, a classe
dominante brasileira esteve, como nos lembra o pensamento Pécheutiano, (1990, p.19),
“[...] a frente de seus adversarios em entender o que as resisténcias e as rebelides deslocam

no interior da ordem estabelecida, e em tirar proveito disso [...]".

Apos sua promulgagdo, a reforma universitaria possibilitou a expansdo da
quantidade de vagas no ensino superior; a orientacdo legal para que as universidades

desenvolvessem, além do ensino, pesquisa e extensdo; a estruturacdo da carreira docente;
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a extingdo do sistema de catedras, entre outras medidas supostamente positivas. Todavia,
tais medidas, reivindicagdes dos reformistas, foram subvertidas aos imperativos das
orientacBes pedagogicas e econdmicas do capital estadunidense e do empresariado
industrial brasileiro. A reforma universitaria se ergue, na sua justificacao, sobre o solo
ideologico de uma anunciada eficiéncia educacional e econbémica a semelhanca da
estadunidense. Vale lembrar que essas condi¢des ja vinham sendo preparadas durante
toda a primeira metade do século XX, mas a partir do golpe de 1964, houve uma

intensificacdo das garantias desses objetivos.

Sdo fatos documentais desse processo, além da reforma universitaria, a
implantacdo da “Alianga para o Progresso”, o acordo “MEC-USAID” e a promulga¢ao
da Lei 5.692/71, que instituiu o ensino de 1° e 2° graus (LUCKESI, 2003). O
amadurecimento das condicGes objetivas, nas quais essas propostas ganham forma de
politica educacional de Estado, permitiram o dominio — agora também formal — do
tecnicismo, enquanto polo estruturador reconhecido e desavergonhado das politicas
educacionais brasileiras. Esse predominio formal do tecnicismo no modelo educacional
brasileiro ficou conhecido pela designacdo dada por Saviani (2001) como tendéncia

pedagogica liberal tecnicista ou pedagogia tecnicista.

Saviani, ao classificar as tendéncias pedagdgicas, escolhe fazé-lo levando em
consideracdo, além dos aspectos didaticos de determinadas tendéncias, os aspectos
econémicos, ideoldgicos, politicos e culturais que as determinam. A classificacdo dada
por Saviani pde a pedagogia tecnicista dentro das tendéncias liberais ndo-criticas, que
partem do entendimento de que a educacdo escolar tem a fungcdo de
responder/acompanhar as demandas postas pela sociedade capitalista. Sdo exemplos de
tendéncias liberais ndo-criticas, a pedagogia tradicional e a escolanovista. Tais
manifestacdes escolares, com importantes distingdes, priorizam a natureza individualista
dos processos de transmissdo-reproducdo dos conhecimentos, tendo por finalidade o
preparo de forca de trabalho para garantia da reproducéo e acumulacédo do capital mediada
pelo mercado (SAVIANI, 2001).

Questionamos: se as demais tendéncias pedagodgicas liberais sdo também
individualistas, fragmentadoras, findadas no atendimento as necessidades de mercado e,
nesse sentido, também dominadas pelo tecnicismo, o que justificaria a designacdo de uma

tendéncia especificamente dita tecnicista? Se o discurso tecnicista ja determinava 0s
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sentidos de formacéo profissional antes da tendéncia tecnicista, qual seria a novidade

apresentada pelo seu funcionamento naquele momento?

Entendemos que a pedagogia tecnicista decorre do aprofundamento utilitarista das
relacfes de producdo (ja tecnicistas) refletido nas determinagfes para a ciéncia e para a
escola. Assim, teorizacBes antiontolégicas ganharam ainda maior forca no cenario
pedagdgico, fazendo emergir com centralidade dizeres como eficiéncia e produtividade
educacional. Tais dizeres, além de advogarem em articulagdo com um fazer cientifico e
educacional de base neutra, pretendiam uma organizagéo educacional que minimizasse
interferéncias subjetivas que pudessem pdr em risco a “objetividade” e “eficiéncia” da

educacdo escolar.

Como um dos resultados dessa ampliacdo do sentido utilitarista, a pedagogia
tecnicista se diferencia das outras pedagogias liberais, pelo fato de ter como ente principal
no processo de ensino-aprendizagem ndo o professor (pedagogia tradicional) ou o aluno
(pedagogia escolanovista), mas a organizacao racional dos préprios meios, como se as
técnicas e 0s instrumentos se auto regulassem no ato educativo. A pedagogia tecnicista é
a realizacdo maxima do fetiche da técnica, assim como definida nesta tese, pois nessas
condices, as criaturas (técnicas) adquirem vida propria e retornam aos seus criadores
como estruturas que os dominam. O professor se torna um administrador das condigdes
de transmissdo de contetdos técnicos e o aluno é aquele que executa o sistema
instrucional previsto (SAVIANI, 2001).

O sentido de eficiéncia revelar-se-a4 e associar-se-4 a capacidade de produzir
sujeitos técnica e ideologicamente prontos a assumirem funcGes compativeis com as
demandas de reproducdo do capital daquele periodo histérico. Do ponto de vista
operacional econémico, o futuro trabalhador em geral dispora dos conhecimentos
cientificos precisos e objetivos que deem conta desse processo de reproducdo; e
ideologicamente, por ser impedido pelas ideologias tedricas do racionalismo e
utilitarismo, ndo sera capaz de refletir socialmente sobre seu trabalho e sobre sua condigéo

na esteira econémica capitalista, razdo pela qual acaba reafirmando-a e mantendo-a.

O predominio real do tecnicismo na determinagdo escolar, em todas as suas
modalidades, é caracterizado pela centralidade que o fetiche da técnica impde aos meios,
e principalmente aos fins, do processo de reproducdo-transmisséo dos conhecimentos.

Como ja dito, esse fetiche, com sua forma antiontologica de acao, condiciona o aluno a
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um processo educativo reprodutivista, fragmentado no qual os aspectos historicos, sociais
e criticos dos conhecimentos séo forgosamente silenciados, melindrados ou estatizados,
em detrimento das ciéncias naturais e de outras tomadas de posigdo idealistas. A
consequéncia desse tipo de educacdo € produzir uma forca de trabalho suficientemente

adestrada e compativel com os parametros de expansdo e acumulacdo do capital.

O predominio real do tecnicismo na educacao pode se expressar, a depender da
necessidade ideoldgica, em diversos contextos histdricos, desde periodos em que a
dindmica da luta de classes materializou o tecnicismo de forma silenciada, ndo dita ou
negada. Todavia, quando a busca da “eficiéncia” sob os moldes pragmaticos, orientados
pela centralidade do dominio técnico da funcdo emerge como objetivo principal e
oficializado da educacdo institucionalizada, se constitui, além da j& predominéncia real,

o predominio formal do tecnicismo na formacéo escolar.

Cometeriamos um erro tedrico importante se pensassemos que o discurso
tecnicista ndo esteve mobilizando sentidos nos periodos nos quais o predominio do
tecnicismo foi “somente” real, mas ndo formal. Ndo existe fetiche da técnica sem o
trabalho do interdiscurso, que articula outros discursos ao discurso tecnicista. Portanto,
ndo devemos conceber o tecnicismo sem o discurso tecnicista. Eles ndo existem em
separado, mas sempre comprometidos e complementares. H&, contudo, entre tecnicismo

e discurso tecnicista, formas proprias de funcionamento sob a dominancia do primeiro.

O discurso tecnicista € metamorfico e deslizante, podendo se expressar nos
siléncios, nos ndo-ditos e nas negacdes. E através do discurso tecnicista que o fetiche da
técnica consegue penetrar e permanecer nas instancias decisivas da reproducdo social.
Especificamente no momento de domindncia da pedagogia tecnicista, foi possivel
identificar a forma mais explicita de determinacdo do discurso tecnicista nas concepgoes
pedagdgicas, que constroem os documentos educacionais no pais. Por isso, entendemos

que em tal periodo da educagéo brasileira, o discurso tecnicista encontrou seu apogeu.*®

Ap0s a ampliacdo da dominéncia do tecnicismo expresso na reforma universitaria
de 1968, desenrolou-se o processo de elaboracgdo e promulgacdo do curriculo de minimo
de graduac&o em enfermagem de 1972. E necessario lembrar, no entanto, que tal curriculo

4 Falar em apogeu do discurso tecnicista na pedagogia tecnicista ndo significa dizer que ele, apés o
predominio de tal tendéncia, deixa de exercer momento predominante nos processos formativos. Significa,
isto sim, que o tecnicismo e o discurso tecnicista, naquele periodo, ndo precisaram de tantos dispositivos
ideoldgicos de camuflagem como necessitam atualmente.
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desde antes de sua oficializacdo ja& encontrara resisténcia por parte de algumas

enfermeiras inconformadas com a fragmentac&o dos curriculos anteriores.

Esse incomodo parte principalmente da compartimentalizacdo da formagéo em 3
eixos: pre-profissional, tronco profissional comum e habilitagbes. Temos acordo com tal
queixa, afinal esse tipo de fragmentacdo amplia cada vez mais o fosso entre os
conhecimentos técnicos especificos e a reflexdo sobre a enfermagem no processo de
reproducdo social. Porém, é preciso considerar que essa fragmentacdo relatada é apenas
umas das varias formas — talvez a mais evidente — que o fetiche da técnica, através do

funcionamento do discurso tecnicista, imp&e a formacéo das trabalhadoras enfermeiras.

O Parecer 314/94 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) de 1994, ao tecer
critica sobre o curriculo de 1972, diz que este, ao fragmentar a formac&o curricular, fez
com que tais problemas se refletissem na atuagdo profissional, uma vez que “estas
habilitacdes deslocam da formagdo do enfermeiro conteludos essenciais referentes,
especialmente, a assisténcia a mulher e a saude coletiva”. Um dos efeitos desse
deslocamento, associado ao carater opcional das habilitagdes, culminaram num processo

de especializacao precoce e ja na graduacéo.

Especificamente no tronco pré-profissional, “[...] ndo se previu a articulagdo das
disciplinas basicas com as especificidades da pratica de enfermagem”. Exemplo disso foi
a pretensa novidade da incorporacdo dos conhecimentos basicos das ciéncias do
comportamento no curriculo. Entretanto, subvertido ao fetiche da técnica, tal adicéo,
acentuou ainda mais “[...] o enfoque biomédico, tanto na esfera das ciéncias biologicas
como na esfera das ciéncias do comportamento”, definindo, como conhecimento a ser

ministrado no ciclo basico, apenas noc¢des gerais desses contetidos (BRASIL, 1994).

Os resultados dos deslocamentos e compartimentalizagdo oriundos do tecnicismo
no curriculo de 1972, garantiu a continuidade do entendimento dicotdmico — n&o dialético
— dos pares saude/doenga, prevengdo/cura, assisténcia hospitalar/atengdo bésica, unidade
de interna¢do/ambulatério. Resultou disso a acentuacao da centralidade da formagdo em
enfermagem, dominada pelo modelo curativista de assisténcia hospitalar vigente. E
expressivo dessa condicdo o fato da capacitagdo para a atuacdo em Saude Publica se

resumir “[...] a uma abordagem preliminar e insuficiente” (BRASIL, 1994).
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Os trabalhos de Galeguillos e Oliveira (2001); Germano (1985); e de Rizzotto
(1999) ja& apontavam que a acentuacdo do carater fragmentado, hospitalocéntrico e
individualista da formacdo em enfermagem decorria, principalmente, das determinacfes
das inddstrias de insumos hospitalares e farmacéuticos. Esse fato advém da capacidade
que a producdo tem em determinar o consumo e de produzir também os consumidores
sensiveis a determinada producdo (MARX, 2008). Nesse sentido, as industrias
farmacéuticas e de insumos hospitalares produziram, a partir da mediacdo da formagéo
escolar expressa no curriculo de 1972, os sujeitos (enfermeiras) que garantiriam o

aumento (ativo e passivo) do consumo de suas mercadorias pelos usuarios dos servicos.

Alguns desses problemas e lacunas ja eram apontados por parte de determinadas
enfermeiras, como afirmamos a pouco. Entretanto, mesmo com um entendimento
razoavel dos problemas oriundos do tecnicismo na determinacgdo do curriculo de 1972,
ndo se viu, naquele momento, movimento organizado significativo que colocasse tais
pressupostos em questionamento. Consideramos que essa situacdo decorre, sobretudo, da
capacidade material do capital em determinar, via Estado, os contetdos curriculares
oficializados, mesmo com a insatisfacdo de alguns sujeitos; e devido a fungdo especifica

e conciliadora exercida pela posicao porta-voz assumida pela ABEN.

Sobre o papel da ABEn nesse episodio, entendemos ser importante destacar o
incdbmodo de Germano (1983, p. 54), quando esta afirma ndo ser possivel ocultar o fato
de que a ABEN, ao longo de sua existéncia, deu “seu apoio no sentido de legitimar as
politicas de educacdo e de salde oriundas do Estado brasileiro, nem sempre condizentes
com as necessidades basicas dos setores subalternos da populagaol...]”; nem ocultar “[...]

a influéncia dessas politicas na formacéo e préatica desses profissionais de enfermagem”.

Nesse sentido, o papel conciliador da ABEn outra vez foi fundamental para a
dominéncia do tecnicismo na enfermagem brasileira. Enquanto porta-voz — e com todas
as consequéncias materiais dessa posi¢do —, a Associacdo ndo sO deu voz ao discurso
tecnicista, como também contribuiu significativamente para internaliza¢do do fetichismo
da técnica na formag&o e no trabalho da enfermeira. Essa internalizacdo deu-se de formas
diferentes a depender da conveniéncia: em alguns momentos de forma menos velada; em
outros pelo siléncio sobre o tema; e ainda silenciando os incomodados pela estratégia

bem-sucedida de conciliacdo pelo simulacro democratico — aquele no qual se permite que
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o0 adversario fale, mas ao mesmo tempo realiza-se um trabalho ideologico-préatico para

que essa fala ecoe 0 menos possivel.

Ao longo desta secdo, demonstramos que a formacdo em enfermagem se torna
tecnicista por um processo amplo, dinamico e contraditorio que tem bases historicas e
primeiras na determinacdo econdmica do capital para o setor de saude. Mostramos
também que esse processo se constitui e domina os rumos da formacéo oficial das
trabalhadoras enfermeiras, muito em fungéo do trabalho do discurso tecnicista e seus

correspondentes epistemologicos, o discurso positivista e sua variante pragmatica.

Continuaremos nossas analises em uma nova secdo, ndo porque o discurso
tecnicista deixou de predominar nos curriculos p6s 1972, mas pelo fato de que a partir
dos anos de 1980, falhas no ritual de dominacgéo capitalista comegarem a ser notadas com
mais forca e frequéncia no Brasil. Essas falhas (acontecimentos) imp&em ao tecnicismo
e ao discurso tecnicista, a necessidade de se reinventar e de reinventar sua forma de
determinacédo na formacéo profissional no capitalismo. Desvelar a necessidade e a forma

desse processo é o que faremos adiante.
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4 A CONSTITUICAO HISTORICA DA FARSA: ACONSTRUCAO DO CAVALO
DE TROIA

Até o momento, os homens sempre fizeram representacdes falsas
de si mesmos, daquilo que eles sdo ou devem ser. Eles
organizaram suas relacGes de acordo com suas representagoes
de Deus, do homem normal e assim por diante. Os produtos de
sua cabeca tornaram-se independentes.

Eles, os criadores, curvaram-se diante de suas criaturas.

Karl Marx e Friedrich Engels.

A historia humana € escrita por méos contraditdrias que se constituem na dialética
das posicoes teleoldgicas sobre a folha da causalidade posta (lugar do acaso). Durante
essa historia, como Marx e Engels lembram, a humanidade idealizou projecGes de si
mesma sob a forma de diversas ideologias. Algumas dessas ideologias, criaturas da
humanidade, acabaram por domina-la. Mas, lembremo-nos de que essa historia é
construida, invariavelmente, por contradicdo, apesar da sujeicdo as criaturas, esse
dominio nunca foi ou sera incontestavel; ndo ha ritual sem falhas, como disse Pécheux

(2014). N6s, aqui completamos: a historia esta em aberto!

Entendemos que os fetiches sdo, em si mesmos, contradi¢bes antagdnicas. Seus
funcionamentos expressam, objetivamente, os tracos marcantes das suas contradigdes
constitutivas na forma de alienacdo. Essas contradi¢cdes/antagonismos abrem as frestas
que possibilitam a contestacdo e a resisténcia. SO héa resisténcia porque a realidade €
contraditoria; s6 ha resisténcia mediante alguma apreensdo dos tracos dessa condigéo.

Uma das principais expressfes discursivas de resisténcia se da na forma do
discurso-contra (contradiscurso). A producdo de contradiscursos ocorre por meio da
segunda modalidade*® de relagéo entre o sujeito do discurso e as FDs, como tratada por
Pécheux (2014). Segundo ele, essa modalidade caracteriza [...] o discurso no qual o
sujeito da enunciagéo ‘se volta’ contra o sujeito universal por meio de uma ‘tomada de

posicdo’ que consiste, desta vez, em uma separacdo (distanciamento, duvida,

4 A primeira modalidade ja foi debatida aqui na secdo 3 e trata da identificacdo do sujeito com a FD que o
domina.
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questionamento, contestacdo, revolta...) com respeito ao que o ‘sujeito universal’ lhe ‘dd
a pensar’ [...]” (PECHEUX, 2004, p.199, grifos do autor). Dessa forma, o sujeito “[...] se
contra-identifica com a formagao discursiva que lhe ¢ imposta pelo ‘interdiscurso’ como
determinacéo exterior de sua interioridade subjetiva, o que produz as formas filosoficas

e politicas do discurso-contra (isto é, contradiscurso)” (idem, ibidem, grifos do autor).

Entendemos que os efeitos de identificacdo e de contraidentificacdo estdo
articulados em contradi¢do, relacionando-se entre si. Isso significa dizer que a
identificacdo a uma FD determina efeitos de contraidentificacdo a outras FDs, e vice-

versa. Contraidentificacdo e identificacdo se codeterminam dialeticamente.

Todavia, um dos nossos interesses nesta tese € analisar a possibilidade e a
expressdo historica da existéncia simultanea dessas modalidades. N&o se trata de duvidar
da condicdo de um mesmo sujeito se identificar e se contraidentificar com discursos
distintos ou com o mesmo discurso em momentos historicos diferentes, pois isso ja foi
identificado na anélise da definicdo dada por Pécheux (2014). O que queremos responder,
dizendo em termos mais diretos, € sobre a possibilidade de o sujeito permanecer

identificado a um determinado discurso, mas a ele se contraidentificando.

Analisar a existéncia simultanea da identificacdo e da contraidentificacdo perpassa
a analise dos acontecimentos historicos pds curriculo de 1972. Tais acontecimentos
culminaram em discursos-contra o carater tecnicista da formacdo escolar das
trabalhadoras enfermeiras. Estamos situando tais discursos a partir da condi¢do da ABER,

enguanto sujeito porta-voz do campo profissional da enfermagem.

O acontecimento histérico central que reorganizou — sob as mesmas bases
originais — as praticas discursivas no capitalismo foi a crise estrutural do capital, em
meados da década de 1970. Nesse sentido, consideramos a crise estrutural do capital e
suas repercussdes na reorganizagdo da formacdo das trabalhadoras no Brasil como as
condigdes de producdo amplas do discurso da ABEn no processo de debate sobre as
DCENF. Por condigdes de producdo do discurso, consideramos as “determinagdes que
caracterizam um processo discursivo, inclusive as caracteristicas multiplas de uma
situagdo concreta que conduz a produgio do sentido linguistico” (PECHEUX; FUCHS,
1997, p.183). Ressaltamos que as condigdes de producgéo do discurso séo conceituadas na

AD em amplas (que caracterizam as determinagdes de um processo discursivo) e restritas
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(caracteristicas multiplas de uma situacdo concreta que conduz a producédo do sentido
linguistico) (idem). A respeito da crise estrutural do capital é importante destacar que esta
tem nascedouro na condigdo econdmica do sistema, mas de forma alguma ¢ a ela limitado.
E mais ainda, a instancia econbmica sofrerd determinacdes importantes dos outros

complexos, dada a articulacao dialética que constitui os complexos na reproducéo social.

As crises econdmicas no sistema do capital sdo inevitaveis e acumulativas. O
funcionamento desse sistema, a base de contradi¢bes antagonicas, resulta, mais cedo ou
mais tarde, na erupcdo de crises, cada vez mais perigosas, mas nao necessariamente mais
explosivas. Marx e Engels, ja em 1848, relacionaram aspectos gerais da reproducao do

capital*’ as crises. Em suas palavras:

diante de nossos olhos, desenrola-se movimento analogo. As relacdes
burguesas de producéo e de troca, as relacfes burguesas de propriedade,
a sociedade burguesa moderna que gerou, como por encanto, meios de
producdo e de troca tdo poderosos assemelha-se ao feiticeiro que ja ndo
consegue dominar as poténcias demoniacas que evocara. [...] Basta citar
as crises comerciais que, em sua periddica recorréncia, colocam em
perigo, de forma sempre mais ameagadora, a existéncia de toda
sociedade burguesa. As crises comerciais aniquilam regularmente
grande parte ndo somente dos produtos existentes, mas também das
forcas produtivas ja criadas. Nas crises eclode uma epidemia social que
teria parecido um contrassenso a todas as épocas anteriores: a epidemia
da superprodugdo (MARX; ENGELS, 2010, p.33).

Dissemos na se¢do anterior que a natureza do capital é irrefreavelmente orientada
para a expansao e para a acumulacao; que sua razdo de ser enquanto capital € reproduzir-
se a si mesmo; demonstramos também a contribuicdo decisiva do tecnicismo nesse
processo. Essa condicdo de reproducdo de si, em escalas cada vez maiores, prescinde em
algum momento do aumento quanti-qualitativo*® da producio de mercadorias, ou melhor,
da superproduc&o de mercadorias®®. O que torna esse processo ameagador ao sistema é a
condi¢é@o temporal ndo coincidente entre capital e humanidade: o tempo da producéo
capitalista e de sua necessidade de circulacdo é mais veloz que a capacidade/possibilidade
de consumo da maior parte da humanidade (MESZAROS, 2002). A acumulacio de

mercadoria, sem sua devida circulagdo e consequente consumo, resultard na sua

47 Referimo-nos as nogdes de fetichismo, alienac&o e incontrolabilidade.

4 Mediante a extracdo do que Marx (2013) considera por mais-valia absoluta e mais-valia relativa.

49 Diferente de todos os modos de produc&o anteriores, as crises no sistema do capital sdo sempre crises de
abundancia e ndo de caréncia (MARX; ENGELS, 2010; MESZAROS, 2002).
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depreciacao, colocando limites ao imperativo fundamental do sistema: a reproducéo de

capitais. Nessas condicdes,

a sociedade vé-se bruscamente de volta a um estado de barbarie
momentanea: dir-se-ia que a fome ou uma guerra geral de
aniquilamento tolheram-lhe todos os meios de subsisténcia: a inddstria
e 0 comércio parecem aniquilados. E por qué? Civilizacdo em excesso,
meios de subsisténcia em excesso, indUstria em excesso, comércio em
excesso. As forcas produtivas de que dispOe ja ndo servem para prover
a civilizacdo burguesa e as relacdes de propriedade burguesas; ao
contrario, tornaram-se poderosas demais para essas relacoes, e sao por
elas entravadas. As relacfes burguesas tornaram-se estreita demais para
conterem a riqueza que produziram (MARX; ENGELS, 2010, p.
33,34).

O caréter das crises do sistema do capital mantém estreita relacdo com as medidas
tomadas para soluciona-las. Na esteira de Marx e Engels, e tomando por analise o periodo
histérico em que eles escreveram, observamos que os defensores da ordem do capital
encontravam duas principais formas de tentar resolver a crise: “de uma parte pelo
aniquilamento forgcado de um enorme contingente de forcas produtivas, de outra pela
conquista de novos mercados e pela exploragdo mais acirrada dos antigos” (MARX;

ENGELS, 2010, p. 34).

Até a década de 1970, as crises do capitalismo ainda encontravam remediagdo
nessas medidas descritas por Marx. Suas expressdes eram periddicas e se limitavam a
ativacdo daquilo que Mészaros (2002) denominou de limites relativos do sistema®. A
grande crise econémica de 1929-1933 é o exemplo mais expoente dessa realidade, tanto
no que se refere a causa e a conformacdo da crise, quanto as medidas tomadas para sua
solugdo. Basta lembrarmos que a Segunda Guerra Mundial fora um reflexo desse cenério,
no sentido de solucdo encontrada para a superacao da referida crise.

Marx e Engels (2010), porém, alertaram que, com o tempo, a ativacdo desses
mecanismos — os limites relativos do sistema —, prepararia futuras crises, mais extensas e
mais violentas, ao passo que se reduziriam 0s meios para preveni-las ou resolvé-las. Em

meados da década de 1970, vimos emergir uma situacdo irreversivelmente problematica:

%0 De acordo com Mészaros (2002, p. 175), “os limites relativos do sistema s&o os que podem ser superados
quando se expande progressivamente a margem e a eficiéncia produtiva — dentro da estrutura vidvel e do
tipo buscado — da acdo socioecondmica, minimizando por algum tempo os efeitos danosos que surgem e
podem ser contidos pela estrutura causal fundamental do capital”.
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uma queda, violenta e mundial, nas taxas de lucros em contraste com a ineficiéncia das

antigas medidas tomadas para retomar o crescimento (MESZAROS, 2002).

Os periodos de perturbacdes que acometiam o sistema do capital, até entéo,
poderiam ser deslocados, ainda que problematicamente. Entretanto, o desenvolvimento
do capital esbarrou em condigdes objetivas®® que dificultaram estruturalmente o seu
processo expansionista e que agora afetavam a prépria estrutura causal do sistema. Dali,
concordamos com a tese de Mészaros (2002), para quem, a partir de 1970, o sistema do
capital se encontra em uma crise estrutural. Conforme o referido autor, a condigéo

estruturante dessa crise

significa simplesmente que a tripla dimenséo interna da autoexpansao
do capital exibe perturbagdes cada vez maiores. Ela ndo apenas tende a
romper o processo normal de crescimento, mas também pressagia uma
falha na sua funcdo vital de deslocar as contradi¢gbes acumuladas do
sistema (MESZAROS, 2002, p.789).

Cabe destacar que a crise estrutural ndo se origina, por si s6, de uma determinada
regido, ou ainda por conta de setores especificos. A crise do sistema vem da prépria
natureza de funcionamento do capital. O capital e seus antagonismos fundamentais € que
produzem a crise de seu sistema. Mészaros (2002) entende que a novidade dessa crise em
relacdo as crises ciclicas, apresenta-se de quatro formas principais: 1- seu carater é
universal; 2- seu alcance é verdadeiramente global; 3- sua escala de tempo é permanente

e 4- as erupcgOes da crise se desdobram de forma rastejante.
Ainda com relacdo a amplitude de uma crise estrutural, o referido autor explica:

Em termos simples e gerais, uma crise estrutural afeta a totalidade de
um complexo social em todas as relagdes com suas partes constituintes
ou subcomplexos, como também a outros complexos aos quais é
articulada. [...] Diferentemente, uma crise ndo estrutural afeta apenas
algumas partes do complexo em questéo, e assim, ndo importa o grau
de severidade em relagdo as partes afetadas, ndo pode pdr em risco a
sobrevivéncia continua da estrutura global (MESZARQS, 2002, p. 787,
798).

N&o poderia ser diferente, afinal o sistema do capital é organico, pois, para exercer

seu dominio, o capital precisa submeter todos os complexos sociais a sua légica

51 As condicBes objetivas as quais nos referimos sdo principalmente: a finitude dos recursos naturais; a
impossibilidade de conquistar novos mercados, pois estes ja se encontram sob o julgo do capital e a
inviabilidade de guerras globais, uma vez que o arsenal nuclear potencialmente destruiria o planeta
(MESZAROS, 2002).
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incorrigivel, ndo apenas o da economia. Da forma mais ampliada, a crise estrutural do
sistema do capital deve ser pensada como uma crise de dominagao; essa crise € também
a crise da sociabilidade burguesa como um todo. A partir da crise estrutural, das
contradicbes e dos antagonismos decorrentes, vemos ganhar forca uma série de
incdbmodos, na forma de contra-discursos, sobre aspectos superficiais decorrentes do
modo de producéo capitalista, ainda que a maior parte desses discursos néo identifique

no capital a origem dos problemas que eles contestam.

Dessa maneira, o capital, a partir de suas determina¢des econdmicas/ideoldgicas,
reorganizard os demais complexos, junto das FDs sob seu dominio, na tentativa de
amenizar os efeitos e as percepcbes das contradices engendradas por seu
sociometabolismo. Mészaros (2002) lembra que a forma mais eficiente® de extracéo de
mais-valia que conhecemos até hoje é a partir da democracia liberal burguesa e 0s
sentidos de liberdade produzidos a partir dai (liberdade para nos deixarem explorar). Os
conflitos que resultam em violéncia fisica explicita e coercdo ndo sdo economicamente
as formas mais desejaveis para a expansdo do capital. A violéncia é um instrumento
resguardado as situagdes nas quais o “didlogo democratico” ndo € capaz de garantir a
reproducdo de capitais. De tal forma, para evitar a violéncia, ou utilizad-la quando
realmente necessario, os mecanismos de dominacédo capitalistas necessitam ao maximo
da funcdo discursiva de convencimento social face aos problemas e antagonismos sociais,

cada vez mais aparentes.

Nesse sentido, a crise estrutural e as respostas do capital a sua resolucdo afetam
todos os complexos sociais da totalidade social global, inclusive no setor de servicos, no
qual situamos as areas de educacdo e de salde, com destaque para a enfermagem, que,
além de ser responsavel pelo maior numero de forca de trabalho na area de salde no
Brasil, cumpre funcdo essencial no processo de recuperacdo fisica da populacdo, mas

principalmente daqueles que realizam o trabalho (COFEN, 2019).

No caso da enfermagem brasileira, destacamos que no fim da década de 1970, a
ABEN intensificou os debates em torno da necessidade de reorientar a formagdo da
enfermeira para o trabalho. O XXI Congresso Brasileiro de Enfermagem, realizado em

Fortaleza no ano de 1979, expressou bem essa situacdo. No referido Congresso, teve

52 Mas longe de n&o ser problematica.
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inicio “[...] um debate sobre os marcos conceituais e estruturais dos curriculos de
enfermagem, analisando-os a partir dos condicionantes historicos que os demarcaram,
implicita e explicitamente” (MOURA et al., 2007, p.443).

Devemos destacar que os acontecimentos enunciativos®® que deram origem a esse
movimento no interior da ABEn foram principalmente a Declaracdo da Alma-Ata® e a
“estratégia de satde para todos no ano 2000 da Organizagdo Mundial de Saude (OMS).
Num panorama global, identificamos na Declaragdo de Alma-Ata, uma expressdo dos
pressupostos para um novo paradigma da sadde. E na referida Conferéncia que se da,
ainda que no plano documental, a preconizacao das acfes do setor salde direcionadas a

atencdo primaria.
Sobre os cuidados primarios, o texto de Alma-Ata (1978, p.1) entende que estes

sdo cuidados essenciais de salde baseados em métodos e tecnologias
praticas, cientificamente bem fundamentadas e socialmente aceitaveis,
colocadas ao alcance universal de individuos e familias da comunidade,
mediante sua plena participacdo e a um custo que a comunidade e o pais
possam manter em cada fase de seu desenvolvimento, no espirito de
autoconfianca e automedicacdo. Fazem parte integrante tanto do
sistema de saude do pais, do qual constituem a fungao central e o foco
principal, quanto do desenvolvimento social e econdbmico global da
comunidade. Representam o primeiro nivel de contato dos individuos,
da familia e da comunidade com o sistema nacional de salde, pelo qual
0s cuidados de saude sdo levados 0 mais proximamente possivel aos
lugares onde pessoas vivem e trabalham, e constituem o primeiro
elemento de um continuado processo de assisténcia a salde.

Notemos que a atencdo primaria deve ser articulada ao sistema de satude de um
pais, e precisa se constituir como uma politica publica. Essa questao representa um avango
em relacdo aos modelos anteriores, centrados na atencao de média e alta complexidade.
De fato, sdo muitas as melhorias para a saude imediata da populacdo quando se tem um
modelo de atencdo primaria. Entretanto, o carater problematico dessa nova preconizacao
se da por conta da determinacdo do capital na reproducdo social se refratar também nas
acOes de saude. As acOes de saude, que ontologicamente deveriam se destinar as
necessidades humanas, passam a atender prioritariamente as demandas de reproducéo do

capital, o que ndo exclui o fato de que essas medidas atendam a algumas demandas

53 Constituem-se a partir de uma nova posi¢do-sujeito e em novos e diferentes dizeres sobre determinadas
questBes, mas tal posicdo e dizeres ainda apresentam filiagcBes decisivas as mesmas Formagdes Discursivas
de antes, ou seja, ndo conseguem rompé-la (INDURSKY, 2008).

5 Proposta na Conferéncia Internacional sobre Cuidados Priméarios de Saude realizada na Ex Unido
Soviética, em setembro de 1978.
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imediatas do conjunto dos individuos, mas definitivamente ndo tém nelas (nas

necessidades humanas) seu polo estruturador.

A Declaracdo de Alma-Ata (op. cit.) avanca também no fato de reconhecer o
problema da desigualdade de condicdes de saude entre paises centrais e periféricos, como

demonstra a SD3.

SD3- A chocante desigualdade existente no estado de saude dos povos, particularmente
entre os paises desenvolvidos e em desenvolvimento, assim como dentro dos paises, €

politica, social e economicamente inaceitavel [...] (Declaracdo de Alma-Ata).

Porém, esse reconhecimento das desigualdades, trazido na Declaragcdo de Alma-
Ata, deve ser entendido enquanto uma constatacdo do fendbmeno em seu efeito de
evidéncia, uma vez que silencia em relacéo a causa dessa condicdo desigual: o sistema do
capital e sua forma de comando politico. Ao mesmo passo, a referida declaragcdo, como
pode ser analisado na SD4, limita sua proposta de acdo no problema ao horizonte do
reformismo dos setores de salde e a tentativa de reducdo dessa condicdo e ndo na

eliminacdo dessas desigualdades.

SD4- O desenvolvimento econdmico e social baseado numa ordem econdmica
internacional é de importancia fundamental para a mais plena realizacdo da meta de Saude
para Todos no Ano 2000 e para a reducdo da lacuna existente entre o estado de saude dos

paises em desenvolvimento e o dos desenvolvidos.

Apesar de reconhecer a determinacdo econémica no processo trabalho saude-
adoecimento, o discurso na Declaracdo de Alma-Ata esbarra novamente nos limites
impostos pela ideologia capitalista. Vejamos que a finalidade declarada de Alma-Ata (a
meta de saude para todos no ano 2000) para ser atendida deveria estar obrigatoriamente

vinculada ao desenvolvimento de uma ordem econdmica (a do capital) na reducdo da
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lacuna existente entre paises em desenvolvimento e desenvolvidos. Aqui fica demarcada
a determinacdo do capital para tal discurso, visto que ndo se trata de eliminar as
desigualdades sociais entre os paises, mas de reduzir a lacuna entre o estado de satde das
nacdes, conservando a divisdo contraditoria entre paises do centro e da periferia do

capitalismo.

Entendemos que, antes de tudo, a proposta de mudanca no paradigma do setor
salde nos paises periféricos do capitalismo possuiu razfes econdmicas. Sao
transformacdes ancoradas nas novas determinacdes do sistema produtivo, no novo padréo
de acumulacédo do sistema do capital; orientadas para o sentido do condicionamento de
mdo de obra em niveis compativeis com as demandas postas pela crise estrutural, para a
retomada do crescimento das taxas de lucro (CAVALCANTI, 2017). Alma-Ata, apesar
dos avancos, continuou orientada pelo processo de reproducédo do capital, s6 que agora,

em tempos de crise estrutural.

A Declaracdo de Alma-Ata trata de um marco historico e politico fundamental
para a area da saide como um todo e, consequentemente, para a formacéo profissional
desse setor no Brasil. Este fato pode ser observado na influéncia decisiva e explicita das
suas propostas na Reforma Sanitaria Brasileira e consequentemente no arcabouco juridico
do SUS.

O entendimento de Moura et al. (2007) é representativo do entusiasmo de como a
Declaracdo de Alma-Ata e a estratégia de “satide para todos no ano 2000” foram recebidas

por boa parte das enfermeiras. De acordo com as referidas autoras, 0 XXXI CBEn

desafiava a categoria a identificar a quem servia 0 ensino de
enfermagem; a refletir sobre a compreensdo dialética do processo de
formacdo; e a definir sua relacdo com o compromisso social da
universidade/escola com a mudanca e com a superagdo da visdo,
puramente tecnicista, hegemdnica naquele momento (MOURA et al.,
2007, p.443).

Existe nesse tipo de entendimento, um elemento que merece nossa atencéo, afinal
ele reflete aspectos do processo de camuflagem de que se valera o discurso tecnicista para
determinar mais a frente as DCENF. Destacamos o incomodo de parte dos trabalhadores
em saude com o predominio do carater privado, hospitalocéntrico e tecnicista de seu
trabalho. A partir dessa condig&o, surgiu como contraponto (contra-discurso) um trabalho

em saude pautado na atencdo primaria, nos sistemas publicos abrangentes e que
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incentivasse o trabalhador a pensar sobre alguns aspectos sociais do que nos
consideramos como processo trabalho saude-adoecimento. No entanto, enxergar as
arranhaduras no casco e alertar a tripulagcdo sobre esses arranhdes, e seus problemas
derivados, ndo garante a identificacdo das causas, muito menos a resolucéo adequada para
0 problema aparente. Como Marx lembra: o produto esconde o processo; o fenémeno ndo

apresenta imediatamente a esséncia.

Ora, o tecnicismo é um fetiche, um feitico real, sua funcéo, a partir da mediacao
do discurso, é justamente ludibriar, dissimular sua existéncia em seu funcionamento.
Como fetiche, € plastico. Dessa forma, quando questionado, os apologistas do tecnicismo
conseguem em determinada medida, esconder a articulagdo imperiosa entre a reproducgéo
do capital e o predominio da racionalidade técnica no processo de trabalho. Esse efeito
ocorre quando, por exemplo, toma-se o tecnicismo restringido a execucao individualista
das técnicas de enfermagem no ambiente hospitalar. Na realidade, o tecnicismo é muito
mais amplo que isso, seu poder de determinacdo na enfermagem vai além do ambiente
hospitalar. O tecnicismo, via discurso tecnicista, pode se fazer presente determinando
também o trabalho na atencdo basica, na geréncia em enfermagem, na pesquisa, na
literatura da area, desde que, nestas areas de atuacdo, a reflexdo de si e da sociedade
permaneca limitada a aspetos pontuais e superficiais do social. A técnica capitalista é

muito mais que uma execucdo manual de procedimentos.

Agora se faz necessario destacar o Movimento Participacdo (MP), considerando-
0 como um acontecimento que contribuiu de forma marcante na formacdo das
trabalhadoras enfermeiras a partir da década de 1980. A base restrita para insurgéncia do
MP foi o questionamento aos rumos clientelistas que a ABEn estava tomando com relagao
as politicas do governo ditatorial e as determinacbes das industrias farmacéuticas e de
insumos hospitalares. Entre as pautas do referido Movimento estavam “[...] a identidade
profissional; a composicdo da forca de trabalho; organizacgéo e relacdes de trabalho; o
papel politico da categoria na sociedade; a visdo sobre saude e a realidade institucional
do setor; a fragilidade da representacdo social da profissdo [...]” (ALBUQUERQUE;
PIRES, 2006, p. 229).

Inicialmente, o MP foi se organizando nos CBEn’s de 1982 e 1983. No entanto,

por influéncia do Movimento de Mulheres, da atuag&o na Central Unica
dos Trabalhadores (CUT) e no Movimento da Reforma Sanitéria
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Brasileira, um grupo de estudantes e enfermeiras se articulou em
diferentes estados e langcou em 1984, pela primeira vez, uma chapa de
oposicgdo a direcdo da ABEN, sendo chamada Participacao, designando
assim o que é considerado o maior Movimento politico da enfermagem
no Brasil. Sua base tedrico-filosofica, em diferentes matizes, tinha seu
fundamento no materialismo histérico (notadamente as leituras feitas
por Althusser e Gramsci), cabendo considerar as dificuldades
decorrentes do periodo ditatorial no fim dos anos 1970 (SILVA, 2017,

p.4).

Apds um periodo conturbado, envolvendo acusacGes de manipulacdo dos
resultados da elei¢do de 1984 a partir da impugnacéo de urnas, o0 MP venceu as elei¢Oes
de diretoria e assumiu a presidéncia da ABEn, tendo assim a “oportunidade” de falar a
partir da posicao de principal porta-voz do campo da enfermagem. Com isso, como Silva
(2017) ressalta, observou-se nos congressos seguintes uma influéncia do materialismo
historico nas proposicdes dos temas e subtemas. Esse tipo de orientacdo teérico-politica
trouxe contribuicGes significativas para a profissdo, tendo destaque o questionamento
acerca da centralidade do cuidado no campo de enfermagem. Foi possivel certo
questionamento sobre o discurso do cuidado, uma vez que “[...] cuidado e trabalho
remetem a filiagcOes discursivas ideologicamente distintas, estando o primeiro conceito,
historicamente vinculado a influéncia religiosa (mesmo quando sistematizado em bases
cientificas, as influéncias permanecem reificadas) [...]”; ja 0 segundo “[...] remete, de
algum modo, a condicdo do trabalho na sociedade capitalista, abrindo espaco para pensar

a relagdo da enfermagem com a luta de classes” (SILVA, 2017, p.5).
Todavia, concordamos com o posicionamento de Silva (2017) quando diz que

[...] embora tenha sido identificada uma fissura em relagéo ao discurso
reproduzido pelo porta-voz enunciativo do discurso da enfermagem
brasileira (a ABEn), ndo foi possivel irromper dessa formagdo
discursiva, o que possibilita considerar o Movimento Participagdo um
acontecimento enunciativo, nos termos apresentados por Indursky
(2008). No Movimento Participacdo, a tensdo entre a perspectiva
dominante materializada em dizeres como cuidado/assisténcia e a
posicdo assumida pelos sujeitos no Movimento, alinhada a perspectiva
do trabalho, contribuiu para a formacéao tedrico-politica das mulheres
enfermeiras, sem, entretanto, romper com as bases de sua subordinacéo
a perspectiva dominante, uma vez que ja nos anos 1990 e, sobretudo, a
partir dos anos 2000, o viés tecnicista assumiu maior predominio e as
lutas politicas ficaram restritas a questdes trabalhistas mais pontuais
(SILVA, 2017, p.6).

Cumpre destacar ainda que o MP foi influenciado pelas lutas que se articulavam

em torno do Movimento de Reforma Sanitaria e do processo de redemocratizagdo do pais.
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Esses trés movimentos foram determinantes para as mudancas curriculares que se dariam

no inicio da década de 1990.

Sobre a proposta de Reforma Sanitaria Brasileira (RSB), devemos considera-la
como um acontecimento historico que se propunha para além de uma reformulagéo
limitada ao setor da satde. De fato, era uma proposta que articulava questdes relativas ao
setor da salde com questdes de cunho social mais amplo, como, por exemplo, o apelo a
democratizagdo dos servigos publicos e a orientacdo para a cidadania. De acordo com
Paim (2007), os elementos centrais da Reforma visavam a democratizacao da salude; a
democratizacdo do Estado e seus aparelhos e a democratizacdo da sociedade; dos espacos
de organizagdo econdmica e da cultura. Apesar da Reforma Sanitéria ser a reforma social
mais significativa da historia do Brasil, o movimento reformista tinha consideraveis
limitacBes de orientagdo tedrica e politica. Uma dessas limitacdes se refere ao sentido de

democratizacdo da saude.

2 ¢

Propor um acesso “igualitario”, “universal” e com “efetiva participacdo social de
politicas e na gestao” por dentro da estrutura interna do Estado burgués, ndo devera
acontecer enquanto o capital for o momento central da reproducéo social. Isso porque o
Estado moderno € a estrutura de comando do capital, e sua funcéo vital, a qual subjuga
todas as outras, € garantir as condi¢fes de extracdo de mais-valia (ENGELS, 1984;
MESZAROS, 2002; LENIN 2011). Particularmente no setor salide, o Estado atua
garantido centralmente que a prestacdo de cuidados possibilite a manutencéo da forca de
trabalho em formas compativeis com a exploracdo do capital. Logo, tratar-se-4 de uma
igualdade desigual; de uma universalidade particular e de uma participacdo social

meramente representativa.

Paim (2007, p.271, grifo do autor), entende que a RSB “[...] enquanto projeto de
reforma social, obteve como desfecho uma reforma parcial, predominantemente setorial
e institucional, identificada como a construcdo e implementacdo do Sistema Unico de
Satde”. No entanto, o ndo alcance das propostas basilares do movimento sanitarista nao
se deve a sua efetivacdo como reforma parcial ou total, mas sim pelas condi¢des historicas
objetivamente postas — principalmente pela economia — e pela propria limitagdo do ser de
toda reforma. A agdo fundamental e historicamente viavel para o alcance do que fora

inicialmente pretendido é a confrontacdo causal dos problemas de satde-doenca e da
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assisténcia a tais problemas; ou seja, o sistema do capital, “[...] com todas as dimensdes,

visiveis e ocultas” (MESZAROS, 2008a, p.47). Uma vez que

[...] o que existia antes de tais reformas sera certamente restabelecido,
mais cedo ou mais tarde, devido ao absoluto fracasso em desafiar, por
meio de uma mudanca institucional isolada, a légica autoritaria global
do préprio capital (MESZARQOS, 2008a, p.46).

Historicamente, a Reforma Sanitaria Brasileira seguiu ganhando proporg¢des cada
vez maiores. As reivindicag¢des que direcionavam o movimento eram apresentadas “[...]
por meio dos secretarios municipais de saude e foram catalisadas na 8% Conferéncia
Nacional de Salde, realizada em 1986. As resolucdes dessa conferéncia deram 0s
parametros que mais tarde viriam a ser inscritos na Constitui¢do de 1988” (BRASIL,

2000, p. 5).

Devemos mencionar também, por ser relevante para o objeto dessa tese, 0 periodo
de redemocratizacdo do pais na década de 1980. Sobre este, consideramos que a
mobilizagdo social e politica da chamada sociedade civil®® foi importante no processo de
aceleracdo de derrubada da Ditadura inaugurada com o golpe de 1964. Entretanto, a volta
de uma forma politica dita democrética precisa ser entendida em sua fungdo no processo
de reproducdo do capital em crise estrutural. Uma forma mais autoritaria de comando
politico sO interessa ao capital em situacdes que coloquem em risco sua dominacdo e
reproducdo. Uma vez a Ditadura ja tendo cumprido sua funcdo, e apresentado sinais
econdmicos, politicos e ideolégicos de faléncia, soava cada vez mais pertinente, o
entendimento de que o regime militar intervencionista ja ndo atendia as novas demandas
expressas pelo sistema econémico. Diante dessa conjuntura, era necessaria uma nova
forma de comando politico alinhada a nova realidade historica. Essa forma assumiu a

expressio de Estado “democratico” neoliberal®®.

55 A sociedade civil, para Marx (2009), é o conjunto de relagGes sociais que os homens determinam e se
submetem na realidade concreta. Na sociedade de classes essas relacdes sdo marcadas decisivamente por
interesses de grupos antag6nicos, ou seja, pela luta de classes. A relagdo entre sociedade civil e Estado a
partir de Marx e Engels, ganham uma conotacéo até entdo original. Para eles, o Estado é a estrutura pela
qual os interesses das classes dominantes encontram uma forma de unificacdo e imposi¢do — pelo uso da
violéncia, mas também do convencimento — sobre todo o conjunto social. Portanto, ndo ha nenhuma
separagdo entre Estado e sociedade, eles sdo a mesma coisa. Ha, isto sim, uma relagéo constitutiva, uma
vez que o Estado resulta da relacdo entre classes sociais e, portanto, encontra nela sua razdo de ser.

%6 Tal como no passado, e ai nos referimos & forma assumida pelo Estado de apelo militarista no golpe de
1964, as expressdes do Estado moderno se alteram de acordo com as determinacBes do capital. Nesse
sentido, estamos considerando a ditadura burguesa de apelo militar e o Estado democratico burgués como
faces diferentes de uma mesma moeda, possuem uma substancia comum.



103

Desta feita, os imperativos do sistema em crise se materializaram em propostas
pablicas principalmente a partir de novembro de 1989, quando em Washington se
reuniram representantes dos Estados Unidos e dos organismos financeiros internacionais,
dentre eles o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), o
Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI), para ditar/estabelecer como se
dariam as reformas econémicas no continente latino-americano. As imposic¢oes surgidas
nesse encontro foram sintetizadas e expressas no que conhecemos por Consenso de
Washington. “Suas propostas abrangiam dez areas: disciplina fiscal, priorizagdo dos
gastos publicos; reforma tributaria; liberalizacdo financeira; regime cambial;
liberalizagcdo comercial; investimento direto estrangeiro; privatizacdo; desregulagéo e
propriedade intelectual” (TEIXEIRA, 1998, p.224).

Um pouco antes do Consenso de Washington, mas imerso na dinamica da RSB e
da redemocratizacdo brasileira, a ABEn-Nacional em 1986 se prop0s a construir a politica

de educacdo em enfermagem, sob a inspiragcéo dos debates sociais mais gerais.

Considerando a educagdo como um bem publico, resolve assumir,
conscientemente, a lideranga dessa area tornando-se articuladora da
participacdo organizada da enfermagem. E mais precisamente, a partir
de 1986, através da sua Comissdo Permanente de Educagdo, deflagrou
um movimento de discussdo em todo o pais, tendo como principal
objetivo a reestruturagdo do ensino de enfermagem, contando com a
participacdo de enfermeiros docentes, enfermeiros de servigo e
discentes de enfermagem, além das entidades representativas da
categoria (MOURA et al., 2006, p. 444).

Em 1987, a direcdo da ABEn dissolveu a Associagédo Brasileira de Educagdo em
Enfermagem (ABEE), criada em 1975, e instituiu a Comissdo Permanente de Educacao
da ABEn. O principal motivo para tal, relatado no levantamento encomendado pela
prépria ABEN, foi a deficiéncia que a Associacdo tinha em articular as escolas de
formacdo as suas instancias deliberativas. Lembremos que a democratizacdo dos espagos

de tomada de decisdes da ABEn era uma das principais bandeiras do MP.

A Comissé@o Permanente de Educacgdo da ABEN tinha sua importancia por compor
a Comisséo de Especialistas em Enfermagem-SESU/MEC. Além da ABEn, compunham
a Comissdo de Especialistas, o Conselho Federal de Enfermagem/COFEnN; docentes de
enfermagem representantes das Universidades puablicas e privadas; representante de
enfermagem do Ministério da Salde e a coordenadora de enfermagem do Instituto
Nacional de Assisténcia Médica da Previdéncia Social (INAMPS).
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O 41° CBEn, realizado em Floriandpolis-SC no ano de 1989, foi palco da
sintetizacdo de vérias proposicdes que se alinhavam na construgdo de uma nova proposta
curricular para a formagéo de enfermeiras no Brasil. Essas propostas tiveram origem nas
discussdes do | Seminario Nacional sobre o Perfil e Competéncia do Enfermeiro® e de
sua incorporacdo por parte da Comissdo de Educacdo da ABEN, resultando em eventos
regionais e nacionais sobre Perfil, Competéncia e Curriculo. Devemos pontuar que desses
encontros resultou um relatério enderecado as Escolas/Cursos do pais, servindo de
orientacdo para as discussdes seguintes, sobretudo, no &mbito dos Comités de Graduacéo

dos Congressos Brasileiros de Enfermagem (MOURA et al., 2006).

4.1 Curriculo de 1994

A partir das consequéncias do 41° CBEn, na Oficina de Trabalho realizada em
Brasilia, em 1991, surgiu oficialmente a “Proposta de Curriculo Minimo para a formacao
do Enfermeiro” a ser enviada ao SESU/MEC. Essa Oficina passaria a integrar a Comisséo
Permanente de Educacéo, de Pesquisa, de Legislacdo e de Servico da ABEn-nacional, e
contou com a representacdo do COFEnN, com a Federacdo Nacional dos Enfermeiros, além

de antigos componentes da Comisséo de Especialistas da SESU/MEC.

E preciso considerar também que as discussdes para a construcdo curricular
naquele momento se amparavam na nocdo de curriculo integrado. De acordo com
Danielski (2009), as discuss@es sobre a implantacdo dos curriculos integrados para a
salde se dao no Brasil no inicio da década de 1990 devido a determinacdo do Sistema
Unico de Salde, para uma formacdo de trabalhadores amparados numa concepgéo de

modelo preventivo, integral e de promocao a salde.

Uma condicdo que merece destaque sobre as bases do curriculo integrado em
salde é o fato destes serem determinados pela globalizacéo capitalista. De acordo com
Kikuchi (2009, p.18), “o curriculo integrado agrega principios da globalizacdo, a

interdisciplinaridade do conhecimento e das relagdes entre as esferas econémicas, sociais

57 Iniciativa do Projeto Nova Universidade em parceria com a SESU/ MEC e a Universidade de Brasilia-
UnB.
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e politicas”. Esta relagdo entre curriculos integrados e globalizacdo é resultado da

determinacéo do capital em crise sobre o complexo da Educacéo.

A tendéncia globalizante do capital ja tinha sido apontada por Marx (2013) em
meados do século XI1X, uma vez considerada a lei geral de acumulacéo orientada para a
expansdo e acumulacdo. Desse modo, como € proprio da natureza do capital, 0 processo
de globalizacdo é assentado nas mesmas contradigdes estruturais e sociais. Analisando o
século XX, periodo no qual o capital realmente se afirmou como uma for¢a de dominio,

vEMOS que

a globalizagdo em andamento é saudada pelos defensores do sistema
como a solucdo de todos os problemas. Na verdade, entretanto, ela
coloca em acdo forgas que pdem em relevo ndo apenas a
incontrolabilidade do sistema por qualquer método racional, mas
também, simultaneamente, a prépria incapacidade de ele cumprir suas
funcdes de controle como condigdo de sua existéncia e legitimacao
(MESZARQS, 2002, p.30).

Notamos, sobretudo nos trabalhos de Kikushi (2009), Danielski (2009) e Lins
(1997), o sentido apologético com que a globalizacdo foi tomada e incorporada aos
curriculos de saude, sem, contudo, falarem radicalmente 0 que é o processo de
globalizagdo capitalista. Na verdade, o fato ¢ que o “termo ‘globaliza¢do’ entrou na
moda nos ultimos tempos — mas evita-se cuidadosamente falar sobre o tipo de
‘globaliza¢do’ viavel sob o dominio do capital” (MESZAROS, 2002, p.63, grifo do
autor), pois uma vez assim analisada, nos defrontariamos com a desigualdade necesséria

para a reproducéo capitalista entre estados-nacgdes. Assim,

[...] com essa globalizagdo em andamento, que se apresenta como muito
benéfica, nada se oferece aos “paises subdesenvolvidos” além da
perpetuacdo da taxa diferenciada de exploracdo. Isto estd muito bem
ilustrado pelos nimeros reconhecidos até mesmo pela revista The
Economist de Londres, segundo a qual, nas fabricas norte-americanas
recentemente estabelecidas na regido da fronteira norte do México, o0s
trabalhadores ndo ganham mais do que 7 por cento do que recebe a forga
de trabalho norte-americana para fazer o mesmo trabalho na Califérnia
(MESZAROS, 2002, p.63, 64, grifo do autor).

Na conjuntura educacional, observamos um esfor¢o acentuado dos porta-vozes
internacionais do capital (Banco Mundial, UNESCO, FMI, entre outros), no intuito de
globalizar a educagdo para que esta possa Se adequar a esse novo momento do
capitalismo. A educacdo agora tende a ser padronizada de forma mundial e, apesar de

significativas diferencas entre os paises, sua substancia fundamental é o imperativo de
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atender as demandas da reproducdo ampliada do capital com seu sistema em crise

estrutural.

Envolto nessas condicdes, identificamos nas parcerias entre segmentos publicos e
privados, um fator determinante no entendimento para o panorama curricular da formacao
de enfermeiras no Brasil na década de 1990. Interessa-nos, especificamente, os incentivos
materiais de Fundacgdes privadas de paises capitalistas centrais para o desenvolvimento
dos recursos humanos no setor da salde de paises periféricos. Essas parcerias que se
deram ao longo da historia®® da formac&o em enfermagem, e ganharam destaque no final
do século XX, sob a representacdo do Projeto Uma Nova Iniciativa na Formacgédo dos

Profissionais de Saude, conhecido como Projeto UNI.

Tal projeto tinha como finalidade uma nova conformacao para a formacdo de
trabalhadores do setor salude, centrada no modelo de atencdo primaria. Dessa forma,

articularia

[...] a implantacdo de uma pratica pedagdgica inovadora, na formagdo
de profissionais de saude pela Universidade, uma mudanca da pratica
de atencdo a saude [...] e um novo tipo de participagdo social com vistas
a promocéo da saude e melhora da qualidade de vida. [...] (LOPES
JUNIOR, 2013, p.57).

O processo de implementagdo do Projeto UNI se deu inicialmente em 1991,
quando a Fundacgéo Kellogg inaugurou um processo de selecdo de Universidades para a
implementacdo das medidas postas ao novo quadro de satde latino-americano. Em 1994,
um total de 23 Universidades foram escolhidas para a implementacdo do projeto. No
mesmo ano se iniciam suas atividades (LOPES JUNIOR, 2013).

A respeito da Fundacao Kellogg, cumpre dizer que seu surgimento data de 1930,
por iniciativa de Willian Keith Kellogg, proprietario de uma inddstria de cereais norte-
americana. A referida Fundag@o, de acordo com Lins (1997, p.5), tinha “o objetivo de
‘promover a saude, educagdo e bem estar das criangas e dos jovens’”. Inicialmente, a
Fundag&o Kellogg limitou-se a agir em territorio norte-americano. No entanto, apds 1940,

sob o pressuposto de que os trabalhadores em salde da América Latina e Caribe careciam

58 Um exemplo cabal dessa relacio é a agéo da fundagdo Rockfeller no inicio do século XX. Para alguns, a
Fundacdo Rockefeller significou um enorme avango para a salide publica, sendo destinada & populagdo em
geral. No entanto, compartilhamos do pensamento que prefere creditar a referida Fundacéo o titulo de
representante de interesses capitalistas na América do Sul.



107

de qualificagdo “adequada”, a Fundagao Kellogg comecou a financiar bolsas de estudos
para pessoas fora dos Estados Unidos. Um objetivo desse financiamento era de que 0s
trabalhadores voltassem para seus paises de origem e aplicassem 0s conhecimentos

adquiridos.

Outro objetivo auto atribuido pela Fundacéo Kellogg era o de produzir “[...] um
namero maior de médicos, enfermeiras e professores que pudessem aplicar seus
conhecimentos recém-adquiridos para melhorar a[sic] qualidade de vida em seus paises
de origem” (W. K. KELLOGG FOUNDATION apud LINS, 1997, p.5). Ressalta-se que
“a expansdo da Fundacéo Kellogg a América Latina tem um apoio importante do governo
dos Estados Unidos e dos seus interesses politicos e econdmicos” (idem, p. 7).
Principalmente a “[...] preocupagdo que tinha como recorte da tecnologia de ponta, do
consumo de equipamentos sofisticados, incorporando o interesse das inddstrias

produtoras americana” (idem, 1997, p.8).

Ainda de acordo com Lins (1997), em meados da década de 1960, a Fundacdo
Kellogg decidiu potencializar sua atuagdo. Agora Seus investimentos passariam a se
destinar a projetos gerais € ndo mais a bolsas individuais. Cabe lembrar que com a
Declaracdo de Alma-Ata, a assisténcia primaria passou a direcionar as perspectivas de
atuagdo na satde, e “no esteio dessas novas diretrizes vieram os financiamentos a Projetos
de Assisténcia Priméria, Medicina Comunitaria, Medicina Familiar e de Tecnologia
Educacional Médica” (Idem, p.10). Esse € entdo o alicerce sobre o qual se ergue o Projeto
UNI: uma nova estratégia da Fundacdo Kellogg e de seus aliados econémicos e politicos
para a formacgdo de profissionais na area da salde no territorio latino-americano, de

acordo com as demandas especificas de reproducdo do capital em crise.

Diante dessas condicdes de producdo do discurso, entendemos que a ABEn foi
incorporando — ndo sem questionamentos — tais pressupostos para a formacdo de suas
representadas, as trabalhadoras. Lembrando que estamos nos referindo aqui a um
processo, e como tal este € fruto das tensdes objetivas da historia. Dessa forma, as
discussdes sobre a mudanca curricular (fenoménica) para a formacdo de enfermeiras no
Brasil, que se iniciaram ja na década de 1980, vieram a se materializar na forma de
documento curricular — mas ndo somente — com a aprovacao do curriculo minimo de
1994, oficializado no parecer n. 314/94, do Conselho Federal de Educagdo
(GALLEGUILLOS; OLIVEIRA, 2001).
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Moura et al. (2006, p. 445) lembram que ao ser apreciada na SESU/MEC, a
proposta consolidada e enviada pela ABEn “[...] sofre alteragcdes importantes em seu
conteldo, passando a ser definida como Curriculo Minimo, pela Portaria 1.721 do MEC,
de 15 de dezembro de 1994 e homologada pelo Parecer 314/94 do entdo Conselho Federal
de Educacdo-CFE”. O parecer do CFE foi motivo de incodmodo por parte da ABEn e fez
continuar a mobilizagdo em torno do debate da formacéao das enfermeiras, principalmente
por uma proposta curricular que se desse sem interferéncia de outros 6rgaos, que ndo
aqueles tomados pela condicdo de porta-voz do campo profissional de enfermagem
(idem).

Lembremo-nos do que ocorrera na elaboragdo e promulgacéo do curriculo minimo
de 1972. Na ocasido, como destacado na se¢do anterior, algumas enfermeiras expressaram
incémodos com a interferéncia do Governo Federal na proposta curricular aprovada. No
entanto, com o curriculo minimo de 1994, apesar de algumas condi¢fes serem similares
— como o proprio incbmodo com nova interferéncia do CFE —, a conjuntura era
consideravelmente diferente. Primeiro devido ao momento de redemocratizacao pelo qual
o0 Brasil passava, refletido na propria articulacdo de debates em torno da formacdo das
trabalhadoras enfermeiras. Segundo, devido ao fato da direcdo da ABEN estd sob a
orientacdo do MP. Assim, naquele periodo, os incdmodos ecoavam, ndo mais por
enfermeiras isoladas, mas até mesmo no préprio CFE, que na justificativa do Parecer n.°
314/94 reproduziu as queixas do maior porta-voz do campo profissional de enfermagem,
a ABEN.

De acordo com tal parecer, havia “a constatacdo unanime, da enfermagem, de que
a legislagdo em vigor desde 1972 ndo permite adequar o processo de formagdo do
enfermeiro as transformacdes da profissdo, [...] e, principalmente as necessidades e
demandas de saude da populacdo [...]7, além da “flagrante compartimentalizacdo e
minimizacdo do conhecimento, estabelecido na legislagdo em vigor resulta em um
processo de formacdo anacrénico onde o enfermeiro ‘aparece’ em falsas e frageis
vertentes” (CFE, 1994, p.2).

Nesse sentido, o curriculo de 1994 representa algo novo no processo de
curricularizagcdo em enfermagem, pois reflete o inicio da disputa de porta-vozes (ABEn e
CFE/MEC) com determinadas posi¢Ges divergentes em torno da formacdo de

trabalhadoras enfermeiras.
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Vale ressaltar que muito do que fora discutido nos seminarios da ABEn foi
incorporado ao curriculo de 1994. Merece destaque a permanéncia da consideracdo do
perfil sanitario e epidemioldgico da populacdo na defini¢do curricular, a extincdo das
habilitagdes, o aumento de carga horaria para 3.500 horas, e o “redimensionamento” dos
contetdos das ciéncias humanas e biolégicas (CHRISTOFARO, 1991).

Chamamos atencdo na SD5 para o discurso sobre os contetidos de fundamentos

de enfermagem presentes em tal curriculo

SD5 - incluem-se obrigatoriamente os conteidos técnicos, metodoldgicos e 0s meios e
instrumentos inerentes ao trabalho do enfermeiro e da Enfermagem, na assisténcia de
Enfermagem em nivel individual e coletivo (em hospitais, ambulatoérios e rede basica de
servicos de saude) (Portaria 1.721, de 1994).

Nessa SD, percebe-se o efeito de obrigatoriedade dos ‘“contetidos técnicos,
metodologicos e os meios e instrumentos inerentes ao trabalho do enfermeiro” no seu
espaco de acdo profissional: hospitais, ambulatorios e rede basica de servi¢os de salde.
O fato de o termo ‘“conhecimento técnico” aparecer n0 enunciado antes dos
conhecimentos metodoldgicos e dos meios e instrumentos, expressa, pelo efeito de
repeticdo presente desde o curriculo de 1923, a centralidade que a técnica assume
historicamente sobre a ciéncia na formacdo social capitalista. Desta forma, os
fundamentos de enfermagem reduzidos ao desenvolvimento técnico, metodolégico e
instrumental ganham status de centralidade nos limites do profissionalismo, assim como
mostra SDS.

A SD5 inaugura um conflito no discurso sobre a formacdo das enfermeiras
brasileiras, uma vez que nela esta refletida a tensdo entre os discursos do cuidado e do
trabalho, representadas na ocasido respectivamente pelos dizeres “trabalho do

enfermeiro” e “assisténcia de enfermagem”.

Entendemos que o discurso do cuidado, filiado a ideologia dominante, determina
0 interdiscurso que sustenta o discurso da enfermagem, bem como o trabalho da

enfermeira desde sua origem até os dias atuais. O discurso do cuidado tem por finalidade
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conduzir/manter a praxis da enfermeira alinhada aos aspectos materno (natural),
missionario (religioso) e neutro (politico) de atuacéo, contribuindo para o processo de
modelizacdo da profissdo. Um dos efeitos historicos do discurso do cuidado € produzir o
caréater assistencial que a enfermagem (mas ndo somente ela) vai assumindo. O sentido
de assisténcia que vai se consolidando é aquele que remete ao sujeito assistente, um
sujeito que assiste, que é espectador ou coadjuvante, configurando-se assim como sujeito
politicamente passivo; um acompanhante do que ja fora determinado de outro lugar, por
outros sujeitos. Na formacdo em enfermagem identifica-se que, historicamente, o
discurso do cuidado vai tentando estabilizar esse sentido de assisténcia, limitando-a ao

cuidar, a assistir ao ser humano no atendimento de suas necessidades basicas.

Consideramos que a assisténcia na enfermagem, sob a determinacdo do discurso
do cuidado, encontra suas bases epistemoldgicas essenciais no positivismo, e por isso, 0
sentido de assisténcia surgira com uma negacdo ontologica erguida na suposta
neutralidade da ciéncia positivista. De acordo com Mészaros (2004, p.245), “talvez a mais
eficaz das maneiras pela qual os compromissos de valor sdo apresentados com a pretenséo
de neutralidade e incontestavel objetividade seja o0 apelo a autoridade da ciéncia [...]”. Por
conta do sentido de autoridade pela suposta “verdade dos fatos” atribuido ao edificio
tedrico positivista, € mascarada a condicdo de que a negacdo ontolégica ja faz parte de
uma tomada de posicéo de um sujeito que se filia a uma determinada FD.

A tomada de posi¢do “neutra” da enfermeira, que assiste ao ser em suas
necessidades basicas, realiza-se, desde o inicio, na identificacdo do sujeito com um
discurso que se sustenta em ideologias tedricas determinadas por ideologias préaticas,
portanto, tal assisténcia ndo é neutra, mas fundamentalmente ideolégica. A fungéo central
do efeito de neutralidade, contido nas ciéncias positivas e repassado ao discurso
assistencial, é o de garantir a desontoligizacdo como forma de silenciar a condicédo de
enfermeira enquanto trabalhadora, enquanto uma agente com consciéncia coletiva de

classes na atuacgdo que se tornou profissional.

Portanto, a SD5 ao ter o “processo de trabalho da enfermeira” em seu enunciado,
expressa a tensao de um outro discurso que tenta ressignificar o modelo de assisténcia,
pensando-0 como processo de trabalho. Atribuimos essa tensdo a heranga do MP, que
orientava através do discurso do trabalho, as discussdes dos primeiros SENADEnNs. Ao

considerar a praxis da enfermeira enquanto trabalho, esse outro discurso oriundo do MP,



111

o faz levando em consideracdo o carater de transformacdo do trabalho, contrario a

passividade do discurso assistencial.

Nosso entendimento é o de que as modificacdes trazidas no curriculo de 1994
representavam avangos para uma formacdo em enfermagem, mais atenta as necessidades
de salde da populacgéo brasileira, no entanto, ndo foram suficientes para romper com o
carater historicamente tecnicista da formagdo. O discurso de formagdo em enfermagem
(constituido pelo cruzamento dos discursos tecnicista, profissional, do cuidado e
assistencial) continuava determinado centralmente pela FDEP, mas agora com dizeres
que apontavam para uma formacdo focada na salude publica e pensada a partir das

condicGes epidemioldgicas do Brasil.

A formacéo orientada pelos pressupostos da salde coletiva ndo sdo garantias de
uma formacdo ndo-tecnicista. Como dito outras vezes, o tecnicismo propagado pelo
discurso tecnicista € plastico, fluido; ele pode muito bem incorrer numa assisténcia
voltada para o atendimento de grandes populacGes a partir da atencdo primaria. Também
é capaz de determinar uma formacdo escolar no qual a transmissdo-reproducao e o
processo de producdo de conhecimentos se deem de forma tecnicista, mas para a saude
coletiva. No curriculo de 1994 isso ficou marcado quando analisamos a distribuicdo das
disciplinas em eixos rigidos e no modelo flexneriano ainda presente de distribuigdo das
disciplinas.

4.2 O SENADERN enquanto expressao da dialética resisténcia-conservacao

A interferéncia do CFE no curriculo minimo de 1994 estimulou, por iniciativa da
ABEN, o surgimento de Foruns estaduais de Escolas de Enfermagem. Como resultado
desses Foruns, foi criado o Seminario Nacional de Diretrizes para a Educacdo em
Enfermagem (SENADEN), projetado para ser um espago de definicdo de politicas de
educagdo e, “[...] para o desenho de estratégias que viabilizassem essas politicas, numa
articulacdo da ABEn com as escolas, em seus espacos de atuacdo, dando suporte & sua
representacdo junto aos orgaos oficiais de educacdo e saude [...]” (MOURA et al., 2006,
p. 445).
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Entendemos o SENADEN como espago de resisténcia proposto pela ABEn na
década de 1990, caracterizado inicialmente como um lugar de circulacéo e producgéo de
contra-discursos as determinacdes verticais do Estado brasileiro para o ensino de
enfermagem. Todavia, precisamos ressaltar que apesar de resisténcia e contraposicao
serem condi¢des interligados sdo distintos entre si. Essa distincdo apresentara

consequéncias ideoldgicas e politicas importantes como veremos adiante.

Tomemos por analise o primeiro SENADERN realizado no Rio de Janeiro-RJ, em
maio de 1994. O referido evento teve por titulo “Diretrizes para a Educacdo em
Enfermagem no Brasil” e seu objetivo central foi discutir sobre a formacdo de nivel
médio, graduacdo e pos-graduacdo em enfermagem. As principais propostas desse
SENADEnN foram flexibilizar o funcionamento do Curriculo Pleno, tentando garantir a
possibilidade de atualizacdo de conteidos; reestruturar o curriculo de acordo com o perfil
epidemioldgico de cada regido; discutir os curriculos com docentes, discentes e pessoal

dos servigos; além da reformulacéo das estratégias de ensino-aprendizagem.

De acordo com Moura et al. (2006), o referido Seminario permitiu democratizar
0s espacos decisorios na implementacdo dos curriculos, conferindo autonomia, além de
refletir sobre “novas” propostas pedagogicas. Extraida do relatorio final do primeiro

SENADER, a sequéncia discursiva (SD) a seguir expressa o objetivo do evento:

SD6 - um novo modelo de assisténcia de enfermagem, nova forma de organizacdo do
processo de trabalho, novas formas pedagogicas, além da participacdo ativa dos
trabalhadores de enfermagem enquanto atores sociais (Relatério final do primeiro
SENADERN).

Uma vez apontada a tensdo discursiva entre os discursos do cuidado e do trabalho
na SD5, e entendendo que ela se expressa também na SD6, prosseguiremos questionando
agora o sentido de “novo” que ¢ materializado nesta ultima SD. A referéncia ao “novo”
na SD6 remonta aquelas proposi¢fes debatidas nos seminarios e encontros produzidos
pela ABEn para a construgdo do curriculo de 1994. O “novo” modelo de assisténcia de

enfermagem € o da centralidade na atencdo priméria, preconizado em 1978 com a



113

Declaracdo de Alma-Ata. Este “novo” modelo assistencial, como referido anteriormente,
surge a partir do imperativo das “novas” formas de organiza¢do do processo de trabalho
na conjuntura de crise estrutural do sistema do capital. Trata-se de uma busca por “novas”
formas que garantam um processo de atualizacdo da enfermagem a partir das

determinac6es contraditorias, estranhadas e destrutivas do capital em crise.

O “novo”, tomado na SD6, € a expressao da luta pela atualizacdo das memorias
que foram secundarizadas/silenciadas nos curriculos de enfermagem, em especial no de
1994. O efeito de novidade se desloca para reafirmar em outra oportunidade a necessidade
expressa pelo sujeito ABEn em manter viva a possibilidade de escolha de seu proprio
processo formativo, condicdo negada pela interferéncia do porta-voz CFE em 1991. Esse
tipo de novidade, quando tomada nos seus determinantes superficiais, conduziu a ABEn

a discussdes pontuais; a uma disputa pelas expressdes imediatas dos problemas.

Chama atencéo a articulagdo feita pelo enunciado da SD6 entre a busca por
“novas” formas de trabalho e a participagdo ativa dos trabalhadores em enfermagem
(enquanto atores sociais) no seu processo formativo. Entendemos que a luta pela
democratizacdo do acesso e das decisdes no processo de educacgdo escolar no Brasil sdo
anteriores ao primeiro SENADERN, no entanto, eram reivindicacGes recentes no campo da

enfermagem.

Essas lutas sé foram acolhidas significativamente pela ABEN, a partir do momento
em que o MP tomou posse na diretoria em 1986. Os discursos que sustentaram o sentido
da necessidade democratica na formacdo em enfermagem ganharam forca e se
estruturaram nos semindarios de 1989 e 1991, que serviram de base para a proposta
alterada pelo CFE em 1994. Entendemos que esse processo de mudancgas que apontaram
para a consideracdo do carater social da formacdo em saude foi resultado do embate

travado pelo sujeito ABEnN no transito entre dois discursos distintos, mas ndo antagénicos.

Dissemos na secdo anterior que a formacao curricular em enfermagem no Brasil
foi dominada desde seu principio pela Formagéo Discursiva da Educacdo Profissional
(FDEP). Com a crise estrutural do capital, as queixas com o carater tecnicista®® da

formagé&o e sua limitagdo, que foram acumuladas sob certa indiferenca por parte da ABEn

% Formacdo fragmentada, exaustivamente técnica, centrada no carater individual e hospitalocéntrico e
afastada das necessidades reais da populagéo.
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ao longo do século XX, tornaram-se incomodas demais para permanecerem silenciadas.
Dai, vé-se emergir a necessidade de uma formacdo em enfermagem que seja em tese
contraposta a antiga. Essa “nova” formagdo — nova para enfermagem brasileira, mas

antiga para a humanidade — € uma formacao escolar de cunho humanistico.

A formacdo escolar voltada ao humanismo tem seus primeiros registros
amadurecidos na sociedade grega da antiguidade histdrica. Tonet (2012) lembra que a
palavra paidéia era a representacdo mais fiel do que aquela sociedade pretendia
desenvolver nos cidaddos através da educacdo. Tal formacéo se limitava aos aspectos do
espirito e da politica, pois estes dois representariam os elementos primordiais da natureza
humana. Todavia, como aquela j& era uma sociedade dividida em classes sociais

antagonicas, esse tipo de formacao era restrito a uns poucos homens da polis.

Com o decorrer da historia, essa influéncia grega foi se ressignificando e
assumindo novas formas em outros contextos historicos e locais, dai que “a humanitas
romana, 0 humanismo renascentista e a Bildung alema também expressam, cada uma com

nuances proprias, esta mesma idéia de uma ampla e sélida formag¢do do ser humano”

(TONET, 2012, p.75).

Dissemos na se¢édo anterior que a formacéo escolar, nas antigas sociedades, era
restrita as classes dirigentes. Afirmamos também que a formac&o escolar privilegiava 0s
conhecimentos sobre o espirito em detrimento dos conhecimentos sobre a transformacéo
da natureza. Entretanto, com o advento do capitalismo, e a partir de seus imperativos, a
educacdo escolar se modificou consideravelmente em alguns aspectos, a exemplo do

sentido dominante de formagéo humana.

Com a necessidade fundamental de dominar a natureza para produzir mercadorias
e reproduzir o capital, os conhecimentos de transformacdo da natureza (de matriz
positivista e estranhada) passaram a ser tomados enquanto atividade principal da
formagdo humana. Todavia, quando “[...] essa formacao ¢ desnudada dos seus elementos
superficiais e ideologicos, deixa ver que ela nada mais € do que a formacgédo de mao-de-
obra para o capital” (TONET, 2012, p.79). Assim, o sentido hegemonico da formagao
humana para a classe trabalhadora na sociedade do capital, além do efeito ideoldgico

humanistico/democratico que o reveste, € eminentemente tecnicista.
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Somente quando o caréter tecnicista de formagdo humana passou a ser
hegemonico na histdria, é que podemos situar o surgimento da FDEP. Nesse sentido, a
FDEP é caracterizada como uma reorganizacgao discursiva em seu contexto de atualidade
e no espaco de memoria (acontecimento discursivo), pois ao ser a expressao de uma nova
forma de orientacdo da educacdo escolar, precisou irromper com sua FD de origem, a
Formacdo Discursiva da Educacdo Humanistica (FDEH), e criar, por consequéncia, outra
forma sujeito: o trabalhador profissional. Partilhamos com Pécheux (2014, p.183) o
entendimento de que a forma sujeito expressa “[...] a forma de existéncia histérica de

qualquer individuo, agente das praticas sociais”.

Consideramos a FDEH como um local de producdo de sentidos, com elementos
de saber especificos que buscavam orientar a formagéo espiritual®® do ser através da
educacdo formal, tendo sua origem a partir da nogdo de paidéia da sociedade grega.
Devemos considerar também que a FDEH comecou a se modificar decisivamente quando
passou a ser orientada pela forma burguesa de sociedade. Dessa maneira, a concepcao de
formacao “integral” passou também a refletir as contradi¢des fundamentais da expansao

e acumulacéo do capital.

Portanto, a partir de ent&o, o sentido de formacdo integral, passaria a ser orientado
também pela conservacdo da sociedade burguesa. Desse modo, a formagdo integral
burguesa busca produzir sujeitos capazes de pensar a partir de uma logica (burguesa), de
ter autonomia moral (burguesa); de se tornarem cidaddos (burgueses) capazes de
contribuir para as transformacdes sociais, culturais, cientificas (burguesas) e tecnolégicas

que garantam a paz (burguesa) e o progresso (burgués).

Por isso, entendemos que a FDEP caracteriza a superacao dialética da FDEH,
sendo expressa pelo acontecimento discursivo que, sob a dominancia da FI do capital,
rompe, em certa medida, com a antiga forma de educacao institucionalizada e instaura
uma nova FD e uma nova possibilidade de forma sujeito. Os elementos de saber que em
sua superficialidade apontam para uma formacéo de cunho coletivo, democratico e social,

na verdade tentam garantir a determinacdo da reproducdo do capital e de suas

60 Destinada a principalmente formacdo moral, politica e filosdfica dos sujeitos.
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contradi¢Bes sociais a partir de um sentido de humanismo que encontra suas bases

filosoficas no individualismo burgués®?.

A FDEP possui uma funcdo muito bem definida: formar sujeitos profissionais com
as valéncias técnicas e subjetivas necessarias a reproducdo do sistema. No entanto, a
determinacdo da FDEP no processo de transmissdo-reproducdo de conhecimentos
cientificos na sociedade do capital ¢ “apenas” dominante, mas ndo Unica; trata-se de uma
FD matricial. Enquanto um sistema de dominacéo social, o capitalismo determina que a
FDEP seja sede de articulagdo dialética com outros discursos para tentar manter sob a
faixada da unidade ficticia, a juncdo contraditoria entre a formacéo técnica e a formacéo
espiritual nessa sociedade. Salientamos que a partir da FDEP serdo produzidos
enunciados mais alinhados ao tecnicismo ou ao humanismo, a depender dos discursos que
atravessem e circulem essa FD. Essa variacdo do que é dito, ndo dito e silenciado na
FDEP, é dependente do periodo histérico no qual séo inscritos, ou melhor, do estagio da

luta de classes em determinado periodo historico.

Na enfermagem brasileira, a partir das materialidades curriculares analisadas na
secdo anterior, entendemos que a FDEP conseguiu determinar — ndo sem alguma
resisténcia — a formacao em enfermagem sem necessitar da associa¢do marcante (no texto
curricular) com o discurso humanista. Essa condicéo foi possivel até meados da década
de 1970. No entanto, ao passo que a realidade demonstrava, cada vez mais, a insuficiéncia
de uma formacdo tecnicista em manter sua hegemonia pelas antigas estratégias, viu-se
emergir nas materialidades documentais uma maior participacdo do discurso humanista,

mas sob a ainda dominancia da FDEP, na determinagéo curricular em enfermagem.

Nesse sentido, no 2° SENADERN realizado em Floriandpolis-SC em 1997, a ABEnN
continua a demonstrar uma preocupacdo com alguns problemas decorrentes da
fragmentacéo tecnicista, dentre eles “[...] o pouco avanco das propostas de articulagdo
dos trés niveis de ensino e a permanéncia da formacdo alicercada no modelo
biomedico/tecnicista, dificultando o trabalho coletivo e a capacidade de intervir na
realidade (MOURA et al., 2006, p.445). Deu-se também o debate sobre as politicas

61 O sentido do humanismo burgués predominante é aquele que posiciona o homem individual na posigio
méaxima de realizagdo da histdria, caracteristica de todo idealismo e de boa parte da psicologia. Ora, como
nos lembra Althusser (1999, p.23), “a historia € um processo sem sujeito”, ou sujeitos, mas um processo
que possui um motor: a luta de classes e 0 movimento de massas que ela pde em marcha. Essa concepcéo,
contudo, ndo significa uma reducdo do papel do sujeito na reproducdo social, mas sim considera-lo em sua
situacdo de singularidade diante da totalidade que constitui essa reproducéo.
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publicas austeras adotadas pelo governo federal, que ao diminuir os gastos com os setores
salde e educagdo, comprometeram a implementacdo das diretrizes educacionais pensadas

pela categoria.

No entanto, foi no 3° SENADERN, realizado no Rio de Janeiro-RJ em 1998, que se
viu aumentar a resisténcia por parte da ABEn as determinacdes do Governo Federal para
a formacdo em enfermagem. Esse embate aconteceu devido a proposta de enquadramento
das diretrizes curriculares a LDB/96. A atencdo da ABEnN para com essa proposta de
enquadramento fica explicita no titulo do evento, “As Diretrizes para a educa¢do em
Enfermagem no contexto da LDB”. Os objetivos também expressavam essa determinacao
e propunham “discutir o ensino-aprendizagem da enfermagem nos diferentes niveis, a luz
da LDB e propor diretrizes curriculares para a formacao profissional”, além de “estudar
o Edital N°. 04/98/SESUMEC a fim de subsidiar as escolas e a ABEn para manifestacédo
junto ao MEC” (idem, p.450).

Nosso entendimento sobre a LDB/96% é o de que esta somou “uma série de
medidas, no ambito educacional, que foram adotadas para adequar o Brasil aos ajustes
estruturais e as orientacbes do Consenso de Washington” que tiveram inicio em 1995,
com o governo de Fernando Henrique Cardoso (LACKS, 2004, p.68). Tais medidas
buscavam adequar a realidade educacional brasileira ao padrdo de competitividade,
imposto pelo movimento de globalizacéo do capital, tendo por objetivo central uma forma
de qualificacdo profissional que atendesse as novas demandas impostas pela crise

estrutural.

As indicacOes tedrico-metodoldgicas “para essa nova formagdo vém do Relatdrio
da UNESCO, denominado ‘Jacques Delors — Educacgdo: um tesouro a descobrir’”
(LACKS, 2004, p.68). No referido Relatorio, estava apresentado aquilo que deveriam ser
“os quatro pilares para a educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
junto aos outros, aprender a ser” (LACKS, 2004, p.69). Os quatro pilares seriam
garantidos via politica estatal, a fim de materializar uma pratica educacional “subjetiva,

instrumentalizadora e flexivel” (idem, ibidem).

62 Tal como foi aprovada enquanto Lei. Entretanto sem desconsiderar todo o processo de sua construgéo
democrética na década de 1989 e da sabotagem que essas propostas sofreram no parlamento pelo senador
Darcy Ribeiro durante a fase de tramitacdo do projeto de lei no Senado e do entdo ministro da Educagéo,
Paulo Renato Costa Souza.



118

Uma das formas de adequac&o as novas demandas do capital em crise, que a LDB
se encarregava, era a de definicdo das novas diretrizes curriculares para os cursos de
ensino superior a sua imagem e semelhanca. Esse € 0 momento que marca o inicio do
processo que se desenrolara na necessidade de criar o “Cavalo de Troia”, ao qual fazemos

alusdo no titulo desta secéo.

4.3 O processo de elaboracédo das DCENF e o Cavalo de Trdia

O Cavalo de Troia foi, segundo o poema épico grego A Odisseia, uma estratégia
pensada por Ulisses para conseguir adentrar as muralhas da cidade de Troia, no evento
que ficou conhecido como A guerra de Troéia. A Odisseia é uma espécie de continuagdo
de outro poema épico atribuido a Homero, A lliada. Ambos 0s poemas narram
acontecimentos do exército liderado pelo rei Agmemnon na Guerra (a Iliada) e a Volta

de Ulisses para sua casa em Itaca.

Segundo conta A Odisseia, o cavalo de Troia era oco e feito de madeira, tendo
sido construido pelos gregos ap6s 10 anos de batalha e ofertado aos troianos como um
simbolo de reconhecimento de sua vitdria. Tal “presente” foi celebrado pelos troianos e
levado para dentro da cidade, além das muralhas que impediam a tomada pelo exército
grego. Entretanto, o cavalo estava repleto dos melhores soldados gregos, e durante a noite,
engquanto os troianos dormiam, esses guerreiros sairam do cavalo, dominaram as

sentinelas e possibilitaram a entrada do exército grego, levando a cidade troiana a ruina.

O uso metaférico do Cavalo de Troéia € requisitado neste estudo para demonstrar
um processo deliberado de simulagéo no discurso de formacéao da enfermagem brasileira,
constituindo-se, dessa maneira, em uma estratégia discursiva, ou seja, em um plano
previamente elaborado a partir de determinada forma sujeito que, ao mobilizar efeitos de
sentido em um processo discursivo dado, o faz para produzir identificacéo,
contraidentificacdo, ou desidentificacdo, a depender da necessidade ideologica de grupos
especificos. A especificidade de um Cavalo de Trdia, no entanto, refere-se ao fato deste
produzir identificacdo de um sujeito com determinado discurso, devido & capacidade

desse discurso ser camuflado e/ou ter parte de seus sentidos silenciados pelo efeito


https://pt.wikipedia.org/wiki/Gregos
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metaforico. Um Cavalo de Troia pode assim vir a afirmar um determinado discurso por

sua propria negagéo.

Reconhecemos que ao recorrer a metafora do Cavalo de Trdia para conceituarmos
a estratégia discursiva em questdo, optamos por um processo no qual o “[...] discurso
libera o0 poder que algumas ficcdes tém de redescrever a realidade” (RICOEUR, 2005,
p.14). Acrescenta-se, contudo, que o Cavalo de Troéia aqui aludido, realiza-se pelo
trabalho metaforico que caracteriza a producao de sentidos: “[...] o sentido ¢ sempre uma
palavra, uma expressdo, ou uma preposi¢do por outra palavra, uma outra expressdo, ou
proposicdo (PECHEUX, 2014, p. 239). Dessa maneira, recorremos a uma metafora para
conceituarmos um determinado efeito que funciona por metéfora (a estratégia discursiva

que consiste num “Cavalo de Troia”).

Entretanto, antes de falarmos sobre a farsa que se concretizou com a entrada do
Cavalo de Troia no discurso de formacéo das trabalhadoras em enfermagem no Brasil, é
necessario analisarmos o confronto que resultou nessa “Tragédia” a brasileira.
Entendemos que o gatilho dessa disputa se deu a partir do modelo de enquadramento das
diretrizes curriculares, apresentado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, na
publicacdo do Edital 4/97 — SESU/MEC. Os oponentes dessa “guerra” eram assim, 0s
porta-vozes SESU/MEC (gregos) e a ABEn (troianos).

O referido edital convocava, com regime de urgéncia, as Instituicdes de Ensino
Superior a apresentarem propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos
superiores. No 3° SENADEN (uma das batalhas da guerra), o incbmodo com algumas das
propostas de citado edital ficou mais latente. Nesse sentido, falou-se da ““[...] necessidade
de ampliacdo dos conceitos e mudancas estruturais que fizessem retroceder 0s principios
neoliberais objetivados nas propostas contidas nos ‘Parametros Curriculares Nacionais-
PCNs’ [...] e nas ‘Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior’ [...]” (MOURA et al.,
2006, p. 446).

Os principios expressos no Edital n.° 4/1997

representavam uma tentativa de inserir uma nova logica para o ensino
das profissdes, com flagrante incorporacdo de mecanismos que, na
linguagem do setor produtivo, propunham a reaplicabilidade, a
refuncionalidade e qualifica¢do tecnicista, num retorno “inovado” a
teoria do capital humano. Neste sentido, contrariava o projeto da
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enfermagem que havia sido construido, coletivamente, ao longo dos
altimos anos (idem, ibidem).

Esses aspectos mais latentes de uma formacéo tecnicista e voltada para o mercado
em sua expressao neoliberal foram os elementos que causaram agdes discursivas e taticas
de resisténcia aquele tipo de proposta curricular. Tais incdmodos, respostas as incursdes
do capital expressos pela SESU/MEC (os gregos), resultaram, primeiro, numa
fortificacdo das defesas tedrico/politicas da ABEn (os troianos), e em seguida, num
contra-ataque. Tanto que, no ano seguinte, em 1999, durante 0 51° CBEn e 10° Congresso
Panamericano de Enfermeria, em Florianopolis-SC, a Reunido do Forum Nacional de
Escolas de Enfermagem deliberou por apresentar, como contra-proposta, 0 documento
intitulado “Carta de Florianopolis”, que retomava o Projeto Pedagogico iniciado pela

gestdo do MP, no final da década de 1980.

A Carta de Floriandpolis € fundamental para nossa anélise, afinal ela é a “madeira”
do Cavalo de Troia; é a materialidade textual que servird de mediacéo (transporte) para a
internalizagé&o do tecnicismo e do discurso tecnicista (os soldados gregos) para dentro da
cidadela da ABEnN. Nao que o tecnicismo tenha abandonado um s6 momento a formacéo
das trabalhadoras enfermeiras no Brasil, como vem sendo demonstrado, mas, a partir do

MP diversos enunciados se apresentavam contrarios a tal formacao.

Dessa maneira, no ano 2000, durante o 52° Congresso Brasileiro de Enfermagem,
realizado em Recife-PE, a Comissdo de Especialistas em Enfermagem tomou como base
e aprovou como proposta de diretrizes, a integra da Carta de Florianopolis,
encaminhando-a a SESU/MEC. Em 2001, as proposicOes da referida Carta vieram a se
constituir nas atuais DCENF (MOURA et al., 2006).

O discurso expresso na materialidade da Carta de Floriandpolis, a partir das
sequéncias a seguir, caracterizam a posi¢do de incobmodo da ABEN ao carater fragmentado
das préaticas pedagdgicas, um dos aspectos fundamentais do tecnicismo. Tal incémodo se
dirigia ao Edital n.° 4/1997 da SESU/MEC, sob o argumento de tal contetdo promovia

uma formagéo fragmentadora.
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SD7 - Estabelece uma concepgdo fragmentada do processo ensino-aprendizagem,
descaracterizando a necesséaria articulagdo entre o ensino, a pesquisa, extensdo e a

assisténcia. (Carta de Florianopolis, 2000).

SD8 - Retoma a especializacdo precoce, a fragmentacdo do ensino bésico e
profissionalizante, além de inserir a modalidade de curso sequencial comprometendo a
missdo da universidade enquanto produtora e difusora de conhecimentos e reduzindo a

organizacao social formadora de profissionais. (Carta de Florianopolis, 2000).

Nessas sequéncias, o confronto discursivo no interior da FDEP se expressa com
vigor. O discurso-contra, vinculado ao discurso educacional humanistico, ope-se um
sentido de fragmentacdo que caracteriza historicamente a FDEP. Reivindica-se uma
formacédo que articule ensino, pesquisa, extensdo e assisténcia, desde que essa articulacdo
permaneca vinculada a racionalidade profissional, como aponta o Gltimo trecho da SD6
(“reduzindo a organizagdo social formadora de profissionais”). E é nesse ponto
contraditério que podemos definir qual é o sentido e o discurso que de fato domina o
sujeito ABEN.

Lembremos que a partir do primeiro curriculo (1923) de enfermagem no Brasil, 0
objetivo proposto e expresso era a formacgdo de profissionais. Consideramos na segéo
anterior que a escolha da designacdo profissionais, ao invés de trabalhadoras, traz
implicacdes ideoldgicas importantes nos processos formativos escolares. O discurso

profissional tenta silenciar o trabalho e a luta de classes, reduzindo a préxis ao oficio.

Temos o entendimento de que a profissionalizagao e o tecnicismo se constituem
dialeticamente na sociedade do capital, pois sdo condic¢des estruturantes e resultados um
do outro. Essa condigdo é expressa em todos curriculos minimos oficializados de
enfermagem no Brasil. Como demonstrado na sec¢éo anterior, vimos a determinacao do
discurso tecnicista, desde o formato do texto curricular, passando pela estruturacdo e
divisdo em disciplinas especificas e finalmente determinando os dizeres naqueles textos.
Vimos também que a formac&o de profissionais era expressamente o objetivo naqueles

discursos, situados predominantemente no interior da FDEP. Dai nosso apontamento do
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carater complementar entre profissionalizacdo e tecnicismo, que expressa na economia,

o carater fragmentario e pseudo-neutro necessario a reproducdo ampliada do capital.

Corrobora com esse entendimento, a articulagéo ocorrida na SD7 entre os sentidos
trazidos pelo discurso profissional e o de assisténcia. Na referida sequéncia, hd um
imperativo (“necessaria articulacao”) que determina que tanto o ensino, quanto a pesquisa
e a extensdo se deem sob a perspectiva assistencial, ou seja, que o trabalho docente,
mesmo quando fora do espacgo da sala de aula, permaneca identificado ao discurso do
cuidado. Em sua orientacdo implicita a passividade politica, o discurso assistencial
complementa o da profissionalizacdo e se articula ao tecnicismo pelo carater de
neutralidade que adquire, e dessa maneira, & uma sé vez, busca negar a dimensao de
trabalho e do politico na préxis realizada pela enfermeira. Essa negacdo do trabalho e do
politico se constréi no silenciamento da condicdo ativa e transformadora do trabalho

humano, em detrimento evocacédo do assistir profissional.

Cumpre mencionar que com o passar do tempo e o acimulo de incdmodos com
as contradicdes e limites do carater tecnicista da formacdo, a ideologia dominante
necessitou redefinir sua estratégia discursiva. Essa realidade se torna ainda mais latente
quando a crise estrutural do capital produz uma intensificacdo no processo de
precarizacdo do trabalho, que se amplia a todos os complexos sociais, de forma que agora
as reais condicdes de trabalho e de vida da classe trabalhadora precisam ser camufladas

de outra forma. A profissionalizacédo € assim ressignificada.
Portanto,

a defesa da profissionalizacéo silencia o carater excludente do modelo
capitalista e os indices crescentes de precarizagdo. Transfere-se para o
trabalhador a responsabilidade pela inclusdo no mercado de trabalho,
mediante o desenvolvimento das competéncias requeridas para esse
mercado. No &mbito dessas competéncias, ganha relevo um perfil
profissional estruturado em torno das nogbes de autonomia,
participacdo e responsabilidade, inscritas no horizonte da democracia e
cidadania (MELO, 2011, p.146).

A ressignificacdo da profissionalizagdo ocorre dentro da propria FDEP, mas traz
agora de forma marcante, a estratégia discursiva da dubiedade. Essa condi¢éo dubia surge
genericamente a partir do recrutamento de elementos de saber aparentemente distintos

daqueles mais estabilizados dentro de uma FD. Especificamente em nossa analise,
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referimo-nos ao recrutamento de elementos de saber de um discurso educacional

humanistico para o interior da FDEP.

O resultado sensivel dessa estratégia é a tentativa de juncdo de uma formacéo
profissional com uma formacéo centrada nos problemas sociais da populacéo. Inaugura-
se ai um novo tipo de formacdo profissional da enfermagem brasileira: a formacéo
profissional humanistica. Tal formacéo é a representacéo do Cavalo de Trdia que fazemos
referéncia nesse estudo, pois sua esséncia (seu interior) é profissionalizante e tecnicista,
mas sua superficie (sua roupagem, sua carcaca) expressa dizeres voltados para uma

educacdo progressista.

Essa tentativa de juncdo estd presente ja na Carta de Floriandpolis, como
demonstra a analise da SD9. Ao se referir ao Edital n.° 4/1997, expressa que este:

SD9 - Prop6e um enquadramento dos cursos ao modelo apresentado, revestindo-se de um
carater autoritério reducionista, impossibilitando, as IES, a implementac&o de seu préprio
projeto pedagogico e negando a formagdo integral do profissional. (Carta de
Florianopolis, 2000).

A formacdo integral, anunciada pela posicéo sujeito ABEn, é a forma assumida
pelo contra-discurso a fragmentacdo. No entanto, essa formacdo integral (elemento de
saber do discurso educacional humanistico recrutado pela FDEP) deve permanecer presa
a racionalidade da profissionalizacdo (“formagdo integral do profissional”). Nosso
entendimento é o de que o capital, Sujeito universal do discurso nessa sociedade, ndo
pode permitir ao longo prazo — sob pena de sua eliminacdo — qualquer iniciativa que
ameace sua incorrigivel l6gica de expansdo e acumulagdo, mas podera ceder em periodos
curtos e a depender das condicdes objetivas, certas reivindicacdes da classe trabalhadora
que ndo atentem profundamente contra essa 16gica®®. E quando ndo for possivel atender
economicamente a tais reivindicagfes, simulara pela mediacdo discursiva esse

atendimento.

O capital ndo pode romper objetivamente com o carater fragmentado da formacao

dos trabalhadores. Essa € uma necessidade existencial de seu complexo escolar.

83 Como foi exemplo o Estado de bem-estar social.
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Entretanto, dada as inquietacdes e reacdes dos setores ditos progressistas da educacéo,
vé-se impelido a responder, via Estado, a esses incomodos. Na formagéo das enfermeiras,
essa resposta foi dada de forma a articular no intradiscurso um efeito paradoxal: uma

formacéo integral, desde que, profissional.

Essa estratégia, no entanto, para ser bem-sucedida, necessita que aquela que deve
ser a centralidade da formacédo, a formacdo profissional, ndo seja analisada em suas
determinages essenciais e tdo pouco questionada: o alvo precisa ser deslocado. Por isso,
a profissionalizacéo precisa ser saudada como algo benéfico sempre ja dado ali; precisa
se constituir sob o efeito da evidéncia que a estrutura (é tdo boa que ndo ha motivos para
questiona-la). Nesse sentido, a profissionalizacdo se ergue sob “[...] ‘uma cadeia de
evidéncias da ordem do fato’, subsidiadas e articuladas em diversos ditos sentenciosos e
injuncBes carregadas de pré-construidos inculcados” (PECHEUX, 2014, p.210). Esse
processo de sacralizacdo da profissionalizacdo é resultado do grande poder material e
espiritual em maos da classe dominante, afinal, como Marx e Engels (2007) lembram, as

ideias dominantes sdo as ideias da classe dominante.

A estratégia da dubiedade é eficaz ao ponto de fazer com que o discurso de
resisténcia da ABEnN reafirme aquilo que ele esta pretendendo negar. Ao reivindicar uma
formacgéo integral, mas profissional, o sujeito ABEn pretende trazer como se fossem
questdes complementares (formacéo profissional e formagéo integral), condi¢des que séo
antagbnicas. Toda formacdo profissional tem sua génese num processo alienado de
fragmentacdo do trabalho, ndo de uma particularizacdo ontoldgica, na qual singular e
universal se articulam, se reconhecem. Trata-se de uma particularizacao alienada na qual

emerge com desproporcional centralidade, o polo individual na sua forma individualista.

A expressdao da tentativa de harmonizacdo do antagonismo profissional-
integralidade aparece também quando na Carta de Floriandpolis, a ABEn expde a

condicgdo que faria com que se rompesse com a formacdo fragmentada.

SD10 - A proposta privilegia a formacdo do bacharel — generalista critico e reflexivo.
(Carta de Floriandpolis, 2000).
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Analisando a SD10, identificamos que apesar de se proporem como futuras
diretrizes que confeririam “ampla liberdade” as institui¢des de ensino, ja na Carta de
Floriandpolis sdo expressos tragos diretivos muito bem delineados para o que se pretendia
formar como enfermeira. A sequéncia inicia com o artigo definido “a” (a proposta) que
esgota outras possibilidades, ignorando-as; segue com termo “privilegia” que remete a
privilégio, apontando para escolha de uma proposta; proposta que por sua vez pde em
perspectiva um aspecto participativo, que mobiliza memaorias do movimento participacéo
e sua influéncia por parte do discurso humanistico. Entretanto, cabe o questionamento de
que parte da enfermagem propds algo, e mais, questionar o efeito de consenso expresso
quando sé&o silenciadas outras vozes e propostas no interior da ABEn, como se aquela
proposta fosse a Unica possivel.

Na SD11, extraida do texto que institui as DCENF, precisamente do artigo
segundo, € possivel identificar como o sentido de participacdo democratica cede lugar ao
de diretriz legal obrigatdria, caracteristico do discurso oficializado (“a lei é para ser

cumprida”):

SD11 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Graduacdo em
Enfermagem definem os principios, fundamentos, condigdes e procedimentos da
formagéo de enfermeiros (Resolugdo CNE/CES n.° 3/2001).

Nesse sentido, as DCENF ao definirem, reduzem a um formato especifico (o
formato) a possibilidade de implementacdo de principios, fundamentos, condicdes e
procedimentos da formag&o das enfermeiras, inclusive delimitam um tipo de perfil como
o perfil da trabalhadora enfermeira, como demonstra a SD12 (nossa SDR) extraida do

terceiro artigo das DCENF:

SD12 - O Curso de Graduacdo em Enfermagem tem como perfil do formando
egresso/profissional: Enfermeiro, com formacdo generalista, humanista, critica e
reflexiva (Resolugdo CNE/CES n.° 3/2001).
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No entendimento da ABEn, como expressa a SD12, para se alcancar uma
formacéo integral e ndo fragmentada, tratar-se-ia de formar uma enfermeira generalista.
Dessa maneira, a designacdo enfermeira generalista é inicialmente um contra-discurso —
recrutado do discurso humanistico e ressignificado na FDEP — ao tecnicismo e ao carater
fragmentador nuclear de toda profissao no capitalismo. E necessario, porém, que vejamos

o0 entendimento de generalista no discurso materializado na Carta de Floriandpolis.

SD13- Entende-se por generalista o profissional que é capaz de conhecer e intervir sobre
0s problemas/situacdes de salde-doenca mais prevalentes no perfil epidemiolégico
nacional, com énfase na sua regido de atuacdo, identificando as dimensdes bio-psico-

sociais dos seus determinantes. (Carta de Florianopolis, 2000).

Na SD13, expressdo do momento de formulagdo da proposta, o sentido de
generalista continua identificado com a racionalidade profissional (“entende-se por
generalista 0 profissional que [...]”). Na SDI2, a articulacdo entre generalista e
profissional permanece e se consolida, pois, aquilo que se pretende formar é um egresso,
que devido a presenca da barra obliqua (que nesse caso indica relacdo), deve ser também
um profissional. Apesar de linguisticamente a adjetivacao sobre a formacgéo sé aparecer
em seguida (o enfermeiro deve ser generalista, humanista, critico e reflexivo),
discursivamente, ao se trazer a designacdo profissional, ja se tem ai uma qualidade
implicita pretendida para esse egresso. O enfermeiro tem de ser um egresso do tipo

profissional®,

Esse tipo de generalizagdo, a generalizacdo profissional, é a expressdo de mais
um paradoxo linguistico-discursivo proposto a partir do porta-voz ABEn na Carta de

Florianopolis e mais tarde oficializada nas DCENF. Afinal, a profissionalizacdo tem

84 Inspirados em Silva e Silva (2013), no que eles definiram como processo de desidentidade profissional,
entendemos que a profissionalizacdo determina um processo de afastamento ideolégico da enfermeira
enquanto pertencente & classe trabalhadora, portanto de desidentidade com o trabalho. Essa determinagdo
estd presente em Florence Nightingale, em Notes on nursing for the labouring class, e é reforcada pela
ABER, no discurso sobre a formacao das enfermeiras.
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como condicdo fundamental um processo de particularizacdo alienada expressa na

fragmentacéo dos processos de trabalho.

A enfermeira profissional generalista, segundo a SD13, deve ser capaz de
conhecer e intervir numa dada situacdo. No entanto, essa mesma intervencéo € limitada
aos “problemas/situacdes de saude-doenca mais prevalentes no perfil epidemiologico
nacional, com énfase na sua regido de atua¢@o”. O entendimento desse limite permite
localizar a barreira ideoldgica imposta pelo ensimesmamento de todo processo de
profissionalizacdo. Tal barreira tem por funcéo impedir a generalizacdo da reflexdo do
sujeito e de seu reconhecimento dentro da realidade social ampla, sobretudo, aquela que

se articula a luta das classes fundamentais.

Os conhecimentos e as intervencdes da enfermeira generalista devem ser inscritos
nos problemas e nas situacdes (episodios dos problemas) de salde-doenca. N&o nas
causas sociais profundas desses problemas, mas nas suas manifestacbes mais prevalentes
dentro perfil epidemioldgico nacional e regional. Assim, o reconhecimento e a
intervencdo ndo buscam transpassar o horizonte da sua atividade profissional situada no
setor de servicos. A profissao tem de ser, a0 mesmo tempo, o limite e a finalidade real do
processo formativo. N&o é atribuicdo da enfermeira generalista reconhecer e intervir em

problemas do campo da producéo econdmica, por exemplo.

A enfermeira profissional generalista, ao ter de se limitar aos problemas bio-psico-
sociais de satde-doenca mais prevalentes da regido, assemelha-se a serpente que devora
a propria cauda. Isso porque esta situada dentro do ciclo vicioso da remediacdo dos
problemas fenoménicos, mas indiferente a estrutura causal desses problemas nos quais
ela intervém. Dessa forma, o discurso sobre® a enfermeira profissional generalista reflete
a condicdo de que a fragmentacdo tecnicista, que constitui todo processo de
profissionalizacdo, permanece mesmo negando o trabalho e o politico sob uma

proposicéo linguistica de formacéo integral.

Vé-se, portanto, que ndo e possivel romper com a fragmentacdo da formacao

profissional, enquanto a forma de particularizacdo do trabalho néo refletir e fazer

85 O discurso sobre, a partir das proposicdes de Mariani (1998, p. 64, grifo do autor), sdo discursos
intermediarios entre o “discurso-origem”, do qual se fala, e um interlocutor que reconhece a relagdo desse
acontecimento singular descrito/narrado por tais discursos. Dessa forma, o discurso sobre “[...] sdo os
discursos que atuam na institucionalizagdo dos sentidos, portanto, no efeito de linearidade e homogeneidade
da memoria”.
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reconhecer a articulacdo entre o universal e o singular que constitui o ser social. De fato,
a intervencdo integral nos problemas de saude precisa do reconhecimento de que esse
complexo (das préaticas de saude) se articula de forma determinante com o complexo
econémico. Caso essas conexfes mais amplas ndo sejam feitas, a fragmentacdo do
trabalho sofrerd apenas um arrocho: as partes ficardo mais justapostas, mas ainda

fragmentadas; tanto dentro do oficio, mas principalmente em relacdo a totalidade social.

4.4 O sentido de competéncia na formacao das enfermeiras brasileiras

Uma parte fundamental na nossa anélise é aquela relativa a qualidade e ao
caminho a ser percorrido para formagdo da enfermeira profissional generalista. Essa
orientacdo se da pelo desenvolvimento de competéncias. A referéncia ao
desenvolvimento de competéncias tornou-se oficializada no Parecer n.° 314/1994, mas ja
tinha sido tema de Seminérios organizados pela ABEn no fim da década de 1980 e inicio
da 1990, como antecipado aqui em outros momentos.

Antes de iniciar a investigacdo dos sentidos de competéncias, € necessario
identificar seu surgimento no ideario educacional. Ramos (2001) escreve que a nocao de
competéncias, no ambito educacional, teve sua origem na Franca, durante o governo de
Francois Mitterrand, na década de 1980. Essa nocdo passou a ser implementada,
incialmente, na educacdo técnica profissionalizante, de onde ganhou espagos em outros

niveis escolares e paises.

Na conjuntura nacional, a concepc¢do de competéncia foi adotada legalmente na
reforma educacional brasileira, mas j& tinha seus contornos definidos no art. 41, da
LDB/96. No entanto, com o Decreto n® 2.208/1997, no Parecer CNE/CES n° 17/1997 e
na Resolugcdo CNE/CEB n° 4/1999 esta determinacgéo ficou explicitada.

Internacionalmente, o termo competéncia surgiu com o objetivo de substituir a
nocdo padrédo de qualificacéo; ou seja, surgiu para tentar ressignificar uma determinada
memdria através da metafora. Segundo Perrenoud (1999), “j& ndo é suficiente definir
qualificagcbes-padrao e, sobre essa base, alocar os individuos nos postos de trabalho”. O

objetivo a partir de entdo seria o de gerenciar competéncias. Ainda segundo o referido
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autor, “no mundo do trabalho, a mudanca de vocabulario reflete uma verdadeira mudanca
de perspectiva e até de paradigma”. Essa mudanca de vocabuldrio, em nosso
entendimento, é a expressao de uma estratégia linguistico-discursiva para fazer o processo
formativo acompanhar as mudancas econémicas do sistema do capital em crise estrutural.
O sentido de qualificacdo padrdo denotaria uma rigidez inadequada ao que propunha o

novo modelo de acumulacéo produtiva.

A mudanca de estratégia discursiva da ideologia burguesa, que representa a
substituicdo do termo qualificacdo para competéncias, pode ser analisada quando
demarcamos os dizeres nos curriculos antes, e durante a crise estrutural que estamos
vivendo. O curriculo que trard, pela primeira vez, a no¢do de competéncia é o curriculo
minimo de 1994, enquanto todos os curriculos anteriores (até o de 1972) traziam o termo
qualificacdo (técnica, profissional). Dessa forma, o sentido de competéncia predominante
nos discursos sobre a educacao no Brasil deve ser buscado pelo acontecimento histérico

que constitui a crise estrutural do capital.

Batista e Alves (2009, p.9) apontam para necessidade imposta pelo novo padréo
internacional de acumulagéo do capital em formar um novo tipo de trabalhador que “seja
capaz de aliar qualificagéo (saber-fazer) a um conjunto de atributos pessoais (saber ser)”.
O trabalhador pretendido por essa nova realidade deve ser, em moldes capitalistas,
flexivel e polivalente; deve agora possuir competéncias “[...] ndo voltadas para um posto
especifico de trabalho, pois, neste contexto, ndo se exige apenas o ‘saber-fazer’ do
trabalhador, 0 que se exige sdo caracteristicas gerais de carater comportamentais, as

denominadas atitudes, ou seja, ‘saber-ser’” (idem, ibidem).

Em termos teoricos, essa conjuntura faz ganhar forga concepgdes como a do “[...]
irracionalismo, do fim da histéria e do trabalho (abstrato e concreto) e de valorizacdo do
individuo em detrimento da solidariedade das classes sociais” (ARAUJO, 2004, p.2).
Nesse entremeio, os discursos filiados a ideologia do capital orientam, pela mediacao do
discurso apologético das competéncias, o desenvolvimento de uma nova base técnica e
novas formas de gestdo do trabalho e do trabalhador que unam qualificacéo e atributos
pessoais. Tais atributos se pdem na finalidade de uma formacéo de profissionais que se

comprometam mais intensamente com seu oficio (“o profissional do novo tempo precisa
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vestir a camisa da institui¢ao”®®), mas também intensificam o compromisso da educagéo
institucionalizada com a conservagéo da sociedade do capital. Em suma, sdo atributos
pessoais erguidos sob a racionalidade capitalista em crise e para ela.

Extraida da Portaria n.° 1518, de 14 de junho 2000, a SD14 versa sobre finalidade
das competéncias na formacéo das enfermeiras, segundo o documento sintese feito pela

comisséo de especialistas do MEC.

SD14 - a competéncia técnico-cientifica e politica a ser adquirida no nivel de graduacao
do enfermeiro deve conferir-lhe terminalidade e capacidade profissional para a insercédo
no mercado de trabalho considerando as demandas e necessidades prevalentes e
prioritarias da populacdo conforme o quadro epidemioldgico do pais/regido (Portaria n.°
1518/2000).

Na SD14, o artigo definido “a” indica, ao negar outros caminhos possiveis, que
sO existe um tipo especifico de competéncia técnico-cientifica a ser adquirida; e que essa
mesma competéncia se orienta por um parametro de ciéncia também especifico, como
demonstra o termo “competéncia técnico-cientifica”. Nessas condigdes, o adjetivo
técnico, apresentado antes do cientifico, expressa a centralidade que a técnica assume
sobre a ciéncia na formacéo social capitalista, tratando-se ndo de uma outra forma de

ciéncia, mas da ciéncia positivista-tecnicista.

De acordo com Araujo (2001; 2004), existem trés tendéncias teoricas principais
que embasam a nocdo de competéncias nos curriculos brasileiros: o racionalismo, 0
individualismo e o neopragmatismo. No entanto, as tentativas de jungdo entre essas

tendéncias ndo sao novidades nos processos formativos e de trabalho no Brasil.

A vertente racionalista € uma expressdao aprofundada do positivismo, e se
manifesta nos discursos de formacédo profissional da enfermagem desde o curriculo
minimo de 1923. No contexto geral brasileiro, o racionalismo inspirou a pedagogia

tecnicista na década de 1970, e em 1990 com o neotecnicismo, inspirou os Circulos de

% Trata-se de um discurso em circulagéo.
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Controle de Qualidade. Aradjo (2001, p.35) atribui as ciéncias cognitivas®’ essa tentativa
de tornar as competéncias visiveis. Em suas palavras: “[...] esse tipo de analise parte do
pressuposto de que as acOes e 0s comportamentos considerados competentes podem ser
objetivamente observados, avaliados, registrados, prescritos e ensinados” (ARAUJO,
2001, p.35).

Vejamos que Perrenoud (1999, p.32) define competéncia como “uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles”. A competéncia, assim, constitui uma qualidade “desenvolvida
no individuo por meio daquilo que ele faz, quando entdo mobiliza seus conhecimentos

para o enfrentamento dos desafios langados pela agdo” (MARTINS, 2012, p.68).

A racionalizacdo dos conhecimentos na formacdo das enfermeiras no Brasil
também ndo é uma novidade e se expressa de forma marcante ao longo do século XX,
como demonstrado na secdo anterior. Trata-se, de uma formacdo baseada na tecnificacdo
do trabalho da enfermeira em bases positivistas sistematizadas, orientadas pela dindmica
de reproducdo e expansao do capital. O viés racionalista das competéncias coloca ainda
uma serie de implicacdes ideologicas de carater classista. A principal delas decorre da
tentativa de fazer predominar o carater técnico do oficio, ao passo que silencia sobre as

contradicOes e antagonismos nos quais a formacéo social capitalista se funda.

Na SD 14, a competéncia politica, obrigatoriamente, associada a competéncia
técnico-cientifica (de viés tecnicista), tem por finalidade central a formacdo de
profissionais (ndo de trabalhadores) para o mercado de trabalho. Dessa maneira, € uma
formacéo politica compativel com as demandas do mercado de trabalho, naquilo que o
Outro estabeleceu como necessidades prevalentes de satude. Vejamos que o trabalho sobre
essas necessidades prevalentes de saude € uma mediacdo e ndo a finalidade do
desenvolvimento dessas competéncias, uma vez que as competéncias técnico-cientificas
e politicas ttm por objetivo conferir ao profissional capacidade para, antes de tudo,
garantir a insercdo no mercado de trabalho (a finalidade central, relacionada ao carater

técnico), e este, uma vez inserido, consideraria as demandas e necessidades prevalentes e

%7 De acordo com Aratijo (2001, p.35), “o advento das ciéncias da cogni¢do surgiu como um campo de
ideias sobre o qual as aprendizagens e os procedimentos formativos poderiam ser racionalizados. A busca
por um tipo de formagéo “racional” as direcionou a tentativas de objetivacdo de propriedades antes dificeis
de objetivar e de medir tais como a competéncia relacionada a atividade profissional e, em busca da
racionalizacdo do que antes era impreciso, promoveu processos de decomposicdo e hierarquizacdo das
tarefas de modo a possibilitar a padronizagao das mesmas”.
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prioritarias da populacdo conforme o quadro epidemiologico do pais/regido (a finalidade
derivada, relacionada & competéncia politica). De acordo com esse pensamento, somente
a partir da inser¢do no mercado seria possivel atuar sobre as necessidades de salde do
pais. Entendemos, no entanto, que esse rebaixamento das necessidades humanas em favor
do atendimento as demandas do capital, ndo se trata de uma anomalia dessa época, mas

reproduz fielmente a base de funcionamento da sociedade de-capitalista.

A referéncia a competéncia também é expressa na Portaria n.° 1.721, de 15 de

dezembro de 1994, que instituiu o curriculo minimo. De acordo com tal Portaria,

Os curriculos plenos dos cursos de graduagcdo em Enfermagem serdo
elaborados pelas institui¢des de ensino superior, objetivando estimular
a aquisicdo integrada de conhecimentos basicos, tedricos e praticos que
permitam ao graduado competente ao exercicio de sua profissdo
(BRASIL, 1994, p.2).

Na Carta de Florianopolis, conforme demonstrado na SD11, essa memoria é
retomada, quando a ABEN se refere aos requisitos que a enfermeira deve possuir para ser
generalista (“profissional que é capaz de conhecer e intervir sobre os problemas/situacdes
de satde-doenca mais prevalentes no perfil epidemioldgico nacional”). Tal memoria viria
a ser expressa também na Portaria n.° 1518, de 14 de junho 2000, como aponta a SD12
(“capacidade profissional para a insercdo no mercado de trabalho considerando as
demandas e necessidades prevalentes e prioritarias da populacdo conforme o quadro

epidemioldgico do pais/regido”).

Dando prosseguimento, a SD15 e a SD16 nos permitem analisar outros elementos

importantes do discurso das competéncias em questao:

SD15 - Esse bacharel deve possuir competéncias técnico-cientificas, ético-politicas,
socio-educativas [...] (Carta de Florianopolis, 2000).

SD16 - A formacdo do enfermeiro tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades
especificas [...] (Resolu¢cdo CNE/CES n.° 3/2001).
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O que se confirma nas SDs referidas é o carater imperativo, ndo alternativo, das
competéncias como eixo orientador do processo oficializado da formacdo da enfermeira
brasileira. Na SD15 esse carater é expresso principalmente pela ordem (verbo dever) que
imp0e as qualidades necessarias para “esse bacharel” em enfermagem. Por sua vez, na
SD16 tal imposicao se expressa linguisticamente com o artigo definido “a” que inicia a
sequéncia, anulando assim outras possibilidades que ndo a do modelo de competéncias,
afinal a Unica formacéo possivel segundo tal discurso € posta nesta condicao.

E necessario ressaltar que, de acordo com a SD15, para a formag#o de enfermeiras,
ndo basta que esta aconteca pelo modelo de competéncias, mas por competéncias
especificas, contrariando assim a condicao generalista pretendida no perfil do egresso das
DECENF e da Carta de Floriandpolis.

Merece destaque na SD15 e na SD16 um aligeiramento reducionista do processo
de construcdo de conhecimentos, representados no modelo de competéncias. Na SD15,
h& uma tentativa de silenciamento da condicao de producdo das competéncias enquanto
processo, em detrimento de um devir (produzindo pelo uso do verbo possuir, antecedido
do verbo dever). Fato que se repete na SD16, mas nesta ndo se tratando de algo a ser
tomado, e sim concedido (uso do verbo transitivo dotar, produzindo efeito de
silenciamento do processo de construcdo dos conhecimentos, enquanto um processo
dialético/contraditério). Diante disso, a formacdo, ao invés de ser entendida como
processual fruto da acdo dialética de alunos, professores, universidade e sociedade, torna-
se algo a ser concedido, ndo construido, remontando assim as memorias do discurso
tecnicista e assistencialista em seus sentidos de passividade em relagdo ao aluno e ao

usuario.

Seguindo em nossas analises, vejamos, a partir da SD17, o sentido de social

presente na no¢do de competéncias trazidas pelas DCENF.

SD17 - a implementacdo de metodologia no processo ensinar-aprender que estimule o
aluno a refletir sobre a realidade social (Resolu¢cdo CNE/CES n.° 3/2001).
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O motivo de analisar o discurso que recomenda um processo de transmisséo-
reproducdo de conhecimentos, baseado na reflexdo sobre a realidade social, leva em
consideracdo qual o sentido de pratica/realidade social desse discurso. De acordo Silva
Junior e Gonzélez (2001, p. 56, 57):

[...] a prética que se encontra como central na nogdo de competéncias
parece ndo considerar a racionalidade social, que da& sentido a
organizacdo social existente. Opera, dessa maneira, no ambito da
ideologia/politica/cultura, legitimando os processos de reproducdo
social, que vém coisificando o ser humano, ao mesmo tempo que
legitima essa ordem social historicamente produzida. Opera, portanto,
a naturalizacdo de uma substancia histdrica, contribuindo para a
producdo da atual forma fenoménica do capitalismo.

A pratica social referida pelo discurso das competéncias € definida pelos limites
da atuacdo no oficio: uma reflexdo sobre os aspectos imediatos da dindmica social para
melhor executar a tarefa profissional. Dessa forma, o sentido de pratica social nos
enunciados que tratam sobre competéncias, ndo diz — estrategicamente — sobre a
especificidade da base social, na qual se realiza. Essa base social é silenciada, enquanto

sentido possivel, mas indesejado, em uma situacdo discursiva dada (ORLANDI, 2007).

O silenciamento da base social antagdnica nas propostas educacionais estatais é
algo necessario a organizacdo social fundada pelo capital. No discurso materializado nas
DCENF, esta situacdo chama atencdo pela auséncia de qualquer menc¢do a qual base

material e quais possiveis antagonismos esta assentado o trabalho da enfermeira.

Construir competéncias, sem considerar uma pratica social determinada em todas
as suas instancias pela luta de classes, tende a produzir no &mbito da educacao escolar —
mas ndo se limita a esse espaco — relagdes despolitizadas. Nesse contexto, “questdes
relacionadas as oportunidades educativas, ao desemprego, a precarizacdo das relacGes de
trabalho, as perdas salariais, entre outras, assumem um carater estritamente técnico”

(RAMOS, 2001, p. 411).

De acordo com Lacks (2004), a pedagogia das competéncias, ancorada em
pressupostos racionalistas, faz a necessidade de enfrentamento politico dos problemas
sociais sucumbir perante a racionalidade técnica. Entretanto, esse entendimento se
constroi sob a “[...] pretensa ideologia da valoriza¢do da escola como um espago de

aprendizagem da critica e da criatividade” (idem, p.86), expressando ai o processO
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discursivo que articula contraditoriamente os discursos tecnicista e humanista no interior

da FEFP, sob a dominancia deste Gltimo.

Consideramos que ndo existe antagonismo entre o discurso tecnicista e o
humanista, existem sim diferengas consideraveis, mas que se complementam quando
reduzidas ao denominador comum da reproducdo da sociedade do capital. Portanto, essa
suposta confusdo tedrica € a nosso ver a realizagdo bem-sucedida da estratégia paradoxal

de tentar univocizar sentidos antagénicos (ser profissional competente e critico).
Vale lembrar que

os idedlogos da educagdo profissional encrustados no Conselho
Nacional de Educagdo, responsaveis pela consolidacdo legal da nogéo
de competéncias no Brasil, mesclam os textos legais, tornando-os
miscelaneos e ecléticos, porém com uma predominéancia da ideologia
pos-moderna que fragmenta o pensamento e radicaliza o julgamento
estético fundado no individualismo (BATISTA; ALVES, 2009, p.13).

O tipo de ecletismo teorico tratado aqui ndo deve ser encarado apenas como uma
confusdo tedrica proveniente de erros de analise ou de erros com o trato das categorias
filoséficas de uma determinada vertente de pensamento. Tampouco deve ser entendido
como uma tentativa de acréscimo de outras teorias que supostamente contribuiram para
preencher as lacunas tedricas de uma dada tendéncia. Nas competéncias, o ecletismo
tedrico € uma estratégia linguistica-discursiva que tem por finalidade produzir o efeito de
contraposicdo a um determinado discurso: reagir ao incémodo, substituindo uma
expressao ou outra da forma desse incdmodo, mas mantendo sua substancia fundamental.
Tentar conciliar questdes inconciliaveis a partir do funcionamento metaférico € uma das
muitas estratégias que o discurso das competéncias encontra para camuflar as reais

pretensdes de uma pedagogia ancorada em pressupostos racionalistas.

Outra vertente tedrico-filosofica, que funciona também como discurso nas
competéncias é o individualismo. O individualismo é expresso como articulacdo
necessaria e complementar ao racionalismo. De acordo com Aratjo (2004, p.506), “[...]
apesar de permanecer vaga, na maioria das vezes, a no¢do de competéncia é utilizada
supondo-se individualizagdo na formacgdo, nas avaliagbes e nos balangos de
competéncias”. Com efeito, desloca-se 0 ensino centrado em saberes para um sistema de
aprendizagem focado no aluno. Tal condicdo decorre da relagdo que a nocdo de

competéncias guarda com os postulados construtivistas.
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Deste ponto de vista, a aprendizagem resulta das a¢fes dos alunos a
partir da e sobre a realidade por eles vivida, pelas quais constroem o
conhecimento. Este, por sua vez, é produto das elaboracBes cognitivas
resultantes das percepcdes e representacdes dos alunos, construidas na
base de suas préprias experiéncias e de seu cotidiano. Cabe a educacédo
escolar promover condicGes para a problematizacdo a partir das
referidas representacdes, para o teste de hipdteses e para a busca de
solugdes (experimentacdo), respeitando as diferencas que se
manifestam na atividade construtiva do aluno (MARTINS, 2012, p.64).

Destarte, o conhecimento “[...] torna-se uma representacdo particular de um
mundo reduzido, isto ¢, tomado também de modo particular [...]” (idem, ibidem). O efeito
pratico dessa condi¢cdo ndo € a valorizacdo do elemento humano, conforme o discurso
apologista do modelo de competéncias sugere, mas o0 oposto: é o enfraquecimento do

elemento humano como coletivo.

Nesse contexto, a individualizacdo tem por efeito despolitizar as contradicdes de
classes, “[...] tornando-as tecnicamente administraveis pela negociacéo entre a empresa e
o trabalhador tomado individualmente, sem a mediacdo politica dos sindicatos ou de
outras institui¢des [...]” (SILVA JUNIOR; GONZALEZ, 2001, p.46)%. Além disso,
naturaliza as desigualdades, responsabiliza o individuo por aquilo que € posto pelas
condicdes objetivas da reproducdo do capital em crise, ao passo que oculta os interesses
contraditorios entre capital e trabalho (ARAUJO, 2004).

O discurso do individualismo é condicdo fundamental e determinada pelo
tecnicismo, uma vez que para se tornar uma forma de consciéncia social, o discurso
tecnicista precisa operar de maneira individualista em cada sujeito. Essa acdo do discurso
tecnicista tem por finalidades: fragmentar o sujeito e a realidade social que o determina;
ndo estabelecer a conexao entre os polos individuais e universais que constituem o ser;
articular uma pratica social paradoxal no qual o trabalho fragmentado é o cimento do
trabalho coletivo. O individualismo no discurso tecnicista das competéncias afirma um
processo discursivo de identificagdo, que tem na fragmentacdo e na desontologizacdo

momentos predominantes.

O pragmatismo, na forma neopragmatista, é a outra vertente tedrico-filosofica e
discursiva que determina o discurso das competéncias. De acordo Araujo (2004, p.507),

a primeira vista, parece que a hipotese de que as competéncias tém inspira¢do pragmatica

% Tal processo se intensifica recentemente no Brasil por ocasido da reforma trabalhista que, entre outras
coisas, extinguiu a obrigatoriedade de contribuico sindical.
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¢ contraria as pesquisas de “[...] Stroobants (1997), Tanguy (1997a) e Ropé (1997), que
enfatizam a inspiracdo racionalista nos processos de identificacdo, formacdo e
desenvolvimento de competéncias [...]”, afinal, o pragmatismo tende a se apresentar como
uma vertente anti-racionalista. No entanto, entendemos que 0 pragmatismo s6 pode ser
entendido na relacdo constitutiva que tem com o positivismo. Com relacdo ao
positivismo, mesmo este se erguendo em momentos de apreensdes da matéria, sua
orientacdo geral é a de ser uma ideologia tedrica idealista. Mesmo tendo por objetivo em
algum momento a apreensdo da matéria, essa apreensdo € fragmentada e limitada a
aspectos imediatos do objeto, negligenciando propositalmente (mas desconhecendo 0s
fundamentos desse negligenciamento) as conexfes com a totalidade social. Isso

expressara

a problemaética daguela subjetividade que, tornada abstrata e desterrada
por intermédio da manipulacdo positivista, ndo esta em condicGes de
encontrar na propria realidade um lugar para exprimir-se, muito embora
esteja — ja em sua antitecidade — indissociavelmente ligada ao mundo
manipulado (LUKACS, 2013, p. 43).

Consideramos que como ideologia tedrica e, portanto, determinado pela
historicidade (que seus procedimentos tentam negar), o positivismo sofre modificacfes
de relevo. Devido ao movimento de ressignificacdo tedrico e discursivo, 0 positivismo
ndo so € disperso e agregado a outras ideologias tedricas, mas também desenvolve novas
expressdes de si sobre sua base substancial. E sob essa perspectiva que entendemos o
neopositivismo, cuja caracteristica fundamental dos seus pressupostos € 0
aprofundamento da tomada de posicdo idealista na analise cientifica, e seu resultado

imediato é a ampliacdo da suposta neutralidade metodoldgica.

Uma das expressdes desse movimento ¢ “[...] absolutizar de algum modo 0 meio
homogéneo da matematica, em encard-lo como a chave Gltima e definitiva da decifracéo
dos fendmenos” (LUKACS, 2013, p.50). Ocorre aqui uma inversdo tedrica decisiva em
funcgdo da “radicalidade” da posigao idealista: os fendmenos fisicos que precisariam ser
interpretados nos termos da fisica com o auxilio da matematica (coisa que em si nao
garante uma tomada de posicdo materialista), passam a ser analisados fundamentalmente
nos termos matematicos. Essa matematizacao da fisica e dos enunciados correspondentes,
“[...] em si, constitui naturalmente um enorme progresso na metodologia cientifica, mas
que, no quadro da referéncia da postura positivista, também contribui para afrouxar ainda

mais a relagdo da fisica com a realidade em si” (idem, p.48).
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A neutralidade matemaética e a consequente ampliacdo do desprezo a ontologia,
proporcionadas pelo neopositivismo, sdo as condi¢des fundamentais do desenvolvimento
do imediatismo e do utilitarismo que caracterizard o pragmatismo. O pragmatismo nao

existe sem o positivismo, melhor dizendo, essencialmente ele € uma expressao positivista.
Numa perspectiva historiogréfica, lembramos que

0s pioneiros do pragmatismo foram Charles Peirce, William James e
John Dewey. O pragmatismo, enquanto corrente filoséfica, ganhou
forca com James e Dewey, no inicio do século passado, quando os EUA
despontavam como economia capitalista hegemonica, como um tipo de
democracia burguesa capaz de promover e garantir certos direitos
politicos, sociais e civis, ou seja, quando o capitalismo norte-americano
se apresenta como uma alternativa de possibilidade de modelo societal
democratico. Enquanto estratégia de legitimagdo e perpetuacdo do
modelo estadunidense, o pragmatismo aparece como corrente de
pensamento capaz de justificar a democracia liberal americana,
tomando-a como ponto de partida sobre o qual dever-se-ia buscar o seu
aperfeicoamento (ARAUJO, 2004, p.519).

Vale lembrar que positivismo e pragmatismo apesar de “aparentados”, ndo sdo
idénticos. Uma das questdes fundamentais que os diferem € o fato do pragmatismo ser

uma vertente “anti-racionalista®® e o positivismo ser considerado racionalista.

De acordo com Aragjo (2004, p. 507), “[...] o método pragmatico se opde ao
movimento do racionalismo e propGe uma atitude de olhar para além das ‘categorias’ e
de procurar por frutos, consequiéncias e fatos, negando a possibilidade do conhecimento
verdadeiro, objetivo”. Ja o neopragmatismo, proposto por Rorty, tem aproximacgdes com
o irracionalismo po6s-moderno, visto que considera a impossibilidade de um
conhecimento “verdadeiro” acerca da realidade, desconsiderando teorias ditas objetivas,
definindo-as apenas como teorias narrativas. “Ou seja, o pragmatismo e o
neopragmatismo questionariam todo o edificio construido pelas ciéncias cognitivas em
torno da idéia de competéncias objetivadas considerando-as apenas como
‘representacdes’ ou ‘narrativas’”’ (ARAUJO, 2004, p.507, 508, grifo do autor). A
consequéncia pratica desse anti-racionalismo é a ampliacdo dos j& destacados anti-

ontologismo (a centralidade nos fen6menos) e o utilitarismo.

No entanto, essa distincdo, bem como as outras, ndo sdo suficientes para

desarticular o pragmatismo da sua base teoérica fundante. E ainda mais, considerando a

% Entendemos, no entanto, que o pragmatismo opera por determinada racionalidade.
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centralidade das demandas de expansdo e acumulacdo do capital, entendemos que o
pragmatismo € a consequéncia dos desdobramentos das exigéncias historicamente
determinadas do capital para o positivismo: eles ndo sdo antagOnicos, s&o
complementares. Essa complementacéo tem sua articulacdo/sintese nas formas assumidas

pelo fetiche da técnica.

Ocorre que 0 imperativo tecnicista opera uma articulagdo (conflituosa e
correspondente) entre essas ideologias tedricas em torno de um objetivo especifico. Do
positivismo, ha um aproveitamento das tentativas de objetivacdo dos conhecimentos,
tendo em vista o planejamento e controle dos sistemas produtivos e de formacgdo. Do
pragmatismo, h4d um aproveitamento do utilitarismo, do imediatismo, da adaptabilidade,
da busca por produzir aprendizagens Uteis, aplicaveis e de ajustamento do individuo a
realidade extremamente dindmica e mdvel. Essa juncdo se utiliza do positivismo,
fragmentando e “objetificando” os conhecimentos, produzindo assim a condi¢do
necessaria para a ampliagdo do tratamento imediatista e utilitarista dos conhecimentos
cientificos (ARAUJO, 2004).

Ora, é proprio de toda atividade social comportar em seu interior elementos
teleoldgicos; é carateristico de toda manifestacdo da praxis possuir uma finalidade sobre
algo, ou seja, é fundamento de toda praxis ser em si, fundada pela sua condicéo de ser Gtil
a alguma necessidade. Marx (2013, p. 211) explica que no processo de trabalho o homem
“defronta-se com a natureza com uma de suas forgas. P6e em movimento as forgas
naturais do seu corpo — bracos e pernas, cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos

recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana (grifos nossos).

Luké&cs (2013), por sua vez, nos adverte que os problemas decorrentes do caréater
utilitario dos conhecimentos cientificos surgem quando a categoria da imediaticidade ndo
recebe um tratamento adequado, o que nada mais é que um tratamento materialista. De

acordo com o fildsofo hungaro,

O conhecimento obtido na praxis seguiu, portanto, no curso do
desenvolvimento humano, dois caminhos que decerto e com frequéncia
se entrelacam: por um lado, os resultados da praxis, corretamente
generalizados, integravam-se a totalidade do saber até entdo obtido, o
que se constituia numa forca motriz decisiva para o progresso da
ciéncia, para correcdo e o alargamento veridico da concep¢do humana
do mundo; por outro lado, conhecimentos adquiridos na pratica
permaneciam em esséncia circunscritos a direta utilizabilidade na
praxis imediata, vale dizer, considerava-se suficiente — para empregar
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uma expressao moderna — poder manipular determinados complexos
objetuais com a ajuda daqueles conhecimentos praticos. As duas
tendéncias comparecem ao mesmo tempo no passado, muitas vezes
combinadas, e quanto menos desenvolvida era a ciéncia tanto maior
devia ser a frequéncia com gue se enquadravam em falsas teorias gerais,
mesmo sem a intencdo de manipulagdo, conhecimentos que
funcionavam corretamente na imediaticidade (LUKACS, 2013, p.57).

E com o advento do capitalismo e de suas ideologias tedricas apologéticas
(positivismo e pragmatismo, com maior destaque), que a manipulacdo — da natureza, da
historia, da politica, etc. — se constitui como eixo orientador da ciéncia. Dessa forma, “...]
a questdo da verdade objetiva (aqui fisica) era deixada de lado como desinteressante;

importantes sdo somente os resultados da pratica imediata” (idem, p.56).

Ao revelarem a “utilidade” de determinada agdo (trabalho e/ou conhecimento),
tanto o positivismo quanto sua ampliacao idealista (0 pragmatismo) continua avangando
no imediatismo da manipulacdo’® da realidade, dificultando a tomada dos conhecimentos
sobre a natureza para realizacdo de uma reflexdo destes com a reproducéo social ampla.
Desta forma, aquilo “[...] que nos niveis menos desenvolvidos da ciéncia era uma
tendéncia secundaria inevitavel do conhecimento, vale dizer, permanecer sob o direto
dominio pratico concreto de um complexo da realidade, [...] é elevada a fundamento da
doutrina geral da ciéncia” (LUKACS, 2013 p.58).

O resultado mais dréstico do utilitarismo imediatista, enquanto empreendimento
metodolégico-ideoldgico-discursivo, ¢ uma redugdo (“ainda maior”) do entendimento da
praxis. Se o trabalho (enquanto sintese entre teleologia e causalidade) é o modelo da
praxis social; se o trabalho no capitalismo é predominantemente reduzido a sua forma
alienada na reproducéo de capital, tornar-se-a predominante também o entendimento da
praxis reduzida a sua forma deformadora limitada a execucdo fetichizada da técnica no

processo social de trabalho.

Devido a condicdo do trabalho ser o momento predominante da reproducéo social,
essa deformacdo/estreitamento da préxis econémica impde dialeticamente a préxis
cientifica o imperativo de fornecer os elementos teoricos de manipulacdo da realidade
para a reproducdo da sociedade capitalista — e ndo da sua apreensdo numa perspectiva de

totalidade. A praxis cientifica, que objetivamente é algo mediado, articulado e articulador

0 Quer seja da natureza, quer seja da histéria, ou quer seja das duas; e em Gltima analise sempre o é.
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da totalidade social, é forcosamente’ convertida em uma categoria eminentemente
utilitaria e imediata a atividade produtiva alienada do capital. Dessa forma, é reiterado o
cardter adaptativo da ciéncia e do complexo educativo subserviente ao modelo

econdmico.

Temos o entendimento de que o tecnicismo surge como desdobramento do
imperativo do capital de reproduzir-se a si mesmo sob a forma de mercadorias; e a forma
de producdo dessas mercadorias € impulsionada pelo imperativo da expansdo e
acumulacdo. Desse modo, a anatomia da técnica na producdo, para acompanhar o
imperativo capitalista, necessita da articulacdo com a producdo de conhecimentos
cientificos que potencializem a dindmica de extracdo de mais-valor a partir da
centralidade do desenvolvimento utilitarista da técnica. Essa producéo de conhecimentos
¢ caracterizada por tomadas de posic¢des idealistas expressas na articulacédo das ideologias

tedricas positivistas e pragmaticas.

Como dito, o pragmatismo é a expressao tedrica do aprofundamento da tomada
de posicdo idealista do positivismo. Esta tomada de posi¢do se caracteriza por um
processo de matematizacdo do conhecimento na busca do atendimento de demandas
especificas do estagio determinado de desenvolvimento capitalista. Pragmatismo e
racionalismo ndo sdo antagbnicos, mas derivados e complementares, especialmente

guando analisamos o discurso das competéncias no complexo da educagéo.

A Pedagogia das Competéncias tem tentado realizar uma combinagao
entre o ideério racionalista e o pragmatista [sic]. Do racionalismo, ha
um aproveitamento das tentativas de objetivacdo das competéncias
tendo em vista o planejamento e controle dos sistemas produtivos e de
formacédo. Do pragmatismo, ha um aproveitamento do utilitarismo, do
imediatismo, da adaptabilidade, da busca por produzir aprendizagens
Uteis, aplicaveis e de ajustamento do individuo a realidade
extremamente dinamica e moével. Dizendo de outra forma, o
cognitivismo, ao promover a decomposicdo e objetivacdo das
competéncias facilitou, também, o tratamento imediato e utilitario dado
aos processos formativos (ARAUJO, 2004, p.508).

N&o se pode esquecer de que a construcao de competéncias tem seu procedimento
basico centrado na atividade, no cotidiano, no imediato. Esse procedimento resultara na
reducdo do entendimento da praxis & sua forma deformadora limitada & execucdo da

técnica no processo social de trabalho. Desse modo, a praxis cientifica se desenvolvera

1 Atualmente ndo tdo forcosamente assim devido a poderosa engenharia ideoldgica/discursiva do capital
que elegeu a economia do pensamento como sua forma central de operagdo metodoldgica.
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de forma eminentemente utilitaria e imediata, subordinada a atividade produtiva alienada

do capital.

O pragmatismo reitera atraves do sentido de neutralidade, o carater adaptativo da
ciéncia e do complexo educativo subserviente ao capital. Desde os tempos de Florence,
quando se expressava que as enfermeiras tinham por finalidade servir a sociedade, até o
desenvolvimento das competéncias no final do século XX, o objetivo central do
pragmatismo na producdo e na transmissdo-reproducdo de conhecimentos €
substancialmente o mesmo: fornecer recurso cognitivo para a adaptacéo do individuo a
sociedade (ARAUJO, 2004).

Entendemos que a adaptabilidade do receituario capitalista é marcada
historicamente pelo sentido de flexibilidade. Essa articulagdo discursiva também esta

presente na Carta de Floriandpolis como expressa a SD18:

SD 18 - A flexibilizagdo (curricular) compreende a possibilidade de se ter uma estrutura
dindmica que permita continuas adaptaces e atualizacdo de suas estruturas curriculares
qgue venham a garantir o redimensionamento dos perfis de formacdo profissional no

sentido de adequéa-lo as [...] (Carta de Floriandpolis, 2000).

A partir da analise da sequéncia em questdo, entendemos que a posi¢ao sujeito
ABEN, ao resistir a uma formacéo fragmentada reivindicando em seu lugar uma integral
e critica, o fez de maneira desenvolvimentista a partir do sentido de flexibilizacdo. Assim,
a disputa por mudancas recairéa sobre os aspectos superficiais do problema e ndo sobre as
causas desses, como apontado anteriormente. Na SD18, o imperativo adaptativo é
reiterado pelo termo flexibilizacdo: flexibilizar para acompanhar a tendéncia, para adaptar
algo ou alguém a uma dada realidade; flexibilizar para permitir continuas “adaptagdes” e

“atualizagoOes”.

Vejamos que a flexibilizagdo ndo é somente para permitir uma adaptagéo ou outra,
mas uma adaptacdo a “continuas” transformagdes, uma vez que o aumento da
instabilidade é carateristico central da crise estrutural do capital, e regularmente essa

caracteristica se expressard com imperativo para o trabalho e para formacéo profissional.
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Nesse sentido, a ideologia tedrica do neopragmatismo, na construgdo de
competéncias, materializa-se na defini¢do de objetivos formativos que séo determinados
por demandas especificas empresariais, bem como na énfase que da aos meios e no “[...]
trato utilitdrio que estabelece com o0s conteddos de ensino, colocando-0s em
correspondéncia direta com a necessidade de formar capacidades imediatas e na
promogéo de processos de adaptagdo dos individuos aos seus ambientes de trabalho”
(ARAUJO, 2004, p.510).

A funcdo adaptativa do conhecimento, nesse contexto, reitera sua subserviéncia

ao meio. Vejamos:

a educacdo se coloca entdo com a funcdo de instruir e adaptar,
preparando a inteligéncia para resolver problemas concretos de uma
realidade imediata circunscrita as necessidades primarias de
sobrevivéncia. A inteligéncia aparece, deste modo, como um conjunto
de funcdes de conhecimento a servigo da resolucao de problemas, isto
é, da capacidade de adaptacdo a circunstancias variadas. No
desenvolvimento da inteligéncia, o individuo “capta” a realidade a
titulo de fato comprovavel por qualquer experiéncia similar a sua, atesta
gue o fato é verdadeiro e adequa-se as suas regras, ficando a inteligéncia
no nivel da adaptacdo. Nesse sentido, a funcdo da inteligéncia restringe-
se a apreensdo dos fatos e a captacdo dos dados expostos as funcdes
sensoriais, expressando-se no conhecimento sobre os dados da
experiéncia imediata incorporando na subjetividade do sujeito
perceptivo (MARTINS, 2012, p.67).

De fato, o sentido de competéncia silencia sobre o questionamento das bases da
sociedade burguesa. Assim, a realidade dada pelo capitalismo em crise deve ser o0 ponto
de partida, sempre ja dado ali, para as préaticas pedagdgicas que, no seu desenvolvimento,
devem culminar em melhoramento. Com efeito, favorecem-se 0s processos de
ajustamento que as futuras enfermeiras terdo de enfrentar, durante seu processo de
trabalho. N&o tem por objetivo, portanto, transformar efetivamente as condi¢fes
problematicas que incidem nos processos de precarizacdo do trabalho e de salde-
adoecimento (im)postas pelo sociometabolismo do capital, mas apenas sua conservagéo

de forma aperfeicoada, por meio da tecnificacdo, do dialogo e da compreensé&o.

A assertiva de Silva Junior e Gonzales (2001), sobre a dubiedade do modelo de
competéncias é pertinente com relagcdo aos compromissos ideologicos que tal concepgéo
educacional assume e utiliza. O discurso apologético das competéncias busca revelar o
que ele tem de potencialmente positivo, como “[...] a aquisicdo e mobilizacdo de

conhecimentos por meio de uma pratica social — o0 que tornaria 0 homem formado
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segundo ele, 1util [...]”; mas silencia “[...] a base valorativa dessa pratica social, que no
momento atual, constitui-se predominantemente dos valores do mercado — 0 que tornaria
0 nosso formando s6 e mudo -, como na atual organizacgdo social em que vivemos (SILVA
JUNIOR; GONZALEZ, 2001, p.74, 75).

O silenciamento da dinamica contraditdria, na qual se ergue a pratica social do
modelo de competéncias, € uma estratégia discursiva que busca construir um “[...]
constructo epistemoldgico formal, que desconsidera a histdria, eterniza o presente, faz
apologia do individualismo, da competitividade; e recria a politica em bases individuais
e estéticas” (SILVA JUNIOR; GONZALEZ, 2001, p. 73). O que entendemos ser
materializado de fato nesse discurso é um trato légico-formal do cotidiano, que nédo
questiona as bases sociais que o determinam. Dessa forma, “a heterogeneidade, a
imediaticidade e a superficialidade — categorias constituintes do cotidiano — sao
articuladas de maneira logica e convencional, estruturando a forma de organizacgéo social
em que vivemos, abstrata e de forma instrumental (SILVA JUNIOR; GONZALEZ, 2001,
p. 73).

Retomando a analise da SD18, vemos que a flexibilizacdo para as continuas
adaptacdes tem por finalidade “garantir” o redimensionamento do perfil profissional para

“adequa-lo” a uma determinada realidade como apontam a seguir as SDs 19 a 21.

SD19 - constantes transformacdes e inovacOes cientificas e tecnoldgicas [...] (Carta de
Florianopolis, 2000).

SD20 - tendéncias do mercado de trabalho [...] (Carta de Floriandpolis, 2000).

SD21 - exigéncias colocadas pela evolucdo dos servicos de saude; [...] (Carta de
Florianopolis, 2000).

De acordo com o discurso materializado na Carta de Florianopolis, uma formacéo
generalista, contraria a fragmentacao tecnicista e centrada nos problemas de saude da
populacdo, seria possivel através de uma proposta educacional flexibilizadora, baseada

no modelo de competéncias. Tal proposta educacional tem por finalidade garantir
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adaptabilidade as continuas contradices do sistema do capital, adequando essa
enfermeira as tendéncias fragmentadoras do mercado e as transformacdes tecnicistas do
trabalho, especificamente do trabalho em saude. Podemos, entdo, afirmar que o sentido
de enfermeira generalista que estd no discurso da Carta de Floriandpolis continua
circunscrito a profissionalizacao e as determinacGes de mercado, e em suma, ao discurso

tecnicista.

Esse sentido vai sendo estabilizado e se expressa como oficializado nas DCENF,
que, ao articula-lo com o discurso assistencialista, pde em funcionamento, através do
discurso das competéncias, um potente mecanismo linguistico-discursivo que reforca o
sentido de passividade historicamente constituido na formacdo das trabalhadoras

enfermeiras brasileiras.

Podemos identificar tal assertiva em relacéo ao sentido de passividade do discurso
das competéncias atraves da escolha dos verbos que fazem referéncia a sua finalidade, ou
seja, as acOes as quais se destinam as referéncias. Nas 33 competéncias especificas
relatadas no texto das DCENF, observa-se a predominéncia do uso de verbos que
expressam sentido de adaptabilidade como atuar (4 ocorréncias), reconhecer (4
ocorréncias), desenvolver (3 ocorréncias), incorporar, responder, promover, identificar,
cuidar, assessorar, integrar, coordenar, compatibilizar e usar. Existem, em meio a tais
competéncias, apenas duas que utilizam em suas formulagbes verbos que colocam em
perspectiva uma possibilidade de transformacéo, como intervir e interferir. Referimo-nos

as competéncias X111 e XXIII, das quais retiramos a SD22 e a SD23, respectivamente.

SD22 — intervir no processo de salde-doenca, responsabilizando-se pela qualidade da
assisténcia/cuidado de enfermagem em seus diferentes niveis de atencdo a saude, com
acOes de promocdo, prevencdo, protecdo e reabilitacdo a salde, na perspectiva da
integralidade da assisténcia [...] (Resolu¢do CNE/CES n.° 3/2001).

SD23 — interferir na dinamica de trabalho institucional, reconhecendo-se como agente
desse processo [...] (Resolu¢do CNE/CES n.° 3/2001).

Notemos que na SD22, € definido o limite dessa intervencdo: o processo salde-

doenca (0 verbo intervir, ao ser acompanhado da contracdo no). Dessa maneira, expressa
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uma intervencdo situada e especifica, negando como possibilidade de competéncia,
intervencdes sociais e politicas mais amplas (soma-se a isso o fato que tal verbo s6
aparece relacionado a tal competéncia). Cumpre lembrar que a mesma SD, ao determinar
o limite da intervencdo, diz que a enfermeira, ao fazé-lo, deve responsabilizar-se pela
qualidade da assisténcia/cuidado de enfermagem. Nesse sentido, transfere a
responsabilidade do processo de trabalho & enfermeira e articula a intervencéo e a auto-
responsabilidade aos limites da assisténcia/cuidado, revitalizando os sentidos e os efeitos
do discurso do cuidado. Entendemos assim, que a possibilidade de intervencdo, estando
limitada ao carater assistencialista da praxis da enfermeira, trata, na realidade, de uma
intervencdo passiva e limitada do ponto de vista social e politico amplo. Em suas
determinaces centrais, reflete e reforca a negacéo do trabalho e do politico, a¢bes estas

caracteristicas do funcionamento tecnicista.

Na SD23, tal limitacdo imposta ao trabalho da enfermeira é refletida de forma
semelhante, pois a referida SD também aponta para uma acdo findada e limitada a
dindmica de trabalho (uso do verbo interferir, quando acompanhado da contracdo na).
Entretanto, o enunciado ressalta que ndo se trata do trabalho em geral, mas de uma forma
especifica de trabalho, o institucional; sendo assim, por consequéncia, 0 reconhecimento
enquanto agente de processo por parte da enfermeira também tem no trabalho

institucional — profissionalizagdo regulamentada — seu limite.

Entendemos, entdo, ser possivel indagar: como pode a formacdo ser integral se de
fato é assistencial/tecnicista (pragmatica)? Como ndo ser centrada nos interesses de
mercado se se pretende profissionalizante? De fato, ndo pode (!). Ou ela é focada nas
necessidades humanas, compreendendo a possibilidade de intervengfes a partir da

ideologia do trabalho na realidade social ampla, ou ela € profissionalizante.

As promessas feitas pelos porta-vozes do discurso das competéncias (sobretudo a
ABEnN e 0 CFE/MEC), de que esse modelo seria capaz de promover progresso econdémico,
elevando as capacidades humanas para o trabalho e para a vida em geral, contribuindo
assim, para a diminuicdo das desigualdades sociais, foram se mostrando de impossivel
realizacdo com o decorrer do processo historico. As competéncias, da forma como estdo
concebidas, ndo se mostram capazes de concretizar as finalidades que anunciam, visto

que
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[...] as bases necesséarias ao desenvolvimento da autonomia e das
capacidades amplas dos trabalhadores, por exemplo, ao se colocar
circunscrita apenas aquilo que as empresas definem como necessario,
[...] ndo serve como mediacdo para a diminuicdo das desigualdades e
para a construcdo da justica social, pois se pde como mero recurso
reprodutor da concepcdo liberal-meritocratica. E desta forma que o
pragmatismo na pedagogia — referéncia que se supunha velha e
superada — ressurge vivo, limitando o debate sobre a formacdo como
pratica social capaz de promover o desenvolvimento de amplas
capacidades humanas e de ser elemento que instrumentalize os
individuos a conquista do progresso social e da efetiva democratizagédo
dos bens materiais e imateriais produzidos pela sociedade (ARAUJO,
2004, p.513).

Vale lembrar que ndo somos contra a formacdo de enfermeiras competentes.
Entretanto, é preciso levar em consideragdo qual o sentido de competéncia esta em debate,
e ainda mais: competéncias para quem e a servico de quem? Na medida em que as
respostas indicam o atendimento as demandas postas pelo capitalismo em crise estrutural
para o complexo educativo, ergue-se de nossa parte a recusa a este “atraente canto de
sereia”, que parafraseando Duarte (2001), vem seduzindo grande parcela dos intelectuais

ligados a area educacional da enfermagem brasileira.

4.5 Da Tragédia a Farsa

A essas alturas da analise que procedemos, temos condicdes de afirmar que o que
esta em funcionamento no interdiscurso materializado no curriculo de 1994, na Portaria
n. 1518, na Carta de Floriandpolis e nas DCENF, busca determinar uma formacéo
tecnicista neoliberal sob um véu humanistico dissimulante. O recrutamento de elementos
de saber do discurso humanistico para FEFP, por mecanismos de deslocamentos,
sustentacdes e encaixes, constitui 0 que entendemos por Cavalo de Tréia no efeito de
contraposicao. Esse efeito tem por finalidade produzir contra-discursos, simulando uma
contraposic¢do ao discurso tecnicista. Todavia, 0 que a analise permite demonstrar é a
sustentacdo ressignificada do discurso tecnicista por um efeito metaforico que, ao negé-

lo, reafirma-o.

A partir desse mecanismo discursivo sdo produzidos os efeitos de sentido que

constroem 0 que passamos a entender por Farsa da Novidade na formacdo das
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trabalhadoras enfermeiras no Brasil. Ressaltamos que a nogdo de Farsa retoma a
concepgdo de Marx (2011), em “O 18 Brumario de Luis Bonaparte”, mas aqui outros
elementos estdo postos. A farsa que esta tese desvela é a farsa constitutiva das DCENF e
da Carta de Floriandpolis, considerando sua possibilidade a partir da sustentacdo do

discurso tecnicista no efeito de contraposicao.

O efeito de contraposicédo, produzido pelo discurso tecnicista nas DCENF e na
Carta de Floriandpolis, realiza-se no que Orlandi (2007) definiu por politica do siléncio,
especificamente através do silenciamento. De acordo com a referida autora, “ha sempre
no dizer um ndo-dizer necessario. Quando se diz ‘x’, 0 ndo dito ‘y’ permanece como uma
relag@o de sentido que informa o dizer ‘x’” (ORLANDI, 2007, p.82). Nas SDs analisadas
nesta secdo, entendemos que a suposta formacéo integral e generalista (o dizer x) tenta
silenciar aquilo que é o objetivo do dizer, aquilo que deve ser significado e produzido:
uma formacdo profissional, tecnicista, assistencialista, para 0 mercado e que ndo
questione as condig¢des de vida no capitalismo em crise estrutural (o ndo dito “y”). No
discurso das DCENF, o funcionamento contraditério do silenciamento do discurso

tecnicista o faz gritar, ecoar, produzir efeitos por estar implicito no documento oficial.

Dessa maneira, o suposto novo (as DCENF) ja nasce velho. E necessario ressaltar
que, com isso, ndo estamos considerando que exista o totalmente novo, o totalmente
original: 0 novo se constitui enquanto tal porque incorpora elementos do velho e o supera
dialeticamente, ressignificando-o enquanto novo. Nas DCENF, analisamos uma tensédo
entre discursos antigos reproduzidos sob o efeito de novidade, através da atualizacdo de
memorias. Dessa forma, o suposto novo (uma formagdo humanista baseada na pedagogia
das competéncias) é o velho camuflado com outra roupagem discursiva para produzir

impressdo de novidade (o pragmatismo do neopositivismo).

A posicéo-sujeito ABEn recrutou elementos do discurso humanista e os tencionou
no interior da FDEP. Tais elementos, num processo de deslocamento-encaixe-
sustentacdo, foram ressignificados a partir de movimentos parafrasticos e metaforicos.
Com isso, mesmo em tensao (resistindo) ao ideario mais pragmatico da FDEP, a posicéo-
sujeito representada pela ABEN ndo conseguiu escapar da racionalidade do capital em
crise, sendo tomada pelo funcionamento ideoldgico do efeito de contraposicéo: acreditou
estar se contrapondo ao tecnicismo/neoliberalismo, mas em verdade, foi ludibriada pela

camuflagem que o Sujeito universal empregou no discurso das competéncias.
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Foi assim que o velho, que precisou determinar a novidade, foi silenciado e
determinou o supostamente novo dentro FDEP. O “novo” das DCENF nio ¢ a superagao
dialética do velho. O tido como “novo” nas referidas diretrizes ndo passa de uma
ressignificacdo do velho; ndo € muito além que uma reunido de velhas novidades. Nesse
sentido, as DCENF nédo expressam um acontecimento discursivo na histéria da formagéo
das trabalhadoras enfermeiras do Brasil, mas sim um acontecimento enunciativo, uma
vez que implicou

[...] apenas a instauracdo de uma nova posi¢do-sujeito no interior de
uma mesma FD. Dito de outra maneira: surge ai uma nova
fragmentacdo em relagcdo a forma-sujeito, ou seja, surge ai um novo
modo de enunciar os sentidos desta formag&o discursiva, mas este novo
modo ndo opera pelo viés da ruptura com a formacao discursiva e com

a forma-sujeito. [...] Surgem novos saberes no interior da mesma FD
(INDURSKY, 2008, p. 28,29).

No discurso do processo de formacdo escolar da enfermagem brasileira, a tragédia
¢ a condicdo histdrica que garante uma formacdo eminentemente tecnicista, que tem por
finalidade o atendimento dos interesses de reproducao e acumulacao do capital; ja a farsa
é expressa no fato dos dizeres das DCENF aparentarem uma contraposi¢do a uma
formacédo tecnicista alinhada as novas demandas do capital, enquanto reproduzem nos

seus efeitos de sentido esse tipo de formacéo.

Entendemos por farsa uma situacdo concreta e existente, que tem sua construgéo
ideoldgica e discursiva justificada para camuflar, silenciar, manipular e dissimular
aspectos do real (da totalidade), tendo por objetivo produzir determinado convencimento
social. A farsa ndo possui correspondéncia absoluta e imediata com a mentira ou com a
irrealidade, mas sim com a manipulacdo e a internalizacdo por parte dos sujeitos de
aspectos manipulados do real, com e/ou sem premissas falsas. A farsa produz aquilo que
Luké&cs (2013) chamou por falso socialmente necessario.

Né&o podemos limitar a necessidade de farsas a classe dominante do nosso periodo
historico, mesmo sendo essa pratica amplamente desenvolvida pelas personificacdes do
capital global. A farsa € uma estratégia ideologica-discursiva de manipulacdo e
dissimulacao expressa linguisticamente por sujeitos para que estes incorram sob diversas
situacOes conflituosas de maneira socialmente desejada. Nesse sentido, pode se expressar

de vérias formas e em varios contextos.
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Também ndo confundimos a farsa com o cinismo. Tampouco a farsa
necessariamente se constitui somente por ele, ainda que o cinismo seja, em muitos casos,
parte determinante desta. Por isso, entendemos que algumas farsas, em meio ao Sseu
processo de criacdo e funcionamento, ludibriam seus proprios proponentes, seus
enunciadores. Algumas farsas séo tdo poderosas, que aqueles que as defendem, o fazem
como se elas fossem fiéis espelhamentos da realidade objetiva. Por isso, a farsa é um
processo fundado e decisivamente imbrincado com a categoria da alienacao.

A farsa da qual tratamos nesse trabalho, apesar de especifica do fim do seculo XX
e inicio do século XXI, ergue-se a partir dos pressupostos gerais que tratamos na secao 3.
Tal farsa se articula as determinages que constituem a formacdo da enfermagem no
Brasil, enquanto espaco de producdo de forca de trabalho e de conhecimentos no

capitalismo.

Nas DCENF e na Carta de Florianopolis, a farsa da novidade opera em partes pelo
discurso sustentado pela posicéo-sujeito do Conselho Federal de Educacdo (CFE) e de
outro pela resisténcia — ndo contraposicdo — da Associacdo Brasileira de Enfermagem
(ABEnN). A eficécia ideoldgica dessa farsa € justamente ndo se apresentar como tal, e se

fazer parecer uma disputa de projetos distintos para a educacdo no campo da enfermagem.

Dessa forma, materializaram-se sentidos que, no méaximo, proporcionaram um
rearranjo de técnicas, metodologias e contetdo dentro de um curriculo, o que ndo foi
capaz de superar a estrutura e funcdo social genética do trabalho da enfermeira no
capitalismo. Ou seja, ao questionar uma formacdo estritamente baseada no sistema
produtivo com pressupostos neoliberais, por uma “flexibiliza¢do” que garanta adequacao
as constantes transformacdes e inovagOes cientificas e tecnoldgicas; as tendéncias do
mercado de trabalho; as exigéncias do desenvolvimento dos servicos de salde; e as
necessidades demograficas e epidemiolégicas da populacdo nas regides onde 0s cursos
estdo inseridos, a representacdo da categoria de enfermeiras prop6s uma alteracdo apenas
na forma do curriculo, sua substancia fundamental, sua esséncia, sua funcéo social, que é
historicamente o atendimento das demandas do capital através do trabalho da enfermeira,

permaneceu intacta.

Agora é oportuno que retomemos o0 questionamento que fizemos no inicio dessa

secdo sobre a possibilidade de permanecer identificado a determinado discurso, mas ao
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mesmo tempo a este se contraidentificando. Entendemaos, a partir da dialética materialista,
ndo somente ser possivel, mas se tratar de uma estratégia fundamental do funcionamento
da ideologia na sociedade capitalista. Essa condi¢do dubia, mas com dominancia da

identificacdo, representa o funcionamento do proprio efeito de contraposicao.

No entanto, ressaltamos que a possibilidade dessa existéncia ndo trata de uma
dupla possibilidade, na qual o sujeito estaria igualmente identificado e contraidentificado.
N&o pode o sujeito estar sob essas modalidades igualmente dividido, mas

contraditoriamente dividido e sob o predominio de uma delas.

[...] essa resisténcia ideoldgica espontanea é uma reversdo e uma
rejeicdo, ou seja, os processos discursivos ligados a essa resisténcia se
inscrevem no que chamamos “segunda modalidade” (na qual o sujeito-
enunciador se volta contra o Sujeito universal da ldeologia, contra-
identificando-se a ele). Essa contra-identificacdo representa a “matéria
prima” do trabalho sobre a forma-sujeito constituido pela apropriacdo
subjetiva da politica do proletariado, mas ela ndo realiza em si mesma,
de modo algum, essa apropriagéo [...] (PECHEUX, 2014, p.210, grifos
do autor),

Entendemos que a contraidentificacdo se da nas frestas abertas no ritual, nas
contradicBes desse ritual. Essas frestas sdo notadas a medida que a disténcia entre a
realidade objetiva e 0s processos ideoldgicos mistificadores em prol da manutencdo do
Sujeito se explicita. Torna-se dificil negar problemas reais quando a objetividade grita o

contrario, como na crise estrutural do capital.

As FDs determinadas pela FI do capital agem prioritariamente construindo as
bases dos processos de identificagdo do tipo “livremente consentida” com 0 Sujeito
universal. Mas esta mesma engenharia discursiva destina atencdo especial aos sujeitos
também contraidentificados. Diante das posi¢des sujeito que se contraidentificam com o
Sujeito universal, a finalidade do processo discursivo devera ser a garantia do retorno ao
estado de identificacdo. Entretanto, quando este retorno ndo for possivel (quando o sujeito
teimar em resistir), o funcionamento das FDs da ideologia dominante buscara garantir a
acomodacdo domesticada da contraidentificacdo ao Sujeito universal. A partir das
analises das SDs, entendemos que o sujeito ABEnN se contraidentifica ao discurso

tecnicista, mas a ele ndo se contra-posiciona, ou seja, nao se desidentifica.
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Foi por isso que Althusser, segundo Pécheux, pbde, com razéo, afirmar que 0s
sindicatos e outras estruturas de “aparente” luta politica poderiam servir de meio para a

dominacdo da ideologia da classe dominante. Essa questao se expressa na

[...] fungdo subordinada, mas inevitavel e, como tal ‘necessaria’, pela
gual a classe dominante assegura o ‘contato’ ¢ o ‘didlogo’ com o
adversario de classe, isto €, o proletariado e seus aliados, fun¢éo com a
qual uma organizacéo do proletariado ndo pode, evidentemente, e como
tal, coincidir (PECHEUX, 2014, p.146,147).

E essa condicdo real que possibilita e recruta o efeito de contraposicdo que
construird o Cavalo de Trdia para a garantia da eficacia da farsa nas DCENF. Dessa
forma, o efeito de contraposicdo possui a funcdo de manter o sujeito identificado pela
evidéncia da contraidentificacdo. Quando assim realizado, o processo de identificacdo
ndo se processara mais de forma “livremente consentida”’?; mas agora, a partir de uma
identificacdo que o domina por resisténcia e por uma ilusdo de contraposi¢do. Estratégia
que consiste em fornecer ao sujeito a evidéncia de sua liberdade de se revoltar e de se

contrapor a determinado discurso ou situacao.

Ressaltamos que a resisténcia difere de uma posicdo contrdria a algo
(contraposicdo). A resisténcia é o fundamento do incémodo, sua matéria-prima.
Enquanto tal, a resisténcia € uma consequéncia primaria das contradi¢des antagbnicas que
deflagram algum incébmodo. A contraposicédo, todavia, € uma tomada de posicdo na qual
0 sujeito expressa e se expressa ideologicamente (ou seja, também enquanto pratica)
contra a origem do incébmodo; contra os fundamentos (causas) que deflagram esse

incomodo.

Para que se realize uma posicao ideoldgica contréria, sistematica e consciente do
sujeito ao Sujeito universal, necessita-se que ocorra um processo de desidentificagdo. A
desidentificacdo ¢ uma modalidade subjetiva e discursiva que se caracteriza pelo fato de
integrar “[...] o efeito das ciéncias e da prética politica do proletariado sobre a forma-
sujeito, isto é, de uma tomada de posicdo n&o subjetiva [...] (PECHEUX, 2014, p.201).
No entanto, o processo de desidentificacdo se constitui por uma tomada de posicéo, por
uma acdo ideoldgica: trata de um processo de desidentificar-se de uma FD para
identificar-se com outra, ideologicamente contraria. A atuacdo da ideologia no processo

de desidentificacdao, conforme Pécheux (2014), serviria “as avessas”; ndo sobre e contra

2 Expressdo de Pécheux (2014).
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si mesma, tentando eliminar e apagar sua existéncia, mas tornando-a 0 mais visivel
possivel em seu préprio funcionamento. Essa “terceira modalidade” constitui um
trabalho (transformacéo-deslocamento) da forma sujeito e ndo sua anulagdo. Em outros
termos, esse efeito de desidentificacdo se realiza paradoxalmente por “um pProcesso
subjetivo de apropriacao dos conceitos cientificos e de identificacdo com as organizagdes

politicas ‘de tipo novo’” (idem, p.201).

Palavras ndo bastam!”® Para termos um tipo de formago que se contraponha
causalmente ao discurso tecnicista, se faz necessario um processo discursivo de
identificacdo com as organizacdes politicas de tipo novo a partir da desidentificagdo com
a forma Sujeito universal e da superacdo da sociedade do capital. Para se opor as causas
do incébmodo, ndo é suficiente se contraidentificar com a FD, é necessario também que o
sujeito se desidentifique da Formacdo ldeoldgica que o domina. Afinal, é possivel

conservar velhas praticas em pessoas incomodadas com estas mesmas velhas praticas.

A contradi¢do ¢ a forca aglutinadora e, a0 mesmo tempo, discrepante que pde a
possibilidade de o sujeito permanecer identificado, ao passo que produz contra-discursos
e se revolta com essa dominacdo. Se ndo ha ritual sem falhas, é por conta da contradicéo,
enquanto forca articuladora dos contrarios. Todavia, em determinados momentos
historicos, a eficacia do ritual de dominacdo continuard mesmo com o aparecimento de
algumas dessas falhas’™ e de resisténcia a estas’®. Ndo ha dominagdo sem resisténcia!
Mas, em certas conjunturas, a resisténcia sustenta a dominacdo; eis o sentido de

contradicdo dialética.

Por considerarmos o primado fundamental do discurso em produzir mudancgas na
realidade social devido a sua condicdo de materializar-se ideologicamente (orientando e
movendo a conduta de outros homens) na linguagem, é que entendemos que a farsa

analisada aqui possui determinacdo central econdmica. Na formacéo das trabalhadoras

3 Lembremos com Pécheux (2014) que o intradiscurso é um efeito do interdiscurso sobre ele mesmo. E
por intermédio desse efeito que ocorrem tanto os deslocamentos dos elementos de saber de uma FD para
outra como os deslizamentos de sentido. Nesse efeito sobre si, 0 interdiscurso podera materializar num
dado enunciado, sob o efeito da univocidade, dizeres contrarios (expressdes da contra-identificacdo) ao seu
real funcionamento discursivo (por exemplo: a palavra liberdade pode ser empregada para refletir
aprisionamento). O sentido das palavras esta na articulacdo da linguagem com a historia.

4 Referimo-nos as falhas que podem aparecer, aquelas que ndo colocam em risco a estrutura causal do
sistema.

5 No Brasil, um dos exemplos mais expressivos dessa condi¢do foram os governos de centro-esquerda do
Partido dos Trabalhadores.
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enfermeiras, a sustentacdo do discurso tecnicista, pelo efeito de contraposicéo, produz a
farsa da novidade que garante de um lado, a formacgéo de uma forca de trabalho que
garanta, a partir — mas ndo somente — do setor salde a manutencdo das condigdes de
exploracdo dos trabalhadores em potencial; e a internalizacdo/legitimacdo da
contraditéria l6gica capitalista. Nesse sentido, e em ultima anélise, o que esta em jogo na
tensdo discursiva que funda as DCENF é o interesse material de reproducéo do capital e

de extracdo da mais-valia.
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5 DA FARSA A NOVA TRAGEDIA: O CAVALO DE TROIA DENTRO DA
CIDADELA'® (A PROPOSITO DE CONSIDERACOES FINAIS)

Em alguma passagem de suas obras, Hegel comenta que todos
os grandes fatos e todos os grandes personagens da histéria
mundial sdo encenados, por assim dizer, duas vezes. Ele se
esqueceu de acrescentar: a primeira vez como tragédia, a

segunda como farsa.

(Karl Marx em “O 18 Brumario de Luis Bonaparte™)

Nosso caminho analitico sobre as DCENF teve inicio em 2012, quando & época o
incobmodo era dirigido ao que denomindvamos ndo questionamento e aceitacao positiva
dos pressupostos das DCENF, por grande parte dos pesquisadores da formacdo em
enfermagem no Brasil. Descobrimos que tal motivo decorria da causa que requisitava a
criagdo das referidas diretrizes, a saber, a crise estrutural do capital e a sua imperiosa
reformulacéo na estratégia ideoldgica de dominagdo (CAVALACANTI, 2017). Ao final
da dissertacdo de mestrado, devido ao carater inconcluso de toda pesquisa, deparamo-nos
com outras davidas, questionamentos e objetivos, mas dois em especial: interessava-nos
desvelar o mecanismo ideoldgico do discurso das DCENF; e 0 motivo deste se expressar
na forma de aceitacao positiva e de ndo questionamento. Trouxemos esses objetivos para
a pesquisa de doutorado e aqui entendemos gue tais posturas se desdobravam a partir do
bem-sucedido efeito discursivo de consenso, que por sua vez, construia-se por uma série

de outros efeitos, principalmente o de contraposicdo e o de novidade.

Consideramos que esse efeito de consenso, em ultima anéalise, € a expressao
consolidada da acdo do Cavalo de Trodia na cidadela da enfermagem, representada aqui
na posi¢do do seu principal porta-voz, a ABEn. A garantia desse efeito de consenso

decorre também do fato da forma sujeito se realizar nas condigdes produzidas pelo

76 E uma Referéncia a Michel Pécheux (2014), quando este associa o termo cidadela teérica ao campo de
conhecimento inaugurado pela AD.
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sistema do capital sob a dominancia geral do juridico, no caso especifico das DCENF,
enquanto documento oficial. No entanto, respeitando a categoria dialética da contradicao,
devemos considerar que nenhum consenso € absoluto. Usando da analogia a guerra de
Troia, entendemos que na formacéo das enfermeiras brasileiras, a existéncia do Cavalo ja
é em si uma expressao de resisténcia; de forma parecida ocorre também quando este
adentra ao seu destino: mesmo a ABEn permanecendo identificada ao discurso tecnicista,

ela continua a resistir a essa dominacao, objetiva e subjetivamente.

O que se viu no decorrer dos SENADENSs foi a continuidade das tensdes
discursivas em torno da proposta que buscava a juncao problematica, sob a predominancia
profissional desenvolvimentista, entre uma educacdo progressista, questionadora do
neoliberalismo e das mazelas sociais mais perceptiveis — mas ndo da l6gica do capital em
si — e uma educacdo pautada pelo humanismo (para a cidadania e o desenvolvimento de
politicas publicas). A histéria mostrou que, com o passar das edi¢cbes dos SENADENS e
CEBENSs, houve o fortalecimento de agdes orientadas para o desenvolvimento técnico
profissionalizante, acompanhadas do disfarce garantido pelo discurso humanista.
Representa essa condi¢do, com maior vigor, a recepcdo desenvolvimentista do Projeto de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da Area da Enfermagem (PROFAE); e a adogdo de
medidas do Ensino a Distancia e de novas tecnologias como estratégias de qualificacdo
profissional, sob a justificativa de que isso melhoraria a qualidade da assisténcia no

ambito da salde coletiva, especificamente através do SUS.

Faz-se necessario dizer também, que o efeito de consenso produzido pelo Cavalo
de Trdia se ergue a partir do trabalho de outro efeito de sentido, o de evidéncia.
Precisamente sobre a cadeia de evidéncias de ordem dos fatos relativa aos sentidos de
profissional, humanista, critico, generalista e competente. Isso porque, no imaginario da
formacdo social capitalista, a finalidade hegemdnica do processo formativo escolar,
determinada em sua memoria discursiva, € a construcdo de sujeitos profissionais

competentes, e de preferéncia com valores humanistas (critico e reflexivo).

Somente com a AD conseguimos chegar ao entendimento dos sentidos produzidos
no discurso das DCENF: o sentido de enfermeira profissional, critica, reflexiva,
humanista e generalista ndo se explica na superficialidade do texto, nas cadeias de
evidéncias desses ja-ditos, mas em suas articulagdes com a historia, no efeito metaforico

da substituicdo de palavras (ou expressdes e proposicdes) por outras, considerando a
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funcdo ideologica que elas possuem com as FDs que as filiam. Entendemos por isso, que
a espécie de contentamento da ABEn com os elementos de saber do discurso educacional
humanista representa a identificagcdo dessa forma sujeito com a ideologia dominante, a
partir da subjetivagdo do “sempre-ja ai” na forma de um funcionamento ideoldgico
espontaneo antigo. Ressaltamos, assim, que o efeito de evidéncia que se expressou a partir
da ABEn, é fruto de uma tomada de posicdo idealista (na forma também de
contraidentificacdo) acerca do que foi oferecido pelo Outro no processo de construgéo e

implementacdo das DCENF.

A estratégia de disfarce — o proprio efeito de contraposicdo — que produziu a farsa
que demonstramos nessa tese, decorreu genericamente da necessidade imperiosa que o
capitalismo possui de se estabelecer como um sistema de dominacgdo sem se apresentar
como tal. Isso porque, dada a sua légica antagdnica, desigual e totalitaria, o capital precisa
criar uma aparéncia invertida de sua esséncia, bem como de suas determinacOes
fundamentais, das quais o tecnicismo faz parte. Especificamente sobre o processo de
formagdo da enfermeira brasileira, ha, a partir do fim da década de 1980, diante dos
questionamentos da referida categoria ao carater tecnicista da profisséo e de seu processo
formativo, uma tentativa de sobrepor essa determinacdo fetichista da técnica no

envoltorio do discurso humanista.

Registrava-se ao curso dos anos de 1980, na forma propostas pedagogicas, a
tendéncia de juncdo de duas tendéncias filosoficas idealistas aparentemente dissonantes:
0 positivismo e a fenomenologia. No entanto, o que vimos a partir de entdo foi a
complementacdo dessas ideologias tedricas quando submetidas ao denominador comum
da reproducdo capitalista. Para injetar sofisticacdo a wvulgata do pragmatismo
(neopositivista), presente na Pedagogia das Competéncias, as personificacbes do capital
se dirigiram com frequéncia para algum tipo de renascimento neokantiano. Nas DCENF,
destacamos como maior expoente dessa estratégia paradoxal construida pela
ressignificacdo do discurso tecnicista, a negacdo do politico a partir de uma postura
pseudo-critica focada no desenvolvimento profissional e na participacdo dos rituais da
democracia representativa’’. Entretanto, pontuamos que as condi¢Bes de produgdo-
transmissao dos conhecimentos e saberes cientificos estdo inscritas no interior da luta de

classes. Os interesses econdmicos de reproducdo do capital sdo assim traduzidos pelo

" Trata-se de uma tentativa de ressignificacdo da neutralidade cientifica.
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tecnicismo nas suas vertentes teoricas de realizacdo. O fetiche da técnica se constitui nas

DCENF de tal forma, como uma politica cientifica disfar¢cada sob o manto humanista.

O tecnicismo € um imperativo do capital para sua propria reproducao a partir da
geracdo de mais-valor. Nesse sentido, entendemos que o fetiche da técnica continuara
determinando o trabalho e a formacdo de trabalhadoras e trabalhadores, enquanto as
estruturas capitalistas sobreviverem, ndo importando por qual estratégia discursiva.
Podemos verificar essa condicdo inclusive nesse momento de crise sanitaria decorrente
da pandemia de Covid-19, através do rejuvenescimento do fetiche da técnica e do discurso
tecnicista. Por isso, tentamos recusar o efeito Miinchhausen’® que incorreriamos ao
considerar que uma mudanga curricular, ainda que de orientagdo marxista, teria
capacidade de romper com o carater tecnicista do trabalho e da formacdo das

trabalhadoras enfermeiras.

As andlises feitas neste trabalho nos permitem afirmar que as DCENF,
aparentemente, apontam para uma contraposi¢do a formacéo tecnicista. Todavia, este
apontamento é apenas um efeito, ndo a realidade em si. Quando tal documento ¢ analisado
numa perspectiva discursiva materialista, vé-se a constituicdo da materializacdo de um
discurso que, em seus efeitos de sentido, tenta ocultar as imposicdes do capital em crise
a formagdo em enfermagem no pais. Nesse sentido, expressam-se nas DCENF as
contradi¢Ges de um discurso que se pretende alinhado a uma formacéo de base humanista,
nos termos aparentes das referidas Diretrizes, enquanto reproduzem os efeitos ideoldgicos

da histérica supremacia da técnica na formacéo das trabalhadoras enfermeiras.

Ao buscar investigar o corpus da pesquisa sob uma tomada de posigdo
materialista, ou seja, enquanto uma tomada de posicdo em relacdo ao que é, optamos,
como Pécheux (2014), pelo fogo de um trabalho critico. Tivemos por finalidade descobrir
o segredo por tras do efeito de consenso produzido nas DCENF; lutar para que esse

segredo ndo continuasse oculto; explicar e expor a farsa.

Este trabalho buscou, enfim, cumprir a tarefa imediata da filosofia que esta a
servigo da historia: estabelecer a verdade do aquém. Buscou ainda oferecer as enfermeiras
instrumentos que as possibilitem refletir sobre os limites da farsa de nossa formacao;

arrancar ““as flores imaginarias dos grilh6es”. No entanto, nossa finalidade ndo se limita

8 Como pensado por Pécheux (2014) em Semantica e Discurso.
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em denunciar: a tarefa histérica do analista do discurso é também politica, “é preciso
ousar se revoltar”. Uma vez que arrancadas as flores imaginarias dos grilhdes temos de

nos desvencilhar deles, ou seja: desmascarar a farsa para sairmos da tragédia.

Afinal, como nos lembra o saudoso Antonio Carlos Belchior: “amar e mudar as

coisas me interessa mais”!
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