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RESUMO

O presente trabalho consiste em um estudo teorico visando refletir as perspectivas
de atuacado profissional do bibliotecario em ambientes educativos instituidos para
formar criangas em idade de zero a cinco anos. A mediagéo da leitura serviu de base
referencial a fim de se identificar as publicacGes cientificas propicias a oferecer
contribuicbes  significativas de parametros conceituais e embasamentos
fundamentais a respeito deste processo do desenvolvimento humano. De forma
geral, consta como objetivo da pesquisa em promover 0 encontro das criangas com
os livros da literatura infantil e, assim, estabelecer interacbes para ampliar as
possibilidades de acréscimos em tais sujeitos por meio destes materiais
bibliogréaficos. A presenca do bibliotecario frente ao referido processo de formacéao
educativa foi considerada como fator primordial a fim de se exercer atividades e
acOes voltadas para a mediacdo da leitura. Assim, como resultado propositivo,
identificou-se a listagem contendo duas categorias subdivididas em uma série de
dez temdticas que foram extraidas na literatura consultada para oferecer
possibilidades aplicaveis pelo bibliotecario no ambiente escolar de educacéo infantil.
Metodologicamente, procedeu-se o recorte temporal de 2014 a 2018 para determinar
o levantamento bibliogréfico junto a Base de Dados em Ciéncia da Informacao
(BRAPCI). Nesta fonte de informacao foram selecionadas as publicacdes cientificas
utilizando em sua busca simples pela delimitacdo da terminologia “leitura” que foi
identificada expressamente junto aos campos de titulo, palavra-chave e resumo.
Assim, como resultados foram recuperados sete artigos que serviram de base
fundamental para o levantamento das propostas elencadas e consideradas como
recomendacdes compativeis as atividades profissionais desenvolvidas pelos
bibliotecarios. Tais publicacbes foram analisadas considerando 0s respectivos
tratamentos tedricos em caracteristicas que foram apresentadas por tematicas de
categorias. Portanto, os sete artigos cientificos publicados em revistas de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo estruturam as propostas acolhidas como
atividades recomendadas para o desenvolvimento da leitura em criancas de zero a
cinco anos de idade.

Palavras-chave: Livros. Leitura. Literatura Infantil. Educacao Infantil. Bibliotecério.



ABSTRACT

The present study constitutes in a theoretical study in view of considering the
perspectives of the librarian in educational environments instituted to educate
children from zero to five years old. Scientific publications that could offer significant
contributions of conceptual parameters and fundamental foundations on this process
served as a reference basis. This research aims to promote the meeting of children
with books of children's literature and thus establish a dialogue to expand the
possibilities of additions to such subjects through these bibliographic materials. The
presence of the librarian in this process was considered as a primordial factor to
perform activities and actions related to reading mediation. Thus, we listed a series of
ten categories that were extracted from the literature consulted to offer applicable
possibilities for the librarian in the preschool environment. Methodologically, we used
the time frame from 2014 to 2018 to determine the bibliographic survey with the
Information Science Database (BRAPCI). The scientific publications were selected
using in their simple search for the delimitation of the terminology "reading” to be
expressly identified next to the title, keyword and abstract fields. As a result, from this
source of information, were retrieved seven articles that served as the fundamental
basis for the survey of the listed proposals and considered as recommendations
compatible with the professional activities developed by librarians. Such publications
were analyzed considering the respective theoretical treatments in characteristics
that were presented by category themes. Therefore, the seven scientific articles
published in Librarianship and Information Science magazines structure the
proposals received as activities recommended for the development of reading in
children from zero to five years old.

Keywords: Books. Reading. Children's literature. Child education. Librarian.
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1 INTRODUCAO

A leitura se apresenta como elemento essencial para a comunicacao,
disseminacéo de ideias, informacdes e aquisicdo de conhecimentos, e, portanto, ler
deve ser um atributo comportamental praticado frequentemente. Assim, considera-se
importante que esta pratica do desenvolvimento humano seja incentivada desde a
infancia. Pois, segundo Sandroni e Machado (1998), € na fase infantil que as
habilidades cognitivas assumem uma potencialidade inigualavel para ampliar as
experiéncias da formagao educacional no ser humano.

Partindo dessa premissa, o trabalho realizado visa buscar subsidios por meio
de propostas levantadas na literatura que possam contribuir com a atuacdo do
profissional bibliotecario na mediacdo da leitura junto ao publico infantil de zero a
cinco anos de idade. Com isso, busca-se oferecer contribuicbes de atividades
didaticas que promovam o gosto pela leitura infantil a fim de se despertar o interesse
das criancas, além de incentivar o contato com os livros sem perder o seu carater
ladico.

Considerando imprescindivel persistir que a crianca deve representar o
publico-alvo para o desenvolvimento do gosto pela leitura, destaca-se a necessidade
do uso de estratégias pedagogicas diferenciadas, ampliando as possibilidades para
se atrair a atencdo e o interesse do pequeno leitor e, assim, provocar neste as
interpretacdes subjetivas desde a infancia. Logo, esta iniciativa implica no respeito
as particularidades individuais como requisito essencial da mediacédo da leitura.

Os livros infantis devem propiciar agao e/ou atividade com o compromisso de
estimular a pratica de leitura, desenvolver aptiddes e responsabilidade, tendo a
crianca como um ser ativo, que constréi conhecimentos sobre o mundo e sobre si
mesmo. Assim, os livros de literatura infantil se tornam um meio educativo, ou seja,
um recurso indispensavel para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e formacdo da crianca como sujeito de uma pedagogia visando a
autonomia, condic&o notoriamente defendida por Paulo Freire (1997).

Dessa forma, os livros de literatura infantii podem proporcionar grande
oportunidade de conhecimento empirico para as criancas que vao além de
manuseéd-los, mas também conhecé-los de uma forma mais concreta pela
apropriacdo de seus conteudos. E esse conhecimento, valorizado pelas percepcdes

empiricas, se dara de forma conjunta, isto €, tendo o bibliotecario participando
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ativamente do processo com a criangca. Deste modo, tal profissional assume um
papel de mediador da leitura entre as criancas integrantes da comunidade usuaria e
os livros oferecidos pela colecdo bibliografica da qual compde o acervo gerido pelo
bibliotecario em questdo. Portanto, espera-se enriqguecimentos reciprocos nas
experiéncias interativas socializadas por estes dois sujeitos. Com isso, 0 ganho é de
ambos e, especialmente, da sociedade que passa a colher frutos de uma relacdo
proficua em que saberes se ampliam por meio de livros oferecidos como fontes
estruturantes da educacao humana.

Para isso, ndo ha duavidas, cabe ao bibliotecario conhecer bem o seu publico
usuario, ou seja, as necessidades informacionais que se manifestam nas criancas
gue geram demanda por produtos e servigcos a uma biblioteca escolar de interesse
infantil. Mas tal perspectiva somente se concretiza pela competéncia informacional
do bibliotecario em que habilidades se articulam diretamente com sensibilidade
social deste profissional. Deste modo, julga-se necessario que, além da formacao
profissional, o bibliotecario precisa se atualizar constantemente, inclusive de meios e
recursos pedagogicos para implementar a eficiéncia da sua atuacdo. Em se tratando
da mediacao da leitura com criancas deve-se compor o conjunto deste repertério de
atividades profissionais agdes compativeis as idades correspondentes do publico
atendido, inclusive recursos bibliograficos apropriados a tais aspectos. Também,
acrescenta-se a capacidade profissional de propiciar momentos didaticos que se
tornem agradaveis e contribuam para a ampliacdo do vocabulario, incentivando a
criatividade e a vivéncia do mundo-do-faz-de-conta. Portanto, se faz necessario
refletir permanentemente as formas pedagogicas empregadas pelo bibliotecéario que
possam, de fato, sensibilizar a crianca ao gosto pela leitura e incentivando-a para
recorrer ao livro como recurso de lazer, entretenimento e fonte da sua formacao
educativa.

Frente a tantos desafios aqui apontados se faz necesséario delinear os
aspectos estruturantes do presente estudo. Com isso, direciona-se para a
explicitacdo de questdes pontuais que evidenciem o problema de pesquisa e a sua
plausivel justificativa. Em seguida, constam os objetivos que determinam a amplitude

de alcance desta investigacao académica.
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1.1 Problema e justificativa

A leitura de literatura infantil destina-se ao universo da crian¢ca no sentido de
desenvolver as suas habilidades fundamentais. Assim, entende-se que esse género
literrio potencializa o aprimoramento de leitores iniciantes utilizando basicamente
uma estrutura elaborada por textos curtos, ilustracdes e outros recursos didaticos.

Segundo Rego (1995) a literatura infantil surge como um caminho para a
alfabetizacdo, pois, na sua maneira de ver, é preciso incentivar nas criangas 0s
processos de construgdo e descobertas dos conhecimentos. Dessa forma, a
literatura infantil influencia em todos os aspectos da educacéo da crianca e pode ter
como finalidade educar, instruir e distrair. Cosson (2019) enfatiza tais condicdes
instrumentais da leitura pelo uso recorrente da ficcdo literaria. Assim, o ato de ler
encontra paralelos significativos ao seu desenvolvimento por conteudos que
perpassam a aprendizagem pela leitura literaria agregando novos conhecimentos e
experiéncias representadas em descri¢cdes ficcionais. Com isso, ha uma evidente
integrag@o entre a empiria da distragdo propicia ao lazer e entretenimento com a
geracdo de novos repertérios cognitivos, afetando diretamente a cultura e o
conhecimento individual por meio da leitura.

Sabe-se que para formar “bons leitores”, sujeitos assiduos a esta pratica, €
necessario haver comprometimento e parceria tanto da escola quanto da familia,
além de outras formas diversas disponiveis na sociedade (fisica ou virtual). Essa
funcéo socialmente compartilhada visa a ampliagdo de experiéncias da crianga com
0 mundo imaginario e criativo que os livros infantis possibilitam. Assim, é inegavel
gue a vivéncia infantil com os recursos da literatura apropriada a sua faixa etaria
oportuniza um processo rico na formagcdo da crianca. Pois tais condicdes séo
necesséarias para favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades
fundamentais aos processos cognitivos, incluindo o aprimoramento do senso critico.
Mas, além destes fatores mencionados, o ludico contido na literatura infantil &
essencial para proporcionar o florescer das sensibilidades humanas aos leitores
iniciantes.

Diante de tais apontamentos que refletem a importancia da literatura infantil
no desenvolvimento da crianga surge como indagacao que substancia o problema
desta pesquisa o seguinte questionamento: Como a literatura cientifica no

dominio de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo apresenta propostas para
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se desenvolver atividades didaticas visando a promogé&o do gosto pela leitura

infantil?

1.2 Objetivos

Buscando levantar proposi¢cdes didaticas que visem implementar a realidade
educacional de criancas em idade de zero a cinco anos é que 0s seguintes objetivos
foram estabelecidos. De forma geral, intenciona-se em levantar propostas
apresentadas em artigos de revistas de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacé&o
gue apresentem aspectos didaticos voltados ao desenvolvimento do gosto pela
leitura em criancas de zero a cinco anos utilizando as colegfes bibliograficas da
literatura infantil. Nesse sentido, objetiva-se especificamente em alcancar os

seguintes desdobramentos:

e Destacar a importancia didatica do livro infantil para o desenvolvimento da
leitura com criancas em idade pré-escolar;

e Identificar os aspectos fundamentais na relagéo da Biblioteconomia e Ciéncia
da Informagdo com atividades didaticas voltadas ao uso de colec¢des
bibliogréaficas, especificamente da literatura infantil;

e Apresentar propostas levantadas em publicagbes cientificas no dominio de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacédo para o desenvolvimento do gosto

pela leitura em criangas utilizando a literatura infantil.

1.3 Metodologia

Os procedimentos delineados na metodologia adotada consideraram
fundamentalmente a aplicacdo da pesquisa bibliografica e documental. Neste
sentido, elegeu-se a pesquisa bibliografica considerando os critérios utilizados na
escolha bibliograficas utilizadas no embasamento teorico para a selecao dos artigos
cientificos publicados em periddicos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao que
ofereceram as propostas levantadas. Foi adotado um conjunto de critérios
especificos, a fim de oferecer maiores esclarecimentos descritivos empregados

nesta pesquisa.
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1.3.1 Pesquisa bibliografica

A fim de se oferecer maiores esclarecimentos descritivos empregados nesta
pesquisa seguem as suas demonstracdes explicitas. A pesquisa bibliografica foi
utilizada em carater investigativo, a fim de identificar e analisar as principais teorias
existentes sobre o tema abordado. Com isso, pode-se produzir e explicar como se
da a leitura voltada as criancas da educacédo infantil. Para tanto, um conjunto de
repertorios bibliograficos foi utilizado, sendo: livros, artigos cientificos, revistas
académicas no dominio de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo. Ressalta-se
gue alguns websites relacionados ao tema também foram consultados como fontes

eletronicas de informagao.

1.3.2 Selecédo dos artigos

Utilizou-se no levantamento e coleta da pesquisa a Base de Dados em
Ciéncia da Informagédo (BRAPCI) por esta fonte manter exclusivamente um acervo
de publicacdes cientificas voltadas as especialidades em que o bibliotecario esta
inserido. Assim, a BRAPCI forneceu o conjunto de artigos cientificos utilizados no
processo de analise. Para tanto, empregou-se 0 seguinte delineamento
procedimental na busca efetuada:

e Passo 1. adotou-se a busca simples para o levantamento dos artigos
cientificos;

e Passo 2: utilizou-se como estratégia de busca o termo “leitura”;

e Passo 3: aplicou-se como critério de selecdo na resposta obtida a delimitacdo
por temporalidade das publicacbes considerando o recorte ao periodo de

2014 até 2018, ou seja, os ultimos cinco anos concluidos anteriormente a

data da pesquisa.

e Passo 4: selecdo de artigos considerando exclusivamente a analise da
pertinéncia voltada aos seguintes temas: leitura, literatura infantil, biblioteca
infantil. Tais elementos foram analisados diretamente nos campos de titulo,

resumo e palavras-chave.
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Quadro 1 - Relagcdo dos Artigos Levantados na BRAPCI

N° Autoria Titulo do Artigo Revista Ano
PEREIRA, A.P.; O mediador e a Biblioteca Escolar em
01 | BORTOLIN, S. mediacao de literatura - 2016
. Revista
para crian¢as surdas
SALCEDO, D; O incentivo da leitura | Revista Brasileira de
02 | STANFORD, J. na biblioteca escolar Biblioteconomia e 2016
Documentacao
03 SILVA, R.J. Formar leitores na Informagés) & 2015
escola Informacao
Bibliotecario mediador
FERREIRA, M.M. de leitura e de Em Questao
04 praticas culturais em 2014
comunidades
vulneraveis
SILVA, AJ.M,; Biblioteca Escolar e
05 | ALENCAR, A.Q.; Mediacéao da Leitura Folha de Rosto 2017
BERNARDINO,M.C.R.
BORTOLIN, S;; A interacdo entre o
BURGHI, V.J. bibliotecéario e o leitor- | Informacdo@Profissbées
06 . ~ 2014
ouvinte na contacao
de historias
FLECK, F.O,; Livro ilustrado: texto, Perspectivas em
07 | CUNHA, M.F.V.; imagem e mediacao Ciéncia da Informacédo | 2016
CALDIN, C.F.

Fonte: A Autora, 2020.

Buscando responder ao problema de pesquisa que estimulou este estudo,
foram definidas algumas categorias de andlises para refletir sobre as propostas de
atividades de leitura com as criancas provenientes da literatura académica das areas
da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéao.

As categorias que agrupam as propostas foram identificadas nas publicactes
de artigos de trabalhos analisados e foram agrupadas em dois conjuntos basicos: o
pensar e o fazer. Deste modo, a categoria pensar dedica-se as reflexdes voltadas
as acoes tacitas nas quais o profissional bibliotecario deve (ou deveria) pautar para o
desenvolvimento da sua estratégia de intervencao profissional; e o fazer contempla
0 estabelecimento de acbes coordenadas visando o carater pratico de atividades
didaticas ou pedagogicas compativeis a operacionalizacéo funcional do bibliotecario.
Deste modo, houve a subdivisdo das categorias principais acima descritas em
estruturas tematicas vinculadas as respectivas ideias gerais contidas em ambas.
Para tanto, procedeu-se a elaboracdo de um conjunto de dez acdes sistematizadas
em duas categorias centrais. Que sao:
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Pensar (idealizar) Fazer (desenvolver)

¢ Adotar a mediacéo da leitura e Desenvolver acdes de contacao
como principio de historias

e Definir espagos formais de e Provocar interpretacoes
aprendizagem subjetivas

e [Esquematizar as estratégias e Incentivar o desenvolvimento do
pedagobgicas imaginario

e Determinar a frequéncia das , . .

~ e Aliar a leitura a outros atrativos

acoes

e Identificar os multiplos formatos e Ampliar experiéncias de leituras
de recursos ocasionais

Diante das categorias relacionadas acima, os artigos levantados foram
classificados pelo tratamento de temas e questdes condizentes aos assuntos
envolvidos. Com isso, citacfes (diretas e indiretas) foram extraidas para representar
a ideia tedrica identificada nos artigos levantados e utilizados como referencial de
analise. Portanto, foi possivel haver transversalidade de assuntos pelo mesmo
artigo, ou seja, pela mesma autoria da publicacéo cientifica levantada na BRAPCI.

Por fim, a analise procedeu com revisdes teoricas estabelecendo discussdes
e reflexbes levantadas diretamente na literatura de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacdo sobre agbes e temas relacionados a leitura. Destaca-se que o foco da
leitura consiste ao publico infantil. Logo, as argumentacfes das analises
direcionaram-se as propostas de acdes voltadas ao desenvolvimento da leitura com
criancas de zero a cinco anos, ainda que este nao fosse o objetivo central dos
artigos investigados.
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2 CRIANCA E A LITERATURA INFANTIL: uma breve historia

A fim de se compreender as propostas levantadas em publicacdes cientificas
nos dominios da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo visando o
desenvolvimento do gosto pela leitura em criangas utilizando a literatura infantil,
precisa-se refletir o surgimento de uma literatura voltada para a fase da infancia.
Para tanto, direciona-se nesta secdo alguns aspectos fundamentais relacionados a
percepcéao da crianca com a literatura infantil.

O surgimento da contacdo de historias para as criancas envolvendo a
comunicacao oral, segundo Dohme (2011), consiste em uma atividade direcionada
pelo adulto ainda em tempos remotos da ancestralidade humana. Pois,
notadamente, a arte de contar histérias existe desde que o homem comecou a falar
de forma articulada. “Provavelmente, comecou com o homem sentado em sua
caverna ao pé do fogo, contando suas bravatas as mulheres e criancas” (DOHME,
2011, p. 7). Certamente, as histérias que os homens dos tempos das cavernas
contavam estavam relacionadas ao seu cotidiano empirico pela sobrevivéncia,
envolvendo a caca, a pesca e outras formas existentes aquela época para garantir a
alimentagéo.

Nesse sentido, antes mesmo de existir uma linguagem escrita, como a que
conhecemos hoje, ja se contavam historias as criancas e adultos. Segundo Feba e
Souza (2011, p.153), “As primeiras civilizacdes utilizavam a linguagem oral para
repassar aos seus descendentes a sabedoria deixada por seus antepassados, para
solucionar problemas e manter vivas as tradigdes e segredos de seus povos’. A arte
de contar historia surgiu como um meio encontrado pelos povos antigos para passar
as novas geracOes os seus aprendizados acumulados, além de ser uma forma de
manter vivos os relatos de suas historias e a propagacao dos valores culturais.

Com o passar do tempo, outras expressdes de registros mais concretas do
gue a oral foram incorporadas a vida dos povos antigos, surgindo a linguagem
escrita. Nesse processo historico, a literatura infantil, segundo historiadores como
Cambi (1999), despontou no século XVII com Fenélon (1961-1715) tendo o objetivo
de moralizar as criancas por meio de fabulas, as quais primavam por licbes de
valores morais. Outro autor de historias infantis neste periodo, especificamente em
1697, foi o escritor francés Charles Perrault (1628- 1703), criador dos contos mais

famosos da literatura infantil universal, ainda hoje lido e contado em vérias



19

linguagens para além da escrita. Ressalta-se que o contexto da origem de histérias
criadas para criancas seguia uma concepcdo de que essas eram adultas em
miniaturas e, por isso, deveriam ser educadas dentro de uma logica moralista para o
aprimoramento comportamental.

Com o passar do tempo e o continuo progresso da humanidade, aperfeicoou-
se a oralidade caracterizada pela contacdo de historias. Assim, de uma pratica
focada nos relatos como processo comunicacional da socializacdo humana, inclusive
de conhecimentos, esta atividade tornou-se direcionada ao lazer e ao
entretenimento.

No Brasil, pode-se dizer que a literatura infantil se divide antes e depois das
obras de Monteiro Lobato. Atualmente, além de campanhas publicitarias como a do
banco Itau “Leia um livro para uma crianga”, ha uma referéncia do trabalho com a
leitura na educacdao infantil reconhecida como uma das etapas da educacao béasica
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (9.394/1996). Um dos
documentos que oficializam o trabalho com a leitura para criancas é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) publicada em 2017 e que serve como orientacao
obrigatdria para a elaboracdo dos curriculos das redes de ensino em todo o pais. A
proposta crucial da BNCC (2017) para educacdo infantil é definir campos de
experiéncias com o objetivo de trazer a crianca a assumir o protagonismo do seu
proprio desenvolvimento. Ou seja, orienta que a crianca ndo devera ser tratada
como um mero receptor de contelldo, mas preconiza a oportunidade deste sujeito
infantil em vivenciar as diversas aprendizagens de forma empirica.

Entre os campos de experiéncias definidos pela BNCC (2017) esta a “Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo”. Sao tratamentos voltados aos sentidos sensoriais
da crianca. Com isso, determina os meios para garantir o estimulo do ouvir e o falar
como atributo diretamente relacionado a leitura e contacao de historias. Deste modo,
0 ato de escutar histérias, seja por meio de livros ou de representacdes encenadas,
as criangas participam conversando e apreciando narrativas em multiplas linguagens
e sdo estimuladas a se posicionarem como sujeitos singulares e pertencentes a um
grupo social.

Além das prerrogativas instigadas pela BNCC (2017), a literatura infantil
assume a funcdo essencial de despertar o gosto pela leitura como atividade
relacionada ao prazer, a recreacdo e ao lazer. Pois vislumbra uma pedagogia que

estimula a imaginacdo e amplia o conhecimento de mundo, além combinar didaticas
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envolvendo os repertérios culturais e linguisticos da crianca e da sua comunidade.
Desta forma, a insercéo a cultura escrita, quando a crianga prosseguir seus estudos
no ensino fundamental, teoricamente, ndo sera uma experiéncia penosa, pois ela
sendo estimulada a ter contato com os livros desde a sua tenra idade podera
encontrar sentido em ler e estimulos para criar e desenvolver as suas proprias
historias.

Diante desse contexto segue-se a discussdo sobre a relacao entre o livro, a

leitura e a ludicidade.

2.1 O livro, acriancga e a leitura: reflex6es fundamentais

A leitura apresenta-se como elemento essencial para a comunicacao,
disseminacéo de ideias, informacfes e aquisicdo de conhecimentos, e, portanto ler
deve ser um comportamento praticado desde a infancia. Xavier (2013) reforca essa
importancia enfatizando que o ambiente da literatura infantil possui inUmeras
contribui¢gdes a formagao da crianga. Pois “Além do caréater Iudico presente nos livros
infantis nos € apresentada diversas possibilidades de expressdo, como o contar, o
ler, o dramatizar e também o brincar (XAVIER, 2013, p. 11). Portanto, ha um
processo pedagogico na relacdo da crianca com o livro. Trata-se de uma
oportunidade de se multiplicar os esforgcos sociais e politicos visando o
desenvolvimento da leitura como recurso da formacéo educativa na crianca. No
entanto, leitura ndo € um ensinamento automatico, mecanico e determinista. Exige
complexidades e empenhos individuais do leitor e de quem assume essa
incumbéncia, seja de forma amadora ou mesmo profissionalmente pela mediagéo da
leitura. Afinal, conforme Souza (1992, p. 22) defende a “[...] leitura €, basicamente o
ato de perceber e atribuir significados através de uma conjuncao de fatores pessoais
com o momento e o lugar, com as circunstancias”. E este processo representa a
capacidade de interagBes cognitivas para aferir julgamentos da realidade, além de
provocar mudancas estruturais nas dimensdes culturais do individuo e na sua
sociedade coletiva. Afinal, “Ler é interpretar uma percepgao sob as influéncias de um
determinado contexto”. Esse processo leva o individuo a uma compreensao
particular da realidade” (SOUZA, 1992, p. 22).

Apesar da intimidade aparente assumida pela escola em desenvolver o gosto

pela leitura por praticas pedagogicas que visem o seu “ensinamento” efetivo tal
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processo nem sempre € bem-sucedido. Pois, visivelmente na sociedade, “[...] nota-
se que a escola tem dificuldade em fazer uso da literatura como objeto de leitura”
(SOUSA, 20186, p. 36).

No processo de desenvolvimento infantil, a literatura é um dos componentes
fundamentais, pois contribui para que o ladico esteja presente na rotina das
criancas, além de proporcionar a resolucdo de seus conflitos internos, ampliando sua
imaginacdo, sentimentos e emocOes de forma prazerosa e significativa. Entao,
reconhecidamente, a literatura assume uma importancia elucidativa na didatica da
aprendizagem oferecida a crianga como repertério pedagdgico. Em tal condicéo,
tomando como base as ideias de Martins (1994), é funcdo da leitura estabelecer
perspectivas para se compreender a realidade nas diferentes circunstancias, sejam
estas momentaneas ou historicamente arraigadas na sociedade. Outro aspecto que
merece ser apontado como fator preponderante das experiéncias de leitura diz
respeito a habilidade de a crianca fazer relacdes e associagdes intertextuais com 0s
outros livros ja lidos anteriormente. Esta possibilidade enfatiza o carater intertextual
da leitura, qualidade que visa “[...] designar a relacdo entre textos ou mais
precisamente o reconhecimento de que um texto € sempre resultado de um dialogo
com outros textos” (COSSON, 2019, p. 60).

Portanto, é impensavel entender o mundo se nao for por meio das diferentes
maneiras compativeis a se fazer leitura. Logo, a leitura do livro representa uma das
formas aplicaveis a se desenvolver tal procedimento cognitivo. Se a leitura condiz a
uma atividade intelectual de suma importancia ao desenvolvimento do individuo nao
h& davidas que esta operacdo do processamento mental merece toda prioridade.
Sendo assim, uma nacao carece ser estruturada por politicas de incentivos voltadas
as praticas de leitura e da disseminacdo de seu suporte mais notorios: o livro.
“Entretanto, assegurar o acesso dos estudantes a uma boa quantidade e diversidade
de livros, por si s, ndo assegura o éxito na formacéao do leitor” (SILVA; FERREIRA,
SCORSI, 2009, p. 52).

Sao inumeros os beneficios gerados pela aproximacéo da criangca com o livro.
Neste sentido, se reconhece que é por meio dos livros e da leitura que a crianga
amplia as suas percepcoes das “[...] formas de comportamento social que ela pode
apreender e usar no processo de crescimento em que se encontra [...]" (SANDRONI,
MACHADO et al., 1986, p.10-11). E 6bvio que a habilidade de leitura reflete as

experiéncias individuais que o sujeito culturalmente detém como forma de
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conhecimento prévio. Tais atributos também se adequam perfeitamente as criangas.
J4 que o letramento, enquanto capacidade de interpretacdo textual articula
mecanismos para “[...] perceber e decifrar 0os signos, [experiéncia que] o leitor tenta
entender do que se trata, entrando assim, no processo cognitivo, onde se supde
uma abstracdo para a significacdo dos elementos” (XAVIER, 2013, p. 14). Nota-se a
complexidade envolvida em todo o processo de concepcao da leitura pela dindmica
cognitiva que se altera frequentemente na atividade cerebral. Confirmando tal
afirmativa, Jouve (2002. p. 17) enfatiza que “[...] a leitura é uma atividade complexa
plural e que se desenvolve em varias dire¢des”.

Com isso, a leitura se firma como manifestacédo cultural frente aos desafios
tecnoldgicos que exigem outras capacidades de interacdes sociais. No entanto,
mesmo com as mudancas em curso na sociedade, a leitura literaria ainda é
desempenhada visando fortalecer o elo que transcende historicamente a percepgao
de humanidade pela empatia emocional. Para Xavier (2013, p. 14) “[...] a
identificacdo e a emocdo que demonstramos a uma personagem, ou seja, O
processo afetivo, sempre estara com o leitor, sendo, portanto um elemento essencial
a leitura em geral’.

Com leitura literaria € possivel acessar descobertas pela existéncia de outros
modos de vida diferentes. Essas vivéncias e experiéncias culturais favorecem o seu
aprimoramento intelectual, social e cultural, com isso, permitindo que compreendam
melhor as complexidades do mundo e, assim, agir conscientemente sobre ele. Sem
davida alguma € nesse género literario que a crianga acentua interesses pelo prazer
de se aventurar no universo fantastico da imaginacao.

Sandroni e Machado (1998, p. 10) afirmam que "A leitura € um dado cultural:
0 homem poderia viver sem ela e, durante séculos, foi isso mesmo o0 que aconteceu.
No entanto, depois que os sons foram transformados em sinais gréficos, a
Humanidade, sem duavida, enriqueceu-se culturalmente”. Se a leitura ¢é
reconhecidamente um atributo cultural isso remete a ideia da aprendizagem como
processo educacional, ou seja, entdo a leitura representa uma condicdo que se pode
alcancar pelo seu ensinamento. Mas, em decorréncia das complexidades
envolvidas, ndo se trata de um processo tao simplista quanto parece demonstrar
apenas com as “boas intengées”. E preciso a construcdo estrutural de equipamentos

institucional e pessoal competente envolvido na mediacéo da leitura.
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Apesar dos desafios, considera-se fundamental na formacdo do individuo a
incorporacdo do gosto pela leitura logo no comeco da vida, pois tal capacidade
auxilia ndo s6 no aprendizado da crianga como também no despertar do individuo ao
senso critico. “Como nédo se trata de um ato instintivo, mas, pelo contrario, de um
héabito a ser gradativamente adquirido, é preciso que se dé desde o inicio ao
aprendiz da leitura o objeto a ser lido (livro, revista ou jornal), respeitando o seu nivel
de aprendizado” (SANDRONI; MACHADO, 1998, p.10). Logo, o contato da crianca
com o livro amplia significativamente a potencialidade individual para o gosto pela
leitura e a formacdo da autonomia critica na selegdo do seu tipo preferencial de
género literario. Obviamente que h& grande expectativa social em torno do papel
educador atribuido a escola. Isso se da inclusive em relacdo a biblioteca escolar,
guando existente no ambiente institucional da escola. Mas Silva, Ferreira e Scorsi
(2009, p. 58) ressaltam que “A formagao do leitor, seja na biblioteca ou na sala de
aula, ndo pode ocorrer se o aluno for isolado do espac¢o sociocultural em que a
escola se situa ou do espaco externo com o qual interage e é formado
cotidianamente”. Desse modo, percebe-se que a leitura deva ser compreendida
essencialmente pelo seu carater humanizador da percepcdo social do individuo.
Agregando assim interpretacdes que vao além do contetdo textual e ampliando as
perspectivas de intertextualidade.

Apesar dos interesses politicos e institucionais em relacéo a ideia de leitura,
incluindo a censura como elemento de restricdo ao pleno e livre acesso, esta pratica
deve transpor a sua funcdo de obrigatoriedade. Assim, a leitura deve ser concebida
como liberdade da expressao humana manifesta pelo desejo arbitrado em selecionar
e escolher o que se Ié. Este principio de liberdade contempla outras formas que
representam a conduta humana para fazer uso do livro por meio da leitura. Desse
modo, a liberdade deve prezar pelo: como, quando e onde se faz leitura. Tais
aspectos reforcam a relacéo de prazer contido na liberdade de escolha do material
bibliografico a ser lido. No entanto, para que a leitura se torne uma referéncia de
prazer, deve comecar a ser sugerida e estimulada ao individuo desde muito cedo,
por isso a familia é a primeira incentivadora das criancas. Assim, entende-se que
“[...] a leitura deve comecar a ser sugerida ao individuo o mais cedo possivel. Por
isso, a casa, a familia, os pais sao os primeiros incentivos a crianga” (SANDRONI;
MACHADO,1998, p. 11).
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Dessa forma, pais e filhos podem partilhar a descoberta do mundo dos livros,
seja folheando-os e mostrando figuras, seja contando histdrias, ou mesmo em
contato frequente as referéncias literarias. Tais condicbes favorecem um ambiente
em que a leitura seja articulada socialmente pela convivéncia doméstica no espaco
familiar. Pois o contato da crianga com os livros deve estar inserido no cotidiano
empirico da vida humana desde bebés, desenvolvendo um saudavel interesse pela
literatura, na formacéo pessoal e social do individuo.

Assim, os livros passam a fazer parte de um contexto muito especial, onde a
fantasia e a ludicidade se apresentam de maneiras diversas e fascinantes as
criancas por meio de palavras e de desenhos. Neste aspecto Sandroni e Machado
(1998, p. 13) consideram:

[...] um bebé que vé uma pessoa folheando paginas, o livro é cor, figuras,
formas, papel e som. Mais tarde, as formas se tornam objetos ou sons

” o« ” o«

familiares e reconheciveis: “bola”, “carro”, “miau”. Algum tempo depois, a
crianca jA consegue virar as péaginas sozinha, reconhece, identifica e
nomeia 0s objetos. Depois, comeca a montar uma histéria a partir das
figuras. Mais tarde ainda, passa a participar das historias, incluindo-se
nelas.

Com os livros, o prazer de imaginar coisas aumenta e a partir de historias
simples as criangcas comecam a reconhecer e a interpretar suas experiéncias
cotidianas e reais. Portanto, a leitura assume a funcao estimulante que aguca a
criatividade. A parceria entre familia e escola tem papel fundamental nesse
desenvolvimento e gosto pela leitura, sendo formadores de leitores, por meio do
acesso e do contato com livros, seja em casa, na escola ou bibliotecas.

Garcia (2007) menciona que boas experiéncias com o livro podem resultar no
gosto pela leitura, ou seja, na formacdo de um leitor assiduo. Por isso, a autora
destaca a importancia dos educadores atuarem como mediadores entre
crianca/texto, proporcionando momentos empolgantes de leitura, e instigando o novo
leitor a uma leitura critica. Sobre isso, Gusmao-Garcia e Silva (2009, p. 10-11)

afirmam que:

Se o professor ndo reduzir a leitura & pura descodificagdo técnica, mas levar
a crianca a perceber tudo o que contém um texto — mensagem intelectual,
valor estético, significacdes multiplas de um mesmo elemento, variagdes
possiveis da interpretagdo individual etc. — esse profissional estara
formando uma crianca disponivel e aberta ao poético e ao fantastico. Esse
professor estard abrindo a dimensédo do ludico, do imaginério, da criacao,
que, além da légica e da gramatica, fazem parte do esquema interpretativo
da crianga.
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Para tanto, a escola precisa buscar estratégias pedagdgicas para permear a
leitura no aprendizado das criancas, oferecer espacos com ambientes favoraveis,
dindmicos e com vasto acervo atualizado. Silva (2015, p. 496) menciona que “Na
escola, dentro e fora da sala de aula, importa prevalecer o ambiente de leitura de
modo que haja sempre acervo disponivel em diversos suportes, do papel ao digital”.

E necessério despertar o gosto pela leitura nas criangas e para isso, Yunes e
Pondé (1989) enfatizam que, para tanto, seja apresentado ao leitor um material facil,
dindmico, acessivel e trivial, ao entendimento da crianca e, com isso, facilitar a
compreensao do ato de ler e permitir a relacdo entre escrita e mundo real. Diante
dessa experiéncia ludica e cognitiva, a literatura infantil assume possibilidades de se
conhecer outras realidades, fazer novas descobertas e, acima de tudo, poder se
divertir a partir das historias de cada livro. Neste contexto, Yunes e Pondé (1989,
p.60) reiteram que: “[...] ndo ha como despertar o interesse de ler sem recursos e
estratégias para distribuicdo de livros, sem bibliotecas capazes de comportar 0s
acervos e sem professores e bibliotecarios que ja tenham descoberto o prazer de
ler”.

Notadamente, percebe-se que a literatura infantii € muito mais ampla e
importante para o desenvolvimento social, cognitivo e afetivo da crianga. Pois suas
histérias podem, com enredo préprio, abordar sentimentos tipicos da infancia, tais
como: medo, dor, curiosidade, inveja, etc. Assim, ao ouvir uma histéria, a crianca
comeca a desenvolver mais claramente as suas percepcdes e 0s seus sentimentos
em relagdo ao mundo.

E importante pensar em maneiras interativas de como estimular a crianca a
se envolver no gosto pela leitura atraindo prazeres socializantes no ambiente dos
livros, quer sejam estes recursos literarios fisicos ou virtuais. Afinal desenvolver
brincadeiras, dindmicas e outras atividades com a leitura € possibilidades para se
atrair a atencdo e o interesse do pequeno leitor e provocar neste as interpretacoes
subjetivas desde a infancia.

Ler € uma pratica que exige meios efetivos para despertar essa habilidade e
assim, favorecer o desenvolvimento empirico do pequeno leitor iniciante no seu
processo de construcao de identidade social e cultural. Desta forma, Martins (1994)
destaca que “a leitura deve ser disponibilizada para a crianga como algo prazeroso,
de forma que a crianca possa escolher o que deseja ler, sem insisténcia para

determinados tipos de leituras”.
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Mais do que ser uma forma de entretenimento, o conteudo das leituras faz
parte da formacao de carater da crianca porque, subjetivamente falando, o enredo,
as personagens, 0s cenarios, os repertorios linguisticos, e outros aspectos literarios,
ajudam a crianca a compreender o mundo que a cerca, a lidar com as
transformacdes e descobertas, colaborando para a construgdo de capacidades
humanas fundamentais. Segundo Freire (2008, p. 13) “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra [...]".

E inegavel a contribuicdo da leitura no processo de desenvolvimento da
crianca. Neste sentido, a literatura especializada tem inumeros exemplos que
ressaltam a importancia da leitura e da literatura infantil (PEREIRA e BORTOLIN,
2016; SILVA, 1981; SALCEDO e STANFORD, 2016; SILVA, ALENCAR e
BERNARDINO, 2017). Assim, entende-se que tal préatica deveria fazer parte do
cotidiano da crianca, tanto em casa quanto na escola, porém, nem toda familia
estabelece prioridade na leitura, deixando essa fungcdo unicamente na
responsabilidade dos professores.

Porém, autores como Cruz e Silva, 2007; Caldas e Talamo, 2007; Gurgel,
Aguiar, Lima e Azeredo, 2007; Perrotti, 2004; Verdini, 2007, s&o enfaticos em
considerar que, independente da criancga ter contato com livros em casa, é na escola
onde se tera maiores préticas efetivas de leitura. Mas, Xavier (2013, p. 12) esclarece

que:

E necesséario ao professor ter uma formacao literaria basica para poder
analisar os livros infantis no intuito de selecionar o que pode interessar suas
criancas naquele dado momento, decidindo sobre os elementos literarios
gue sejam Uteis para ampliar o conhecimento espontaneo que a criancga ja
traz consigo.

Além da intimidade individual do professor com os repertérios de leitura é
necessario haver parcerias institucionais viabilizadas pela relacdo cooperativa a fim
de se multiplicar acdes conjuntas e dividir custos no acesso aos livros. Ressalta-se
também que as instituicbes de ensino necessitam de espagos nos quais esse
envolvimento com a leitura acontega, que ndo seja um acontecimento eventual e
esporadico. Ha na literatura especializada aqui consultada uma predominéancia de
valorizacdo dos espacos destinados a leitura na escola. Dentre os quais se
apresentam a biblioteca ou sala de leitura escolar a fim de se potencializar a
formacado educativa de sujeitos autbnomos, considerando experiéncias pedagdgicas

que se comprometem a formar leitores. Desse modo, projetam-se expectativas sobre
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atividades ludicas e didéaticas visando concretizar a mediagcdo da leitura como
processo pedagogico realizado diretamente pela biblioteca escolar.

Sobre isso, Cosson (2014) salienta sobre a pratica de circulos de leitura como
uma estratégia importante para a "construcdo literaria de sentidos". Tal pratica
caracteriza-se pela leitura e andlise textual com discussfes sobre o livro, dando
sentido ao mundo através da palavra e essa pratica possui uma amplitude além da
escola. Para o autor supracitado “[...] ler € um processo, uma aprendizagem sobre a
constru¢cdo do mundo, do outro e de nés mesmos em permanente devenir. Ler é
movimento” (COSSON, 2014, p.174).

Dessa forma, percebe-se que o contato da crianca com os livros e a leitura
deve ser estimulado e devem anteceder na idade escolar, antes mesmo de se
aprender a ler, pois esse contato abre um leque de oportunidade para o pequeno
leitor segundo afirmam Gusmao-Garcia e Silva (2009, p. 13):

O livro de literatura identifica-se com a crianca por ser jogo, brincadeira, e
porque, geralmente, prende-se a conteddos ligados ao seu interesse. O livro
fantastico, ludico e poético ensina a ver, a escutar, a pensar e a viver por Si
mesmo; e, literalmente, ele des-regula, des-moraliza [sic].

Por isso, tal processo de interacdo da leitura com a crianga precisa ser
mediado, seja pelos pais, responsavel, cuidador, professor ou bibliotecario. O
mediador tem a missao de “criar pontes” de acesso da crianga com a leitura e o
mundo da imaginacdo, para que elas se aventurem em novas descobertas a partir

do livro, pois como reconhecem Gusmao-Garcia e Silva (2009, p. 14):

A leitura consiste num processo de enriquecimento mutuo, exige espaco e
tempo para que os leitores expressem os significados a que chegaram
durante a interacdo com o texto, e o professor deve escuta-los e conduzir,
sistematizando, as ideias geradas e buscando, sempre que necessério,
outros significados que os leitores ndo tenham destacado.

Nesse sentido, nota-se o quao relevante € a leitura na formacéo cognitiva da
crianca. Logo quanto mais cedo acontecer esse contato entre livro, leitura e o ser
humano, maiores serdo as chances de relacdes efetivas. Pois, indubitavelmente, a
leitura amplia horizontes nas capacidades humanas e interfere nas formas de
aprendizagem. N&do ha dosagem que limite a intensidade ou a quantidade da leitura.
Afinal, "[...] ler ndo tem contraindicacdo, porque é o que nos faz humano".
(COSSON, 2014, p. 179).

Com tantas qualidades destacadas pela literatura a respeito dos beneficios
gue a leitura oferece lamenta-se ndo ser essa pratica mais recorrente. Como a

crianca é a perspectiva de futuro acredita-se, sinceramente, no seu potencial para
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assiduidade da leitura como fonte de prazer e informacao. Portanto, deseja-se que o
adulto do amanha seja um leitor efetivo com qualidades superiores a sociedade atual

para fazer a diferenca em seu meio.
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3 O BIBLIOTECARIO COMO EDUCADOR E A LEITURA NA INFANCIA

Para reflexdo do relacionamento do bibliotecario com o estimulo a leitura na
infancia julga-se necesséario definir aspectos fundamentais que envolvem a
educacdo e a sala de aula considerando a énfase na aprendizagem.
Oportunamente, disponibiliza-se esse pequeno texto de Lédo Ivo (2004, p. 437) que

contribui a se compreender o contexto conceitual da educacéao:

PRIMEIRA LICAO

Na escola primaria
Ivo viu a uva
e aprendeu a ler.

Ao ficar rapaz
Ivo viu a Eva
e aprendeu a amar.

E sendo homem feito
Ivo viu o mundo
seus comes e bebes.

Um dia num muro
Ivo soletrou
alicdo da plebe.

E aprendeu a ver
Ivo viu a ave?
Ivo viu o ovo?

Na nova cartilha
Ivo viu a greve
Ivo viu o povo.

A poesia autobiogréfica do alagoano Lédo Ivo (1924-2012), expressa suas
ImpressoOes sobre 0 processo de escolarizagéo e sobre a forma como ele adquiriu o
conhecimento do mundo. Conforme podemos observar no trecho “lvo viu a uva e

aprendeu a ler”, Lédo Ivo se refere a forma como ele foi alfabetizado na primeira
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metade do século XX, momento em que predominava o método de ensino de
decorar as letras, as familias e as frases curtas descontextualizadas. O texto
destaca que a escola inseriu 0 jovem Ivo no mundo das letras, porém, isso, por si SO,
néo foi o bastante para Ihe ensinar a ver e compreender o mundo. Entéo, certo dia a
experiéncia visual se expandiu pela observacdo do contexto externo. Pois foi pelo
muro que o autor aprendeu a licdo da realidade social enxergando uma nova
estrutura de cartilha para os seus ensinamentos. Assim olhando pelo muro,
percebeu manifestacbes e contestagcbes populares como formas de
guestionamentos e reivindicagoes.

A pequena poesia de Lédo Ivo nos mostra que a escola ndo é o unico local
onde ocorre a educacdo, onde os conhecimentos de mundo podem ser projetados
em ensinamentos. Além do mais, as escolas estdo sujeitas as interferéncias
governamentais com politicas para institucionalizar ideologias segregadoras e
excludentes. Portanto, nesta perspectiva, 0s ensinamentos escolares passam a
serem instrumentos estruturantes dos interesses politicos e, com isso, minimizam as
capacidades humanas de lidar e aceitar as diferencas e as exploracdes de todo o
tipo. Desse modo, a escola se firma como recurso instrumental para a permanéncia
de uma lbgica elaborada com propositos de poder e elitismo exercido por
determinadas classes sociais.

Lédo Ivo também nos provocou a pensar em um conceito amplo de educacéo,
onde o processo educativo ndo se limita exclusivamente a escola. A ideia de
educacdo tem amplitude que transcende as fronteiras formais da escolarizacao.
Segundo Dalbosco (2006), a educacao € um processo dialégico-interativo amplo que
ocorre, por exemplo, entre pais e filhos, entre grupos de convivéncia e de trabalho.
Nessa visdo, a educacdo é um fenbmeno cultural amplo. Carlos Brandao (1981, p.

7), afirma que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja, ou ha escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educa¢do? Educacdes.

Diante desta oportuna provocacao refletida elabora-se a seguinte questao,
Afinal, o que é educacdo? Quando se pensa em educacédo, de imediato, nos remete
a referéncia da escola formal tradicionalmente composta por espac¢os delimitados

por uma pedagogia de repressdo em que as fronteiras sao nitidamente percebidas
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por muros, e até grades internas. Desse modo, h4 uma separagédo evidente entre
“dentro” e “fora”, “interior” e “exterior”’. Nao ha relacdes efetivas da vida escolar com
a realidade social do seu entorno, pelo menos nao se formaliza em Projetos Politicos
Pedagdgicos a interagcdo com a comunidade.

No texto Desafios da educagdo de adultos ante a nova reestruturagao
tecnologica, Paulo Freire (2003, p.40) afirma que “A educacao é sempre uma certa
teoria do conhecimento posta em pratica [...]". Entende-se que, para Freire (2003) a
educacdo € um conjunto de ideias relativas ao conhecimento sendo praticada, uma
necessidade humana, na busca de complementarem-se como pessoas.

Assim, entende-se que a ideia de ensinamento e aprendizado formal esta
fechada, isolada e restrita unicamente aos contextos institucionais e espaciais da
escola enclausurada por muros e separagdes da convivéncia comunitaria. Porém,
por sorte, em tais circunstancias, educacdo ndo é sinbnimo de escolarizagéao.
Reconhecidamente a escolarizacéo refere-se a uma das formas de manifestacao
educativa, mas ndo se limita as restricdes institucionais desta experiéncia social.
Conforme Brandao (1995) nos provoca a refletir de que o ideal é se pensar em
“‘educacdes” e nao confinar o conceito de formacao atribuido exclusividade aos

ensinamentos recebidos na escola. Pois,

N&o h& uma forma Gnica nem um Unico modelo de educacao; a escola nao
€ 0 Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a Unica préatica e o professor profissional ndo € o seu Unico
praticante (BRANDAO, 1995, p. 9).

Entédo, seguindo essa ldgica, a biblioteca escolar seria um dos espacos em
gue se poderia ocorrer processos educativos? Obviamente que sim. Entdo, poderia
ser 0 bibliotecario um mediador desse processo? A fim de responder essas
perguntas direciona-se a proxima subsecao especificando o papel do bibliotecério no
processo de leitura de criancas, atividade pertinente a contemplar a formacao

educativa.

3.1 O bibliotecario na mediacéao da leitura

Estar cercado por livros e ter o convivio com a leitura s&o experiéncias
importantes para a formagdo de um leitor. Porém, simplesmente essas condi¢cfes
nao representam impactos efetivos quando persiste a auséncia da pratica da leitura
no cotidiano dos sujeitos. Infelizmente, Failla (2016) constata dados da leitura no

Brasil que confirmam o pouco interesse nacional por essa pratica cognitiva de lazer
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e educacdo. No entanto, a presente pesquisa de conclusdo de curso enaltece o
papel das bibliotecas escolares para a formacdo de leitores e incita o
desenvolvimento propositivo didatico, a fim de se reverter a situacao evidenciada por
Failla (2016). Neste sentido, concorda-se com Almeida Junior e Bortolin (2009, p.
206) que “A biblioteca escolar precisa ser percebida como um ambiente de formagao
de leitores e pesquisadores, e os profissionais que nela atuam devem criar em torno
das agdes de leitura e pesquisa um clima de liberdade e ludicidade [...]". Assim, tais
caracteristicas destacadas pelos autores supracitados enfatizam a importancia da
mediacao da leitura no ambiente escolar. Deste modo, adota-se fundamentalmente o

conceito de mediacao da leitura como:

[...] uma acdo de interferéncia — realizada por um mediador que pode ser
definido como uma pessoa que tem a responsabilidade de acompanhar um
leitor durante a sua formacdo ou mesmo depois de formado (na medida em
gue a formacdo é continua) quando em duavida tem a possibilidade de
intervir nas escolhas de leitura de um determinado grupo, visando levar os
seus membros a se encontrarem (de preferéncia amorosamente) com
diferentes textos (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2008, p. 77).

Considerando a importancia realcada no processo de mediacdo da leitura
entende-se que € nesse momento tdo oportuno para atuacdo do bibliotecario que
este profissional se torna uma figura essencial na experiéncia do leitor. Apesar dos
desafios inerentes ao contexto da politica educacional brasileira que implica em
suprimir 0s necessarios investimentos nas bibliotecas escolares, € neste ambiente o
espaco propicio para a formacédo do leitor, enfatizando a participacdo ativa do

bibliotecério.

Dessa forma, idealizamos uma biblioteca escolar que, preocupada com
seus usuarios, cuide detalhadamente dos seguintes aspectos: acervo
atualizado e diversificado (nos temas e suportes); servicos e atividades
apropriados (condizentes com a faixa etaria e interesse dos alunos); boa
localizacdo (de facil acesso e distantes de maquinas e espacos muito
ruidosos); mobiliario confortavel (permitindo o repouso dos pés no chéo,
independéncia em pegar os materiais de informacédo desejados e seguranca
para que ndo cause acidentes); decoracdo agradavel (sem exageros e
esteticamente aprazivel); iluminacdo, ventilacdo e temperatura adequadas
(possibilitando ao leitor conforto visual e fisico) e controle de umidade do ar
(goteiras e vazamentos de agua proliferam os fungos, causando prejuizos a
saide do homem e do acervo) (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2009, p.
207).

Entendendo a leitura como um recurso fundamental da disseminacdo de
informacdes e um elemento capaz de aprimorar as capacidades humanas, torna-se
primordialmente necessario direcionar nas formas e nos meios de formacao do leitor.

Reconhecendo essa importancia Sandroni e Machado (1998) aconselham o estimulo
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do habito da leitura na crianga como pratica corriqueira que pode ser desencadeado
como opcao pedagdgica, lazer e entretenimento realizado em casa, ha escola e na
biblioteca. Portanto, é na fase infantil o momento propicio a se desenvolver o gosto
pela leitura. Mas € na escola que hd uma expectativa social e politica para a
formacéo do leitor ou mesmo a ampliacdo de condi¢Ges educacionais adequadas
para consolidar o gosto pela leitura e as experiéncias por géneros variados.

Diante das reflexdes apresentadas, é possivel tomar como posicéo objetiva
gue o texto literario é indispensavel na formacao de novos leitores e ha manutengao
constante daqueles ja formados. Apesar de o foco recair sobre o objeto livro (em
formato impresso ou digital) considera-se que a leitura e seus conteddos
apresentados por géneros literarios diversos como fator motivacional para agregar
conhecimentos e possibilitar intera¢des sociais. Logo, entende-se que o ambiente ao
qual a leitura é estabelecida como processo dindmico de ensino e aprendizagem
configura oportunidades de se potencializar o aprimoramento das multiplas
capacidades humanas.

Desse modo, torna-se imprescindivel persistir que a crianca deve
representar o publico-alvo para o desenvolvimento do gosto pela leitura, mas para
gue isso aconteca realmente € importante mencionar a participagdo comprometida
do Dbibliotecéario. Considera-se que este profissional tenha habilidades e
competéncias técnicas, além de sensibilidade pessoal, para identificar a riqueza da
literatura infantil e a sua importancia na vida da crianga como fator de estimulos a
leitura. Assim, estima-se que haverd envolvimentos de referenciais afetivos nas
acOes desenvolvidas pelo bibliotecario ao seu publico infantil por meio dos recursos
lidicos e didaticos, qualidades fascinantes tdo propicias na literatura infantil. Pois,
além de gerar um processo cognitivo, o texto literario infantil estimula a fantasia,
contribui na assimilagédo de problemas e de conceitos sobre realidade.

Neste sentido, Lajolo e Zilberman (1988) ressaltam que uma das principais
finalidades da literatura infantii € encantar a crianca, permitindo a unido do
entretenimento e da instrucdo com o prazer das diversas formas de leituras. Assim,
€ pelo encantamento que a crianca assimila as elementares experiéncias sensoriais
tornando o fascinio pelas imagens um processo que se mistura com curiosidade
pelas palavras inscritas. Segundo Cosson (2014), trata-se de uma complexa
interatividade que ocorrem associacfes de estimulos para se desenvolver as

capacidades de emocédo, admiracdo, compreensdo do ser humano e do mundo.
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Com isso, de acordo com Lajolo e Zilberman (1988), ha uma empatia na crianca
sobre as situacdes que enriquece e amadurece principalmente as suas experiéncias
escolares, cidadas e pessoais.

Assim, notadamente se realca a importancia da necessaria motivacgao,
desde cedo, sobre a leitura de textos literarios para desenvolver o senso critico e a
sensibilidade na crianca, além de ampliar as experiéncias para a sua capacidade de
interpretacdo dos textos. Dessa forma, o0 pequeno leitor podera sempre relacionar
tudo o que |é com o mundo que o cerca e compreender gradativamente a
diversidade de significados que o texto literario oferece. Com isso, podera expandir
conhecimentos, inclusive o seu repertério linguistico e vocabular.

E comumente sabido que toda crianca, desde os primeiros anos de vida,
possui uma grande fascinacdo por sons, figuras coloridas, histérias contadas ou
lidas, cancbes ou cantigas. Logo que lhes sdo apresentados os primeiros livros,
ainda que nao saibam ler, os pequenos ja se encantam com as ilustracdes e querem
tocar, pegar, os livros e manusea-los. Mas, “Infelizmente, priorizamos para as
criancas, de forma até perversa, o aprendizado da leitura das palavras como
atestado de alfabetizacdo” (OLIVEIRA, 2019, p. 5). No entanto, a leitura, seguindo a
concepcao de Martins (1994), extrapola a ideia de mera decodificacdo de simbolos
gréficos inscritos sobre um registro documental. Assim, considera-se que a leitura se
refere a um processo cognitivo de interpretacdo e associacdo de elementos
contextuais dispostos na realidade social e cultural.

Voltando a questdo da crianga, exalta-se que esse notavel deslumbramento
infantil fica ainda maior quando essa crianca se depara com a riqueza de detalhes
comumente dispostos nos textos literarios com historias cativantes em que 0s
autores se dedicam para construir narrativas com este interesse e proposito. Riche
(2014, p. 4) considera que “A ilustragdo pode fixar as palavras, em uma
interpretacdo restrita, mas também pode revelar o ndo-dito, a sombra. Nao ha
nenhum sentido em imagens que ilustram sem interpretar’. Portanto, a ideia
ampliada da perspectiva de leitura oferece a ilustracdo uma relevancia significativa
nesse processo vasto e cognitivo.

Na literatura infantil fica claro que as criancas gostam das historias e se
encantam com as ilustragbes e diante desse contato deve ocorrer o mais cedo
possivel, para tanto, mediar a realizacdo do encontro representa um

comprometimento pedagoégico e profissional. Afinal “Cabera ao mediador
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compreender a formagao de leitores como um processo constante na escola e na
vida e que, portanto, deve ser generoso com aguele que inicia essa jornada,
apoiando-o, incentivando a escolher suas proprias leituras sem critica-lo e, ao
mesmo tempo, oferecer possibilidade para que encontre novos textos” (SILVA, 2015,
p. 502).

Dada a importancia providencial que o presente trabalho dedica a mediacéo
da leitura para a formacédo de leitores, considera-se esclarecedor apresentar que
esta atividade consiste em um processo rico as experiéncias profissionais. Pois,

neste sentido:

Entendemos também que a acdo de mediacdo esta vinculada a maneira
como o mediador utiliza ou desenvolve estratégias e habilidades especificas
com os seus leitores alterando sua prética cotidiana. Assim, é por meio da
mediacdo que o mediador pode despertar o interesse pela leitura, levando o
leitor ao melhor encontro possivel com os textos (PEREIRA; BORTOLIN,
2016, p. 84).

Sendo a mediagdo da leitura uma forma de intervencdo propositiva nas
condi¢cdes estruturais da crianca, despertando este sujeito para as multiplas
experiéncias pessoais com a literatura, o mediador interfere, direta ou indiretamente,
“[...] na escolha do leitor [e isso] pode leva-lo aos diversos caminhos da leitura de
maneira prazerosa e amorosa”’ (PEREIRA; BORTOLIN, 2016, p. 89). Deste modo, o
mediador assume um protagonismo de grande importancia tanto na formacéo do
leitor quanto nos estimulos pedagdgicos utilizados nas relagfes ludicas e didaticas.
“Portanto, a mediagao da leitura € uma agdo em que o mediador pode seduzir e
despertar o interesse pela leitura [...]” (PEREIRA; BORTOLIN, 2016, p. 89).

O bibliotecario exerce a funcao estratégica de mediador da leitura quando
este profissional se encontra disponivel em espacos de atuacdo pedagdgica para a
formacdo educativa institucionalizada. Desse modo, € importante ressaltar a
relevante presenca do bibliotecario em escolas, locais onde este profissional podera
fazer a diferenca na educacdo com as suas habilidades e competéncias junto as
bibliotecas escolares. Isto posto, se entende claramente a responsabilidade social
conferida ao bibliotecario que atua em biblioteca escolar. Pois este profissional é
responsavel por disponibilizar o acesso aos livros e mediar a crianga orientada em
suas escolhas para a selecéo de literatura adequada a sua faixa etaria e apropriada
ao seu nivel de instrucdo. Em tal aspecto, Pereira e Bortolin (2016, p. 85) enfatizam
gue "[...] para isso, é fundamental conhecer as reais necessidades de seus leitores

para assim buscar as habilidades para atendé-las". Por isso, o profissional precisa
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estar preparado e atualizado para oferecer ao pequeno leitor um horizonte
significante do mundo da literatura.

Esse profissional se encaixa como um motivador que une leitor e texto
escrito. Conhecer o leitor frequentador € um aspecto essencial da existéncia de uma
unidade de informag&o. Com base nisso, Grogan (2001, p. 163) afirma que “[...] o
fornecedor de servico precisa conhecer seus clientes. Isso implicara ndo soé
descobrir seus gostos e sua atitude intelectual [...], mas também seu modo normal
de compreensdo”. O autor, dessa forma, salienta nido ser uma tarefa facil tratar da
existéncia dos diversos perfis de usuarios.

Portanto, o bibliotecario, além de, possuir a tarefa de promover a leitura,
também tem um papel importante na formacéo de leitores e ainda na mediacao da
leitura destes. Com isso, vemos a importancia educativa do bibliotecario, haja vista
seu trabalho e préticas que levam a aproximacéo do publico com a leitura. Segundo
Cunha (2003, p. 46), a missao do bibliotecario é: “facilitar aos individuos o acesso a
informacédo e possibilitar, desta forma, o desejo de aprender, de discutir, enfim, a
formagdo do conhecimento ou o conhecimento em formagdo. Desta forma, nossa
missdo como agentes de transformacgéao social € plenamente realizada”.

O bibliotecario esta diretamente ligado a area social, pois sua missédo é
mediar o usuario na busca da leitura, ou seja, organizar, analisar e difundir a
informacéo. Com o desenvolvimento da tecnologia esse profissional teve se preparar
para dominar a linguagem informética e os programas de computador para melhor
atender os usudrios. Antes, o bibliotecario estava centrado apenas no preparo
técnico de livros e normas de organizacdo do acervo, pois sua preocupacao era
deixar a biblioteca acessivel para consulta local e eventuais empréstimos. Hoje, ele
entende que o uso do acervo extrapola o espaco fisico da biblioteca e que ele deve
auxiliar o usuario a usar as tecnologias para a obtencéo de informacdes.

Na biblioteca escolar, o bibliotecario tem participacdo especial nesse
processo de escolha da obra para ampliar o acervo. Neste aspecto, a qualidade do
acervo encontra-se condicionada a varios fatores, e um deles € a figura do
bibliotecario, que pode fazer toda a diferenca, contornada pela criatividade, pelo
empenho e pelo senso de responsabilidade social, contida nesse profissional. E
preciso que o bibliotecario conhega e entenda sua responsabilidade nessa tarefa
gue € guase uma missdo, devido a realidade do nosso pais em que a biblioteca

muitas vezes € 0 Unico acesso que criangas, adolescentes tém ao livro.
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O bibliotecario precisa conhecer seus usuarios e acompanhar as
preferéncias literarias de cada leitor, procurar estratégias para satisfazé-las e, assim,
formar leitores, dispensando as leituras impostas, é preciso respeitar as opinides e o
gosto. Nao se forma leitores com obrigagcfes e cobrangas. Sabe-se que esse tipo de
atitude, pelo contréario, faz com que o sujeito se afaste ainda mais da leitura.

Com as criancas, principalmente, o profissional bibliotecario deve ser uma
pessoa dinamica e oferecer um ambiente agradavel e convidativo para a leitura.
Pinheiro (2009) salienta que, cabe ao bibliotecéario escolar, por meio de seu trabalho,
constituir um ambiente acolhedor para que o aluno se sinta bem. Essa tarefa ndo é
facil, mas se esse profissional for comunicativo, agradavel, paciente, habil, criativo e
gostar do que faz, estard no caminho certo para conquistar o estudante para a
biblioteca.

Na escola, o bibliotecario deve trabalhar em conjunto com o professor,
apoiando-o em sua aula, através de escolhas de livros e leituras que o auxiliem em
suas praticas, proporcionando uma maior aproximacdo do aluno com a leitura,
estimulando a criatividade e a comunicagdo, constituindo-se assim integrante
fundamental do sistema educativo. Portanto, desempenha um papel paralelo ao do
professor quando auxilia no desenvolvimento linguistico e intermedeia a leitura de
literatura infantil, fomentando o gosto por boas leituras, centrando seu trabalho em
aspectos educacionais.

Assim, o bibliotecario escolar acaba acumulando funcdes, tanto de
disseminador da leitura quanto de educador, uma vez que o profissional da o suporte
necessario, englobando aspectos pedagdgicos e didaticos da formacéo educacional.
Logo, a mediacdo da leitura € essencialmente um processo educativo, direta ou
indiretamente, consciente ou inconscientemente. Sobre isso, Silva (1991, p. 73)
considera que “[...] a descoberta de novas fungdes [...] ainda serve para aproximar
os bibliotecarios dos professores através de dialogos mais frequentes, geradores de
propostas conjuntas”. Desse modo, o bibliotecario deve atuar pela inser¢cado conjunta
aos demais profissionais da educacédo disponiveis no ambiente escolar. Ou seja, a
biblioteca escolar ndo pode, de forma alguma, ser isolada da realidade institucional,
inclusive de suas politicas pedagodgicas e acdes socializadoras que prezem o
desenvolvimento educativo. Deste modo, € competéncia fundamental atribuida ao
bibliotecario que atua em uma unidade de informacdo do espaco educacional

constituir-se da consciéncia de integragdo como principio e requisito primordial da
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sua profissdo. Freire (1997, p. 65) ressalta que “O ideal € que, na experiéncia
educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos ‘convivam’ de tal maneira
com [...] outros saberes [...] que eles vao virando sabedoria”.

Para tanto, se faz necessario o empenho pessoal do préprio bibliotecéario
escolar, enquanto profissional da educacdo, além, é claro, do reconhecimento
institucional da sua importancia para consolidar as politicas pedagogicas oferecidas
pela estrutura administrativa da escola. Mas, inevitavelmente, alguns esfor¢cos sao
conferidos ao bibliotecario escolar para garantir que a sua biblioteca seja de fato um
espaco atuante e referéncia pedagdgica na vida social e educacional da escola e
nao um mero repositorio de livros. Assim, é preciso que o bibliotecario se utilize das
necessarias técnicas profissionais sem deixar que estas prevalecam como conduta
prioritaria e prevalecente da sua funcdo e competéncia sociais. Frente a tal desafio
atribui-se essencialmente a formagéo continuada, tanto relacionada a sua area de
formac&do quanto das tendéncias envolvidas na educac&o. Afinal, “E na inconclus&o
do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdao como processo permanente”
(FREIRE, 1997, p. 64).

Ndo ha duvidas de que ser um bibliotecario escolar é sobrecarregar-se da
exigéncia cotidiana de inumeros desafios e atribuicbes nem sempre adequadamente
amparada na experiéncia da formacdo académica. Faz-se necessario a tomada de
consciéncia do seu papel social e das competéncias de atribuicdes que o habilitam a
ser profissional em um ambiente dinamico e carregado de responsabilidades com a

educacéo. Portanto, Caldin (2003, p. 56) enfatiza que:

Muito mais do que um espaco educativo e um centro de recursos
documentais, a biblioteca escolar deve ser, acima de tudo, geradora de
novos talentos. Isso serd possivel apenas se o bibliotecério escolar abdicar
de sua mera condicdo de técnico e gestor da informacédo para assumir a
posicdo mais ampla de educador, compromissando-se com o corpo discente
a fomentar a leitura de textos literarios infantis com o propdsito de estimular
0 senso critico e a veia artistica da crianga-aluno.

Caldin (2003) remete as necesséarias provocacfes sobre o que € ser
bibliotecario escolar. A autora supracitada apresenta caracteristicas que as escolas
de Biblioteconomia n&o conseguem agregar suficientemente na formacdo do
bibliotecéario brasileiro. Pois, em tal contexto tedrico, constam responsabilidades que
somente a experiéncia profissional podera garantir éxito na atuagéo do bibliotecario
gue se dedica a atuar em ambientes de formacdo educacional. Apesar de as

palavras de Caldin (2003) remeter a uma condi¢cdo unicamente compativel a utopia
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profissional é necessario assumir tais principios como valores de conduta do
bibliotecéario escolar. Com isso, o exercicio da atividade profissional do bibliotecario
escolar devera ser voltado pela integracéao efetiva com a sua realidade institucional,
interagindo constantemente em a¢des que envolvam o fazer e o pensar das praticas
educacionais.

Obviamente que dentre as atividades as quais o bibliotecario escolar podera
contribuir e desenvolver didaticas a enfatizar visibilidade da sua atuacéo profissional
no cotidiano da escola é pela exceléncia da mediacdo da leitura. Tal competéncia da
habilidade profissional assume uma importancia educativa ndo s6 pelo seu carater
didatico e ladico de articulacdo pedagogica, mas pelo vinculo estabelecido entre o
bibliotecario e a sua comunidade usuaria. Dessa forma, a mediacdo da leitura no
ambiente escolar deve “[...] ser mais afetiva para que se possa contribuir com a
formacdo de leitores num pais que, na nossa expectativa, ainda precisa criar e
intensificar a cultura de uma leitura constante e diversificada” (BORTOLIN; BURGHI,
2014, p. 215).

A partir de uma mediacdo acolhedora no ambiente escolar o pequeno leitor
acaba encontrando um ponto de apoio no bibliotecario, favorecendo esse
profissional a assumir a condicdo de referéncia como mediador da leitura e do
universo literario. Essa relacdo se estabelece como um vinculo de projecao
educativa em que o bibliotecario escolar exerce a capacidade de orientacao do leitor
em suas escolhas literarias. Também permite que o bibliotecério seja provocador de
estimulos incentivando a crianga no gosto pela leitura. Além, é claro, de permitir o
necessario auxilio ao leitor escolar, especialmente criancas, em aspectos como a
imaginacao e, com isso, ampliando experiéncias pessoais e coletivas com aumentos
gradativos e significativos do conhecimento. Afinal, tal condicdo somente é
plenamente alcangada pela frequéncia e assiduidade da leitura como recurso da
formacéo educativa, seja dentro ou fora do ambiente escolar. Portanto, a mediagao
da leitura se constitui como um dos processos sociais de aproximacado do leitor com
o0 texto, fazendo com que o0 sujeito se desenvolva constantemente e, assim,
evidenciando pelo exercicio da leitura como uma pratica necessaria para o seu
crescimento em educacao e cultura.

No ambiente escolar, o bibliotecario é um dos profissionais preparados para
mediar a leitura dos alunos de forma efetiva, permitindo com que os envolvidos

adquiram uma melhor compreensdo dos textos, substituindo, assim, praticas de
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leituras mecanizadas e obrigatérias por atividades prazerosas. Ou seja, O
bibliotecéario escolar além de desempenhar o seu papel de disseminador da leitura,
engquanto mediador, também cumpre o0s papéis educativos, culturais e sociais aos
quais € competéncia de sua profissdo. Desse modo, ndo ha dulvidas sobre a
importancia social do bibliotecério atuando diretamente no ambiente escolar, embora
haja em nosso pais a tolerancia com tantos espacos educativos sem a presenca
deste profissional.

A célebre frase de Monteiro Lobato de que “Um pais se faz com homens e
livros” é atual e ainda perturba a situacdo do mundo de hoje. Castello Branco (2007,
p. 107) oportunamente destaca que em tal trecho de Lobato “O ‘livro’ é referido como
‘coisa’, sem maiores cerimoénias. A palavra ‘coisa’ ndo tem aqui qualquer tom
pejorativo, servindo para colocar a mercadoria ‘livro’ o mais préoximo possivel do
publico, entre géneros de primeira necessidade”. Mas, como disseminar o livro sem
gue haja realmente um trabalho engajado para se desenvolver socialmente o gosto
pela leitura? Como tornar o livro um objeto de desejo a ser elencado entre as
primeiras necessidades do ser humano? Como tornar acessivel o livro diante das
disparidades econdmicas e sociais do mundo contemporaneo, inclusive em nosso
pais? Sdo questdes como estas que afligem a educagdo humana e a formacéo
cultural das pessoas. Inevitavelmente, o profissional bibliotecario esta (ou deveria
estar) inserido neste dilema histérico e contextual. No entanto, ndo é possivel
oferecer uma resposta pronta e acabada que satisfaca as diversas situacbes e
perspectivas sociais, inclusive de politicas econbmicas e educacionais que
beneficiem efetivamente a cultura como valor humano. Sem pretender oferecer uma
Gnica alternativa como possibilidade conclusiva de resposta as questdes
relacionadas acima, o presente trabalho académico enfatiza a importancia da
criangca como sujeito leitor. Se a crianga de hoje é o adulto de amanha parece 6bvio
gue o segredo no futuro da humanidade esta diretamente vinculado a formacédo da
crianca. “O futuro possivel reside com ela, dai a importancia fundamental de uma
formacédo que a ponha em contato com a ‘producéo cultural da humanidade’, o que
inclui os mitos, a Literatura, a Historia, a Gramatica, a Geografia, o folclore, a préopria
natureza” (CASTELLO BRANCO, 2007, p. 115, destaque da autora).

Infelizmente, a realidade ndo se apresenta bem assim. E lamentavel que os
governantes ndo enxerguem essa ideia de priorizar a crianca em suas politicas

publicas. Na retorica das promessas de campanhas eleitorais talvez estejam, de
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alguma forma, representadas ou, até mesmo, inseridas como discurso. Mas, em se
tratando de Brasil, ainda pouco se Vvé resultados praticos, como mostram os dados
analisados por Failla (2016) que retratam a situacéo da leitura no pais. No entanto, é
a crianca, aqui enfatizada como problema de pesquisa, a quem se destinam 0s
esforcos profissionais do bibliotecério a fim de se empreender a mediagéo da leitura.
Espera-se que o constante aperfeicoamento de técnicas deste processo educativo
permita que o bibliotecario faca a diferenca em ambientes escolares. Dentre as
alternativas compativeis a se pensar o desenvolvimento das atividades de mediacao
da leitura com criangas consta a ideia de acesso direto ao livro. Para Xavier (2013,
p. 20) “[...] a importancia de deixar livros a disposicdo das criancas, organizando-os
em algum mével formando uma biblioteca, para que estas tenham contato com eles,
podendo manusea-los, virar suas paginas e apreciar suas ilustracdes”. E pelo
contato direto da criangca com o livro que se espera o despertar afetivo do gosto pela
leitura e, com isso, resultando em um comportamento cultural neste sujeito. Afinal, é
por meio do gosto pela leitura que a crianca desperta para a emocéo e explora o
mundo, dando um novo sentido ao que foi visto, experimentado e vivenciado na
leitura. Ao seu modo, a crianca é capaz de ler o mundo pelo contetdo do que lhe é
narrado, mediado, compreendendo e explorando a realidade numa perspectiva
geradora de sentidos e de forma critica atribuindo interpretacdes e respostas as
suas indagacdes.

Para tanto, o bibliotecério escolar deve buscar estratégias para integrar a
biblioteca ao planejamento do professor, oferecendo atividades e servigcos que
contemplem acgdes de leitura, criar espacos em que haja o contato da crianga com o
acervo, que prenda a atencédo visual da crianca. Silva e Bortolin (2018a) salientam
gue ndo se fazem necessarios grandes recursos financeiros para que uma biblioteca

funcione.

Vale salientar, que ndo é necessaria grande monta de recursos financeiros
na criagdo de um espago aprazivel, alegre e dinamico. Caso a escola nédo
disponha de recursos para estruturar um espac¢o adequado a biblioteca
(acervo, mobiliario, iluminagéo etc.), deve procurar alternativas criativas
para que 0 espaco ndo seja apenas um amontoado de livros, reforcando a
imagem de improviso e descompromisso pedagogico da biblioteca e da
escola (SILVA; BORTOLIN, 2018a, p. 41).

Cabe ao profissional da informacdo no ambiente escolar buscar

embasamento pedagdgico de acordo com o planejamento a ser desenvolvido pelo
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professor, encontrando recursos para incentivar a leitura, contribuir no surgimento de
leitores criticos através de praticas que favorecam essa mediacéao livro/leitor.

Pinheiro (2017, p. 34) reconhece que “As atividades de incentivo a leitura
desenvolvem no leitor o gosto pela leitura e pelo livro, motivando-o a conhecer os
diversos tipos de textos e escritas, buscando conhecer os diversos tipos de
literatura”. Obviamente que ndo h& nada de automatico para o alcance bem-
sucedido do gosto pela leitura, mas enfatiza-se que a mediacédo da leitura € por si
um processo ao qual direcionam-se esfor¢cos multiplos. Ha4 uma pedagogia envolvida
que se relaciona com fatores ludicos e didaticos para “seduzir’ a crianga ao livro e ao
prazer pela leitura. Para Xavier (2013, p. 63) “A literatura infantil, também é um
recurso importante para a apropriacao de outras areas do conhecimento, bem como
dos valores e dos conflitos que emergem com as criangas no cotidiano”. Portanto,
impossivel pensar a formacéo da crianga e sua relagdo com o livro sem conceber a
interatividade com a literatura infantil neste processo.

Vale destacar outro importante campo de atuacao do bibliotecario com o uso
do livro e da leitura, podendo ser direcionada as criangcas em situacao especifica de
restricdo circunstancial. Trata-se da Biblioterapia, ou seja, a terapia por meio de
livros. Caldin (2010, p. 65) entende que, em relacdo as atividades biblioterapéuticas,
“Se a leitura for coletiva, isto é, se houver um mediador da leitura, um bibliotecario,
por exemplo, tal mediador agira como um cuidador, ou, em outras palavras, se
preocupara com o cuidar do ser”. Tal fungdo de mediagao de leitura com propésitos
terapéuticos reforca a ideia defendida neste trabalho a respeito da leitura.

Diante de tantos beneficios que a leitura traz para o publico em geral e
mediar essa relacao apresenta-se como fator importante para esse contato tornar-se
um habito na vida do leitor, notamos que o papel desempenhado pelo bibliotecéario
seja de fundamental importancia tanto na apresentacdo do mundo dos livros para as
criangas, como na manutencao dessa pratica na vida dos adolescentes e no publico

em sua totalidade.
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4 APRESENTACAO DE PROPOSTAS LEVANTADAS

O presente capitulo se dedica a elencar o agrupamento de dez propostas
sistematizadas como categorias de andlise para compor uma apreciacdo em formato
de revisdo de literatura. Tal recurso metodologico se refere a um procedimento
analitico elaborado a partir dos artigos identificados no levantamento bibliografico na
base BRAPCI. Assim, sistematicamente, utilizou-se como principio a reunido de
acOes envolvendo duas caracteristicas essenciais para se desenvolver a interacédo
do profissional bibliotecario com leitura voltada ao publico infantil. Deste modo, as
categorias foram agrupadas em dois conjuntos basicos: o pensar e o fazer.

O grupo de teméticas relacionado ao pensar corresponde as ac¢les tacitas
nas quais o profissional bibliotecério deve pautar a sua estratégia de intervencao por
meio dos aspectos essenciais que refletem e estruturam as bases fundamentais das
medidas evidenciadas na pratica. Logo, 0 pensar representa diretamente a
constituicdo de um exercicio da natureza cognitiva; significa uma postura intelectual
assumida com a sua devida importancia do conhecimento teérico sobre a realidade
pragmatica. Pois, as técnicas bibliotecarias por si s6 ndo atendem as necessidades
urgentes de uma sociedade dinamica e em abrupta transformacdo. Neste sentido,
seguindo concordancia com Vieira (1983, p. 82), “[...] o isolamento dentro de uma
técnica tdo limitada e simples, empobrece a area enquanto campo de conhecimento
enfraquece o grupo profissional enquanto classe lutando por identidade, respeito,
emprego e salario”. Portanto, o pensar consiste em uma acédo politica dotada de
atributos indispenséaveis para o exercicio profissional caracterizado pela percepcéo
do bibliotecario sobre a realidade historica e cultural da sua contemporaneidade.
Afinal, a “Biblioteca ndo pode ser vista apenas como um ambiente, mas sim como
uma estrutura social de informag&o que possibilita mudangas” (DUARTE, 2018, p.
79).

Ja o fazer diz respeito as agfes coordenadas para o desenvolvimento prético,
sendo essas sistematizadas conforme a realidade institucional especifica e
devidamente adequada as necessidades e capacidades de cada comunidade
usuaria. Desta forma, o grupo de tematicas relacionadas com o fazer direciona-se a
idealizar acdes aplicaveis no cotidiano da biblioteca voltada para o publico infantil.
Tomando como base Silva e Bortolin (2018b, p. 9), considera-se que “Incorporar o

livro e, principalmente, a biblioteca na vida da crianca é pré-requisito para a
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formacéo integral do cidadao adulto. Portanto, o papel da biblioteca escolar torna-se
primordial na construgdo dessa trajetéria do leitor”. Isto posto, ndo ha duvidas da
importancia que a leitura assume para o desenvolvimento do ser humano e do papel
fundamental que a biblioteca exerce sobre as dimensdes culturais na sociedade.
Tragar parametros que refletem o fazer do bibliotecario é essencialmente discutir o
pensar estabelecendo esta iniciativa como reflexdo do saber fazer, ou seja, o nivel
de consciéncia da competéncia profissional do bibliotecario. Pois, “Ha muito tempo,
o fazer bibliotecario ndo se resume a tarefa de manter as bibliotecas como “templos
sagrados do saber” (AMARO, 2018, p. 34).

Para melhor apresentar a configuracdo sistematizada em categorias de
analise segue a Tabela 2. Por este instrumento constam separadamente 0s grupos
tematicos de categorias definidas para o pensar e o fazer das atividades

bibliotecarias com interesse de se promover acdes de leitura infantil.

Quadro 2 — Conjunto de agdes sistematizadas em categorias

PENSAR (idealizar) FAZER (desenvolver)

1) Adotar a mediagéo da leitura como 1) Desenvolver acbes de contacéo de
principio histérias

2) Definir espacos formais de

aprendizagem 2) Provocar interpretacdes subjetivas

3) Esquematizar as estratégias 3) Incentivar o desenvolvimento do
pedagogicas imaginario

4) Determinar a frequéncia das acdes 4) Aliar a leitura a outros atrativos
5) Identificar os maltiplos formatos de 5) Ampliar experiéncias de leituras
recursos ocasionais

Fonte: Autora, 2020.

Fundamentando a constru¢cdo do Quadro 2, considerou-se necessaria uma
reflexdo tedrica que aponta para enfatizar a importancia da leitura no contexto
infantil. Neste sentido, entende-se que a relacdo entre leitura e crianca exige
estimulos ludicos e sensoriais que efetivam a empiria de construcao social. Como
diz Paulo Freire, “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (2008, p.8).
Deste modo, é essencial a combinagdo de meios e recursos que prezem o
desenvolvimento do gosto pela leitura.

Assim, se faz necessario implementar atividades didaticas e pedagogicas na
rotina das criancas, inclusive durante a sua experiéncia escolar. Logo, o livro

assume protagonismo nesse processo de educacéo infantil. Segundo Bortolin (2006,
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p.77), “A literatura é um dos componentes fundamentais no processo de
desenvolvimento infantil, pois proporciona a crianca resolver seus conflitos internos,
além de estimular sua imaginacéo, contribuindo para que o ludico esteja presente
em sua vida cotidiana”.

Diante da abundancia de recursos multimidias dos equipamentos, das
Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) os processos educativos
assumem desafios efetivos na formacéo contemporanea. E nesse contexto que o
livro se insere como elemento integrador para potencializar o desenvolvimento
cognitivo da crianca e sua capacidade de integracao social.

Frente a essa condicdo humana que um conjunto de propostas enfatiza o
papel educador do bibliotecario com leitura voltada as criancas. Assim, tais
atividades representam intervencfes pedagogicas compativeis a aplicacdo em
bibliotecas ou ambientes escolares.

Com os levantamentos nas publicagbes de artigos cientificos de revistas
académicas de dominio da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, seguem as

propostas dessas areas para incrementar a leitura infantil.

a) Propostas Categorizadas no Processo de Pensar
1 — Adotar a mediacao da leitura como principio:

Estudos realizados por Silva, Bortolin e Burghi apontam a importancia do
papel do bibliotecario ou professor no processo de mediacdo do leitor/ouvinte com a
obra escolhida. Saber fazer boas indicagbes é fundamental para formar leitores,
especialmente na educacao infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental,
momento em que o habito de leitura estd em desenvolvimento, assim mediar esse
encontro € necessario, pois “[...] € por meio da mediacdo que o mediador pode
despertar o interesse pela leitura, levando o leitor ao melhor encontro possivel com
os textos” (PEREIRA; BORTOLIN, 2016, p. 84).

Os mesmos autores consideram que: “Na escola a mediagao deve ser mais
afetiva para que se possa contribuir com a formacao de leitores num pais que, na
nossa expectativa, ainda precisa criar e intensificar a cultura de uma leitura
constante e diversificada.” (BORTOLIN; BURGHI, 2014, p. 215).

A despeito disso, Pereira e Bortolin (2016, p. 89) afirmam que “[...] a agédo de
mediacdo esta vinculada a maneira como o0 mediador utiliza ou desenvolve

estratégias e habilidades especificas com o0s seus leitores alterando sua pratica
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cotidiana. Assim, é por meio da mediacdo que o mediador pode despertar o
interesse pela leitura, levando o leitor ao melhor encontro possivel com os textos”.

Para mediar é imprescindivel que o bibliotecario seja leitor, conheca a obra,
prepare-se para ler, tenha o maior conhecimento possivel do livro e suas facetas,
pois com isso, no momento da mediacdo o profissional atua com propriedade e
conecta-se com o ouvinte.

Pensando nesse aspecto, Fleck, Cunha e Caldin (2016, p. 195) apontam que:
“O bibliotecario tem entre suas funcdes reconhecidas o desenvolvimento de praticas
de promocao a leitura. Para isso ele precisa ser um mediador de leitura, um leitor
experiente capaz de apresentar a outros potenciais leitores o vasto universo dos
livros, dos géneros, dos autores e dos ilustradores. A mediacao de leitura nada mais
€ do que um convite para adentrar esse universo de uma forma prazerosa e
envolvente”.

Para tanto, a boa mediacdo é aquela que encanta e envolve o ouvinte,
tornando-o participante ativo, passivel de interpretacdes variadas e que vao além da
hora da leitura, da hora do conto, que propicia conversas, exposi¢cdes de opinides,
criticas, etc. Com isso, Pereira e Bortolin (2016, p. 89) ressaltam que “...] a
mediacdo da leitura € uma acdo em que o mediador pode seduzir e despertar o
interesse pela leitura, pois ao interferir na escolha do leitor pode leva-lo aos diversos
caminhos da leitura de maneira prazerosa e amorosa.”

Confirmando o pensamento de Bortolin (2016), Burghi (2014, p. 217) ressalta
a importancia do mediador e suas técnicas quando afirma que “[...] ndo ha interacao
sem comunicagao e que na situagcao da crianca, que se encontra em fase inicial de
leitura e comunicacao oral a interacdo e a mediacao tornam-se vitais para ela. Uma
das formas mais propulsora da apreensao da palavra € a mediacao oral, seja por
meio das musicas, dos contos, das conversas, das brincadeiras e jogos.”, reiterando
que “[...] o mediador tem a responsabilidade de ser o fio condutor entre o aluno que
estd ouvindo a histéria com as etapas da narrativa, inicio, meio e fim, podendo
provocar uma sensacdo de estar junto, de partilha, em que o publico possa colher
impressdes, reinventar e remodelar as histérias.” (2014, p. 218)

Por isso essa mediacdo deve acontecer desde cedo, desde bebés para
instigar os potenciais da crianca desde pequena, visto que esta fase € o maior pico

de crescimento cognitivo, estimulando a curiosidade e o interesse pela investigacao.
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Sobre a importancia desses aspectos tanto Bortolin e Burghi (2014) guanto
Silva (2006) destacam a importancia da mediacao nas tenras idades:

“‘Narrando uma histéria acompanhada de elementos como: sons, objetos e
brincadeiras o bibliotecario possibilita a crianca se entreter, interagir, brincar com as
palavras, sentindo diferentes sensagdes.” (BORTOLIN; BURGHI, 2014, p. 219).

“‘Mediar a leitura na escola é estar alerta para que n&do reproduzamos as
frases feitas, os preconceitos e acdes que coibam o fluir da leitura na escola, de
modo que a crianga seja respeitada nesse processo e tenha liberdade em seus
primeiros passos rumo a leitura e que o professor seja 0 promotor desse encontro.
No entanto, cabe ao professor ter subjacente a intencionalidade de leva-la a
experimentar de pouco em pouco os diversos sabores da leitura.” (SILVA, 2006, p.
76 apud SILVA, 2015, p. 496).

2 — Definir espagos formais de aprendizagem:

A biblioteca escolar deve ser pensada estruturalmente com a integracdo de
ambientes que podem ser trabalhados com fungdes especificas. Desse modo,
considera-se que determinados espacos visam estimular processos de
aprendizagens individuais. A area gue se encontra o acervo em uma biblioteca por si
sé ja € uma demarcacéo espacial visando estimular os processos de aprendizagem.
Pitz (2011, p. 405), corroborando com o pensamento de Salcedo (2016, p. 32) sobre
o ambiente favoravel para a aprendizagem, diz que “[...] a biblioteca escolar deve
incentivar e disseminar 0 gosto pela leitura junto a crianga, por meio do acervo
organizado e integrado aos interesses da instituicdo, bem como da estrutura e
funcionamento”.

No entanto, uma biblioteca (inclusive a escolar) € muito mais que um acervo
de livros. Logo, considera-se necessario potencializar espacos de interesses
especificos em que o usuario poderd assimilar conhecimentos, direta ou
indiretamente, associando a outros espacos destinados unicamente a socializacéo,
lazer, entretenimento e recreacdo. Nesta perspectiva, a biblioteca escolar,
especialmente voltada ao publico infantil, se apresenta como um lugar pedagoégico
contendo propoésitos que ndo se limitam unicamente a imposicéo da leitura. Pois se
entende a biblioteca escolar como um espago estratégico em que ha intima relagéo
da aprendizagem formal e informal com os aparatos necessarios da recreacdo e

diversdo. Assim, julga-se necessario que haja clara percepcéo institucional e do
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bibliotecario designado a atuar profissionalmente neste local a efetiva demarcagéo
do espaco de aprendizagem, diferenciando este daqueles sem o0 mesmo propdsito.

Concordando com Silva (2015, p. 493), primeiramente, considera-se
necessario “[...] que haja, no minimo, livros e uma biblioteca na escola. Além disso,
gue a biblioteca e os livros estejam acessiveis ao aluno para que possa
utilizar/manusear o acervo, conhecer o espaco, apropriar-se dele, sentir-se a
vontade para explora-lo da forma que lhe convier’. Desse modo, € impossivel pensar
uma biblioteca escolar sem a presenca fundamental de seu aparato informacional, o
seu acervo bibliografico com repertérios impressos, digitais e em outros formatos.
Afinal, “A biblioteca, na qualidade de lugar de mediacao de leitura, pode modificar-se
num ambiente capaz de motivar as criangas a leitura, oferecendo a elas o encontro
com o livro e outros recursos informacionais” (SALCEDO; STANFORD, p. 2016, p.
38).

Entretanto, julga-se importante enfatizar que biblioteca ndo pode ser
automaticamente remetida a um sindnimo de livro ou um lugar unicamente destinado
ao “depdsito” de livros, mas sim um lugar dinamico, vivo e presente no cotidiano da
realidade social. Portanto, a biblioteca escolar necessita conhecer intimamente o
perfil de seus usuarios e identificar as suas necessidades informacionais e culturais,
incluindo a sua forma apropriada para lazer e recrea¢do. Com isso, 0 Ocio criativo
passa a ser também uma das facetas de atencdo da biblioteca escolar e ndo um
lugar ou espaco de imposicdo e obrigacdo. Apesar dessa flexibilidade funcional o
seu papel pedagdgico ndo deve ser minimizado e ai que a ideia de estabelecimento
dos espacos de aprendizagem figura atreladas aos recursos didaticos compativeis
ao publico e a instituicao.

Entende-se que nos espacos de aprendizagem seja proporcionado um
contato mais préximo do leitor com os livros e com a leitura podendo tornar o gosto
por ler em um ato prazeroso, magico e libertador. Para isso, é recomendada a
liberdade voluntaria no manuseio do livro, revistas e outras publicacfes. Desse
modo, a escolha individual figura como manifestacdo da subjetividade do usuario em
gue seja permitida a livre movimentacdo nos espacos onde se encontram 0S
acervos. Espera-se que atitudes assim priorizem o contato fisico para desencadear
inUmeras possibilidades de leitura. Dessa forma, a biblioteca escolar se apresenta
como “[...] um ambiente em que os alunos localizam material para acrescentar na

sua aprendizagem e ampliar sua criatividade, imaginagdo e senso critico”
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(SALCEDO, 2016, p. 32). Assim, a biblioteca escolar deve vislumbrar em seu
usuario a condicdo de sujeito leitor para que este se sinta livre em suas escolhas, o
gue demonstra um compromisso institucional visando a satisfacdo com o ato de ler.

Sobre isso, Salcedo e Stanford (2016, p. 35) enfatizam que “[...] o ideal seria
que a biblioteca escolar tivesse um acervo atual, diversificado, conforme as idades
dos leitores, espaco fisico adequado e livros em bom estado”. Tais condi¢cdes sdo
imprescindiveis para atrair o interesse dos usuarios a ocupar 0s espacos da
biblioteca escolar. Dito isso, espera-se que essas caracteristicas estimulem o uso
dos servicos e produtos oferecidos pela biblioteca escolar gerando demandas
frequentes para acréscimos oportunos das suas atividades disponiveis. Apesar das
possibilidades de acréscimos € a leitura o foco pedagodgico da biblioteca escolar e a
isto ndo deve desviar-se. Pois a pratica livre e espontanea de leitura parece ser uma
forma de romper com a leitura mecanizada e puramente didatica, muito ofertada nas
escolas, podendo romper essas barreiras e criar uma visao no pequeno leitor de que
a leitura é algo rico de interpretacdes e imaginacao.

N&o ha duvidas sobre a importancia do papel social e educador da biblioteca
escolar, algo que excede as condicbes impostas na sala de aula ou em outros
lugares da escola. E a biblioteca escolar o ambiente mais proficuo e propicio para se
desenvolver formas alternativas de aprendizagem e socializacdo da comunidade
escolar, especialmente do leitor infantil. Afinal, as potencialidades mdultiplas da
biblioteca escolar favorecem “[...] acdes dinamicas, que confirmem o intercambio
entre educacao e informacdo” (SALCEDO; STANFORD, 2016, p. 38).

Havendo o comprometimento da biblioteca escolar com a formagcao de uma
comunidade leitora, sendo esse espaco um lugar propicio a difundir e contagiar a
literatura como contetudos do interesse cotidiano estd assegurado a sua funcéo
social para além da realidade escolar. Segundo Pitz (2011, p. 405), “A biblioteca
escolar em cumprimento da sua funcdo educativa motiva a busca pelo
conhecimento, desenvolve no aluno o gosto e o habito pela leitura e de busca da
informacéo”. Portanto, é a leitura que constitui a qualidade integradora da biblioteca
escolar enquanto equipamento educacional ao qual se faz necessario para o
desenvolvimento das capacidades humanas. Logo, entende-se que a leitura
representa um atributo humanizador da sociedade por imprimir aspectos da

sensibilidade cognitiva e da percepcao social. Entdo, despertar o interesse da
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crianga pela leitura é uma acdo de grande e indiscutivel importancia na formagéo

humana.

3 - Esquematizar as estratégias pedagdgicas:

A escolarizac&o do texto acaba ignorando o papel dinamico que tem a leitura,
0 que inviabiliza a formacéo de leitores espontaneos, pois a leitura escolar visa a
reproducéo de saberes cientifico.

Na educacdo infantil, os pequenos leitores tém um maior contato com a leitura
"despretensiosa” através de estratégias pedagogicas que visam inserir a crianca
nesse novo mundo, que é o da leitura, isenta de didatismo.

Porém, elegendo estratégias que favorecam a forma espontanea de leitura, o
educador pode fazer uso didatico de livros frequentemente nas atividades educativas
e com isso “[...] eleger as estratégias pedagdgicas que serdo utilizadas para
promover a leitura, pois nos Anos Iniciais sera necessario que o aluno tenha contato
sisteméatico com a leitura, tanto de modo orientado pelo professor quanto de forma
espontanea, além do uso da biblioteca, da realizacdo da Hora do Conto e do papel
exercido pelo mediador nesse contexto” (SILVA, 2015, p. 499).

Faz-se necessario deixar surgir as multiplas visées que cada leitura pode
decorrer, enfatizando diversas compreensfes e interpretacdes por parte do leitor.
Assim a leitura ndo se confundir a apenas como uma missédo pedagodgica e passa a
ser visualizada como formadora de sujeitos criticos.

Estratégias pedagodgicas que auxiliam no desenvolvimento de praticas
prazerosas de leituras sdo fundamentais para despertar no aluno o prazer pela
leitura. Ideias como: oficinas literarias, leituras com debates, rodas de leitura e
conversa, 0 proprio empréstimo de livros, entre outras, podem favorecer esse

contato espontaneo e prazeroso com o livro.

4 - Determinar a frequéncia das acoes:

Se a leitura for trabalhada em sala de uma forma diferente, transformando-a
em momento de prazer e de agradaveis descobertas, ela passa a ser um momento
de curiosidade e motivacdo e também uma pratica transformadora, para tanto se faz
necessario “[...] estabelecer horarios semanalmente, durante as aulas, para que

cada turma possa ouvir histérias, conversar sobre elas” (SILVA, 2015, p. 500).



51

Resgatar narrativas populares, a contacdo de contos classicos, a insercao de
histérias da moda, por exemplo, podem estimular o habito da leitura nos pequenos
leitores.

E, cabe a escola elaborar planos de aula nos quais a leitura tenha um lugar
importante no processo de aprendizagem, uma vez que o ler, e ouvir historias,
prepara a crianca através do imaginario mundo do livro para vivenciar suas proprias
dificuldades, medos, anseios e assim encontrar meios de resolver cada impasse.

Depois de ouvir uma histéria a crianca pode querer ter um contato mais
aprofundado com o livro, tocando-o, folheando-o e € nesse momento que o
educador deve aproveitar para promover esse incentivo.

Esse aprofundamento pode fazer nascer um vinculo do pequeno leitor com a
narrativa, nascendo no ouvinte, um desejo de ler e assim despertar o lado leitor do
educando.

O ato de contar histérias é proprio do ser humano, e vem dos nossos
ancestrais, que fazem dessa pratica momentos de socializacdo do grupo, e o
professor pode usar desses recursos, e transformar a contacdo de histérias num

instrumento riquissimo de formacao de leitores.

5 - Identificar os multiplos formatos de recursos:

A proposta levantada direciona a aplicacdo das experiéncias individuais e
coletivas utilizando variados formatos de recursos informacionais. Desse modo, essa
proposta de atividade consiste em “[...] buscar diferentes suportes e recursos
informacionais a fim de estimular os ndo leitores ao acesso ao conhecimento”
(FERREIRA, 2014, p. 135).

Com o desenvolvimento desse tipo de atividade didatica h&a interesses
pedagdgicos de se expandir as possibilidades de interacées empiricas da crianca
com os recursos de leitura.

Mesmo com todas as mudangas provocadas pelas tecnologias, “[...] o livro é
considerado um dos suportes privilegiados, uma vez que nele se materializa o
conhecimento” (ORTEGA Y GASSET, 2006 apud FERREIRA, 2014, p. 134), uma
vez que a associacdo do livro com a propria realidade da pessoa — através do
enredo, ilustragcdo, personagens — faz a crianga querer decifrar esse "mistério”, esse
"encanto”, tornando esse habito uma pratica prazerosa e agradavel de

aprendizagem e enriquecimento sociocultural.
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Dentre as recomendacdes apontadas na literatura levantada, Ferreira (2014)
destaca a importancia de se manter cautela em relacdo a subjetividade da
comunidade e as especificas necessidades de cada grupo social. Nesse sentido,
Bortolin e Burghi (2014) enfatiza o uso de narrativas literarias oferecidas por
oralidades, nas quais busquem dialogar com a vida do leitor.

Dessa forma, como afirma Ferreira (2014, p. 135), “Os bibliotecarios devem
adequar a transmissao das informacdes a realidade da sociedade, tendo o cuidado
de conhecer as comunidades para disseminar a informagdo de acordo com o0s
interesses e necessidades de cada grupo social’.

E necessario proporcionar a cada individuo condi¢cdes de acesso aos recursos
informacionais e fazer da informacéo e do conhecimento um bem coletivo, visto que
através da leitura o ser humano conhece o mundo e sua realidade, modificando-a se
preciso.

Porém, ndo devemos esquecer que a sociedade atual, diante de meios
diversificados de disseminacdo de informacdo, passa por um grande processo
evolutivo. Nesse sentido, “[...] devemos aliar o ato de contar histérias aos novos
modos de leitura, isto €, aqueles que propagam as narrativas literarias utilizando a
oralidade midiatizada. Em um mundo permeado por TVs, celulares e tablets, o aluno
nao consegue ficar apegado apenas ao livro fisico, palpavel” (BORTOLIN; BURGHI,
2014, p. 214-215).

Outro fator importante € a escola oferecer uma biblioteca com ambiente
favoravel, dinAmico e com vasto acervo atualizado. Silva (2015, p. 496) menciona
que “Na escola, dentro e fora da sala de aula, importa prevalecer o ambiente de
leitura de modo que haja sempre acervo disponivel em diversos suportes, do papel
ao digital”.

Mas ndo podemos lembrar-nos da leitura apenas literaria, devemos também
incentivar o novo ledor a uma leitura critica e incentivd-los a buscar leituras
informativas que promovam a formacao de leitores. Por isso, Silva (2015, p. 497)
ressalta que “O fomento da leitura nao literaria, especialmente revistas e jornais
atualizados, quer sejam eles impressos ou digitais, trazem a crianca e o adolescente
para a discussdo de temas contemporaneos, que estdo na midia e que permeiam o
cotidiano social. Dessa forma, a leitura torna-se préxima, rotineira e incorporada a
vida do aluno”. (SILVA, 2015, p. 497).
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Consequentemente, devido a grande velocidade de disseminacao da
informacdo — o que torna a busca do conhecimento um ato de constancia — faz-se
necessario obter subsidios para selecionar as informacdes apropriadas para cada

leitor e suas necessidades.

b) Propostas Categorizadas no Processo de Fazer
1 - Desenvolver a¢bes de contacdo de historias:

A contacdo de histérias por ser uma das praticas da humanidade mais
remotas que se tem registro acaba sendo um dos primeiros contatos da crianga com
a leitura, uma vez que é geralmente vivenciada no seio familiar e em varios
momentos do cotidiano e se caracteriza como extremamente importante para o inicio
do processo de aprendizagem, além de desenvolver o pensamento e a criticidade da
crianga.

E partindo desse pressuposto que Silva, Alencar e Bernardino (2017, p. 37)
afirmam que “A contagdo de histéria apresenta-se como um dos primeiros passos
para o incentivo a leitura. Atividade que pode ser realizada em casa, na rua, na
praga, na escola etc. No contexto escolar pode acontecer em diversos ambientes,
entre eles a biblioteca”.

Dessa forma, “Os objetivos da contacédo de histéria ultrapassam a diversao,
idealizando a criticidade de quem ouve o repasse de alguma licdo, valor etc. Tem
como interesse maior abrir portas, mostrar caminhos para novos livros, novas
histérias. Ela por si s6 traz o encantamento, o ludico, que fascina, desperta
curiosidade e compreensao do mundo.” (SILVA; ALENCAR; BERNARDINO, 2017, p.
40).

E, como afirmam Bortolin e Burghi (2014, p. 214) “[...] o ato de contar histérias
age também como elemento que facilita o processo continuo da aprendizagem”.
Portanto, é através da contacdo que se pode “[...] elaborar estratégias e
oportunidades para que o individuo va ao encontro da leitura, ndo s6 da leitura das
palavras, mas a de imagem, musica, simbolos etc.” (SILVA; ALENCAR;
BERNARDINO, 2017, p.38).

Salcedo e Stanford (2016, p. 39) compartiham do mesmo pensamento
quando afirmam que “O habito de ler e de ouvir histérias na educacao infantil
transforma-se em uma acdo de aprendizagem, amplia valores, leva o leitor a

alcancar o senso critico em sua formagcdo e faz com que as criangas tenham
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interagdo entre si, incentivando a capacidade e a inteligéncia. Se analisarmos com
atencdo, podemos notar que a pratica de narrar e escutar historias vai desenvolver
criancas que gostem de praticar a leitura e que notem também a leitura como algo
de lazer”.

Dessa forma, a crianca inicia-se no mundo da leitura e desperta seu lado
imaginativo, assim é “[...] a hora do conto, que determina um novo modo de
estimular a imaginacdo das criancas. A hora do conto € uma das atividades
realizadas com o objetivo de despertar nas criangcas o interesse pelo mundo da
leitura. Interpretar e contar histérias € uma maneira de incentivar aspectos que
dizem respeito ao seu potencial de criatividade” (SALCEDO; STANFORD, 2016, p.
38-39).

Assim, de acordo com os estudos desenvolvidos por Bortolin e Burghi (2014,
p. 221), devemos utilizar a contacdo de histérias como um aliado na formagéo do
leitor, seja em escolas, bibliotecas, ou em diversos espacgos onde a leitura se faga
presente. “O ato de contar histérias € uma atividade que pode ser desenvolvida pelo
bibliotecario e também pelos profissionais e comunidade escolar: professores,
pedagogos, pais e demais familiares. E uma atividade imprescindivel para a escola,
em especial, na biblioteca escolar, pois € nela que deverédo ser formados os leitores.”

Por isso que Bortolin e Burghi (2014, p. 219) afirmam que “O contador de
histérias tem como funcéo principal levar as criangas a despertarem sua imaginacgao;
proporcionar alternativas para novas escolhas de leitura, e até mesmo contar ou
(re)contar histérias a partir de contos populares ou literarios que foram lidos, assim,
exercitando suas capacidades de improvisacao e percepcao”. Em tal perspectiva, 0s
autores supracitados complementam a linha de raciocinio enfatizando que “Uma
histéria contada com emocédo, marca a crianca pelo resto da vida. Assim, o ato de
contar histérias € fundamental, uma vez que, as histérias fazem parte da natureza
humana” (BORTOLIN; BURGHI, 2014, p. 214).

2- Provocar interpretacdes subjetivas:

Visando ampliar as capacidades individuais e cognitivas da crianca para
associar contextos de leituras € que Bortolin (2014, p. 220) recomenda “aliar uma
atividade interativa que proporcione ao ouvinte a possibilidade de se expressar”.

Partindo do pressuposto de que a leitura seja algo individual e que envolve

fatores culturais e sociais, Silva (1981, p. 42) afirma que a: “[...] leitura € uma
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atividade essencial a qualquer area do conhecimento e mais essencial a prépria vida
do Ser Humano”. Portanto, remete a relacdo da pessoa com 0s grupos culturais nos
guais se apresenta inserido, havendo, dessa forma, um encontro de subjetividades.

Para tanto, instigar essa autocritica, essa avaliagdo por parte do leitor, deve
ser, num primeiro momento inserido ao cotidiano de leitura, pois isso possibilita ao
ouvinte a pensamentos criticos e reflexdes sobre si, sobre 0 meio e sobre fatores
socioculturais. Por isso, € necessario “[...] aliar a leitura de um texto retirado de um
livro com os elementos cénicos e com as atividades interativas, que possibilitam
maior fixagdo e entendimento” (BORTOLIN, 2014. p. 220).

E importante pensar em maneiras de como incentivar a crianca a criar habitos
de leitura e atrai-los para o mundo dos livros, quer sejam fisicos ou virtuais.
Desenvolver brincadeiras, dinamicas e outras atividades com a leitura, séo
possibilidades para atrair a atencdo do pequeno leitor e provocar interpretacdes
subjetivas na infancia.

Ler € uma pratica, e buscar meios para despertar esse habito é
especialmente importante nesta fase do desenvolvimento, pois permite que o
pequeno leitor inicie seu processo de construcao de identidade social e cultural.

Mais do que ser uma forma de entretenimento, o conteudo das leituras faz
parte da formacao de carater da crianca porque, subjetivamente falando, o enredo,
0S personagens, 0S cenarios e outros, ajudam a crianca a compreender o mundo
gue a cerca, a lidar com as transformacdes e descobertas, colaborando para a

construcdo da cidadania e da ética.

3- Incentivar o desenvolvimento do imaginario:

Uma das formas de instigar a imaginagao da crianga € “[...] escolher livros que
possam provocar a imaginacdo do leitor, refinar seu senso estético e trazer
acréscimos a sua experiéncia de vida e leitura” (FLECK; CUNHA; CALDIN, 2016, p.
196).

Livros com ilustracbes coloridas e contendo outros recursos visuais
possibilitam o imediatismo da atratividade pelo objeto material, favorecendo
entusiasmo no sujeito leitor e, provavelmente, interatividades ludicas que culminam
na leitura. Também, vale destacar que a ilustracdo aflora o imaginario e os sentidos
cognitivos da criatividade humana tdo propicia no desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, entende-se que a importancia da ilustragcdo é um fator determinante
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para despertar o interesse no leitor a fim de apreciar o seu conteudo literario, ainda
gue este ndo seja alfabetizado. Logo, a ilustracdo € um recurso fundamentalmente
didatico para ampliar as condi¢des de fascinio da crianca no contexto literario pela
aparéncia visual e formar o gosto pela leitura. Assim, oportunamente Fleck, Cunha e
Caldin (2016) reconhecem que o livro ilustrado € um material indispenséavel e
propicio para ser usado no processo de construcdo do pequeno leitor. Pois “[...] Os
livros ilustrados cruzam o limite entre os mundos verbal e pré-verbal e, portanto,
podem ser aliados da crianga leitora” (FLECK; CUNHA; CALDIN, 2016, p. 196).

Nesse aspecto, vale ressaltar a importancia do bibliotecéario e do professor em
conhecer a amplitude dinamica e referencial da literatura infantil, condicdes que
transcendem as limitacdes do acervo disponibilizado institucionalmente. Afinal, a
selecao de um livro infantil para uso pedagdégico com as criancas em idade escolar
deve essencialmente “[...] oferecer mdltiplas possibilidades de interpretacdo e
interagdo, sem trazer conteados moralistas ou didaticos, estimulando e
desenvolvendo a imaginacdo” (FLECK; CUNHA; CALDIN, 2016, p. 198).

E, a presenca de um bibliotecario e/ou professor pode fazer toda a diferenca
nessa mediacgao leitor x livros.

Silva, Alencar e Bernardino (2017, p. 40) destaca a hora do conto como uma
proposta que leva a crianga a interagcdo com o meio através da historia “A contacao
de historia estimula a imaginacéao, a criatividade, a oralidade, incentiva o gosto pela
leitura, trabalha a concentracdo, contribui na formacao critica do leitor, ajuda na
personalidade da crianga envolvendo o social e o afetivo. Contar histérias vai além
da leitura de um texto, € propiciar um momento de encantamento, surpresa e
emocdao. Deve sensibilizar e despertar nos ouvintes o interesse para novas leituras e
descobertas”.

Dessa forma, a hora do conto incentiva a crianga a imaginar e inserir-se no
momento, por isso a mediacdo de um bibliotecério e/ou professor é importante, pois:
“A contagao de histéria € uma metodologia essencial no trabalho do bibliotecario,
enquanto mediador da leitura, como objetivo principal, fazer as criancas
mergulharem no mundo da imaginacdo, no mundo da leitura contada, de forma
ldica. E um recurso utilizado para o incentivo & leitura, para despertar na crianca o
interesse por essa atividade desde cedo. Visto que a leitura € um exercicio
constante no dia-a-dia.” (SILVA; ALENCAR; BERNARDINO, 2017, p. 39).
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A préatica de contar historias favorece ao imaginario do pequeno leitor/ouvinte
e deve ser sempre utilizada de forma espontanea ou orientada pedagogicamente,
porque, como afirma Silva (2015, p. 501): “A histéria de um livro, lida para a crianga,
deve soar em sua mente e em seu coracao de modo que estimule sua imaginacgao e,
portanto, contribua para sua compreensao de si prépria e do mundo que a rodeia,
enfim para o seu amadurecimento psicolégico. Portanto, a histéria condensa forca
em si mesma, 0 que ela estimula ou provoca na crianga nem sempre € visivel de
imediato, pois a contribuicdo vem num processo longo, continuo, em cada periodo

da vida”.

4 - Aliar a leitura a outros atrativos:

A mediacdo da leitura literaria € segundo Bortolin (2010, p. 115) “...] a
interferéncia casual ou planejada visando a levar o leitor a ler literatura em diferentes
suportes e linguagens”.

A nova dinamica pela qual passa a informacéo, advinda da tecnologia acaba
modificando a forma de relacionamento das pessoas com os diversos meios de
informacdo. O avanco tecnoldgico facilitou acesso a variados conteudos,
modificando a relacdo da crianga e adolescente com livro e as midias impressas.

Com isso, a biblioteca deve adaptar-se a nova era da comunicacdo e
informacéo, aliando a leitura a outros atrativos. Por isso, a biblioteca ndo pode ser
apenas um local com livros e periédicos, mas um ambiente adaptado ao cenario
tecnoldgico no qual a sociedade atual esta inserida.

O novo perfil de biblioteca deve utilizar novos atrativos através da mediacao
da literatura, assim, Bortolin e Burghi (2014, p. 221) salientam que o bibliotecéario ou
professor “[...] deve se preocupar com a escolha do texto, com a faixa etaria, a
ocasido, além de atividades recreativas e interativas adicionando outros elementos
tais como: onomatopeias, musicas e também recreacéo; atividades que contribuem
para a formacao da crianca em idade escolar”.

Assim, podem-se aliar atrativos diversos como: a utilizacdo de livros
ilustrados, bastante coloridos; realizar selecGes de obras de um mesmo autor e fazer
contacbes de algumas delas, apresentando as outras obras, despertando a
curiosidade na crianca; fazer contacdes de historias usando algum adereco ou
figurino de um ou mais personagens da histéria, ou mesmo utilizar fantoches,

dedoches, etc. com personagens do livro.
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Outros atrativos também podem ser utilizados como: apresentar livros de
materiais diversos tipo: livro de tecido (sensorial), de emborrachado, de madeira, de
plastico, adaptando para as diversas faixas etarias, para que as criangas e jovens
conhecam e fagam uso de numeros recursos na descoberta de diferentes mundos

que existem nos livros.

5 - Ampliar experiéncias de leituras ocasionais:

Assim como a leitura pode ser usada como instrumento pedagdgico,
auxiliando no desenvolvimento de atividades que, além de despertar a imaginacao,
levem ao individuo ao conhecimento, Silva (2015, p. 499) ressalta que: “[...] além do
uso orientado da biblioteca durante as aulas, faz-se necessario que 0s alunos
possam busca-la espontaneamente e, assim, selecionar obras que lhes
apetecerem”.

Por isso é necessario que a leitura possa ser algo buscado pelo aluno, de
uma forma ocasional, sem uma cobranca de conteldos pedagogicos. Para tanto,
Salcedo e Stanford (2016, p.31) enfatizam que: “[...] € essencial que o exercicio da
leitura seja estimulado desde a infancia para efetivar a leitura, porque essa é uma
etapa de formac&o cognitiva em que a crianca podera concretizar o habito de ler,
fazendo-se presente no cotidiano de todos os leitores.” (SALCEDO; STANFORD,
2016, p. 31).

Corroborando com Salcedo e Stanford, Silva (2015, p. 496) destaca que: “[...]
oportunizar encontros de pura gratuidade com leitura, sem a preocupagdo com a
cobrancga pedagogica de se fazer alguma atividade, além da proépria leitura” (SILVA,
2015, p. 496) seja essencial para a crianca formar-se leitor.

Um ambiente que facilita esse encontro, essa aproximacdo do leitor com o
texto é a biblioteca escolar, que auxilia no processo de formacao individual e de
aprendizagem. Portanto: “[...] cabe a biblioteca apresentar-se como espaco
organizado, que convide o aluno a ficar, a estar ali, a “perder’ tempo la dentro, a
usar, manusear seus recursos”. (SILVA, 2015, p. 495).

Cabe, ainda, a escola incentivar a crianga a essa procura ocasional de leitura,
acrescentando ao planejamento momentos de leitura espontanea, pois Salcedo e
Stanford (2016, p. 40) em seu estudo salientam que: “As atividades de incentivo a
leitura apresentam aos estudantes momentos agradaveis, apontando para a procura

de novas leituras, além de oferecer uma ocupacdo saudavel nas horas vagas,
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melhora o vocabulario, facilita na comunicacdo e aprimoramento da lingua,
adquirindo assim, novos conhecimentos e orientacdo do pensamento, auxiliando na
insercao do universo da literatura”.

Uma forma de incentivar essa leitura ocasional é a hora do conto, momento
esse que Silva (2015, p. 500) afirma ser o: “[...] momento de o aluno fruir o texto
ouvido, saborear as palavras. E o espaco de promocdo do encontro do leitor com
palavras conhecidas, desconhecidas, intrigantes, assustadoras, alegres e,
principalmente, sonoras”.

Outra estratégia apresentada por Silva (2015, p. 499) € o empréstimo de
livros da biblioteca escolar, o que possibilita ao aluno procurar obras nas quais

prefira, 0 que torna o contato leitor x texto mais natural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do presente trabalho buscou-se promover um estudo de como a
literatura cientifica no dominio de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo
apresenta propostas para se desenvolver atividades didaticas visando a promocao
do gosto pela leitura infantil.

O embasamento teorico se deu a partir de pesquisa bibliografica e selecéo de
artigos cientificos publicados em periddicos da area. Além disso, foram elencadas
algumas teméticas utilizadas para refletir sobre as propostas de atividades de leitura
para criangas entre zero a cinco anos de idade. Desse modo, 0s assuntos
predominantes foram reunidos em duas categorias e andlise, e estas subdivididas de
forma a contemplar o fazer o pensar direcionando acbes de mediacdo da leitura
pelo bibliotecario com criancgas de zero a cinco anos de idade.

Nessa perspectiva contextualizou-se acerca da concep¢dao de crianca e
realizou-se uma analise histdrica sobre a origem da literatura infantil. Destacando
gue as origens da contacdo de historias para criancas podem ser associadas ao
limite da comunicacdo oral, visto que, segundo Dohme (2011) a arte de contar
historias existe desde que o homem comecou a falar de forma articulada.

Dessa maneira, observou-se que antes mesmo de existir uma linguagem
escrita, como a que se conhece hoje, o ser humano j& contava historias as criangcas
e adultos. Os povos antigos utilizavam a arte de contar histéria como uma forma
para passar para novas geracdes seus aprendizados acumulados, além de ser uma
forma de manter vivas suas histdrias. Com o transcorrer dos tempos, outras formas
de registros mais concretas do que a oral foram incorporadas a vida desses povos,
surgindo a linguagem escrita e implementando figuras e ilustracfes, além de outras
formas de se representar a realidade.

A literatura infantil, segundo historiadores como Cambi (1999), surgiu no
século XVII com Fenélon (1961-1715) com o objetivo de moralizar as criangas
através de fabulas, as quais traziam-trazem licdes de moral. No Brasil, a literatura
infantil especificamente brasileira teve inicio com as obras de Monteiro Lobato.

Atualmente, a leitura na educacdo infantil é reconhecida como uma das
etapas da educacéo basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/1996). E a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada em 2017
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serve como orientacdo obrigatéria para elaboracdo dos curriculos das redes de
ensino em todo o pais.

Apols essa contextualizacdo seguimos a discussdo sobre a relacdo entre o
livro, a leitura e a ludicidade. Destacando que no processo de desenvolvimento
infantil, a literatura € um dos componentes fundamentais, pois contribui para que o
lidico esteja presente no dia a dia das criancas, além de proporcionar a resolucéo
de seus conflitos internos, desenvolvendo sua imaginagcao, sentimentos e emocgodes
de forma prazerosa e significativa.

Fundamental na formacao do individuo, o habito da leitura logo no comeco da
vida, auxilia ndo sé no aprendizado da crianca, mas no despertar do individuo ao
senso critico. Todavia, para que a leitura torne-se um costume e uma pratica
prazerosa, deve comecar a ser sugerida ao individuo desde muito cedo, por isso a
familia € a primeira incentivadora das criancas.

A escola também tem papel fundamental no desenvolvimento e gosto pela
leitura, buscando estratégias pedagodgicas para introduzir a leitura no aprendizado
das criancas, oferecendo espac¢os com ambientes favoraveis, dindmicos e com vasto
acervo atualizado. Além disso, destacou-se a importancia de os educadores atuarem
como mediadores entre crianga/texto, proporcionando momentos empolgantes de
leitura e instigando o novo leitor a uma leitura critica.

Para se compreender a relacdo entre o bibliotecario e o estimulo a leitura na
infancia, definimos educacéo e abordamos que a sala de aula ndo € o Unico espaco
de aprendizagem. Segundo Dalbosco (2006) e Freire (1997), a educacdo é um
processo dialégico-interativo amplo que ocorre, por exemplo, entre pais e filhos,
entre grupos de convivéncia e de trabalho, além, é claro, das instituicbes formais. A
educacdo consiste em um fendbmeno cultural amplo, porém, como processo de
formacao nado € sinbnimo de escolarizacdo. Pois, a ideia de escolarizagdo se atém a
formalizacdo do ensino instituido de ambientes voltados ao interesse educativo.

No decorrer desse estudo, destacaram-se reflexdes protagonizando a figura
essencial do bibliotecario na mediacéo da leitura. Assim, este profissional assume a
condicdo de disseminador de informacdes capaz de aproximar o leitor do texto
literdrio e sendo um apoio essencial para as necessidades de escolha do publico,
componente da sua comunidade usuaria. Desse modo, se reconhece no bibliotecario
a competéncia estratégica para colaborar com a escola na formacdo de novos

leitores e na manutencédo constante dos ja formados. Quando esse publico-alvo &
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constituido por crianga, é importante que o bibliotecario tenha nocdo da riqueza da
literatura infantil, da sua importancia na vida dessa criangca, em Seu processo
cognitivo, uma vez que o texto literario infantil estimula a fantasia, contribui na
assimilacao de problemas e de conceitos sobre realidade.

Portanto, o bibliotecario, além de possuir a tarefa de promover a leitura,
também tem um papel importante na formacéo de leitores e ainda na mediacao da
leitura destes. Com isso, vemos a importancia educativa do bibliotecario, haja vista
seu trabalho e préaticas que levam a aproximacao do publico com a leitura. Com as
criancas, principalmente, o profissional bibliotecario deve ser uma pessoa dinamica e
oferecer um ambiente agradavel e convidativo para a leitura.

Apobs a contextualizacao tedrica acerca dos temas citados acima, esse estudo
se dedicou a elencar o agrupamento de dez propostas sistematizadas em duas
categorias de andlise para compor uma apreciacdo em formato de revisdo de
literatura. Tal recurso metodolégico se refere a um procedimento analitico elaborado
a partir dos artigos identificados no levantamento bibliografico na base BRAPCI.
Deste modo, as categorias foram agrupadas em dois conjuntos basicos: o pensar
(idealizar) e o fazer (desenvolver).

Nessa perspectiva, o conjunto de propostas elencados enfatiza o papel
educador do bibliotecario com leitura voltada as criancas. Assim, tais atividades
representam intervencdes pedagodgicas compativeis a aplicacdo em bibliotecas ou
ambientes escolares.

Em suma, esse trabalho pretende contribuir como reflexdo da atuagéo por
parte dos profissionais bibliotecarios em interagir, mediar e estimular a crianca por
meio da leitura de literaturas infantil, desenvolvendo sua criatividade e imaginacéo.

Para concluir, destaca-se que as propostas elencadas representam um rol
exemplificativo e ndo esgotam a possibilidade de outras propostas serem estudadas
e exploradas com o intuito de desenvolver a interacdo do profissional bibliotecéario
com leitura voltada ao publico infantil. Dito isto, seria importante e recomendavel a
realizacdo de futuros estudos, além do aprofundamento dessa pesquisa através de

metodologias quantitativas.



63

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: Gostosuras e bobices. Sado Paulo, 1993.

ALMEIDA JUNIOR, Oswaldo Francisco de; BORTOLIN, Sueli. Bibliotecario: um
essencial mediador da leitura. In: SILVA, Terezinha Elisabeth da (Org.).
Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade em Ciéncia da Informacao. Recife:
NECTAR, 2008. p. 67-86.

ALMEIDA JUNIOR, Oswaldo Francisco de; BORTOLIN, Sueli. Bibliotecario: um
essencial mediador da leitura. In: SOUZA, Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca
escolar e praticas educativas: o mediador em formacdo. Campinas: Mercado de
Letras, 2009. Cap. 9, p. 205-218.

AMARO, Bianca. O bibliotecério e o0 seu relacionamento com a tecnologia. In:
RIBEIRO, Anna Carolina Mendonca Lemos; FERREIRA, Pedro Cavalcanti
Goncalves (Org.). Bibliotecario do século XXI: pensando o seu papel na
contemporaneidade. Brasilia: IPEA, 2018. Cap. 2, p. 33-46. Disponivel em:
http://lwww.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/180406_bibliotecario_
do_sec_ XXl.pdf. Acesso em: 10 de dez. 2019.

BARROS, Maria Helena T. C. de; BORTOLIN, Sueli; SILVA, Rovilson José da.
Leitura: mediacdo e mediador. S&o Paulo: Ed. FA, 2006.

BORTOLIN, Sueli; BURGHI, Vera Jussara. A interacdo entre o bibliotecario e o
leitor-ouvinte na contacdo de histérias. Informacédo@Profissdes, Londrina, n. 1-2, v.
3, p. 213-226, 2014.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo. 33. ed. S&o Paulo: Brasiliense,
1995.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: 568
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _publicacao.pdf. Acesso em: 13
jun. 2019.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996, Secdao |, p. 27.834-27.841.

CALDIN, Clarice Fortkamp. A funcao social da leitura da literatura infantil. Encontros
Bibli: Revista Eletrénica de. Biblioteconomia e Ciéncia da Informac&o, Florianopolis,
v. 8, n. 15, p. 47-58, jan./jun. 2003.

CALDIN, Clarice Fortkamp. Biblioterapia: um cuidado com o ser. Sdo Paulo: Porto
de Idéias, 2010, p. 65.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sdo Paulo. Ed. UNESP, 1999



64

COSSON, Rildo. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sao Paulo: Contexto,
2014.189p.

CASTELLO BRANCO, Thatty de Aguiar. O maravilhoso e o fantastico

na literatura infantil de Monteiro Lobato. 2007. Dissertacao (Mestrado em
Literatura Brasileira) — Programa de Pés-Graduacdo em Letras, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007. Cap. 8, p. 104-108.

CRUZ, Andréia Cristina; SILVA, Rosa Maria Graciotto. Caminhos para o encontro
com a literatura: o espaco biblioteca e a formacao do leitor em uma instituicdo nao
governamental do noroeste do Parana. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
LEITURA, 16., 2007. Campinas. Anais [...]. Campinas: Universidade Estadual de
Campinas, 2007.Disponivel em: https://docplayer.com.br/73460051-Caminhos-para-
0-encontro-com-a-literatura.html. Acesso em: 17 jun. 2019.

CUNHA, Miriam Vieira. O papel social do bibliotecario. Encontros Bibli: Revista
eletrdnica de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdao, Florianépolis, n. 15, p. 41-46,
2003. Disponivel em: em:
http://lwww.periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/99/5234. Acesso em: 21 jul.
2019.

DALBOSCO, C. A. Pedagogia filosofica: cercanias de um didlogo. S&o Paulo:
Paulinas, 2007.

DOHME, Vania D’Angelo. Técnicas de contar historias: um guia para desenvolver
as suas habilidades e obter sucesso na apresentacédo de uma histéria. Petropolis,
RJ: Editora Vozes, 2011.

DUARTE, Yaciara Mendes. A sociedade da desinformacao e os desafios do
bibliotecario em busca da biblioteconomia social. In: RIBEIRO, Anna Carolina
Mendonca Lemos; FERREIRA, Pedro Cavalcanti Goncalves (Org.). Bibliotecéario do
século XXI: pensando o seu papel na contemporaneidade. Brasilia: IPEA, 2018.
Cap. 4, p. 67-83. Disponivel em:
http://lwww.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/180406_bibliotecario_
do_sec_XXl.pdf. Acesso em: 10 de dez. 2019.

FAILLA, Zoara (Org.). Retratos da leitura no Brasil 4. Rio de Janeiro: Sextante,
2016. Disponivel em:
http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDaleitura2016_LIVRO _EM_PDF_FlI
NAL_COM_CAPA.pdf. Acesso em: 10 ago. 2019.

FEBA, B. L. T. (Org.); SOUZA, R. J. (Org.). Leitura literaria na escola: reflexdes e
propostas na perspectiva do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2011.

FERREIRA, Maria Mary. Bibliotecario mediador de leitura e de praticas culturais em
comunidades vulneraveis. Em Questéo, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 130-145,
maio/set. 2014.

FREIRE, Paulo Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
6. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997. (Colegéo leitura).


http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/180406_bibliotecario_do_sec_XXI.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/180406_bibliotecario_do_sec_XXI.pdf

65

FREIRE, Paulo. Acéao cultural para a liberdade: e outros escritos. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2003.

FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FLECK, Felicia de Oliveira; CUNHA, Miriam Figueiredo Vieira da; CALDIN, Clarice
Fortkamp. Livro ilustrado: texto, imagem e mediacdo. Perspectivas em Ciéncia da
Informacéo, Belo Horizonte, v. 21, n. 1, p. 194-206, jan./mar. 2016.

GARCIA, Silvia Craveiro Gusmao. Literatura infantil e escola: algumas
consideracdes. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE LEITURA, 16., 2007. Campinas.
Anais [...]. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2007. Disponivel em:
http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem08pdf/sm08ss02_06.pdf. Acesso em: 18 set.
2019.

GROGAN, Denis. A pratica do servico de referéncia. Brasilia: Briquet de Lemos,
2001. 196 p.

GURGEL, Féatima Maria Rocha; AGUIAR, Glaucia Calmon de; LIMA, llane Coutinho
Duarte Lima. AZEREDO, Rosany. Desenvolvendo projeto em biblioteca escolar:
leitura e escrita. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE LEITURA, 16., 2007. Campinas.
Anais [...]. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2007. Disponivel em:
http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem02pdf/sm02ss02_09.pdf. Acesso em: 22 set.
2019.

GUSMAO-GARCIA, Silvia Craveiro; SILVA, Antonio Manoel dos Santos. A crianga, 0
livro e o gosto pela leitura. Olho d’Agua, S&o José do Rio Preto, v. 1, n. 1, p. 9-16,
jan./dez. 20009.

IVO, Lédo. Poesia completa: (1940-2004). Rio de Janeiro: Topbooks, 2004.
JOUVE, Vincent. A leitura. Sdo Paulo: Ed. da UNESP, 2002.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria &
historias. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1988.

MARTINS. M. H. O que € leitura? 19. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. (Colecéo
Primeiros Passos).

OLIVEIRA, Rui de. A ilustracdo como arte narrativa. Salto para o Futuro, [Brasilia],
v.19,n. 7, p. 5-11, jun. 2019.

ORTEGA Y GASSET, José. Missao do bibliotecéario. Tradugédo de Anténio Agenor
Briquet de Lemos. Brasilia: Briquet de Lemos, 2006.



66

PEREIRA, Ana Paula; BORTOLIN, Sueli. O mediador e a mediacéo de literatura
para criancas surdas. Biblioteca Escolar em Revista, v. 5, n. 1, p. 83-104, jan./jun.
2016.

PERROTTI, Edmir. Proposta pedagdgica: espacos de leitura. Disponivel em
http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2004/el/meio.htm. Acesso em: 14 out.
2011.

PINHEIRO, Mariza Inés da Silva. Classificagdo em cores: uma metodologia
inovadora na organizacao das bibliotecas escolares do municipio de Rondonépolis-
MT. Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Informac¢éao, Campinas, v. 7,
n. 1, p. 163-179, jul./dez. 2009.

REGO, Lucia Lins Browne. Literatura infantil: uma nova perspectiva da
alfabetizacao na pré-escola. 2. ed. Sao Paulo: FTD, 1995.

RICHE, Rosa Maria Cuba. Texto e ilustracfes: a producéo de sentidos da leitura. In:
SIMPOSIO EDUCACAO E SOCIEDADE CONTEMPORANEA, 9., 2014, Rio de
Janeiro. Anais eletronicos [...]. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, 2014. Disponivel em:
http://lwww.cap.uerj.br/site/images/trabalhos_espacos_de_dialogos/34-Riche.pdf.
Acesso em: 18 de nov. 20109.

SALCEDO, Diego; STANFORD, Jailiny. O incentivo da leitura na biblioteca escolar.
Revista Brasileira de Biblioteconomia e Documentacgéo, Séao Paulo, v. 12, n. 1, p.
27-44, jan./jun. 2016.

SANDRONI, Laura C.; MACHADO, Luiz Raul. A crianca e o livro. 4. ed. Rio de
Janeiro: Atica, 1998.

SANTOS, Pedro Souza. Biblioteca escolar e sala de leitura. Biblioteca Escolar em
Revista, Ribeirdo Preto, n. 2, v. 6 n. 2, p. 28-47, 2018. Disponivel em:
http://www.brapci.inf.br/index.php/res/v/108230. Acesso em: 05-mar.-2019.

SILVA, Antbnia Janiele Moreira da; ALENCAR, Aline Quesado; BERNARDINO,
Maria Cleide Rodrigues. Biblioteca escolar e mediagao da leitura: estudo sobre a
importancia da contacdo de histéria para a formacéao do leitor. Folha de Rosto,
Juazeiro do Norte, v. 3, n. esp., p. 36-44, 2017.

SILVA, Ezequiel Teodoro. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova
pedagogia da leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1981.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma
nova pedagogia da leitura. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

SILVA, Lilian Lopes Martin da; FERREIRA, Norma Sandra de Almeida; SCORSI,
Rosalia de Angelo. Formar leitores: desafios da sala de aula e da biblioteca escolar
In: SOUZA, Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas:
o mediador em formacdo. Campinas: Mercado de Letras, 2009. Cap. 2, p. 49-67.


http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2004/el/meio.htm.
http://www.brapci.inf.br/index.php/res/v/108230

67

SILVA, Rovilson José. Formar leitores na escola: o projeto pedagogico, a biblioteca
escolar e a mediacdo. Informacéo & Informacéo, Londrina, v. 20, n. 3, p. 487-506,
set./dez. 2015.

SILVA, Rovilson da; BORTOLIN, Sueli. Introducéo. In: SILVA, Rovilson da;
BORTOLIN, Sueli (Org.). Fazeres cotidianos na biblioteca escolar. 2. ed. Sédo
Paulo: ABECIN, 2018a. p. 9-10. Disponivel em: http://abecin.org.br/e-
books/fazeres cotidianos/E-Book_Silva_Bortolin.pdf. Acesso em: 14 de jun. 2019.

SILVA, Rovilson da; BORTOLIN, Sueli. Reflexbes sobre a leitura e a biblioteca
escolar. In: SILVA, Rovilson da; BORTOLIN, Sueli (Org.). Fazeres cotidianos na
biblioteca escolar. 2. ed. Sdo Paulo: ABECIN, 2018b. Cap. 1, p. 11-34. Disponivel
em: http://abecin.org.br/e-books/fazeres _cotidianos/E-Book_Silva_Bortolin.pdf.
Acesso em: 14 de jun. 2019.

SOUSA, Viviane. A importancia da pratica da leitura desde os anos iniciais do ensino
fundamental tendo como estratégia pedagodgica o género literario. Cadernos da
FUCAMP, Campinas, v. 15, n. 22, p. 35-52, jan./abr., 2016.

SOUZA, Renata Junqueira de. Narrativas infantis: a literatura e a televisdo de que
as criancas gostam. Bauru: USC, 1992.

VERDINI, Antonia de Souza. Mediacao de leitura na biblioteca: saraus poéticos. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE LEITURA, 16., 2007. Campinas. Anais [...].
Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2007. Disponivel em:
http://alb.org.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem02pdf/sm02ss02_07.pdf. Acesso em: 06 set.
2019.

VIEIRA, Anna da Soledade. Repensando a Biblioteconomia. Ciéncia da
Informacéo, Brasilia, v. 12, n. 2, p. 81-85, jul./dez. 1983.

XAVIER, Jéssica Andressa de Souza. A crianca e a literatura no ambito da
educacao infantil. 2013. Trabalho de Concluséao de Curso (Graduagao em
Pedagogia) — Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2013. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000922420&0pt=3. Acesso
em: 18 de ago., 2019.

YUNES, Eliana; PONDE, Gléria. Leitura e leituras da literatura infantil. 2. ed. S&o
Paulo: FTD, 1989. (Por onde comecar?).


http://abecin.org.br/e-books/fazeres_cotidianos/E-Book_Silva_Bortolin.pdf
http://abecin.org.br/e-books/fazeres_cotidianos/E-Book_Silva_Bortolin.pdf
http://abecin.org.br/e-books/fazeres_cotidianos/E-Book_Silva_Bortolin.pdf

