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RESUMO

A educacdao, aluz da Teoria do Agir Comunicativéldbermas, podera exercer um papel
de extrema relevancia na formac¢éo do individuo cooativo e socialmente responsavel
pelos seus atos, promovendo a sua autonomia csdtisaa reflexdo como sujeito
interativo, possuidor da capacidade cognitiva dechiuo entendimento nas relagbes
intersubjetivas do mundo da vida. Tal processo pedefetivado mediante um projeto
pedagodgico que promova nao so a legitima emana@patds que seja, também, pautado
na pacificacdo social e no entendimento entre @sit@s, por meio de processos
intersubjetivos de comunicacdo. Na visdo habermasideve-se reconhecer a escola
como uma instituicdo norteada pelo principio pedag) cujo significado central refere-
se ao processo de reproducdo social e cultural; esfeaa publica orientada para o
entendimento, promovendo uma cultura baseada rszosa e no acordo entre as partes,
onde a educacédo tem um papel fundamental de elermagrante na implementacao
desta cultura de pacificacdo social. Com o agiagédico, espera-se que a escola, como
instituicdo permanente de formacdo humana e detuaréesteja inserida na
comunidade local, sendo ela um instrumento institiad a servigo do diadlogo e de uma
cultura pacificadora, inclusive proporcionando aafeitos educativos a competéncia
linguistica necessaria para auxiliar na sua autoaéacao e na capacidade de interagir
com o outro para dialogar e chegar a resolucapmidemas sociais existentes, evitando
0 processo de judicializacéo dos dissensos.

Palavras-chavesHabermas. Entendimento. Educacéao. Litigio. Cultura.



ABSTRACT

Education, in the light of Habermas' Theory of Cammigative Action, may exert an
extreme important role in the formation of the commicative and socially responsible
for his own acts individual, promoting his criticautonomy and reflection as an
interactive subject, owner of the cognitive ability seek understanding in the
intersubjective relations of the life world, by meaf a pedagogical project that promotes
not only the legitimate emancipation, but also dase social pacification and on the
understanding among the subjects, through integstifsg processes of communication.
In Habermasian outlook, school must be recognigedied by the pedagogical principle
and having as central meaning the process of sagidl cultural reproduction, a
specialized public sphere oriented towards the nstaeding, promoting a culture based
on consensus and agreement between the partie® adecation has a fundamental role
as an integral element in the implementation of thilture of social pacification. With
the pedagogical action, it is expected that theasklas a permanent institution of human
and democratic formation, to be inserted in tha@ll@ommunity, being an institutional
instrument at the service of dialogue and pacifyoudfure, including providing the
educational subjects with the linguistic competeneeessary to assist in their self-
determination and the capacity to interact with dkiger to dialogue and reach existing
social problems’ resolution, avoiding the judiczaliion process of dissent.

KEYWORDS: Habermas. Understanding. Education. Litigationlt@e.
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1 INTRODUCAO

Compreender as estruturas pedagdgicas numa pévapelet racionalidade
comunicativa, voltada a formacdo de um sujeito rdeteda competéncia linguistica,
compde o pensamento de Habermas. E por meio doa@girnicativo que o sujeito tera
a possibilidade de desenvolver suas relagOes uljets/as pautadas no consenso e no
acordo mutuo para estabelecer uma cultura de gagéfo social e reducéo dos litigios
sociais.

Analisaremos o agir comunicativo ndo s6 na seaemdancipacdo como também,
com base na concepcao habermasiana, tentaremasdeomovo foco na prevencao e
reducao dos litigios sociais, utilizando a educag@Eno um espaco publico fomentador
da mudanca cultural necesséria para a pacificagdoadedade.

Para fundamentar o objeto da pesquisa, buscareraasr to pensamento
habermasiano e sua possivel aplicagdo na educagimendo da vida, e, para isso, 0
herdeiro da Escola de Frankfurt possui a teoriaadiw comunicativo como uma
racionalidade pautada no consenso.

A necessidade e a importancia de se abordar o deanaroposto € evidenciada
pelo notdrio crescimento dos litigios sociais caelam o mundo da vida. E possivel
constatar o crescimento dos conflitos sociais, riesieando no processo de
judicializacdo das demandas sociais.

Procuraremos embasar nossa investigacdo nos emsirggnHabermas. E sob
esse viés filosofico que iremos produzir nossasdestvoltados para a sua aplicabilidade
na esfera educacional e para o papel da institiesgolar como um espaco publico
dotado de uma cultura capaz de promover a formdgdpersonalidade do sujeito
autdénomao.

Estruturalmente, nossa pesquisa esta idealizadeglante forma: inicialmente
iremos trazer os aspectos epistemoldgicos da Esleolarankfurt, especialmente em
relacdo a trés frankfurtianos que contribuiram pakastituto de Pesquisa Social, quais
sejam: Max Horkheimer, Theodor Adorno e Walter Bemjp, bem como suas
contribuicbes na seara educacional.

O Instituto de Pesquisa Social, que depois passse ehamar de Escola de
Frankfurt, adquiriu grande importancia e signif@acde seus aspectos teoricos,

principalmente em relacdo aos frankfurtianos albganesta pesquisa. Além dos
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estudos voltados a preocupacédo do avanco do ¢apitaé suas consequéncias praticas
no mundo da vida, o0s intelectuais supracitados déamldesenvolvem projetos
relacionados a educacdao, criando novos paradigM&NEZES, 2014, p. 29).

No segundo momento, vamos apresentar um estudmaalms aspectos histéricos
de Habermas como o ultimo remanescente da eseokdirtiana e instigador da criacao
de novos paradigmas fundados na linguagem. Oytectsinvestigado é a teoria do agir
comunicativo (razdo comunicativa e democraticayespeito do qual tratamos de
subtemas como o0 agir estratégico e seu impactoumgonda vida, a compreensao dos
trés mundos, a Teoria da Verdade, os atos deaf@ampeténcia linguistica e a situacao
ideal de fala.

Esses elementos supracitados compdem o univeragidaalidade comunicativa
e ajudam a entender como o agir comunicativo desiiadis pode influenciar no mundo
da vida, inclusive proporcionando aos sujeitosteraimento e o consenso.

No terceiro e Ultimo momento, propusemos discutrea da realidade social no
que concerne a constatacdo do crescimento dasdiggciais no mundo da vida e seus
impactos na vida da sociedade. E, diante do aldemeamscimento dos indices de
conflitos sociais, a instituicdo educacional perew@ninerte e indefesa desta grave
patologia.

Diante desta ineficicia educacional no combate @reaencdo dos conflitos
sociais e da barbarie, surge a teoria do agir caratvo como uma alternativa para a
busca da pacificacéo social e a mudanca culturbiigio.

Desse modo, tem-se a ligacao da definicdo da raaiawle comunicativa para a
educacdo, na perspectiva de oportunizar as novasdgs o aprendizado relativo a
tradicao cultural, a insercéo na sociedade e adgdimda personalidade.

Para a concretizacdo do agir comunicativo de Had®erma educacéo,
especialmente, buscando implementar uma cultureurdisa e resolutiva ante o0s
conflitos nas salas de aula, buscaremos exemplédlgamas sugestfes de ordem pratica
para efetivacdo da teoria, principalmente de ordemicular.

Desse modo, buscaremos compreender o pensameetoiaaiano na educacéo,
visando a uma mudanca no individuo e em sua pdidade ndo somente na formacéo
do sujeito livre e autbnomo, mas também na formad@iaum sujeito detentor da
competéncia linguistica necessaria para buscateadmento com o outro, utilizando a

racionalidade ético-comunicativa.
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2 A ESCOLA DE FRANKFURT E SUA RELEVANCIA PARA AEDU CACAO

O Instituto de Pesquisa Social, que, posterioreyegrtebeu o nome de Escola de
Frankfurt, foi frequentado por um grupo de intelats marxistas ndo ortodoxos que, a
partir de 1920, iniciaram estudos relacionados gumahs problematicas de cunho
filosofico, social, cultural, estético, dentre astr fatos geradores do chamado
“capitalismo tardio”.

A proposta basilar da Escola de Frankfurt eraizaaluma analise critica da
sociedade considerada burguesa, notadamente, ca@udvento do fascismo e do
stalinismo, do capitalismo tardio, do autoritarisrdo processo de desumanizagdo da
sociedade, da atribuicdo da ciéncia e da técrecaefiao cenario capitalista, dentre outros
assuntos conexos.

Dentre do universo dos pensadores estudados petdabde Frankfurt, algumas
personalidades foram objetos reiterados de andlisevestigacdo, dentre eles, Kant,
Weber, Freud e Nietzsche. As teorias criadas masagnomados estudiosos deram base
para a formacao e consolidacdo do pensamentoocdéfendido pelos frankfurtianos
para o aprimoramento dos estudos que envolverabntepnaticas do mundo da vida.

No que tange a educacao, a Escola de Frankfuppm@izou esta temética como
objeto central de estudo; entretanto, varios fraid@dnos trataram do tema; dentre eles,
podemos citar Max Horkheimer, Theodor Adorno, Herbgarcuse, Walter Benjamin,
Erich Fromm, Friedrich Pollock.

Os temas relacionados a educac¢éo que foram alosrgetbs frankfurtianos séo
basicamente: educacao apos Auschwitz, teoria decgiuna, educagcdo e emancipacao,
a filosofia e os professores, a educacdo contrarlabe, a inddstria cultural e sua
influéncia na educacao, a educacédo para a sedatsli a educacao infantil, bem como
0 papel da educacao no processo cultural.

Assim, conforme dito preteritamente, apesar deajfmco central da Escola de
Frankfurt ndo tenha sido a educacdo, parte dograriees da escola realizaram
abordagens de grande relevancia para o estudov@apmento da teoria critica, fato que
influenciou o estudo dos textos relacionados a@teos maiores centros académicos de
todo o mundo.

Ainda na seara da educacdo, mais adiante, destaxaisordagem de trés grandes

frankfurtianos (Max Horkheimer, Theodor Adorno e [Wia Benjamim) os quais
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desenvolveram seus estudos com foco nesse asstatpie evidencia a importancia do

papel da educacéo frente a resolucao dos problgmisindo da vida.

2.1 Aspectos Historicos da Escola de Frankfurt

Sob a iniciativa e financiamento do renomado eetaiFelix Weil, cujas
pesquisas estao relacionadas a pauperizacdo derdandnado pelo capitalismo e pelo
seu avanco, através de forte e solida linha deupssyoltada ao marxismo néo ortodoxo,
surge, no inicio da década de 1920, um intenso m@o intelectual ocorrido na
Alemanha, que residiu a margem do marxismo classico

Posteriormente, mais precisamente, no verao de, I0Pfalizada a Primeira
Semana de Estudos Marxistas na Turingia, da quatiparam, além do organizador
Felix Weil, os estudiosos marxistas Karl Korschijeéhich Pollock, Karl August
Wittfogel, Lukacs e outros. Dentre as ideias vaddks do grupo, destacou-se o
pensamento de institucionalizar uma equipe de pEs@oOr meio de estudo documental
e tedrico a fim de investigar o movimento oper&uoopeu, bem como analisar estudo
do marxismo “verdadeiro” ou “puro” (FREITAG, 1993, 10).

O instituto de pesquisas foi financiado, inicialteermpelo genitor de Felix Weil,
um produtor de trigo alemao que, no final do séXild, emigrou da Argentina e
laborava com exportacdes de graus para a Europi@xto econémico que ofereceu base
para financiamento do estudo de seu filho (leidstx Weil) e do préprio instituto. Foi
por meio deste financiamento que esse grupo deliests conseguiu sobreviver de
forma autbnoma aos momentos turbulentos que o esgamista empregava (MATOS,
1993, p. 12).

O Instituto de Pesquisa Socialgtitut Fuer Sozialforschundoi criado em 03 de
fevereiro de 1923, sendo oficialmente inaugurado2@rde junho de 1924, e ficou
vinculado academicamente a Universidade de Frankémtretanto, s6 obteve sua
autonomia administrativa e financeira partir de4.3®ncentrando seus esfor¢cos tanto
em pesquisa cientifica quanto em reflexdo (ASSO1991, p. 07).

Com a fundacado do Instituto de Pesquisa Sociagjitsur primeiro diretor do
grupo, o historiador e marxélogo Carl Gruenberge gamandou o Instituto até 1930,

(ativamente até 1927), época em que cedeu o conpanaldlax Horkheimer, um fildsofo
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jovem formado pela Universidade de Frankfurt, ol gx@rceu a catedra de filosofia
social (FREITAG, 1993, p. 11).

Com a posse do filosofo Max Horkheimer na direcéolmktituto em 1930,
ocorreu uma verdadeira guinada nas orientacOetificias, ja que o grupo de estudos
tornou-se um verdadeiro centro de pesquisas voltadnalisar, de forma critica, a
problematizagéo do sistema capitalista.

Essas mudancgas realizadas por Horkheimer resudtquilicacdo de uma nova
revista cientifica, chamada Revista de PesquisalSacZeitschrift fir Sozialforschung),
por meio da qual, os integrantes do instituto fwer oportunidade de divulgacédo da
producéo cientifica do periodo. Com isso, duranteeranos, o Instituto publicou, sob a
direcao de Horkheimer, pesquisas e estudos voltatiysatica preteritamente anunciada.

Nesse enfoque, o diretor do Instituto, Horkheinteve um papel de grande
relevancia, primeiramente porque era professoadeica da Universidade de Frankfurt,
posi¢ao que garantia ao instituto uma vinculacidas6om a Universidade. Em segundo
lugar, porque Horkheimer era um respeitado intelatnarxista que buscava estudar
uma reflexao critica sobre o capitalismo modersaas condi¢cdes historicas no cenario
europeu, com foco na Alemanha no periodo de posaue

Logo, a principal prova do prestigio académico derkHeimer foi a sua
capacidade de manter uma coesdo em torno do fostits principais intelectuais da
época, como Friedrich Pollock, Karl August Wittfadgerik Fromm, Theodor W. Adorno,
Gumperz, Herbert Marcuse e outros que atuavamaeygahte no Instituto.

Verifica-se, portanto, que a primeira fase do tostifoi especialmente marcada
pela atuacdo de Max Horkheimer, o qual, dianteat@go de constantes investidas do
regime autoritario aleméo, continuou produzindaslate grande envergadura filosofica,
com aspiracdes em Freud e Marx, sobre temas gdernevam a atuacédo do capitalismo
no inicio do século XX e a opressdo da classe lesaygontra o proletariado (classe
operaria).

Contudo, foi com a Dialética do esclarecimento {394ue T. Adorno e
Horkheimer, escrito nos EUA em pleno capitalismoderao, regado na chamada
democracia em massa, que o Instituto apresentodasstelacionados ao comportamento
da cultura de massas no capitalismo americanofal@mmento da razdo Kantiana em
face do capitalismo moderno.

Barbara Freitag (1993, p.21) vai mais além ao &saeque:
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Com esse diagnostico do seu tempo, Adorno e Harldrei
abandonam definitivamente os paradigmas do massal

historico, buscando um novo caminho que igualmeatafasta e
distancia dos paradigmas do positivismo e neop@sito que

dominam as ciéncias naturais e humanas de sua. &pasa&sse
caminho nédo lhes trara a “salvacéo”. Horkheimepm@dma-se,

no final de sua vida, da teologia e Adorno, desesy® cada vez
mais da capacidade do pensamento de compreen@eticular

sem anula-la pelo terrorismo do conceito, buscarefiigio na

dialética negativa e na teoria estética.

Fora, entdo, a partir de 1950 que o Instituto paadoncionar em sua antiga sede
em Frankfurt, bem proximo da universidade. Com,iksave a renovacao da biblioteca
que, preteritamente, havia sido desfalcada pelioneegazista, o que possibilitou que
vérias obras fossem adquiridas, passando a integrauas concepcdes e estudos
filosdficos.

Neste periodo de reconstrucdo do Instituto, a @iiresstava sob o comando de
Horkheimer, sendo substituido, posteriormente por Adorno, que, apos sua
aposentadoria em 1967, assumiu integralmente gadireCom a aposentadoria de
diversos expoentes, e ainda, com a permanéncig&WAsde varios intelectuais, como
Herbert Marcuse, Leo Loewenthal, Karl August Wiggb e Franz Neumann, o
quantitativo de membros do Instituto reduziu-sesaaravelmente.

Sobre esse fato, faz-se pertinente citar a preqgéopde Barbara Freitag (1993, p.
22-23):

A “Escola de Frankfurt” estava, pois, reduzidasess expoentes
mais significativos: Adorno e Horkheimer. Assocrarae a eles,
nos primeiros anos da década de 60, jovens fildsmimo Alfred
Schmidt, que viria a editar toda a obra de Horkleeinbem como
reeditar uma versao fac-similar da Zeitschrif; gaarHabermas,
gue até certo ponto pode ser considerado o graadieito
intelectual da teoria critica, procurando salvddgessimismo e
do desespero no qual ameacava perder-se; (...).

Em que pese a Escola de Frankfurt ter sofrido e@tégperdas com o afastamento
de diversos Frankfurtianos renomados no cenariopeur e mundial, neste periodo,
Jurgen Habermas e Ludwig Von Friedeburg realizawvamestudo entre discentes das
Universidades de Berlim e Frankfurt - o potencialoatario ou democratico da nova
geracao de estudantes na pos-Segunda Guerra,dremta geracéo de pais educados no

regime nazista.
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AplOs o enceramento do movimento estudantil ocorddo 1966 e 1967, os
Frankfurtianos Habermas, Alfred Schmidt, AlbrechteliMer e Rolf Tiedemann
iniciaram a publicacdo de obras, até entdo inédltasestudiosos pertencentes a primeira
geracao do Instituto de Pesquisa Sociais.

Nesse ambito, duas tendéncias foram claramenteeriatias. A primeira
representada por Schimidt e Tiedemann, que buscarservar e interpretar o
pensamento de Horkheimer, Adorno e Marcuse, maateledforma conservadora o
pensamento original dos criadores. Ao passo gHaldermas, Peter Blrger e Wellmer
buscaram inovar, criticar e até superar as idegsnsamentos da primeira geracéo da
Escola.

Contudo, o frankfurtiano que mais obteve destaqueeamario cientifico foi J.
Habermas, devido a seus esfor¢cos para debat@acetaté evoluir a tematica debatida
por T. Adorno, Benjamin, Horkheimer e Marcuse, uais|foram objetos de fortes criticas
de Habermas, que, por conseguinte, foi tituladdéiey da Escola de Frankfurt.

Os intensos trabalhos de Habermas foram pautadesinuéuracéo e reformulacao
da teoria critica, juntamente com a problematicdeddimacdo do Estado Moderno e
com a elaboracé&o da Teoria do Agir Comunicativoaeexaustivamente laborados, que,
posteriormente, vieram a substancializar o estodiomo o legitimo herdeiro da Escola.

Segundo os estudos realizados por Barbara Fre#ageoria critica foi
desenvolvida em trés momentos. No primeiro dele§,earia foi delapidada por
Horkheimer e T. Adorno (ambos da primeira geracaocesicola). Posteriormente, o
Frankfurtiano T. Adorno introduz a sua teoria ésééha versdo da Teoria Critica. Por
fim, no terceiro momento, o protagonismo de J. iHabs discute a Teoria Critica em um
novo paradigma, o da razdo comunicativa, que se@ado posteriormente com mais
afinco.

Entretanto, com o surgimento da segunda geracdtsdala de Frankfurt, um
notavel estudioso alemdo com ideais inovadores pam@poca, chamado Jirgen
Habermas, assistente de Theodor Adorno, introdaziazao dialética da historia,
postulando uma ideia comunicativa ndo mais centradaujeito objeto ao modo da
metafisica classica, mas ao modo da filosofiardpuhgem, em uma relacéo entre sujeito
e sujeito, distanciando-se do pensamento do sugeitiojeto. Nesta linha, cumpre citar
Prestes (1997, p.124-125):

A teoria da acdo comunicativa ndo adere ao pessinis
implacdvel de Adorno, revelando uma convicgdo proéuda
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competéncia linguistica e cognitiva dos atoresazep de, no

didlogo, na disputa, no questionamento radicallymivem uma

razao comunicativa, que pouco tem em comum conzaora
kantiana [...].

A necessidade e a institucionalizagcdo de novos apemstos e ideias
revolucionarias geraram um forte duelo de opini@eise os estudiosos da escola de
Frankfurt. No entanto, esse conflito ideologicoauk® uma nova sistematica capaz de
prover o desenvolvimento da sociedade e a abgrémeanovas discussdes sociais.

Nesse quadrante, os pensamentos desenvolvidos g&tladiosos da Escola de
Frankfurt, os quais serdo abordados ao longo do,teruxe uma nova perspectiva para
as questbes globais. Essas ideologias, inclusivdagas, também, nos aspectos
educacionais, solidificam a importancia da acadérarkfurtiana no desdobramento dos

conteldos sociais.

2.2 Contribuicdes da Primeira Geragédo da Escola de Frankfurt para o Ambito

Educativo

Consoante dito anteriormente, com o surgimentadbtlito de Pesquisa Social,
um grupo de notaveis cientistas sociais imbuidosnuastigacdo do marxismo nao
ortodoxo desenvolveu a famigerada Teoria Criti@auele contexto, tais cientistas eram
capitaneados pelos intelectuais Max Horkheimerp@beWiesengrund Adorno, Herbert
Marcuse, Walter Benjamin, Friedrich Pollock, Erfelomm e Otto Kirchheimer.

A Teoria Critica desses cientistas foi lasteeagima abordagem de carater marxista
e interdisciplinar dos fendmenos sociais. Essadigeiplinaridade existente na primeira
geracdo da Escola de Frankfurt se deu em razdondabuiicdo e aglutinacdo das mais
variadas ciéncias, como sociologia, filosofia, pkigia, psicanalise e estética.

Por conseguinte, essa primeira geragcéo da Esedteadkfurt sofreu, ao longo dos
primeiros anos de formacéo, continuos e agressitaugies do regime nazista alemao,
notadamente com a ascenséao de Adolf Hitler ao cdmda regime fascista, o qual ndo
economizou esforgcos em combater o estudo da te@meista nos corredores da escola,
fato que acarretou a dispersdo da primeira gerdedmentistas para Suica (Genebra),
Franca (Paris) e Estados Unidos.

Com efeito, a primeira geracdo da Escola recelnrsas influéncias e focos

tedricos, como a teoria marxista (luta de classes reaterialismo historico), teoria
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weberiana (método hermenéutico das ciéncias spdeadia freudiana (descoberta do
inconsciente, autoritarismo, complexo de Edipo),demnismo estético (industria
cultural), teoria cultural (cultura de massas) eombate ao positivismo (critica ao
positivismo ldgico e ao pragmatismo).

No ambito educativo, a primeira geracdo da essakxitou temas relevantes
relacionados a educacgdo. Nessa tematica, podenstacale o pensamento de Erik
Fromm, em sua obmasicandlise da sociedade contemporanea (198 afirmar que a
educacao deve proporcionar uma sociedade mais liradane que o papel da educacéao
€ harmonizar o mundo materialista movido pela tegia, onde o ser humano deixa de
ser um sujeito histérico e passa a ser uma meliegoi@mduzia pelo capital.

O frankfurtiano Herbert Marcuse também publicoa ®ilbra Sobre o carater
afirmativo da cultura (1997)ao suscitar que, no campo educativo, a educagaotdr a
sensibilidade necessaria para a promocao da emaghoipumana, ou seja, a educacao &
uma esfera de resisténcia de dominagao impostasgma econdmico e positivista.
Portanto, cabe a educacdo fomentar as condicogeeguédam aos sujeitos questionarem
a sociedade em que vivem, proporcionando a existélecnovas formas de gestéo.

Ja os estudiosos Friedrich Pollock e Otto Kirchlegjrapesar de serem integrantes
da primeira geracéo da Escola, ndo abordaram o ¢édmzacéo de forma direta, tendo
direcionado seus estudos a outras tematicas réésyatonge dos parametros
educacionais.

Por derradeiro, elegemos os frankfurtianos Max Heirker, Theodor Adorno e
Walter Benjamin para detalhar um pouco mais osexs@s pensamentos no ambito
educativo para que, de tal modo, possamos extaranéo so a importancia da primeira
geracao, mas também a relevancia de toda a eseota &0 papel da educacéo perante a

sociedade moderna.

2.2.1. A contribuicdo de Max Horkheimer para a educagao: um estudo acerca da
Etica e Educacio para a sensibilidade.

O frankfurtiano Max Horkheimer, sem duvida, foi wlms maiores expoentes da
primeira geracao da Escola de Frankfurt, conjuntéeneom Theodor Adorno e Walter
Benjamin marcaram o que fora chamado de pensarogtitm, operando, inclusive, no
combate as modalidades repressivas existentesspguial, no ambito da educacéao.

O pensamento de Horkheimer foi norteado por dagengertentes filosoficas,

abalizado inclusive, pela forte influéncia de Sadgauer, replicando o pensamento de
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Nietzsche e Kant sobre o chamado imperativo ca@goOE, precisamente nesta
perspectiva, Max Horkheimer motiva seus estuddemento das matrizes da educacao
com a sensibilidade ética.

Para Artur Schopenhauer, ocorre a retomada da m@@mpaixao para criticar
o imperativo categorico de Kant; ao passo que Honkér constitui, na esfera da razéao
iluminista, os subsidios que teriam conduzido secética, mais exatamente na exclusdo
dos sentimentos do campo da moral que foram trecpdi@s interesses do capitalismo
tardio desde a sua consolidacgéo.

Essa crise ética suscitada por Horkheimer carepeafiendas reflexdes por meio
da conjuntura de trés pilares béasicos, quais segafifosofia, a ética e a educacéo. A
ligacdo existente entre a ética e a educacdo né@oreeetizaria pelo resultado que os
principios morais poderiam germinar sobre a vidaujeito; mas, anteriormente, depreca
acOes objetivas com a aptidao de ecoar no procks$armacao do sujeito, no campo
social e psicoldgico.

No mundo da vida, repleto de litigios sociais, oasleéentimentos de compaixao,
solidariedade e culpa sdo paulatinamente atenyamfasondutas contaminadas de odio
e animosidade, a renuncia de manifestacdes pautagasdade como um caminho para
0 aprimoramento da moral néo teria valor algum.

Nessa visdo, Horkheimer (1985) passou a realizaramalise critica da afinidade
entre a filosofia e a educacdo num ponto de vista,éaja vista que a filosofia deveria
ser pautada como a pedagoga da razdo. Logo, afi@deria uma missao de educar a
propria educacéo e proporcionar os fundamentosséides para o sistema educacional,
por meio de uma ideologia social detentora da ¢dade de compreender o sujeito social
e seus fendbmenos materiais e espirituais.

O filésofo Max Horkheimer (1985) avanca expressigata em suas pesquisas,
em particular, promovendo suas diretrizes filos¥ie ampliando suas criticas nas bases
tedricas da pedagogia na modernidade, na qualrsgos de autonomia dos sujeitos,
emancipacao da racionalidade e a educacdo humanapértancias que devem ser
globalmente reconhecidas.

N&o obstante ndo ser o objetivo desta producéceated versar sobre a teoria
critica, notadamente, para ndo incorrer na poifibié de ser superficial e raso no
arcabouco teorico, calha mencionar o subsidio dl@ateritica para a educacdo e sua

contribuicdo na sistematizacao de praticas pacdug®o de dilemas da sociedade.
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Nesse aspecto, a teoria critica parte do pontasie ge que a educagcdo € um
direito universal, sem distincdo de cor, raca @dar ou seja, surge a possibilidade do
acesso a educacdo para todos os cidadaos, vez @istado possui a obrigagdo
constitucional de assegurar o abrigo do conhecmnepbr meio das instituicbes
escolares, recinto onde sao transmitidos os comieatos e a cultura de uma sociedade.

A escola calhou o exercicio basilar, ndo s6 exel@am aspecto cultural na
civilizagdo, mas um ambiente que formata a educaga racionalidade humana,
instituindo sujeitos livres e detentores de um perento ético e humanistico, norteado
numa sensibilidade do poder de depurar a estupidszpreconceitos sociais.

Enraizando a analise acerca da teoria critica eralagdo com a educacao,
Horkheimer defende a tese de que as politicas eidmeds carecem de principios
emancipatorios para a constituicdo de um sujeitaddoda moral, motivo pelo qual se
deve contestar a razdo formal, que, em seu ponicstie acaba separando o sujeito da
autonomia e da independéncia, dirigindo para adbigrb

Ademais, uma das barreiras encaradas pela edueggga cultura é a chamada
“Sociedade Administrada”, que nada mais € que uotgsso de burocratizacdo e
mecanizacdo da vida humana, numa racionalidadeafmada que amarra as relacdes
entre os sujeitos. De tal modo, essas relac0esrpagsser mecanizadas e guiando a
sociedade para o processo de estratificacéo social.

Ainda nessa linha de intelecto, Max Horkheimer @)9%&m energizado seus
estudos e suas proposi¢des na investigacao etica aderca da racionalidade iluminista
limitada pelo cultivo de uma “sociedade administfacha qual o capital passou a ser
manuseado por meio da permuta de mercadorias ecpataada racionalizacdo do
sacrificio (SILVA, 2001, p.200).

Desse modo, considerando esse panorama de capitaiisdid, em que se
encontram envolvidos as mais extensas cadeias a@bugiio e mercantilizagdo, a
educacéo € progressivamente adulterada pelo capital

Ainda no que toca a valoracéo ética, Max Horkheifh®85) realiza uma analise
da sociedade contemporanea sob a egide da vivdanaia conflito ético sem precedentes

na historia da sociedade, visto que o0s principiasildrtes da moral e da cultura

1 O capitalismo tardio é a dominagéo sobre mulheresmens, que é exercido pelo processo econémico
(poder econdmico) no qual o capital ndo consegumid#s corresponder 0s anseios sociais, promovendo a
anulacédo e bloqueio da acéo transformadora dadsmizge
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submergiram a forca para conduzir as acées prapoagavelmente capitaneadas pelos
interesses do capital, que passou a exercer sugigeaudre a consciéncia dos sujeitos.

A partir dessas premissas, a teoria horkheimeaanha a ética a luz da cultura
industrial, a qual implanta uma banalizacdo dosndsada vida, que falsificam o seu
substrato ideoldgico, por meio de tal cultura, gqbstaculizam os valores culturais
(SILVA, 2001, p. 206-207).

A Industria cultural estabelece o pensamento e mpootamento atuando
sorrateiramente na esfera da sociedade, fazendagera cultura atribuida fosse ideia
do proprio povo, prevalecendo o consumismo, a tegree a nacionalidade carente de
principios.

Em relacdo ao tema em baila, cita-se o pensamertioikheimer na obra Eclipse
da Razdo:

Os modelos de pensamento e acdo que as pessdasnagei
preparados e fornecidos pelas agéncias de culeimmabsas,
agem por sua vez no sentido de influenciar essarautomo se
fossem ideias do préprio povo. A mente objetivandssa época
cultua a industria, a tecnologia e a nacionalidsel® nenhum
principio que dé um sentido a essas categoriasitesp presséo
de um sistema econdmico que nao admite tréguasfugas
(1976, p. 165).

Todavia, sdo nas sociedades administradas quenkfurdaano realiza sélidas
criticas, destacando que a decadéncia do sujaliméntada pelas relacbes de consumo
fundadas no aumento da producdo dos sujeitos, dpueansideradas por Horkheimer
(1985) como produtores aptos e consumidores votszpsodutos e tecnologia, brotando
um sistema cultural moderno do industrialismo, zag@desnortear o desenvolvimento
social.

Assim, o processo de industrializacdo aglomeradoapdalismo tardio procura,
num primeiro momento, permutar uma cultura étidaumanistica, por uma relacéo
puramente mercadoldgica, por meio de uma racicaddidde cunho unicamente
consumerista. No segundo tempo, 0s sujeitos atagidr essa Industria Cultural perdem
a sensibilidade de notar as “inquietacbes moragiveredar na possibilidade de sentir a
indiferenca para com o outro suijeito.

E neste pensamento que afirma Silva (2001, p.208):

[..]. E nesse ponto que podemos localizar o ssicede
endurecimento dos individuos, que cada vez mais dénse
adaptar as exigéncias da realidade social. Cosgeprocesso de
enrijecimento dos individuos e de sua incapacidddese
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espantarem diante da morte e do sofrimento, Hamdrebusca
recuperar a sensibilidade, na expectativa de podtar que estes
se identifiguem com a crueldade, portanto com bdva [...].

Considerando uma sociedade administrada, Horkh€it®&5) aborda sua linha
de entendimento, sugerindo um aumento das exper¥epara a educagado dos sujeitos,
uma vez que essas experiéncias vao proporcionampnatesso de imaginacao e
sensibilidade em desfavor desta sociedade adnaidéste acostumada as crueldades
existentes.

O pensamento Horkheimeriano é importante para acoas pessoas os ideais de
solidariedade e compaixdo, em uma batalha contfandiferenca burguesa” e a
“felicidade apatica”. No ambito educacional, esgarpssa néo é diversa. Logo, o sistema
educativo deve buscar sensibilizar os sujeitos parabalho da alteridade, do amor e da
felicidade (SILVA, 2001, p.209).

Segundo os pressupostos de Menezes (2014), acuteeebreve correlagdo no
que toca os aspectos da sensibilidade com a edyaagado na ética da compaixao de
Arthur Schopenhauer, o frankfurtiano elucida qeerapaixdo € o meio mais apropriado
para guerrear a frieza da burguesia e a apatia, f@ihbos sdo produtos da razéao
formalizada (2014, p. 58).

Essa razéo formalizada, citada por Menezes (20idgthu dos estudos efetivados
por Horkheimer na obra Eclipse da Razéo, publieadal947, na qual o frankfurtiano
trouxe um conceito mais amplo de racionalidaderinstntal, trazendo a baila duas
modalidades de razdo, quais sejam: a razdo subj@titerior) e a razao objetiva
(exterior).

A razao subjetiva, também chamada de instrumeardelh mais € que a faculdade
do funcionamento abstrato do mecanismo da racaadi De tal modo, essa razéo se
coaduna com os meios e fins; por isso, a razaethudg indiferente, abstrata, protocolar
ou formalizada.

Ja arazao objetiva, imunizada por Horkheimer §1.96i fundada nas teorias de
Plantdo e Aristoteles, em que se traz a ideia deaqaz&o néo € somente uma faculdade
mental, mas € também representa¢do do mundo abjetivrazdo da existéncia de uma
ordem, uma consonancia que abarca o mundo da E#3a. racionalidade objetiva se
exterioriza nas relacbes humanas, nas institug@esnatureza.

Com efeito, a educacao precisa proporcionar a®pessaptidao de identificar se

com o outro diferente, independente de gruposidaarpoliticos, etnia ou nacionalidade.
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Por isso, a educacdo deve persuadir na infancia gventude, periodo em que os
preconceitos sociais tém maior capacidade de é@mteria formacdo do carater. Insta
citar o pensamento de Divino José da Silva em $ua Ftica e Educacio para a
Sensibilidade em Max Horkheimer:

Esta ndo é uma tarefa simples, visto que qualgseurdo que se
propusesse convencer as pessoas a serem mais slemaraos
cruéis nao seria ouvido. Talvez até pudesse prodefeito
contrario, aumentando ainda mais o0 desejo de vgagam
perseguicdo. Por este motivo, quando Horkheiméa tlassas
guestdes, ele pensa sempre em uma educacao qaelpesk/er
as pessoas a capacidade de identificacdo comay seja ou hao
No nosso grupo, partido politico, etnia ou nacioiaale. Essa
educacao deve ocupar-se com a infancia e a juvenpadiodos
em que os preconceitos produzidos pela sociedadent&ior
poder na estruturacdo do carater e da personali(&EtyA,
2001, p. 209).

Assim sendo, o pensamento Horkheimeriano tentayade contundente, resgatar
a sensibilidade e a ética do ser humano, cardataggjue possuem o condao de evitar a
barbarie. E por meio da intensidade das experigugia sera possivel a concretizacéo da
triade defendida pelo frankfurtiano, quais sejaméo, sensibilidade e a imaginacéo.

Essa magnitude de experiéncias suscitadas por Makheimer gera uma
incompatibilidade com a estrutura pedagogica exisiejue € consolidada em defini¢cdes
e competéncias que resultam de um pensamento fpaaa@l o qual é protagonizado por
uma relacdo entre ensino e aprendizado. Tal pemsanaparta-se gradualmente da
sensibilidade humana, principio fundamental de adwcacao livre e universal.

Como ja declinado preteritamente, o frankfurtiaeéedde que a educacao deve
se preocupar com a infancia e com a juventude,w@naue correspondem ao periodo
de formacao do carater do educando. Por consegoimeividuo levard, pelo resto da
vida, toda a carga humanistica obtida nessas afapada, consideradas tao importantes
para o desenvolvimento do ser humano.

Nessa perspectiva, as escolas terdo a oportunéttladembater os preconceitos
existentes, cultivando-se uma educacdo solidaregulada especialmente na
sensibilidade das probleméticas do mundo; em optaksras, numa educacao sensivel
aos problemas sociais.

Nada obstante, Horkheimer (1976) destaca a fung&aoldcacdo em duas frentes:
a primeira tarefa basica € o combate dos precasceiistentes que sdo maturados

durante a formacéo educacional do ser humano. Brpeasacédo, a outra atribuicdo seria
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canalizada na concretizacdo de uma educacao pawdatizmocracia e na liberdade do
sujeito.

No que tange ao pensamento do autor sobre o pagelitacdo no combate aos
preconceitos, € de bom alvitre registrar que o qureeito diz respeito a saberes
fragmentados, dotados de pré-julgamentos, quetanream povo com fortes evidéncias
de barbarie, o qual a sociedade ndo conseguiualeiMIENEZES, 2014, p. 59).

Na compreensao de Divino (2001, p.211), o prectmcailuz do pensamento
horkheimeriano, € um conjunto de ideias geraisngldas socialmente, por meio das
quais projetamos, de modo consciente ou ndo, aavato mundo dos objetos e das
relagcdes sociais, guiadas por um saber estilhagagduncionam como um instrumento
gue simplifica nossas experiéncias com as outrssops.

Nessa linha de pensamento, o preconceito alerldaptor possui a capacidade
de desumanizar o outro sujeito e trata-lo com todgianferioridade, perfazendo a
justificativa de que se cometa contra ele todarhav@ade, 6dio e crueldade, sem que
isso acarrete qualquer pesar ou arrependimento.

Para Horkheimer (1976), os preconceitos possuem i@dizes. A primeira delas
esta ligada a tendéncia natural de conservacdajaeta) a segunda hipotese esta
conectada ao amor préprio e ao prestigio socid).ddege a teoria de que 0s preconceitos
ndo sdo dados naturais nem intrinsecos ao ser loymas uma proposi¢cao socialmente
produzida, e com o condao de afetar o carater jédsu

O frankfurtiano ainda traz algumas circunstancigslgqvam a ponderacao acerca
de uma tentativa palpavel de criagcdo de uma edacagéritaria, que inviabiliza, pois, a
formacdo de uma educacdo autbnoma, detentora decidage de proporcionar a
emancipacao humana.

Um dos principais eventos que se manifesta deetrorth educacao autoritaria é
a mudanca gradual e progressiva da (in) geréncfardéia por grupos sociais e pela
prépria sociedade.

Todavia, € nesse seio social que destacamos o gap@milia notavelmente
fragilizada em razdo do processo de transformaigéibedda auséncia da figura paterna e
materna, as quais estdo, paulatinamente, sendditsiclas por grupos sociais,
acarretando no decremento do poder de represerdagdpais como um modelo para
imitacdo da prole, dificultando, com isso, o penlsaeducacao contra o carater autoritario
(SILVA, 2001, p.219).
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Logo, o ocasional autoritarismo existente entreirsdggenitores em relacdo ao
filho foi trocado por influentes grupos hegemdnieasutoritarios, ou seja, coliga¢des que
desempenham a autoridade mediante a ascendéncéaicaum

Outrossim, a familia vem, gradualmente, perdendoespaco no processo de
educacao dos jovens, sobretudo no que concerterger@ncia familiar nos assuntos que
envolvem a personalidade e formacgéo do caratenwdmfjude. Atualmente, a teoria de
Max Horkheimer vem sendo, corriqgueiramente, ratder, ao passo que a familia vem
perdendo o dominio no desenvolvimento do carater jdeens, declinando para as
instituicdes escolares essa atribuicdo de fomentado

A delegacéo das atribuicfes da familia na fomentdgécarater dos jovens para
as instituicdes escolares carece de reflexfesaemmde uma grande problematica: as
instituicées de ensino, por meio dos docentespnésuem a qualificacdo necessaria para
o enfrentamento desta situacédo. Ademais, a aus@a@strutura fisica imprescindivel €,
também, um possivel fator que desencadeia a nefasestabilizacdo da educacao de
gualidade.

Para ultrajar ainda mais o processo de aprendizadoganograma estrutural e
curricular das escolas € dotado de principios demrconteudista, que engessam o0
ensino, criando um embarago no processo de prodig;Gaberes.

Para Max Horkheimer (1976), a cultura do entretenitm é norteada pela
construcdo de valores efémeros e consumeristate Passo, a industria cultural cria o
conteudo provisério para padronizar e unificar agrativas e posturas dos jovens,
objetivando a inversdo de uma educacdo humaniséica uma educacgdo voltada ao
consumo e ao mercado.

Neste sentido, o frankfurtiano assegura a neceksida um distanciamento
estrategicamente ético entre a virtude e o sucgsgajue este ultimo tem como fito o
processo de venda de produtos no mercado. Em qualagras, o mercado capitalista
pragmatico ndo outorga qualquer relevancia a ditéagdo entre valores e fatores.

A substituicdo do sujeito moral pelo consumidaea cima mudanca do agir e do
pensar, ja que os individuos se deixam ser guiaelosagir orientado por decisdes éticas
e passam a pensar de acordo com o0 mercado e sesses (SILVA, 2001, p.222).

Nessa concepg¢do, a industria do entretenimentsapasditar suas regras de
consumo e suas exigéncias técnicas para a edupacdando-se sempre no processo de
fragilizacdo da educacdo humanistica e afastarutwder critico na seara educacional,

fertilizando, assim, o processo de padronizacasdbsres com foco no mercado.
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Para Adorno, a industria cultural é conivente @andeais do capital, detentora do
poder de conferir uma atmosfera de utilidade oy c@aduzindo-se sempre por caminhos
lucrativos para o mercado, impedindo o desenvolrimeala consciéncia critica e a
autonomia dos sujeitos.

Assim, o0s sujeitos sdo submetidos a condicdomsucnidores norteados pelo lucro
e pelo espontaneismo midiético, acarreando o dasjpela formagdo humanistica e o
enaltecimento da educacao onde tudo é permitido.

Outra questao analisada por Horkheimer, e querspantilna com as ideologias
de Adorno, diz respeito ao ambito da educacdo dascas. Em sua concepcédo, a
educacédo autoritaria produzira sujeitos frios éénentes perante a problematica social.
Deste modo, a educacao carece de ser pautadagibilgtade para impedir castrar as
criangcas com o temor e ameagas.

Max Horkheimer aduz que os professores deveriamerear com as criangas a
ponto de adequar o desenvolvimento da amplitudexgeriéncias e da capacidade de
serem felizes. Para isso, o educador precisa pegsarautoridade em sala de aula, e
jamais o autoritarismo; instituindo um ambiente tmato escolar menos rigido,
proporcionando o cultivo de experiéncias indulgef&LVA, 2001, p.232).

Por dltimo, a educacdo na visdo de Horkheimer @) 9precisa manter uma
inquietacdo com o desenvolvimento dos sujeitodesties éticos, lastreando suas
perspectivas nos modelos de probidade e moralidadeando-os independentes e

sensivelmente solidarios no mundo da vida.

2.2.2. Os estudos de Theodor Adorno a luz da educacdo: a emancipagao e a

industria cultura na educacao

Um dos principais personagens da Escola de Frankfdubitavelmente, foi
Theodor W. Adorno, o qual trouxe para 0 mundo aceéctediversas reflexdes no ambito
educacional, principalmente com sua obdaucacao e Emancipacaque lhe propiciou
uma série de entrevistas concedidas na Alemanha,mgio das quais, traduziu
pontualmente o pensamento adorniano acerca dagtueale sua conformidade com a
politica e a emancipacao.

Com efeito, observou-se que, para a consolidagdentancipacdo no contexto
educacional, foi preciso compreender o chamadadtiesocial e politico” em que a
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sociedade foi desenvolvida. Logo, o pensamento diem® robustece o pensamento
critico de que o ato educativo é algo puramentiigwmle social e que a educagéo deve
promover a resisténcia a sociedade administradecamtalismo tardio.

Nessa égide, a educacao passa a exercer um telpagel de resisténcia contra a
frieza do capitalismo tardio europeu, sobretudanid de um dificil cenario marcado por
uma Alemanha nazista, com acentuados apontameattesrdr, abusos e barbéarie do
sistema fascista que espalhou o 6dio e a viol&ui&ra o povo judeu nos campos de
concentracdo (MENEZES, 2014, p.44).

Diante desse cenario de terror e barbarie, Adeustenta a tese da experiéncia
formativa como uma relacao dialética entre teoaeenpirismo, o qual passa a ter uma
interpelacdo politico-social no campo educaciopaltindo da premissa de que a
educacdo tem um papel politico, e que o ato edutalcé inevitavelmente um ato
politico.

Neste sentido, calha citar:

(...) A intima vinculacdo entre a questdo educatierformativa
e a reflexdo tedrica social, politica e filosoéficanstitui a

manifestacdo mais direta do ndcleo tematico essleram

conjunto da chamada Escola de Frankfurt: a relagée teoria e
pratica. Em Adorno a teoria social € na realidada abordagem
formativa, e a reflexdo educacional constitui uroeafizacao
politico-social. Uma educagédo politica (ADORNO, 898.14 e
15).

Ainda seguindo a teoria adorniana, a formacamtiai® do poder necessario para
produzir a autonomia dos sujeitos precisa levarcemta as condi¢des as quais a
sociedade esta submetida, entre elas, o capitalsrdio e a indUstria cultural, ambas
caracterizadas pela mudanca progressiva de ciéni@anologia pela forca produtiva.
Ante esses fatores, a ciéncia inverteu seu papsdmater e resistir a industria cultural
e passou a ser parte do sistema capitalista tardiooninador.

Para Adorno, a industria cultural é uma culturgaltoente convertida em
mercadoria e determina a estrutura da vida culei@kntifica pela racionalidade dos
meios de producdo econdmica. Esses meios de pmdacié&serem nos bens culturais
enquanto se convertem em mercadorias, passandfletr nema irracionalidade da
sociedade capitalista capaz de produzir a manigaldas massas que formam o cenario
ideal (ADORNO, 1995, p.20 e 21).

Desse modo, a industria cultural, promove o emnfagnento do trabalho social

frente ao capital, impondo uma sintese pelo meraadtindo um sujeito apatico e frio,
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rompendo o processo formativo e abrindo espacogsabans culturais que oxigenam as
massas em busca da dominagéo.

Nesse desiderato, a educacao critica, segundmédaxerce um importante papel
de criar uma resisténcia ao processo de desumanizagpitaneada pela industria
cultural. Portanto, faz-se mister romper com o rfodde educacdo como mera
apropriacdo de instrumentos técnicos e receityaeiws busca de uma educacédo que
promova o respeito ao outro (ndo-idéntico) e atatwera histéria. Quanto a esse
pressuposto, vejamos:

(...). Nao ha sentido para a educacéo na sociduageesa senéo
o resultante da critica e da resisténcia a soogedagente
responsavel pela desumanizacdo. A educacdo criéica
tendencialmente subversiva. E preciso romper cadugacio
engquanto mera apropriacao de instrumental técnregestuario
para a eficiéncia, insistindo no aprendizado ab&rétaboragéo
da historia e ao contato com o outro ndo idénbatiferenciado
(ADORDNO, 1995, p. 26).

Para o professor Anderson de Alencar Menezes, @mobra Educagéo e
Emancipacéo por uma Racionalidade Etico-Comunieaf®014) no campo educativo,
Theodor Adorno rompe com o paradigma da razaoumsntal para defender uma
educacéo voltada para a razdo subjetivamente sabito a elaboracdo da historia e a
interacdo com outro ndo-idéntico. Nesse sentidelegante citar:

Evidencia-se, portanto, o horizonte compreensivpetaepcao
adorniana concernente ao campo educativo. Esteimanio

com o paradigma da razao instrumental passa ascoever uma
educacdo que deve reger por uma razéo subjetivansenial.
Uma educacao que tem como paradigma a subjetivstadal,

deve incluir em seu processo educativo, o apreddiaderto a
elaboracdo da historia e o contato com 0 outroig@mico.

Somente nestes termos, a educacdo cumpriria o sl de
resisténcia e de contradicdo frente aos avancosame$s da
Industria Cultural (MENEZES, 2014, p. 47).

Para Adorno, a frieza burguesa, constitutiva dagipio da subjetividade, faz com
gue o outro ndo seja reconhecido como tal, senalafquschwitz néo teria sido possivel.
Sem a frieza, ndo haveria a naturalizacado do leapressivo da sociedade burguesa.

Sobre isso, cabe destacar o pensamento de Freitag:

Para ele, a frieza representava o principio daesultjade
burguesa, sem a qual Auschwitz n&o teria sido ypels§lecifrou,
mesmo na normalidade mais insuspeita, uma presingema
vida sem calor. Nessa hipersensibilidade, deseitalaté o
virtuosismo, ndo se anuncia, como suspeitara BlocbJhar
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malévolo do misantropo, mas o residuo de uma indadea nao-
exteriorizada e constantemente mobilizavel (198189).

Outro papel importante na formacédo da educacgédojnsego pensamento
adorniano, é a intervencéo da televisdo a senactoinacao cultural. Neste cenario,
Adorno enfatiza que a formacéao da televisdo coraghrplo sentido. Quanto ao primeiro
sentido, € possivel criar uma reflexado sobre olpdgeelevisdo a servico da formacédo
cultural, ou seja, para ser utilizada objetivamenoia fins pedagdgicos nas escolas, com
atividades ludicas que auxiliem na formacéao edocatidos jovens.

Doutra parte, a televisdo pode funcionar como usmiorde formatacao cultural,
criando uma deformidade operada pela midia em &elacconsciéncia das pessoas.
Assim, a consequéncia podera ser notada pelo erapsetemporal em que a sociedade
passou a utilizar a televisdo como meio de infodoailtural.

Adorno, entretanto, afirma existir consistentespgitas do uso que se faz em ampla
escala da televisdo, na medida em que, certameol@)ora decisivamente para a
exposicdo de ideologia e manipulagdo equivocadamsciéncia dos usuarios.

Nesse contexto, o poder da televisdo é quasedtimifrente aos demais meios de
comunicacdo, que poderiam ser utilizados para end@ado e a disseminacdo do
conhecimento critico e para o esclarecimento. Eamite, o sistema capitalista traz a tona
uma tentativa de inculcar nas pessoas uma falssciémtia e um ocultamento da
realidade, além de promover a imposicdo de um otmjde valores dogmaticos e
positivados que impedem o sujeito de pensar deafgmmoblematica, inviabilizando um
juizo independente e autbnomo (ADORNO, 1995, p&@yrno vai além quando afirma
que:

[...]. Se em regido tdo atrasadas em meio a pdaisesesto
altamente desenvolvidos, a televisdo possa indgzirogloditas
a abandonarem suas cavernas, eu me alegraria abessa
situagdo tanto quanto o senhor. Nos termos de muritiea a

televisdo, ndo me opus a que ele torne as cavadosasogloditas
mais desagradaveis, pois uma casa higiénica meiagiazio que
uma caverna simpatica. Localizo o perigo em questEim

diversa. Exatamente em que, por toda a parte ondke\daséo

aparentemente se aproxima das condi¢cbes de vidarnagd
porém ocultando os problemas mediante arranjosdangas de
acento, gera-se efetivamente uma falsa consci€a®b, p. 83).

Apesar de a televisao ser um produto de comuroaadtivamente novo, levando

em consideracdo a génese da sociedade, o contqildado e o procedimento utilizado
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sdo tradicionalistas e tendenciosos ao capitalisric®, que, reiteradamente, busca
instilar no ambito social sua manutencédo, criand@ wcultura de massa voltada ao
consumo e ao distanciamento frente ao realismo.

Por esses motivos, os meios de comunicacdo deanes$do, cada vez, mais
eficientes e mais especializados, dentre os gaaislevisdo tem responsabilidade de
promover a divulgacdo de relevantes temas eduesatinwas, de outra forma, 0s
banalizam. A consequéncia disso € o desaparecirdareducacao critica, produzindo a
chamada “semicultura”.

N&o obstante a televisao ter um papel importangeestudos de Theodor Adorno,
principalmente no que toca a seara educacionaimkfurtiano traz para a discussao a
meta educacional mais importante, qual-seja, queewitz ndo se repita.

Com efeito, adorno sustenta que Auschwitz foi uegressdo social e que a
barbarie continuara existindo enquanto fundar aslicbes necessarias que geraram a
dizimacao de milhGeg pessoas por motivo torpe. Por isso, a necessttianieposicao
da presséao social frente a qualquer tentativa denagdo das atrocidades legitimadas
pelo Estado nazista da época.

E para combater as crueldades financiadas poruitz; a educacao tem sentido
de promover uma autorreflexdo critica, por meiedacacao infantil, em cujo processo
a formacdo do carater estd em consolidacdo, ewitamdrepeticdo do passado
atormentador.

Nessa perspectiva, insta citar Adorno:

[...]. A educacgao tem sentido unicamente como egficcdirigida
a uma auto-reflexdo critica. Contudo, na medida cuae,
conforme os ensinamentos da psicologia profundkm tarater,
inclusive daqueles que mais tarde praticam criffees)a-se na
primeira infancia, a educacado que tem por objesvdar a
repeticdo precisa se concentrar na primeira ind&hci (1995,
p.121).

2 O capitalismo tardio é quando as forcas produtseasornam acessiveis apenas pela
mediacao das relacdes de producao, isto €, aaceetno abandono do atendimento das
necessidades humanas pela producéo progressivamgsteoncentrada na acumulacéo
valorativa, bem como centralizada no assombrosceatartecnolégico resultante do
incremento do processo produtivo voltado a novaeswdades. (MAAR, 2016, 36) A
dominacédo sobre seres humanos continua a serdxeatcavés do processo econémico.
Objeto disso ja ndo sdo mais apenas as massastambém o0s mandantes e seus
apéndices.
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Adorno ainda enfatiza que:

Quando eu falo educagdo apds Auschwitz, refiro-mauas
guestdes: primeiro, a educacao infantil, sobreto@grimeira
infancia; e, além disto, ao esclarecimento getad, groduz um
clima intelectual, cultural e social que nao peentéll repeticao;
portanto, um clima em que os motivos que conduzaarhorror
tornem-se de algum modo conscientes [...] (19923).

Desta feita, 0 processo necessario para combatahivitz seria fomentando na
autonomia o poder para a reflexdo e a autodetegdndortanto, a educacao tem uma
missdo fundamental de contribuir para a promocaaut@nomia tdo desejada e evitar
que Auschwitz se repita; em outras palavras, aagdiaccomo ferramenta auxiliar no
desenvolvimento da autonomia do sujeito.

Além da almejada autonomia, a teoria adorniansal@sainda a necessidade de
desbarbarizarcdo como objetivo do sistema educaciggor meio do estudo de
consciéncia. E para ilustrar, Adorno traz como glenos trotes, como sendo um
costume cruel e barbaro, heranca do nazismo aleuéphodiernamente, esta espalhado
em todas as universidades, ou seja, 0s propriososede estudos, que deveriam
disseminar o conhecimento, estdo promovendo araudtuddio e do autoritarismo.

Neste diapaséo, vale citar o proprio frankfurtidiheodor Adorno:

A brutalidade de habitos tais como os trotes déggea ordem,
ou quaisquer outros costumes arraigados dessétjpecursora
imediata da violéncia nazista. Nao foi por acase @gl nazistas
enalteceram e cultivaram tais barbaridades com rmende

“costumes”. Eis aqui um campo muito atual paraéaaa. Ela
poderia inverter decididamente essa tendéncia delogia

encampada com entusiasmo pelos nazistas, pararrefsta
sobrevida simultaneamente brutal e fantasmagoérieases
divertimentos populares ( 1995, p.128).

Nessa égide, ele afirma que a ideia educacionakderidade e virilidade é um
pensamento equivocado, que basicamente consiste@nmima capacidade de suportar
a dor e “ser duro”, isto é, criar seres humano#arehtes a dor em geral. Assim, a
educacao passou a ter um papel de embrutecer onhamatra a sensibilidade e a
humanizacédo para com o0 outro, criando uma espécigliddagem que impede uma
educacao social (ADORNO, 1995, p. 128).

A consequéncia dessa insensibilidade € chamadAdmwno de fetichizacdo da

técnica, ou, simplesmente de pessoas desprovidasapacidade de amar. Por
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conseguinte, sdo considerados sujeitos totalmeoted apaticos, distantes do amor ao
proximo, recusando qualquer forma de aproximac&tedsmor.

Nessa perspectiva, a educacéo, a qual teria apséde sensibilizar, passa por um
distanciamento doloso, concedendo margem ao flonesto de personalidades
detentoras de preconceitos sociais que alimentdrases de Auschwitz.

Ainda em relacao ao ato de amar, Adorno afirmangieese pode exigir em relacoes
profissionalmente intermediadas, como entre professaluno, advogado e cliente.
Assim, a familia (leia-se: os pais) tem um papeisio no combate a ideologia da frieza
que atua contrariamente a capacidade de amar (ABDRSP5, p. 135).

Nessa linha de pensamento, no ambito educatigorr® destaca a formacgao de
dois principios basilares da natureza educacigoals sejam: adaptacao e resisténcia. O
primeiro principio afirma que todo ato educative@eossibilitar a adaptacéo do sujeito
ao mundo circundante, principalmente em se adapsaciedade administrada na qual
estamos inseridos (MENEZES, 2014, p. 50).

Em contrapartida, o segundo principio pauta-sees&téncia ao processo de
dominacdo, que € a capacidade do sujeito em cont@p ditames impostos pela
sociedade administrada e pelo capitalismo tardgsirA, a educacao tem esse papel de
criticar a imposi¢éo de pensamentos revertidosnéendsse mercadologico. A educacéo
seria a ultima trincheira de resisténcia a umaicailioltada a barbarie e a insensibilidade.

Vejamos, sobre isso, 0 pensamento de Vilela:

A epistemologia de Adorno aponta condi¢des paeal&acao de
uma educacao capaz de fomentar a resisténcia aespmw de
dominacdo, deve ser uma educacdo que persiga ujetopro
deliberado de desenvolvimento da capacidade derasupe
conformismo e a indiferenca, a capacidade de expetar, de
arriscar, de fazer diferente dos outros (201615%).

Por derradeiro, o pensamento adorniano contempulaia de que o0 processo de
desbarbarizacdo é objetivo da educacdo. No panodameapitalismo tardio e da
sociedade administrada, a ciéncia e a técnica paasacupar uma funcéo de notavel
relevancia ao permutar as forcas produtivas, geraomsequéncias drasticas para a

“textura social” (MENEZES, 2014, p. 51).
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2.2.3. As pesquisas de Walter Benjamin e sua contribuicdo para a educacéo

infantil

A recepcao de Benjamin, sobretudo no mundo filasdfnteressou-se, com certa
propensao, a considera-lo um dos maiores histagadta cultura Filosofica. O alcance
vasto de seu pensamento, direcionado para novareengdo da historia humana,
ultrapassa a compreenséo visionaria do mundo,rtdosa um verdadeiro conhecedor
dos contextos e antagonismos sociais.

Nessa ideia, Walter Benjamin fez criticas fundamisrturante sua passagem pela
Escola de Frankfurt, conhecedor profundo da lirgwka cultura francesas, combinou
ideias aparentemente antagbnicas do idealismo alesodmaterialismo dialético e do
misticismo judaico e, influenciado pelas abordagedscacionais dos tedricos Max
Horkheimer e Theodor Adorno alavancou teses pasitadacontexto educacional da
sociedade.

A partir dessa ideia, o presente texto abordarérsgmento Benjaminiano no
tocante a educacao, perfazendo breves analisesa@zeeducacao e da barbarie, a nefasta
educacao conteudista. Além do mais, destacara artamgia das universidades, a
influéncia dos brinquedos e jogos e, por fim, astapontos da educagcao burguesa e a
educacéo proletaria.

Com efeito, a partir dos textos de Benjamin, cdojeu-se uma investigacao
tedrico-pratica, de probabilidades educativas, emnumomento pautado pela crise da
experiéncia e da tradi¢cdo. Para isso, ampliarapssgementos necessarios para que a
educacdo possa proporcionar as criancas um desegngnto intelectual. Infancia,
brincadeiras, brinquedos, assim como a arte (featnaeligido, assunto desconsiderados
por outros estudiosos.

O fil6sofo alemdo investiga, em seus textos, antifa como tematica,
naturalmente, fazendo jus a ponderacao filosoticaual demonstrou evidenciado em
alguns dos seus escritos, a exempléldoria cultural do Brinquedocriado em 1928,
bem como a obrBrinquedos infantis dos velhos temg8&I1XAS, 2016, p. 53).

Para o Frankfurtiano Walter Benjamin, no univeraandancia, a crianca deveria
ser conduzida por um método educacional direciocadtra a barbarie. Para o autor, a
educacéo infantil é aquela que respeita e prom@endéidade auténtica do ser. A crianca
€ capaz de imaginar possibilidades e pensar de matdo, em busca de um livre arbitrio

que Ihe é retirado cotidianamente.
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Assim, a educacao tem como ponto de partida a hosaasavel do combate da
barbarie e do medo. Possivelmente, esse pensamergin em razdo dos aspectos
histéricos vivenciados por Benjamin, principalmeagerseguicdo do sistema nazista ao
qual ele foi submetido na Alemanha.

Nesse cenario, a educacdo deveria promover 0 centdmattra a barbarie
utilizando a autonomia que a educacao infantil tepoder de proporcionar, fazendo
surgir uma liberdade muito importante para a infdas criancas, que estdo em pleno
estagio de formacéao do carater.

Além do mais, Benjamin € critico ferrenho de tadgue robotiza, que padroniza,
que formata o ser. Portanto, ndo se pode recutapadronizacao, corroborada pelo
arremesso de conteudos programaticos comuns amstis. Esse é o modelo de uma
educacao que nao foi refletida de modo critico, miirea pelo estilo cientificista e que
privilegia a experiéncia despojada de recordacée, de certa forma, esta presa a
racionalidade.

Aqui, o sistema educacional é padronizado semr leva consideracdo as
especificidades dos alunos, bem como suas casiitasi sociais no contexto da classe,
fato que, invariavelmente, acaba criando uma igudormal que ataca as diferencas e
escraviza a individualidade.

Nesse viés, compreende-se que 0 sistema edudataomaem deve permitir a
integracéo social, a producdo do conhecimento eat@puge a capacidade de ldgica da
crianca em sua infancia, por meio da experiénai@, @jz respeito aos atos infantis
repetitivos praticados pela crianga. Assim, o adedura significa um jogo que permite
sua representagao singular.

Vejamos o0 pensamento de Vasconcelos (2013, p.B6ua tese de doutorado,
por meio do qual, estabelece uma ligacdo entrgaréxcia infantil e a imitacao por
meio dos jogos:

Ademais, é na imitacdo por meio do jogo e da bdea que a
crianca, por meio da faculdade mimética, destraoastroi
simultaneamente o mundo simbdlico, pois a criac@mnédos
atributos do género humano e resulta da proprigtad@ da
crianga ao mundo e de sua capacidade de atrilmtids& propria
existéncia. Ou seja, a criacéo efetiva contribta aconstituicao
subjetiva da crianca mediada pela cultura e pelacagdio;
portanto, de algum modo no brincar, a faculdade ética
propicia seu processo de simbolizacdo e suas esacgd
socioculturais quando resiste ao simbolo imposio gdulto.
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Outro ponto que constitui objeto de questionamentiznincia de Benjamin é a
problematica da linguagem e da narrativa. Eis duegaagem humana das experiéncias
vivenciadas € despojada da capacidade de narssiyplimente em razao da auséncia de
experiéncias, o que, naturalmente, tem provocadascedagacoes.

Ademais, a educacdo pragmatista favoreceu o ssteonteudista, ou seja,
privilegiou uma educacao detentora de conteudostgsce acabados. Sendo assim, 0s
assuntos ministrados devem seguir rigorosamentelitasnes constantes na grade
curricular, que € pré-estabelecida pelo sistemgu@sre faz com que os alunos recebam
roboticamente todo o teor curricular.

Outrossim, as universidades e as organizacOedagsisl estdo passivas e sem
oposicao das investidas a politica burguesa eagklbs principios sociais permanecem
estagnadas no campo tedrico deste sistema coriteqdis s6 cria amarras ideoldgicas
de protecao ao Estado Liberal e ao capitalismaaaktbste sentido, calha citar Benjamin
(1984, p.35):

[...]. Conforme se tentou mostrar, e como este fasulta da
uniformidade e do carater pacifico da situacdo dadssidade,
as proprias organizacfes dos estudantes livre® estéito
distantes de apresentar uma vontade espirituatickfla fundo.
Até agora sua voz ndo se manifestou de maneirgiceedm
nenhuma das questdes aqui abordadas, voz indecrssidpara
se fazer ouvir. Sua oposicdo segue nos trilhosladwee na
politica liberal, o desenvolvimento de seus prilmspsociais
permanece estagnado ao nivel da imprensa liberal.

Por conseguinte, o estudante encontra-se apéditie fao cenario liberal que assola
a sociedade, criando um distanciamento da classgagdil frente aos problemas sociais
intrinsecos do sistema liberal burgués. Nesse wvieéstudante hodierno consolida um
panorama de inexisténcia de luta estudantil, emogumampos dos movimentos sociais
sao ignorados pelos proprios estudantes, que devesér um foco de resisténcia do

Estado Liberal. Sobre essa questdo, vejamos omensade Benjamin (1984, p.35):

[...] O estudantado atual ndo se encontra nosdsgarde se luta
pela ascensao espiritual da nacao, de maneira algemncontra
no campo de sua nova luta pela arte, de maneivanal@o lado
de seus escritores e poetas, de maneira algunfames da vida
religiosa. Na verdade o estudantado alemédo enquahteéo
existe.

Nessa perspectiva, criou-se uma grave preocupbigfvankfurtianos frente aos
problemas educacionais, inclusive, ja existia unsguiietacdo por parte dos autores em
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relacéo a deturpacao do ensino superior ante ssigfmndo Estado Liberal e das politicas
pautadas na criacdo de um Estado minimo e nde@nibonista.

Além disso, Walter Benjamin ja realizava inUmendoas as universidades com
viés meramente profissionalizantes, uma vez quealyasn unicamente preparar o
estudante universitario para o mercado capitajisigando-o do pensamento critico e da
vida intelectual criativa, tornando-o seres meaiscr

A partir do momento em que as universidades sgedir a profissdo, perdem,
necessariamente, a criacdo imediata como formaudedo da comunidade, ou seja, 0
oficio e a profissdo constituem ideia preponderaateida académica dos estudantes,
criando um afastamento da ciéncia e do conhecin{8&NJAMIN, 1984, p. 36).

No Brasil, este fato é vivenciado com a criacdo cdgmtenas de escolas
profissionalizantes federais, que langcam milhaessstiudantes/profissionais no mercado,
preparando os alunos ndo para o pensamento aipewa a pesquisa académica, mas
para o trabalho e para as empresas que necessitardicdde-obra especializada.

Apesar de reconhecer a importancia das escolagaécno Brasil, notadamente
guando esta relacionada a necessidade de espaciatirio-de-obra, o Poder Executivo
tangencia recurso publicos das universidades @#lpara promover o avanco das
escolas técnicas por todo o Pais, inclusive noiamtdos estados brasileiros.

Essa transferéncia de recursos publicos acarredwicdo dos investimentos
publicos nas universidades publicas, fragilizaratioto sistema educacional do ensino
superior, obrigando os gestores educacionais airealwferta em pesquisas cientificas,
as quais poderiam contribuir para o desenvolvimsotial.

O estudante deveria envolver a universidade conegioto perene de revolugéo
intelectual, uma vez que € através do arcaboucodoléigico que € desenvolvido o
conhecimento comunicado. E a universidade o lugale cas novas indagacées s&o
realizadas, onde o estudante seria consideradosti@nfuncéo criativa”, como detentor
das grandes transformacdes cujo objetivo era aabiess questdes cientificas, por meio
do pensamento filoséfico e de ideais que despeatante e a vida social (BENJAMIN,
1984, p. 37).

Além do mais, Walter Benjamin destaca, de formatym, a influéncia dos
brinquedos na formacdo da crianca. O estudiosazaealma retrospectiva histérica
consistente e minuciosa da criagdo dos brinqueekdedsua génese, com 0s marceneiros
artesanais que talhavam alguns brinquedos, pasgatalancluséo do aco e do ferro e,

posteriormente, do plastico. Vejamos Seixas (20164):
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Dentro deste contexto de producédo artesanal, noguedos nao
se encontravam sob o0 jugo de comerciantes queavisavucro
pura e exclusivamente. Existia algo que incluiaiogoedo em
uma esfera social e da qual emanava. Era possiceh&ar
brinquedos entre carpinteiros, caldeireiros, fanies de vela e
onde mais houvesse estabelecida alguma forma pradiat qual
estes seriam constituidos a partir dos materia@oeutilizados
por esses pequenos produtores. No entanto, naecadaoha de
Nuremberg situada ao norte do estado da Baviera, surgiu um
mercado exportador dos brinquedos alemées ondiemas
exportadoras comecaram a comprar brinquedos praohkizias
manufaturas da cidade e principalmente na ind(estigsanal dos
arredores, e distribui-los ao comércio varejist&E NBAMIN,
1994q, p. 245).

Sendo assim, Nurembergnsagrou-se como a capital do brinquedo alemédgte
uma hegemonia inquestionavel no cenario europeu.

Nessa perspectiva, o frankfurtiano faz notavellrsta abordagem dos velhos
livros infantis, como a ilustracdo de capa de uni@a edicao alema de Robinson Crusoé
(inicio do Século XVIIl), do livro de Franz Hoffmaeschichtenbuch fir die
Kinderstube (1850), do livro de F. ZuckschwerdtdBifibel mit manningfaltifen
Ubungen (1827), dentre outras obras.

Contudo, Benjamin ndo se restringe apenas a icisiade dos livros infantis;
também trouxe, em sua obra, a ideia de que osliafantis poderao fertilizar o terreno
no qual a crianca inicia as primeiras experiéncias a vida académica. Assim, a
importancia dos livros diante da jornada educatidasa criancas torna-se evidente para
o desenvolvimento e a formacéo dos jovens.

Vejamos, sobre isso, a licdo de Benjamin (19848)pen seu textwelhos Livros
Infantis “um livro, uma pagina de livro apenas, ou meniaglag uma simples gravura
em um exemplar antigo, herdado talvez da méae @avdlapodera fertilizar o terreno no
qual a primeira e delicada raiz desse impulso caraese desenvolver.”.

Nessa linha, o Autor advoga a tese de que € pioraos livros e das gravuras néao
coloridas que o livro infantil abre a percepcadrdante ao mundo proprio, criando um
despertar no reino das gravuras com seus sonfassciEAm um estado de percepgao aos
infantes, sistematizando as informacdes e instltugxperiéncias e discernimento.

Assim, os livros repletos de gravuras tém um papkdvante na formacgao
educacional das criancas, uma vez que se tratacdoso pelo qual o sistema educativo

(com seus livros didaticos) inicia o processo diex&o e do conhecimento, no qual as
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gravuras vao permitir ao alunado a capacidade tédeagéio com o mundo da vida, em
especial com as primeiras problematicas sociai® @sprimeiros litigios sociais que
assolam os elementares anos de vida.

Além dos livros infantis como os primeiros nortei@s$ da libertacdo das criancas
para 0 mundo da vida, as velhas brincadeiras tanplo&suem grande relevancia para o
seu mundo, uma vez que é por meio das velhas Haimea que as elas exercem sua
criatividade e libertam-se dos horrores do mundivés da “reproducdo miniaturizada”.

Segundo o pensamento de Benjamin no seu ¥eitwos Brinquedos

[...]. Sem duavida brincar significa sempre libetacRodeadas
por um mundo de gigantes, as crianc¢as criam pabaiiscando,

0 pequeno mundo préprio; mas o adulto, que se agsado por
uma realidade ameacadora, sem perspectiva de splibgita-
se dos horrores do mundo através da reproducaatonizada. A
banalizacdo de uma existéncia insuportavel contribu
consideravelmente para o0 crescente interesse ques j@
brinquedos infantis passaram a despertar apésabdaguerra
(1984, p.64).

Contudo, Benjamin, calcado na obra de Grdber, es®ljue o brinquedo é
condicionado a cultura econdmica e, sobretudo,éasidas da coletividade. Essa
intervencdo do capitalismo na manipulacdo dos badgs merece reflexao,
principalmente quando € perceptivel o uso dos bedgs infantis como forma de
manipular os infantes no processo de aprendizado.

Logo, eles sao considerados, atualmente, menasrfentas de manipulagédo, que
sdo elaboradas para ser um instrumento de aliemi;@&apital, sobretudo, quando se
apercebe que os mais simples brinquedos possuentemm@ncia de proporcionar a
reflexdo da crianca para a busca antecipada e farergo trabalho, distanciando-se da
pretensdo educativa e do aprendizado.

Atualmente, parte dos brinquedos busca, unicamigkgzir as criancas a procura
da profisséo ideal ou ao desejo do consumo proragetb Estado Liberal e pelo capital.
Desta feita, os brinquedos deixaram de ser umum&into fomentador da liberdade e da
independéncia intelectual e passaram a ser utlizadmo uma ferramenta de alienacéo
social na busca pelo profissionalismo prematunuelc

Segundo Benjamin, os jogos para os adultos é catemspo dos burgueses,
transformando-se na diverséo predileta com o Uniemto: de afastar o tédio; inclusive
0s jogos de azar, que sdo proibidos aqui no Bifas). pois, que € por intermédio da

jogatina, que o adulto vivencia a tensao resultdateontraposi¢cao entre obter a vitéria
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e a derrota, transportando para uma experiéncititigp do habito e das emocdes
simuladas (VASCONCELQOS, 2013, p. 133).

Ja no contexto infantil, os jogos possuem uma réxpea comovente, que se
demuda em habito desvencilhado das alternativadiconadas pelos adultos. As
criancas deixam florescer o habito, que contribai rdodo decisivo para o seu
desenvolvimento e da o sentido a vida. A educadtasconcelos (2013, p. 133)
transcende esse pressuposto quando afirma que @amanca, 0 brincar como
experiéncia do novo se inscreve-Adazer sempre de novo porque o —mais uma vezl
infantil € o retorno (Ruckkehy ao vivido com o mesmo entusiasmo e a mesma
espontaneidade, sem estabelecer qualquer juizalae’v

Nesse diapasdo, a repeticdo permite a criancepaghr as frustracdes e neuroses
do mundo burgués, bem como definir o perimetro doi@orrobora com a ideia de que
0S jogos e as brincadeiras sdo necessarios parinmeamento das faculdades mentais
dos infantes. Assim, 0s jogos tributam decisivamgatra a edificacdo desses sentidos
que estao presentes no processo de aprendizadarmigac

Contudo, Benjamin adverte que, quando os aduttadelecem para a criangca uma
cultura do brincar dependente da ordem econdmitecmoldgica, criam para elas
limitacOes ao estabelecer a mera imitagao dos eoamntos e das tramas do mundo da
vida dos adultos (VASCONCELQOS, 2013, p. 134).

Pautando-se, ainda, sobre a educacdo no ambiial, sBenjamin destaca
claramente a relacdo que existe entre a educagé&ijpia e a educacdo burguesa das
criancas. Neste ponto, o frankfurtiano afirma qeew@acacéo proletaria deve ser formada
pelo programa do partido, ou seja, pela consci@e@asse. Logo, as criancas deveriam
ser educadas proletariamente, com abordagens digad&cnicas, a histéria de classe, a
eloquéncia, etc. (BENJAMIN, 1984, p. 83).

Portanto, a educacao proletaria floresce em umesmtebdelimitado e que deve
abranger toda a sua vida. Dai a importancia degtmbnde a crianca esté inserida, tendo
em vista que é por meio desse terreno delimitad® a@m criancas vao buscar o
conhecimento. Além disso, a educacéo proletarisyposna formacéo continua, ou seja,
ocorre em todos os momentos da formacdo educackosempre contextualizada na
consciéncia de classe.

No mais, a educacao tratada na seara burguesaréisi@da economicamente pelo
lucro e pelo mercado, impondo uma pedagogia paradat a demanda do capital, bem

como estabelecer um pensamento uniforme aniquildolgrensamento critico, criando
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uma oposicao direta a consciéncia amedrontadaposisibilidade de ver as criancas
despertarem a consciéncia, por meio do teatro.

Nesta linha de interlocugcao, segue o pensament@aseoncelos (2013, p. 137)
acerca do tema:

A educacdo burguesa, na sua funcdo sociocultusaide aos
interesses econdmicos do Estado que impde umaqdgtara
atender a demanda do capital, bem como incorpa@anrso
uniformizador e sistémico do pensamento e, assggneoteia
seu verdadeiro sentido e significado: formacéo pa&@o. Na
tentativa de se contrapor a institucionalizacdo edacacéo
burguesa, Benjamin propde uma saida ao apontarciueiide
uma razao instavel que demonstra sua vulnerabdidadndo se
vé coagida pelo inconsciente infantil.

Em razéo da tatica de insinuacOes e empatias é gedagogia atual se prende
com a “sociedade administrada de mercado”, tornéodkba massa civilizada a ceder as
sugestdes educativas como expediente de sobreiddpeceeminéncia burguesa.

ApOs o0s notaveis e discrepantes pontos de panite & educacao proletaria da
educacao burguesa, o filosofo Walter Benjamin aomgle a pedagogia proletaria mostra
sua superioridade ao assegurar as criangas aagaizle sua infancia e, que a luta de
classes pode ser abordada para as criancas derandiica em seus conteudos
(BENJAMIN, 1984, p. 87).

Por derradeiro, ao pretender fazer da crianca umsiggremamente bom e
sociavel, a educacao burguesa, por consequéncla s portas para uma formacgéo
aberta, que permitiria a pais e filhos e a edue@& alunos se reelaborarem na
metodologia de ensino.

3. O PENSAMENTO POS-METAFISICO HABERMASIANO: UM ESB OCO

PRELIMINAR DA TEORIA DO AGIR COMUNICATIVO

3.1 Aspectos Historicos de Habermas e seu Pensamento Inovador.

E inconcebivel tratar da historicidade da EscataFdankfurt sem incluir a
contribuicdo de Jirgen Habermas como o legitimdduer da Teoria Critica, apesar de
nao pertencer a primeira geracéo de estudiosoadiones do Instituto de Pesquisa Social,
possui ligacdo intima com os criadores da Escoiacipalmente por ter sido assistente

de Theodor Adorno e contemporaneo de Max Horkheimer
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Nascido no dia 18 de junho de 1929 na cidade dsdddorf (Alemanha), foi criado
na pequena cidade de Gummersbach, onde seu gemgtrera presidente da Camara da
Industria e Comércio local, e sua mée exercia atrdmlicées laborais em casa. Assim,
Jirgen Habermas cresceu junto a dois irmaos: Haawhiim e Anja (PINZANNI, 2009,
p.13).

Em sua infancia, estudou em Gattingen, Zuriquepo, em Bonna. Foi docente
de Filosofia e de Sociologia em Herdelberg entr@118 1964 e, posteriormente, em
Frankfurt, nos anos de 1964 a 1971 (ASSOUN, 19497)p

No lapso temporal entre 1949 a 1954, estudou dfilpsHistoria, Psicologia,
Literatura e Economia alem& em Gottingen, Zuriquairda, em Bonn, tendo como
professores importantes Erich Rothacker, Nicolaittdann, Wilhelm Keller, Theodor
Litt, Johannes Thyssen, Hermann Wein e Oskar Beblas nove semestres, ocupou-se
em estudos relacionados a essas areas do conhex{iREMZANNI, 2009, p.15).

Faz-se importante compreender que, até o ano4fs h® ambiente universitario
aleméo, ndo se estudava Marx, Freud nem a TeodalS®s centros académicos
estavam imbuidos nos estudos relacionados a Headegfntropologia e a
Fenomenologia, além de Dilthey e do neokantismo.

Apenas no inicio dos anos 50, Habermas inicia gpuddicacbes académicas,
notadamente, eram publicados dfrankfurter Allgemeine Zeitungbem como na
Frankfurter Hefie e Merkyrambas tratavam de problematicas relacionadasial&gia
e Filosofia (MENEZES, 2006, p. 23).

Também foi na década de 50 que a Sociologia &g processo de inser¢cao nas
universidades como disciplina. Karl Marx foi novarteeobjeto de estudos nos centros
académicos, bem como na Escola de Frankfurt, ohdedbr Adorno e Bloch retomaram
as pesquisas relacionadas ao materialismo histérico

Outro acontecimento importante relacionado a Haas foi 0 contato com o
filésofo Karl-Otto Apel. Na época em que conhecewealeiro da escola de Frankfurt,
despertou o interesse pelo pragmatismo norte-aameric que, posteriormente,
influenciou seus textos.

Um ano apos seu casamento, Habermas recebe ussadua o levou a laborar
como assistente no Instituto de Pesquisa Sociatatefurt, no qual, posteriormente, foi
assistente de Theodor Adorno.

Em razdo do contato com Adorno, o herdeiro da |lBsBvye acesso a uma das

principais obras daquela Instituicdo, a Dialéticaksclarecimento de Adorno e Max
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Horkheimer, a qual, notoriamente, teve uma grandiuéncia no pensamento
habermasiano e na edificacdo e consolidacdo daal@dtica.

Cumpre salientar que a relacdo de Habermas cormAdempre foi de profundo
respeito e admiracédo; diferentemente da relac&e enherdeiro da Escola com Max
Horkheimer, a qual foi marcada por fortes turbul@mce constantes atritos, o que
acarretou prejuizos financeiros para o Instituémn ltomo a perda de apoio politico.

O episadio histérico que realca bem o litigio emts dois filosofos ocorreu com a
publicacéo do textResenha da discusséo filosofica sobre Marx e o Marxna revista
Philosophische Rundschapelo qual Max Horkheimer acusou Jirgen Habermeaed
traido o espirito do Instituto, ao fazer uma aeéatisnimizada e distorcida da Teoria e
Praxis e da Filosofia, sendo desprovida de compésesocial (PINZANNI, 2009, p.20).

Destarte, foi na década de 1960, que nosso autiou sua contribuicdo para o
mundo académico na condicdo de pensador reconhetiddialmente por ocasido da
Polémica Alemad das Ciéncias Sociailla mesma década, escreveu as obras
Conhecimento e Interessé) Técnica e a Ciéncia como ldeologéanbas vinculadas a
Universidade de Frankfurt.

Para o professor Paul-Laurent Assoun (1997), Hadeaplica uma vanguardista
roupagem a teoria critica tradicional labutada pdtankfurtianos, principalmente ao
realizar criticas acerca do positivismo. Nesteidentalha estresir o pensamento de
Assoun: “Habermas empreende mesmo a leitura sititwardos efeitos do tecnicismo e
do positivismo como justificacdo ideolégica — defdo assim um programa
epistemoldgico, prolongando a ambicdo fundadoralearia Critica, mostrando os
efeitos metodoldgicos da mesma” (ASSOUN, 1997,)p.18

Ainda na década de 60, Habermas e outros filésofgessaram no Instituto de
Pesquisa Social, fato que o levou, posteriormentegrdar o titulo de um dos maiores
pensadores da Teoria Critica, tendo em vista suatiiea de combater o pessimismo
existente na Teoria que dominava o Instituto.

Em 1971, Habermas publica a oPexfis filoséficos e Politicos assume a direcéo
do Instituto Max-Planck de Investigac&obre as condi¢des de vida no mundo técnico e
cientifico em Starnberg, na Baviera. Dois anos amagbeu o prémio Hegel na cidade
de Stuttgart, vindo, posteriormente, a recebergogeprémios e condecoracoes.

Em 1981, o fil6sofo aleméao publica sua brilhartead heorie des Kommunikativen

Handelns, que, indubitavelmente, ganhou notoriedade mundih a reconhecida
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contribuicdo para o academismo alemao. Haberm&),evolta a ocupar, em 1983, a
Cadeira na Universidade Johann Wolfgang Goetherankfurt.

A partir da metade dos anos 80, Habermas inicrauptojeto de pesquisa que
durou, aproximadamente, meia década, financiado pelgramaleibniz Com isso,
levou seu grupo de trabalho as pesquisas rela@sraiquestdes juridicas. Nesta época,
conviveu e dialogou com diversos estudiosos do rdm®@ireito, fato que Ihe rendeu
uma obra reconhecida mundialmente na academia daitd)iintituladaDireito e
Democracia

N&o obstante a notoriedade da obra juridica, @ gue lhe concedeu uma
notoriedade mundial folConhecimento e Interess@a qual o filésofo promoveu
acentuadas criticas ao positivismo, como a tegsi@rsica de Luhmann e a filosofia de
Popper.

No textoLogicas das Ciéncias SociaB78, o legatario da Escola tenta mostrar
o empirismo como sendo insuficiente para a recogdtr da historia das reflexdes
metodolbgicas sobre as ciéncias humanas, sendatipamhente substituidas por outras
modalidades de reflexdes, como a Hermenéutica Gartlama (FRETAG, 1980, p.12).

Todavia, foi na obr&onhecimento e Interesgae Habermas desenvolveu a teoria
dos interesses cognitivos, por meio da qual defartdse da impossibilidade do divércio
entre conhecimento e interesse, abrangendo o kesju@éncias naturais, histéricas e
hermenéuticas.

A professora Freitag (1980, p. 13) vai mais alérerdatizar que:

Habermas procura demonstrar que a neutralidadeidasias,
enfaticamente exigida por Weber “também” para @&maias
sociais, € uma exigéncia que nao resiste ao exaitie adas
condi¢cbes do conhecimento como tal. Este sempaieagstigado
em certos interesses (erkenntnisleitende inttemgssgue
assumem, tanto para as ciéncias naturais quarg@pduistorico-
hermenéuticas, a fungao de a priori do conhecimétabermas
desmascara, assim, a aparente “neutralidade” dascias
naturais, revelando interesse que oriente 0 proceds
conhecimento das mesmas como O interesse técnico de
dominacéo da natureza.

Ainda na Escola de Frankfurt, conforme dito préaenente, Jirgen Habermas
enveredou por acentuadas divergéncias com Max ldondn, principalmente em razéo
do fato de que o herdeiro da Escola é um tedriceodeedade e notavel “revisionista”
das teses histéricas suscitadas por Karl Marx (MERE, 2006, p. 25).
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Destarte, outra grande divergéncia entre os dosofos, lembra Menezes (2006,
p.25):

Centra-se na proposta habermasiana de dissolucéitosizia
autonoma por uma filosofia da histéria com finatiegratica,
preocupada em chegar a sua propria dissolucdo, atimdade
critico-pratica que era, aos olhos de Horkheimemau
colaboragdo com a ditadura e o desaparecimentailtiosos
restos da civilizacdo burguesa.

Vale lembrar que o aleméao Habermas fez uma fodagd aos pensamentos do
Instituto de Pesquisa Social. Entretanto, nas @&cde 40 a 70, as teses estudadas foram
norteadas pela divergéncia e pelo antagonismogipalmente no que tange a critica a
razao instrumental e ao pessimismo, ambos capdasgela primeira geracéao da Escola,
fato que gerou questionamentos de Horkheimer aaagaossibilidade de Habermas
colocar em risco a identidade da Escola.

Além da notével cisdo de pensamentos de Habernoasien a primeira geracao
da Escola, o sucessor retoma um tema esquecidtnggtato e que foi palco de conflitos
ideologicos com o pensamento de Lukacs e Marx, ® guginou a Teoria da
Emancipacéo na qual estava fundado o seu alicagando Habermas, na comunicacgéo
como detentora do poder emancipatorio.

Outro ponto divergente e inovador atribuido a Haiaerfoi a definicdo do mundo
da vida e mundo sistémico. O fildsofo Theodor Adoaiirmava a existéncia de uma
contradicdo dialética entre esses dois mundosaeiinas aduzia que os dois conceitos
poderiam ser interpretados mediante a Linguistica.

A divergéncia suscitada por Habermas em relac@trasofrankfurtianos também
residiu na Teoria Critica, principalmente quandmvd pauta a vertente estética para
fundamenta-la. Em contrapartida, Habermas assemtasa aspecto comunicativo, fato
gue Ihe rendeu o carater inovador da Escola.

Calha declinar os ensinamentos de Andrade (1998):

HABERMAS esta ligado a Escola de Frankfurt, um mmoamto

intelectual que procurou introduzir o0 pensamentoxist na

Alemanha, ap6s a primeira guerra mundial. Mas ess@nte

tomou com o tempo a via da heterodoxia, assimilamtleencias

varias como as da psicanalise, da histéria, ddiasté outras
areas.

HABERMAS contribuiu muito para o enriquecimentorte0 da

Escola de Frankfurt. [...] ele se manteve fiel emgio da escola,
gue € uma teoria social critica com intencéesgagtibem como
ao seu programa caracterizado por uma pesquisdistiplinar,
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gue procura estabelecer uma nova relacédo enttesafia e as
ciéncias humanas. Assim ele retoma o caminho de taora
critica da sociedade, com a mudanca de paradigmazi®
instrumental para a raz&o comunicativa.

Outro ponto divergente e que constitui objeto dcas de Habermas em relagéo
a Adorno e Horkheimer reside no fato de que os mpigesentantes da primeira geracao
da Escola perpetram duras criticas ao pensametr@iégico como ferramenta de
dominacgéo social. Ja o pensamento habermasiana-&enda possibilidade do uso da
comunicacao entre as experiéncias individualizadam cultura (MENEZES, 2006,
p.29).

O frankfurtiano também advoga a ideia de que paedetivacdo do debate
democrético, além da necessidade do respeito esc#aedo outro sujeito como
fundamento basilar de sustentabilidade democratigs dimensfes deverdo ser
consideradas: o consenso (télos), o conflito engpromisso.

Nesta perspectiva, € perfeitamente possivel evigeno pensamento
habermasiano pautado no otimismo democrético errgiwcia ao pessimismo teorico
da primeira geracdo da Escola, fato que tambémeterdiversas criticas dos
representantes da Escola em desfavor de Haberrmassepensamentos. Vejamos a
reflexdo de Bray (2011, p.171):

HABERMAS contrap6e ao pessimismo teérico da prieneir
geracdo da Escola de Frankfurt o otimismo demaoratias
formas de convivéncia social em que a sociedadepeissa a ter
uma funcao especial de decisdo, de modo a regglamteolar a
esfera de atuacdo do Estado.

Partindo desta premissa, nasce mais uma das @ clivergéncias instauradas
entre Habermas e a primeira geracdo da Escolaatkfbrt. O legatério traca como
problematica central o resgate da esfera publicagnal os sujeitos (atores e
interlocutores) sociais possuem a autonomia deddexs acdes sociais sem qualquer
interferéncia ou imposi¢éo, pautados no debatejalogo e no consenso.

No ambito do Direito, Habermas realizou estudoaciehados a democracia,
pautada na tensdo instaurada entre facticidadelidada no Estado de Direito. O
professor Menezes (2006), na sua ddadermas com Frankfurt e além de Frankfurt
aduz que o filésofo tenta estabelecer uma defing@xedimental de democracia,

fazendo trés distingdes fundamentais para delilaitd-compreendé-la, quais sejam:
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perspectiva liberal, perspectiva republicana erapgetiva do discurso. Neste sentido,
calha citar o professor habermasiano (2014, p.130-3
a) perspectiva liberal — o processo democraticoresdiza
exclusivamente na forma de compromissos de in&esgss
b) Perspectiva republicana — vé a formacdo denicardta
vontade na forma de um autoentendimento éticoipmkém que
o contetdo da deliberacdo deve ter o respaldo deamsenso
entre 0s sujeitos privados, e ser exercido petssadlturais;
C) perspectiva da teoria do discurso — esta assiasppecto de
ambos os lados, integrando-os e articulando-osmceito de um
procedimento ideal para a deliberacéo e a tomadaaséo.
Assim, Habermas problematiza os modelos republietiberal. No primeiro
modelo, observa-se a permuta do ator social pebd&sJa no modelo liberal, o autor é
minimizado pelo mercado e pelo capital. Nesse @gendéiTeoria do Discurswiabilizou
o desenvolvimento de uma politica deliberativa @d@inos pressupostos comunicativos.

O filésofo, além de contestar representantes daepa geracdo da Escola de
Frankfurt, também buscou inovar nas definicbesiaf@das a legitimacdo democratica
na sua obrd®ireito e Democraciana qual utilizou a teoria do discurso para assenh
se dos arcaboug¢os normativos do direito positiemab, sendo um eximio combatente
do positivismo juridico ao analisar o direito ngspra da justica e da moral.

Para Habermas (1997) o direito positivado e praigmédeve ser tratado no sentido
de que todos os cidaddos possuem o direito decipartido processo politico de
consolidagéo da vontade geral, e que o liberaligotitico seria incapaz de proporcionar
a concepcado de cidadania em sua plenitude, em @zaon déficit de moralidade
existente.

Segundo Junior (2013, p.206), Habermas realiza oraa ruptura com a tradicao
da Escola de Frankfurt em relacdo a analise adasanstituicbes democraticas e do
Estado de Direito. O herdeiro da Escola defendaygomento de que a primeira geragéo
da Escola néo teria dado a relevancia necesséeimas considerados importantes, ou
seja, Habermas sustenta a omissao existente rosimms representantes a temas de
extrema relevancia para o contexto historico aleméo

Assim, o0s temas relacionados com as instituicdesnodraticas e seu
fortalecimento, bem como o Estado de Direito, foréeses n&o abordadas, ou
precariamente estudadas, na Escola. Com issoyiiastae uma contrariedade entre 0s

representantes e o atual cenario existente, umgueea momento vivenciado pela Escola
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foi regado por um forte autoritarismo e afrontarefacdo as instituicbes democraticas e
ao proprio direito alemao.

Calha frisar que o objetivo deste estudo ndo @psefundar em todas as teses
inovadoras de Habermas, haja vista que correriamiesco de realizar uma analise

superficial e rasa do seu pensamento.

3.2 Teoria do Agir Comunicativo

Diante do crescimento da crise social, cultusdigiosa, ética e politica, Jurgen
Habermas buscou uma razdo que tem como objetivongrego comunicativo das
expressodes linguisticas que possibilitassem aéexist de uma racionalidade pautada no
dialogo e na comunicacdo. Com isso, Habermas wbjetim meio de chegar a acordos
€ CoNsensos entre 0s atores sociais em vista denaoa humanizacado no cenario de
crise existente.

Para isso, Habermas aduziu a necessidade de sar afasmodelo arcaico e
esgotado do paradigma monoldgico da chamada filostd consciéncia. Assim,
tencionava substituir esse modelo por uma filosmdia o paradigma discursivo fundado
na intersubjetividade da fala, que tem como fundamieasico a linguagem e o reciproco
entendimento.

Portanto, a necessidade da substituicdo de parasifpghde suma importancia
para evitar o pensamento metafisico até, entaddpprmante e sustentar a aplicabilidade
da teoria critica, mediante o uso da linguagem endendimento como tema central da
filosofia (HABERMAS, 1990, p.77-81).

Sendo assim, Habermas propds um modelo de radadali divergente da
concepcao apresentada, de modo a fosse uma altewidtvel aos hodiernos desafios do
projeto de modernidade, capaz de fomentar elemgo®permitissem uma nova e viavel
leitura da realidade do mundo da vida e da soceedassim, Habermas entendeu que a
racionalidade ndo se impde apenas de modo unidiomathsem sua concepgao
instrumental. Quanto a isso, Casagrande (2009) prétoniza que:

Habermas rejeita uma visdo unilateral da racioadkd
estabelecida pelo pensamento moderno, especialmedecao
do conhecimento e da acdo como parametro da razgag
privilegiou uma acepcao epistemologica-instrumesddire ela.
Tal concepcao, que se depreende da capacidadelteceo e de
agir do sujeito, pode ser caracterizada como Subjee
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instrumental, posto que se centra num modelo deemimento
subjetivo e € voltada para o dominio pratico dasaso

Nesta linha de pensamento, a guinada linguistastaab exame do conhecimento
e da acdo como 0s meios mais acertados para sepazao, pois considera que a analise
s6 tem propiciado um aspecto monocular e unilaterabzao, o que leva a defender que
a razao instrumental é deficiente e ndo atendpeceativa e 0os anseios da sociedade nos
dias atuais.

Todavia, o renomado estudioso Alexandre Dupeyrixedd que a guinada
linguistica ou a guinada pragmatica que Habernrés ééetuado com a Teoria do Agir
Comunicativo, na realidade, seria um aprofundameetaim esforco sistematico da
tematica linguistica em sua obra. A comunicacdemendimento, preteritamente, foram
objetivos de analise em seus textos iniciais:

Tem falado frequentemente de uma “virada linguastiou
“virada pragmética” que Habermas teria efetuado admC; na
realidade, trata-se menos de uma virada que de um
aprofundamento, de um esfor¢co de sistematizacaeniatica
comunicativa irriga toda sua obra desde seu intla.recebe
certos tratamentos diferentes em fungdo das abemdag
epistemoldgicas de Habermas. Constitui, porémsa balida de

seu empreendimento filoséfico — e sociolégico -ddess anos
1960 (DUPEYRIX, 2012, p. 44).

Posteriormente, Habermas realiza uma segunda @yidasta vez, pragmatica, a
partir da qual considera a linguagem como uma fadmacéo, ndo meramente como
representacao teorica sem finalidade empirica (GABANDE, 2009, p. 55).

Nesse diapasao, resta demasiadamente claro quesanpento habermasiano
dialoga com os pensadores Luhmann e Parsons, femedden uma razdo sistémica da
sociedade, com a qual buscam a superacdo do pawsimem relacdo a razao,
estabelecidos por componentes da Escola de Frangfuruma raz&o voltada para a
verdade e a objetividade do conhecimento.

Para o aleméao e herdeiro da Escola de Frankfuez&o instrumental limita a
definicdo de razdo a procedimentos metddicos edégirmais, bem como, sustenta a
inaplicabilidade da moral e da prética, aspectasagntes na razdo dialégica ou
comunicativa (MELO NETO, 2011, p.72).

Na pratica, o0 nosso autor demonstra uma tentaevpermutar a filosofia da

consciéncia, presente em Horkheimer e Theodor Adgoor uma teoria baseada na
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intersubjetividade comunicativa, segundo a quahguhgem é o meio condutor para a
concretizacao do consenso.

Nos escritos recentes denhecimento e interesddabermas aborda o paradigma
da subjetividade em acédo no dialogo, no processcogrinicacdo e interacao, apos
retomar as analises de Hegel sobre a consciéng&,égfruto de uma busca pelo
reconhecimento, através da construcdo da identidadena e sua interacdo com os
simbolos da linguagem (DUPEYRIX, 2012, p. 45).

Para Vasconcelos (2017, p.34), a guinada lingaigttoposta por Habermas
consegue oferecer as definicbes acertadas pararexamacionalidade intrinseca ao agir
comunicativo. A mudanca de paradigma da filosofiecdnsciéncia para a filosofia da
linguagem consegue anular o pensamento dotadeids elementares da metafisica que
colide com o pensamento pos-metafisico ou antinsetaf Essa nova concepc¢ao de
racionalidade esta intimamente ligada aos arcalsouda linguagem e da
intersubjetividade, conforme ja exposto preteritarae

Essa raz&o resultou numa perda inestimavel dosegatta vida, permutada pela
consolidacdo de uma razdo desmesurada e arbitéjies, efeitos estdo adormecidos e
incapazes de favorecer o esclarecimento dos a&H00&sS.

Nessa toada, Habermas sustenta que a sociedadgutada num procedimento
fantasmagorico norteado pela razéo técnica e ficentEssa razédo guiada foi ao longo
de sua formacao sendo conduzida pela falacia edasdes que resultaram numa falsa
libertacdo desprovida de emancipacdo e de escleptns, que ndo proporcionou a

sociedade uma racionalidade capaz de resolveobsepnas sociais existentes.

3.2.1 Racionalidade instrumental ou agir estratégic

Antes de adentrar nas definicdes de linguagem erdpria racionalidade
comunicativa e de seus aspectos intrinsecos, téenvazer a baila uma definicdo acerca
do agir estratégico ou agir instrumental.

Essa racionalidade, segundo Habermas, é todapagc&ueio da qual o sujeito é
entendido de forma unidimensional e pautado nad&cobjetivando libertar o homem
deste mundo imaginario, ficticio, barbaro e deswoman

A racionalidade capitaneada por definicbes webasaque, gradativamente,
produziram o desaparecimento do significado da merda liberdade, vem sendo

cerceada por uma racionalidade marginalizada peerd/olvimento do capital, que tem
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sua base no lucro e na exploracdo da mais-valgsimAse expressa Melo Neto (2011,
p.74).

Essa concepcgédo de racionalidade e de acdo socmkipeas
analises a respeito das sociedades ocidentaighamt®® uma
organizagdo racional da vida cotidiana. Esta écemalidade
instrumental que constituirA o mundo econémicoavés dos
planos para a economia e gestéo tecnoburocratandeada pela
burocracia estatal. Esta razédo, presente em Welmg
compreendida como a propria razdo capitalista@meatsua base
no lucro e na exploracao da mais-valia.

O agir instrumental ou agir estratégico, na vidd®izzi (2005), € um agir racional
com respeito-a-fins, ou seja, o sujeito orienta su@es com base nos seus proprios fins.
Em outras palavras, o autor vincula a seguir ognegntos técnicos e as ponderagdes
inerentes a eficacia de uma interferéncia no muladada. Vejamos:

A expressao acao estratégica limita-se a desigtigoale agir
gue é, ao mesmo tempo, social e orientado em fulggEimeios-
fins. Logo, se o agir instrumental organiza os megiara a
manipulacdo dos objetos, a acéo estratégica tero pomo de
referéncia o éxito do falante diante de um oponeatgonal
(2005, p. 81).

Esse agir permite que um dos sujeitos do proc#gssoteracédo o manipule, de
forma intencional, e o conduza para o0 seu favortim pessoal, trazendo uma
desigualdade ou prejuizo para o outro. Em outrdavi@s, 0 participante opta por
regramentos no sentido de favorecer sua decisdoseuointeresse em particular,
independente da vontade do outro. Essa situac@agehamada assimetria entre 0s
interlocutores.

Percebe-se que, no agir instrumental, a acacaaplipossui uma estratégia oculta
de resguardar o interesse de apenas um dos pamtesy) por meio da simulagdo e
manipulacdo, ambos detentores da capacidade de @eraengano, revelando uma
comunicacao sistematicamente distorcida (P1ZZ152083).

Por isso, a doutrina costuma afirmar que, noesjratégico, os falantes se norteiam
na realizacdo do seu interesse particular, caizaatelo o éxito pessoal a ser contraido,
exercendo uma influéncia arrebatadora para dedigiecidir a demanda. Para tanto, o
interlocutor utiliza o uso da forca para fazer pfeger o seu interesse ou a sua opiniao
em detrimento do outro. Neste sentido, cito o pmesdo de Bertolla (2018, p.54):

Enquanto o agir estratégico o sujeito atua objetieaum fim
particular e egoista, sempre motivando suas agirgerme 0s
calculos de ganho egocéntricos, no agir comunigatigujeito e
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motivado pelo outro para uma acao conjunta queedigeito a
ambas as partes e esta fundamentada a luz dadedtals, tendo
o0 outro como momento fundamental para a raciordgiddas
normas. O esbog¢o do agir comunicativo € um desdub o da
ideia de que o télos do entendimento habita naiiggm.

Assim sendo, o agir instrumental viola o solo domdo da vida, ultrajando o habitat
do agir comunicativo, tendéncia que coloniza astingdes socioculturais e cientificas.
Por conseguinte, ocorre que, onde deveria floresiteeracao linguistica, passa a vigorar
o agir ardiloso com todo o seu carater manipulaglatotado de simulacdes, que,
necessariamente, cria um ambiente hostil paraimam@amento do agir comunicativo e
da linguagem baseada no consenso.

Destarte, o frankfurtiano Habermas labora umandgfo mais ampla de
racionalidade, ndo se restringindo ao aspectoumsntal ou cognitivo. Ha uma
pretensdo que busca assegurar as questdes estetinasais, fundamentais para a
consolidacéo de uma razéo capaz de produzir undadalno mundo da vida.

Assim, diferentemente das a¢fes estratégicastuinentais, em que, pelo menos,
um dos falantes - no processo de interacdo medmd#os perlocucionarios - tem como
objetivo concretizar interesses particulares bassead seu carater manipulador e dotados
de falsidades, e, necessariamente, instituir umasdéera de resisténcia.

Por conseguinte, as ac¢des comunicativas (como wsramais adiante) s&o
baseadas em comum acordo pelos atores linguistitarsempetentes, que, norteados
de atos ilocucionarios, buscam obter o entendimemtoelacdo aos planos de acdo que
pretendem concretizar.

Porém, antes de enveredar pelo agir comunicatmoriamente dito, € de extrema
relevancia realizar alguns apontamentos acercang®riancia da linguagem na

consolidacéo do agir comunicativo como ferramerteedolucéo de litigios sociais.

3.2.2 - Linguagem habermasiana e a compreenséo dos trés mundos

A compreensao entre os atores defendida por Halsezstd fundada na linguagem,
por meio de um processo que busca o entendimetarsuibjetivo, tendo como base
pretensdes de validade reciprocamente reconheeidaténticas. Neste sentido, Pizzi

(2005, p.57) afirma que “A linguagem representas,po recurso por meio do qual os
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participantes podem alcancar um entendimento uldg@8vo. Tal acordo necessita
vincular o significado a validez das manifestacdes”

Na concepcdo habermasiana (1990, p.77), a linguagem um télos de
entendimento, proporcionar uma interacao entraéssrhundos, quais sejam: mundo
objetivo, mundo subjetivo e 0 mundo social. O cdocge racionalidade comunicativa
nasce a partir das pretensfes de validade de&ntbros linguisticos entre estes trés
mundos, e nos admite formar o consenso, franquedel@pialquer forma de coagéo.
Segundo Melo Neto: “A acdo comunicativa esta, mbotabaseada num processo de
cooperacao, conduzida pela argumentacdo, com dstasntendimento ultimo quando
ouvintes e falantes se referem a algo no munddiwdjero mundo social e no mundo
subjetivo” (2011, p.96).

Nesse corolario, 0 mundo objetivo designa a tadle dos estados de coisas que
existem, ou que podem existir, mediante uma int®&e adequada de mundo. Assim,
esse mundo se apresenta comécosdos atos de fala intitulados de constatativos, em
gue os sujeitos referem-se a um estado de coistsrdrs no mundo (ASSENCIO, 2013,
p. 116).

Em contrapartida, o0 mundo social € determinada fegitimidade das relacbes
intersubjetivas dos falantes inseridos no mundetiy. Esse mundo pode ser definido
como olocusdos atos de fala regulativos, onde o sujeito, amdia utilizacdo de oracdes
com existéncia elementares ou oracdes elementarastehcdo, objetiva criar uma
relacdo intersubjetiva que seja legitimamente reeoidla (ASSENCIO, 2013, p. 117).

E a contar com a referéncia concorrente dessesnitéhdos na esséncia da
comunicacao linguistica que os falantes podem abtensenso. Nesta concepc¢ao, insta
trazer o resumo dos trés mundos realizado por Meto (2011, p.73):

A razdo comunicativa expressa a intersecdo do mahpiivo
das coisas, do mundo social das normas e do mubgktigo dos
afetos. Assim, resgata o dialogo exigido na es$amr@al da
cultura. Questiona valores e normas. Torna posairedonquista
do terreno da razéo instrumental dominante, a@bekdcer a
capacidade da acdo comunicativa para todos.
A linguagem para Habermas assume um papel deaward acdo, fornecendo a
estrutura necessaria para 0 pragmatismo do agirumioativo, possibilitando o
entendimento entre os sujeitos (falantes e ouyiatesspeito de algo ocorrido no mundo

da vida.
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E por meio deste pragmatismo da alocucio humaeaseencontra ancorada a
raz8o comunicativa, que cria critérios de racialzale em razdo dos procedimentos
argumentativos. Em outras palavras, a razao cormtivace uma definicdo processual da
racionalidade que é exteriorizada com o entendiment

Portanto, a dinamica desse entendimento e dadgegn, a luz do agir
comunicativo, apresenta-se como um suporte normgtara a busca incansavel do
consenso, mediante a consolidagdo normativa, adgt@tmina que um acordo comum
baseado no livre entendimento torna-se lei entpaess. Ante essa lei, seus signatarios
sao responsaveis em cumprir o conteudo acordade@ {BELA, 2018, p.55).

Nesse contexto, aduz ainda o autor que, para gjysardes litigantes atinjam o
consenso, no agir comunicativo, é de fundamentpbitincia a empatia, por meio da
qual um dos interlocutores busca compreender o outm estado de cooperacédo mutua.
Todavia, a sensibilidade € insuficiente para atingonsenso, inclusive, em alguns casos,
pode interferir diretamente no dialogo, vez quemsiilidade sem controle traz uma
desestabilizacdo emocional no discurso (BERTOLLAE p.56).

Por esse motivo, Habermas defende a ideia de igzéa comunicativa esta situada
no mundo da vida e instaurada a partir do reconteto intersubjetivo das aspiracdes
de validade do processo comunicativo. E nessensientjue a definicio de racionalidade
pode ser considerada sinbnimo do agir comunicafigojue constitui 0 entendimento
racional a ser consolidado pelos atores do proaEssomunicacédo, que se da atraves da
linguagem, de modo a compreender os fatos contidosundo objetivo, has normas e
nas instituicdes sociais (GOMES, 2007, p. 76).

Essa comunicagdo ndo €, portanto, uma utopiarak&na. Conforme defendido
por opositores do pensamento de Habermas, é unindeahistorico. A comunicagao
nao € um recinto no qual os litigios estariam atesempelo contrario, € um espaco de
permanentes questionamentos. Contudo, o poder ¢eaivo aflora pela forca do
melhor argumento e nao pela argumentacdo coerciBwa que a ameaga € O
constrangimento sdo caracteristicas decisivasouwepso do dissenso.

Segundo Dupeyrix (2012, p.49), a linguagem nae uizixar de ser um lugar onde
o mal-entendido € constantemente evidenciado,ipdaimente quando € usado para fins
de manipulagao, de instrumentalizacdo e da propagan

Habermas ndo nega que a linguagem seja um lugamdléos e incompreensoes;
entretanto, a comunicacao tem um papel fundameatekplicar que a discussao € uma

tentativa de vencer os litigios surgidos na comagéo (DUPEYRIX, 2012, p.49).
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Assim, para a superacao destas incompreensoestribadvoga 0 pensamento
no sentido de que se devem integrar todos queatheigrticipar do debate, aglutinar os
pontos de vistas, estudar os argumentos ventiladissuytir, argumentar no sentido
habermasiano, para que o consenso seja obtido.

E a partir dos conceitos habermasiano de razaomicativa e do mundo da vida
que o frankfurtiano aposta num processo educatiwvteado na comunicac¢éo, tendo no
dialogo a base que pode conduzir a paz social aléique as relagfes intersubjetivas
sejam menos violentas. Para isso, a Teoria do A&gimunicativo pode ser um
instrumento de auxilio a pacificacdo social, coracucao dos litigios sociais.

Portanto, a educacao € um instrumento de fundaineygortancia na consolidacéo
da teoria de Habermas na busca da reducdo dasdlitigciais. Desse modo, este tema

sera objeto de estudos no proximo capitulo.

3.2.3 Aspectos da teoria do agir comunicativa e sua competéncia

Em 1981, o filosofo aleméo, Habermas, publica sa@ome, talvez, a mais
importante obra, chamada&oria do Agir Comunicativdssa obra constitui dois densos
e extensos tombos contendo toda a mudanca de netdrdedrico por parte do
frankfurtiano, notadamente em contrariedade adflasnarxista ortodoxa pela filosofia
da linguagem, por meio de uma verdadeira recor&irdglética (VASCONCELOS,
2017, p. 48).

Essa nova racionalidade supera a tradi¢cdo do pessinde Adorno e avanga com
a competéncia linguistica dos atores, ja que aiilista almeja o conhecimento do objeto
pela andlise transcendental. J& Habermas busdamdanento entre os sujeitos (MELO
NETO, 2011, p.73).

Antes de adentrar na fundamentacéo do agir comwmgcddabermas procura
diferencia-lo dos trés conceitos de acdo que seioglam unilateralmente com a
linguagem. Neste passo, o frankfurtiano traz arelifga entre o agir teleolégico, o agir
normativo e o agir dramaturgico.

Em contraparte, o agir normativo, baseado no pesstande Durkheim e Parsons,
reside no fato de o ator integrar em seu papekdgréatario da norma, no qual ele pode
estabelecer relacdes interpessoais regradas da fegitima. Habermas afirma que, no

agir normativo, a linguagem possui um sentido calfuou seja, transmite valores
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culturais e baseia-se em um consenso que reprocta adicional de entendimento
(ASSENCIO, 2013, p. 110).

Para Carlos (2013, p.38), na acdo regulada pebtaatmidade, o ator observa ou
viola uma norma na medida em que se definem asgii@sdem que essa norma tem sua
aplicabilidade, guiando-se por um conjunto de \e@omuns.

Por fim, o agir dramaturgico, teorizado por Goffjndaefende que o sujeito/ator
age dramaturgicamente manipulando suas interagasdo um cenario artificial entre
os interlocutores. Assim, 0 agente apresenta, feecEndemais atores, uma faceta de si
mesmo, criando uma linguagem baseada na autoedcedas falantes (ASSENCIO,
2013, p. 111).

Para Casagrande (2009, p.81-82), a acdo dramaurgfc.) implica a
pressuposi¢cao de um mundo subjetivo com o quajeitese relaciona. Nesse tipo de
acdo, o agente coloca-se em cena e entende-sewrnmwndo a que ele mesmo tem
acesso de forma reflexiva”.

J& a racionalidade comunicativa, a luz do entenuionbabermasiano, pode ser
definida como sendo a capacidade de concordar saegii@ e proporcionar 0 Consenso
entre os interlocutores com base numa fala arguatiesat Por meio da argumentacéo, 0os
participantes superaram o entendimento subjetiwoilateral inicialmente apresentado,
com base num conjunto de convicgfes racionalmentadas que visam a promogao
do consenso.

Essa razdo comunicativa, também chamada de agursocativo, busca realizar
0 entendimento entre os participantes no processcothunicagdo via linguagem.
Conforme expde Vasconcelos (2017, p.48), emalra Algumas Contribuicdes de
Habermas para a Educacaexistem trés caracteristicas desse processo coaiuni
Urge citar:

a) A comunicagao é sempre uma agao social;

b) O agir comunicativo € coordenador por meio dguagem e,
sobretudo, mediante determinados atos de fala dapeEnatos de
fala aos quais se podem unir pretensdes de valaaaavel);

c) Temos trés tipos basicos de atos de fala, s&o@nstatativos
(dizem respeito as formas de acdo social chamadas d
“conversacao”), regulativos (as formas de agir aociitas
“dirigidos por normas” e, finalmente, expressivas formas de
agir social chamados de dramaturgicos”).

Para Vasconcelos (2017, p.48), a teoria do agiruoicativo enxerga 0 sujeito

como aquele que se relaciona com o outro na bueoseptendimento. O cerne do agir
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comunicativo é o entendimento intersubjetivo estjeitos com a capacidade de falar e
agir.

Essa racionalidade comunicativa é exteriorizadadisgcurso orientado pelo
entendimento que garante aos atores participantesato comunicativo pautado na
concepcdo de um mundo da vida intersubjetivameatglhado, garantindo a esses
participes um horizonte no seio do qual possamaacarum mundo Unico objetivo
(GOMES, 2007, p. 78-79).

Nessa égide, a racionalidade também pode serdéthdecomo a aptidao que os
atores do processo comunicativo possuem de buscemesaber norteador pelo consenso
na triplice dimensdo de mundo, quais sejam: mubgkiieo, mundo subjetivo e mundo
social.

Vejamos o pensamento de Luiz Roberto Gomes emsad-oucacéo e Consenso
em Habermas: “A mediacado da linguagem permite qda falante ou ouvinte invoque
pretensdes de validade que pressuponha os tr&sdippreposicoes: as que se referem
ao mundo objetivo, ao mundo social e ao mundo 8ubjg2007, p.79).

Vejamos os quadros de resumo que simplifica enséttea nosso objeto de estudo:

Tipo de Agir Unilateralidade Efeito Linguagem Racionalidade

Finalistico (busca do

Agir Teleolégico Sim Perlocutoria éxito) Instrumental

Culturalistica e

Agir Normativo Sim Perlocutorin ~ Conteudistica Instrumentall
Agir Estético e
Dramaturgico Sim Perlocutéria Autoencenacao Instrumental
Agir
Comunicativo Nao llocucionario| Entendimento Mutuo, Comunicativa

* O segundo quadro foi extraido da obra Compreertsermas do autor Walter Reese-
Schaéfer, 2008, p.48)

Pretenséo de Referéncia ao
Tipo de acao validade mundo
Agir Teleolégico Verdade Mundo Objetivo
Agir Normativo Correcgao Mundo Social
Agir Dramaturgico Autenticidade Mundo Subijetivo
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Agir Comunicativo Entendimento Os trés mundo%‘

Para Gomes (2007, p.80), o frankfurtiano Haberneasmvolve uma definicdo de
racionalidade comunicativa que faz uma conexaeragica de pretensées universais de
validade que devem ser desenvolvidas por uma téaagumentacdo. ISso significa que
0 conceito de racionalidade comunicativa obedeugma l6gica da argumentagcéo que
viola as fronteiras da l6gica formal indutiva e wiieh.
Desta feita, 0 que Habermas defende, no campada tk agir comunicativo, é
uma definicho de agdo que se baseia no intercadigoistico, por meio do
reconhecimento intersubjetivo dos falantes em bdeaonsenso pelo didlogo.
Na interpretacdo de Melo Neto, em sua obralogo em educacao: Platéo,
Habermas e Freirg2011, p.73), essa definicdo vai mais além, tenovesta sua
explicagéo:
Ndo sera a razdo, consequentemente, uma mera ddeuld
abstrata humana, e sim, procedimentos argumergajivendo 0s
falantes se pdem em acordo com a verdade, justica e
autenticidade. A razdo comunicativa busca, em sint®
consenso pelo diadlogo. A verdade sera, portanigidarpelos
pares e, em forma dialdgica, seguindo a ldgica ddhon
argumento.
No amago desta compreenséao, Pizzi (2005, p.8%eeype 0 agir comunicativo

€ um conjunto de atos direcionados pela comunicagiidusca do entendimento. O

habermasiano alerta que, com o giro linguisticag& comunicativa ndo descarta esse

status representativo da pratica corriqueira. Earite, os recursos linguisticos se

transformam em meio de coordenacao da acéo, viahdd o processo de harmonizagao

dos planos de acdo executados pelos sujeitos deagéb linguistica, produzindo

comunicativamente um acordo acerca de uma situacao.

Portanto, no agir comunicativo, as interacbes dasigpantes coordenam o
comum acordo no plano de agéo que é delineadoraa foonjunta por uma linguagem
que serve como meio de obtencdo da pacificacdmlsdessa pacificacdo social
dependera, logicamente, de um acordo entre osasjjgue dependera, necessariamente,
do sucesso do entendimento dos interlocutoresata ac

Assim, para nortear Habermas no estudo do agir cmaivo, o aleméo

estabeleceu um dialogo com varios estudiosos deaé¢pwincipalmente filésofos da
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linguagem, como Austin, Searle, Humboldt, Wittgeirst Frege, Heidegger, Buhler,
Chomsky, Gadamer, entre outros.

E, para conhecer melhor o nucleo da teoria do @ginunicativo, Habermas
apresenta basicamente dois pressupostos fundasyentais sejam: a acao voltada para
o entendimento e a definicdo de racionalidade caativa, que nos proporcionam
elementos para compreender o entendimento lingoisB o reconhecimento
intersubjetivo das pretensdes de validade do psoa#s consolidagédo do consenso.

Além dos dois pressupostos fundamentais acimandelds, Habermas faz uso de
uma razao comunicativa que deve responder a teésnsdes de validade, quais sejam:
(a) verdade proposicional, por meio da qual o sujadentra ao mundo objetivo; (b)
correcdo normativa, que permite ao sujeito ingressanundo social; (c) autenticidade.
Esta Ultima permite que o sujeito possa acessanramsubjetivo. E como o proprio
Habermas (1990, p. 60) afirma:

Aqui se cruzam as pretensdes a verdade propodicioo@arrecado
normativa e a autenticidade subjetiva no intereouch horizonte
concreto do mundo que se abre linguisticamente; seoem
pretensdes criticaveis, elas transcendem o0s costexis quais
sao formadas e nos quais elas pretendem valer.

Destarte, ndo hd como adentrar o a&mbito do agiunaativo sem se firmar na
importancia da chamada competéncia comunicativa, @ visdo de Habermas, nada
mais € que a capacidade dos sujeitos de entergler o outro quer dizer com o ato de
fala. A competéncia comunicativa € um pressupostagir comunicativo a luz da
legitimidade das aspiracdes de validade, que saetiwra em cada ato de fala efetivado
pelos participes na interacao linguistica.

Conforme pressupostos de Luiz Gomes (2007, p.83¢ao comunicativa inter-
relaciona, performaticamente, as perspectivasalastés e ouvintes em interacdo com o
mundo, e faz com que os sujeitos abandonem aqiséla vbjetiva e instrumental e
passem a adotar uma atitude comunicativa”.

A tese habermasiana aflora no sentido de que deagemunicativo, no ambito
da execucdo de qualquer acdo, possui pretensaerselivde validade e deve,
necessariamente, pressupor sua legitimacéo, partiedquestdes epistemoldgicas e
éticas que passam a ser chanceladas por uma beskddde universal da fala.

Na intepretacdo de Pizzi (2005, p.64-65), a conmpgié&comunicativa refere-se a
aptidao dos sujeitos em permanecerem em uma congd@enutua das pretensdes de

validade e conseguir um acordo comum (partilhaQuajer dizer isso que os falantes
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teriam a capacidade linguistica de entender a$esagscritas, semantica, gramatica, e
todos os elementos linguisticos necessarios pa@rgreensdo correta dos dialogos
vivenciados no mundo da vida.

Assim, as oracdes bem formuladas € condicdo obriggtara a inteligibilidade
do diadlogo. Consequentemente, a promocdo do useraiivo das oracles
gramaticalmente corretas e providas de todos omeel®s necessarios para a
compreensao harmoénica e apropriada favorece o remsiefendido por Habermas.

Contudo, Pizzi (2005, p.66) enfatiza que “O siguifio linguistico ndo se limita,
portanto, aos tracos fonéticos, sintaticos e seow@ntdas oracdes. Ele exige que se
cumpram as caracteristicas pragmaticas das eniissdesseja, a competéncia
comunicativa presume também elementos extralingagstomo: a constituicdo psiquica
dos falantes, suas habilidades, experiéncia dapriofana e outros elementos que nao
integram o pragmatismo linguistico.

Logo, o autor dessa competéncia linguistica € agued possui aptidao cognitiva,
discursiva e interativa, as quais permitem quedividuo aplique os sistemas de regras
de forma intuitiva, produzindo o simbolismo necesspara a busca do entendimento e

do consenso.

3.2.4 A busca pelo entendimento e o consenso

Antes de adentrar no cerne do tema, faz-se opoxtansignar a definicdo de
entendimento. Para isso, calha utilizar a acepeatodé Francisco de Melo Neto como
sendo um conceito normativo, tendo como pressupoatséncia da for¢ca ou da coacao.

Nessa seara, 0 entendimento pode ser definido ecom@rocesso de auxilio
mutuo entre os participantes no qual se alcancaint®@cdo no processo de busca da
verdade sobre o objeto do dialogo. Logo, com a ceemséo do entendimento, alcancar-
se-a 0 consenso.

Entdo, todo o consenso livremente alcancado endtanté e ouvinte
racionalmente determinados constitui o resultadend@cordo em que se devem operar,
por parte dos interlocutores, a verdade e a sohadel Esse processo ndo enseja qualquer
modalidade de coacao (interna ou externa) no psocds entendimento linguistico. A
Unica coacdo permitida ao processo comunicativingacdo dos sujeitos é aquela
exercida pelo melhor argumento, e néo pelo argwrdmforca.
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Para Habermas, quando o falante aceita uma péetedes validade, o ouvinte
reconhece a validade das estruturas simbdlicasejayl ele reconhece que uma frase é
gramatical, que uma afirmacao € verdadeira, queaxpessao intencional € sincera ou
que um ato de fala é correto. A validade dessastesds simbolicas € justificada segundo
a satisfacéo de certas condi¢des de adequacasighaficado das pretensdes de validade
reside no seu valor em termos de reconhecimentsgjayna garantia de que o consenso
possa ser atingido se as condi¢bes forem adeqnadssntido de um reconhecimento
intersubjetivo das pretensdes de validade.

Para Dutra (2005, p. 43), com a identificacdo desdepsbOes de validade, &
possivel constituir a possibilidade do entendimenityp objetivo € o acordo comum na
resolucao das aspiragOes de validade.

Deste modo, o entendimento deve ser compreendidm aom processo de
obtencédo de um acordo, ou seja, € o caminho gaes sociais devem percorrer a fim
de encontrar 0 meio necessario para a resolucalitigass sociais existentes no mundo
da vida.

Contudo, Habermas alerta acerca do zelo de esot@undir o resultado de um
processo linguistico com base na pretensao deadalidom a mera unanimidade, uma
vez que 0 consenso nao é obtido com a simples atimumia de todas as opinides
emitidas em um debate realizado entre os sujeitas,sempre extraido de divergéncias
e posi¢cdes contrarias, com resultado final de uordaccomum obtida de maneira
comunicativa.

Assim, ndo é pela unanimidade que se alcancar @@gunicativo, mas por meio
de argumentos colidentes norteados em convic¢cdasrque se harmonizam para o
acordo entre os disputantes.

Na visao do professor Seibeneichler, o entendinainavés da linguagem oferece
duas grandes vantagens. Primeiramente, o ententdimé&o pode, em hipGtese alguma,
ser induzido a partir de fora, haja vista que tenset aceito como valido pelos proprios
participantes do cenario comunicativo. A segundade vantagem ¢é a possibilidade de
diferenciar o entendimento em relagdo ao consem@Enuo, uma vez que 0 processo de
entendimento tem de satisfazer as condicOes deaneit@acao racional que se da ao teor
de um ato de fala (2003, p. 95).

Conforme ja preteritamente informado, o agir coroativo possui uma forte
vertente ao entendimento dos atores sociais, s Quacam seus objetivos individuais

sob a perspectiva da capacidade de conciliar f@&s.ando criteriosamente pelo éxito.
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Neste sentido, insta citar a exposicdo de Habermassua obra Teoria do Agir

Comunicativo (2016, p. 496):
[...]. De outra parte, falo ainda de a¢gbes comuin@s quando 0s
planos de acdo dos atores envolvidos sdo coordenadopor
meio de célculos egocéntricos do éxito que se@juter, mas por
meio de atos de entendimento. No agir comunicatn®,
participantes nédo se orientam em primeira linha peito de si
mesmo; perseguem seus fins individuais sob a caodie que
sejam capazes de conciliar seus diversos planagagdecom base
em definicbes comuns sobre a situacéo vivida [...].

O alemao Habermas transcende esse pensamentéeziiedejue a assimilacdo da
cultura do entendimento (consenso) estad intimamdigeeda as praticas sociais
reproduzidas ao longo da vida dos atores sociagjedos seus primeiros momentos de
desenvolvimento e contato com o mundo da vida.

Por conseguinte, a inclinacdo para o entendime&toé uma conquista de facil
aquisicdo; ao contrario, requer uma formacgdo edmtalk orientada pela cultura da
pacificacdo e do dialogo, em que a teoria do aginunicativo podera ter um papel
predominante nesta formacéo.

Assim, a cultura voltada ao entendimento poderdob&ida por meio de um
conjunto de politicas educacionais e praticas pEglags norteadas e capitaneadas pelo
agir comunicativo de Habermas, capaz de proporcermsatores sociais a possibilidade
de buscar o entendimento. Para aprofundar a e@mosicerca desse aspecto, essas
praticas pedagodgicas aliadas ao agir comunica&va ebjeto de analise em nosso
proximo capitulo.

Destarte, voltando a analise do agir comunicagpaya a sua aplicabilidade no
mundo da vida, Habermas aduz que a acéo do sd@itser livre, ou seja, o ator social
realiza uma acao pautada no entendimento sem ricflu®u coacéo de terceiros, sob
pena de incorrer na possibilidade do enquadrantentazao instrumental.

O processo de entendimehtdefendido por Habermas (2016, p.497-498),
conforme dito anteriormente, visa a obtencdo deaoordo de possivel satisfacdo das
partes, com fundamento racional, sem imposicaaidiger um dos atores sociais nem

de terceiros. Vejamos o pensamento de Habermas esba questao:

3 Para Habermas (2016, p. 497) o entendimento padeomsiderado um processo de unificagéo entre
sujeitos aptos a falar e agir. Entretanto, um grdp@essoas pode sentir-se uno em uma atmosfera tao
difusa, que chega mesmo a ser dificil apontar ogeaposicional ou um objeto intencional que lhegs

de direcionamento.
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[...] Um comum acordo almejado de maneira comuviaabu
gue esteja pressuposto no agir comunicativo, aparec
diferenciado sob a forma de preposicdes. Gracaa esgrutura
linguistica, o0 comum acordo ndao pode ser induzido rpera
influéncia externa; precisa ser aceito pelos ppdites como
valido. Desta forma, ele se distingue de uma catiouia que
subsista de maneira puramente fatica. Processoteledemento
visa um comum acordo que satisfaca as condi¢cOesinde
assentimento racionalmente motivado quanto ao édatée uma
exteriorizagdo. Um comum acordo almejado por via
comunicativa tem um fundamento racional, pois nerdwas
partes jamais pode impo0-lo: nem de modo instrunheptda
intervencdo imediata na situacdo da acdo, nem ddomo
estratégico, pela influéncia calculista sobre dmssde um
oponente.

A afirmacé&o proposta por Habermas merece reflexiea,vez que realiza duras
criticas a cultura positivista, inclusive defendides esferas publicas educacionais, bem
como, pelo judiciario, no qual se prolatam milhatesdecisdes judiciais, naturalmente,
de forma unilateral. Tais resolu¢cdes, na maioria dezes, ndo atingem a proposta
almejada, que é a pacificacao social.

O aludido autor, em sua obP@nsamento Pds-metafisi090), ressalta, ainda,
que a perspectiva de falantes e ouvintes em und@odo pode ter imposi¢cao de um dos
interlocutores da pratica discursiva. Ademais, péianite a intervencao de terceiros no
sentido de influenciar a construcdo do pensamesitado para o entendimento, uma vez
que comprometeria essa busca. A gratificacédo, aamtaengano, além de ndo se valerem
intersubjetivamente como acordo, sdo intervencdesngo estao inseridas como uma
forca ilocucionaria (HABERMAS, 1990, p.71-72).

Enquanto a concordancia pode estar ligada a fadatemnos de aceitacao, devido
aos quais, um dos interlocutores é obrigado a magteoposi¢cdo do outro, em face de
necessidades inerentes ao mundo da vida, a exelaploecessidades financeiras que o
capitalismo impde a parte hipossuficiente dessa@el de interlocucao.

Logo, essa concordancia se diferencia do comumdacda que, nela, a
interferéncia externa viola a comunicacdo e, cams@gmente, macula o agir
comunicativo pautado no entendimento.

Partindo desse entendimento, levando-o ao congétiico, constata-se que as
audiéncias presididas pelo poder judiciario possuera natural intervencdo humana de
terceiros no processo judicial. Aliado a isso, gmparte das desavencas constatadas nos

tribunais, o agir estratégico acaba prevalecend@udiéncias de instrucdo e julgamento
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e nas audiéncias de conciliagéo, inviabilizandorawm acordo (convic¢des partilhadas)
defendido por Habermas.

Desta feita, para a obtencéo do processo de émtenis, faz-se necessaria a busca
pelo principio da autenticidade, haja vista que omsolidacdo de um consenso
habermasiano deve ser norteada, sobretudo, ped@idade da fala, desprovido da
dissimulacdo ou de qualquer recurso linguisticazajg manipular a vontade alheia.

Sendo assim, os sujeitos envolvidos pelo agir corativo devem buscar ser
auténticos na comunicacao, ou seja, a sinceridadaestidade nos atos de fala ndo pode
macular a linguagem orientada pelo entendimentocse@Bmos o0 pensamento de
Habermas (2006, p.500):

Ora ocorre que alguém da algo a entender a ouirdaio de
modo indireto a formar determinada opinido, ou fidan
determinadas intencdbes em face do raciocinio que se
desenvolvam com base na verificacdo de situacG@so€drre
alguém, interessado em ver cumpridos os seus ptopdsativa
dissimuladamente um outro com subterfagios da qaréti
comunicativa ja internalizada no dia a dia e assim,favor do
préprio éxito, instrumentaliza esse outro, levanda-ter um
comportamento obtido por meio de recursos lingudsti
manipuladores da vontade alheia [...].

Nessa égide, 0 agir comunicativo podera sucedetedidas interacoes sociais
constatadas corrigueiramente no mundo da vida.riv piestas relacdes humanas das
mais diversas formas e intensidades, surgem agadediides das mais variadas
configuracdes, e consequentemente, a formacaoatdktas sociais inerentes a estes
dissensos.

Os conflitos instaurados e evidenciados no mundeidia sdo resultados da
imposicao de forgas, da utilizacdo de autotutelauséncia de didlogo e, principalmente,
de um sistema cultural voltado para a judicialivadds conflitos existente, teméatica que
sera objeto de analise no proximo capitulo.

E, diante da consolidagédo do conflito instauradommdo da vida, as falsas
solugdes sdo as mais diversas possiveis, comermileacao de forca entre os atores, a
autotutela, as decisdes judiciais que, na mai@savezes, ndo atendem o interesse das
partes, e outros mecanismos positivados no dir€m efeito, o herdeiro da Escola de
Frankfurt propde uma alternativa a todo esse sestpasto, ao passo que acredita no

dialogo como meio eficaz de resolucao dos confstmsais.
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No mais, a verdade dentro do contexto do agir carativio passa a inserir grande
relevancia para a consolidacado do consenso e payacaetizagao da situacao ideal de
fala, (topico que seréa abordado posteriormentapdfa linha de entendimento que surge
a Teoria Consensual da Verdade, lastreada na dat@® eima forma de obtencdo de
entendimento entre os falantes que se encontraes lile qualquer coacéo. Nesse sentido,
Menezes, em sua obabermas Com Frankfurt e além de Frankf{@2®06, p.65), expde
que:

Vemos, porém, que quanto a teoria consensual diaderuma
das grandes questbes seria a de distinguir o v@rdacbnsenso
do consenso ilusério, e tal situacdo € encaradaHpbermas
como uma situagédo linguistica ideal pela qual awwocacdo nao

€ perturbada nem por efeitos externos nem por esacd
resultantes da propria estrutura da comunicacaitéacao
linguistica ideal exclui deformacbBes sistematicaze d
comunicacao.

Na teoria consensual da verdade, pretende-secaxpliprocesso nao coativo de
exercer 0s argumentos em sua plenitude, livre endlesracado de qualquer forma de
alienacédo ou macula da verdade. Assim, HabermatiZza@ probabilidade do consenso
que ajusta no processo de comunicacdo, que seamatdonalmente em torno do
reconhecimento intersubjetivo das pretensdes waigeide validade (GOMES, 2007,
p.111).

Essa relacdo a teoria do agir comunicativo coro fax consenso, bem como aos
desafios das praticas pedagogicas na reducaotipsslisociais, essas questbes seréo
objeto de analise do nosso préximo capitulo. Nelgaremos estabelecer uma ligacéo
entre o papel da educacéo na consolidacao dasgx@tdagogias voltadas para a busca
do consenso e a pacificacédo social por meio deatbabermasiana do agir comunicativo.

Destarte, para que a teoria do agir comunicatiya gessivel, € necesséaria a
elaboracao e adocbes de medidas voltadas parawsisiiglade e que seja adequada no
processo de busca do consenso e do entendimeraigu@uoutra acédo néo dirigida pela
comunicacao e pelo entendimento possivelmente r@upira o efeito adequado para

resolver o litigio.
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3.2.5 Elementos da linguagem e a situacéo ideal de fala

Como ja aludido nos capitulos anteriores, a lingoagornou-se um elemento
constitutivo da comunicacgao, sobretudo, na pers@eabordada no agir comunicativo.
Além do mais, a fala € o componente simbolizadoersonificador dessa comunicacao
entre 0s sujeitos.

Logo, o ato de fala no comum acordo possui suagssedo 0 outro falante aceita,
ou seja, quando consolida a pretenséo de valigadamecida pelo o outro. Neste passo,
os atores envolvidos realizam atos de fala comdempde convencimento reciproco em
busca do entendimento, tido como comportamento fjaando partimos para a seara do
poder judiciario, tendo em vista a auséncia de msg®ws juridicos capazes de consolidar
0 agir comunicativo na sua forma.

As meditacbes em torno das condi¢des de possitdido entendimento, narradas
na pragmatica universal sob a modalidade de umapet@mcia comunicativa,
recomenda-nos um imperativo maior de compreend®egsanismos de coordenacado que
integram o processo de interagdo linguistica, ésipeente quando tratamos de uma acéo
dirigida para o entendimento.

Objetivando entender esse processo linguisticstidelaborou com as seguintes
distincbes: 1) atos de fala constatativos e perdtioos; 2) atos de fala locucionérios,
ilocucionarios e perlocucionarios (DUTRA, 20054p).

A partir da definicdo supracitada, Habermas raaéigtudos a luz do processo
comunicativo acerca da classificacédo e das deksidids atos de fala, o qual foi objetivo
de profundos estudos na obra habermasiana ingétlikeolria do Agir Comunicativo

Para Habermas, a coordenacdo de maneira inteigabjga comunicacao,
evidenciada nos atos de fala, encontra o consenmdlocucionario que caracteriza o
agir comunicativo.

O aleméo realiza uma abordagem detalhada na tdusiatos de fala e na teoria
do discurso, objetivando trazer a baila a impoitada forca ilocucionaria no processo
de comunicacdo, haja vista que a acdo comunicdi@@m de interacdes que sao
mediadas linguisticamente com os participantesatimsde fala.

Para Gomes (2007, p.101), “no agir comunicativiaJante tem sempre em mente
um entendimento intersubjetivo, ou seja, os pnofentos contém um carater
performativo, deslocando o componente estritameprtgoosicional para situa-lo

novamente no ato de fala ilocucionario”.
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Nesta concepcéo, o estudioso Flavio Beno Seilddeeiaduz que os atos de fala
com a pretenséo de validade s&o detentores dadoogdenadora e consensual inerentes
aos elementos comunicativos existentes, criandoe eas falantes uma relagéo
intersubjetiva consubstanciada numa pretenséaoldiadga. Vejamos:

Os atos de fala com pretensédo de validade possoenfarca
coordenadora, consensual, decorrentes dos elementos
comunicativos ou ilocucionarios existentes nelesste&
elementos fazem com que o falante e o ouvinte rantrema
relacdo intersubjetiva, a qual, como ja sabemasusa na base
de pretensdes de validade que tém de ser levantldsveres
de justificacdo que tém de ser assumidos e daypesisdo de
uma possivel unido verdadeira do discurso (20087 )p.
Discorramos, agora, sobre a diferenca entre gsl@tacionarios, ilocucionarios e
perlocucionarios. Para trazer a baila essa difatenchabermasiano Delamar Joseé
Volpato Dutra apresenta, em sua oRazdo e Consenso em Habermasia forma
extremamente simples e direta. Vejamos:

Quando o ato de fala tem sentido e referénciaidenele é um
ato locucionario. Por outro lado, quando, ao ditgo, realiza-se
uma acgéo, tem-se um ato ilocucionério. Os atoglonarios tém
significado, ja os ilocucionarios tém forca (foit@cucionaria).

Por fim, o ato perlocucionario consiste em se ofxetos efeitos
sobre alguém pelo fato de se dizer alguma coisa @A) 2005,

p.46).

Para Bertolla (2018, p.57), o ato locucionario rdigpeito a dimensao meramente
linguistica; j& o ato ilocucionario atribui ao epiado um papel que pode ser
compreendido em um contexto determinado. O at@qeclonario refere-se apenas ao
efeito extralinguistico.

Para que a linguagem seja utilizada de forma paébca, € necessaria a obtencao
das duas dimensdes: a epistemolégica (relacdo é&ngeagem e realidade) e a
hermenéutica no qual significar dizer que suazatfifio ocorrerd& numa perspectiva
comunicativa.

Nas consideragbes de Dutra (2005, p.46-47), na®scale proferimentos
constatativos, temos de nos preocupar com o0 aspmaioionario, prescindindo dos
aspectos ilocucionarios e perlocucionarios. Ja maderimentos performativos, a
relevancia passa a ser a forca ilocucionaria, éat@aionaria. O autor conclui, na esteira
de Austin, afirmando que um ato de fala auténta@oporta ambas as coisas de uma so

vez.
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Destarte, dando continuidade aos atos de fala,rkhesevaloriza a importancia o
agir comunicativo como elemento primordial da tealds atos de fala, principalmente
nos atos chamados de ilocucion&fj@sl seja, o elemento nuclear da interagéo soeial €
comunicacado. Ele aduz que ndo pode haver consens@somunicacdo e 0 uso da
linguagem como objetos norteadores do agir comtivica

Os atos comunicativos auxiliam os sujeitos falaategntendimento dos fatos e
contendas do mundo da vida. Assim, esses atos @oaiuas possuem o condao de
realizar uma fusdo dos planos dos sujeitos quelsgbos de interacdo, 0s quais sao,
necessariamente, diversos do ponto de vista tgieolda que cada falante possui suas
acOes individuais e, consequentemente, objetivognalidades diversas. Com os atos
comunicativos, as ag¢fes individuais passam a $eragionais, nas quais os falantes
realizam atos de entendimento focados no consenso.

Neste sentido, vale citar Habermas (2016, p.499):

[...] 0s atos comunicativos — que ajudam falanteawntes a se
entender sobre alguma coisa — como um mecanismo de
coordenacao das acgoes. Os atos de entendimentoosnganos

de acéo de diferentes participantes (planos cugstatura e
teleoldgica) e integram ag¢des individuais, tornaasiaum todo
interacional; e, se ainda assim n&do se pode réolsiz-um agir
teleoldgico, isso se deve a abordagem que o condeitagir
comunicativo lhe confere.

Por isso, Habermas afirma que a forca ilocuciandei um ato de fala é a energia
capaz de criar um entendimento ou uma relacagedsoal entre o falante e o ouvinte,
de maneira que o receptor possa compreender arazégor proposto pelo falante.

Nesse sentido, 0 agir comunicativo representatasagoes realizadas no mundo
da vida, no qual os sujeitos (falantes) coordenaas acdes individuais tendo como base
um comum acordo que se obtém por meio a comunicagd@ndo ser excluidas as
interacdes norteadas pelo agir estratégico, vezuquelos interlocutores faz uso da
ilocucionarios com o fito perlocutivo (HABERMAS, 26, p. 528).

Assim, percebe-se que Habermas reserva os atogcidmarios a funcao
comunicativa, vez que os falantes sempre realizam a sua fala uma intencao

discursiva. Ja nas falas perlocucionarias ndo e@sse processo, pois estes permitem

4 Habermas (2016, p.500-501) traz, consubstanciadpemsamento de Austin, a distingdo dos atos
locucionarios, ilocucionarios e perlocucionarios.aos locucionarios o falante expressa estadoidas;

diz algo. J& os atos ilocucionarios o falante eteeama acéo ao dizer algo; com os atos perlocudtna

o falante almeja desencadear um efeito no ouvinieseja, ao executar uma acéo de fala, realizanalgo
mundo da vida.
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que o falante, para obter o resultado desejadmsailpilita que o ouvinte conheca o teor
do conteldo objeto da preposicéo.

Desse modo, s6 os atos de fala sob o crivo dadiogaria tém condi¢ces de
proporcionar as aspiracdes de validade e acedal#i para a formacéao de um consenso
regularizado no respeito da intersubjetividade.

Quando o participante realiza um ato de fala mdagw, ocorre a mudanca no
ato ilocucionario, que passa a desempenhar um faEpeldgico, migrando para num ato
perlocucionario. Essa passagem do ato ilocucioméia o ato perlocucionario decorre
de um processo de perturbacéo dos atos de falmdazom que o consenso situado no
mundo da vida seja violado, suscitando uma deskstglao do reconhecimento dos
anseios de validade.

Portanto, o verdadeiro consenso pode ser obtiadtysgvamente, mediante uma
narrativa que venha a ser exposta de forma perem@@eténcia critica dos participantes
numa interacdo linguistica, pois o resultado deuwls depende da obtencdo de um
consenso que possa ser considerado solido do gemnigta argumentativo.

O filosofo aleméao vai mais além sobre o tema retexio aos atos de fala quando
inova em relacdo a classificacao inicialmente pstggor Searle, trazendo a tona a
distingcdo de seis atos de fala: (1) os atos deirfigb@rativos, quando o falante deseja
motivar o ouvinte a realizar uma aspiragcao no muwlgetivo; (2) constatativos, quando
o falante deseja refletir um estado de coisas nwdmobjetivo; (3) regulativos, quando
o falante remete a algo no mundo social comum rab gl estabelece uma afinidade
interpessoal que seja reconhecida como legitirdgseXpressivos, quando o falante se
reporta a algo ocorrido ao mundo subjetivo, noidentle desnudar a alguém uma
experiéncia no qual ele tem acesso privilegiadoNI&S, 2007, p. 103).

A classificacdo supracitada também € objeto deeBimichler (2003, p.67), sobre
a qual assegura:

[...] A variedade das a¢des comunicativas € orcdepadtamente
de acordo com os trés tipos basicos dos atos de fal
“constatativos”; “regulativos” e “expressivos”. Aasse dos atos
de fala “constatativos” caracteriza as formas d&oasocial
denominados “conversagdo”. Ao passo que o0s atosalde
“regulativos” e “ expressivos” caracterizam tipas atao social
chamados respectivamente de “dirigidos por normas”
“dramaturgicos”.

Habermas, entdo, defende que o ato comunicatium& subclasse dos atos

regulativos, servindo para a organizacdo da fale estrutura e sua respectiva
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distribuicdo de papéis no dialogo e, por ultimo,abss operativos, que designam a
aplicabilidade de regramentos de construcéo, gwersea delinear aquilo que fazemos
quando edificamos expressfes simbdlicas adequadadES, 2007, p. 104).

Em contrapartida, Habermas defende a importarc@odtetdo dos atos de fala
no agir comunicativo, por ser um instrumento aptecdivar, na atmosfera de interacao,
um ouvinte a aceitar um contetudo apresentado. Taxdaw pensamento habermasiano,
0 acordo sera obtido apenas quando um dos supgttisipantes do ato comunicativo
tenha idealizado e proferido atos de fala nos quaixabouco seja com a finalidade do
entendimento.

O contetudo do agir comunicativo aqui narrado @eweha relevancia para a
consolidagéo do ato de comunicacdo, visto que,gmreonsiderado valido, depende de
um elo entre a atitude dos participantes e osdedala, ou seja, os atos de interlocucao
possuem dupla natureza.

A primeira delas refere-se ao alicerce comunioatiue reside, prioritariamente,
no cargo representativo do estado de coisas noomlmdida; e refere-se, também, ao
fato de que essas a¢cdes comunicativas podem s#figdelas como o teor ilocucionarios.
A segunda natureza esta relacionada a dimensawimnel, ou seja, a finalidade do
entendimento intrinseco as interacdes mediadaslipglaagem, e ndo pela utilizacéo
estratégica da linguagem como instrumento de igfogio interesse de uma das partes.

A construcdo dessa interacdo comunicativa ndo praoesso simples, uma vez
que os falantes lidam concomitantemente com seyp&cdvos mundos e vivéncias; e
que, naturalmente, sdo diversos. Apesar de secambbiaveis, devem ser compreendidos
pelos atores sociais que estdo em comunicacgao.

O agir comunicativo assegura que as pretensdesrdade proposicional, a
correcao gramatical e a veracidade subjetiva,qigaites dos mundos objetivo, social e
subjetivo, devam, obrigatoriamente, ser recepcianatd ambito da ampla liberdade, ja
gue a auséncia deste requisito (leia-se: liberdad®ula decisivamente a busca pelo
entendimento.

O processo chamado por Haberma¥eistandigundentendimento) € vinculado
ao sistema de comunicacdo commeédium assim, esse sistema possibilita o
desenvolvimento da busca pelo entendimento soleei@eado fato em um determinado
mundo, cuja derradeira etapa é o consenso ou acordo

Esse carater do agir comunicativo perante a sadeedieve ser amadurecido e

trabalhado em forma de praticas pedagogicas pdrasea e promoc¢ao da solucéo
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consensual de conflitos (leia-se: judicial ou gutteial). A solucdo pode ser alcancada
por meio da emancipacdao humana e da educacédo, woniostrumento educacional
capaz de promover a cultura do entendimento.

Desse modo, a antecipacao de uma situacao idéalad®a garantia para alcancar
0 consenso. E nesta perspectiva que surge a distmgre o consenso verdadeiro e falso,
norteado pela tese de que o ideal, numa situagab de fala ou pressupostos ideais do
entendimento linguistico, € quando a comunicac&mtelivre das influéncias externas
e das coac0es resultantes da prépria estruturandanicacao.

A situacéo ideal de fala decorre de quatro podtggrincipais, quais sejam: (1) a
iIsonomia comunicativa, ou seja, a garantia de gseparticipantes do discurso
argumentativo terdo uma igualdade de chances d®sisdos de fala comunicativo; (2)
igualdade de fala, que é a garantia de que toddalarstes terdo a mesma chance de
proceder as interpretacdes e fazer alegactesdabdas e justificativas, como também
problematizar pretensdes de validade; (3) veraeidadcsinceridade, que significa a
obrigatoriedade dos falantes de expressarem suaasied sentimentos de forma
verdadeira; (4) correcdo normativa, que signifmadicionar os agentes falantes a chance
de empregar os atos de fala regulativos, ou sejardenar, de obstaculizar, de proibir,
de permitir, aceitar, etc.

Vejamos o pensamento Seibeneichler (2003, p. 165)yedacdo aos quatro
postulados dos atos de fala:

a) Postulado da igualdade comunicativa. Todos sipeis
participantes do discurso argumentativo devemgtaalichance
de usar atos de fala comunicativos.

b) Postulado de igualdade de fala: todos os paatites do
discurso devem ter a mesma chance de proceddegwatacoes,
fazer assergOes, recomendacoes, explicacoesfeagites, bem
como de problematizar pretensdes de validade.

c) Postulado de veracidade e sinceridade: os &dateitos no
discurso devem ter a mesma chance de utilizarass dd fala
representativo, isto é, devem ser capazes de sspréteias,
sentimentos e intencdes pessoais.

d) Postulado da correcdo de normas. No discurs@gestes
devem ter igual chance de empregar atos de faldategs, isto
€, de mandar, de opor-se, de permitir e de prodsr.fazer
promessas e de retirar promessas.

Para Pizzi (2005, p.150), as situacdes ideaisaldedevem cumprir as seguintes

condicoes:
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1) Todos os participantes potenciais em um discdesem ter a
mesma oportunidade de empregar atos de fala coativois, de
modo que, em qualquer momento, tenham a oportusitiado

de ensejar um discurso como de perpetua-lo mediante
intervencoes, réplicas, perguntas e respostas.

2) Todos os participantes no discurso devem posgual
oportunidade de fazer interpretacoes, afirmacoes,
recomendacdes, dar explicacbes e justificacOesinga,ade
problematizar, razoar ou refutar suas pretensoesliftez, de
modo que, na sua trajetdria, nenhum prejuizo pezgaan
subtraido da tematizacéo e da critica.

3) Para o discurso sédo apenas admitidos falantgaarto
agentes, ou seja, nos contextos da acao, eles devaguais
oportunidades de empregar atos de fala repressm#aisto €, de
expressar suas atitudes, sentimentos e desejos.

4) Para o discurso séo apenas admitidos como éslastagentes
gue tenham a mesma oportunidade de empregar atfslade
regulativos, ou seja, de ordenar, opor-se, permifroibir, de
fazer e retirar promessas, de dar razao e exigi-la.

Na situacdo ideal de fala, Habermas deseja gamamt consenso baseado na
racionalidade comunicativa livre de qualquer coagdoameaca que comprometa a
independéncia e autonomia dos falantes, criandoviotegdo sistematica na isonomia.

Assim, o acordo baseado na comunicacao dos falpréesupde a fundamentacao
do discurso proximo a situacao ideal de fala, pdotida premissa de que essa situagao é
de dificil consolida¢do no mundo da vida.

Gomes (2007, p.198) resume a situagao ideal deefals seus postulados como

sendo:

[...]. Esses postulados sintetizam a ideia de oqdost 0s
participantes da comunicacdo podem chegar a umantento
pela suposicdo de que o discurso podera resolwem@io de um
processo de argumentagdo, as distorcdes que paraent
surgirem. Desta forma, os consensos que antes foesatos
argumentativamente tornam-se o critério do desehwpeaia
pretensédo de validade de cada situacao discunsiyzdicular.

A situacéao ideal de fala, ainda que sejafii@ldonsolidacdo no mundo empirico,
em razdo do seu carater improvavel, notadamergeead as condi¢cdes que permitem
antecipar o consenso comunicativo.

Esse consenso é consequéncia da resolucdo desdigen que os participantes
tenham as mesmas oportunidades para exterioridimsstos, opinides, intencoes,

desejos, dentre outros. O discurso defendido pbetiaas requer condi¢cdes externas
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capazes de garantir aos participantes uma integmabmia de oportunidades, ou seja,
quanto a dar e exigir razdes.

Assim, a situacao ideal de fala, ou o proprio egimunicativo, pode ser labutado
mediante um dialogo direto com o processo educata®praticas pedagogicas aplicadas
nas instituicdbes educacionais, promovendo uma reultle pacificacdo social e de
consenso.

Essa interacdo ser& objeto de investigacdo nanpodsapitulo, e terd o condao
de criar uma atmosfera favoravel para a ambientdgdagir comunicativo como uma
pratica pedagodgica nas salas de aula e nos ansidiméecos promovidos pelas

instituicbes educacionais.

4 ACAO EDUCATIVA NA PERSPECTIVA DO AGIR COMUNICATIV O E A
REDUCAO DOS LITIGIOS

4.1 Mundo da Vida e os Litigios Sociais

As questdes tratadas no capitulo antecedente,iaspecte relacionadas a teoria
do agir comunicativo de Habermas, possui uma cane&ta com outra categoria
tedrica de extrema relevancia para a presentesan&i mundo da vida ¢benswe)té,
sem duvida, o pano de fundo das interacbes contivsisee do compartilhamento de
interpretacdes nela contidas, por parte dos sgjeiwolvidos em uma situagéo de fala,
gue consentiria a reciproca interpretacéo de sedsnsoes de validade.

Contudo, antes de adentrar na categoria habemaasia “mundo da vida”,
devemos distinguir preliminarmente o que seria “dwindo “mundo da vida”. Para
Boufleuer (2001, p. 45-46), o mundo diz respeitailagno qual os participantes da
interacdo se entendem reciprocamente e que, no caAsBweto, ndo passa de um
fragmento do mundo da vida. Ja o mundo da vida pedeompreendido como um pano
de fundo, isto é, um horizonte intuitivamente camih® nao problematizado,
indissoltvel e intersubjetivo, a partir do qual s@&sumidos padrbes ou modelos
interpretativos e convicgdes contidas no cotidid@@UFLEUER, 2018, p.137).

O mundo da vida é constituido do entendimentceemtfalante e o ouvinte. E a
partir deste mundo complexo no que tange as redagf@pessoais que as pessoas devem

buscar o entendimento, por meio de um conjuntedadds que passam a conceituar a
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compreensao, as interpretacoes e as acdes ddsaateres no mundo (MELO NETO,
2011, p. 87).

Por isso, Habermas atribui ao mundo da vida o darfondo da agdo comunicativa.
Notadamente, 0s sujeitos se movem, intersubjetiitanenesta seara quase-
transcendentdl em que os falantes e ouvintes se encontram @rpodecordar com o
mundo (objetivo, subjetivo e social), ou criticar@etensoes de validade, resolver suas
divergéncias e chegar a um consenso. Vejamos ggpake Habermas em sua obra Teoria
do Agir Comunicativo (2016):

[...] O mundo da vida constitui, pois, de certanfar o lugar
transcendental em que os falantes e ouvintes s&team; onde
podem levantar, uns em relacdo aos outros, a géete que
suas exteriorizagbes condizem com o mundo objesiwoial e
subjetivo; e onde podem criticar ou confirmar fastensdes de
validade, resolver seu dissenso e obter consen$¢2016, Vol.
2, p.231).

No decorrer de um ato (atividade), no qual a asjuatéo esteja presente, 0s
sujeitos falantes partem da premissa de uma is@ndailinguagem e de definicbes
analogas acerca de significados dos proferimerdoglps exteriorizados. Dessa forma,
o mundo da vida permite o intercambio entre osgipaintes detentores da fala e acéo.

Portanto, € no mundo da vida que seus atorezaealim processo dialdégico em
que as aspiragOes de validade tomaréo forma evemeito, edificando novos consensos
a partir dos problemas surgidos nessas relacdssgiesAssim, esse mundo € o lugar ou
0 recinto de integracdo dos sujeitos falantes, adedpelo agir comunicativo (MELO
NETO, 2013, p. 183).

Dai, surge a importancia do “saber” como constitudo pano de fundo do mundo
da vida, visto que é por meio do saber que ostesjpodem buscar um acordo acerca de

algo no mundo (objetivo, social ou subjetivo), espondendo, respectivamente, as

> O pensamento habermasiano define o conhecimemio sendo o instrumento de
autoconservacdo da espécie, entretanto, transamdemera autoconservacgao. Para o
mestre da linguagem, o interesse ndo € exclusiventiemscendental, como em Kant,
nem puramente empirico como afirma Comte. Ele amlvaga virada pragmaética
antropolégica na filosofia transcendental de Kafitamada de pragméatica quase-
transcendental, nascendo a ideia da acdo instramericdo comunicativa. E nesta
perspectiva que a teoria da acdo comunicativa deim@om surgimento da ética discursiva
com suas pretensfes de validade. A ética do disdargzar-se como sendo uma
reformulacdo do Imperativo Categorico kantiano, permutar a consciéncia
(subjetividade) pela linguagem (intersubjetividadeDEA, 2005, p. 175).
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tradi¢cdes culturais, os ordenamentos sociais estast@as de personalidade, os quais
Habermas considera elementos basilares do mundsstudado (BOUFLEUER, 2001,
p. 46)

Nesse contexto, Habermas busca combater as pamlagstentes neste mundo,
buscando a preservacdo das interacdes sociais at@ste pela solidariedade,
configurando, assim, um pano de fundo de uma teé@oanais fundada unicamente pelas
lutas de classes, mas norteada pela racionalidami@ricativa em face da chamada
colonizacédo do mundo da vida.

Nesse caso, 0 aprimoramento das formas de intgagfciais existentes da
margem a um dinamismo entre sistema e o mundodig por um lado, destréi as
tradicoes e solidariedades das relagdes mundaoatsadanda, viabiliza o surgimento
de nedfitas interacBes entre seus atores. A matdalminasce sob esse contraditorio
desenvolvimento.

Essa diferenciagdo de sistema e mundo vivido é definida para Habermas,
conforme ressaltado pelo estudioso habermasianoeids (2006, p. 80-81):

Vale, neste momento, fazer uma pequena difererciagie
mundo-da-vida e sistema. O mundo-da-vida s&o tmmao
pertencentes a reinos da sociedade: as familissesfaras de
acesso publico-cultural, social e politico ao mundo; as
empresas e 0s oOrgaos do Estado ao sistema. Pavémo, se
observa, fica dificil trabalhar estas categorias medo
dissociado, pelo simples fato de que nédo se podabalbhar
isoladamente as funcdes reprodutivas materiais ashailid,
desligadas das funcdes reprodutivas simbdlicagsaaunidade
empresarial’.

O mundo sistémico integra diversas ac¢oes (ative)ages moldes a favorecer a
manutencdo econOmica e politica, que atua por meionercado, utilizando-se da
burocratizacdo para impor suas decisoes.

Nas atividades cotidianas e corriqueiras vividaswndo da vida, as quais estao
orientadas pelo entendimento, os sujeitos falamriam significados e sentidos que sao
exteriorizados pelo conjunto de sentidos gramatidaterminados previamente, a partir
dos quais, 0s sujeitos sociais retiram a melhoipceensao e interpretacdo sobre o mundo
da vida (MENEZES, 2006, p.81)

Nesta perspectiva, os atores instituem um contadovida socialmente
reconhecido, difundido nestes artefatos simboélmeos ddo contorno ao arcaboucgo de

reconhecimento pré-tedricos, 0s quais se efetimsicamente, de trés formas, quais

73



sejam: sob a forma de expressdes imediatas, savne fde concretizacdo dessas
expressbes imediatas e sob a forma de configurapdeduzidas indiretamente
(MENEZES, 2006, p.81).

Constatemos, ainda, que, entre as funcdes do ndandida, € possivel encontrar
a integracédo social por meio dos mecanismos qaegaiacao para o entendimento, cujo
objetivo é promover a atribuicdo de armazenamauitaral e catalisar novos horizontes
de entendimento.

Assim sendo, podemos compreender que Habermasibsisparar e diferenciar
o mundo sistémico do mundo da vida, sobretudo,ysoogmundo sistémico tem como
finalidade intrinseca a reproducdo material da eitiasociedade, ao passo que o mundo
da vida tem como intuito a reproducdo simbdlicasie admitindo que estes dois
mundos acontecem concomitantemente.

Portanto, a situacéo de crise ocorre e se estabgiesmndo o mundo sistémico,
dotado de uma linguagem voltada para o poder edondooloniza a seara do mundo da
vida, reduzindo a forca da reproducéo simbdlicajgiando o que Habermas define
como “patologias sociais”.

Essa colonizacdo interior do mundo da vida, tambémnitulada de
“irracionalismao”, é norteada pela racionalidaderin®iental e pelo tecnicismo dominante
na sociedade atual, trazendo a baila uma grandblepratica estudada pelos
frankfurtianos, caracterizada como a reificacéoisificacdo da sociedade.

Essas patologias do mundo da vida, narradas poerhials, podem ser
influenciadas por eventos fatidicos como guerrasgma, corrupcao, epidemia, inanigao,
e outras forgcas do mundo sistémico, que possuemndao de reduzir a forca da
comunicacao mediada pela linguagem e permutarnytayomeios que manipula e aliena,
como por exemplo o poder econdémico.

Com base nessa realidade, estruturada previamemte rma simbdlica,
Habermas atribui a categoria de mundo da vidae@sgunto de sentidos gramaticais
predeterminados, o qual, repartido intersubjetivémdorma a construcao basilar do agir
comunicativo.

Diante dessa definicdo, podemos trazer a bailactéacteristicas inerentes ao
mundo da vida. Primeiramente, o seu carater ndugnmtico; a segunda € a existéncia
de uma intersubjetividade no entendimento mutulindgaagem; por fim, o limitrofe do
mundo da vida néo pode ser transcendido, apesaodatantes mudancas ocorridas nas

relacdes sociais.
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Essa composicdo do mundo da vida funciona comtitéadr do processo de
entendimento dos sujeitos com a finalidade de demio os componentes culturais,
detentor da coordenacao das acgdes que viabilizategracao social e a solidariedade,
promovendo a socializacdo e o entendimento, ofedeces mecanismos necessarios
para a formacao de uma personalidade pacifica.

Dai, entdo, a importancia do agir comunicativo fiileeno mundo da vida, com
um relevante papel de formar a personalidade degaienvolvidos e interagidos com
esse mundo rico nas relacdes interpessoais, @m@dela numa rede complexa de
relacionamentos, onde o entendimento mutuo develsarento fundamental para a
consolidacéo de cultura pacificadora.

Nota-se, portanto, a relevancia da categoria dadmda vida para o pensamento
habermasiano, notadamente, em razdo da construgdtodds as bases para a
fundamentacdo do consenso. A validade pode ser réd#rada, inclusive, para a
constituicdo de acordos motivados racionalmentesguelvam questdes concretas.

Nesta perspectiva, o mundo da vida € constituidarér do surgimento de uma
mudanca cultural promovida pela linguagem, por ndeigual, 0 mundo da vida passa a
ser um recinto onde o consenso € alcancado contivaivente (MELO NETO, 2013, p.
185).

Contudo, Eli Mario Magalhaes Moraes Juanior adveute:

No entanto, €, a0 mesmo tempo, 0 préprio mundoidia que
permite a formacéo de qualquer consenso. Sem exgténcia,
como visto, ndo havera pano de fundo interpretafiwe® permite
aos participantes da situagdo de fala entenderemsesea dos
significados de seus proferimentos. O consensaréifi@o, na
construcdo Habermasiana, unicamente porque o0s tosujei
interpretam da mesma maneira as pretensbes deadalid
proferidas em atos de fala ilocucionarios (MELO NIE2013, p.
185).
Apesar disso, Habermas sustenta a necessidadaliacao dos acordos basicos
de interpretacdo, na medida em que o entendimeir® @s atores sO é possivel com a
efetivacdo dos acordos racionalmente motivados, vioeincorporar a realidade do
mundo. Para isso, é necessaria, a nosso ver, @maagagogica capaz de promover uma
cultura de pacificacdo e de reducdo dos litigi@sag®inerentes ao contexto do mundo
da vida.
Nessa linha, Habermas (2016) sustenta a possitbdide um consenso universal a

partir de uma pratica comunicativa cotidiana, &tsdo os consensos fundamentais que
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estabeleceram, por meio da linguagem, a sociatidiiamana (MELO NETO, 2013, p.
189-190).

E por meio do mundo da vida e de suas relacdespagsoais que surge a
possibilidade do consenso entre os sujeitos. Eemeahdo que surge a construcdo da
competéncia comunicativa dos sujeitos capazes a@®qgwer o agir comunicativo e,
consequentemente a consolidagdo de um consensd soci

As reproducdes sociais do mundo da vida séo \adesl segundo Habermas, ao
agir comunicativo com a mediacdo da linguagem, emautilizacdo dos atos de fala
possui 0 condao de “desintegrar as bases sag@daagéracao social e permuta-las, com
as ferramentas de busca do entendimento recigoocopeio da agdo comunicativa.

Vejamos o pensamento de Bannell (2006, p.101):

Isso porque, quando a reproducdo simbdlica do mdadaida
esta vinculada ao agir comunicativo e é mediada lpejuagem,

0 uso dos atos de fala tem o efeito de desintagraases sagradas
da integracdo social e substitui-las, com o mecanide se
alcancar o entendimento mutuo, pelo agir comumicdti.].

A sociedade, na compreensao habermasiana, semaumaio da vida estruturado
simbolicamente, ou melhor, é a utilizacdo da agdounicativa da linguagem que tem
proporcionado aos homens a criacdo de estrutureigissoculturais e da propria
personalidade. Percorramos o pensamento de Her(h999, p.102):

Afinal, a bons motivos para que favorecem o enterdio da
educacdo numa perspectiva comunicativa: 0 processo
entendimento é constituida da racionalidade; a egdunicativa
oferece a continuidade das tradi¢bes culturaigenavacao do
saber, a integracdo social e a formacdo da perdadal A
gualidade comunicativa do intercambio pedagégiabalizada
para promover a educacao, para desenvolver o paltenativo
de aprendizagem e para a legitimidade da acao pgitagDesse
modo, ha uma afinidade estrutural entre os fundeyeeda
racionalidade do entendimento e a concepc¢ao daeéoc

O elemento expressivo esta relacionado com o hecimento sob o contorno de
vivéncias que se expressam; o elemento proposicgenalentifica sob o formato de
cognicbes (conhecimento); o elemento ilocucion&egoreconhece sob a forma de
obrigacGes provenientes do ato de fala. Para Barfi@001, p.50):

Tal descricdo dos componentes estruturais doglatéala
pode sugerir a dimenséao proposicional (0 entendimen
sobre) se restringe a cogni¢cdes e conhecimentosgoe
seria contemplado tdo somente seu uso cognitivo. Na
verdade, obrigacbes e expressdes também podem
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transforma-se em conteudos proposicionais de atdelal
Assim, no momento em que algo como uma obrigacao
passa a ser conteudo proposicional (o objetivo de
entendimento) de um ato de fala, este vai desempenh
funcdo de coordenacao da acao entre os falantes.

Calha elucidar que um ato de fala s6 pode ser @engido, e atingir o verdadeiro
sentido, em um determinado contexto (na situacaquarele é empregado) sob o pano
de fundo dos saberes que integram o mundo daWda.determinacéo pode ser acolhida
ou abdicada em referéncia a uma comunidade dea@®d normativas.

Ocorre-se, neste caso, a aplicabilidade da acae salundo da vida, refletindo
enquanto sociedade. Analogicamente, observa-se oaéncia dos atos de fala
constatativos e expressivos, que reproduzem agdesdculturais e as estruturas de
personalidade (BANNELL, 2006, p. 114-115).

Irrefutavelmente, o cerne do estudo de Habermagiadange ao mundo da vida
é defender a possibilidade de interacdo entre@ramdeada pelo entendimento mutuo e
o préprio mundo da vida, inclusive, sob o constimegto e limites impostos pelos
subsistemas administrativo e econémico. Assim, ib @gnunicativo € o mecanismo
central da reproducao social no mundo da vidaamoimado, reiteradamente, pelo capital
e poder (BANNELL, 2006, p. 99).

Retomando as consequéncias da colonizagéo do niandda e suas patologias,
surge uma inevitavel problematica no cenario mundize é a majoracao dos litigios
sociais, trazendo na bagagem um sistema culttighib$io - “cultura do litigio” -, do qual
passaremos a tratar a partir de agora.

Os atores sociais possuem uma verdadeira vocata@pgrhamada sociabilidade.
Em face disso, € natural que as relacdes interpisssaté entre determinados grupos
sociais, sejam marcados por divergéncias das nvaisds formas e géneses, dentre elas,
as questodes politicas, ideoldgicas, familiaredijggionais, formando e consolidando uma
problematica muito comum no mundo da vida que @ndlito.

A presente investigacdo nao busca aplicar a tdoregir comunicativo como uma
medida com eficacia absoluta na resolucao integralitigios sociais existentes, ou até
mesmo negar a funcdo social nos conflitos sockisneramente utopico ventilar a
possibilidade da inexisténcia de conflitos socias mundo da vida, especialmente,
quando constatamos a existéncia de uma industtizraduque fortalece a competicao

entre os individuos.
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Na visao de Filho (2012, p.25), as interacbesasodie uma sociedade se edificam
por intermédio de duas modalidades, quais sejalnoperacao e o conflito. A primeira
modalidade caracteriza-se pelo cumprimento volimt#as obrigacdes e pelo respeito
aos limites exatos de legitimidade do outro pasx@x seus direitos. Os conflitos sociais
(leia-se: dissensos ou contraposicao de ideiasyt@norigem na negacao da cooperacao
e do consenso.

Nesse sentido, para o surgimento do dissenso ndaraa vida, basta a oposicéo
de ideais como resultado da insatisfacdo e a @&bete combater o pensamento posto,
gerando, muitas vezes, uma contenda judicial. EBsséisfacdo tem uma natureza mais
subjetiva, visto que, na grande parte das situagdtegianas, ficam limitadas ao ambito
interior do individuo, apenas no campo das emogéémmem, e ndo evolui para o palco
da pretenséo.

E nesta linha de pensamento que se fundamenta(EDi&, p. 26):

A insatisfacdo de uma natureza mais espiritual dae surge no
interior do individuo que € contrariado no (s) @nteresse (S).
Trata-se de um sentimento latente que pode seridoant
agasalhado apenas no ambito das emoc¢bes do homem e
prosperar, de forma que o insatisfeito nem mesmwwdstra sua
contrariedade ou evolui para a sua pretenséo. fefiiste a
insatisfacdo materializada, ou melhor, a intengdereada de
insatisfacdo de um interesse.

Logo, a pretensdo nada mais é que a intencaotdmaxa insatisfacdo causada
pela contrariedade ou oposicéo existente. Ja alid®ntenda decorre da conjuncéo dos
conflitos, insatisfacbes, pretensbes de oposicagesisténcia de limitar ou eliminar a
pretensdo do outro, tido como adversario. Nestsopaslitigio € um conflito que teve
sua génese no ambito subjetivo e evoluiu para ugtarnsao resistida.

Dai o grande motivo do Estado, por meio do Podédiciario, ndo atuar na mera
insatisfacdo, tendo em vista o desprovimento dampséo (exteriorizagao da insatisfacéo)
aliada a resisténcia do outro, instalando, diaatsé quadro, a contenda ou famigerada
lide.

Outrossim, os conflitos evidenciados no mundoida gdo de suma importancia
para estudos académicos, a ponto de ser consideradaarea de conhecimento,
denominada “conflitologia” , que tem se dedicadinestigacdo de procedimentos
preventivos e de resolucao dos conflitos sociais.

E foi, exatamente, na década de 1950 que a adaflit teve seu nascimento,

porém, foi a partir da década de 60 que o estudocdaflitos ganhou notoriedade
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académica a ponto de ser objeto de estudos ensdsvareas do conhecimento como a
filosofia, sociologia, medicina e a propria antrimgga.

Durante muito tempo, os conflitos sociais eranemaidos como uma patologia
social que deveria ser objetivo de banimento agyealcusto, sob pena de caracterizar a
possibilidade de destruicdo da humanidade. O estadihomas Hobbes (Filho, 2012,
p.28) defendia, na obfa Leviatd(1651), que o Estado protecionista evitaria ardigsto
absoluta da humanidade, e que a auséncia do EAtmduto permitiria o estado de
guerra e a destruicdo da sociedade. O conflitmneepcédo de Hobbes deveria ser objeto
de repulsa social, ja que o conflito seria a seenpata o fim da sociedade.

O pensamento de Hobbes, no que tange a naturemmhudeixa como alternativa
Unica para a eliminacdo dos conflitos e de todas@asequéncias a criagdo de um Estado
Soberano, que se sobreponha ao estado de tens@mp&ticdo, a desconfianca e a gléria
impedem qualquer possibilidade de acordo comum sgjgeconcretizado no estado de
simples natureza.

No momento preliminar, o Estado cria uma impose@odesfavor dessa natureza
instavel, que ndo proporciona garantias de segam@aneventual acordo. O Estado € um
corpo artificial que tera como funcéo basilar reanaos conflitos sociais e produzir a
paz, que é o produto do contrato que estabelecgler gupremo cujo o imaginario é o
Leviata.

O Leviata centraliza o poder necessario para gaepaz social e conter a propria
natureza humana, limitando a manifestacao das gapiEsentes em busca do poder. O
poder contido no Estado possibilita também a pvaséo da vida humana, na medida
em que as manifestacdes regadas a paix0es deosugito interessados induz a
humanidade a guerra.

Neste passo, para o pensador Thomas Hobbes, doEktae agir como limitador
e organizador do conflito humano. Esse poder &adid pelo soberano para fazer com
gue os homens possam promover a paz social. Aapiesar de a paz ser o meio de
preservacao da vida, o poder soberano do Estadoiagor aos sujeitos a observancia
da lei, do cumprimento dos pactos e do poder doaraestatal, pelo qual os homens
serdo submetidos ao respeito e a forca do estadonedo do castigo. Esse poder
soberano do leviatd ndo é sustentado por aperasgslmas pela sua forga coercitiva e
punitiva, representado pela sua espada.

O pensamento hobbesiano ndo aposta em uma edyigéa virtude que seja

possivel de aperfeicoar o homem no cerne do Estaderano. Ele também néo se
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coaduna com a possibilidade de pér em curso umdoéte esclarecimento que possa
proporcionar uma “autonomia” do sujeito.

Na realidade, o poder soberano do Leviatad deveid @b sentido de coagir e
restringir o sujeito com a imposicéo do “temor’tasgs do exercicio do poder. E com
esse poder coercitivo que o Estado Leviatd congoooflitos sociais existentes.

O doutrinador Augusto Comte (Filho, 2012, p.28ngensamento semelhante ao
de Thomas Hobbes, advoga a tese de que o cordhte skr eliminado do pensamento
social, sob pena de caracterizar a desordem shogd, Comte defende uma mudanca
moral do individuo a fim de restabelecer a orgag@imasocial, fugindo dos pensamentos
decorrentes da competicao.

Uma segunda corrente, chamada fdecionalista capitaneada pelos notdrios
pensadores, Emile Durkheim, Herbet Spencer, Roberton e Talcott Parsons, atribui
o conflito como uma anormalidade de cunho patolgém passo que a escassez de
harmonia e coesao afronta o consenso moral exstemtsociedade, interferindo no
equilibrio do mundo da vida.

Neste passo, a corrente funcionalista entende oquenflito representa uma
mudanca da normalidade do funcionamento de partsistema social e considera a
divisdo social do labor como um fato imprescindjya&la a solidariedade da parte para
com a totalidade.

Outra corrente bastante estudada na seara acadéraieoria do conflito social
representada por Karl Marx, George Sorel, Georgn&iinAlan Touraine, os quais
defendem, resumidamente, que nao € o consensd gon@ntenedor da coesao e das
estruturas sociais. Na realidade, os conflitogasegerados em raz&do da evolucdo e
dindmica da vida social, com foco no entendime®gtupos e em suas controvérsias,
que sao impossiveis de serem eliminadas.

A teoria do conflito fundamenta seu postuladodmsia negativa da desigualdade
social como eixo basilar, vez que os grupos oposiltliscardo minimizar os privilégios
da classe opressora, por intermédio dos conflRaga Max Weber (1994, p.23), o fruto
de interacdo social, especialmente em face da tdispar bens em regime de
insuficiéncia, e na acédo de se impor uma vontatkrrdenada, surge uma oposicédo ao
desejo do outro.

O professor aleméo Georg Simmel complementa #@tdorconflito defendendo
que as partes envolvidas devem ser postas num nparoar de igualdade, ou seja, 0

conflito tem uma importancia social inegavel. Tadaas partes devem estar inseridas
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no mesmo plano horizontal, com o devido nivelamepira que seja permitida a
superacao do dissenso que opera entre os litigantes

Essa igualdade entre os litigantes € também diefepdr Habermas na teoria do
agir comunicativo, na qual o alemao frankfurtianstenta que o consenso so € possivel
com uma isonomia entre os interlocutores da acdcsefa, a desigualdade entre os
sujeitos inviabiliza 0 consenso entre as partes.

A partir da segunda metade do século XX, surgitaasjcamente, duas grandes
correntes doutrinarias sobre a teoria dos conflit@sCondutista (leia-se: também
chamado de Behaviorismo ou Culturalismo), represtinpor Skinner, John Watson e
Jacob R. Kantor, o qual investiga o conflito naaeka psicologia da conduta, isto é, na
analise do comportamento do individuo em sobreposap conflito. Para esta corrente,
o conflito nada mais é que um desdobramento do cdampento do ser humano (FILHO,
2012, p. 33).

Em acepcgéo contréria, os doutrinadores que deferdBeoria Macroseduzem
para si, como cerne de investigagéo, o relaciontoresrire os sujeitos e sua influéncia
na eclosédo conflituosa, e seu desdobramento néucésp ndo puramente de cunho
comportamental.

Por derradeiro, temos t&oria dos jogos,gue € um pensamento aplicado na
administrac@o, na matematica, na filosofia e nasotas politicas, tendo como defensores
John Von Neumann e Oskar Morgenstern, os quaisrgash que o conflito é entendido
como uma situacdo, na qual dois sujeitos devemndelser uma estratégia para
aumentar seus ganhos, seguindo os regramentoslestdbs previamente.

Nesta teoria, a estratégia ndo € o ganho indivichas a possibilidade de as partes
envolvidas obterem lucro de forma mutua, isto &dwersario colabora com a obtencao
do resultado que, necessariamente, atinge satiafatnte os dois supostos oponentes.

Entretanto, foi o matematico John Nash, ao rornper a paradigma da economia,
que trouxe a ideia de cooperacdo e de maximizdrogaimdividuais, especialmente ao
divergir com o pensamento de Neumann com a idetaahpeticdo. Ja Nash inovou com
0s elementos cooperativo da teoria dos jogos, gare, ele, ndo seria conflitante com o
pensamento de ganho individual.

Segundo a teoria dos jogos, em situagcdes em gaébteresse matuo, a tendéncia
€ que nao haja incentivo para colaborar. Entretagmo hipéteses nas quais haja
possibilidades de ganhos mutuos, a cooperacao @stnadegia viavel para ser seguida.

E nessa pesrpectiva que a teoria dos jogos poeetdilizada como um instrumento de

81



mediacao dos conflitos sociais e que podera trazattados positivos aos envolvidos em
um conflito.

A relacdo da teoria dos jogos com a mediacacadié no direito brasileito, por
exemplo, pode ser evidenciada no fato de que dtadsude um conflito nao depende
exclusivamente da atuacdo de um dos jogadoresutd@modo, resulta da interacédo das
estratégias e taticas utilizadas na mediacdo, enogquomportamento dos envolvidos é
fator de extrema relevancia para o sucesso daadsuh ser obtido.

A teoria dos jogos tem como funcao basilar fazen que as partes conflitantes
percebam que cooperar na resolucdo do problemamzaxé a possibilidade de ganhos
individuais e, consequentemente, os beneficiosesltu

O estudioso Axel Honneth aduz que nenhuma das fodeareconhecimento
implica conflitos externos que gerem luta sociaispsé existindo sentimentos de
desrespeito ha resisténcia coletiva, sendo essedadores da causa de qualquer luta
social (SIMAO, 2011).

O Honneth (2014) defende, ainda, que estes sertbmee desrespeito existem
porque 0s sujeitose encontram entre si com expectativas de reconhecimento.
Assim, Honneth demonstra uma relacao intrinseaa entonfronto social e a luta pelo
reconhecimento, sendo perfeitamente viavel porasseého materializar e universalizar
as formas de reconhecimento de exteriorizado pgeHe

Os setores da vida social comecam a dissermindéneras a uma barbarizacao
dos conflitos sociais. Enquanto isso, as esferasligas institucionalizadas do
reconhecimento reciproco parecem inertes e desia®wlo principio garantidor do
respeito. Nesta pesrpectiva, a sociedade busdéasasompensatorias para a aquisicao do
respeito; e as pessoas, cada vez menos, reividicameconhecimento intersubjetivo
campartilhado para as suas vontades (HONNETH, 201474-175).

Axel Honneth sustenta, na sua obuta por Reconhecimento: a gramatica moral
dos conflitos sociaisa necessidade de demonstar como os individuossseem na
sociedade hodierna, por meio de uma luta pelo hesmmento intersubjetivo Esse
reconhecimento possui trés formas bem delimitagés gstudioso (amor, o direito e a
solidariedade). A luta pelo reconhecimento seamela experiencia do desreipeito a uma
dessas forma de reconhecimento.

O tedrico da terceira geracao da Escola de frangfopde ainda uma concepcéo

normativa de eticidade a partir de diversas dimessi@ reconhecimento, sustentando,
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ainda, a formacdo da identidade dos sujeitos quafoi@m recohecidos
intersubjetivamente.

Esse reconhecimento ocorre no mundo da vida, edpesite na seara privada do
amor, em todas as relacées do mundo juridico sfeaaeda solidariedade social. Essas
trés modalidades explicam a génese dos conflittiais@ suas motivacbes morais.

Ainda em relagdo as trés formas do reconhecimgungis sejam: amor, direito
e solidariedade, Honneth sustenta que o amor sui@edo a crianga reconhece o outro
como uma pessoa independente; em outras palauasig ndo presenciamos o estado
simbidtico com sua genitora. O amor, além de sdorma mais elementar do
reconhecimento, € fundamental para a autoconfidogadividuo e, consequentemente,
para a promocac¢ao de sua autorealizacgéo.

Na segunda forma de reconhecimento, temos o digmtno provedor do
reconhecimento do individuo como auténomo e monadenenputavel ao desenvolver o
sentimento de autorespeito.

A solidariedade ou eticidade, como ultima formarelconhecimento, remete a
concordancia reciproca das qualidades individyalgadas a contar pelos valores
existentes na sociedade. A partir da solidariedagee se gera a autoestima e a fiducia
nas realizacfes pessoais. O divércio dessas ardtzsgiies pelo desrespeito gera a luta
de classes e os conflitos sociais no mundo da vida.

O desreipeito ao amor sdo 0s maus-tratos, que ameagntegridade fisica e
psiquica. Ja o desreipeito ao direito esta ligadesiricdo e exclusdo de direitos
garantidos pela norma constitucional e infracomsitiinal, pois atinge a seara social do
individuo como membro integrante de uma sociedanléiqo-juridica. Por fim, o
desreipeito a solidariedade sédo os ataques e sfgnsaatigem os sentimentos de honra
e dignidade do individuo como parte integranterda atomunidade cultural de valores.

As mudangas sociais, segundo Honneth, podem sdicadgs por meio do
desreipeito, causador de conflitos sociais. Essefitos surgem a partir do desrespeito
a qualquer das formas de reconhecimento suprasitada

Apesar disso, 0 objetivo desta investigacao né® a@profundar nas teorias que ja
foram objetos de estudos, e estao fartamente @mekcontadas no ambito académico.
Entretanto, é salutar frisar que o conflito soca@istitui um tema importantissimo para o
mundo académico, principalmente, no sentido deiaemecanismos de resolucao dos

litigios sociais existentes. Quanto a isso, enterdeque a Teoria do Agir Comunicativo
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de Habermas podera auxiliar ndo na extincao diggokt mas na sua reducdo, com a
devida promocéo da tdo almejada paz.

Todavia, ndo podemos deixar de advertir que oflittensociais estdo cada vez
mais notorios, criando uma verdadeira praga sotaty que robustece a tese do
crescimento da cultura do litigio social. Tal fatwle ser observado facilmente no ambito
politico, com a polarizagdo de pensamentos exttagjiespecialmente quando séo
observados verdadeiros confrontos, inclusive, fane$, de pensamentos que acarretam
no dissenso.

Os dados estatisticos demonstram que a sociegiaa@palmente no Brasil, ndo
possui uma cultura voltada para o didlogo e pagatendimento, conforme estatisticas
divulgadas pelo Conselho Nacional de Justica — €hkkjando, portanto, numa rotineira
pratica de judicializacdo das demandas, que padesianplesmente ser objetos de
acordos e entendimentos extrajudiciais.

Tais aumentos das demandas judiciais sdo notériesonhecidos pelo CNJ. E,
para comprovar essa afirmativa, o proprio siteaiselho, em 2017, pormenoriza que o
poder judiciario finalizou aquele ano com 80,1 &k de processos em tramitacao,
aguardando alguma solucéo definitiva. Em relacadaremde 2016, o Poder Judiciario
Brasileiro recebeu 244 mil processos a mais entdela 2017. S6 no ano de 2017, o
Poder Judiciario recebeu 29,1 milhdes de feito®sov

Figura 46: Série histdrica dos casos pendentes
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Dados obtidos no site CNJ.

http://www.cnj.jus.br/files/conteudo/arquivo/2018/8d9faee7812d35a58cee3d92d2df2f25.pdf. Acesso
em 02 de junho de 2019.

Em média, a cada grupo de 100.000 habitantes, tahdi#12.519 ingressou com
uma ac¢ao judicial no ano de 2017. Isso demons&aagociedade brasileira ndo possui
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a formacado educacional e pedagdgica necessaridopsecar resolver seus conflitos de
forma extraprocessual, sem a utilizagdo do Podakcidwio como um terceiro obrigatorio
na relagéo.

O grafico mostra nitidamente o crescimento dossasndentes de julgamento
do Poder Judiciario, apesar do crescimento do gativd de unidades judiciarias para
julgamento dos processos judiciais, fato que detreoagaxa de congestionamento para
julgamento das demandas judiciais e, consequentem@pactando na morosidade
processual na resolucao dos litigios.

O grafico abaixo demonstra o crescimento da jaliizicdo no Brasil. Observa-se
que, desde 2010, vem crescendo 0 ajuizamento degsws perante o judiciario. Isso
significa que algumas situa¢gbes que poderiam setvidas por meio de um simples

dialogo, vém se instrumentalizando numa demandeildNotemos os dados abaixo:

Figura 45: Série histdrica dos casos novos e processos baixados
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http://www.cnj.jus.br/files/conteudo/arquivo/2018/8d9faee7812d35a58cee3d92d2df2f25.pdf. Acesso
em 02 de junho de 2019.

Depreende-se, portanto, que a sociedade delegon #rceiro, que é o poder
judiciario, o papel de resolucéo da contenda sadg&ipor uma das partes. Porém, quando
o conflito é levado ao judiciario, por meio do peso judicial, a linguagem do individuo
sofre um filtro natural.

Primeiramente, ocorre o0 relato de um problema gu@ostamente, merece
intervencao do judiciario. Entdo, o advogado ddeparansforma os relatos em uma
comunicacao possivel de ser amparada pela tutéddigional, isto é, os relatos sao
enquadrados de forma a se encaixar nos dispositMosativos contidos no arcabouco
legal. Nessa linha de inteleccao, calha citar Meilg2015, p.32):

85



Quando um conflito é levado ao judiciario, atrag@gprocesso, a
linguagem do individuo, envolvido no problema, safm filtro.
Ele relata o problema que merece uma tutela jaitsthl, e o
advogado transforma o relato em uma comunicacasivebsle
ser compreendida no universo do Direito. As intesc8ao
alocadas de forma a se encaixarem em dispositmosativos,
para que um fim — que nem sempre € 0 que objetiviEme
perseguido pelo individuo litigante — seja “alcat@a O que se
perde com essa filtragem, em muitos casos, sdaragate as
intencdes, mesmo que valadas, das partes.

A partir deste momento, surgem discursos contradgée dotados de
pensamentos guerreados, em que a resolucdo demlgassa a ser encarado em
segundo plano, tendo como objetivo principal atingi macula do outro sujeito,
utilizando-se do direito positivado para atacautteoparte, que passa a ser considerada
como um adversario ou inimigo.

Assim, na maioria das vezes, 0 que se perde nitste Ao as verdadeiras
intencdes, mesmo que ocultas, das partes. Paraelhmmentendimento, ressalta-se que,
em alguns casos, uma das partes utiliza o judigiia “atingir” o outro sujeito de forma
desmedida e sem analisar as consequéncias da sisaodeEsse fato é observado,
sobretudo, no ambito do direito de familia, quaadociedade conjugal é desfeita, e uma
das partes busca o judiciario para tentar coaguitm, como verdadeira ferramenta de
retaliacao.

Em diversos casos, principalmente no &mbito datdide familia e no direito do
trabalho, € possivel que os conflitantes entrem eotandimento como método mais
célere e adequado para satisfazer sua pretensaentllioto, na pratica, envolvem-se
profissionais que sao treinados para judicializafodma indiscriminada.

Mesmo diante da judicializacdo das demandas sp@aistido que o poder
Judiciario ainda amarga um déficit cultural na pogéo da conciliacdo, agregado ao fato
de que a sociedade brasileira ndo se encontrarpdgpgpara a composicado sem a
intervencao do poder judiciario para resolugdoma lide pessoal. Sobre isso, importa
dizer que a sociedade nao recebeu um preparo eswia familiar para buscar o
consenso e o entendimento, razao pela qual esisteneassificacdo e a banalizacédo das
demandas sociais.

Esse fato pode ser verificado com base nos dadaesisésos abaixo, que
demonstram, de forma cristalina, que no Brasimeste em 12,1% dos processos

judiciais sao realizados um acordo entre as page.significa que, na maioria dos casos,
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0 juiz sera obrigado a intervir e decidir no casaateto, aplicando o direito positivo

(leia-se: a lei e suas fontes secundarias). Obseye

Figura 113: Série histérica do Indice de Conciliagdo
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Dados obtidos no site do

http://www.cnj.jus.br/files/conteudo/arquivo/2018/8d9faee7812d35a58cee3d92d2df2f25.pdf.

em 02 de junho de 2019.

CNJ.

Acesso

Em Alagoas, 13,1% dos casos sao resolvidos nadleetiConciliacdo, além do

mais, 86,9% dos casos sao resolvidos sem intervetgs partes, onde o magistrado

decide de forma unilateral. Vejamos os dados da €atunal:

Figura 115: indice de conciliagéo, por tribunal, em 2017
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Dados obtidos no site do

http://www.cnj.jus.br/files/conteudo/arquivo/2018/8d9faee7812d35a58cee3d92d2df2f25.pdf.

em 02 de junho de 2019.
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Os elementos trazidos por meio de gréaficos obtidosite do Conselho Nacional

de Justica (CNJ) s6 demonstram a ineficacia datteatde judicializar as demandas que

87



poderiam ser resolvidas por meio do entendimente exs partes e automaticamente
alcancando o consenso.

E com essa perspectiva que devemos trabalhar, éemdista que a judicializagéo
€ um processo desgastante e moroso para as fetdapje corrobora o entendimento no
sentido de que esse tipo de processo sO deve sejada em ultimaatio, principalmente
em demandas em que o direito é indisponivel. Emasyialavras, a judicializa¢do deve
restringir-se a demandas que ndo comportam acood® € o caso de crimes violentos,
em para os quais, o poder punitivo do Estado naontachegociacao.

Apesar de existirem algumas demandas que nao pemngibnciliacdo, grande
parte das acdes judiciais poderiam ser objeto alelagudicial; ou, ainda, nem deveriam
ser objetos de ajuizamentos, principalmente pelacagter disponivel, em que as partes
poderiam conversar, dialogar e buscar um entendovsam intervencéo de terceiros.

Essa intervencao de terceiro, em grande parteados cnéo traz efeitos positivos
na resolucdo da contenda; ao contrario, em diveegisodios, uma das partes,
necessariamente, sai prejudicada pela decisdogudidemais, em alguns casos, as duas
partes ndo atingem o objetivo cobicado. Neste denitista citar Meinero (2015, p. 31-
32):

No litigio, os magistrados decidem “as formas danerado pelas
partes, atendendo as formas do pretendido e nateagfes dos
enunciantes” (WARAT, 2001, p.81). Assim, pode-seedique,

uma vez que se lanca um olhar adversarial sobes sl formas
de conflito, em especial no ambito do direito duife, perde-se,
por vezes, a esséncia dos entornos desses cgndlitodo se
verificam as reais intengdes dos envolvidos.

Esse tipo de fato ocorre, principalmente, guandomagistrado decide
unilateralmente, aplicando a letra fria da lei asaconcreto. Em diversas situacgoes, esse
tipo de procedimento ndo atinge os objetivos aldtejaa saber, a promocéo da paz social
e o fim de um conflito instaurado.

Apesar da carga positivista histérica a qual o iir8rasileiro é submetido,
alguns avancos na legislagdo patria vém sendo \@luk®s, especialmente acerca da
necessidade de audiéncia prévia de conciliaca@sasciveis, trabalhistas, inclusive em
crimes de pequeno potencial ofensivo que abarcamacao penal (acordo) ou SURSIS
entre o Ministério Publico e o demandado.

A titulo de exemplo, podemos afirmar que o Novo iGodle Processo Civil

(NCPC) é cristalino em estimular a autocomposigébusca da solucdo pacifica das

88



controvérsias e a pacificagédo social. No artigd83°, reza-se que o Estado promovera,
sempre que possivel, a solu¢do consensual dogtasnfl

Nesse passo, torna-se cada vez maior a inquiedacBoder Publico em instituir,
conduzir e treinar pessoas que sejam capazesaleeresonflitos de forma consensual,
evitando que as partes enveredem por uma batalhasanpela busca de um suposto
direito disponivel, que poderia ser resolvido pelnsenso mutuo.

Cumpre lembrar que, no prefacio da oB@nhecimento e Interessddabermas
(1987) define o positivismo: “Recusar a reflex&@s0i € 0 positivismo”. Essa recusa a
reflexdo esta acompanhada da ascensdo do métaukifice peculiar as ciéncias
naturais, como excepcional instancia de verdade.

E importante expender que, ao longo da histérilgaslacdo brasileira vem
sofrendo ajustes no sentido de priorizar a comnéba mediacdo e a arbitragem como
alternativas de resolucéo de litigio, fazendo com a@s partes tenham um momento de
dialogar e buscar um consenso, geralmente inteadegior um serventuario da justica.

Uma critica que ndo podemos deixar de registraauésancia de capacitacao dos
servidores do Poder Judiciario no sentido de aiieat partes em busca de um acordo. E
notorio que a formacéo e capacitacao profissional servidores do Poder Judiciario
estdo voltadas ao treinamento do positivismo jooidsto é, do estudo do arcabouco legal
e de sua aplicagao no caso concreto.

Vale consignar que o acordo entre as partes ecapedo entendimento mutuo
nao tém sido objeto prioritario de preocupacaoapesadores do direito, principalmente
em razdo do baixissimo indice de acordo realizathspartes, especialmente em razao
da falta de um sistema cultural capitaneado pelecagdio formal para promocéo e
ensinamentos da necessidade de buscar o consenso.

Esse entendimento, a nosso ver, poderia ser optidmeio da Teoria do Agir
Comunicativo de Habermas, segundo a qual as panmssam o acordo por meio da
competéncia linguistica e da teoria do discurse,dgve ser norteado pela ética. Todavia,
para a consolidacao do agir comunicativo a faveedacéao dos litigios sociais, 0 sistema
educativo deve ter um papel predominante na catesgp da teoria habermasiana no

cenario dos conflitos sociais, 0 que passaremstuda mais adiante.
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4.2. A Ineficacia da Formagé&o Educacional no Combate aos Litigios Sociais.

A Lei n®13.663, sancionada em maio de 2018, inchaitre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino a promoc¢ao de medidaandeientizacédo, de prevencao e
de combate a todos os tipos de violéncia, bem @mm@mocado da cultura de paz. No
entanto, apesar de a Lei determinar que as essejas) obrigadas a promover uma
cultura pacificadora, na pratica, isso nao ocorre.

Os professores ndo possuem uma formacao profissiuea lhe possibilite
incentivar o entendimento, consenso e o0 acorde @stralunos. Portanto, ndo ha uma
cultura e ensinamento voltado para a mediacaassertso, o que acarreta a completa
ineficicia da legislacdo supracitada.

Como é sabido, um dos componentes ensejadoresdaaorsistema educacional
€ a utilizacdo da racionalidade instrumental (rdzs®eada no éxito e na técnica) na acao
pedagodgica. Esse componente ocasiona a ocultagi@prammunicativo, desencadeando
perturbacdes na formacéo do sujeito, no desenvehtiode suas competéncias, criando,
portanto, dificuldades concretas na formacdo de sueito autbnomo e pacifico
(HERMANN, 1999, p.86).

A Escola sofre com a auséncia de uma cultura daagéml Os professores nao
passam por processos formativos que consolideranasst técnicas que possibilitem a
sedimentacao da discursividade, no que tange anustda tentativa de resolugcéo dos
conflitos por meio da conciliacdo, mediacdo e dbodio. Ademais, observa-se a falta de
competéncia para o uso da linguagem de forma eoftetmpeténcia linguistica) para a
busca do entendimento.

No que tange aos profissionais da area de direstge despreparo é ainda mais
perceptivel. Os docentes da area juridica, no psocde educacao e ensinamento do
curso de direito, visam, quase que exclusivamenéplicacdo da lei no caso concreto,
ou seja, o positivismo juridico domina toda a nzattirricular do curso, fato que fortalece
a ideia do estudante de promover a judicializag@dlitigios sociais.

Dificilmente, as matrizes curriculares trazem caduos diversificados de
conciliacdo extrajudicial e de incentivo a congifia entre as partes sem a necessidade
de promover o litigio na seara judicial. Geralmentecurso de Direito, dos cinco anos
de estudo aos quais 0s alunos sao submetidospetiog e o0 positivismo ocupam quase
todo o conteudo programatico do curso. Esse fatvaasendo mais evidente a partir do

terceiro ano do curso de Direito, no qual as maggrropedéuticas ja foram ministradas
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e, entdo, sO permanece o conteudo programaticetoede dogmatismo juridico e
aplicacao da lei.

A justificativa para esse dogmatismo juridico nessos de Direito reside,
principalmente, pela metodologia das avaliacdescdasursos publicos, repletos da lei
seca, aliado ao fato de que o Direito brasileiesgencialmente positivado, recheado de
milhares de dispositivos legais, além da expresguantidade de jurisprudéncias que
tentam enrolhar as lacunas da lei.

Destarte, o ensino juridico no Brasil esta senddorago dos tempos, moldado a
formacdao de guerreiros (leia-se: profissionais ctimbs e adestrados para a guerra), que
buscam derrotar o inimigo por meio da construcépetms juridicas dotados de todo o
positivismo e da legalidade necesséria para fulmimasuposto direito do outro. E com
base nessa perspectiva e tradicdo que os disamimgso de Direito fundamentam o
preparo dos alunos para o conflito em detrimentimaacdo para o consenso muatuo.

Vejamos, entdo, a posicdo do doutor Carlos Rok#at&ilva (2016, p.1336)
acerca do levantamento das faculdades que posdiigniplinas voltadas para a
conciliagdo das partes:

Entretanto, um estudo realizado pela Revista Ceiase de
Solucdo de Conflitos, em analise a 260 (duzentssssenta)
curriculos de diversos Cursos de Direito espalhpets Brasil,
restou confirmado que menos da metade (45,3%)adatdbdes
examinadas contemplavam componente curricular sobre
Mediagao e Arbitragem, sendo que apenas 31,5% qrevais
disciplinas como obrigatodrias. Ainda neste estumlopbssivel
calcular que tdo somente 6,9% dessas instituic@dssupam
praticas profissionais relacionadas aos meios naltieos em
geral.

O curso de Direito no Brasil é dotado de toda énéasolucdo dos conflitos por
meio do processo judicial. Esse tem sido o paramgilizado no ensino da maioria das
faculdades de Direito no Brasil. As disciplinastadhs para o dialogo, consenso,
linguagem e para a cultura do entendimento ndoobdervadas ou constatadas nos

grandes centros académicos.

4.3 Educacdo Escolar, Aprendizagem e Consenso: uma investigacdo da
importancia do agir  comunicativo para a reducao dos litigios sociais.
Preliminarmente, é de bom alvitre ressaltar quealemdo Habermas né&o

desenvolveu obras diretamente ligadas a educac8eus aspectos pedagodgicos,
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especialmente em relacéo a temas ligados a FidodafiEducacao. Isso justifica o fato de
nao encontrarmos uma teoria da educacao na vis@rhasiana (VASCONCELOQOS,
2017, p. 51).

Apesar de constatarmos diversas teorias, a exafagieoria da razdo, da teoria da
modernidade, da teoria moral (ética do discursdp eropria teoria da sociedade, o
frankfurtiano ndo labutou concretamente sobre temedacionados a educagéo.
Entretanto, € perfeitamente possivel construir tenda critica da educacéo a partir do
pensamento de Habermas (VASCONCELOS, 2017, p. 51).

Sendo assim, foi a partir da publicacdo da olinaorie des Kommunikativen
Handelnsem 1981 na Alemanha, que houve um interesse nargcdate académica de
estudar Habermas a luz da Teoria Critica da Edo¢cac@cipalmente na perspectiva de
que as definicbes do agir comunicatigalo mundo da vida pudessem suscitar reflexdes
acerca do conceito de educacao, fato que ensejoacao de diversos nortes de estudos
no sentido de reconstruir um sentido para a agdagogiica (HERMANN, 1999, p. 101-
102).

Em face disso, optamos em direcionar nossos esagdoca da importancia do agir
comunicativo de Habermas e de sua importancia nthate aos litigios sociais que
cercam o mundo da vida, especialmente com a imte#eeda educacdo como vetor
necessario para concretizar sua influéncia na fpfimda personalidade dos sujeitos.

Neste passo, a teoria do agir comunicativo enaodirersos entendimentos e
interpretacdes quanto a importancia da racionadidammunicativa como elemento no
agir pedagogico, ou seja, Considerando uma muddacparadigma, por meio da
linguagem, objetivando um novo entendimento daa&ghm, agora com a presenca de um
agir intersubjetivo, que suplante os paradoxosidaagao, baseados na forma de controle
social da classe dominante.

Se levarmos em consideracdo o0 quantitativo de opsssnarginalizadas,
escravizadas e instrumentalizadas pelo mundo si€iguiado pelo agir estratégico,
seria importante um projeto pedagogico que proméwesso a legitima emancipacéo, mas
também a defesa de um projeto pedagdgico pautabosta da pacificacédo social e do
entendimento entre 0s sujeitos, por meio de prosaatersubjetivos de comunicacéo, e
estabelecido nos moldes do interesse da maiosaaedade.

Logo, a Teoria do Agir Comunicativo de Habermascerne da educagéo, podera
exercer um papel de extrema relevancia na formagaandividuo comunicativo e

socialmente responsavel pelos seus atos, promogeiadutonomia critica e sua reflexao
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como sujeito interativo, possuidor da capacidadmitiva de buscar o entendimento nas
relagdes intersubjetivas do mundo da vida.

E inteligivel, pois, afirmar que a formac&o doe#toj, enquanto atribuicio basilar
da educacéo escolar, busca extrair da racionalidadrinicativa a possibilidade de
superar as contradicbes e reafirmar a emancipggiomeio dos atos de fala, que
produzem o entendimento e 0 consenso necessaadlipaiar o horizonte monolégico
da razéo instrumental.

Assim, na visdo habermasiana, deve-se reconhe@st@a como instituicdo
norteada pelo principio pedagdgico que tem um fsiguwilio central para o processo de
reproducdo social e cultural, entendida como unfar@&sublica orientada para o
entendimento. Do mesmo modo, no que concerne aggdmde uma cultura baseada no
consenso e no acordo entre as partes, a educaghaurte papel integrante na
implementacéo desta cultura de pacificacéo social.

N&o obstante, é de igual importancia uma mudaacialsna reconstru¢cdo e no
reconhecimento de uma racionalidade que se ex#ipor meio dos atos de fala, os
quais, por sua vez, manifestam-se por meio dens@és de validade, que se evidenciam
em uma relacdo préoxima entre a linguagem e a rguéie; como parte integrante do
discurso pautado na verdade, o sujeito s6 vem aus@nomo e detentor da capacidade
de promover o combate a barbarie mediante a besaenddiscurso fundado na verdade
e na ética.

Na visado de Hermann (1999, p.108):

A teoria do agir comunicativo trata das condigOpessibilidade de um
entendimento baseado no mundo da vida, onde pradoni
reconhecimento intersubjetivo de pretensdes deaddi, que procura
certificar-se da relagédo do eu como o mundo, dag@es sociais e das
préprias vivéncias. Correspondentemente a issanta@éexigéncia de
determinada socializacdo, nos moldes de uma tetariaducacao
voltado para a formacao da personalidade.

E relevante pensar, a partir do pensamento hak&mua a educagio como um agir
norteado pelo entendimento, de modo a estabeleceas coletivas de aprendizagem de
um processo de formacdo que garante a competéoomungativa dos sujeitos
interativos, a fim de que esses se tornem respeiss@elos seus atos cometidos no
mundo da vida. Sobre essa questao, calha citag@aske (2009, p. 179):

Além do mais, ao refletirmos acerca da praxis pégiag enquanto
acdo comunicativa, percebemos que “cabe a educagdo
desenvolvimento da competéncia comunicativa atrdeéénfase em
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aprendizagens solidarias e da possibilidade dejaitsicolocar-se

diante de diferentes perspectivas, fazendo valedainterativa.”. [...]

Com isso, nos é permitido levantar a hipétese @esgLconstitui numa
tarefa escolar o desenvolvimento da competénciacmativa. Educar
assume, nesse contexto, o papel de desenvolvermpet&ncia

comunicativa mediante a participagédo e o exerdai@argumentacéo,
do discurso, da interagéo e da capacidade de gu&ss&o. [...].

A partir do momento em que 0s sujeitos se tornamsponsaveis pelos atos e
passarem a agir no mundo da vida, a luz do entemionas relacdes interpessoais
poderéo ser regadas pelo pensamento norteadogudiagcao dos atos de fala e do agir
para com o outro, fazendo com que os litigios sexstentes no horizonte do mundo
da vida sejam minimizados.

Na seara deste espirito de mudancas de paradigmiasportante integrar duas
instituicbes educacionais que devem participar aatente neste processo de
reformulacdo e reorganizacdo da modernidade: difaenad escola, que se tornam parte
integrante na experiéncia formativa dos individelos. propria reproducao das estruturas
sociais.

Ambas as instituicbes assumem uma tarefa cadamagg incisiva, ndo so
interligadas ao cuidado e ao crescimento do syjei&s também na formacao pessoal e
social. Ao lado da familia, as escolas possuenderpde instruir e formar o sujeito, além
de promover 0os ensinamentos cognitivos e comportiise que se articulam em torno
da didatica, da racionalizacdo da aprendizagemvdadss saberes, da ascensédo do
entendimento e do consenso entre as pessoas (GONER,119).

E mediante a natureza simbdlica que constitui adawla vida (leia-se: tradicio
cultural, insercdo social e formacdo de personddiflague ocorre o processo de
aprendizagem que compdem a educacédo. Desde aimfanmos condicionados por
multiplos aspectos mundanos que nos permitem ondigeelo da socializacdo. Os
pressupostos de Nadja Hermann coadunam-se consioamentos de Boufleuer (2001,
p.82), que entendem a sala de aula como um espagegiado para as interacdes que
permitem a reproducdo dos componentes simbolicoswaindo da vida: a cultura, a
personalidade e a sociedade (HERMANN, 1999, p. 63).

A escola passa a deixar de ser um |6cus pautadeena reproducao e repeticao
do conhecimento para se tornar um ambiente da @@cép critica dos proprios
estudantes. Isso significa que, na perspectiva rimesgana da teoria do agir

comunicativo, a sala de aula como um espacgo pubkpecializado passa a ser um
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ambiente de novos enfoques, das mais variadasagdasg, onde os questionamentos sédo
levantados e debatidos em busca da autonomia.
Nesta linha interpretativa, urge citar Boufleueespeito de sua obRedagogia

da Acdo Comunicativé2001, p.77):

[...] a escola, dessa forma, deixa de ser um ldganera reproducao

(repeticdo, copia) de conhecimentos, para tornamsdugar de sua

problematizacdo e de sua apropriacéo critica. fa@asso ocorra, é

preciso que a sala de aula retuna as condigBesvabjet subjetiva de

um discurso potencial. Em face de um conteudo loler gmda grupo de

alunos deve ter o direito de colocar seus porqadgEr das razbes que
o justificam, propor novos enfoques [...].

Boufleuer (2001, p. 81) vai mais além quando aimmue o agir comunicativo
permite estabelecer relacdes interpessoais norgnida sala de aula, onde os principios
norteadores de uma coordenac¢do comunicativa das agdaplicam as interacdes entre
professor e aluno, moldando as atitudes e persiankgs do corpo discente.

Nessa perspectiva, para se buscar essa autonon@mad, a relacao professor-
aluno depende de uma reciprocidade no reconheamnsento um processo humanizado,
com viés emancipatoério e libertador. Neste sentda)pre mencionar Hermarih999,

p. 65),em sua obr&alidade em Educacao

Nessa perspectiva, a relagdo professor-aluno depedd
reconhecimento reciproco entre os sujeitos e sangnba como um
processo de humanizag¢do, como “praxis emancipatarmanamente
libertadora, pois implica no reconhecimento de cageaito como um
‘outro’, distinto e livre, possuidor do seu prophiorizonte de sentido.
Na comunicagédo solidéria, o outro aparece em gaddide propria,
como alguém que ndo pode ser reduzido a aspectmauomento de
um sistema qualquer”.

Neste passo, quando refletimos sobre educacda dauautonomia, devemos
compreender como uma interacdo social voltada tamrébéolucéo de litigios criados
pelo mundo sistémico, para que essa cultura sagiickmente afetada.

A familia tem o papel exordial de concretizar ampiros atos de entendimento e
de interacao social, tendo em vista que os pagr&ais membros da familia realizam as
primeiras agdes voltadas ao consenso e ao combatéitddes e posturas eivadas de
dissensos. O discurso da verdade devera ser alggiceocupacgdo no seio familiar, vez
que a verdade devera nortear o discurso pautaéticaa

Nesse sentido, para a concretizacdo dessa integsacél, Habermas atribui a
cultura, a sociedade e a personalidade o caratercaieponentes estruturais

correspondentes ao mundo da vida. A cultura éanestdo saber em que 0s sujeitos
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integrantes da comunicacdo se equipam de integpexapara entender algo sobre o
mundo. A sociedade, por sua vez, abrange as legitondens segundo as quais 0s
participantes da comunicac¢ao asseguram a solidaee@>OMES, 2007, p.133).

Para Boufleuer (2018, p.141), a teoria do agir aupaiivo e a educacao escolar
possuem como tarefa basilar a formacao, a apré@oraa reconstrucao do saber cultural,
do desenvolvimento dos lacos de solidariedade estibilizacdo da identidade pessoal
do sujeito.

Na seara do agir comunicativo, o sujeito habermaséacompreendido como um
ser que aprende a partir do simbolismo do mundadi#g vez que o proprio mundo da
vida consiste hum pano de fundo (um horizonte sotgetivo) em que os sujeitos
vivenciam processos de aprendizagem e de formag@oessiva de uma cultura posta,
entretanto, passivel de mudancas, e que possuiddcale desenvolver a identidade das
pessoas. Sobre isso, Habermas aduz (2012b, p.53)212e:

A cultura constitui o estoque ou reserva de saber, do gsal o
participantes da comunicacdo extraem interpretagbgaomento em
gue tenham de se entender sobre algo no mundamdi&$ociedade
por meio das ordens legitimas pelas quais os jpamites da
comunicacdo regulam sua pertenca a grupos soasdegurando a
solidariedade. Interpreto gersonalidade como o conjunto de
competéncias que tornam um sujeito capaz de fédeagdo — portanto,
gue o colocam em condicbes de participar de prosesie
entendimento, permitindo-lhe afirmar sua identidade

Efetivamente, para se alcancar a situacao iddalaecalha preencher as seguintes
condicbes: (1) os participantes da discussdo ddeera mesma oportunidade de se
comunicar por meio dos atos da fala, argumentagdestionando e respondendo as
indagacodes; (2) os participantes terdo o direitamtesentar, de forma isondmica, sua
interpretacdo, opinides, recomendacoes e justifamtde problematizar sua validade,
fundamentando ou rebatendo as questfes suscithdaspdo que nenhuma ideia seja
ignorada; (3) os participantes devem ter as mespagunidades de expressar suas
atitudes, sentimento e desejos, tendo como condigaanifestacdo verdadeira; (4) os
participantes dos debates devem ter as mesmadipdadies de empregar os atos
regulativos, ou seja, permitir ou proibir, prometraceitar promessas, conceder
explicacdes e solicita-las.

Nesse paradigma, podemos elencar a instituicadeesmmo um espaco publico
detentor do processo de aquisi¢ao e reproducéaltlaec Essa assimilacdo do saber
cultural implica diretamente em um processo esigecifle aprendizagem e de
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desenvolvimento da aptiddo de aprender o simbolidenormacao e justificacdo do
conhecimento.

A educacdo, de modo geral, bem como as escolas,nétiauicdo onde a
racionalidade se efetiva com a finalidade de arrarprojeto humano, fomentador da
identidade de si e do mundo. As possibilidadesda®rdo agir comunicativo, embora
tenham sido elaboradas num contexto muito distimtrasil, tém potencial tedrico para
ser laborada na seara educacional, que sofre ataqueua base de justificacao.

Ao adotar a chamada “intersubjetividade” dos soggiti razdo pode explicar os
principios universais que consubstanciam a acaagégica e pode reconhecer os
recintos de mudanca da razdo em racionalidade éitmnicativo.

A questdo que se impde a educacdo € a obrigatdeeatka instauracdo de uma
razao comunicativa, que edifigue a educacao esentpranto o processo interativo, com
vistas ao amadurecimento da sociedade.

A educagédo se inscreveu sob o dialogo, em um odeserativo, no qual a
constituicdo do sujeito se da pela acdo comungatiNre os participantes. Essa acéo nao
se amolda no recinto da razdo enquanto instrumeTas,sob a égide da ética, que pode
ser acionada por uma razao comunicativa, suplantamegnsamento de Kant.

Assim, a recuperagcdo da educacédo enquanto fomeatadosujeito da acéo
cognitiva, ética e politica s6 se consolida sogideéde uma razéo capaz de produzir o
entendimento.

Calha destacar que ndo ha uma relacao diretagna@onalidade e a educacao.
Esta se concretiza com a mediacdo das ciénciasnasmeas politicas publicas, do
curriculo, da administragdo do sistema educatieofadma que os envolvidos neste
processo passem a realizar acdes coordenadasnpahalienento e concretizem criticas
de pretensdes de validades no discurso pedagdgiagppoducao de acordos.

A escola nada mais é que uma estrutura do mundmdaresultado do processo
genuino da racionalidade comunicativa e de seelapagmento aos ditames do mundo
sistémico e da razao estratégica como alusivo turpacdo social. Esse resgate da
atribuicdo da razdo como formador do sujeito regues acdo pedagdgica capitaneada
pela raz&o comunicativa.

Para a professora Nadja Hermann Prestes (1996),per@ sua obr&ducacao e
Racionalidade: conexdes e possibilidades de um@oraamunicativa na escqla razao

comunicativa requer constante critica acerca daporssbilidade pedagdgica das
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instituicdes e dos profissionais envolvidos, de on@drganizar critérios de racionalidade
e ampliar estruturas capazes de:

» Promover a capacidade discursiva daqueles quedsren

» Promover condicdes favoraveis a uma aprendizagéticacido
préprio conhecimento cientifico;

* Inocular a semente do debate, considerando o0s snigei
competéncia epistémica dos alunos;

* Promover a discusséo publica sobre os critériosadienalidade
subjacentes as acles escolares, seja através wloscicoentos
prevalentes no curriculo, seja pela definicdo déiqges publicas
gue orientem a acao pedagogica;

* Estimular processos de abstracdo reflexionante, pprenitem
trazer a niveis superiores a critica da sociedattes paradoxos de
racionalizacdo social e, a partir dai, realizarcpssos de
aprendizagem, ndo s6 no plano cognitivo, como tamte plano
politico e social;

* Promover a continuidade de conhecimentos e sabargsdi¢ao
cultural que garantam o0s esquemas interpretatigosugkito e a
identidade cultural.

A educacéo efetiva o dialogo quando revela paedaade aula o sentido da politica,
da ética, do saber cultural, da ciéncia e de stieidade, restaurando a unicidade diante
do antagonismo da ciéncia, da politica e das agfizss. (PRESTES, 1996, p. 90).

A aprendizagem, segundo Prestes (1996, p. 94), grocesso em que a educacéo
se promove sistematicamente, objetivando garantgomstituicio do sujeito e a
transmissdo da cultura. E através do conhecimargocgujeito se autoconstitui como
capaz de conhecimento, linguagem e acéo.

Ja o conhecimento, é uma categoria que revelai@nedidade, apresentando-se
como nucleo para a educacao escolar, que tem mailagdo do saber e da cultura um
dos seus principais objetivos.

Destarte, para a implementagdo de um agir comtivochgado a educacéo, é
necessaria uma formac&o da consciéncia criticajdiics E por meio da reflex&que é
possivel a retomada da forca esclarecedora ddcugebiada em atos de fala, mediados
pela linguagem.

Essa tomada de consciéncia e do processo deaeflexluz da racionalidade
comunicativa, busca reafirmar a emancipacédo med@hatos de fala que produzem o

entendimento e 0 consenso e majoram a razao aléacidaalidade instrumental.

6 Trata-se de uma reflexdo relacionada com a comgiatéle um sujeito capaz de conhecer, falar e
argumentar, inserido no universo hermenéutico, pmi® o compreender estd submerso na situagéo
contingente de nosso universo cultural. (PRESTES61p. 96)
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O processo de reflexdo na educacao a luz da candinicativa, segundo Hermann
(1996), deve ocorrer na seguinte forma:

1) No ambito do sujeito educativ® processo de reflexdo sobre as agdes
humanas deve ser estimulado nas escolas parasmandicdes de ingresso dos
sujeitos falantes num discurso livre e sem coad@tado de autonomia e
capacidade de argumentar,;

2) No ambito da agdo pedagogic®s docentes devem dialogar com 0s
alunos, submeter a critica os conteudos trabaltattaslicdo cultural e a ciéncia,
objetivando a alcancar um julgamento daquilo qpeesenta o prosseguimento
da tradicéo cultural e a realizar novas aprendizsige

3) No ambito do mundo social: os atores envolvidopmaesso educativo
devem submeter a reflexdo critica, pelo debatedist@plinar, os diferentes
paradigmas que estdo implicitos aos curriculosacps escolares, de modo a
constatar critérios validos de racionalidade e farmormas consensuais para

guiar o agir comunicativo.

Assim, a formacéo do sujeito, como atribuicdediacacao escolar, é perfeitamente
possivel com a utilizacdo de uma reflexdo critiotada de racionalidade comunicativa,
objetivando obter dos sujeitos 0 comportamento atum, a capacidade interativa e a

autonomia da acéo. Vejamos a licdo da ProfessalmMermann Prestes (1996, p. 98):

A formacdo do sujeito, como tarefa da educacgéolasaexige uma ordem
institucional e condigBes de mediacdo que produzdesenvolvimento. Esse
processo € marcado por confronto de argumentosp@gsbilitam a reflexdo
sobre a tradicdo para realizar uma intersubjetilédaproduzida
comunicativamente. Disso decorre, por um lado, eesmdade de uma
mudanca politica, social e cultural em direcaccéoralizacédo da sociedade e,
por outro lado, um processo de aprendizagem dagipantes em direcdo a
universalizacdo de justificativas. A inter-relagtre esses dois aspectos -
individual e social - € que vai permitir a formagh® sujeitos na perspectiva
de uma racionalidade comunicativa, isto é, sujettapazes de éxito na
obtencdo do comportamento normativo, com capacidaderativa e
autonomia de acéo.

O processo de aprendizagem da razdo também dewbje® de nossa analise,
uma vez que nao podemos deixar de vincula-lo aendetvimento da competéncia dos
sujeitos por meio de uma competéncia de fala.

A educacdo enfrenta dois paradigmas. Primeirament@zdo do sujeito € o
resultado de aprendizagem, na medida em que aaesgpalelha os alunos para uma

acurada competéncia racional. O segundo paradigt@digado ao processo de educacao
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e consolidacdo do sujeito as estruturas cognitadgyirindo a capacidade de pensar e
aprender racionalmente, mediante o0 modo como st@culadas as estruturas de
comunicacao pelas quais se consolidam o discuagpgico.

Nesse panorama, constatam-se duas atribuicbesogi@enpser depositadas na
instituicdo escolar, quais sejam: primeiramenterm&cdo da competéncia de aprender
o simbolismo constante no mundo da vida e a apti#aapropriar-se e promover a
reconstrucdo de um saber cultural adquirido petaages pretéritas, notadamente das
experiéncias concretas vividas no mundo da vidadamente relacionadas a resolucao
dos problemas. Neste diapaséo, calha citar, maasvem Boufleuer (2018, p.139):

Ressalta-se, além disso, que o processo de cdmstlogonhecimento
escolar ndo pode ser entendido como algo distargegdestdes que
atravessam a vida cotidiana dos estudantes, pdojaaaquisicdo de
Nnovos conhecimentos e a reviséo de saberes do @mson possuem
intima relacdo com as experiéncias concretas gee é@lenciam,

especialmente aquelas relacionadas a resolucaooliempas ou de
situacdes pedagdgicas propostas pela escola.

Outro importante viés da instituicdo escolafaremacéo dos alunos esta ligado ao
aprendizado da cultura, a integragéo social eialszagdo, notadamente para a promogao
da solidariedade, por meio de a¢bes pedagogicasegsos de ensino e de aprendizagem
que buscam a formacé&o da solidariedade socigbrosiilade e a responsabilidade ética,
presentes na teoria habermasiana.

Nessa perspectiva, Botler (2004, p.273) aduz qescala é uma organizacao
comunicativa, consolidada por uma inter-relacaoeeas determinacdes sistémicas e o
mundo da vida escolar, com o escopo de estimudasenvolvimento de uma educacgéo
cidada participativa e emancipadora.

Cabe destacar que, para a escola vir a se orgat@Zarma ético-comunicativa,
existem algumas condicionantes bem destacadadmél@nadora Botlher (2004, p.283),
quais sejam: a superagcdo de uma hierarquia em tdasadesado ao valor democratico, o
interesse na integracao entre a tradicdo culturgrdpo e seus membros, a incluséo de
valores académicos como diversidade cultural e Imaldm dos valores ligados aos
direitos humanos, tolerancia, solidariedade, caugder, entre outros. Outro
condicionante € a integracdo da cidadania passavdirecdo democratica como valores
intrinsecos no mundo da vida. Nesta linha, caltza Biotler (2004, p.286):

Dentre as caracteristicas da escola em geral, gapws algumas
variaveis comuns gque as permitem, enquanto orggigsa mexerem
no equilibrio dindmico sistémico, tais como a cwuémcia do valor
hierarquico com o valor democrético, o surgimento atientacdes
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normativas exdgenas a organizacdo. A compreens@mderadicdo
cultural de grupo emerge de uma relacdo dialégidéca e

argumentativa ndo necessariamente compartilhadeogos, j4 que a
propria democracia inclui a diferenga, permite deskver uma cultura
emancipatoria, incluindo valores como diversidadiucal e moral,

respeito, responsabilidade e compromisso social.

A autora finaliza seu pensamento aduzindo qugyanmgrama escolar é singular,
nao mensuravel e ndo normalizavel, fato do quariggna a ideia de que ndo ha um
modelo que permita constatar 0 que ocorre numadtuigsio escolar para que ela
desempenhe sua funcdo cidada. Na realidade, sequmédaomada estudiosa, uma
conjuntura de elementos que devem ser observadosuantotalidade e conexéao,
atendendo a compreensdo de que 0s sujeitos possugerorganizacdo, permitindo
observar o didlogo como elemento integrador dag@es comunicativas detentoras da
capacidade de promover o potencial emancipatoseseolas.

Por isso, Boufleuer (2018, p.140) atesta que al@&smonsiste huma instituicdo
responsavel pela producdo da sociedade, espectalrpara estabelecer relagbes de
solidariedade e participacdo dos sujeitos nos grigoeiais. Por isso, o doutrinador
sustenta que o educador precisa ser norteado @dbgal pelo entendimento mutuo e
por experiéncias solidarias.

Destarte, é de fundamental importancia, sob seétpadsociedade democratica, que
0 espaco educacional e o lapso temporal escolarguam o divércio com os elementos
técnicos e instrumentais existentes nos curricologtivando uma relacdo pedagdgica
voltada ao aprimoramento das habilidades, posturadores pautados na solidariedade
e na cidadania.

Por fim, a personalidade, que serve como termoidg&cpara designar as
competéncias obtidas que tornam um sujeito detafdocapacidade de falar e agir,
colocando-o em condicbes de compartilhar e intenagi processo de entendimento
(GOMES, 2007, p.133).

Essa interacdo simbodlica e a aprendizagem séo refesneesponsaveis pelo
processo de formacéo da identidade do sujeitodA gias interagdes escolares surgem
como um espacgo com solo produtivo para a constrogdeconstrucdo de uma cultura,
da sociedade e da identidade do sujeito. A ingfituiescolar possui a capacidade de
dialogar e interagir com outros sujeitos envolvidogrocesso educativo, confrontando
valores e regramentos morais pré-estabelecidoso enesmo tempo, reconstroem
identidades e personalidades. Acerca do tema, Boluffeuer(2018, p.141Q)
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Num ambiente escolar organizado, com objetivos &igas bem

orientador e articulados, as acdes pedagdgicanciagas em sala de
aula podem se transformar em recurso fundamentalgpastruturagéo
da personalidade, visto que, por meio dessas agfegionadas, é
possivel experienciar a interac¢ao, o didlogo enwiei com 0s outros.

Ou seja, se a identidade pessoal se forma em tosteterativos e no
recurso ao agir comunicativo, cabe a escola o ideskd adotar

procedimentos pedagdgicos pautados no dialogopde nue a praxis
educativa esteja orientada para o desenvolvimeat@ainpeténcia
comunicativa dos educandos.

E a partir da conex&o entre os atos de fala corativis e o0 mundo da vida que
podemos inferir a ideia de que cultura, sociedadeersonalidade tém nas acbes
comunicativas a sua reproducao, de modo que fiedoadecida uma intensa afinidade
entre o agir comunicativo e a educacdo no proceles@acificacdo social e de
desconstituicdo de uma cultura regulada no dissensa litigiosidade. Vejamos o
pensamento de Gomes (2007, p.186sse respeitd]...] A educacdo, enquanto um
projeto de acdo social, pode encontrar formas tEeecimento de uma préxis que
assegure o consenso ou o conflito entre os hunmarjas

Entretanto, essa pratica educativa deve ser fordal€om a aproximacgao entre a
filosofia e a pedagogia, num processo de reflexdiee @s duas areas conjuntamente ao
encontro de uma intersecc¢ao na definicao de irderaglo consenso. Quer dizer isso que
as duas areas de conhecimento poderiam atuar ctifizacdo de praticas pedagogicas
e outras acOes educativas para o fortaleciments®&@@ autonomia dos sujeitos, mas
também no desenvolvimento de praticas voltadas enéimento e a cultura de
pacificacdo social entre as pessoas.

Para isso, os ensinamentos de Habermas trazenmpugante contribuigcdo com
a ideia de que a estrutura comunicativa da acé® slvpensada a partir de acdo social e
acdo pedagodgica com possibilidade de recuperamarioacdo livre e verdadeira,
desprovida de qualquer coacdo. Também vale lembrar:

Conforme ja foi mencionado anteriormente, para isso tornar
realidade, existe um caminho que ndo pode serdevitassa via
irrenunciavel se chama didlogo. Contudo, ndo se psduecer de que
tipo de dialogo se trata. O didlogo proposto adaip, € aquele descrito
por Habermas, ou seja, no qual o “Eu” e o “Tu” sejaatados com
igualdade, participando das discussGes em igualdad®ndicbes. O
didlogo assim compreendido deve buscar o ententtingefetivo, sem
permitir nenhum tipo de coercéo (forca do podeiooca do dinheiro),
mas apenas a forca do melhor argumento €& aceitavel
(VASCONCELOS, 2017, p. 131-132).
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E nesta perspectiva habermasiana que Vasconcs®sas que, na comunidade,
existem conflitos e dissensos, isto é, existem co@ptes conflitantes no seio de
gualquer sociedade, notadamente, em razdo da idadese do antagonismo de
interesses que compdem o mundo da vida (VASCONCEROE/, p.128).

Contudo, o cerne da questdo é como criar estrutdeasnediacdo dessas
divergéncias constantes no mundo da vida. Segttal®rmas, para lidar com os
conflitos e com o sistema cultural do litigio, €essario buscar a alternativa do dialogo
sem coacao, por meio do qual, todos os envolvieesrd buscar um consenso como
alternativa de resolver seus proprios litigios &sci

Para isso, é esperado que a escola, enquantaig#&iippermanente de formacao
humana e democratica, esteja inserida na comunidadk sendo ela um instrumento
institucional a servico do dialogo e de uma cultyacificadora, inclusive,
proporcionando aos sujeitos educativos a competéinguistica necessaria para auxiliar
na sua autodeterminacao e na capacidade de imteocmgio outro e atingir a resolucao
dos problemas sociais existentes, evitando o psoads judicializacdo dos dissensos.

Todavia, hodiernamente, o contexto educacionakeade uma relagcdo concreta
entre a teoria e a praxis, que priorize o compronggtto de todos o0s sujeitos envolvidos
no processo de interacdo, de forma que seja peskery construgcdo do conhecimento
envolvido com o contexto social vivenciado.

Essas ideias desenvolvidas pelas praticas educath@ calcadas nos
pressupostos do agir comunicativo, segundo o quphdicipantes da interacdo podem
desenvolver uma postura consensual orientada péémaimento, principalmente nas
salas de aula e nos momentos de recreacgéo e euhamdti com os demais sujeitos.

Esse pensamento do entendimento do agir comurocatinosso ver, pode ser
aplicado, perfeitamente, no ambito educacionabcgralmente no sentido de estabelecer
uma nova perspectiva para a educacao contemporétadamente, quando passamos a
compreender a educagdo como um campo de interagédada na reflexdo da
intersubjetividade, para permitir o potencial enpatdrio e pacificador de uma
sociedade humanistica.

E, como ja investigado no capitulo anterior, a doilgcucionaria e os efeitos
perlocucionarios dos atos de fala podem ter suasteaisticas mais originais extraidas
da linguagem, evitando, com isso, uma acao oriarpatb agir estratégico e pelo éxito.
Sendo assim, podemos chancelar o pensamento deegudoda acéo linguistica é

mediada pelo entendimento. Conforme complementagS¢&007, 141): “[...] O éxito
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elocucionario s6 passa a ser relevante para aq@giulo se estabelece uma relagéo
interpessoal entre o falante e o ouvinte, que passarientar as suas acdes através do
reconhecimento intersubjetivo das pretensdes deads da comunicagéao. .

Gomes (2007, p. 143) extrapola esse pressupostrawr que “[...] por meio
do agir comunicativo, poderemos instruir uma acédacativa capaz de mediar a
racionalidade sistémica e a racionalidade comuwm&atomo uma possibilidade de
reconhecimento intersubjetivo das pretensdes ddad® que compdem 0 processo
comunicativo do mundo da vida.”.

Dai, a importancia do consenso como um requisitddmental para a formacgéao
da competéncia linguistica e comunicativa, sobrqual a educac¢do teria o papel
importante na articulagéo do vinculo entre a radidade comunicativa com o mundo da
vida, restituindo o potencial da razdo comunicatiastrada pelo agir estratégico e pela
cultura do litigio e da barbarie.

Nesta linha interpretativa, podemos perceber qdriaacdo possui dois sentidos:
o primeiro refere-se a formagéo técnica voltada@mdimento do mercado de uma
sociedade capitalista; j& 0 segundo relaciona-$ermacédo intelectual e moral dos
individuos voltados para a busca da emancipacém fercthacdo de um sujeito ético,
detentor da capacidade de desenvolver a raciodalidmmunicativa pautada no
entendimento.

A educacdo do eu é idealizado por Habermas comodesenvolvimento
ontogeneético, na direcdo de uma autonomia do suggb a competente coordenacao de
acoes (do eu com os outros), por meio de um proasentendimento, buscando o
controle do comportamento moral. Esse convencimesatgonal é pautado ndo na
autoridade (moral pré-convencional), mas atravésintieriorizacdo dos principios,
chamada por Nadja Hermann de fase da moral posnoinal a luz de Lawrence
Kohlberg (HERMANN, 1999, p. 108-109).

A permanéncia da racionalidade sistémica moldaldegggr estratégico, na esfera
publica da educacéo norteada pelo entendimentsevaio paulatinamente dissolvida,
criando um quadro patologico de ruptura da dinardasintegracdes e da reproducao
cultural, promovendo uma perda de sentido e leglade, desaguando numa verdadeira
crise no sistema educacional, na inseguranca, rda @& motivacdo, e em outras
perturbacdes decorrentes dessa dinamica de catéoizid mundo da vida.

Isso significa que é possivel investigar a posddule concreta de falarmos acerca

de posturas e comportamentos que, numa visao hatiema do agir comunicativo,
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devem se fazer presentes nos sujeitos educatpoetsdo na promogdo de um sujeito
solidario e humanistico. Nesta linha de concepcadlba estresir o pensamento de José
Pedro Boufleue2001, p.86)

A partir da teoria da acdo comunicativa a relacéafepsor-aluno
aparece sob o horizonte da autoconstituicdo da fhidade enquanto
humanidade solidaria e que implica o reconhecimantituo de
sujeitos. A liberdade solidaria dos comunicantgsiee a superacao de
toda e qualquer forma de opressdo que negue 0 homem

Portanto, na acdo comunicativa aplicada na educassujeitos assumem 0
aspecto performativo do reconhecimento reciprosio, €, em oposicdo ao enfoque
objetivador, em que o outro surge como objeto mdayel. Esse processo afeta,
negativamente, as relacdes educacionais, tendo @suklado, as praticas autoritarias e
desumanas, que possuem o conddo de oxigenar utneacphutada no litigio e no
dissenso no mundo da vida.

Por isso, Boufleuer (2001, p.88) aduz que, nunzgéel pedagogica norteada pela
comunicacao, os sujeitos envolvidos no processocatido (educadores e educandos)
incluem-se no processo em que sao reportadas @igdea culturais, renovadas as
solidariedades e socializadas as geragdes neofitas.

Surge, com isso, a pertinéncia da definicdo de egd@unicativa para a educagao,
sob a sustentacao, na perspectiva de oportunizavas geracdes o aprendizado relativo
a tradicao cultural, a insercédo na sociedade endaftho da personalidade (AZEVEDO,
2016, p. 105).

Esse liame entre o agir comunicativo e 0s objetdagducacdo como forma de
pacificacdo social é insinuado por Habernis93, p.105)na obra “passado com o
futuro™:

Quando os pais querem educar seus filhos, quanderagfes que
vivem hoje querem se apropriar do saber transmijiielas geracdes
passadas, quando os individuos e 0s grupos que@perar entre Si,
isto €, viver pacificamente com o minimo de emprdgdorca, séo
obrigados a agir comunicativamente.

Calha destacar o esforco de Habermas para recoragtroondicbes normativas
da teoria social e para refletir sobre um conagtoacionalidade que poderia ser aplicada
para a educacdo. Para isso, a filosofia tem uml paypertante na promocédo de uma
postura coerente com a tarefa do autoesclarecimaajeorcionando a educacao o papel
de viabilizar as solu¢cdes dos problemas sociaigizando-se do dialogo e do
entendimento. Finaliza Hermann (1999, p.128) acziadwe:
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As possiveis similitudes entre a Teoria da Acdo Wuoativa e
Educacédo, tal como o processo de entendimento #titthivo da
racionalidade, a agdo comunicativa oferece a aontwde das tradicdes
culturais e a renovagdo do saber, a integracialsma formagéo da
personalidade, ja constituem, de forma evidenteinenente potencial
de legitimidade tedrica para a educagdo. Mas oocksiento do
problema pedagogico para a facticidade, a vulnikgabe, a
desestabilizacdo da certeza, decorrentes de uregprigiiacdo, que
dialogue com as novas possibilidades da teoria,gea disponibilidade
reduzida. Nisso opera a metafisica que lan¢a tgdsrminando aquilo
gue é assimilavel num tempo histérico.

Para a efetivagédo do agir comunicativo de Habemaaslucagao, notadamente,
objetivando implementar culturas de mediacdo néss sde aula, teremos algumas
sugestdbes de ordem pratica para viabilizar uma iysaitilizacdo da teoria
habermasiana.

O conselho da escola é uma importante instanciaocgtica na tomada de
decisbes administrativas e até pedagogica de @iedstimento educacional. S&o nesses
legitimos espacos publicos especializados e aut@sarompostos por professores, pais,
alunos, funcionarios e representantes da comunidatigna, que se deve deliberar,
fiscalizar e incentivar o consenso entre as partes.

Diversas atividades simbdlicas poderiam estimulanatica do entendimento e o
acordo mutuo como principal alternativa na resagl litigios, por meio dos quais, 0s
alunos seriam objetos de estimulos ligados ascpraiedagdgicas que impulsionam as
medidas voltadas a conciliagdo e a mediacdo enjetas que foram alvos do agir
estratégico e da coloniza¢cdo do mundo da vida.

Contudo, a realidade brasileira € bem difererdeqone tange as praticas
pedagogicas voltadas ao entendimento. Basta realmabreve exame nos curriculos
praticados no sistema educacional brasileiro pamatatar um exacerbado privilégio dos
componentes cognitivos e instrumentais em relagd@kementos éticos.

Calha, pois, tempestivamente, esclarecer que maossoontrarios aos elementos
instrumentais e cognitivos que ladeiam o curri@doolar pétrio. Entretanto, devemos
trazer a baila o debate sobre 0 exagero nos elemeumtriculares que séo desenvolvidos,
notadamente, trazendo como consequéncia praticgedimento de considerar a vida
humana em sua concepcéo ética.

A titulo de exemplo, podemos citar o sistema culaicdos cursos de Direito no

Brasil. Conforme dito anteriormente, é notéria @emonia da presenca, quase que
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integral, das disciplinas positivadas, isto é,dissiplinas que buscam trabalhar os alunos
com base apenas na legalidade estrita.

As disciplinas como Filosofia, Sociologia e Antrapga estdo cada vez mais
perdendo seu espaco nos curriculos, isso traz consgquéncia a formacao universitaria
voltada, apenas, para a interpretacdo do sistega & do conjunto de arcabouco
legislativo que tanto normatiza as relagdes pessoai

Neste passo, praticas de conciliagdo, mediacatr@sanétodos de resolucao dos
conflitos devem fazer parte com maior destaqueistersa curricular nacional, ndo so
nas universidades, mas igualmente nas escolasddeP@is. O agir comunicativo de
Habermas pode ser uma importante mediacao frestecenlitos sociais e a reducao do
processo de judicializagao.

Para isso, as escolas, enquanto esfera publicamdpromover a integracdo no
sistema curricular de praticas restaurativas quelesm o entendimento e o consenso,
inclusive, fortalecendo a concretizacdo de um dé&cético-comunicativo. Nesta linha
de entendimento, buscando fundamentar o presemnidoesito o professor Casagrande
na sua obr&ducacéo, intersubjetividade e aprendizagem Habermas:

Na escola as criangas podem aprender que os osnfldtidianos
podem ser solucionados mediante mecanismos destagé@o da acéo,
como o acordo e 0 consenso, ao invés do recusga ¢ as ameacas.
O testemunho de vida dos educadores e o método goiad conduzem
a praxis pedagoégicas serdo elementos fundamerdeds que esses
mecanismos aglutinadores sejam assimilados e adasc Nesse
sentido é premente que a acdo educativa, enquaéto social
intencionada, encontre modos de desenvolver psgtiedagogicas que
visem a formacgéo para o dialogo e para o consemsesolucido dos
conflitos, em detrimento do uso da violéncia oued¢ratégias de
manipulacdo (CASAGRANDE, 2009, p. 174).

Apesar de compreender que a escola nao é deteatoeaponsabilidade Unica do
processo de socializacdo, compreensao das nord@asesenvolvimento da identidade
do sujeito, ela cumpre um importante papel de muxia edificagdo de uma identidade
normativa nos alunos, especialmente, quando obses/ama sociedade marcada pela
flexibilidade das regras de condutas, dos parasetayais e da banalizacao da violéncia
como forma de resolucao dos problemas.

Apesar de a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro dé, E8®abelecer em seu art.35
a obrigatoriedade da Filosofia na Base Nacional @or@urricular referente ao ensino

médio, atualmente, o ensino filoséfico vem enfredtagraves problemas e desafios.
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Vale lembrar que a Filosofia tem um importante tileseeste cenario, caracterizado pela
consolidagéo do agir comunicativo como pratica gédeca nas escolas brasileiras.

Primeiramente, o ordenamento juridico supracitagsc#® criar obrigatoriedade
do ensino de filosofia apenas no ensino médiogahdo os alunos a terem contato com
0 estudo da desse componente curricular de fomtia tfase em que a formacgéao pessoal
do individuo j& estd basicamente conclusa. Issoutii a mudanca de qualquer forma
cultural ja consolidada no cenério hodierno.

Outra dificuldade de ordem normativa surgiu conulalipacéo da Lei n°. 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei.BQ496. Esta, por sua vez, estabeleceu,
em seu art.35-A, a criacdo de determinadas é&reasodbecimento, quais sejam:
Linguagem e suas Tecnologias, Matematicas e suamIbgias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e as Ciéncias Humanas e Socibtadgs.

Sobre 0 mesmo ordenamento juridico, apesar deanstaca obrigatoriedade do
estudo da filosofia apenas no ensino médio, conu@anta estrutural das disciplinas e
sua inclusdo nas areas de conhecimento recentenradas, suscita uma preocupacao
valida da area da filosofia no sentido da flex#aiido da sua obrigatoriedade enquanto
disciplina, passando a constar em uma especialidattalisciplinar.

Outra problemética enfrentada que envolve o estiadfilosofia esta ligada ao
curriculo desenvolvido nas escolas brasileirag)cppalmente em razdo da completa
auséncia de estudos ou abordagens de teorias deegm desenvolver o entendimento
e 0 consenso nas salas de aula. Em outras palasfi@arametros Curriculares Nacionais
(PCN), constantes no portal do Ministério da Edaoa@MEC), ndo discorrem, em seu
arcabouco tedrico, sobre 0 ensino ético-comunic&i¥no um componente norteador da
reducao dos dissensos sociais.

Desse modo, o estudo da Filosofia podera ser urpariente mediacdo de
pacificacdo social e da consolidagdo de uma culiwiéada ao consenso e ao
entendimento, no qual o agir comunicativo de Halsrmpodera ter um papel central
nesse desafio.

Neste passo, 0 estudo do agir ético-comunicativéambito da filosofia pode
colaborar para a formacéao do individuo visand@ménpcao da interacdo e da convivéncia
social mediante o desenvolvimento da moralidada étita, bem como auxiliando na
formacao da personalidade e da identidade do eadieeducando.

A consequéncia dessa medida é a formacdo do educaesdndo a sua

competéncia comunicativa, privilegiando os compteginterativos, éticos e estéticos,
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gue desenvolvem um brilhante auxilio no agir pedagd regulado no entendimento e

Nno consenso, proporcionando a comunidade uma autigntada na paz social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pelo viés da perspectiva habermasiana, é possivificar que, na sociedade,
existem conflitos e dissensos, ou seja, existenmeaiéos conflitantes no ambito de
qualquer sociedade, especialmente em razdo dapeteidade e do antagonismo de
interesses que compdem o mundo da vida.

Apesar disso, 0 objeto central da educacédo € o aalespeito do tratamento que
deve ser dado a essas cizanias constantes no ndandama. Sobre isso, Habermas
defende que, para lidar com os conflitos e constesia cultural do litigio, é forgcoso
procurar a alternativa do didlogo sem coacdo, ¢ai geimperativo trazer o tema a
discussdo democratica, por meio da qual, os emdagvilievem militar por um consenso
como opcao viavel e necessaria para resolver sépsags litigios.

Para isso, é confiada a escola, na condicéo deiigdb permanente de formacao
humana e democratica, o papel (sugiro substitpirooome “seu” pelo artigo definido
“0”) de inser¢cdo na comunidade local, sendo elanstmumento institucional ao mister
do didlogo e de uma cultura pacificadora. Outrosginoporcionando aos sujeitos
educativos a alcada linguistica necessaria pardisauxa sua autodeterminacéo e na
habilidade de interagir com o outro, para dialogatingir a resolucdo dos problemas
sociais existentes, impedindo o processo de judia@io dos dissensos.

Deste modo, a teoria desenvolvida por Habermasusargpartir de ideais e
pensamentos desenvolvidos por um grupo de estgliasmtire os quais, filésofos,
sociblogos, psicanalistas e outros intelectuaixistas nao ortodoxos, que contribuiram
decisivamente para a comunidade cientifica.

Esse grupo de tedricos foi congregado ao InstitldoPesquisa Social que,
posteriormente, recebeu o nome de Escola de Franfqual, a partir de 1920, iniciou
estudos relacionados a algumas problematicas deocfilosoéfico, social, cultural,
estético, dentre outros fatos geradores do chaficagdalismo tardio”.

A proposta central da Escola de Frankfurt era zaaluma analise critica da
sociedade burguesa, especialmente, com o advenfasdismo e do stalinismo, do

capitalismo tardio, do autoritarismo, do processoddsumanizacdo da sociedade, da
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atribuicdo da ciéncia e da técnica frente ao cerzapitalista, dentre outros assuntos
associados.

Em momento posterior ao inicio dos trabalhos daolasalema, temas
relacionados ao direito e moral, democracia egaspassaram a ser abordados pelos
frankfurtianos de maneira critica ao pensamenthdi@al da época.

No ambito educacional, a Escola de Frankfurt n&mripou esta tematica como
objeto central de estudo. Destarte, diversos fratikhos trataram da tematica de forma
direta ou indireta. Dentre eles, podemos menciblaar Horkheimer, Theodor Adorno,
Herbert Marcuse, Walter Benjamin, Erich Fromm, &l os quais formaram uma
corrente de intelectuais imbuidos no estudo dadfla sob o viés social, estabelecendo
uma teoria critica com fulcro nos problemas sociais

Em razdo da diversidade quantitativa dos frankfnds, restringimos nossa
pesquisa a apenas quatro integrantes, quais skjarmHorkheimer, Theodor Adorno,
Walter Benjamin e, no segundo momento, Habermaspmdicdo de herdeiro da Escola.

A ideologia horkheimeniana intenta, de forma codéante, resgatar a
sensibilidade e a ética do sujeito, caracteristicasanas que possuem o condao de
combater a crueldade e a barbarie existentes nderdmvida. E por meio da magnitude
das experiéncias que sera possivel a concretidacimdade defendida pelo autor, quais
sejam: raz&o, sensibilidade e a imaginagao.

E neste interim que, idem, as instituicbes escokando o ensejo de combater os
preconceitos eventualmente existentes, aplicanda enucacdo solidaria e justa,
regulada, principalmente, na sensibilidade daslenoéticas do mundo, isto é, numa
educacéo sensivel aos problemas sociais.

Ja o pensamento adorniano contempla a ideia de guecesso de desbabarizar
€ empreitada da educacdo. No panorama do capitalismlio e da sociedade
administrada, a ciéncia e a técnica passam a oaop@funcao de notavel relevancia ao
permutar as forcas produtivas, gerando consequedi@aticas para a “textura social”.

Nesta perspectiva, a educacao, a qual teria epst ¢ sensibilizar, passa por
um distanciamento doloso, conferindo margem acediimento de personalidades
detentoras de preconceitos sociais que alimentdrases de Auschwitz.

O pensamento Benjaminiano, no que concerne a eflcaealiza sucintas
andlises acerca da educacdo e da barbérie. A amefdstacdo conteudista também é

objeto de questionamentos realizados pelo fran&hot Além do mais, Benjamin
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suscitou a relevancia das universidades, a infla&tas brinquedos e jogos e, por fim,
0s contrapontos da educac¢éo burguesa e da edyraétaria.

Para Walter Benjamin, a crianga no universo dantiéadeveria ser guiada em
um metodo educacional contra a barbéarie. Paraar,aueducacao infantil € aquela que
reverencia e promove a identidade auténtica do/Asamianca € capaz de imaginar
possibilidades e pensar de outro modo, em buscandésre arbitrio que lhe é retirado
cotidianamente, em face do capitalismo tardio.

Assim sendo, a educacdo tem como ponto de partidenbate a barbarie e ao
temor. Provavelmente, esse pensamento nasceu €in s aspectos historicos
presenciados por Benjamin, mormente a perseguig&isttma nazista no qual ele foi
submetido na Alemanha.

No segundo capitulo, buscamos, inicialmente. inyasa historicidade da Escola
de Frankfurt e a contribuicdo de Jirgen Habermasooo legitimo herdeiro da teoria
critica. Apesar de ndo ter participado da primgeeacdo de estudiosos criadores do
Instituto de Pesquisa Social, possui ligagao fate os instituidores da escola, sobretudo
por ter sido assistente de Adorno e contemporaeddak Horkheimer.

O alemao Jurgen Habermas fez uma forte aliancpeatsmmentos do Instituto de
Pesquisa Social, principalmente nas décadas deal®d0, quando as teses investigadas
foram norteadas pela divergéncia e pelo antagonisspecialmente no que toca a critica
a razao instrumental e ao pessimismo, ambos capias pela primeira geracdo dos
frankfurtianos, episédio que concedeu a Haberntéslo de herdeiro da Escola.

O pensamento habermasiano dialoga com os pensdddnesnn e Parsons, que
defendem uma razao sistémica da sociedade. O dwmdiakio procura a superagao do
pessimismo em relacdo a razdo, fomentados por amnpes da Escola de Frankfurt,
entre eles Theodor Adorno e Horkheimer, por umacaoltada para a verdade e para a
objetividade do conhecimento.

Partindo desta premissa, surge mais uma das paiaap/ergéncias instauradas
por Habermas e a primeira geracdo da Escola de&flranO legatario tragca como
problematica central o resgate da esfera publiega,qual os sujeitos (atores e
interlocutores) sociais possuem a autonomia deddexs acdes sociais sem qualquer
interferéncia ou imposi¢ao, pautados no debatejalogo e no consenso.

O herdeiro da Escola sugere um modelo de raciaudidestoante da concepgéo

monocular e unilateral da razdo predominante, gg& ima alternativa viavel aos atuais
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desafios do projeto de modernidade e que seja depgf@amentar elementos que permitam
uma nova e viavel leitura da realidade do mundaidize da sociedade.

O frankfurtiano propde uma racionalidade comunieaéi luz do entendimento,
isto €, uma razéo detentora da capacidade de damceem coacdo e proporcionar o
consenso entre os interlocutores. Destaca-se, agdsien, uma fala argumentativa por
meio da qual os participantes possa superar o dintento subjetivo e unilateral,
inicialmente apresentado por um conjunto de coldesgacionalmente motivadas, que
buscam a promocéo do consenso.

Essa racionalidade com viés comunicativo é exiedada no discurso orientado
pelo entendimento, que garante aos atores pariteipam ato comunicativo focado na
concepgao de um mundo da vida intersubjetivameat@llmado, garantindo-lhes, por
conseguinte, um mundo objetivo Unico capaz de poiguar a igualdade e solidariedade.

No agir comunicativo, os intercambios dos partictpa coordenam o comum
acordo no plano de acado, que € desenhado de fanmjanta por uma linguagem que
serve como meio de obtencéo da pacificagdo s&sah pacificacdo social dependera de
um acordo entre o0s sujeitos; e, ainda, dependémdgatoriamente, do sucesso do
entendimento dos interlocutores da acgéo.

Percebe-se, portanto, que o agir comunicativo teernaossivel com o surgimento
do mundo da vida, que € o lugar do desenvolvimeasdnteracdes sociais, sendo o pano
de fundo de todas as interpretacdes inerentesa@ades interpessoais.

Por isso, Habermas advoga que a sociedade nacspatixar influenciar pelos
sistemas estratégicos que norteiam as relacoess@specialmente porque € no mundo
vivido que esta contida a razdo comunicativa, detardo poder de resgatar os valores
da sociedade como cidadania, solidariedade e aataai@, componentes essenciais para
a consolidacédo de uma sociedade justa e radicamentocratica.

Quando o entendimento ndo ocorre no mundo objesvaye o dissenso como
condi¢cdo patologica do mundo da vida, resultandinsatisfacdo e na pretensdo de
combater o pensamento posto, gerando, muitas wemasgontenda judicial.

Neste cenario, percebemos que a sociedade, piimeipie no Brasil, ndo possui
uma cultura voltada ao didlogo e ao entendimenttsejando um sistema de
judicializagédo das demandas que poderiam ser olet@acordos e entendimentos
extrajudiciais.

E nesta perspectiva que surge o agir comunicativoHabermas como uma

mediacao alternativa, imbuida de fortalecer o ehibeento entre os sujeitos, em que o
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carater integrativo da educacéo pode ser um camviidvel de mudanca do cenario de
crise, violéncia e barbarie.

A instituicdo escolar passa a deixar de ser um emwinorteado pela mera
reproducdo e copia do conhecimento para se tomaspaco da apropriacdo critica dos
proprios estudantes. Isso significa que, sob ogydatvista habermasiano da teoria do
agir comunicativo, a sala de aula € um espacoquibbpecializado, que passa a ser um
ambiente de novos enfoques, dos mais diversosiop@stentos.

Assim, esse espaco publico educacional pode sepreendido como uma esfera
detentora do processo de aquisicdo e reproduc&alma. Essa assimilacdo do saber
cultural implica um processo especifico de apraagim e de desenvolvimento da
aptidao de aprender o simbolismo da formagé&o gigagteo do conhecimento.

A analise do agir ético-comunicativo no campo daséifia pode contribuir na
concepcao da interacdo e da convivéncia socialangxo aprimoramento da moralidade
e da ética, bem como auxiliar na formacao da petsiade e da identidade do eu de cada
educando.

A consequéncia dessa medida € a formacéo de supgita a sua competéncia
comunicativa, ao mesmo tempo, sem que deixem deokaelementos interativos, éticos
e estéticos, que auxiliam o agir pedagdgico regslpelo entendimento e pelo consenso,
proporcionando a comunidade uma cultura orientadaez social.
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