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RESUMO

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso articulamos a Geografia com a Literatura
infantil por meio da andlise de livros literarios e/ou paradidaticos que abordam a
tematica “Rio.” O objetivo principal do trabalho é discutir as potencialidades que os
livros selecionados apresentam para o trabalho com a temética em tela. A questao
de base que guiou as analises pode ser sintetizada na seguinte pergunta: “Em que
medida os livros literarios e/ou paradidaticos favorecem a apreensdo e
compreensao de saberes geograficos?”. Consideramos o pressuposto de que tais
materiais constituem recursos didaticos importantes a medida que podem favorecer
o trabalho com contetdos e conceitos geograficos a serem trabalhados nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, escolhemos quatro titulos, trés deles
selecionados dentre os que integram a politica dos “Acervos Complementares as
Areas do Conhecimento” e um titulo acessado via internet de autoria de Leo Cunha.
O referencial tedrico adotado é o da Geografia Humanista e Cultural, dialogando-se
com autores como Cavalcanti (2006); Callai (2013), dentre outros. Dialogou-se
também com documentos curriculares, a exemplo dos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), dos Acervos Complementares (AC) e a Base Nacional Comum
Curricular de Geografia (BNCC). O Trabalho visou aproximar Geografia e Literatura,
reafirmando-se que através desta relacdo pode-se ampliar o conhecimento de
mundo das criancas, além de possibilitar a construcdo e a compreensao de saberes
e conceitos geograficos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Recursos didaticos. Literatura Infantil.
(Hidrografia - Ri0).

1 PALAVRAS INTRODUTORIAS

“Rios”

Mais que um conteudo para trabalhar
Ou um tema para abordar...

...Um presente para investigar!

No texto que nos serve de epigrafe, destacamos a tematica como um

presente, dialogando com Manoel de Barros ao escrever o poema O menino que
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ganhou um rio, no qual demonstra sua estima pelo presente, embora fosse 0 mesmo
rio que passava atras de [sua] casa.

No citado poema, ao comparar 0 rio com uma arvore coberta de passaros,
presente que seria dado ao irmao, emendou que durante o dia esses ficariam nas
margens do seu rio e a noite dormiriam na arvore. Sob as provocac¢fes do irmao,
ndo hesitou em responder que se a arvore daria flores, o rio peixe, para destacar em
seguida que os banhos era 0 que mais 0s unia.

Vale salientar a sensibilidade de percepcédo do poeta no qual o rio € tratado
com um presente a ser cuidado, vivenciado e relacionado ndo somente como
natureza, mas também como sociedade, o que ndo dispensa seus usos.

Destaca-se do poema em tela que o autor se permite falar sobre o rio a partir
de suas vivéncias e dos sentidos que estabelece, colocando-o em relacdo. Tal
indicacdo, sugere a importancia de em contexto de aprendizagem indagar os
sujeitos acerca do que ja sabem, pensam ou desejam saber. E é nessa perspectiva
gue o rio como categoria empirica pode ganhar novos sentidos ao ser explorado na
sala de aula e constituir objeto de ensino e também de pesquisa, como a que
originou este TCC.

A escolha da tematica/conteudo “rio” se deu por percebemos que poucos sao
os trabalhos que a abordam de forma ampla e explicativa com as criangcas nos anos
iniciais do ensino fundamental, apesar de ser este um conteddo de tradicdo no
ensino de Geografia, geralmente referido como Hidrografia.

O livro didéatico, geralmente, aborda o conteudo/tema “rio” apresentando
definicdes: o que séo rios, suas caracteristicas e seus elementos. Logo, a crianca
nao consegue perceber a articulacdo da chamada Geografia fisica com a humana,
bem como a relacéo sociedade e natureza.

Deste modo, mesmo “ri0” sendo uma categoria empirica e, portanto,
conhecido das criangas, avaliamos que esse conteudo ou tema nao tem ganhado
significado para o ensino e a aprendizagem geogréfica porque as possibilidades de
trabalho com o espacgo vivido, percebido, problematizado e representado nem
sempre sao consideradas.

As imagens, quando apresentadas na maioria dos livros didaticos sdo meras

ilustracdes, a exemplo da que se segue:



Imagem 1 — Exemplo de imagem encontrada em um livro didatico

Os rios sao cursos naturais de agua doce que percorrem um
caminho desde sua nascente até sua foz. Observe.
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As terras ou rochas que ficam em volta dos rios sdo chamadas de
margens. Elas podem ser temporarias ou permanentes e definem o
curso do rio.

A forca das aguas dos rios provoca erosao. A erosao desgasta as
margens e o relevo ao longo dos cursos dos rios. Isso leva a formacao
de “degraus” por onde a agua escorre, dando origem a quedas-d'agua
ou cachoeiras.

O material arrastado pela erosao & carregado pelo movimento das
aguas e pode depositarse no fundo, nas margens ou na foz do rio.

A foz é onde o rio desagua, e pode ser tanto em um outro rio,
como em um lago ou no mar.

BComplete as lacunas com termos que vocé aprendeu acima.

m () n surge em uma cent e despeja suas
aguas na ! . Ele tem uma margem em cada lado e
recebe as aguas dos

cinquenta e seis

Fonte: Pagina do livro didatico Aprender Juntos, v. 3, 2014

Conforme é possivel perceber na imagem, o conteddo esta centrado em
definicbes ndo havendo nenhuma associacdo com o0 relevo e a vegetacdao,
desconsiderando que a Geografia em sua leitura de espacialidade €& sempre
contextual/relacional. Assim sendo outros conceitos geogréaficos importantes ndo sao
articulados, a exemplo de rede hidrografica, bacia hidrografica, planicie de
inundacao, dentre outros.

Os conceitos referentes aos rios e seus cursos ou a partes de um rio séao
apenas meras informacfes sem que sejam feitas nenhuma alusao ao relevo, terreno
ou bacia hidrogréafica de modo que o aluno possa assimilar e compreender a relagéao
entre esses elementos.

Com relacdo a atividade proposta, solicita-se apenas o preenchimento de

lacunas com os nomes das chamadas partes de um rio, tratada no livro

simplesmente como termos.



Avaliamos que esse tipo de proposta ndo favorece a aprendizagem das
criancas acerca do tema. Nessa perspectiva, destacamos a relevancia da
tematica/conteudo “rios”, principalmente pela sua relacdo com o meio ambiente, a
sociedade e a natureza, de modo a evidenciar os problemas gerados pelas acbes
antrépicas (do homem) que podem causar problemas que véo desde a poluicéo, até
acidentes e tragédias que precisam ser discutidas em seus aspectos de
problematizacéo e transformacéo, prevencéao e atuacao.

O nosso interesse pelo tema surgiu a partir das discussdes realizadas no
transcurso das aulas da disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia 1
que integra o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL). A discusséao referida pode ser sintetizada por varias demandas postas a
escola, destacando-se para o contexto deste trabalho: 1) a relevancia da construcéo
de conceitos pela crianca (Vigotski); 2) a presenca de saberes geograficos nos anos
iniciais do ensino fundamental e, portanto da disciplina Geografia; 3) a articulacao
entre as areas do conhecimento mobilizada por meio de recursos didaticos — a
exemplo do livro literario e do trabalho com as mudltiplas linguagens.

Com a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos, politica que
autorizou a entrada das criancas de seis anos nessa modalidade de ensino, houve
um movimento tanto académico quanto politico no sentido de repensar o curriculo
nao somente em suas concepc¢des, mas também na perspectiva de se considerar 0s
sujeitos criancas e as praticas e materiais didaticos mais apropriados.

A Geografia que ja vinha sendo mobilizada desde os PCN, indicando-se no
documento a necessidade do uso de novos materiais e linguagens, além do trabalho
com as categorias geograficas e tematicas que articulassem sociedade e natureza e
gue também tinha lugar no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) com livros
destinados a area; passou a integrar a politica dos “Acervos complementares” que
distribuiu as escolas publicas um conjunto de obras de cunho paradidatico para
auxiliar o trabalho com as areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, os livros que integram os Acervos Complementares as
Areas do Conhecimento (AC, 2010; 2013) e apresentavam tematicas/contextos
geograficos ou que favoreciam a mobilizacdo desses saberes, foram lidos, neste
trabalho, como recursos importantes para articular Geografia e literatura, de modo a

favorecer a construgéo de saberes geogréficos.



A opcgéo por realizar um estudo com foco nos titulos que integram os “Acervos
Complementares ao PNLD” proposto na disciplina ja citada nos desafiou a conhecer
tanto as finalidades dessa politica, quanto os titulos disponibilizados as escolas.
Localizou-se no documento citado um esclarecimento importante acerca dos
acervos, cuja funcao era de “oferecer a professores e alunos alternativas de trabalho
e formas de acesso a conteudos curriculares que as coleg¢des didaticas néo trazem”
(AC, 2009, p. 9).

Destacamos, igualmente a informacdo conforme descrito no documento
Acervos Complementares (2012) que os livros estdo vinculados a um interesse
didatico-pedagdgico “[...] o tratamento que ddo a esses conteudos combina o rigor
conceitual com a curiosidade infantil, o jogo e, muitas vezes, a ficcado, permitindo ao
aluno um acesso ludico e interdisciplinar ao objeto de ensino-aprendizagem em
questao” (AC, 2012, p. 25).

Desde os PCN, ja se destacava que quando ensinamos Geografia, as
criancas dos anos iniciais, estas devem ser convidadas a “observar, descrever,
representar e construir explicacbes, mesmo que ainda o facam com pouca
autonomia, necessitando da presenga e orientagdo do professor” (PCN, 1997, p.
128). No documento dos Acervos (2009) merece destaque a recomendacao de que
“as obras podem complementar, resumir, intensificar ou aprofundar uma tematica em
estudo (AC, 2009, p. 39).

Considerando-se as duas edicbes dos “Acervos” em que constam ha
organizacdo dos grupos tematicos, indicacdes por vezes pouco trabalhadas na
escola, a exemplo das “Relagbes cidade-campo”; "Natureza e questOes
socioambientais” e "Interacdo sociedade/natureza", optamos por seguir essa trilha
inicial.

Argumentamos, neste trabalho, que textos literarios que mobilizem,
complementem ou ampliem contetdos ensinados na disciplina de Geografia podem
favorecer a aprendizagem de conceitos geograficos de forma lidica e ampliada para
as criangas.

O trabalho esta4 organizado em trés partes: na primeira, apresentamos o
nosso objeto de estudo e o0s objetivos do trabalho, contextualizando nossas
escolhas; na segunda, apresentamos os elementos de base para a articulacdo da
Geografia e Literatura, a metodologia do trabalho e a analise do corpus analitico

selecionado; articulando junto as analises, propostas de trabalho sugeridas com/a



partir de cada um dos livros. Por fim, nas consideragdes finais, destacamos o
potencial da ja citada articulacdo para a apreensdo e compreensao de saberes
geograficos, mas também as condicbes requeridas, sintetizada na mediacao

docente.

2 GEOGRAFIA E LITERATURA: ALGUMAS CONSIDERACOES

O gedgrafo Pierre Monbeig ao analisar a relacdo entre a Geografia e a
Literatura, foi possivelmente um dos primeiros a sugerir a utilizacdo da mesma no
ensino como um recurso com possibilidades de auxiliar na contextualizacdo e na
complementacao de temas e conteudos.

A Geografia que se busca, ao se trabalhar em articulagdo com a Literatura,
certamente ndo € aquela que se limita a descrever e informar, mas uma geografia
gue requer a mobilizacdo dos sentidos, o significado do vivido e a ampliacdo do
percebido do espaco geografico.

Nesse sentido, cabe indagar sobre a possibilidade de haver geografia em
textos literarios, ou o que caracteriza um texto geografico? De acordo com Kimura
(2002, p. 131-2) um texto € geografico ndo somente se escrito por gedgrafos ou

estiver em um livro de Geografia. Para a citada autora:

Trata-se de uma producdo cujo conteldo manifesta a espacialidade da
realidade, independente da forma como esse texto foi elaborado [...] A
producéo literaria, independente de sua condicdo enquanto obra de arte,
frequentemente é portadora daquele carater geografico [...] na medida em
gue constréi uma espacialidade muito expressiva. (KIMURA, 2002, p. 131-
132)

Nessa perspectiva, os titulos analisados, neste trabalho, veiculam geografia
por varios meios: desde o conteudo geografico com foco na espacialidade,
principalmente por tratarem de um conceito que tem uma realidade empirica como é
o caso de "rio"; pelas imagens proporcionadas, por vezes, passivel de
problematizagdo ou mesmo por favorecer uma representacdo mental a ser
construida pelo leitor.

Na revisdo bibliografica realizada para este trabalho identificou-se que muitos
geografos j4 haviam destacado a relevancia da articulacdo da Geografia com a

Literatura por meio de diferentes finalidades ou perspectivas, inclusive Vidal de La
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Blache, por meio da publicagcédo de um artigo no ano de 1904, em que analisou a
geografia presente na obra A Odisseia.

Ao gedgrafo John Kikland Wrigh sdo atribuidas as primeiras teorizacfes
estruturadas sobre essa articulacdo, conforme registrou Marandola Jr. e Oliveira
(2009). Ainda conforme estes Ultimos autores, no Brasil as analises acerca do tema
foi objeto de discusséo por Pierre Monbeig, tendo este gedgrafo publicado um artigo
sobre o0 assunto em que destacava como campo comum entre as duas, a descricao
da paisagem, que para ele provocava "uma impressao global com seu cotejo de
sentimentos e emocdes, de elementos subjetivos" (MONBEIG, 1940, p. 225).

Marandola Jr. e Oliveira (2009) também destacam que essa concepcao foi
compartilhada, posteriormente, pelo gedgrafo brasileiro Fernando Segismundo
(1949), e também pelo jornalista Mauro Mota que publicou um livro denominado
Geografia Literaria, no ano de 1961. A perspectiva deste jornalista merece destaque
por indicar a possibilidade de a Literatura ser utilizada também como caminho de
investigacado, cujas obras literarias poderiam ser lidas como documentos por conter
elementos geograficos, ainda que seus autores ndo tivessem esta intencao.

Contudo, foi sob a corrente de pensamento geografico e/o referencial tedrico-
metodoldgico da Geografia Humanista e Cultural que possibilitou a ampliagdo de
outras vias de analises, tendo a Literatura assumido um espaco relevante (GOMES,
2013).

O gedgrafo humanista Yi-Fu Tuan, considerado um expoente deste
movimento, registrou que as obras literarias podem fornecer "informacgfes
detalhadas e minuciosas de como os seres humanos percebem seus mundos”
(TUAN, 1980, p. 56). Além disso, sugeriu trés possibilidades de analises utilizando a
Literatura: 1) como instrumento de reflexdo sobre a experiéncia humana; 2)
documento capaz de revelar percep¢cdes ambientais e valores culturais [perspectiva
adotada nesse trabalho]; e 3) elemento de equilibrio entre o subjetivo e o objetivo
para constituir-se uma sintese geogréfica.

Marandola Jr. e Oliveira (2009) apontam, além de um aumento significativo de
trabalhos que articulam Geografia e Literatura, uma sintese das principais
abordagens ou tematicas principais desenvolvidas por geografos brasileiros, citando
onze delas: a leitura realista; a andlise do contelido geografico presente nas obras
literarias, o espaco telurico e a imaginacdo da matéria; a percepcao e experiéncia

ambiental; as paisagens vividas e significadas; as paisagens culturais e
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representacdes; o sentido do lugar; a experiéncia espacial do autor; espacialidade e
temporalidade; as geografias simbdlicas e criadas; e o espago romanesco.

Neste trabalho, as tematicas das quais nos aproximamos podem ser
identificadas pela perspectiva da andalise do conteddo geografico das obras
selecionadas com possibilidade de discutir a percepcao e experiéncia ambiental e as
paisagens vividas, significadas e representadas.

Cabe ressaltar que nao se trata de simplesmente localizar obras literarias que
abordem temas de geografia, desconsiderando que as mesmas séo arte e nao livros
didaticos. Contudo, conforme destaca Monteiro (2002, p. 233) cabe ao professor de
Geografia, no nosso contexto, de pedagogo que deve ser formado para também
ensinar Geografia a busca por "desvendar as relacdes entre o sistema do real
geografico com aquele dos simbolos ou signos artisticos na arquitetura da obra"
(MONTEIRO, 2002, p. 233).

Feitas estas consideracoes, reafirmamos que as obras selecionadas para
este trabalho, lidas como veiculadoras de conteddo geografico constituiram
documentos que podem contextualizar ou ilustrar um tema geografico,

considerando-se as caracteristicas de constru¢éo da obra.

2.1 A SELECAO DOS TITULOS LITERARIOS

A metodologia utilizada na pesquisa que deu origem a este trabalho teve
como suporte um estudo dos titulos literarios selecionados, tendo como base inicial
o procedimento de leitura de documentos curriculares como os Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/Geografia).

Realizou-se a selecao dos textos literarios apds varios procedimentos até se
chegar a leitura integral dos livros, os quais foram selecionados, por meio de
consulta aos “Acervos Complementares” (2009 e 2012). Inicialmente, optamos por
selecionar os titulos por meio dos filtros das palavras “agua” e “rio”, localizado no
titulo da obra ou na sinopse apresentada nos documentos citados. Obtivemos assim,
treze livros com a palavra “agua” e onze com a palavra “rio”. Apés a selecdo dos
livros que continham/combinavam as duas palavras/conteddos numa perspectiva
geografica, identificada pela leitura das sinopses, consultamos a obra fisica, visando
identificar o que havia de geografico nos livros e por quais meios estavam sendo

apresentados.
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Apébs os procedimentos citados e realizada a leitura integral e pormenorizada
das obras a partir da indagacdo “Onde estd a Geografia no livro?”, realizamos uma
analise com destaque para a articulagdo Geografia e Literatura, localizando-a nas
imagens, paratextos, contedudos e conceitos geogréaficos apresentados de modo
explicito ou implicito na obra.

A leitura de documentos oficiais relacionados as politicas curriculares, a
exemplo dos Acervos Complementares e da BNCC, bem como de livros e artigos
discutidos na disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da Geografia serviram de
embasamento para a analise aqui apresentada.

Além dos livros dos Acervos mencionados, selecionamos um titulo do escritor
Leo Cunha - Um dia, um rio -, por ser possivel acessar sua narrativa via internet,
além da singularidade com que aborda a tematica, considerando tratar-se de uma
tragédia real e atual' - o desastre ambiental ocorrido em Mariana/MG muito
divulgado pela imprensa.

Deste modo foram selecionados quatro livros literarios que constituiram o
corpus de analise neste trabalho, escolhidos mediante a possibilidade e aposta de
gue podem favorecer uma compreensdo mais ampla das relagcdes entre sociedade e

natureza. Os livros selecionados sao apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1 — Livros selecionados com respectivas caracterizacbes

TITULO SINOPSE OBSERVACOES

Aguas
(Libério Neves)

O que encontramos no trajeto de um rio?
Essa resposta o leitor descobre ao
conhecer o transcurso de um rio, da sua

Apesar do titulo ser a palavra
“Aguas”, selecionamos este
livro por apresentar

nascente como “um olho-d’agua” de
pequena dimensado, que ganha volume até
chegar ao mar, seu destino final. De forma
poética e com inUmeras ilustragdes, o leitor
fica conhecendo peixes e anfibios que
vivem em suas aguas, além de passaros e
animais que habitam as matas, as suas
margens. Com o foco no curso natural das
aguas, o leitor aprendera que todo rio tem
nascente, leito, margens e percorre um
trajeto, contendo fauna e flora que interage
com ele, até desaguar no mar. O livro
Aguas encanta os leitores com um poema
leve e suave, como as aguas do rio (AC,
2012).

poeticamente como ocorre a
formag&o de um rio, desde sua
nascente até desaguar no
mar, O livro aborda por meio
de lindos versos toda a histéria
da formacdo de um rio e a
influéncia na natureza que o
cerca.

! Agora também lida como um prolongamento e/ou repeticédo de uma tragédia que atinge novamente
o0 estado de Minas Gerais no municipio de Brumadinho, sob a responsabilizagdo da empresa Vale do
Rio Doce.
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Doce 4gua doce A obra Doce 4gua doce conta a historia de | O livro destaca as

(Regina Rennd) um rio e das interferéncias humanas por ele | consequéncias causadas pelo

w sofridas. O rio nasce limpo e cristalino e | descaso com 0 meio

b‘)"\a dOCe fornece peixes e 4gua. A medida que segue | ambiente. Como um rio que

00(’?' i seu curso, enfrenta problemas causados | antes era puro, logo se

pelo homem. Passa por hidrelétrica, tem | transforma devido a poluicéo.

T B égu,as _represadas e rec<_abe detritos de uma A obra evidencia a questé@o do

N VA f.j*«;" “ | inddstria, o que polui e mata peixes. | lixo descartado de forma

A ‘“v‘_,\h *&t\@ Constréi a visdo da rede de relacées no | irregular, mostrando assim

i o8 *; =y ambiente e como a 'preservagéo e a|como o0s desastres que
i ‘ prevencdo podem evitar o0s desastres | surgem e afetam a todos.

ecolégicos (AC, 2009, 82).
O caminho do rio | A obra O caminho do rio oportuniza ao leitor | O livro leva o leitor a

(Elza Yasuko
Passini)

aprofundar seus conhecimentos acerca das
caracteristicas e dos componentes de um
rio. Nela, conta-se a histéria de um cérrego
gue nasceu no alto de uma serra, na forma
de um simples fiozinho de agua e, ao se
encontrar com outro cérrego, convida-o

compreender de forma clara e
agradavel como forma-se um
ro e a importancia e
caracteristicas de seus
componentes. A forma suave
como o texto € desenvolvido e

para irem juntos, em direcdo ao mar. Ao | as atrativas ilustracdes

longo do percurso, os dois corregos vao se | envolve o leitor e torna a

unindo a afluentes e aumentando, assim, | leitura significativa fazendo

seu volume inicial, formando alagados, até | com que o leitor absorva as

chegarem ao mar (AC, 2012, p. 97). informacdes e  conceitos

trabalhados no livro.

Um dia, um rio Um dia, um rio € um lamento, um grito de | Livro poético, simples,
(Leo Cunha) socorro tardio de um rio indefeso que néo | profundo e rico em

tem como reagir ao ser invadido pela lama
da mineracdo que destréi suas aguas e as
vidas que abriga.
O livro traz a fala doce e amargurada de um
rio que perdeu sua vocacdo e sua voz e
que por isso lamenta sua sina como se
cantasse uma triste modinha de viola,
recordando o tempo em que alimentava de
vida seu leito, suas margens e as regides
por onde passava.
Com lirismo e contundéncia dialoga sobre o
desastre ambiental que abalou a Bacia do
Rio Doce, em 2015. O mesmo tragico
destino que segue destruindo a vida de
muitos rios brasileiros (Disponibilizado em
https://www.youtube.com/watch?v=83SMO
mMweUO0).

sentimentos. A poesia em
conjunto com as ilustrages
transmite o grito de lamento do
rio e faz com que o leitor
possa sentir toda dor e
emocédo contida no livro e de
certa forma ser capaz de
imaginar o0 sofrimento e
consequéncias  ocasionados
apos o desastre da cidade de
Mariana. Por fim, a esperanca
prevalece. Que um dia, o rio,
novamente sera um rio.

Fonte: Organizado pelas autoras

3. A TEMATICA “RIO” NOS TiTULOS SELECIONADOS E AS POSSIBILIDADES
DE TRABALHO COM E A PARTIR DELES

Nesta secdo, os titulos literarios selecionados séo apresentados e analisados

tanto na perspectiva de seu potencial como recurso didatico quanto no seu conteudo

literario, ludico e geografico.

O que tem um rio ou no rio? A que serve? Como comecga, onde termina?

Como se transforma? Estas perguntas bem podem servir de mote para uma leitura
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inicial dos livros, mas também para indagar as criancas acerca da temética em
questéao.

Argumentamos que ha pelo menos, trés momentos ou orientacbes que o
professor precisa considerar no trabalho com a introducdo de um livro em sala de
aula, a saber: 1) a escolha de um bom livro em articulagdo com o conteudo/tema a
ser explorado; 2) a mobilizacdo da leitura do texto pelo professor e os possiveis
aspectos a serem mediados; e 3) uma exploracdo do contetdo no livro ou sugerido
por ele. Estes passos servirdo de guia para nossas analises.

Os titulos selecionados para a realizagdo de uma andlise mais pormenorizada
nesta secdo, apresentam varias formas de abordagem do tema citado, além de
apresentar de maneira ludica e contextual muitos conceitos geogréficos, tais como:
paisagem, territorio, relevo, bacia hidrografica, lugar, distancia, meio ambiente,
conservacao, entre outros.

Segundo a BNCC nas unidades tematicas da natureza a geografia busca
trabalhar no¢cdes dos meios naturais e 0s recursos relativos. Neste contexto os
alunos irdo compreender como ocorreram as transformacdes da natureza, e quais
0S recursos e impactos socioambientais. E nessa dimenséo o aluno ir4 desenvolver
0S conceitos sobre o que € natureza, e 0 que acontece no dia a dia com 0 meio
ambiente. E importante que o aluno conheca nessas unidades o conceito de lugar
com a perspectiva geografica e como se da todo processo da natureza.

No primeiro ano o aluno ira aprender sobre o ciclo da natureza e seus
fenbmenos de forma diferenciada. Ja no segundo ano os contelidos passam a ser
0S recursos naturais, o solo, a dgua explorando sua importancia, de onde vem, seus
tipos e diferencas, como se da todo o processo da utilizacdo, quais as causas e de
onde acontece a extracdo, e como ocorre na cidade e no campo.

No terceiro ano sdo abordados os contetdos sobre paisagens antropicas, que
sdo as transformacbes naturais e também as transformacbes devido as
interferéncias humanas. Ja no quarto ano, os conteudos sdo conhecimentos sobre a
preservacdo da natureza. No quinto ano, ira aprender sobre poluicdo dos rios, lagos,
bacia hidrografica nos mares e oceanos. Como também no solo, que sdo os lixos,

toxicos entre outros poluentes. Cavalcanti (2006, p. 33) recomenda que:

Para pensar sobre aspectos metodoldgicos do ensino Geografia, [...] 0
primeiro ponto € o de colocar 0 aluno como centro e sujeito do processo de
ensino, para, a parti dai, refletir sobre o papel do professor e da Disciplina,
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gue sdo elementos igualmente fundamentais no contexto didatico. Trata-se
de um processo dindmico em que todos esses elementos s&do ativos. O
aluno com sua experiéncia cotidiana a ser considerada em sua
aprendizagem, é sujeito ativo de seu processo de formacdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social, e sujeito que tem ideias em
construcéo, relacionadas com seu contexto social mais imediato.

Os livros de literatura selecionados que destacam o tema “Rio” constituem
um recurso para que a tematica seja ensinada de forma prazerosa e diferenciada,
pois em cada livro o professor pode explorar tanto o que esta contido tanto na
narrativa verbal quanto na imagética, de modo a possibilitar que a aprendizagem va
além dos conceitos generalizantes apresentados nos livros didaticos com o mero
recurso da definicdo - o que na teoria vigotiskiana, constitui a Ultima etapa da
formacao do conceito.

O livro Aguas aborda poeticamente a narrativa de um rio repleto de emocdes
- via linguagem - como expressdo do que se percebe como vizinhanca,
envolvimento, continuidade - dito geograficamente como relacdes topoldgicas.

No livro em tela, o rio ndo somente contém as aguas ou 0S animais ou esses
elementos nele estdo. Ha uma relagdo, um movimento de um para dentro ou para
fora e 0os animais que no rio vivem — nele ou em seu entorno — acompanhando

percurso desde o nascimento até desaguar no mar, “no rio s&0” ou vice-versa.

Um olho - d’agua
cresce em filete

em rego transparente
onde alegrinha nada
uma piabinha. (p. 7)

Um rio é formado por outros rios num movimento em que se da e recebe,
avolumando-o. Um rio com tantas referéncias e denominacfes pelo seu volume,

extensdo ou modo de achegar-se - de regato, cérrego, riacho, rio temporéario a

permanente.

Porque assim

se forma um rio:
se fazendo em dar
as suas aguas

ou em recebé-las
de outro rio (p. 9)

% Construcdo compreendida com base em Guimaraes Rosa na obra Grande Sertdo, Veredas, ao
escrever: “Desses coOrregos... Do Buriti-Comprido, Tamboril, Cambauba, Virgens, Mata-Cachorro, das
Cobras,... “Em sertdo sédo”.
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Trazendo a harmonia de versos que conta através da poesia a historia da
formacédo de um rio e ao mesmo tempo fazendo assimilacdes com a natureza, com
destaque para a vida animal que se constroi em torno da criacdo do rio. A poesia
contida no livro descreve o quanto o rio interfere na rotina da natureza, um bom
exemplo é a modificacdo ocorrida quando chega a escuriddo da noite. Vejamos

€SSes versos como exemplo:

E o gato virou
gato-do-mato

e jaguatirica

virou jaguar (p. 17)

Desse modo, o livro possibilita um leque de oportunidades na qual o professor
pode trabalhar com os alunos, auxiliando-os na percepc¢ao de um texto mais poético,
por vezes metaforico.

O trabalho de mediacdo faz-se necessario para ajudar o aluno a desenvolver
um olhar e um pensamento espacial. Ouvir os alunos acerca dos seus
entendimentos em uma roda de conversa pode auxilia-los na compreensédo tanto
geografica quanto linguistica.

O professor podera propor uma releitura da poesia por meio de outras
linguagens a exemplo da producdo de maquetes ou mesmo solicitando que o0s
alunos desenhem cenas indicadas em que o rio apela ou agradece, num
reconhecimento que é a agua lhe da vida, fazendo-o cheio ou ressequido.

Do rio em cenas ou em cena inteira®> como na maquete ou em desenho
representativo, certamente sera possivel perceber que o rio se movimenta e se
transforma. Ao desenhar ou modelar, o aluno podera demonstrar sua compreensao
sobre o que leu, além de utilizar seu conhecimento prévio e sua imaginagao para
formacao de conceitos.

Apoés a compreensao do texto, o professor ao explorar a tematica “rio” pode
solicitar que os alunos expliqguem como se da a sua formacao, segundo exposto no
livro, auxiliando-os por meio de perguntas, tais como. Como o0 ri0 se conecta a
outros rios? Como a formacéo de um rio influencia no que tem ao seu redor? Quais

animais séo citados no livro seguindo de cada fase de formacédo do mesmo?

* Tal proposta se justifica, uma vez que nas ilustracdes do livro o destaque é para os animais que
povoam seu entorno ou habitam suas aguas, seja quando rio ou quando se mistura ao mar.
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O livro ainda pode servir de base para uma encenacgao teatral pelos alunos,
com locucédo, na qual expliguem como a cada fase de criacdo e extensao do rio a
paisagem se modifica.

O livro Doce agua doce, de Regina Rennd, possui uma leitura de facil
compreensao sendo composto apenas de imagens sob a forma de fotos-sequéncia
que representam a trajetéria ocorrida devido a negativa interferéncia humana por
meio da poluicdo. A obra é um convite para o professor trabalhar com os alunos a
questdo da poluicdo nos rios e desmistificar o conceito que o rio é o responsavel
pela ocorréncia dos desastres ocasionados devido as enchentes, inundagbes e
outras tragédias. Pois € comum escutarmos que “O rio encheu”. “O rio invadiu
casas”, “O rio deixou muitos desabrigados”, expressdes presentes no vocabulario de
guem nao se atenta a real situacdo na qual os rios se encontram e vem enfrentando
h& muitos anos: a poluicéo.

Ao trabalhar a leitura da obra Doce agua doce, o professor pode, por meio
das ilustracdes provocar a discussdo de que o rio ndo € o vildo das situacbes
catastroficas. Assim, o aluno podera entender que o rio nasce limpo, fornece agua a
populacdo e aos animais, € habitat de diversos tipos de peixes, mas quando poluido
o rio fica sufocado e tende a responder. Para isso, o professor deve chamar a
atencdo dos alunos sobre como se da o processo de poluicdo nos rios, que nao
ocorre apenas pelo lixo que € jogado nele, mas que as hidrelétricas, fabricas, usinas
e industrias também contribuem para a poluicio dos rios, gerando sérias
consequéncias.

Nesse cendrio, uma proposta € que o professor utilize outras ferramentas
pedagogicas além do livro literario, por exemplo, organizar uma aula de campo na
qual os alunos irdo até um rio de sua cidade que esteja poluido. Na cidade de
Maceid, temos um 6timo ponto de pesquisa que é o riacho Salgadinho®). Nessa aula
os alunos teriam a possibilidade de observar como se da a poluicdo no determinado

rio, quais objetos sdo vistos com descartes mais frequente, pode-se também fazer

* O complexo lagunar Salgadinho integra a Bacia do Reginaldo. E conhecido como Riacho

Salgadinho, tendo inicialmente a denominagédo de Riacho Macgay6. A sua nascente se encontrava na
localidade denominada de Poc¢o Azul, no bairro de Jardim Petropolis, mas secou em 2006. Até a
década de 1940, a foz localizava-se na Praia do Sobral, sendo desviada do seu curso original nesta
data, canalizado para a Praia da Avenida da Paz, onde se encontra até o presente. A partir da
década de 1950, comecou a sofrer o processo de degradacdo com a expansdo econOmica na
construcéo de edificagbes sem saneamento basico e com esgotos direcionados para 0 seu curso até
hoje. Disponivel em: http://pesquisacia.blogspot.com.br/2015/10/riacho-salgadinho-maceio-
alagoas.html. Acesso em: outubro 2018.
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perguntas aos moradores da regido sobre o que sabem daquele rio, aos moradores
mais antigos pode-se indagar se conhecem histérias a respeito do rio antes e depois
da poluicdo, questionar se tém consciéncia sobre as consequéncias que o descarte
irregular de lixo pode ocasionar para a populacdo. Os alunos podem utilizar registros
fotogréficos, videos, dentre outros meios que favorecam a pesquisa sobre 0s pontos
poluidos encontrados.

Posteriormente, o professor podera orientar os alunos a fazerem uma
pesquisa mais aprofundada sobre a histéria daquele rio, pesquisando sobre sua
nascente, seus afluentes, sua foz, como era o rio antes de ter sido poluido, se ha
projetos governamentais para a limpeza desse rio.

Outra possibilidade de trabalho, considerando a dimensdo do espaco
geografico cartografado € o uso de imagens de satélite - recurso que favorece a
compreensao do trajeto que o rio percorre em sua relagcdo com o urbano. Como
sugestdo de atividade, seguindo o exemplo do livio Doce agua doce, os alunos
podem organizar sob a forma de fotos-sequéncia por meio dos dados coletados na
aula de campo e na pesquisa extraclasse, contando a historia do rio que estao
analisando.

Realizada todas as etapas, pode se organizar uma culminancia com a
tematica “Poluigdo nos rios, suas consequéncias e como se conscientizar’. Nessa
culminancia os alunos poderdo expor para a comunidade escolar o resultado do
trabalho realizado e a conclusdo obtida, bem como possiveis propostas/solucoes,
considerado que o espaco geografico ndo somente pode ser problematizado como
também transformado.

O Titulo O caminho do rio, de Elza Yasuko Passini, favorece o leitor a
compreender de forma clara e aprazivel as etapas necessarias para a formacédo de
um rio, ressaltando a importancia e caracteristicas de seus componentes. A leitura
um deleite, pois € desenvolvida com atrativas ilustracdes que envolvem o leitor e
torna a leitura significativa, fazendo com que se absorva as informacdes e conceitos
trabalhados no livro. O texto permite que o professor conduza a discussao, sendo
possivel trabalhar a necessidade de preservacao dos rios e de conscientizacao para
a sociedade, mostrando em que situacdo os rios podem ficar, se ndo forem bem
cuidados.

Outra forma do professor trabalhar o livro € por meio de aulas de campo, nas

quais 0 grupo visitaria rios proximos ao local onde moram, trazendo assim uma
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exploracéo e fazendo com que conhecam de perto como é um rio, como acontece o
encontro entre rio e mar, e seus afluentes... Como também incentivar para que 0s
alunos realizem no trabalho de campo uma descricdo sobre as caracteristicas do rio
que estdo visitando, se € fundo ou raso, tem pedras, se forma cachoeira, envolta
tem matas, plantas entre outras.

A producéo de maquetes também pode ser utilizada para explicar melhor as
caracteristicas de um rio, com énfase em suas partes e percursos. A questdo da
poluicdo nos rios sera um ponto forte de exploracao, tanto na pesquisa como na aula
de campo. O professor podera incentivar os alunos a pensarem sobre a criacao de
projetos para limpeza dos rios.

Além disso, outras acdes de ensino visando a aprendizagem podem ser
desenvolvidas, a saber: explicar as diferentes formas de acumulo da agua,
mostrando como acontece seu trajeto; explicar o ciclo que realiza por meio de textos
e videos; resgatar as informacdes do livro O caminho do rio para exemplificar uma
das diversas formas de utilizacdo da agua (irrigacao) e discutir as demais formas;
apresentar e ouvir a musica Riacho do Navio (Luiz Gonzaga) e fazer relacdo com a
histéria do livro - explorar junto aos alunos a letra da musica, de quais rios fala? Eles
realmente existem? Onde se localizam? Qual o desejo do peixe? E possivel nadar
contra o rio? Através dessas indagacdes, o aluno ira perceber toda a historia do rio
contida na letra da musica.

A questéo do uso de agrotoxico também é citada no livro e abre outro leque
de discussdo acerca dos seus usos e para que servem? E realmente necessario o
seu uso? Sao utilizados de maneira correta nos rios? Quais os beneficios e
maleficios que ocasionam? Discutir também sobre outras formas de degradacao do

meio ambiente por influéncia humana.

Riacho do Navio — Luiz Gonzaga

Riacho do Navio

Corre pro Pajet

O rio Pajeu vai despejar
No Sao Francisco

O rio Sao Francisco

Vai bater no "mei" do mar
O rio Sao Francisco

Vai bater no "mei" do mar
(Bis)

Ah! se eu fosse um peixe
Ao contrério do rio
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Nadava contra as aguas
E nesse desafio

Saia la do mar pro
Riacho do Navio

Eu ia direitinho pro
Riacho do Navio

Pra ver o meu brejinho
Fazer umas cacada

Ver as "pegd" de boi

Andar nas vaquejada
Dormir ao som do chocalho
E acordar com a passarada
Sem radio e nem noticia
Das terra civilizada

Sem rédio e nem noticia

Das Terra civilizada.

No livro, Um dia, um rio, o autor conta de forma poética o desastre ocorrido
na cidade de Mariana, em Minas Gerais. Mostra como era a vida antes do
rompimento da barragem de rejeitos da mineradora Samarco. A linguagem do livro é
narrada pelo proprio rio, que conta suas memorias e expressa 0 lamento,
proporcionando sentimentos de reflexdo e pesar para o leitor.

As ilustracdes ajudam a intensificar o sentimento existente nos versos. Apesar
de haver fortes expressdes de sentimentos, é uma literatura que pode ser trabalhada
com as criangas que irdo refletir acerca dos efeitos do desastre ocorrido. Um fator
crucial do livro € que por se tratar de uma poesia formulada através de fatos reais, 0
que da mais intensidade ao se trabalhar com titulo em tela, o professor podera
juntamente com os alunos pesquisar em sites, jornais, revistas, noticias que contam
o fato ocorrido com o Rio Doce e como ele se encontra atualmente.

Logo, os alunos, compreenderdo o quao importante se faz a leitura do livro
com os fatos reais ocorridos em uma cidade brasileira. O professor pode também
trabalhar com os alunos as causas da poluicdo dos rios, discutir e exemplificar a
importancia da agua para as populacdes e o motivo pelo qual devemos preservéa-la.

Questionar os alunos sobre o que acontece quando sujamos 0sS rios, 0 que
pode ser evitado, levando os alunos a conhecer sobre os impactos causados em
consequéncia de algumas atividades/empresas.

Explorar os recursos do livro para o aluno conhecer e aprender sobre o tema

organizando um debate em classe sobre 0s rios que passam pela regidao onde eles
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moram ou préximo a escola que estudam, podendo levantar questdes
contextualizadas e do cotidiano deles.

O professor pode ainda trabalhar com exposi¢cées sobre o rio, para que 0s
alunos criem trabalhos concretos para aprenderem de forma expressiva. Afinal, ndo
se pode perder de vista que [...] a geografia trabalha com imagens, recorre a
diferentes linguagens na busca de informagdes e como forma de expressar suas

interpretacdes, hipdteses e conceitos. (BRASIL, 1998, p.33).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os rios que eu encontro
vao seguindo comigo.

[...].

Rios todos com nome

e que abragco como a amigos.
Uns com nome de gente,
outros com nome de bicho,
uns com nome de santo,
muitos sé com apelido.

[.]

Jodo Cabral de Melo Neto

No fragmento escolhido para epigrafe, a referéncia a um elemento ou
aspecto, nao tratado nos livros literarios de forma explicita, complementa mais um
dos tantos elementos de um rio ou atributo relacionado ao seu conceito - 0 da
denominagéo.

Outro aspecto que se deseja registrar aqui, também inspirado na literatura, diz
respeito as licdes que um rio pode nos fazer ver ou nos ensinar, captado pela
escritora Salizete Freire Soares e que bem pode estabelecer relagbes como nosso
percurso de formacao e de realizacao deste TCC.

Da licdo dada pelo rio ou do que ele mesmo quer ensinar, registrou a citada
autora:

A extensalicdo do RIO

Apontou-lhe esfor¢co e determinacao:
-Contorno planicies e planaltos

Para chegar ao meu rumo, destino.
Longe ou curto, raso ou fundo.
Guardo a vida serena de poesia.

Perto e longe,
Canoas e redes,


https://www.pensador.com/autor/joao_cabral_de_melo_neto/
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Liquido e Sdlido:

CAMINHOS

Retomando as consideragbes centradas no tema e no trabalho aqui
apresentado, recuperamos seu principal objetivo: discutir como a relacdo entre
Geografia e Literatura Infantil, além de possivel pode ser enriquecedora para o
ensino e a aprendizagem. A Literatura pode ser trabalhada para desenvolver a
construcdo da linguagem geografica de forma que a crianga compreenda de maneira
relacional e contextualizada o espago geografico e seus conceitos e categorias de
leitura da espacialidade.

No entanto, é preciso que os professores antes de apresentar um texto/livro
literdrio aos alunos, fagam uma analise do conteddo do livro literario em suas
potencialidades varias; além de elaborar propostas para o trabalho com o livro e/ou
a partir dele.

Deste modo, trabalhar com Literatura nas aulas de Geografia, além de
favorecer o ensino e a aprendizagem, constitui um meio prazeroso e estimulante
para os alunos que passam a compreender o mundo de forma mais esclarecedora e

associada ao meio no qual vivem.
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