D!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

TAMIRES VIEIRA DA SILVA

EXPERIENCIAS ESTETICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA,
NO ALTO SERTAO ALAGOANO (2013-2016)

DELMIRO GOUVEIA-AL
2019



TAMIRES VIEIRA DA SILVA

EXPERIENCIAS ESTETICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE HISTORIA,
NO ALTO SERTAO ALAGOANO (2013-2016)

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao curso de licenciatura plena em Historia da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) —
Campus do Sertdo, sendo como requisito
parcial para obtencdo do grau licenciado em
Historia.

Orientador: Prof. Me. Gustavo Manoel da
Silva Gomes

DELMIRO GOUVEIA-AL
2019



Catalogacio na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca do Campus Sertao
Sede Delmiro Gouveia
Bibliotecdria responséavel: Renata Oliveira de Souza CRB-4/2209

S586e  Silva, Tamires Vieira da

Experiéncias estéticas na formagdo de professores de Historia, no

alto sertdo alagoano (2013-2016) / Tamires Vieira da Silva. - 2019.
118 f. :il.

Orientacdo: Prof. Me. Gustavo Manoel da Silva Gomes

Monografia (Licenciatura em Historia) — Universidade Federal de
Alagoas. Curso de Historia. Delmiro Gouveia, 2019.

1. Historia — Ensino. 2. Formagdo docente. 3. Experiéncias esté-

ticas. 4. Universidade Federal de Alagoas — UFAL. 5. Alto ser-
tdo — Alagoas. I. Titulo.

CDU: 981:372




SERVICO PUBLICO FEDERAL

@ MINISTERIO DA EDUCACAO E’

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE HISTORIA LICENCIATURA

TERMO DE APROVACAO

O Trabalho de Conclusio de Curso, intitulado “EXPERIENCIAS ESTETICAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA, NO ALTO SERTAO ALAGOANO
(2013-2016).", elaborado por Tamires Vieira da Silva foi aprovado por todos os membros
da Banca Examinadora com nota 10 0o, 8¢ 3, cumprindo as exigéncias para obtengio do

titulo de Licenciado em Historia.

BANCA EXAMINADORA:

el . g , - ~
/ 4 } &f / -
ﬂ’} % :fé/,'q? [ ;//h"&;'/. = :\\ /. { iz
/Prof. Mestre Gustavo Manoel da Silva Gomes (Orientador)
UFAL - Campus do Sertéio
i - 0 ( .l v '4 " (‘
Dl (. s KIS N 3
% Prof. Dr. Marcos Ricardo de Lima (Examinador Interno)
UFAL - Campus do Sertdao

Prof. Lidia BaumgarteadExaminadora Externa)
UFAL - A. C, Simdes

S

l“ - -

Rodovia AL 145, Km 3, n°® 3849
Cidade Universitaria/Campus do Sertao
57480000 - Delmiro Gouvefa, AL - Brasil

E-mail: coordhistoriaufalsertao@gmail.com

Scanned by CamScanner



==

\ L J
S5
SERVICO PUBLICO FEEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADIE FEDERAL DI ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DETIHSTORIA LICENCIATURA

ATA DA DEFESA PUBLICA DO TCC DE TAMIRES VIEIRA DA SIHLVA,
REALIZADA NO DIA 05 DE SETEMBRO DE 2019

Aos cineo de setembro do ano de dois mil ¢ dezenove. as 19h, no Miniauditorio. do Campus Sertio
da Universidade Federal de Alagoas, na cidade de Delmiro Gouveia, foi instalada o sessdo pablica
para julgamento do Trabalho de Conclusio de Curso elaborado pela académica do Curso e
Historia. Tamires Vieira da Silva. matricula de nimero 13212313, intitwlada: *kaperienc
estéticas na formagio de professeres de Historia, no alto sertiio alagouno (20013-20061™ Apos o
abertura da sessdo. o Prof”, Me. Gustinvo Manoel da Siha Gomes (U EFALL orientador ¢ presidente
da banca julgadora. deu seguimento aos trabulhos, apresentando os demais examinadores, o

D Marcos Ricardo de Lima (UFAL) ¢ a Prof. Dr'. Lidia Baumgarten (UFAL - AL CLSimdesy, Foi
dada a palavra a autora, gque expos seu trabalho e, em seguida. ouviu-se a leitura dos respectivos
parecerds dos integrantes da hanca. Terminada a leitura. procedeu-se @ arguigdo ¢ respostas do aluno
¢. em sepuida, o8 comentdrios da bunca, Ao tinal. a banca, reunida em sepurado. resolven
o trabalho com nota A0 o Nada mais havendo a tratar, foi encerrada
sedsdo e lavrada a presente ala que sera assinada por guem ¢ de direito.

Mintauditorio do Campus Sertdo:UFAL, Delmiro Gouvein' AL, 05 de setembro de 2019,

7 S P ~ b N 7~

LZ‘M/w /-,,/.a//.t./_a{. St O

Prof". Me. Gustavo Manoel dgy Siiva Gombes (Orientador)
Universidade Federal de Alugoas

L«

e @y (Lo o Soo
o Prof. Dr. Marcos Ricardo de Lima
Universidade Federal de Alagoas

Prof. Dr*. Lidia Baumgi
Universidade Federal de Alngoas = A, C. Simdes

S A7 T v 185149
L T it ey el g
{ T FEET les, AL (ST RTEN]

Scanned by CamScanner



AGRADECIMENTOS

No final de tdo arduo trabalho, ndo podia deixar de explanar algumas palavras de
apreco e gratiddo a todas e todos que direta ou indiretamente foram essenciais e
indispenséveis na minha formacao académica.

Minha mae Josefa Maria (Zefinha), a qual passei toda minha infancia a vendo
trabalhar enquanto doméstica para que pudesse atender minhas necessidades, lutando para que
pudesse ter um ensino de qualidade. Com ela agradeco a minha vé materna Liberalina
Virginia que tanto me ensinou licBes de vida e me apoiou em minhas decisdes.

Minha primeira prima/comadre/amiga/irma Jayne Maria, que dividir toda minha
infancia e adolescéncia, minha prima Eliomara Rodrigues (Lica) e minha comadre Daniela
Oliveira (Dany) por me incentivarem a ndo desistir dos meus objetivos em nenhum momento;
Agradeco as tias e tios, madrinhas e padrinhos, demais primas e primos, meus afilhados Pedro
Henrique, Maria Eduarda (Duda) e Lara Vallentina por todo carinho que sempre me recebem.

Agradeco também em memdria a minha tia Clarisse Maria, por todos os ensinamentos,
carinho e atencdo prestados a mim durante toda minha infancia e adolescéncia, sempre me
arrancando sorrisos; A minha vo paterna, Edite, que tenho tanto carinho e admiracdo. Com ela
agradeco ao meu pai, que mesmo ausente, € muito importante para minha vida.

Minhas amigas de infancia Claudiane Rodrigues e Simone Cabral por todos os bons
momentos, segredos, paixdes compartilhadas, conselhos e amor durante a vida.

Ao grupo Causos de Sofréncia por todo incentivo, descontracdo e ensinamentos
diarios, sempre ajudando e colaborando nos momentos mais precisos. Minhas amigas
académicas Livia Ribeiro e Maerla Moreira pela parceria, amizade, histérias vividas e
companheirismo durante o curso. As pessoas especiais que conheci na universidade: Iéda
Santos, que entre festas, conversas, conselhos, parcerias de vida, cervejas e puxdes de orelha
sempre me aconselhou quando precisei; Ana Maria por toda atencdo, carinho, amizade e
cuidado; Samyres Silva a primeira pessoa que conheci na universidade e que me acompanhou
durante todo o curso, sempre ajudando nos debates de textos e trabalhos académicos;
Weverton Oliveira por todas as brincadeiras e sorrisos noturnos que me tiravam da rotina
cansada; José Brito, por todos os conflitos motivadores, minha dupla de percussdo, o qual
tenho um enorme apreco; Gustavo Leitdo meu colega de percussdo, pelos conselhos
académicos e motivacdo para seguir firme com essa pesquisa. A todas as professoras e
professores efetivos e substitutos que sempre colaboraram para a minha formacdo; A

Professora Ménica Regina Nascimento dos Santos, em especial, que despertou a curiosidade



em estudar a formacdo de professores ainda no segundo periodo. As amigas e amigos da
UFAL que estiveram proximos, ajudando e trazendo significados para minha vida.

As minhas amigas e amigos: Bruna Santos, Jefferson Lima, Bianca Moura, Tia Neide,
Tia Tuta e Tio Nego por toda atencdo e acolhimento familiar. A minha amiga “particular”
Bruna Pereira (Bruninha), irma de signo e de vida, parceira de todas as horas, que esta sempre
disponivel para conversar e aconselhar quando preciso, tal qual tenho um enorme apreco e
carinho.

Ao Equipamento Cultural da UFAL - Grupo de Cultura Negra do Sertdo Abi Axé
Egbé, uma grande e saudosa familia que sempre se esforca para lutar contra a intolerancia
religiosa e o0 racismo, por todas as formagdes académicas e pessoais que sempre me
auxiliaram, do qual levarei para toda vida.

A professora Lidia Baumgarten e ao professor Marcos Ricardo integrantes da minha
banca examinadora, que reservaram dias para ler meu trabalho em tdo pouco tempo, pela
dedicacdo e compromisso, colaborando com suas criticas construtivas, a fim de melhora-lo,
gratidao.

Agradeco eternamente ao meu orientador, amigo, irméo, coordenador, pai, dupla de
canto por um dia, Gustavo Gomes (Gu), por todos 0s ensinamentos, criticas, “bales”, puxdes
de orelha, pela amizade que entre cervejas e um bom papo colaborou imensamente com
minha vida académica e pessoal, sempre me ensinando da melhor forma a ser uma professora
reflexiva e critica, meu muito obrigada.

Eterna gratiddo a minha Yalorixa Lucia de Oxum Oparéa, por todos 0s ensinamentos,
conselhos, por nunca me deixar desistir, por insistir em mim, me acolher enquanto mée e me
mostrar que eu sou capaz de conseguir tudo que almejo. Ao mesmo tempo em que agradeco a
minha Y& Ori Oxum Yponda, por estar sempre comigo, pela protecdo, por me mostrar sempre

0 melhor caminho a seguir. Ora yé yé 6!



Mulher, terminando o ginasio.
Mulher, cursando o normal, a caminho do
professorado, cumprindo o prometido.
Mulher, se fazendo, sob imposic¢des, buscando
forcgas para ser forte.
Mulher, rindo para esconder o medo da
sociedade, da vida, dos deslizes dos passos.
Mulher, cuidando da fala, misturando
palavras, pronlncias suburbanas aos mil
modos de sindnimos rolantes no tagarelar
social requintado.
Mulher, jogando a cintura, diante das coagdes
e preconceitos.
Mulher, contudo e apesar, a um passo do
tesouro: o cartucho de papel.

(Guimaraes, 1991, p. 81)



RESUMO

Este trabalho tem por finalidade analisar o processo de formacédo de professores de historia
ocorrida no curso de licenciatura em Histéria da UFAL — Campus Sertdo entre os anos de
2013 e 2016. Considera-se a necessidade de se pensar uma formacdo docente a partir de
reflexGes que articulem teoria e pratica, ética e estética na pratica pedagdgica de nivel
superior para formar professores em consonancia com as necessidades contemporaneas. Para
pensar 0 ensino de historia e suas configuragdes tomamos como referencial Fonseca (2011),
Bittencourt (2011), Santos (2014) e Monteiro (2013). Utilizamos Tardif (2009; 2011) para
discutimos os saberes docentes; Hemann (2005) e Pignatelli (2011) nos ajudam a pensar 0
conceito de estética e Larrosa (2015) fornece-nos o conceito de experiéncia. Este trabalho
toma como uso as experiéncias estéticas desenvolvidas nas turmas de Historia Antiga,
Histéria Medieval, Historia da Africa, Técnicas de Pesquisa Histérica e Estagio
Supervisionado no recorte temporal citado. Para tanto utilizamos diferentes fontes:
documentos legislativos (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 1996, Parametros
Curriculares Nacionais - PCN 1998, Base Nacional Comum Curricular - BNCC 2015); as
ementas das disciplinas analisadas e mencionadas acima; O Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Historia (PPC - 2009); O Projeto REUNI da UFAL (2007); Fotografias e diarios
escritos pelos licenciandos durante as experiéncias formativas. Para dar conta dos objetivos da
pesquisa valemo-nos da andlise de discurso na perspectiva de Eni Orlandi (2001). Os sujeitos
envolvidos no processo avaliam as experiéncias estéticas enquanto positivas, pois Ihe ajudam
a pensar a pratica docente a partir de inimeras possibilidades, se renovando o tempo todo.
Isso nos leva a pensar que € necessario continuar reconstruindo as praticas de formacéo de
professores de historia na contemporaneidade.

Palavras-Chave: Formagédo de Professores — Ensino de Historia — Experiéncias Estéticas —
UFAL, Campus do Sert&o.



10

ABSTRACT

This work aims to analyze the process of formation of history teachers occurred in course in
History of UFAL - Campus Sertdo between 2013 and 2016. Considering the need to think a
teacher education from reflections that articulate theory and practice; ethics and aesthetics in
higher-level pedagogical practice to train teachers in line with contemporary needs. To think
about the teaching of history and its configurations we take as reference Fonseca (2011),
Bittencourt (2011), Santos (2014) and Monteiro (2013). We use Tardif (2009; 2011) to
discuss the teaching knowledge. Hemann (2005) and Pignatelli (2011) help us think about the
concept of aesthetics and Larrosa (2015) provides us with the concept of experience. This
work uses the aesthetic experiences developed in the classes of Ancient History, Medieval
History, History of Africa, Techniques of Historical Research and Supervised Internship in
the period mentioned. Therefore, we use different sources: legislative documents (Education
Guidelines and Bases Law - LDB 1996, National Curriculum Parameters - PCN 1998,
Common National Curriculum Base - BNCC 2015); The menus of the disciplines analyzed
and cited above; The Pedagogical Political Project of the History Course (PPC) (2009); The
UFAL REUNI Project (2007); Photographs and diaries written by undergraduates during
formative experiences. To reach the research objectives we use the discourse analysis from
the perspective of Eni Orlandi (2001). The subjects involved in the process evaluate the
aesthetic experiences as positive, as they help you to think the teaching practice from
countless possibilities, renewing themselves all the time. This leads us to think that it is
necessary to continue rebuilding the practices of formation of history teacher in contemporary
times.

Keywords: Formation of Teachers - History Teaching - Aesthetic Experiences - UFAL,
Campus do Sertéo.
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1.

REFLEXOES INICIAIS: CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DA PESQUISA EM
ENSINO DE HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE
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Atualmente muitos meios de comunicacdes colaboram com o ensino de historia
cotidianamente: o radio, a televisdo, as redes sociais, 0s jornais, as histérias em quadrinhos,
etc. Estas midias divulgam, com facilidade, assuntos voltados a politica, educacéo, cultura,
sociedade, etc. como um todo, interferindo na experiéncia escolar. No entanto, a profisséo
docente € responsavel por um ensino que a principio almeja formar cidaddos com
conhecimentos adequados e capacitados para compreender e questionar a sociedade
contemporanea em que vivem, com todas as suas ambiguidades. O professor € um sujeito cuja
importancia incide em sua responsabilidade em qualificar as informacgdes que chegam aos
nossos sentidos pelos diferentes discursos veiculados pelas distintas midias.

Chamamos a atencdo nesta pesquisa para pensar o0 ensino de histdria a partir da
formacdo de professores buscando relacionar e problematizar os procedimentos e as
demandas que envolvem a profissdo docente nesse inicio de século XXI. Compreendemos que
a educacdo se instala entre os diferentes anseios politicos e econdmicos (Estado Neoliberal) e
socioculturais (dos movimentos sociais e identidades emergentes) e as préprias formas de
produzir saberes e relagcdes no interior das instituices escolares.

Esse trabalho se apresenta importante por se tratar de uma pesquisa inovadora que
analisa a formacgdo de professores atraves de experiéncias estéticas ocorridas no sertdo
alagoano, pois cabe destacar que outras pesquisas sobre esta tematica ja foram realizadas em
outros lugares, porém em outras areas do conhecimento e com objetivos diversos. Assim, “a
questdo da dimensdo estética da formacdo docente ja tem sido objeto de pesquisas no Brasil
ha algum tempo. As perspectivas tedricas abordadas e os enfoques sdo distintos.”* O trabalho
de Amorim e Castanho, intitulado Por uma educacdo estética na formacao universitaria de
docentes? realizado no Estado de S&o Paulo (SP), se alinha a esta pesquisa por se sustentar em
erudicOes realizadas com estudiosos da educacdo estética e entendendo a formacdo docente
enguanto um momento de descobertas e construcdo de subjetividades, delineando desta
forma, uma docéncia Unica para cada sujeito, capaz de construir sua prépria histéria.

J& Neitzel e Carvalho realizaram uma pesquisa sobre A estética na formacao de
professores® na escola de rede municipal do Balneéario Picarras em Santa Catarina (SC),
destinada a investigacdo de professores atuantes nos anos iniciais de ensino de uma escola da

rede municipal, buscando analisar como a formacao estética dos professores interfere na

L LOPONTE, Luciana Gruppelli. Arte e inquietudes estéticas para a educacio. PASSOS, Mailsa Carla Pinto.
PEREIRA, Rita Marisa Ribes. (Orgs.) In: Educacéo experiéncia estética. — Rio de Janeiro: Nau, 2011, p.43.

2 AMORIM, Verussi Melo de. CASTANHO, Maria Eugénia. Por uma educacio estética na formagio
universitaria de docentes. Educacdo & Sociedade, vol. 26, nim. 105. Campinas, 2005.

3 NEITZEL, Adair de Aguiar. CARVALHO, Carla. A estética na formagdo de professores. Revista Dialogo
Educacional. V. 13, n. 40, Parana, 2013.
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forma de agir em sala de aula, analisando as possibilidades de terem um olhar mais sensivel
aos problemas educacionais.

Loponte construiu uma investigacdo realizada na cidade de Rio Grande do Sul (RS),
Arte para docéncia: estética e criagdo na formacdo docente* que reflete sobre a estética
utilizando cronicas, além de investigar os professores de arte que se mostram instigados com
as imensas possibilidades que a estética possibilita na docéncia. Como percebemos todas as
pesquisas utilizam as memorias de experiéncias ja vivenciadas pelos professores durante o
curso de formagéo inicial, mas estdo voltadas ao campo do ensino de artes. Esses trabalhos
pensam a estética enquanto estilo da pratica artistica, mas aqui, para pensa-la aplicada a
formacdo de professores de historia, pesamos a estética no sentido foucaultiano, enquanto
estilo da pratica da prépria vida, uma estética existencial do sujeito no meio social: sempre
inacabado, aberto, reconstruivel, critico, livre e responsavel.®

Destacamos, desta forma, em complemento as teorias pedagdgicas e aos conteudos
historiogréaficos, mas para além deles, a relevancia das memdrias dos préprios docentes e
futuros docentes durante os cursos de formacdo, pois refletem a importancia que as
experiéncias tém na vida do futuro professor, produzindo novos saberes profissionais.

A memoria é um processo de reconstrucdo do ja vivido, refere-se a reconstrucao de
acontecimentos e vivéncias dentro de um contexto atual. A memoria de um individuo resulta
de combinagdes de suas lembrancas com outras memorias, individuais e coletivas® com quem
estabelecem sensacdes e afetividades. Portanto, o individuo s6 lembra o que lhe foi, de algum
modo, bom ou mal, importante. Ele lembra-se do que Ihe fez algum sentido, marcou sua
memoria e lhe fez refletir e produzir uma nova consciéncia de si e do mundo.

No contexto de nossa pesquisa, a memdria se apresenta de forma favoravel,
especificamente durante o curso de formacao docente, quando o futuro professor lembra tanto
das aulas tedricas e praticas que lhes foram mais provocativas, quanto das aulas comuns’ e, a
partir dessas lembrancas e de seus contextos e condi¢cdes concretas de ensino, fardo as
escolhas que orientardo sua pratica e criardo, paulatinamente, o seu estilo profissional.® Temos
em vista que a memoria leva os docentes a interpretar tanto o que foi construido durante o

curso, quanto o que consideram desfalques na sua formacao universitaria.

4 LOPONTE, Luciana Gruppelli. Arte para docéncia: estética e criacdo na formagao docente. Revista académica

aape epaa. Vol. 21, n. 25, Rio Grande do Sul, 2013.

5> FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade 2: 0 uso dos prazeres. Rio de Janeiro: EdicGes Graal, 1984. /
. Histéria da Sexualidade 3: o cuidado de si. Rio de Janeiro: Edi¢Ges Graal, 1985.

6 GOFF. Jacques Le. Historia e Memoria. Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 1990.

" Aqui relacionamos ao tradicional da sala de aula, ex.: uma aula expositiva.

8 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formaco profissional. — Petrépolis, RJ, 2011.
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[...] assim que comegam a lecionar, os novos professores iniciam uma revisdo de
suas atividades e ideais, na tentativa de adapta-los a dura realidade da sala de aula,
marcada por um série de limitagdes que atuam diretamente sobre seu trabalho,
dentre as quais, a falta de recursos materiais e as condi¢cdes adequadas de trabalho, o
aumento da violéncia nas instituicGes escolares, o acimulo de exigéncias.®

Sendo esse um momento dificil para a vida docente de um professor iniciante, pois €
quando tentam associar a teoria com a pratica na sala de aula, o desespero de ndo dar conta
muitas vezes de todos os desafios que Ihe sdo impostos pela instituicdo escolar, leva-os muitas
vezes a pensar em novas formas de resolver esses problemas.'® Vale ressaltar que todos os
professores passam por essas fases na vida profissional, o que muda é como cada um deles
encaram seus obstaculos, dentre os quais podem utilizar de sua propria experiéncia como
estudante da educacdo béasica e da superior, lembrando de suas dificuldades durante as aulas
de histéria diante de um modelo de professor tradicional.

A memoria é, portanto, elemento basilar na composicdo da experiéncia. Benjamim
afirma que “cada uma de nossas experiéncias possui efetivamente um contetido, conteudo que
ela recebe de nosso préprio espirito.”!! A experiéncia esta presente em todo decorrer da vida
humana, é ela quem nos permite o reflgio, o dominio de si, o (re)encontro. O passado €é
apresentado por meio de imagens, sons, aromas e sabores. Os acontecimentos do passado e do
presente ao formar a experiéncia revelam que a histdria se entrecruza com a memoria.

Larrosal? entende a experiéncia como algo que nos toma, é o que fica na nossa
memdria, que nos faz tremer, pensar, agir, se reinventar constantemente. Através dela
podemos rememorar momentos marcantes ja vivenciados, seja sentindo, ouvindo, tocando,
comendo, falando, etc. A experiéncia é capaz de avaliar e considerar importante ou ndo o que
mais toca cada pessoa.

Para compreendemos o conceito de estética utilizamos Hermann®® que discute esse
conceito, na contemporaneidade, atrelando-o ao campo educacional. Para a autora a estética
possui uma grande importancia nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas que séo,
atualmente, marcadas por grandes conflitos de ordem politica, econémica, social e cultural.
Diante do individualismo hedonista e mecénico, a estética é capaz de envolvendo 0s sujeitos,

transformando, ressignificando e ampliando as possibilidades de se aprender que séo geradas

9 NONO, Maévi Anabel. Professores iniciantes: o papel da escola em sua formago. - Porto Alegre: Mediagéo,
2011, p.21.

O TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formag&o profissional. — Petrépolis, RJ, 2011.

1 BENJAMIM, Walter; Reflexdes: a crianca, o brinquedo, a educacéo. — Sd0 Paulo: Summus, 1984.

121 ARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014.

13 HERMANN, Nadja. Etica e estética: uma relagio quase esquecida. — Porto Alegre: Edipucrs, 2005.
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em cada experiéncia estética. Ela os torna sensiveis aos problemas, problematiza nossa ética
contemporanea e possibilita a reconstrucdo de lagos e projetos coletivos.

Ja Pignatelli* apresenta a estética diretamente interligada ao campo docente. Para ele,
a estética ndo se reduz ao adorno, mas a uma atitude, uma postura constantemente aberta ao
novo, desafiadora, critica, provocativa e resistente em sala de aula. Nesta perspectiva, mesmo
em meio aos atuais processos de precarizacdo da educacdo que condicionam o trabalho
docente, pensamos que ainda seja possivel aos professores utilizarem a estética de maneira
positiva, pois ndo é usa-la de “enfeite”, é preciso estar relacionada ao conteudo estudado de
forma critica, promulgando infinitos entendimentos do contetdo.

Para analisar as experiéncias estéticas na formacdo de professores utilizamos como
fontes: fotografias, documentos oficiais sobre o curso de licenciatura em Historia na UFAL,
Campus do Sertdo, ementas das disciplinas em que ocorreram as experiéncias estéticas,
narrativas escritas pelos licenciando em historia registradas em seus diérios de classe durante
as aulas com o objetivo registrar e avaliar as experiéncias que vivenciaram, entre elas:
simposios, rodas de dialogo, oficinas, exibicdo de filmes, analise do livro didatico, aulas
expositivas, producao de materiais didaticos ludicos, etc.

Analisamos as narrativas de alunos do curso de licenciatura em historia porque “a
perspectiva de ampliagéo de fontes e da diversidade de seu tratamento, do desenvolvimentos
das analises que considerem multiplas temporalidades e os indicios de permanéncias e de
rupturas nas praticas escolares, [...] sdo também praticas culturais.”*® Ou seja, as diversas
fontes tratadas disponibilizam pesquisar as leituras dos discentes sobre essas experiéncias
estéticas considerando, além da construcdo de contetdos especificos, as suas sensagdes, 0 que
mais 0s emocionou de modo particular, o que os provocou, deslocou e provocou mudangas
em suas subjetividades de modo a lhes instigar a refazer suas representacdes e planos
profissionais. Mudancas que afetaram a vida pessoal e profissional de cada aluno, até entdo
futuros professores de histéria.

Os diarios de classes relatam o que mais 0s encantaram durante as aulas. De sua leitura
atenta emergem os significados das experiéncias estéticas. Nessas narrativas 0S sujeitos

assumem o quanto essas experiéncias 0s tocaram, atravessaram e transformaram.

14 PIGNATELLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questdo da liberdade e da agéncia docente. SILVA,
Tadeu Tomaz da. (Org.) In: O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. (Org.) — Petrépolis, RJ: Vozes,
2011.
15 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e ensino de Histéria. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 89.
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Como metodologia utilizamos a analise do discurso para compreendermos as diversas
(re)leituras das experiéncias estéticas pela dtica dos proprios alunos da licenciatura. Orlandi®
afirma que o discurso € uma préatica politica de falar, proferir enunciado, de significar o
mundo, que produz valores, sentidos, ideologias, que representa.l’ Os discursos ndo nascem
do nada, sempre partem de algo que ja foi dito por alguém, em outra época, em outro lugar,
com outros objetivos, mesmo que ndo se reconhega enquanto referéncia. Desta forma, todo
discurso tem regras para a sua criacdo, a materialidade na qual sdo manifestados e 0s seus
interlocutores, entre outros fatores que interferem na sua producdo. Nesse contexto, 0
interdiscurso se caracteriza por discursos apoiados em discursos ja ditos. O discurso dos
alunos, nessa pesquisa, constroi valores sobre essa experiéncia histdrica que viveram,
ressignificando a formacdo e a préatica docente. O discurso desses alunos se encontra com
outros discursos dispostos em outras fontes como as ementas das disciplinas, as fotografias, a
legislagdo educacional contemporanea, etc. Documentos que vdo ao encontro com as
experiéncias estéticas realizadas durante o curso de formag&o docente.

A analise do conjunto dessas fontes, sobretudo, dos diarios, também me tocou
enguanto pesquisadora, ainda aluna do mesmo curso e participante dessas experiéncias e
futura professora. Ha, também neste trabalho, minhas memorias, afetos, experiéncias e
sentidos, pertencimentos. Entretanto, tudo produzido com a cautela de fazer-me critica, sem
assumir tons panfletarios. A analise que resulta nesse Trabalho de Conclusdo de Curso me
provocou infindaveis vezes mostrando, assim, os diferentes tipos de aulas que as experiéncias
estéticas possibilitam a pratica profissional docente.

No primeiro capitulo, (RE)CONFIGURACOES NO ENSINO DE HISTORIA E NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NO BRASIL: uma sintese historica,
apresentamos como ocorreu o surgimento da disciplina escolar Historia, iniciado no século
XIX ainda com objetivos interligados as questdes religiosas e a formacdo patridtica,
ponderando algumas das principais mudangas no ensino de histdria ao longo do século XX e
chegando ao inicio do século XXI. A segunda parte do capitulo é voltada a historicizar de
forma problematizadora a criagdo e as transformacdes dos cursos de formacao de professores
de histdria no pais, importante marco de profissionalizacdo que promove didlogos entre a

histdria, a pedagogia, 0 mercado de trabalho, as demandas sociais, etc.

16 ORLANDI. Eni. Puccinelli. Analise de discurso: principios & procedimentos. — Campinas (SP): Pontes,
2001.

17 Ndo as coisas tais como sdo, pois ndo se trata de uma representacio fiel delas, mas, no sentido de
representacdo enquanto leitura intencional e localizada sobre algo.
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No segundo capitulo, O DOCENTE E O AUMENTO DA AGENDA PROFISSIONAL:
demandas entre saber e ensinar, discutimos o curriculo escolar enquanto objeto de poder,
realizando uma analise critica do discurso legislativo que normatiza o ensino de historia
como: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), e Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Atraveés deles, colocamos em evidéncia
as propostas para o0 ensino de histdria e, por consequente, para a formacéo de professores de
histéria na contemporaneidade.

No terceiro capitulo, CORES, FORMAS, SONS, AROMAS E SABORES DA
HISTORIA: as experiéncias estéticas formando professores de histéria no alto sertéo
alagoano, investigamos os diarios de classe, documentos do curso de licenciatura em historia,
a matriz curricular do curso e fotografias, com a finalidade de constatar até que ponto e como
as experiéncias esteticas colaboraram no processo de formacdo docente. Apontamos 0s

encaminhamentos deste trabalho nas consideragdes finais.
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(RE)CONFIGURACOES NO ENSINO DE HISTORIA E NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE HISTORIA NO BRASIL: UMA SINTESE HISTORICA
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Muito se tem discutido acerca do ensino de historia nas ultimas décadas. Entre os
diversos debates levantam-se questionamentos relacionados aos desafios enfrentados pelos
docentes na sala de aula, livros didaticos, conceitos, conteudos, relacdo professor-aluno e,
principalmente, formacdo de professores de historia; todos alvos de muitas mudangas ao
longo do tempo. Estes estudos buscam problematizar como se d& o desenvolvimento da
disciplina histéria na sala de aula, a0 mesmo tempo em que buscam melhorar sua pratica
dentro do ambiente escolar, analisando o tipo de formacdo docente que os futuros professores
estdo recebendo. Nesta circunstdncia, muitos anseios surgem. Dentre eles, despontam,
primeiramente, um em especial: saber de que forma aconteceu a formagdo de professores de
Historia ao longo do tempo no Brasil?

Antes, porém, se faz importante conhecer como a disciplina escolar'® Historia surgiu,
pois so foi possivel criar cursos de formacédo docente apds essa disciplina ter sido aplicada nas
escolas. Com base em Beatriz Boclin®®, a disciplina de Historia surgiu no campo educacional
especificamente no século XIX, ou seja, 0s primeiros sinais de uma Historia de bases
cientificas que seria ensinada nas salas de aula, era bem diferente da Histdria ligada a religido
que os jesuitas®® ensinavam no Brasil no periodo colonial.

Apoiados em Fonseca descrevemos que:

Nas décadas de 20 e 30 do século XIX surgiram varios projetos educacionais
que, ao tratar da definicdo e da organizacdo dos curriculos, abordavam o
ensino de Histdria, que incluia a “Histdéria Sagrada”, a “Historia Universal” e
a “Historia Patria”. O debate em torno do que deveria ser ensinado nas
escolas, e como isso seria feito, expressava, de certa forma, os
enfrentamentos politicos e sociais que ocorriam entdo no Brasil, envolvendo
liberais e os conservadores, 0 Estado e a Igreja®..

18 Entende-se como disciplina escolar 0 agrupamento dos saberes, que possuem organizagdo propria para o
estudo escolar, possuindo contudo objetivos especificos a serem alcangados nas series de ensino e tem a sua
forma prdpria de apresentar os contedos, partindo contudo de sua apresentacdo. FONSECA, Thais Nivia de
Lima e. Histdria e ensino de Histéria. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011, p.15.

19 SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A Histdria e os Estudos Sociais, entre a tradicio académica e a
tradicdo pedagdgica: O colégio Pedro Il e a reforma educacional da década de 1970. MONTEIRO, Ana Maria
(Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de
Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

20 «¢(_.)os jesuitas ensinarem temas de Historia em suas escolas nos séculos XVII e XVIII ndo significa que este
conhecimento ja estivesse organizado como disciplina escolar(...)”. FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria
e ensino de Histdria. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011, p.15.

21 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 42-43.
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Nesta perspectiva, a educacdo se aproxima dos objetivos politicos. Ndo se pode pensar

a escola longe do Estado na sociedade capitalista??, pois, de acordo com principios liberais,

para se alcancar fins de éxitos econdmicos é preciso reestruturar a educacao para perpetuar
esse modelo de sociedade. Compete-nos ressaltar que:

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil s6 ocorreu apés a

Independéncia, quando o governo imperial iniciou a organizacdo de uma estrutura

de ensino. [...] A estrutura curricular do periodo expressava a forte presenca da

Igreja nos assuntos educacionais e a influéncia do liberalismo como ideéario politico
presente no pafs desde o fim do século XVI11.23

A primordialidade de reestruturar a educacdo no Brasil nesse periodo buscava atender
as demandas capitalistas, implicando na ampliagdo da sociedade nos &mbitos econémicos e
educacionais. Em conformidade ao objetivo de constituir uma nacdo que, para além da
independéncia, conseguisse formar-se politica, econbmica e culturalmente, a concepcao
liberal no século XI1X tentava estabelecer o papel de moldar os cidaddos em concordancia aos
critérios cientificos. Desta maneira, impulsionava o projeto produtivista que é importante no
capitalismo. Formar o individuo para a vida civil, importunaria em um ensino controlado
pelo Estado.?

Esse mesmo modelo foi atualizado no periodo republicano quando foi dada uma
atencdo maior a disciplina de Histdria, pois ela seria responsavel por construir esse sentimento
de nacionalidade dos discentes. A nova geracgéo teria que compreender e formar-se de acordo
com o perfil patriota que exigia.?

Essas mudancas nos programas para as escolas elementares, profissionais e
secundarias duraram praticamente todo o século XIX, e os objetivos do ensino de Histéria
foram se definindo ao longo desse periodo com maior nitidez, trazendo a Historia como
disciplina escolar, ao mesmo tempo em que se almejavam futuras alteragdes no curriculo
escolar, que precisaria se adaptar ao novo modelo de educacdo que estava se iniciando,
simultaneamente, em que mudaria também o perfil de cidaddo que a sociedade iria cobrar

futuramente.?®

22 BARROSO, Jodo. O Estado, a Educagcao e a regulacéo das Politicas Publicas. Educ. Soc., Vol. 26. N° 92,
P. 725-751. Campinas. Especial — out, 2005.

2 LAMOSA, Rodrigo. O ensino de Histéria e as transictes paradigmaticas no contexto da nova regulacdo do
trabalho docente; MONTEIRO, Ana Maria (Org.), In: Pesquisa em Ensino de Histéria: entre desafios
epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

24 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e ensino de Histéria — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
25 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. — Sdo Paulo: Cortez,
2011.

26 |dem. Op. Cit.
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Os primeiros manuais escolares de Historia foram produzidos por Joaquim Manuel de
Macedo que era docente do Colégio Pedro Il criado em 1837. Localizada no centro do Rio de
Janeiro, a instituicdo, vista como tradicional, oferecia no século XIX o ensino secundario e era
voltada as necessidades de formacdo da elite que ocupava 0s principais cargos de
administracdo politicas. Dessa forma, o colégio representaria o lécus de referéncia nacional
em termos de formacao para o ensino de Histdria e também para o curriculo escolar. Esta foi a
primeira instituicdo a introduzir o ensino de Histéria para as oito séries do ensino
fundamental, tornando assim a Historia como uma disciplina escolar. No colégio cada docente
era destinando a criar o seu préprio material didatico, isso porque ndo se tinha ainda nenhuma
industria cultural livro disciplinar. Da mesma forma, ndo se tinha uma formacao especifica

para os profissionais da area?®”.

E nesse quadro, portanto, que se inscreve a constituicdo da Historia como
disciplina escolar no Brasil. As propostas apresentadas nos anos que se
seguiram a proclamac&o da independéncia, embora estivessem atentas para a
separacao formal entre a Historia sagrada e a Histdria profana, ou civil,
acabava por fundir, de certa forma, alguns objetivos das duas. 1sso porgue a
Historia atribuia-se a funcdo de formagdo moral de criangas e jovens, fosse
pelos principios cristdos e pela doutrina da religido catdlica, fosse pelo
reconhecimento dos fatos notaveis da Histéria do Império?.

A disciplina de Historia era vista como fundamental no curriculo, tendo em vista que
0s autores dos livros didaticos (docentes) ocupavam posi¢cGes de poder dentro e fora da
instituicdo escolar, o que ajudava de forma direta e indiretamente o perfil de cidadaos que a
elite social esperava no século XIX. Devido a essas informacdes o curriculo da disciplina de
Historia € o que se transforma sempre com as novas demandas para educacao.

Em 1838 surgiu o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), criado com o
objetivo de elaborar uma histdria nacional transmitida nas escolas com o auxilio do ensino de
Historia. As elites que estavam no poder colocavam a identidade nacional no centro das
discussdes sobre a construgdo da nacao, era necessario que os alunos aprendessem a Historia
nacional. Como essa historia deveria ser reconhecida por todos os brasileiros, a melhor forma

de dissemina-la seria através da escola.?®

27 SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A Histéria e os Estudos Sociais, entre a tradicdo académica e a
tradicdo pedagdgica: O colégio Pedro Il e a reforma educacional da década de 1970. MONTEIRO, Ana Maria
(Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de
Janeiro: Mauad X: Faperj,2014.

2 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 46-47.

2 LAMOSA, Rodrigo. O ensino de Historia e as transicdes paradigmaticas no contexto da nova regulagdo do
trabalho docente; MONTEIRO, Ana Maria (Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios
epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.
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Nesse contexto, para a disciplina escolar Historia cabia:

(...) apresentar as criangas e aos jovens o passado glorioso da nacgdo e os feitos dos
grandes vultos da patria. Esses eram os objetivos da historiografia comprometida
com o Estado e sua producdo alcangava os bancos das escolas por meios dos
programas oficiais e dos livros didaticos, elaborados sob estreito controle dos
detentores do poder,

A escola “era lugar destinado a ler, escrever e contar”!, expressando o destaque as
disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, pois ndo se pensava na Histéria, ndo se
articulava uma educacdo voltada a histéria local ou regional, tornava-se importante que os
alunos soubessem datas e fatos historicos “na ponta da lingua”, enquanto os professores de
historia, esses ainda sem uma formacao especifica, deveriam somente associar as licdes que
envolviam leitura com o ensino de Historia, para que os alunos pudessem aprender usando a
imaginacéo.®

Entre os séculos XIX e XX a discussdo voltada para a histéria nacional se tornou
bastante intensa, pois procurava-se romper com a noc¢do de histdria sagrada que era aplicada
nas escolas, para que os professores pudessem ensinar aos alunos assuntos voltados a nagéo.
Com esse objetivo, a partir da 1920 se introduziu a disciplina escolar “Instru¢ao Moral e
Civica”, que ligada ao ensino de Historia buscava instruir a forma¢do dos cidadaos,
reforgando assim os sentimentos patriéticos®.

No entanto, foram as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e 40 que
promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e colocaram o ensino de
Historia no centro das propostas de formagdo da unidade nacional, consolidando-a,
definitivamente, com disciplina escolar. A partir desse momento, ndo mais deixaram
de haver programas curriculares estruturados, com definicéo de conteddos, indicacdo

de prioridades, orientagdo quanto aos procedimentos didaticos e indicagdo de livros
e 34
manuais.

30 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 24.

31 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. — Sao Paulo: Cortez,
2011, p. 61.

32 Cabe ressaltar que a Histéria proposta para o ensino no séc. XIX era positivista, que mostrava necessariamente
a histéria dos grandes herois, como por exemplo: Dom Pedro I, Pedro Alvares Cabral, entre outros; Além de
discutir com clareza uma histéria do povo branco, burgués, cristdo, do mesmo modo que ressaltava datas e
acontecimentos voltados para uma historia politica e militar. Certificamos, portanto, que a concepgao de historia
como disciplina escolar ndo estava concentrada apenas na formacdo cientifica da sociedade, mas também,
politica.

3 SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A Historia e os Estudos Sociais, entre a tradicdo académica e a
tradicdo pedagogica: O colégio Pedro Il e a reforma educacional da década de 1970. MONTEIRO, Ana Maria
(Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de
Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

3¢ FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 52.
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Percebe-se entdo que mesmo com a Historia enquanto disciplina aplicada nas escolas
desde século XIX, somente no século seguinte é tratada definitivamente como parte do
curriculo escolar. As modificacdes continuaram se perpetuando. Com a instalacdo do regime
militar em 1964 passou-se a enfatizar nas salas de aulas, ainda mais, os fatos politicos e as
biografias dos ‘brasileiros célebres’. Entre estes, destacavam-se 0s principais personagens do,
entdo, novo regime,® esquecendo com isso a Historia Antiga, Historia Medieval, e demais
temas relacionados a disciplina.

Apobs a LDB, n° 5.692 de agosto de 1971, ainda durante a ditadura civil militar as
disciplinas Historia e Geografia foram substituidas por “Estudos Sociais” que seria uma
jungdo das duas no ensino de Primeiro Grau. Nesse momento, as disciplinas de Histéria e
geografia seriam necessariamente resumidas durante as aulas, tentando abranger contetidos de
forma superficial. A ideia de incluir essa nova disciplina no curriculo era discutida desde 1920
pelo movimento conhecido por Escola Nova®, que buscava trazer para o Brasil uma nova
concepcao de educagéo.

Os Estudos Sociais permitiam que o professor trabalhasse em sala conteudos que
estivessem voltados a area das Ciéncias Humanas.®” Nesta perspectiva, as possibilidades de
escolha de contetdos para a disciplina eram bem grande, o que facilitava ao professor
selecionar os conteudos que mais atendiam as necessidades da escola, a0 mesmo tempo em

que, fugia do real objetivo de ensinar Histdria nas escolas. Segundo Bittencourt,

Os Estudos Sociais poderiam atender aos problemas da sociedade moderna e ajudar
a enfrentar seus riscos por serem constituidos de “diferentes matérias”, no intuito de
dar seguranga e estabilidade aos educandos. Tais “matérias” provinham da
Geografia humana, da Sociologia, da Economia, da Historia e da Antropologia
Cultural, que se misturavam para constituirem “ciéncias morais”. Elas se integravam
para explicar o0 mundo capitalista organizado segundo o regime democréatico norte-
americano, que favorece a acdo individual e o “espirito” de competitividade como
garantia de sucesso. *

3FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
3A Escola Nova foi um movimento pedagdgico que reagia contra o modelo tradicional de ensino, valorizando
experiéncias sobre fatos de aprendizagem. Abrangendo um novo caminho aos educadores, impulsionando o
olhar do professor para novas préaticas pedagogicas, dessa forma, consistia na reformulacdo dos métodos de
ensino, sendo decisivo na mudanga do campo educacional do Brasil. VIEIRA, Carlos Eduardo. O Movimento
pela Escola Nova no Parand: trajetéria e ideias educativas de Erasmo Pilotto. Editora da UFPR Educar,
Curitiba, n.18, 2001, p.54.

S’"SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A Histdria e os Estudos Sociais, entre a tradicdo académica e a tradigo
pedagogica: O colégio Pedro Il e a reforma educacional da década de 1970. MONTEIRO, Ana Maria (Org.), In:
Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios epistemolégicos e apostas politicas. — Rio de Janeiro: Mauad X:
Faperj, 2014.

®BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. — Sdo Paulo: Cortez,
2011, p.74.
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Os objetivos que foram estabelecidos para o ensino de Estudos Sociais®® a partir dos
conteldos e atividades que eram predeterminados, em que deveriam ajustar os alunos ao meio
social que conviviam, preparando-0s para uma convivéncia cooperativa, cumprindo assim
suas responsabilidades como cidad&o através dos deveres basicos para uma comunidade.*

No inicio do ano de 1980 surgiram varias propostas de mudancas curriculares voltadas
ao ensino de Historia e associadas ao contexto de redemocratizacdo®! no Brasil. Neste periodo
de modifica¢bes no ensino, a Histdria voltou a ser uma disciplina autbnoma, separando-se
assim da Geografia e se desfazendo dos Estudos Sociais. Ao mesmo tempo, em que seu
curriculo disputado por correntes historiograficas (marxismo*? e positivismo) a disciplina
escolar Historia nesse contexto, era voltada a memorizagdo da biografia dos herdis
nacionais®.

Lamosa** relata que até o fim do regime militar, nos anos 80 a disciplina de Histéria
esteve muito associada a pedagogia tradicional, focava muito nos fatos politicos e na histéria
dos grandes herois, lembrando que se fazia importante mostrar aos alunos a importancia dos
grandes acontecimentos politicos, esquecendo assim dos demais conteldos voltados a
Histdria que sdo importantes para a formacdo do cidaddo, além de se distanciar das grandes
revoltas populares, da historia de desigualdade e exploracdo, que era 0 que mais se
aproximava da realidade dos discentes.

De acordo com Fonseca* em meados dos anos 90, os livros didaticos e os programas

curriculares comecaram a atender as tendéncias de uma teoria contemporanea da Historia,

39A disciplina Estudos Sociais nas escolas acabava englobando outra disciplina “Educagdo Moral e Civica” que
até os dias atuais algumas escolas ainda permanecem com a mesma em seus curriculos. Os contetdos ainda sdo
voltados para os direitos e deveres do cidaddo e sempre fazem relacdo a sociedade.

40FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de Historia — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
41 A redemocratizagdo nos remete aos novos compromissos politicos com a populagdo, se caracterizando pela
descentralizagdo do poder, no caso do Brasil, a redemocratizacdo se consolida com o fim da ditadura militar, em
1985. As transformacdes ocasionadas a partir desse processo ampliaram novas garantias individuais e coletivas
para a sociedade, a ponto de culminar uma eleicdo presidencial (civil) apds 21 anos de ditatura. Devido a isso,
novas propostas também surgem ao ensino de historia, que antes era regulado pelo Estado militarizado, como
uma forma de controlar o que a populagdo precisa de fato aprender. Souza, Celina. Redemocratizacéo,
federagdo e gasto social no Brasil: tendéncias recentes. XXIV Encontro Anual da Associa¢do Nacional de Pés-
graduagdo em ciéncias sociais (ANPOCS). Petrépolis — RJ, 1999.

42 Corrente teodrica entendida como um conjunto de ideias desenvolvidas através das obras dos autores Karl Marx
(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). O marxismo possibilita um método proprio para se analisar a
sociedade e seus aspectos, esses ligados aos conflitos de classe e organizacdo da produtividade social. A teoria
do marxismo se apresenta enquanto uma evolucdo tedrica que pretende explicar o capitalismo. NETTO, José
Paulo. Relendo a teoria marxista da Historia. Anais do IV Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas
“Historia, Sociedade e Educag¢io no Brasil”. Campinas, 1997.

SLAMOSA, Rodrigo. O ensino de Histdria e as transigdes paradigmaticas no contexto da nova regulacdo do
trabalho docente; MONTEIRO, Ana Maria (Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios
epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

*41dem. Op. Cit.

4SFONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.



26

mais voltada a historia do cotidiano e das mentalidades, deixando as aulas de Historia com
mais contetdos voltados a realidade dos alunos, ndo esquecendo, no entanto, os grandes
nomes, mas dando espaco para as pessoas comuns, também sujeitos histéricos que antes ndo
eram ensinados na sala de aula.

Contudo, esse novo modelo educacional tratou-se de articular novos conte(idos em
perspectiva contextual, critica e inclusiva®®, pois no ensino de Historia também deve ser
ensinado além da histéria dos “herois”.

Ressaltamos aqui, a importancia que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS), Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), a Lei 10.639/03* e a Lei 11.645/08* tém na atualidade, ja que as
mudancas no ensino de histéria e na formacdo de professores de historia ndo param, tais lutas
se desdobraram na Lei 7.800/2016 (Escola Livre)*® e na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)® que aparecem como pardmetros mais recentes e buscam modificar ainda mais o

46 Lembramos do impacto da Escola dos Annales na historiografia brasileira dos anos 1980/90 que contribuiu
para que a histéria dialogasse também com outras areas das Ciéncias Humanas, desenvolvendo um caréater
interdisciplinar. Nessa perspectiva a Histdria enquanto disciplina escolar poderia utilizar, por exemplo: novas
metodologias, novos temas e maior diversidade documental, expandindo, com isso, os efeitos do ensino de
Histdria na sala de aula.

47 «¢(...) a Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003 pelo recém-empossado Presidente da RepUblica Luiz
Indcio Lula da Silva, como um dos resultados desse novo lugar politico e social e das varias reivindica¢des dos
movimentos negros ao longo das ultimas décadas”. Tornou obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-
brasileira em toda modalidade de ensino. Com a Lei 10.639/03 os professores podem ressaltar a importancia do
negro na formacdo da sociedade brasileira, o que possibilitou mais uma vez uma mudanga no curriculo escolar
da disciplina de histéria, uma histéria voltada para as minorias. PEREIRA, Amilcar Araujo. A Lei 10.639/03 e 0
movimento negro: aspectos da luta pela “reavaliagdo do papel do negro na historia do Brasil”. Cadernos de
Histéria, Belo Horizonte, v.12, n. 17, 2° sem. 2011, p. 27.

48 A Lei 11.645/08 regulamenta obrigatorio o Ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e indigena em todos os
niveis escolar. Mais uma vez a formacdo de professores precisa atender novas propostas curriculares para o
ensino de histdria. A Lei se apresenta como um complemento da Lei 10.639/03, mas ndo € garantia que o ensino
ird realmente acontecer e que os professores estejam preparados para informar aos alunos seus conhecimentos
sobre a cultura africana e indigena. CRUZ, Caroline Silva; JESUS, Simone Silva. Lei 11.645/08: A escola, as
relagBes étnicas e culturais e o ensino de histéria - algumas reflexdes sobre essa temética no PIBID. XXVII
Simpdsio Nacional de Histéria: conhecimento histérico e dialogo social. ANPUH — Natal-RN, 22-26 de julho de
2013.

49 0O Programa Escola Livre, Lei 7.800/2016 tinha como objetivo impedir os professores de explicar em sala de
aula contetdos voltados a temas relevantes na sociedade, como por exemplo: politica, religido e género, ao
mesmo tempo em que aboliria dos livros didaticos contelidos voltados a esses temas. Tal fato representou um
retrocesso no exercicio da democracia na educacdo brasileira. O estado de Alagoas foi o primeiro a aprovar e
ministrar tal projeto, o que gerou muitas mobilizacdes de parte de seguimentos da sociedade. Vale lembrar que
essa Lei foi revogada. HERMIDA, Jorge Fernando; LIRA, Jailton de Souza. O programa escola livre em
alagoas, a crise de acumulacdo do capital e o fortalecimento da direita politica brasileira. Revista Exitus,
Santarém/PA, Vol. 8, N° 1, p. 141 - 170, JAN/ABR 2018.

50 A BNCC segundo a proposta do Ministério da Educagio (MEC) geraria um curriculo nacional, onde levaria
em conta conteldos tanto nacionais como regionais, formando, assim uma identidade regional e nacional.
Porém, destacamos que a BNCC ndo garante a execucdo dessa demanda para a educagdo respeitando assim as
regionalidades. Portanto, esse debate nos acrescenta questionamentos, como por exemplo: até que ponto
realmente uma base proposta enquanto comum em nivel nacional consegue de fato abrir espago para as historias
locais? BRAZAO, Diogo Alchorne. A BNCC como um territorio de disputas de poder: as permanéncias e
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ensino da Historia, apresentando novas demandas e considerados para muitos historiadores
como um retrocesso na educacao.

Nesse contexto de mudangas, € notorio que o Ensino de Historia continua mudando até
os dias de hoje junto aos objetivos politicos como era no inicio. A disciplina escolar Historia
ainda guarda alguns elementos desde sua origem no século XIX, sendo que todos os
processos que contribuiram para as alteragdes no perfil da disciplina estdo interligados as
transformac6es da prépria ciéncia historica, como do contexto social, politico e cultural da

sociedade e do préprio campo do ensino de Historia.

2.1 AFORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NO BRASIL

A formacdo de professores de Historia sempre foi alvo de reconfiguracdes ao longo do
tempo, pela necessidade do professor estar sempre se atualizando, se capacitando e
acompanhando as modificagdes no ensino. Essas alteragcdes nos cursos de formagéo docente
representam o metamorfismo que perpetua sobre o cenario politico, econémico e/ou social,
em que a escola precisa atender novas necessidades.

N&o existiam cursos de formacdo de professores de Historia quando surgiu esta
disciplina escolar. Destacamos que:

Para o exercicio da docéncia, ao longo do século XIX e ainda durante o inicio do
século XX, juristas, médicos, bacharéis em Letras, integrantes de ordens religiosas e
preceptores — que ofereciam servigos em domicilio — assumiram esse lugar no qual

atuavam, sem uma formacdo especifica, seja no que se refere aos conhecimentos
disciplinares, seja em relagdo a conhecimentos profissionais.5*

A metodologia utilizada pelos docentes era muito tradicional tendo uma abordagem
decorativa e de base eurocéntrica e positivista de ensino. Essa ndo profissionalizacdo e/ou ndo
especializacdo do professor de histéria dava espaco para que qualquer cidaddo com um
‘notorio saber historico’ pudesse assumir o papel de professor de histéria em sala de aula, sem
se preocupar, portanto, com a dimensdo pedagdgica, politica, social, afetiva e critica que
existe na relagdo ensino-aprendizagem.

A preocupacdo com instituicGes de cursos superiores comecara a surgir logo apoés a
chegada da Corte portuguesa no Rio de Janeiro no ano de 1808. Era importante cursos de

formagdo profissional para que o Império no Brasil tivesse a0 menos uma estrutura com

rupturas do pensamento eurocéntrico no componente curricular de Historia da Base Nacional Comum Curricular.
XXIX Simpdsio Nacional de Histdria contra os preconceitos: Histéria e democracia. Brasilia/ UNB, 2017.

51 MONTEIRO, Ana Maria. Formagdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formacdo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Histdria Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013, p.24.
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agentes que garantissem o seu funcionamento. Por conseguinte, no inicio do século XX, as
universidades deveriam ter classes voltadas para formar o professorado, as licenciaturas,
pessoas capacitadas para formar outras profissdes através da sua.>

Os professores eram cobrados muitas vezes por uma formacao que ndo tinham acesso,
0 que dificultava sua préatica docente. Por volta dos anos de 1920 ndo havia investimento
politico nem econdmico destinado a criagdo de cursos de formacéao de professores de historia,
os docentes aplicavam aulas de Historia e ndo tinham uma formacgdo académica nesta
disciplina, sendo profissionais especializados em qualquer outra area educacional, ou néo,
pois ndo se tinha um exigéncia e cumprimento de tal ordem, eram orientados e tinham
supervisdo de coordenadores pedagdgicos que também ndo obtinham formagdo especifica
e/ou algum curso na area da Historia para auxilia-los de maneira adequada, além de nao
apresentarem métodos de ensino adequados/atualizados para o ensino da disciplina.>®

Fonseca® relata que algumas décadas mais tarde temos o surgimento das licenciaturas
curtas, inclui-se aqui cursos de formacdo para professores de Historia, representando a
situacdo econdmica do pais, investindo pouco na educacdo e cobrando dos cursos de
formacédo profissionais com conhecimentos para atuarem no mercado de trabalho. Esses
cursos rapidos e consequentemente de baixa qualidade fizeram com que aumentasse 0 numero
de instituigdes privadas de ensino superior, visando que essa seria uma boa fonte de lucro e
crescimento as empresas educacionais.

Os professores que ensinavam nos anos 1920, 1930 e 1940 se caracterizavam por
blocos separados, sendo alguns autodidatas sem nenhuma formacéo especifica, outros sem
dominio de conteddo ou sem didatica, acabavam configurando uma escola movida pela
improvisacdo. Alguns ainda aplicavam aulas de disciplinas diferentes entre si, como por
exemplo matematica e geografia, além de se basearem em aulas por cadernos amarelecidos de
ex-alunos, em que as atividades acabavam se repetindo ao longo dos anos.>®

Estes acontecimentos se davam pelo fato de “pedagogos, advogados, jornalistas,

professores primarios, dentistas, farmacéuticos e outros™® assumirem o cargo de ensinar

52 MONTEIRO, Ana Maria. Formagdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formagdo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Histéria Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013.

53 CAVALCANTI, Eliane Beserra. Experiéncias de formagcao de professores de Histéria do sertdo alagoano
a partir do PIBID (2014-2017). Monografia (Histéria) — Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia.
2018.

% FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histdria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas. Papirus. 2003.

% MONTEIRO, Ana Maria. Formagdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formagdo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Histdria Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013.

% GUSMAO, Emery Marques. Memdrias de quem ensina Historia: cultura e identidade docente. — S&o Paulo:
Editora UNESP, 2004, p.32.
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Historia nas salas de aulas mesmo sem ter uma formacao especifica, fato que os dificultava
pensar criticamente a disciplina.

Os primeiros cursos de formacdo para professores de Historia surgem por volta de
1934 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo (USP), ainda
com o objetivo de cuidar da histéria do pais.>” Aos futuros professores dessa disciplina era
transmitido a importancia das datas e fatos histéricos, como ja era aplicada nas salas de aula
desde o seu surgimento, o que dificultava, no entanto, uma discussdo mais proxima da
realidade dos alunos, ou até mesmo uma conciliagdo com acontecimentos que fossem
recentes, provocando uma melhor compreenséo dos contelidos.*®

A formagéo de professores de Histdria e Geografia por volta de 1940 ocorreu na forma
de um unico curso, o que dificultava a formacdo de um professor especifico em cada éarea,
muitas vezes misturando conteudo das duas disciplinas, dando a impressao que o professor de
Historia podia dar aula de Geografia e vice e versa. A formacdo docente de Histéria e
Geografia so veio ter a separagdo por volta de 1950. Com a fundagéo da Associacdo Nacional
dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH) em 1961, o curriculo de Historia e
Geografia foram organizados enquanto disciplinas independentes.>®

Os cursos de licenciatura eram constituidos em uma categoria educacional que se
organizavam no modelo curricular conhecido como “3+1”, que se resumia em trés anos de
bacharelado e somente um ano destinado a formagdo pedagdgica, em que para muitos a
licenciatura era realizada em apenas um ano e ficava a critério do licenciando terminar seu
curso no bacharelado ou concluir sua licenciatura.?® Assim, os cursos de “licenciatura”
baseavam-se em uma separagdo profissional humanistica e pedagdgica, inventando uma
concepcao tecnicista de pedagogia. Muitos acreditam que para ser professor, basta saber
técnicas e procedimentos didaticos e ter conhecimento de determinada area.®! Isso nos leva a
pensar que qualquer pessoa que tenha concluido um curso de licenciatura possa atuar como
professor, mas, na pratica sabemos que para ser professor € preciso muito mais, a pratica se

distancia um pouco de muitas teorias aplicadas durante os cursos de formacao.

5 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e ensino de Histéria. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
%8 MONTEIRO, Ana Maria. Formagdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formagdo dos
professores nos cursos de Histdria. ANPUH — Brasil. Revista Histdria Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013.

% CAVALCANTI, Eliane Beserra. Experiéncias de formacao de professores de Histéria do sertdo alagoano
a partir do PIBID (2014-2017). Monografia (Histéria) — Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia.
2018.

0 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. — Sdo Paulo: Cortez,
2011.

61 MONTEIRO, Ana Maria. Formagio de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formacéo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Hist6ria Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013.
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No modelo de formacdo 3+1 a secdo dos cursos superiores destinadas a Didética, que
eram disciplinas da chamada “formacdo pedagodgica”, teriam que ser cursadas logo apos o
término do bacharelado, o que se tornava por vez preocupante. No ano de 1948, foi criado o
Colégio de Aplicacdo da Universidade do Brasil. Este interligado a Faculdade Nacional de
Filosofia era um centro da experimentacdo pedagdgica, onde poderiam ser realizados os
estagios de Pratica de Ensino durante a formacdo pedagdgica com o intuito de aproximar a
teoria e prética existentes nos cursos de formag&o.5?

Essa formacdo era bastante aplicada aos professores de histéria e a educacdo era
prejudicada, pois muitos docentes ndo conseguiam ‘aprender’ de fato como ministrar uma
aula, um ano de formacdo pedagdgica vista longe dos conteudos especificos, prejudicava os

futuros professores que nédo se identificavam com a profisséo.

Via de regra, ainda hoje essa caracteristica se materializa nos curriculos dos cursos
de licenciatura: a maior parte deles concentra-se no aprendizado da area especifica —
seja ela Artes, Letras, Biologia, Matematica ou Histéria — oferecido pelo prdprio
curso; a formagdo pedagdgica docente, porém, ocupa parte reduzida do curriculo em
disciplinas ministradas tradicionalmente pelos departamentos ou cursos de
Educagéo®®.

Ou seja, ndo se pode pensar que o modelo de formacdo de professores conhecido
como “3+1” ¢ antigo e so se aplicava aos primeiros cursos de formacdo docente. Os cursos de
formacdo de professores, atualmente, ainda tém a dificuldade de ministrar conhecimentos
especificos de cada disciplina na dimensdo pedagdgica, o conhecido ensinar a ensinar, em
razdo de acreditarem que os conhecimentos especificos de determinadas areas devem ser

aplicados longe da Didéatica e que um ndo se mistura com o outro.

Reformas nos cursos de licenciatura foram induzidas a partir dos debates da década
de 1990 que deram origem as Resolugdes 1 e 2/2002 do Conselho Nacional de
Educag8o. De acordo com essas resolugdes, o curso de licenciatura deve ter um
projeto pedagdgico préprio e acesso direto pelos estudantes ja& no vestibular.
Decreta-se o fim dos cursos ‘3+1°.%4

Logo apos o surgimento dos cursos de formacdo de professores em Histdria, 0s novos

professores que tinham agora formacéao especifica na area se destacavam em meio aos outros

®2MONTEIRO, Ana Maria. Formacdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formac&o dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Historia Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013.

6 ROCHA, Helenice; COELHO, Wilma Bafa. Dossié: o lugar da formagdo de professores nos cursos de
Histéria. O lugar da formagdo dos professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Historia
Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013, p. 16.

6 MONTEIRO, Ana Maria. Formagéo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formagédo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Hist6ria Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013, pag. 38.
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pelas inovagdes que trouxeram: o uso de mapas, fichamentos, uma visdo abrangente da
disciplina, além de apresentarem um rigor maior na cobranca das atividades.®

Pensando no perfil dos cursos de formacdo docente a Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) apoiava a ideia de que as universidades tivessem a triplice fungdo criadora
de ciéncias: investigacao, ciéncia feita e extensdo. Nesse modelo, as universidades formariam
uma elite de cientistas, sabios, técnicos, professores, educadores (professores de todos os
graus de ensino) e pensadores.%® Até hoje esse modelo de triplice ainda permanecesse em
universidades de licenciatura, ajudando o futuro professor a pesquisar, investigar, atuar em
seu campo de ensino.

Entre os anos de 1960 e 1970, periodo ditatorial no Brasil, novas a¢des sdo planejadas
e implantadas visando um ensino de Historia voltado a ‘moral, e civica’ nas escolas e a
suspensao do ensino de Histdria no curriculo do 1° grau para introdugéo da disciplina Estudos
Sociais. Neste contexto, o curso de licenciatura curta voltado para os Estudos Sociais acabava
formando professores polivalentes, ou seja, que podiam dar aulas em varias disciplinas. Essa
opcéo de licenciatura curta em Estudos Sociais chegou ao fim em 1987 quando comegaram a
surgir nas escolas muitos professores com formacao especifica em Historia, eliminando assim,
maiores possibilidades dos professores que possuiam formagdo em Estudos Sociais.®’

Apobs 1964 o ensino de Historia restringia a formacao e atuacdo dos professores na
sala de aula, seguidos de uma 6tica da Doutrina de Seguranca Nacional e desenvolvimento, o
objetivo desse monitoramento era exercer um controle ideologico nos professores de Histdria
e consequentemente nos educandos, a fim de eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao
regime autoritario. Nesse momento, os professores que ndo obedecessem ao regime, e
falassem sobre politica em sala de aula, eram muitas vezes perseguidos.®® Notamos, portanto,
que a formacdo de professores de historia também se modifica junto ao ensino para atender
objetivos politicos. Até os dias de hoje, a educacdo segue normas e se modifica de acordo

com os objetivos politicos.

No inicio de 1969, amparado pelo Ato Institucional n°® 5, o governo federal, por
meio do Decreto-Lei n® 547, autorizou a organizacdo e o funcionamento de cursos
profissionais de curta duragdo, admitindo habilitagdes intermediarias em nivel

8 GUSMAO, Emery Marques. Memérias de quem ensina Historia: cultura e identidade docente. — S&o Paulo:
Editora UNESP, 2004.

6MONTEIRO, Ana Maria. Formagéo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formac&o dos
professores nos cursos de Histdria. ANPUH — Brasil. Revista Histdria Hoje. Vol. 2. N° 3. 2013.

7 TITO, Roniglese Pereira de carvalho. Desafios e experiéncias do ensino superior no interior do Brasil: a
implantacdo do curso de Histéria em porto Nacional, Tocantins. O lugar da formacéo dos professores nos
cursos de Historia. ANPUH — Brasil. Revista Historia Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013.

% FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de Historia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
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superior para atender as ‘caréncias do mercado’. Naquele momento, passou-se a
considerar desnecessaria a formagdo por meio das licenciaturas plenas, provocando
uma acelerada ‘desqualificagdo estratégica’ dos professores. E importante registrar,
ainda, que a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que estabelecia as diretrizes e
bases para o ensino basico, reorientou o 2° grau para a habilitacdo profissional. Ao
dar énfase a profissionalizagdo técnica em nivel médio, as disciplinas das areas
especificas adquiriram centralidade no curriculo em detrimento das de formacéo
geral, em especial Historia, Sociologia e Filosofia. Com a reducéo de horas/aula
menos professores foram necessarios e, obviamente, menos cursos de formagéo®®.

Fonseca’ relata o descuido que se tinha com a formacéo de professores, aplicando

uma formagéo de forma limitada. Para a autora:

A implantacdo das licenciaturas curtas, expressa a dimensdo econbmica da
educacdo, encarada como investimento, geradora de mercadoria (conhecimentos) e
mao—de-obra para 0 mercado. O Papel dos custos de licenciaturas curtas atendia a
l6gica do mercado: habilitar um grande nimero de professores da forma mais viavel
economicamente — cursos rapidos e baratos, cuja manutencdo exigisse poucos
investimentos. Esse fato fez com que tais cursos proliferassem em grande nimero
em instituicbes de ensino privado, uma vez que se tornaram grandes fontes de lucro
para empresas educacionais’?.

Voltamos a citar a redemocratizacdo brasileira na década de 80, 0os movimentos
associados ao ensino de Historia se mobilizaram por mudancas na formagéo dos professores e
também nas condicdes de trabalho, pois 0s docentes tiveram um periodo de construcdo da

identidade profissional cercado pelo protagonismo politico.”

A partir dos anos 90, no contexto neoliberal-conservador de globalizagdo
econdmica, as disputas e lutas em torno de uma nova politica educacional e da nova
Lei de Diretrizes e bases foram paulatinamente alterando a configuracdo das
dimensdes constitutivas do ensino de historia. [...] O conteddo da histéria ensinada
assumiu diferentes imagens nos diversos espagos onde se processam os debates, as
discussdes e as reformulagdes, visando revalorizd-la como campo de saber
autdnomo fundamental para a formagdo do pensamento dos cidadéos.”

Ao longo do tempo, o ensino da disciplina Histdria junto a formacgéo de professores se

perpetuou em torno de um longo processo de mudangas, muitas vezes voltado para a esséncia

 TITO, Roniglese Pereira de carvalho. Desafios e experiéncias do ensino superior no interior do Brasil: a
implantagdo do curso de Histéria em porto Nacional, Tocantins. O lugar da formacg&o dos professores nos
cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Historia Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013, p. 186-187.

"FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de historia: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas. Papirus. 2003.

"lldem. Op. Cit. p. 19-20.

2 LAMOSA, Rodrigo. O ensino de Historia e as transicdes paradigmaticas no contexto da nova regulacdo do
trabalho docente; MONTEIRO, Ana Maria (Org.), In: Pesquisa em Ensino de Historia: entre desafios
epistemoldgicos e apostas politicas. — Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

8 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de historia: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas. Papirus. 2003, p.26.
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politica, a autonomia do Estado sobre a educacgdo.’® Percebe-se com isso, uma preocupacio
com a historia que ndo é apenas uma preocupacao econémica e social, mas também, cultural e
politica.

Quando a disciplina escolar histéria muda do positivismo para um ensino mais
contextual, local, com o uso de diversos tipos de fonte histérica, adjunto a Escola dos
Annales, todos os professores precisam atender a novos modelos de ensino de histéria que
foram propostos. Com as configuracdes ter-se-a a necessidade de cursos de formacédo docente
mais recentes, pois os professores que tiveram uma formacao positivista, almejam contemplar
novas demandas do Estado, pois o sistema capitalista exige profissionais que sejam mais
versateis, tecnoldgicos e que lidem com maltiplos saberes.

Dessa forma, o fazer-se professor se perpetua por um imenso campo de possibilidades,
isso ndo significa necessariamente que o professor esteja completamente pronto quando acabe
a formagéo docente,” assim como tudo passa por transformagdes constantes ndo é diferente
com a formagao docente e as demandas que os professores precisam atender.

Muitas reclamacgfes ainda sdo feitas desde o surgimento da disciplina Histdria no

século X1X, as criticas sao com relacéo aos cursos de formacéo de professores,

A formacdo recebida é questionada por ndo os preparar adequadamente para o
enfrentamento dos desafios do cotidiano das escolas, nas quais encontram criangas e
adolescentes de diferentes contextos sociais e culturais, muitos deles oriundos de
areas de violéncia ou de desagregacdo familiar. Questionam a formagdo que nao os
preparou adequadamente para atuar na pratica em virtude de uma formacéo
eminentemente tedrica. A dicotomia teoria/pratica € denunciada nessas criticas,
indicando um dos problemas ainda a serem superados.”®

N&o podemos negar o quéo dificil é para alguns profissionais a realidade da sala de
aula que ndo sdo vivenciadas durante os cursos de formacdo. Nesse caso, 0s estagios
supervisionados durante a licenciatura ajudam a mostrar um pouco da realidade do ambiente
escolar, ao passo gque possibilitam o autoquestionamento do futuro professor em relacdo ao
seu preparo para assumir uma sala de aula. Por isso “é importante os docentes
compreenderem que estédo lidando com pessoas que irdo se relacionar com o saber e que, para

isso, muitas vezes, precisam vencer resisténcias, preconceitos e verdades estabelecidas.”’’

4 CAVALCANTI, Eliane Beserra. Experiéncias de formagdo de professores de Histdria do sertdo alagoano
a partir do PIBID (2014-2017). Monografia (Histéria) — Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia.
2018.

> MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Histdria: sujeitos, saberes e praticas. / Arlette Medeiros Gasparello,
Marcelo de Sousa Magalhaes, organizadores. Rio de Janeiro: Mauad X: FAPERJ, 2007.

. Formacdo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formacdo dos
professores nos cursos de Histéria. ANPUH — Brasil. Revista Histéria Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013, p. 22.

" |dem. Op. Cit. p. 31.
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Além disso, temos o pouco tempo para que tenham uma formacdo continuada e demais
problemas que vao surgindo durante a profissionalizacdo, ademais novos parametros da
contemporaneidade como a BNCC, acabam interferindo ainda mais na formacdo seja ela
inicial ou continuada e também na pratica docente, j& que o professor necessita estar por
dentro de todas as mudancas que ocorrem na educacgéo, seja para melhor ou para o retrocesso.

Diante dessas inumeras mudangas com a Historia e a formacdo de professores de
Historia alguns Parametros Curriculares surgem com o intuito de melhorar os cursos de
formacdo e atuacdo do professor na sala de aula. Tais Parametros serdo apresentados no

capitulo I1I.
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3.

O DOCENTE E O AUMENTO DA AGENDA PROFISSIONAL: DEMANDAS ENTRE
SABER E ENSINAR
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Considerando os diversos meios sociais que se articulam com o ensino e a
aprendizagem nas escolas, surge-nos alguns questionamentos voltados a formacdo docente,
entre elas: Como os docentes acompanham as transfiguracdes no Ensino de Historia? O que €
considerado importante ao ensino de histéria de acordo com os parametros curriculares? De
que forma o Estado colabora com a formagdo docente? Estas entre outras questées envolvem
a formacao de professores de historia e permite-nos pensar também no fazer-se professor.

De antemao salientamos que “o ensino ¢ um trabalho burocratizado cuja execugdo €
regulamentada.”’® Ou seja, a todo momento o professor ¢ tomado pelas exigéncias do ensino:
0 que precisam fazer, como organizar meios de alcangarem o que as escolas pedem, etc. Por
ser um trabalho flexivel, cada professor, dentro de suas limitagdes, pode estabelecer o que
considera importante, sua relativa autonomia neste momento é colocada em evidéncia, ao
mesmo tempo em que é questionado sobre suas praticas docente e, por conseguinte, por sua
formacéo.

Durante o curso de licenciatura, o futuro professor compreende que as diversas
propostas para o ensino se estendem devido as mudancas sociais e politicas, que almejam uma
populacdo com um nivel educacional adequado. Essas propostas se perpetuam sobre a
politica, pois colabora com os objetivos para o ensino. Tardif nos atenta que “(...) o objetivo
geral da escola é [...] preparar 0s jovens para a vida adulta, formando-os para os saberes e as
habilidades necessarias & vida profissional, educando-os moralmente em funcdo das
orientacdes basicas do status de adultos.”’® Entdo, muito além que simplesmente ensinar, a
escola almeja futuros cidaddos com capacidade suficiente para adentrar ndo sé o mercado de
trabalho, mas também as responsabilidades da vida adulta.°

Nesta perspectiva, a grade curricular das instituicbes se apresenta enquanto produto
condutor do ensino, visto que se determina atraves dele os contetudos que devem ou ndo serem
ensinados por cada disciplina na sala de aula, considerando assim sua importancia para a vida

escolar dos discentes.

8 TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissio de interages
humanas. — Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009, p.112.

® |dem. Op. Cit. p. 198.

80 No referimos aqui, a questdo de compromissos que a escola estabelece aos discentes e que fazem parte da
rotina diaria das pessoas, por exemplo: entregar atividades no prazo solicitado, chegar a escola antes do inicio
das aulas, realizar exercicios em grupo, dinamicas de disputa entre alunos, entre outros aspectos. Todas essas
questdes que a instituicdo trabalha com os alunos, os prepara para uma vida adulta marcada pela produtividade
da sociedade capitalista: cada vez mais acumulada de responsabilidades e compromissos.
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O curriculo surge no contexto de “preocupagdes com a organizacdo da atividade
educacional e até mesmo de uma atencdo consciente do que ensinar.”®! Cabe ressaltar que
antes mesmo de ser denominado enquanto curriculo, as professoras e professores ja faziam
parte deste, visto que selecionavam conteddos, levando em conta as disciplinas educacionais
estabelecidas pelas instituicdes e os objetivos politicos de cada momento histérico enquanto
essenciais para se ensinar.

Segundo Bittencourt “o movimento de reformulagdes curriculares dos anos 90 decorre
da nova configuracdo mundial, que impde um modelo econdmico para submeter todos os
paises a ldgica do mercado”.8? Essas modificaces curriculares ja haviam ocorrido em outros

paises, contendo até a mesma estrutura de organizacdo dos documentos. Além disso,

Os curriculos escolares tém sido objeto de muitas analises que situam seu
significado politico e social, e essa dimensdo precisa ser entendida para
determinarmos o direcionamento da educacéo escolar e o papel que cada disciplina
tende a desempenhar na configuracdo de um conhecimento proprio da sociedade
contemporanea.®

Dentro do contexto, as propostas curriculares para o ensino de Historia atendem uma
demanda que ndo se volta apenas para o Brasil, ¢ preciso ‘normalizar’ propostas para que se
alcance um objetivo de mercado mundial, 0 que se torna preocupante, pois os professores
durante os cursos de formacdo ndo compreendem que ter somente a teoria da docéncia nao é
suficiente, e quando exercem a pratica docente percebem que precisam atuar conforme as
normas estabelecidas ndo so da instituicdo, mas também do curriculo e do mercado, j& que é
necessario ensinar o que ele apresenta.

Contudo, de acordo com Tadeu Tomaz da Silva “na visdo tradicional, o curriculo ¢
pensado como um conjunto de fatos, conhecimentos e de informagdes, selecionados do
estoque cultural mais amplo da sociedade™®, ou seja, embora o capitalismo influencia
bastante nas configuracdes curriculares contemporaneas, o curriculo ndo é apenas um produto
da econdmica politica de mercado. Ele se aplica enquanto uma norma a todas as escolas, mas

ndo esta livre de deslocamentos e rearranjos cotidianos.

81 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. - Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2013. P. 21.

8 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. — Sdo Paulo: Cortez,
2011, p. 101.

8 ldem. Op. Cit. p. 101.

8 SILVA, Tadeu Tomaz da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. — Belo
horizonte: Auténtica, 2006, p.13.



38

Cabe destacar que o curriculo faz parte das “preocupacdes com a manutencdo de uma
identidade nacional”®, posto isso, entendemos que as questdes de nacionalidade estdo sempre
presentes na vida escolar dos alunos. No entanto, os conteddos escolhidos para o curriculo
brasileiro sempre se ligaram a valores eurocéntricos, naturalizando uma histéria branca, dos
grandes herois e desconsiderando parcelas importantes da populacdo do pais: pobres, negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, bissexuais, transexuais, etc. E tanto que para se ensinar
Historia e cultura afro-brasileira em sala de aula foi necessario ser estabelecida a Lei
10.639/03 que torna obrigatério o seu ensino em toda modalidade, assim como a Lei
11.645/08 que a complementa e tambeém torna obrigatdrio o ensino de Historia e cultura afro-
brasileira e indigena. O curriculo se exerce numa relacdo tensa de poder entre aquilo que é
estabelecido pelo Estado neoliberal®®, mas também pela relativa autonomia do docente, pelo
contexto educativo e as microrrelagdes de poder que ocorrem no interior de cada escola.

Entendemos que o poder ndo é um objeto, ndo é algo fixo que pode ser dominado por
algo ou alguém. O poder é um exercicio provisorio que pode ser expressado de acordo com 0
ambiente em que se é empregado. Da mesma forma, nenhum poder é considerado maior que
outro. As relacGes existentes no ambiente escolar, por exemplo, disseminam inimeros
poderes: o poder do curriculo que se organiza em forma de conhecimento escolar
(estabelecido pelo Estado); o poder dos gestores escolares que envolve metas educacionais; o
poder dos professores que interfere entre o que considera essencial, a0 mesmo em que
acrescenta nas aulas as praticas de suas experiéncias; o poder dos alunos que colabora com as
aulas acrescentando seus conhecimentos vivenciais do dia a dia, ou se negando a assistir as
aulas de maneira compreensivel, contrariando o poder dos professores; o poder dos pais dos
alunos que podem interferir nos objetivos educacionais da propria instituicdo; etc.®’

Nesse contexto, o curriculo assume a posi¢do de poder, propondo o que precisa ser

ensinado na instituicdo pelos professores de acordo com os objetivos do Estado. Porém, os

8 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. — Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2013. p. 22.

8 Entende-se aqui o Neoliberalismo de duas formas. “Por um lado, trata-se de uma alternativa de poder
extremamente vigorosa constituida por uma série de estratégias politicas, econdmicas e juridicas orientadas para
encontrar uma saida dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos 60 e que se manifesta
claramente ja nos anos 70. Por outro lado, ela expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideoldgica
de nossas sociedades a construcdo e a difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia, sentido e uma
pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas pelo bloco dominante.” (GENTILI, Pablo.
Neoliberalismo e educacg@o: manual do usuério. In: SILVA, T. T. da & GENTILI, P. (Orgs.). Escola S.A.: quem
ganha e quem perde no mercado educacional do neoliberalismo. Brasilia, DF: CNTE, 1996, p. 9-49). Ou seja, ha
educacdo o neoliberalismo determina de que maneira as instituicdes e professores tém de proceder no ambiente
escolar, conforme a légica elitista da direita conservadora, buscando sempre atender os objetivos do mercado.

87 POPKEWITZ, Thomas S. Histdria do curriculo, regulagdo social e poder. In.: SILVA, Tadeu Tomaz da.
(Org.) O sujeito da educacéo: estudos foucaultianos. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
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docentes, ainda assim, resistem, considerando que nao sdo individuos prontos ou acabados,
podendo interferir na proposta curricular, acrescentando ao seu ensino o seu conhecimento
experiencial ou novos saberes adquiridos pelos proprios discentes. Ou seja, 0 poder ndo esta
centralizado no curriculo, é uma pratica fluida, relacional, espalhado em varios micros pontos
que entram em tensdo o tempo todo (poder e resisténcia), e nesses continuos movimentos
produzem nao s6 discursos e saberes, mas também subjetividades.

Nesse contexto, Tadeu Tomaz da Silva afirma que

(...) as concepgdes realistas do conhecimento que compdem o entendimento mais
difundido sobre o curriculo estdo estreitamente vinculadas a sua desconsideracao das
relacbes de poder. Elas deixam de considerar que a cultura e o conhecimento séo
produzidos como rela¢Bes sociais, que sdo, na verdade, relagdes sociais. Mas: essas
relacBes sociais sdo hierarquicas, assimétricas, sdo relacdes de poder.8®

Quando a educacdo € vista enquanto uma empresa, 0 curriculo designa quais
resultados os discentes precisam atingir, se resumindo assim, a uma quest&o técnica.®®

(...) A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de uma forma mais

direta, através de matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas explicitas sobre

a desejabilidade das estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Histéria,

Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais indireta, através de disciplinas
mais “técnicas”, como Ciéncias ¢ Matematica.%

Dessa forma, “(...) € em grande parte a escola que tem sido atribuida a competéncia
para concretizar um projeto de individuo para um projeto de sociedade.” °* Contudo,
consideramos problematico quando se pensa 0 ensino enquanto um mecanismo que ambiciona
formar o cidaddo comum para atender as demandas da sociedade contemporanea,
esquecendo-se, contudo dos professores e de sua formacdo. Um dos resultados dessa
problemética é a “fabricagdo” de docentes com inUmeras demandas, pouco tempo de
planejamento, precariedade na formacdo, seja ela inicial ou continuada e resisténcia as
reflexdo critica e reformulagéo da pratica ou, em outros termos, a “inovagao”.

Tadeu Tomaz e Silva afirmam que “(...) o curriculo ¢ uma questdo de saber, identidade

e poder™®?, dessa forma trabalha e controla os professores e as instituicdes, mesmo que

8 SILVA, Tadeu Tomaz da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. — Belo
horizonte: Auténtica, 2006, p. 16.

8 . Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. — Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013.

% 1dem. Op. Cit. p. 31.

%1 COSTA, Marisa Vorraber. Curriculo e politica cultural. Marisa Vorraber Costa (Org). In: O curriculo nos
limiares do contemporaneo. — Rio de Janeiro: DP&A, 2005, p.51.

92 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. — Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2013. p. 147.
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indiretamente, conduzindo toda comunidade escolar a atenderem o que é determinado no
documento. Costa, em concordancia, relata que:
O curriculo escolar é um lugar de circulagdo das narrativas, mas, sobretudo, é um
lugar privilegiado dos processos de subjetivagdo, da socializacdo dirigida,
controlada. [...] Mesmo as narrativas que se intitulam “emancipatérias” anunciam a
centralidade da escola na tarefa de produzir subjetividades adequadas ao que tais

projetos consideram desejavel, o que evidencia uma forma muito peculiar de
emancipagio.®®

Trabalhar com as subjetividades docente através do curriculo é moldar os professores,
estabelecendo o que a escola espera, € uma emancipacdo ilusoria, pois cada profissional da
educacdo ao precisar seguir as normas gque lhe competem, ndo € totalmente livre para escolher
0 que quer ou ndo ensinar. Necessita que siga 0 cronograma. Caso ndo trabalhe em
conformidade com as leis que normatizam o ensino, € evidenciado primeiramente sua
formacdo, de forma negativa, em que as criticas estdo voltadas para o tipo de formacdo que
recebeu. Mesmo sabendo que muitas vezes essa formacdo ndo é suficiente ao docente é
determinado que esteja sempre se moldando para o perfil de professor adequado, o tempo
todo sendo dominado pelo modelo de educagéo para o governo.

Todavia, mesmo cercado por infinitas normas educacionais, o docente tem o poder de
ponderar sua pratica pedagogica, considerando que nem sempre a institui¢do disponibiliza de
materiais para atividades curriculares, muitas vezes o professor pode planejar uma aula extra
classe, porém, ndo ha ajuda de transporte para os alunos ou até mesmo ndo tem a
oportunidade de uma formagéo continuada voltada para temas importantes abordados por lei
como obrigatdrios, como é o caso de Historia da Africa e Histéria indigena, Educacio
Patrimonial, etc. Ademais, o professor também resiste as normas, se sobressai quando
questiona conteudos intervindo com ideais proprios, pois o docente ndo se resume apenas no
livro didatico, sua experiéncia de vida/profissional também é considerada.

O curriculo aqui enquanto objeto construido pela sociedade e para ela. Um espaco
politico, capaz de estabelecer relacdes de poder. Ele € um documento que produz identidades,
sejam do espaco, lugar ou territdrio, sejam de pertencimentos culturais, econémicos, politicos,

etc.%

9 COSTA, Marisa Vorraber. Curriculo e politica cultural. Marisa Vorraber Costa (Org). In: O curriculo nos
limiares do contemporaneo. — Rio de Janeiro: DP&A, 2005, p.51.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. — Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2013
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3.1 LEIS QUE NORMATIZAM O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Profusos questionamentos surgem por parte dos professores com relagdo a como
ensinar Histdria, sabendo que precisam ensinar conteudos propostos pelo curriculo que
dialoguem o tempo todo com as normas educacionais de ensino. Nesse seguimento, 0S cursos
de licenciatura sdo pensados com o intuito de formar profissionais que possam abranger
determinadas regras, metodologias, contetidos, procedimentos.® Assim, a principio, 0s
futuros professores estariam sendo preparados para ministrar aulas abordando diferentes
metodologias de ensino, o que entusiasmaria 0s alunos a aprenderem.

Pensando através dessa perspectiva de formacao docente, percebemos que “a
formacao de professores descortina-se como um imenso campo de possibilidades”,% ajudando
o professor a desenvolver aulas produtivas que atendem ao mesmo tempo as propostas dos
Parametros Curriculares de ensino.

Além do curriculo de uma instituicdo escolar, podemos analisar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo 9394/96 (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que serdo discutidos nesse capitulo para nos auxiliar a
pensar a formacdo docente através das normas estabelecidas para o ensino de historia, ja que o
professor é cobrado através dos principios determinados por esses documentos.

O que nos atenta diante de todas essas propostas para o0 ensino e para a formacéo de
professores € o fato de todos esses pardmetros curriculares voltados a Historia dialogarem
diretamente com o curriculo da disciplina na sala de aula, pois quando relatam como devem
ser as aulas, o que o aluno precisa saber, norteia e divide com os professores a
responsabilidade de selecionar o que considera importante a ser ensinado.

Ademais, quando essas normas educacionais propostas para 0 ensino apontam o que
os discentes precisam aprender e saber ao terminarem ao final de um nivel de ensino é
colocado em evidéncia também aquilo que os professores devem “saber ensinar”. Esses

documentos, portanto, incidem na formacao dos professores de historia.

3.1.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL 9394/96

% PAIM, Elison Antonio. Do formar ao fazer-se professor. MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Arlette
Medeiros; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs), In: Ensino de histdria: sujeitos, saberes e préticas. — Rio
de Janeiro: Mauad X: FAPERJ, 2007.

% |dem. Op. Cit. p. 158.
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Salientamos que no ano de 1996 diante da conjuntura politica e econdmica do Brasil,
estabeleceu-se a politica educacional do governo de Fernando Henrique Cardoso.®’ Trazendo
como referencial a idealizacdo neoliberal aprovou-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 que presume um processo curricular unico e de avaliagdes
nacionais®, em que todas as politicas educacionais iriam seguir um modelo especifico em
todo o pais. Isto posto, ajudaria a equipe escolar (professores, coordenadores, diretores, etc.)
durante a formacdo do curriculo escolar, da formacao de professores e outros seguimentos que

atendem as necessidades escolares.

Para melhor compreender as atuais discussdes a respeito da formacéo de professores
e as recentes politicas regulamentadoras dessa atividade, é importante lembrar o
contexto mais amplo em que a LDB foi aprovada. Na época, particularmente na
América Latina, respirava-se uma atmosfera hegemonica de politicas neoliberais, de
interesse do capital financeiro, impostas por intermédio de agéncias como Banco
Mundial e Fundo Monetério Internacional (FMI), que procuravam promover a
reforma do Estado, minimizando o seu papel, e favorecer o predominio das regras
do mercado em todos os setores da sociedade, incluindo as atividades
educacionais.®

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 se articula com o Conselho Nacional
de educacdo (CNE/2002) que no seu Art. 1° institui:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacéao
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagio bésica.*°

Colocando fins aos cursos de magistério que formavam professores durante o ensino

médio,'%* a LDB expressa através de seus documentos especificamente no artigo 61, inciso V,

97 Presidente do Brasil conhecido como FHC que durante seus dois mandatos, entre os anos de 1995 e 2003,
estabeleceu uma politica neoliberal no pais e privatizou inimeras estatais brasileiras. Um resultado evidente de
seu governo foi a abertura ao capital internacional, mas ao mesmo tempo endividamento publico e o acirramento
da distribuicdo desigual de uma renda no Brasil. Durante seu governo, apds oito anos de discussdes no
congresso, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mais conhecida como LDB.
DURHAM, Eunice Ribeiro. A politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso. Novos Estudos
CEBRAP. N° 88. Séo Paulo. 2010.

% FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e préatica de ensino de historia: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas. Papirus. 2003.

% PEREIRA, Jilio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacao
docente. Educagdo & Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99, p. 109-110.

100 BRASIL, Conselho Nacional de Educagdo (CNE): resolugdo CNE/cp 1. Diario Oficial da Unido. Brasilia,
2002.

101 Até o estabelecimento da Lei CNE/CP 1 “Diretrizes Curriculares Nacionais”, homologada em 17 de janeiro
de 2002, os professores que se formaram no magistério podiam exercer a profissdo docente atuando em sala de
aula com alunos da educacdo Infantil e Ensino Fundamental I.
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que ¢ considerado um profissional da educagdo os “profissionais graduados que tenham feito
complementacio pedagogica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.”1%2

Ainda no artigo 61, é ressaltado:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, terd como fundamentos:

(..)Il - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo.%®

Ademais, para 0 Ensino Fundamental e Ensino Médio a LDB afirma em seu Art. 26
que,
(...) devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.
Paragrafo 4° - O ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribuicfes das

diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiros, especialmente das
matrizes indigenas, africanas e europeia.®

Sabemos que existem diversas maneiras e metodologias para se ensinar e se aprender
Histdria, cada professor em si se adequa as formas de ensino que mais se identifical®,
levando em conta também o que mais lhe atraiu durante sua formacédo, por exemplo a forma
como um professor aplica suas aulas, pois mesmo no ensino superior, 0s professores ainda sao
considerados espelhos para os alunos.

Ainda no Art. 26, paragrafo 2°, a LDB relata que “os contetidos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.”'® Nesse contexto, seria necessario aos professores um modelo de formacgdo
continuada aplicados para atingir esses objetivos educacionais gerado por leis que atualizam a
LDB 9394/96.

O que nos atenta é como a LDB apresenta 0s conteldos que precisam compor o
Ensino Fundamental e Médio, sempre dispondo o modelo que a escola deve seguir de

curriculo. Mas, s6 isso ndo basta, é essencial apresentar de forma especifica como devem

102 BRASIL, Ministério da Educagdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). Brasilia, DF,
1996.

103 1dem. Op. Cit.

104 Idem. Op. Cit.

105 CAVALCANTI, Eliane Beserra. Experiéncias de formacao de professores de Histdria do sertdo alagoano
a partir do PIBID (2014-2017). Monografia (Historia) — Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia.
2018.

106 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). Brasilia, DF,
1996.
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proceder os cursos de formacdo docente, preparando os futuros professores para uma
realidade escolar que ao atender uma série de normas, acaba moldando, de certa forma, o
perfil e a pratica dos professores.

O Art. 13 da LDB estabelece aos docentes:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

I11 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade. %

Diversas tarefas sdo atribuidas ao professor durante o exercicio docente, todas essas
precisam estar em concordancia com as cobrancas de cada escola, podendo ser diferentes.
Vale lembrar que durante os cursos de formacéo os estagios dialogam com a préatica na sala de
aula, ndao sendo, contudo, suficiente para compreender a realidade escolar. Através dos
estagios curriculares é possivel ter uma nogdo, porém muitas outras cobrancas sdo postas para
os docentes sem que lhes sejam garantidas as devidas formacdes e estruturas dignas de

trabalho.

3.1.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN)

No ano de 1997 foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) cujo
objetivo é colaborar com o docente, indicando, mais especificamente em relacdo a LDB, o
que se deve ensinar e 0 que se deve aprender durante 0s anos escolares na educacdo basica.
Os PCN foram criados para todas 0os componentes curriculares: Historia, Lingua Portuguesa,
Matematica, etc., bem como para temas transversais que devem ser discutidos em todas as
disciplinas.

E notorio que os contetidos ensinados na sala de aula adentram a sociedade, através
das familias, amigos e demais conhecidos dos alunos. O PCN de Historia dialoga nesse
sentido, relatando que alguns conhecimentos adquiridos sdo agregados significativamente
pelos discentes, que relacionam, confrontam, associam e generalizam. Tornando-os, contudo,

em um aprendizado significativo, capaz de sensibilizar sua identidade, reconstruindo e

107 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). Brasilia, DF,
1996.
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construindo cotidianamente seus valores e préaticas culturais e sociais, moldando assim, as
relacdes que sdo mantidas entre turma de amigos, familia e grupos mais distantes de sua
convivéncia.'%®

Nesse contexto, podemos perceber a importancia de um ensino de Histéria que é
exercido na sala de aula por um professor formado na area, o que lhe possibilita exercer sua
profissdo de forma mais adequada, segundo critérios objetivos, orientados sociopoliticamente,
pois, como vimos, o conhecimento aplicado na sala de aula é capaz de mudar
comportamentos dos alunos e da sociedade.

Com isso, o professor ndo pode considerar apenas a sua visdo do contetdo. O campo
do ensino de Historia, assim como as demais ciéncias humanas, é provocador de debates e se

desenvolve sempre no didlogo, ndo tendo uma resposta exata para seus questionamentos.

Ao ensino de Histdria cabe o papel educativo, formativo, cultural e politico, e sua
relacdo com a construcdo da cidadania perpassa os diferentes periodos politicos da
histéria da sociedade brasileira. Desse modo nos PCN’s, fica evidente a preocupagio
de localizar no campo da histéria questdes que remetem ao tempo que vivemos,
como a identificacdo da heterogeidade, a distin¢do das particularidades da cidadania
cultural, a politica da convivéncia e da tolerancia em relagéo ao diferente.®®

Para os alunos do ensino fundamental espera-se que possam compreender e ampliar
sua realidade, ao mesmo tempo em que sdo capazes de confrontar com contextos histéricos
estudados em sala de aula.

Dessa forma, o documento PCN formula que os alunos deverao ser capazes de:

*identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na
regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos e espacos;
*situar acontecimentos histéricos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos;
*reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar;

*compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de historias
coletivas;

*conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e
espacos, em suas manifestacBes culturais, econbmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhangas e diferengas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais;

*questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solucdes, conhecendo
formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que possibilitem
modos de atuacdo;

*dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a
observar e colher informagBes de diferentes paisagens e registros escritos,
iconogréaficos, sonoros e materiais;

108 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia / Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998, p. 38.

109 SILVA, Marcos, GUIMARAES, Selva. Ensinar historia no século XXI: em busca do tempo entendido. —
Campinas, SP: Papirus, 2012, p. 61.
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*valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade social, considerando
critérios éticos;

*valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como
condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se 0 respeito as
diferencas e a luta contra as desigualdades.**

E salutar perceber que, ao centrar-se na enumeracdo dos objetivos pedagdgicos a
serem alcancados pelos discentes, os PCN responsabilizam de modo direto o docente
enquanto ator principal responsavel em criar inimeras situacdes que possibilitem e estimulem
as relagOes entre 0 que € estudado e a realidade dos alunos, além disso, o docente instiga 0s
educandos a questionarem, confrontarem opinides, transformando suas concepcles
histéricas. ™!

Aqui ndo relataremos a dificuldades dos alunos para atingir esses objetivos durante o
ensino fundamental, mas sim, o qudo complexo é para o docente pensar, planejar e executar
aulas que provoquem nos alunos o desejo de conhecer e aprender, pois esse professor de
Histdria muitas vezes ndo teve uma formacéo adequada, ou possui uma grande quantidade de
turmas que precisa ministrar aulas, a fim de completar sua carga horéaria na instituicdo, turmas
lotadas, o que dificulta ainda mais o ensino-aprendizagem, pois, diante da precarizagdo da
educacdo e do aumento da agenda profissional docente sem o0s devidos investimentos em
formacdo, pois é possivel executar aulas que contemplem temas, fontes e metodologia de
ensino diferenciada.

O tempo do docente acaba sendo menos do que o esperado e quando chega o final de
semana muitos professores estdo com uma série de atividades da propria instituicdo para
entregar, dedicando boa parte do tempo de suas vidas pessoas, as suas vidas profissionais.

As situacOes de ensino citadas no PCN de Histdria incluem todo o material que o
professor planeja utilizar para explicar o contetdo, sendo uma folha de papel com desenhos
do tema em que os alunos podem montar um quebra-cabeca, um jogo da memdria, entre
inimeras possiblidades disponiveis aos docentes. Dessa forma, o proprio documento deixa
claro que o professor possui uma série de possibilidades quando se trata da escolha de

contetdos e se faz importante levar em considerag&o.

e 0 diagnostico que realiza dos dominios conquistados pelos alunos para
estudarem e refletirem sobre questdes histéricas;

e aquilo que avalia como sendo importante para ser ensinado e que ira repercutir
na formac&o historica, social e intelectual do estudante;

110 BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia / Secretaria de
Ed. ucagdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998. p. 43.
111 1dem. Op. Cit.
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e as problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica,
politica e cultural da localidade onde leciona, de sua propria regido, do seu pais
e do mundo.t*?

Nesse contexto, o docente pode optar por uma aula mais dindmica, pois essa

E igualmente uma concepcdo metodoldgica de ensino de Histéria que incentiva o
docente a criar intervenges pedagogicas significativas para a aprendizagem dos
estudantes e que valoriza reflexdes sobre as relagdes que a Historia, principalmente a
Historia do Brasil, estabelece com a realidade social vivida pelo aluno.!*®

Mas, como percebemos ndo é tdo simples organizar uma aula com uso de materiais
considerados ““diferentes”. Planejar nesse processo € uma maneira acessivel de ter uma
representacdo projetada, uma expectativa da aula na pratica, pois na execucao pode acontecer
algo inesperado, o material pode ndo ter um resultado como esperado ou até mesmo nao
funcionar (no caso de eletrdnicos), o tempo de aula pode ser menor ou maior e diante de todas
essas possibilidades temos o professor que precisa estar ciente do que fazer, caso seu

planejamento ndo saia como esperado.

3.1.3 BNCC E O ENSINO DE HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento contemporaneo
apresentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) sua primeira versdo em 23 de setembro de
2015, sendo criada conforme ja havia sido previsto na Constituicdo Federal (1988), na LDB,
no Plano Nacional da Educacdo (PNE) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Geral para a
Educacéo Basica (DCNE)*4. A BNCC assegura como os alunos devem se desenvolver ao
decorrer de sua vida escolar priorizando um processo de ensino aprendizagem capaz de

assegurar os direitos do corpo discente e docente.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educagao escolar, tal como a
define o 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.'®

112 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia / Secretaria de
Ed. ucacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998, p. 47.

113 |dem. Op. Cit. p. 47.

114 SILVA, Matheus Oliveira da. Base Nacional Comum Curricular: representacdes e desdobramentos do
Componente Histdria — primeiros resultados. Boletim Historiar, n. 18, jan/mar 2017, p. 98-110.

115 BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2015, p.07.
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A BNCC nos apresenta discussdes curriculares que sdo elementos de continuidade das
politicas colocadas no século XX, especificamente nos anos 90. O documento desta forma,
seria a primeira grande intervenc&o curricular.!*

No referencial base da BNCC afirma que:

(...) o principal objetivo do novo curriculo de historia, que era propor o
reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural, cujo objetivo era gerar nos
alunos um maior respeito as diversidades. Esta versdo continha uma maior
valorizacdo da Histéria do Brasil, considerando as leis 10.639 e 11.645, dando
destaque as culturas afro-brasileira e indigena, rompendo com uma Historia
eurocentrada.*'’

O novo documento para o ensino de historia evidenciava aquilo que antes o curriculo
deixava de lado: a histdria dos povos negros e indigenas. O documento foi bastante criticado
através de cartas, notas, pareceres e seminarios sendo apontado, através de professores,
alunos, entidades educacionais e outros profissionais da educacdo, por estar repleto de
“falhas”, principalmente na Histéria. Os autores foram questionados sobre a falta dos
contetidos, como Histdria Antiga e Historia Medieval .!'® Diante de uma proposta de historia
centrada no Brasil e sua diversidade étnica, as criticas intelectuais e profissionais tornaram
necessidade publica a defesa do ensino de historia eurocéntrico.

No ano de 2016, mais precisamente no més de maio foi apresentada entdo a segunda
versdo da BNCC.

Nesta segunda versdo ocorreram mudangas importantes, a principal no contetdo de
Historia foi o retorno a proposta de uma abordagem eurocentrada. Tal mudanca
propde uma valorizacdo da cultura europeia em detrimento das demais culturas,
colocando-as em posicéo de inferioridade, perpetuando a légica de superioridade da
cultura oriunda da Europa.®

Como a maioria das criticas a primeira versdo da BNCC foi sancionada, as visdes
negativas em relacdo ao documento normativo diminuiram, inclusive, por parte de muitos
historiadores. “A segunda versdao da BNCC apresentou um retorno a tradi¢do, com influéncia

da historiografia classica que colocava o europeu como protagonista da Historia do Brasil,

116 MORENO, Jean Carlos. Histdria na Base Nacional Comum Curricular: Déja vu e novos dilemas no século
XXI. Historia & Ensino. Londrina, v. 22, n.1, p. 07-27, jan/jun. 2016.

117 BrRAZAO, Diogo Alchorne. A BNCC como um territério de disputas de poder: as permanéncias e
rupturas do pensamento eurocéntrico no componente curricular de Histéria da Base Nacional Comum Curricular.
XXIX Simpdsio Nacional de Histdria contra os preconceitos: Histéria e democracia. Brasilia/ UNB, 2017, p. 7.
118 SILVA, Matheus Oliveira da. Base Nacional Comum Curricular: representacdes e desdobramentos do
Componente Histdria — primeiros resultados. Boletim Historiar, n. 18, jan/mar 2017, p. 98-110.

119 BRAZAO, Diogo Alchorne. A BNCC como um territorio de disputas de poder: as permanéncias e
rupturas do pensamento eurocéntrico no componente curricular de Histdria da Base Nacional Comum Curricular.
XXIX Simpdsio Nacional de Histdria contra os preconceitos: Histéria e democracia. Brasilia / UNB, 2017, p. 9.
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invizibilizando o negro e o indigena.”*®® Ao professor (a) de Histéria atender a essas
demandas seria seguir um caminho no ensino que ja se praticava, afinal, qual seria de fato a
nova demanda proposta pela BNCC?

A terceira versdo da BNCC foi divulgada em abril do ano de 2017, destinada ao ensino
infantil e ensino fundamental. Essa € considerada por muitos como uma forma “mais enxuta”
da segunda versdo da BNCC, a qual, por sua vez, acarretaria um retrocesso no campo politico
e educacional. Pois, algumas mudancas delimitaram o que a segunda versdo havia
estabelecido. A principio, o ensino de histéria € evidenciado na terceira versao da BNCC com
0s conteidos que segundo a proposta precisam ser organizados em ordem cronoldgica dos
fatos. Porém, é forgoso salientar que nem sempre o professor consegue terminar o contetido
do livro didatico com os discentes durante o ano letivo. Dessa forma, o potencial critico dos
alunos seria ainda mais infero, dando espaco para uma formacdo da sociedade mais adjunta
aos principios do mercado.!#

Mas, a BNCC estabelece mais temas:

(...) é fundamental considerar a utilizagdo de diferentes fontes e tipos de documento
(escritos, iconogréaficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao da
relacdo tempo e espaco e das relacbes sociais que os geraram. Os registros e
vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica
etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulagao, tanto de objetos quanto de

saberes. Nessa dimensdo, 0 objeto histérico transforma-se em exercicio, em
laboratdrio da memoria voltado para a produgéo de um saber proprio da histdria.'??

Conforme o documento, compete ao docente selecionar as praticas pedagogicas que
Ihe auxiliem a alcangar os objetivos disciplinares e institucionais, sendo que, quando utiliza
materiais didaticos coloca os discentes em posicdo de questionamento sobre o significado das
coisas no mundo.*® Diante dessas praticas, professores e alunos acabam desempenhando o
papel de agentes frente ao ensino e aprendizagem da Histéria, pois sdo diferentes formas de
ver o0 mesmo objeto quando colocado em discussdo, 0 que os leva a discutirem também

mudancas ao decorrer do tempo, espaco e relacdes sociais.*?*

120 BRAZAO, Diogo Alchorne. A BNCC como um territério de disputas de poder: as permanéncias e
rupturas do pensamento eurocéntrico no componente curricular de Hist6ria da Base Nacional Comum Curricular.
XXIX Simp6sio Nacional de Hist6ria contra os preconceitos: Historia e democracia. Brasilia/ UNB, 2017, p. 10.
121 NEIRA, Marcos Garcia. Terceira versio da BNCC: retrocesso politico e pedagdgico. XX CONBRACE —
VIl CONICE: Democracia e emancipacdo: Desafios para a Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte na América
Latina. Goiania — GO, 2017.

122 BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2015, p. 396.
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Destacamos que a BNCC reforga um ensino de Historia que leva em consideragdo a
vivéncia dos alunos e sua experiéncia.!?® Nesse caso, quando o professor escolhe a
metodologia que ira utilizar em determinada aula, pensa-se em variados questionamentos e
discussbes que podem surgir e analisarem de diferentes formas 0 mesmo objeto que escolheu
e 0 que envolve-o:

(...) identificacdo das propriedades do objeto (peso, textura, sabor, cheiro etc.);
compreensdo dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos (maquina
que produz mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e utilizacdo e
transformacdes de significado a que o objeto foi exposto ao longo do tempo. Esse

exercicio permite que os estudantes desenvolvam a capacidade de identificar,
interpretar, analisar, criticar e compreender as formas de registro.'%6

Depreende-se inquiricdes feitas a BNCC, pois quando o docente planeja suas aulas
precisa estar ciente de que toda prética pedagogica que utilizard podera aproximar 0s
discentes do conteddo, como proposto pela BNCC. No entanto, o problema se estabelece no
momento em que o documento ndo se pronuncia sobre a formacdo dos professores para
cumprirem as metas ponderadas neste proprio documento. Cabe reforcar que ndo se pode
pensar somente nos objetivos que precisam ser alcancados pelo alunado, pois o professor
precisa de capacitacfes continuas para auxiliar no aprendizado dos estudantes.

3.20 AUMENTO DA AGENDA DOCENTE

Como percebemos até entdo, ao professor de histdria € colocado sempre 0s objetivos
que precisa atingir enquanto docente, mas pouco é ressaltado como deve ser a formacéo
desses profissionais. As politicas educacionais neoliberais ao estabelecerem objetivos
pedagodgicos para a formacdo de alunos adequados ao mundo do trabalho, acabam por
aumentar a agenda profissional docente a0 mesmo que se isentam de garantir os meios de
auxiliar os professores para que efetivem praticas de ensino que possam dar conta dessas

demandas. Porém, ndo podemos esquecer que:

Formar professores é uma tarefa bastante complexa. Justamente por isso, ndo sdo
medidas simplistas e banalizadoras, apresentadas como uma formula mais eficiente
e produtiva de preparar os profissionais da educacéo, que irdo resolver os problemas
atuais das licenciaturas. Ademais, a ndo-valorizagdo do profissional da educacéo, 0s
salarios aviltantes, as precérias condigdes de trabalho e a falta de um plano de
carreira para a profissdo continuam sendo questdes fulcrais sem solugdo, que

125 JUNIOR, Astrogildo Fernandes da Silva. BNCC, componentes curriculares de histdria: Perspectivas de
superagdo do eurocentrismo. EccoS — Ver. Cient., S&o Paulo, n. 41, p. 91-106, set/dez, 2016.
126 BRASIL, Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2015, p. 416.
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afetam diretamente a formacdo docente no Brasil. Os problemas centrais das
licenciaturas apenas serdo resolvidos, na verdade, com a implantacdo de mudancas
drasticas na atual condigdo do profissional da educag&o.'?’

Conciliar teoria e pratica docente ndo é considerado algo facil para os futuros
professores, que até mesmo durante os estagios supervisionados percebem as dificuldades.
Devemos ressaltar que nem sempre o futuro professor ira encontrar instituicdes que lhe

possibilitem desenvolver aulas como deseja. Nesse sentido,

O professor tem responsabilidades educacionais e sociais que ndo devem ser
transferidas em sua totalidade para os livros, 0s manuais e as apostilas. Quaisquer
que sejam as situacOes especificas, os livros e os manuais didaticos ndo devem
sobrepor-se as escolhas docentes, pelo contrario, a elas devem subordinar-se. O
docente precisa ter claro que cabe a ele desenvolver o esforco de saber os rumos do
trabalho pedagdgico, considerando que cada grupo de aluno é Unico e especial; ele
mesmo esta em processo de formagdo permanente, na medida em que incorpora novos
saberes e experiéncia a sua pratica; a educacdo estd em continua transformacdo e
construcdo; existem problematicas novas e antigas na realidade escolar que precisam
ser encaradas e avaliadas; a escola é um espaco de formagéao geral e interdisciplinar; o
saber histérico escolar requer didlogos com o conhecimento histérico cientifico, com
educadores, com a realidade social etc.?®

Tudo que o professor aprende nos cursos de formacéo e nas propostas para o ensino de
Histdria ndo deve ser confundido com a didatica que utiliza na sala de aula. Os PCN relatam
que o docente ndo deve se basear somente no livro didatico, a forma de ensinar € aspecto
individual de cada profissional. Mesmo que as instituicdes ndo colaborem muitas vezes com o
processo de ensino e aprendizagem dos educandos, ndo disponibilizando materiais didaticos
ou eletrdnicos como: televisdo, DVD, retroprojetor, etc., o professor compreende que a falta
desses recursos pode atrapalhar durante o ensino, pois sem materiais disponiveis na

instituicdo o docente ndo consegue trabalhar com novas praticas pedagogicas.

O saber historico tem, desse modo, possibilitado e fundamentado alternativas para
métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o aluno como
sujeito ativo no processo de aprendizagem. Por outro lado, ao constatarem que as
abordagens e os conteidos escolares ndo explicam as probleméticas sociais
contemporaneas nem as transformacdes histdricas a elas relacionadas, professores e
educadores buscam outros modos de compreender a relacdo presente/passado e de
historicizar as questdes do cotidiano. Além disso, os profissionais da escola tém
procurado manter relacbes e compromissos mais estreitos com a realidade social,
propondo uma melhor compreensdo dessa realidade e encarando-a como
diversificada, maltipla, conflituosa, complexa e descontinua.*?

127 PEREIRA, Jalio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagéo
docente. Educagdo & Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99, p. 123.

128 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia / Secretaria de
Educacgéo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998, p. 81.

129 |dem. Op. Cit.. p. 30.
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Dessa forma, colocamos aqui as experiéncias que os professores levam aos seus
alunos, tendo fundamental importancia e acrescentando ao ensino e aprendizagem da
disciplina, elementos como: cor, sabor, aroma, textura, movimentos, sons, etc., podem
proporcionar um interesse, uma curiosidade e maior proximidade pela disciplina tornando
significativo o aprendizado. No entanto, sabemos que o professor age em um contexto de
normas, numa cultura escolar, interage com uma comunidade escolar, depende de condigdes
materiais de trabalho, situa-se em relacdes de poder constantemente, etc. tudo isso influencia,
além de sua histéria de formacdo profissional, nas possibilidades, escolhas, gostos, saberes e
experiéncias.

Vale lembrar que,

Durante o curso, os estudantes precisam ter acesso e discutir também as questfes
relacionadas com a profissionalizacdo, de modo a estarem capacitados para
argumentar e realizar demandas pertinentes a realizacdo de trabalho qualificado.
Precisam participar de experiéncias de pesquisa sobre o ensino e a docéncia que 0s
habilitem a propor alternativas as praticas de ensino em construgdo. A pesquisa nao

pode servir para justificar o ndo compromisso com o ensino e o estabelecimento de
relagdes com os alunos.*

Além do professor pensar e agir dentro da sala de aula, ainda é forcoso levar em conta
0 tipo de formacéo que teve, 0 que julgou essencial para usar também durante suas aulas e
estar disposto a mudar sua forma de ensinar, ndo se colocar frente ao comodismo diario. Isso
sempre associado as normas oficiais que para Tardif acabam sendo negociadas com as
demandas institucionais.!

Tudo que identificamos até aqui enquanto deveres do professor em sua profissdo
corresponde as varias dimensdes em que se colocam para exercer um bom ensino, sdo elas: “o
tempo diério, semanal, anual, o nimero de horas de presenga obrigatoria em classe, 0 nimero
de alunos por classe, o salario dos professores, etc.”3? Todas essas exigéncias sio utilizadas
tanto para avaliar o trabalho docente, o qualificando enquanto bom ou ruim, como para
remunera-lo, mesmo que nem sempre siga esse perfil.

N&o podemos deixar de esclarecer que todas essas demandas sdo utilizadas para
alcancar os objetivos educacionais propostos pelas leis de ensino que citamos acima. Sem elas
seria bem mais dificil observar o que se precisa mudar ou melhorar, visto que se apresentam

como espelho para a educacéo que o Estado deseja.

130 MONTEIRO, Ana Maria. Formagédo de professores: entre demandas e projetos. O lugar da formacdo dos
professores nos cursos de Historia. ANPUH — Brasil. Revista Histéria Hoje. Vol. 2. N° 3, 2013, p. 37.

131 TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissio de interagGes
humanas. — Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

132 1dem. Op. Cit.. p.111.
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Além disto, sabemos que

De fato, como em qualquer outra profissdo, alguns professores fazem exata e
unicamente o que é previsto pelas normas oficiais da organizacdo escolar, ao passo
que outros se engajam a fundo num trabalho que chega a tomar um tempo
consideravel, até mesmo invadindo a vida particular, as noites, os fins de semana,
sem falar das atividades de duracdo mais longa, como cursos de aperfeicoamento, de
formagdo especifica, atividades paraescolares ou sindicais, das associagOes
profissionais, dos clubes esportivos para jovens, etc. Para além, todavia, dessas
variagdes individuais que traduzem diferentes relagcbes com o trabalho, procuremos
fixar-nos nas linhas gerais da carga do trabalho docente.”*?

O docente ao engajar-se com sua profissdo, percebendo, contudo, assim como em
qualquer outra profissdo seus deveres, pode se esquivar e realizar somente o essencial, ou
pode dedicar-se tentando sempre encontrar caminhos para as situagdes inesperadas diarias que
Ihe ocorrem. Em meio a uma agenda lotada de encaminhamentos, o professor
consideravelmente leva seu trabalho também para sua vida pessoal. O tempo para executar
planejamento € pouco, considerando que esse docente possui inimeras turmas, diarios para
preencher, de maneira que nem sempre consegue conciliar sua pratica com todas as
demandas. Pois, a cada requisicdo determinada para o ensino, mais aumenta a agenda do
professor.

Mas as leis acima tém como objeto a normatizacdo da educacdo basica. Elas nédo
definem a formagéo de professores, embora, indiretamente, produzam demandas para essa
formacédo profissional. E, contudo, preciso pensar-se em como garantir que 0S CUrsos
contemporaneos de formacdo de professores de historia contemplem em seus planejamentos
curriculares todas essas demandas que estao postas.

Nesse sentido, a LDB em seu Art. 44 demonstra a necessidade de demandas
educacionais para o ensino, apontando que 0s cursos superiores precisam atender diferentes
niveis e ser aberto as inUmeras propostas estabelecidas pelas instituicdes, disponibilizando
cursos de graduacdo para candidatos que ja concluiram o ensino médio, cursos de pos-
graduacdo, mestrado e doutorado, além dos cursos de extensdo.’** No entanto, a LDB
apresenta como deve ser, mas ndo garante a responsabilidade dessa formagdo docente, seja ela

realizada com iniciativas privadas ou publicas.

3.3 CURRICULO, NEOLIBERALISMO E SUBJETIVIDADES DOCENTES

133 TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de interagtes
humanas. — Petropolis, RJ: Vozes, 2009, p. 113.

134 134 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Brasilia, DF,
1996.
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As (re)configuracdes realizadas no curriculo de historia repercutem na formacgédo de
professores, dado que essa formacdo busca sempre adequar-se aos tipos de docentes que o
Estado exige.

Sabe-se que quando o mercado exige cada vez mais professores capacitados, que
exercam a profissdo de forma inovadora, com novas metodologias, é notavel uma
aproximacéo com o discurso neoliberal que visa a todo momento potencializar a lucratividade
do mercado. Ndo que a ideia de inovacdo na educacdo nao seja importante, mas precisa
consistir em principios democraticos, politicos, criticos, criativos e inclusivos.

Porém, como muitos docentes exercem a profissdo de forma tradicional, acabam
compreendendo que os discentes precisam saber todos os conteddos, conforme as normas
curriculares, sem se importar com que qualidade esse ensino esta sendo trabalhado na sala de
aula. Aliado a isso, a precarizagdo da profissdo e o aumento da agenda profissional dos
professores tornam qualquer perspectiva de “inovagdo” um fardo.

Nesse contexto, as relacdes de poder exercidas na educagdo formam professores com
identidades que se perpetuam pela forma como as escolas trabalham, almejando atender os
objetivos institucionais. As atividades sdo planejadas para os discentes de acordo com um
cronograma, que contém modelos de avaliacdes, atividades propostas para cada disciplina,
conteudos pré-estabelecidos, considerados adequados para cada turma. Todos esses aspectos
conduzem os professores a se ‘adequarem’ ao modelo de aula que o Estado estabelece, essa
relacdo de poder do governo em torno do ensino expressa o tipo de saber que a sociedade
precisa ter.1%

Contudo, o cotidiano escolar é constituido ndo apenas de prescri¢cdes e obediéncias,
mas também de resisténcias. Todas as normas estabelecidas pelo governo através das
instituicdes sdo confrontadas com as identidades individuais e profissionais de cada professor,
esse capaz de expor e intervir com suas proprias formas de pensar e ver o mundo, pois ocupa
espacos sociais que Ihe permitem nédo so ser produzido, mas também confrontar e reconstruir
sua proépria identidade. Nessa perspectiva, o professor torna-se um objeto de saber para si
mesmo e para 0s outros, por isso, temos varios professores com identidades e formas de atuar
na sala de aula de maneiras diferentes. Cada docente encadeia seu conhecimento académico
com o conhecimento pessoal, mesmo o mercado buscando controlar os modelos educacionais

de ensino, outras experiéncias politicas afetam as subjetividades e produzem diversas

135 MARSHALL, James. Governamentalidade e educacdo liberal. SILVA, Tadeu Tomaz da. (Org.) In: O sujeito
da educacao: estudos foucaultianos. (Org.) 8. Ed. — Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.
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identidades, fato que também contribui para confrontar o exercicio de poder do Estado
neoliberal 1%

N&o obstante, o sujeito, a pessoa, 0 professor vai um tanto além de suas proprias ideias
e representacOes da sala de aula, como ser social, sua postura e comportamento se intercala
com o tipo de formacgéo que possuiu, as atribuicGes adquiridas as identidades individuais ao
longo do tempo se caracterizam como singularidades docentes, visto que, mesmo obtendo o
tipo de formacdo equivalente, cada professor exercer sua singularidade o que contribui para o
discurso do seu proprio eu, digamos que sua propria verdade.**’

No processo de formacdo, os futuros professores, ao destacarem as préaticas
pedagdgicas e os métodos com que mais se identificam, acabam atribuindo essas novas
formas a sua identidade profissional. Nesse contexto, as subjetividades, as singularidades
construidas por cada professor sdo resultados da sua vida familiar, educacional, cultural,
religiosa, etc. em que o docente esta envolvido, € uma forma de mostrar a decorréncia entre o
cruzamento de todos os saberes experienciais com o dia a dia na sala de aula.'®

Os professores se encontram constantemente no espaco reflexivo de analisar sua
pratica docente, sempre acrescentando e modificando sua identidade profissional e pessoal.
Mesmo passando por um processo de formacdo, ndo se tornam seres prontos e acabados,
aprendem diariamente a0 mesmo em que ensinam, se modificam, se ressignificam o tempo
todo.1%

Em suma, como podemos observar, nas normas que orientam o oficio do professor é
solicitado que se trabalhe com: uso de diferentes tecnologias, fontes e linguagens no ensino de
historia; a aproximacéo com a realidade dos seus alunos; as relagdes étnico-raciais (culturas
afro-brasileira e indigenas), as diversidades sexuais e de géneros, o desenvolvimento do senso
critico e das competéncias leitora e produtora de textos. Também se estimulam a avaliacdo
continuada, a pesquisa, a orientacdo de atividades discentes, o registro das atividades
pedagogicas, a participacdo em formagdes continuadas, etc. Além de tudo isso, o cotidiano
das escolas também cobra dos professores que estejam dispostos para outras funces:
organizar festas e celebracGes escolares, atuar como psicélogo para os problemas familiares

de cada aluno, entendendo o porqué do aluno ndo atingir as médias escolas, ou mudar seu

136 MARSHALL, James. Governamentalidade e educacio liberal. SILVA, Tadeu Tomaz da. (Org.) In: O sujeito
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comportamento, etc. Diante disso, nos questionamos qual o cuidado na formagdo desse
professor? N&do se trata somente se capacitar teoricamente, fornecendo-lhe contetdos em
perspectiva bancaria, treinando-o para novas praticas educacionais, posto que no dia a dia o
professor nem sempre consegue conciliar tudo que deseja realizar quando se assume a
profissdo, quantidade dessas demandas, devido ao aumento da agenda profissional.

O problema, contudo, ndo se refere & ampliacdo da agenda docente exatamente, pois
entendemos a importancia de discutir todos esses temas e de se desenvolver todas essas
competéncias e habilidades pretendidas com os alunos. O problema estd em como esse
aumento da agenda profissional ocorre, visto que a expansao dos deveres do professor ndo
garante escolas de boa qualidade para execucdo das aulas. Temos escolas, profissionais e
contextos pedagdgicos precarizados impactados ainda pela desigualdade social é necessario
pensar nessas condicdes, pois muitas vezes o professor até planeja uma aula de acordo com os
principios defendidos nas diretrizes e parametros curriculares, mas a instituicdo em que
trabalha ndo possui recursos didaticos necessarios entre outros fatores. Esses fatores
dificultam o dia a dia do docente, e quando se é pensado em metodologias novas que ndo
estdo sendo usadas pelos professores, a culpa costumeiramente é atribuida ao docente.

O Estado liberal aprova 0 aumento de demandas politicas legitimas, mas as tutelam e
limitam seus efeitos quando se exime de estruturar devidamente as escolas, fazer concursos
para ampliacdo de quadros docentes e técnicos da escola, garantir sistematicamente formacdes
continuadas de qualidade, fornecer os recursos didaticos necessarios e garantir equidade
social para seu publico escolar, etc. Ao mesmo tempo, perpetua a educacdo enquanto
mercadoria.

Diante desses questionamentos, buscaremos compreender como 0s professores de
Histdria estdo sendo formados no alto sertdo alagoano nesse inicio do século XXI, levando em
consideracdo que, analisamos mudangas constantes no ensino de historia e na formacao de

professores de historia.
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As Universidades Federais se expandiram com o surgimento do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidade Federais (REUNI), sua iniciativa
defendia “um novo conceito de universidade defendida pelo Sindicato Nacional dos Docentes
das Instituicbes de Ensino Superior (Andes-SN) como universidade autbnoma, com uma
pesquisa, ensino e extensio de qualidade que contemplem a realidade brasileira.”'*® O
programa propunha a democratizacdo do ensino superior publico no pais, visto que, grande
parte da populacédo brasileira ndo tinha acesso ao ensino superior pablico, pois a maioria das
universidades se concentravam nas capitais e pertenciam ao setor privado.

Com o REUNI percebemos 0 qudo importante se da a instalacdo da Universidade no
sertdo de Alagoas, tendo em vista que a maior parte da populagéo local ao menos sonhava em
um dia ter o nivel superior. A Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que se constitui
enguanto a maior instituicdo publica do estado com énfase no ensino superior, sendo criada
em 25 de janeiro do ano de 1961.14

A UFAL se configura por meios de atividades voltadas ao ensino, pesquisa, extenséo e
assisténcia estudantil, sendo considerada um intermediario importante para o
desenvolvimento do Estado de Alagoas, estado com os maiores vestigios de desigualdades do
Brasil. O ensino superior significa o afrontamento a essas taxas por meio da democratizagao e
incluséo social.**?

Dessa forma, através da educacdo seria possivel tirar o Estado desse baixo nivel de
desiquilibrio social, o que acaba acarretando também nos aspectos politicos e econémicos. O
REUNI ja expressava que “era necessario atender a demanda por educagdo superior do
interior alagoano, que representa 68,5% das matriculas no ensino médio.”'*> A UFAL se
caracteriza enquanto oportunidade de crescimento, essa na forma de instituicdo publica e
gratuita para toda a sociedade, buscando atingir o interior do Estado de Alagoas através da
expansdo tendo como prioridade uma ampliacdo do Campus Maceié com formacdo para
alunos de graduacdo e pds-graduacdo, além da extensdo e producdo de conhecimento e
ampliacdo da UFAL no interior com a implantacdo do Campus em Arapiraca e Delmiro

Gouveia.1#

140 CAMPOS, Ivete Maria Barbosa Madeira; CARVALHO, Cristina Helena Almeida. Analise do REUNI como
politica publica de financiamento da expansdo da educacdo superior. Universidade de Brasilia, Brasilia,
2011. p.2.

141 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS. Projeto REUNI da Universidade Federal de Alagoas.
Macei6 — Alagoas, 2007.

142 |dem. Op. Cit.

143 1dem. Op. Cit. p. 13.

144 1dem. Op. Cit. p.7.
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Para além das necessidades do desenvolvimento econdmico do Estado, temos a
insuficiéncia quando se trata de formacdo superior para cerca de 558 professores (segundo 0s
dados da Secretaria de Estado da educacdo de Alagoas) que ainda continham a formacdo em
Magistério.1*> Cabe lembrar que essa formag&o no nivel de Magistério era durante o ensino
médio, ou seja, a maioria dos professores do sertdo estariam atuando somente com nivel de
formacdo inadequada, pois conforme o CNE/2002, Art. 1° exige-se o0 nivel superior para

exercer a docéncia.

41 A IMPLANTACAO DO CAMPUS DO SERTAO DA UFAL EM DELMIRO
GOUVEIA

O Campus do Sertdo iniciou suas atividades académicas no dia 15 de mar¢o do ano de
2010 como planejado, porém de forma precéria e limitada, visto que suas primeiras atividades
foram realizadas nas instalagdes da Escola Estadual Watson Clementino de Gusméo Silva.
Apenas no ano de 2013 o prédio da UFAL possibilitou atender toda a comunidade
académica. 4

Com o projeto de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)
uma das metas a serem atingidas inicialmente era a disponibilidade de aproximadamente 480
vagas para 0 Campus do Sertdo, incluindo cursos no periodo noturno,**” o que possibilitou um
aumento de concorréncia pelas vagas, tendo em vista que muitas pessoas trabalham no turno
matutino e vespertino, essa seria a oportunidade de estudar um curso de nivel superior.

Nesse contexto, a vinda da Universidade muda a sociedade, visto que “antes da
instalacdo do Campus do Sertdo o acesso ao ensino superior era limitado as pessoas que
tinham oportunidade e condi¢Bes de sair do municipio para ir em busca de uma formacéo
profissional”,**®ou seja, além de contribuir com a economia da cidade, possibilita novos
cursos de formacdo profissional, tendo em vista que esta cada dia mais dificil aos cidadaos
encontrarem emprego fixo, aos que possuirem ensino superior as possibilidades também

aumentam.

45UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS. Projeto REUNI da Universidade Federal de Alagoas.
Macei6 — Alagoas, 2007. p. 14.

146 |dem. Op. Cit.

147 1dem. Op. Cit.
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desenvolvimento nordestino: o Campus do Sertdo no desenvolvimento do Municipio de Delmiro Gouveia e
Regido. 2018. 90 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Geografia) - Unidade Delmiro Gouveia,
Curso Geografia, Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia, 2018, p.10.
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O Campus do Sertdo e seu Polo em Santana do Ipanema realizariam atividades
cordialmente associadas ao “ensino, pesquisa e extensdo, em niveis de graduagdo e pds-
graduacdo. Mas deverdo ofertar, inicialmente, 08 cursos de graduacdo presenciais assim
localizados.”**® Os cursos seriam organizados por Eixos, formando assim a estrutura
curricular de acordo com a atual configuracdo académico-pedagdgico.

Entre os 08 cursos ofertados no Campus do Sertdo, 04 deles sequem a modalidade de
licenciatura, 02 sdo bacharelados em engenharias (civil e de producdo) e 02 sdo de
bacharelado em ciéncias econdmicas e ciéncias contabeis. De acordo com o projeto REUNI
elaborado pela UFAL esse fato se deu pelo “(...) cenario e as vocagdes sOci0-econémicas
locais [...] considerados indicadores importantes para a definicdo da oferta dos cursos
universitarios locais, juntamente com as demandas aferidas por pesquisa de campo.”**® Na
pesquisa de campo, considerou-se 0 ndmero de professores com a formacdo somente no
magistério na regido do sertéo.

Cabe ressaltar aqui o impacto da matriz curricular para todos os cursos do Campus do
Sertdo, tendo em vista que todos os cursos teriam a mesmas disciplinas durante o primeiro
periodo, intitulado como tronco inicial, no tronco intermedidrio todos os cursos de
licenciatura teriam o eixo educacional, em que seriam estudadas a maioria das disciplinas
pedagogicas. Com isso, somente a partir do terceiro periodo, chamado de tronco
profissionalizante é que cada curso iria comportar as disciplinas especificas de sua ciéncia de
referéncia, no caso de nossa anélise, a Historia.

Ainda com base no projeto REUNI criado pela UFAL, os curriculos foram divididos
em trés eixos tematicos: 1. Tronco Inicial, sendo uma parte obrigatdria de todos os cursos do
Campus do Sertdo. Contemplando quatro disciplinas: “Sociedade, natureza e
desenvolvimento: relacdes locais e globais”; “Producdo do conhecimento: ciéncia e nao-
ciéncia”; “Logica, informatica e comunicacao”; € “Seminario integrador I”. As aulas
comportariam 20 horas semanais, totalizando 400 horas semestrais. 2. Tronco Intermediario,
se caracterizando enquanto obrigatéria e comum ao projeto pedagdgico das graduacdes. As
disciplinas desse eixo sdo voltadas as discussdes sobre o0 ensino e aprendizagem, quando nos
referimos aos cursos de licenciatura. Sendo disponibilizado 20 horas/aulas por semana, logo
400 horas semestrais. 3. Tronco Profissionalizante, esse compreendendo o conteudo das areas

especificas, objetivos de cada curso. As disciplinas desse eixo se caracterizam através de

149 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS. Projeto REUNI da Universidade Federal de Alagoas.
Macei6 — Alagoas, 2007, p.15.
150 Idem. Op. Cit. p. 14.
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projetos pedagogicos e repercutem as formacgdes de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Tem uma duracdo mais variavel devido as diferentes formacdes.*>!

Notamos aqui a diferenca quando se fala do curriculo do Campus, visto que 0 campus
da UFAL A.C. Simdes, situado em Macei6 possui outra estrutura, bem distinta do interior.
Essa flexibilidade entre os curriculos possibilita que os discentes abranjam outras areas de sua
formacdo, podendo até mudar de curso durante os primeiros eixos, de acordo com a
quantidade de vagas disponiveis. Mesmo com as inUmeras possibilidades, os dois contextos
de formacdo (interior e capital) continuam se baseando no sistema de titulos de licenciatura e

bacharelado, depois da carga-horaria completa de cada curso.>?

420 CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA EM DELMIRO
GOUVEIA

O curso que comecou suas atividades no ano de 2010, como os demais, teve como
ingresso inicial o Processo Seletivo Seriado (PSS)**® ainda no ano de 2009, somente no ano
de 2010 que a forma de entrada se deu pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
normalizado pela Resolugdo n° 32/2009 com o Conselho Universitdrio da UFAL
(CONSUNI). O perfil dos professores que tivesse a formacgdo através da UFAL, seria
destinado para atuar na Educacdo Basica, tendo o pleno dominio de todo conhecimento
histdrico e das praticas voltadas para o curso de Historia, com a possibilidade de atuar nas
instituicdes privadas ou publicas, buscando atender os objetivos propostos a disciplina. “O
curso, previsto para ser integralizado em 4 anos, possui uma carga horaria total de 3.512h/a,
distribuidas em 8 (oito) semestres letivos, tempo minimo para sua conclusao, e estabelece o
prazo de 12 (doze) semestres letivos como tempo maximo.” **

De acordo com as diretrizes, o curso de Licenciatura em Histéria da UFAL — Campus
do Sertéo

(...)parte do principio de que ndo basta ao professor ter conhecimentos sobre 0 seu
trabalho. Ele precisa ser também um profissional que analisa e elabora novos
projetos de sociedade comprometidos com a coletividade. Um sujeito politico. O
professor com uma sélida formagdo em Histdria, dominando tanto os seus aspectos
conceituais, como os historicos, epistemoldgicos e metodoldgicos. Mas, enquanto

151 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS. Projeto REUNI da Universidade Federal de Alagoas.
Macei6 — Alagoas, 2007, p.18 — 19.

152 1dem. Op. Cit.

153 Entendemos enquanto uma prova com os contetidos do ensino médio, seriado porque abrange todos os anos
no nivel médio.

15 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS DO SERTAO. Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Histdria - licenciatura plena. Maceid -Alagoas, 2009, p. 5.
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professor, um profissional que consiga dispor-se de elementos que lhes garantam o
exercicio competente e criativo da docéncia nos diferentes niveis do ensino formal e
espagos ndo formais. E, desta forma, atuar tanto na disseminacgdo dos conhecimentos
desenvolvidos pela Historia enquanto instrumento de leitura da realidade e
construcdo da cidadania, como na producdo de novos conhecimentos relacionados
ao seu ensino e divulgacdo e nos contetdos pedagdgicos que permitam atualizacéo
continua, a criacdo e adaptacdo de metodologias de apropriacdo do conhecimento
cientifico e, aperfeicoando-se, realizar pesquisa de ensino de Historia.>®

Dentro desse contexto, a UFAL iria formar outro perfil de professores de Historia,
com metodologias e contetdos novos, o que difere, no entanto de outros profissionais que ja
atuam h& muito tempo na area, e ndo tiveram acesso a uma formagao continuada, buscando
sempre acompanhar as modificacdes do ensino de Historia.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Historia (PPC)
deixa claro que os futuros docentes, serdo formados para apresentar em sala de aula contetdos
de maneira criativa, que ndo tenha uma formacéo voltada apenas para a teoria e exercicio de
aulas consideradas tradicionais, com isso, aos docentes advém um aperfeicoamento dos

conteudos de Historia utilizados em sala de aula.

No referido Curso as demais horas de praticas pedagdgicas estdo distribuidas entre
as disciplinas de conhecimento pedagogico, quais sejam: Profissdo Docente; Projeto
Pedagdgico, Organizagdo e Gestdo do Trabalho Escolar; Planejamento, Curriculo e
Avaliacdo da Aprendizagem e Pesquisa Educacional, totalizando 360horas\aula de
modo a proporcionar aos alunos oportunidades de vivenciar os conhecimentos
tedricos da ciéncia da Educacdo. Além destas disciplinas, a formacdo da pratica
docente é enriquecida com as disciplinas Libras — volta para a discussdo da
linguagem de sinais e as politicas de inclusdo de portadores de necessidades
especiais auditivas — e Desenvolvimento da Aprendizagem, cada uma com 60
horas\horas.

O que nos chama atencéo sdo as disciplinas especificas para a formacédo da pratica
pedagogica que estdo reunidas somente no tronco intermediario, comprovando assim que se
designa ao longo do curso pela matriz curricular.

Através da LDB, podemos observar que se defini a finalidade do ensino superior, 0
que acarreta no perfil de cada aluno e sua atividade profissional. Diante disto, o Art. 43 da lei,
garanti “VV - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando 0s conhecimentos que vdo sendo
99157

adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

Ou seja, a universidade teria o papel de articular teoria e pratica de forma concreta. A UFAL

155 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS DO SERTAO. Projeto politico pedagégico do
curso de historia - licenciatura plena. Macei6 -Alagoas, 2009. p.8.

156 1dem. Op. Cit.. p.13 -14.

157 BRASIL, Ministério da Educagdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB). Brasilia, DF,
1996.
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nesse contexto, teria por objetivo interagir todos os conhecimentos do Tronco Inicial,
Intermediario e Profissionalizante, para que os alunos apresentassem nas instituicdes, seja por
meio do estagio ou trabalho fixo, o resultado dessa formacao.

Podemos analisar que o curriculo do curso de Histéria da UFL - Campus do Sertdo,
observando que o Tronco Profissionalizante se constituido como ultimo eixo da formagéo é
definido por cerca de 70% voltado para Histéria da Europa, que abrange grande parte do
curriculo, 20% destinado a Historia do Brasil, dividida em Historia do Brasil | e Histdria do
Brasil Il, logo percebemos que ndo é suficiente para estudar todo o contetdo voltado para
nosso pais, 5% abrange a Historia de Alagoas, somente no 7° periodo e 5% é voltado para
Historia da Africa que se apresenta no Gltimo periodo do curso.™® Ter um curriculo com esse
perfil nos coloca em questionamento sobre o modelo de formacdo de professores de historia
proposta para o sertdo, visto que as demandas educacionais exigem um professor de Historia
que saiba lidar com indmeros conhecimentos, metodologias e esteja apto para dar, por
exemplo, uma aula de Histdria da Africa de qualidade, constatamos que néo é suficiente.

O curriculo do curso de Historia abrange inimeras tematicas, mas também deixa a
desejar, quando analisamos os troncos inicial, intermediario e o profissionalizante,
percebemos que se separam um pouco, primeiro porque as disciplinas especificas do curso so
aparecem de fato a partir do terceiro periodo, segundo porque mesmo antes de entrar no
tronco profissionalizante muitas pessoas podem se sentir desanimadas para continuar
cursando licenciatura.

Como analisamos com Tadeu Tomaz da Silva®®®

o curriculo ainda é hegemdnico. Isso
ainda ocorre no campus do Sertdo. Verificamos que ndo é garantida uma mesma formacao
entre os discentes deste Campus quando comparados ao curriculo da UFAL em Maceio.
Sabemos que o curriculo quando se estabelece enquanto objeto de conhecimento e poder
dentro da instituicdo reflete 0 que ela almeja aos discentes saber. Aos alunos do sertdo
determinou-se necessario, de acordo com a matriz curricular, separar as discussdes teoricas e
praticas quanto a formag&o de professores. Assim, historia e ciéncias da educacdo aparecem
de forma desarticulada. Esta configuracdo curricular € hegemdnica também pela perspectiva

predominantemente eurocéntrica que a definia.t®

158 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS DO SERTAO. Projeto politico pedagdgico do
curso de historia - licenciatura plena. Maceio6 -Alagoas, 2009. p. 16-17.

159 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. - Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2013.

160 | embramos que em 2018 o referido curso passou a trabalhar com nova matriz curricular como fruto das
reflexdes e diversas criticas feitas, tanto por discentes e docentes do curso, quanto pelas avaliagdes do Ministério
da Educacéo.
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Esse modelo de matriz curricular proposto ao Campus do Sertdo ndo apresenta um
potencial que busque atender as demandas educacionais contemporaneas, atentando-se que o
docente ndo precisa somente saber o conteddo a ser ensinado, ele precisa exercer sua
profissdo almejando atingir os objetivos propostos pela LDB, PCN, BNCC e PPC.

Dessa forma, o curriculo do curso de Historia separado em trés troncos, dificulta uma
maior aproximagao com a pratica docente, mesmo com 0s estagios supervisionados a partir do
quinto periodo, o futuro docente ainda tera uma formagdo mondétona, pois o Gltimo tronco,
intitulado profissionalizante garante as disciplinas “conteudistas”, a0 mesmo tempo em que se

distancia o futuro professor do saber pedagogico e do respeito a diversidade.

43 PLANEJANDO UMA ALTERNATIVA: INSERINDO AS EXPERIENCIAS
ESTETICAS NO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA

Agquém de se pensar no planejamento estabelecidos para a experiéncia estética no
curso de licenciatura em historia, se faz necessario o entendimento do que estamos
considerando enquanto “experiéncia estética”. No tocante a experiéncia, Benjamim®®!
apresenta uma experiéncia interligada as memorias, para ele cada experiéncia carrega
significados, contetidos que podem ser revisitados no decorrer de toda vida humana. E um
encontro com o passado através das memorias, do que fica guardado, marcado, registrado.

Ja Larrosa nos diz que ela é

(...) algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar,
algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que as vezes,
algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse tremor,

entdo, somente entdo, se converte em canto. E esse canto atravessa o0 tempo e o
espaco. E ressoa em outras experiéncias e em outros tremores e em outros cantos. 162

Nesse contexto, a experiéncia é tudo aquilo que nos toma, é o que fica na memoria,
aquilo nos faz lembrar de imediato de um momento que ficou marcado em nossa vida. A
experiéncia nos permite pensar nos momentos ja vividos, em tudo que sentimos, ouvimos,
vemos. Pensar em experiéncia como algo que nos toca e que nos acontece, € refletir que
muitas coisas acontecem ao longo do dia, mas a0 mesmo tempo quase nada nos acontece.
Nessa perspectiva, durante todo o processo de formacdo docente, o futuro professor ira

guardar pra si, somente o que Ihe tocou.

161 BENJAMIM, Walter; Reflexdes: a crianca, o brinquedo, a educacéo. — S&o Paulo: Summus, 1984.
162 | ARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014,
p.10.
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Destacamos que a experiéncia “(...)nd3o se limita a produgdo de resultados, mas é
também um processo de formacdo e de aprendizagem que modifica 0os conhecimentos e a
identidade do trabalhador, e suas proprias relagdes com o trabalho.”'®® Destarte, cada
experiéncia adquirida ao decorrer da formacao docente afeta o perfil do futuro professor, seja
de forma negativa, em que o discente decide ndo exercer a profissdo seguindo um modelo; ou
de maneira positiva demonstrando assim a importancia de ter vivenciado diversas praticas
pedagdgicas.

De acordo com Hemann, “o termo estético ¢ derivado do grego aisthesis, aistheton
(sensacdo, sensivel) e significa sensacdo, sensibilidade, percepcdo pelos sentidos ou
conhecimento sensivel-sensorial.”*® Numa primeira acepcao, o estético esta relacionado com
a arte. Na contemporaneidade, a estética tem sido aplicada ao campo educacional a partir das
releituras feitas de pensadores como Nietzsche, Benjamim, Foucault, Lyotard, Habermas,
entre outros, que foram fundamentais para problematizar o mal-estar causado pelos resultados
da racionalidade técnica, cientifica em nossa condicdo humana contemporéanea. Eles criticam
que a producdo do conhecimento se pautou em abstracdes e em experimentacdes, mas ndo em
experiéncias. Dai o conhecimento ser insensivel e a ética ocidental ser um conjunto de valores
morais que se sobrepde a outros e perpetua desigualdades e sofrimentos. Neste sentido, a
estética € apontada como a possibilidade de ampliar as formas de conhecer 0 mundo, ndo s6
por conceitos abstratos, mais pelas experiéncias sensiveis. “A estética envolve o abandono do
conceito para dar lugar a for¢a imaginativa e a sensibilidade.”*®® Ela nos ajuda a repensar a
nossa prépria ética, nossas formas de aprender e ensinar sobre 0 mundo se envolvendo e
expressando-se através de sentimentos e emogdes.

A consciéncia estética permite um estranhamento a respeito de algo que nos afeta
intimamente. A verdade obtida pela consciéncia estética ¢ um modo lidico de
representacdo, que se realiza no jogo, uma das experiéncias humanas mais

fundamentais. A estética modifica quem a vivencia e permite ver o mundo sob uma
nova luz.1%

Nesse contexto a estética aufere mudar todas as pessoas que a vivenciam, pois seja
positiva ou negativamente elas saem tocadas e diante disso, séo capazes de classificar os
momentos, as experiéncias, tais quais podem lembrar como uma nova forma de ver o mundo.

O “(...) estético nao resulta da cogni¢ao, mas se relaciona com a transmodelagem dos objetos,

163 TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profisséo de interagGes
humanas. — Petropolis, RJ: Vozes, 2009, p.195.

164 HERMANN, Nadja. Etica e estética: uma relacdo quase esquecida. — Porto Alegre: Edipucrs, 2005, p. 25.

185 Idem. Op. Cit. p. 26.

166 Jdem. Op. Cit., p. 30.
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que envolve todos os sentidos do sujeito, que competem entre si e forcam o sujeito a lidar
com as novas possibilidades geradas na experiéncia.”*®” O que vem de encontro com a
pesquisa, pois a estética oportuniza uma ampliacdo das diversas formas de compreensao,
mostrando com isso que 0 mesmo objeto pode ser entendido de inimeros meios.

Pignatelli acredita que “os professores precisam ver seu trabalho de uma forma
estética.”'®® Dessa forma, cultivariam em sua docéncia uma disposicdo de inventar o tempo
todo, enfrentando e resolvendo inquietacdes que surgem. “Os professores poderiam assumir o
desafio de se engajarem criticamente, tendo isso em mente. Isso significaria ser ndo apenas
comprometido e solidario com os estudantes e os colegas, mas ser provocativo e
desafiador.”'®® Ou seja, credencialmente, quando o docente classifica a estética enquanto
meio para ser trabalhado em sala, além de desafiar os alunos, se auto desafia, pois pensar,
planejar, separar material, selecionar critérios avaliativos, pensar em atividades propostas para
além do estético, organizar o conteldo adjunto ao material que utilizara, ter disponibilidade
para pensar e levar atividades estéticas para todas as turmas que ensina (que ndo é s6 uma) é
um desafio constante com sua prépria profisséo.

Seguindo esse ponto de vista, 0 autor prossegue relatando que,

N&o é que uma politica informada pela estética evitaria ou desencorajaria 0 consenso
e a solidariedade social e, como consequéncia, se reduziria a uma posi¢do
autoindulgente, estatica e neoconservadora. Pelo contrério, ela permitiria e veria o
valor potencial de expressdes de resisténcia — numa infinidade de situacbes por parte
de uma variedade de até entdo andnimos participantes — ndo apenas com base na
capacidade do sujeito ser reflexivo (isto €, autoconsciente de um poder que obstrui e
impede sua liberdade), mas também da vontade e capacidade do individuo para
moldar sua existéncia sob formas ainda ndo pensadas e, portanto, ainda ndo
dominadas. 17

Em concordancia com o autor, acreditamos que a estética € uma maneira de promulgar
infinitos entendimentos nos alunos, formando-os enquanto cidaddos capazes de compreender
gue sua existéncia nunca estara pronta e acabada, pois todos podem se ressignificar, se
(re)modelar, sempre analisando as possibilidades enquanto formas de

(...) desarranjar a mesmice, a monotona paisagem, para instigar formas de ver e ser
visto. Inventar formas de problematizar a sélida e persistente monotonia de formas

167 HERMANN, Nadja. Etica e estética: uma relacio quase esquecida. — Porto Alegre: Edipucrs, 2005, p. 25.
p.31.

168 PJIGNATELLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questdo da liberdade e da agéncia docente. SILVA,
Tadeu Tomaz da. (Org.) In: O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. (Org.) — Petrépolis, RJ: Vozes,
2011, p.144.

169 |dem. Op. Cit. p. 144

170 Idem. Op. Cit. p.144.
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rotinizadas e pensar sobre o que é possivel é a forma pela qual o poder, na forma de
controle técnico e préticas autonormalizadoras, pode ser revertido.’

Nesse cenario, a experiéncia estética € entendida como

(...) aquela que sensibiliza, que emociona, ndo tem a ver necessariamente com o
belo, com a contemplacdo de uma obra de arte, com um estado de transe [...].
Experimentar algo esteticamente supde impregnar-se do mundo fisico e social pelos
sentidos. E o que brota a flor da pele, é o que me salta aos olhos, é o que me bole por
dentro e me aperta o peito, é 0 que ndo tem medida, nem receita [...].172

Dessa forma, no ensino a experiéncia estética é tudo que, a0 mesmo tempo, ultrapassa,
desloca, preenche, provoca e completa os conteudos; que busca novas formas de
compreensdo, novas metodologias capazes de sensibilizar os sujeitos. No curso de licenciatura
de Historia na UFAL todas as experiéncias esteticas sao pensadas e planejadas com o objetivo
de aproximar a teoria com a pratica docente, demonstrando o quao importante € problematizar
e compreender os diferentes artefatos culturais que produzem sentidos e relagdes de poder no
ensino de histéria: livro didatico, filmes, gastronomia, jogos, documentos de época, debates,
relacdo professor-aluno, etc.

A experiéncia estética permite novos acessos para a educacdo pensar o sentido de
sua acgdo, especialmente porque traz o frémito que transborda o dominio conceitual e
racionalizado. O estético, que emerge na pluralidade, ndo pode ser desconsiderado,
na medida em que traz o estranho, o inovador e atua decisivamente contra os

aspectos restritivos da normalizacdo moral, apontando um novo horizonte
compreensivo para a questdo irrenunciavel da exigéncia ética na educagio.*”

Como ja apresentamos, a experiéncia estética ndo esta sendo considerada enquanto
meros objetos, ornamentos, distracBes ou recreacdo acritica. Mas como um estilo de vida
profissional e pessoal, em manter a prdpria vida como uma obra de arte, sem interpretacao
Unica, sempre aberta a critica e reconstrucOes, a vida como exercicio de resisténcia aos
poderes dominantes.’

As experiéncias estéticas analisadas neste trabalho foram planejadas para as seguintes
disciplinas: Histdria Antiga, Historia Medieval, Técnicas de Pesquisa Historica, Historia da
Africa e Estagio Supervisionado ministradas entre marco de 2013 e dezembro de 2016. O seu

planejamento propunha uma, preocupacdo em se pensar uma formagdo docente

171 PIGNATELLI, Frank. Que posso fazer? Foucault e a questio da liberdade e da agéncia docente. SILVA,
Tadeu Tomaz da. (Org.) In: O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. (Org.) — Petrépolis, RJ: Vozes,
2011,

172 OSWALD, Maria Luiza. Educagéo pela carne: estesia e processos de criagdo. PASSOS, Mailsa Carla Pinto.
PEREIRA, Rita Marisa Ribes. (Orgs.) In: Educacédo experiéncia estética. — Rio de Janeiro: Nau, 2011, p.25.

173 HERMANN, Nadja. Etica e estética: uma relacdo quase esquecida. — Porto Alegre: Edipucrs, 2005, p. 14.

174 FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Rio de Janeiro: EdigBes Graal, 1984. /

. Histéria da Sexualidade 3: o cuidado de si. Rio de Janeiro: Edi¢cGes Graal, 1985.
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experimentando uma metodologia diferente, que articulasse histéria e educacdo; teoria e
pratica, razdo e sensibilidade, critica e criatividade de forma aberta, disposta a ser repensada e
refeita. Os procedimentos educacionais exercidos durante as experiéncias estéticas comecam
no planejamento semestral de cada disciplina acima.

A proposta do professor foi utilizar a experiéncia estética em sala de aula enquanto
uma metodologia construtora de contetdos significativos para a vida docente vivenciando as
infinitas possiblidades de trabalhar cada conteudo historiografico. Tratava-se de um exercicio
provocativo de se pensar a historia numa perspectiva cultural, a ser problematizada e ensinada
com o auxilio de diferentes fontes dispostas enquanto materiais didaticos. A estética
viabilizaria pensar as experiéncias historicas tentando compreender como elas foram dadas a
ler pelos sujeitos do passado em seus devidos contextos do passado, pois, pensar a na
perspectiva da historia cultural é esforcar-se em compreender discursos, representacoes,
emocdes e praticas sem julgamentos anacrbnicos, embora, em perspectiva critica. Isso
possibilita na sala de aula da graduagdo em licenciatura em histéria o entrelacando e
ampliacdo da compreensdo sobre 0s conteudos estudados.

A primeira proposta de atividade avaliativa na disciplina de Histéria Antiga foi a
discussdo de um texto sobre ensino de historia antigal” e, posteriormente, a analise do livro
didatico de histéria e debate sobre cada livro analisado. Divididos em grupos os discentes
teria que escolher um livro didatico de histéria e analisar observando o0s critérios
estabelecidos, completando uma tabela com informacdes como: a autoria, 0 ano, 0 projeto
grafico do livro, a ordem dos contetdos e fatos histéricos, a quantidade de pagina de cada
capitulo, a divisdo do livro em capitulos, a coeréncia entre a proposta do livro didatico e o que
realmente abordava em seu conteldo, etc. Logo ap6s os resultados das analises eram exposto
para a turma em forma de debate a luz do texto cientifico lido anteriormente.

Ap0s essa provocacao inicial, em se ponderavam avancos, dilemas e limitagcGes nas
obras didaticas; entrava-se em uma nova fase da disciplina: o estudo de textos cientificos
sobre diferentes temas alusivos a pré-histérial’® e antiguidade oriental e ocidental. A
disciplina seguia com a exibi¢do do filme “A Guerra do Fogo” e em seguida discussdo dos

177

textos '’ sobre a pré-historia de maneira global e posteriormente, do Brasil. Com a analise do

filme, os discentes conseguem fazer uma conexao entre o que é retratado no filme e os textos

17 FUNARI, Pedro Paulo. A renovacédo da Histéria Antiga. In: KARNAL, Leandro. Histdria na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2007. 95-108.

176 \isto que a matriz curricular da época néo ofertava a disciplina de pré-historia.

Textos: CHILDE, Vere Gordon. A evolugéo cultural do homem, Editora Guanabara Koogan S. A., Rio de
Janeiro, 1981. FUNARI, Pedro Paulo. Pré-Histdria do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
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estudados. As discussdes sobre esse recorte temporal encerravam-se com uma excursdo
pedagdgica Museu Arqueoldgico de Xingd (MAX)''8, para explorar a partir de vestigios

arqueoldgicos numa exposi¢cdo museoldgica os conteudos da pre-historia.

Figura 1

Fonte: Gustavo Gomes (30/05/2014). Visita a0 museu arqueolédgico de Xingé com a turma de
Historia antiga (2014.1), para discussdo do conteldo sobre pré-histéria. Na foto, alunos
visitando a se¢do que representa as praticas mortuérias.

Sobre a relevancia dos espacos museolégicos no ensino de histéria, Bittencourt!™®

afirma que:

As visitas a0s museus merecem atencdo, para que possam constituir uma situacéo
pedagdgica privilegiada com o trabalho de analise da cultura material, em vista da
compreensdo da linguagem plastica. Mesas, vasos de ceramica, vidro ou metal,
roupas, tapetes, cadeiras, automdveis ou locomotivas, armas e moedas podem ser
transformados de simples objetos da vida cotidiana, que apenas despertam interesse
pelo “viver de antigamente”, em documentos ou em material didatico que servirdo
como fonte de anélise, de interpretacéo e de critica por parte dos alunos.

178 ocalizado na cidade de Canindé de S#o Francisco, em Sergipe. Esta Instituicdo pertencente
a Universidade Federal de Sergipe (UFS), foi inaugurado em abril de 2000 e surgiu com a missdo de pesquisar,
preservar e expor 0 patriménio arqueologico de Xingo,
como uma estratégia para permitir a manutencdo da pesquisa e preservacdo do patriménio arqueoldgico do Baixo
Séo Francisco.” Disponivel em: https://tokdehistoria.com.br/2015/07/30/visitando-0-max-museu-de-
argueologia-de-xingo/

179 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

180 Idem. Op. Cit.. p.355.



https://tokdehistoria.com.br/2015/07/30/visitando-o-max-museu-de-arqueologia-de-xingo/
https://tokdehistoria.com.br/2015/07/30/visitando-o-max-museu-de-arqueologia-de-xingo/
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Passava-se, portanto, a estudar a antiguidade oriental e ocidental através de diferentes
textos, fontes, provocacBes e metodologias: aulas expositivas, debates, producdo de resumos

de alguns textos!®!

, seminarios, provas escritas, e produces de materiais didaticos ludicos,
etc. em que os alunos deveriam interligar todos os contetidos estudados durante o semestre.

A disciplina de Historia Medieval também conta com analise do livro didatico de
histdria, seguindo os mesmos critérios, mas o objetivo agora seria analisar os temas e
representacfes do Medievo no LD. Entre aulas expositivas, seminarios, a realizacdo de rodas
de dialogo sobre a civilizagdo feudal e as culturas cristds!®?, um simpdsio tematico sobre
inquisicio e heresias®®, exibicdo de filmes, producdo de resumo de textos, provas escritas,
producdo de material didatico de carater ludico sobre historia medieval, jantares e saraus, etc.
destaco o debate em sala sobre as cruzadas, em que se comparou as visdes de cristdos e

mugculmanos utilizando diferentes textos historiograficos®*

na disputa pela “Terra Santa”.

Na disciplina de Técnicas de Pesquisa Historica a primeira aula era realizada uma
dindmica em que, os licenciandos retiravam de um saco, um rolo de papel. Ao abri-lo,
percebia-se que era uma fonte alusiva a algum periodo histérico: a reproducdo de uma tela
renascentista; o excerto da epopeia Gilgamesh, um relato de um ex-escravo do Brasil colonial;
a letra de um samba dos anos 1930, etc. Os alunos eram estimulados a pensar sobre essa
fonte, sobre o que poderiam falar sobre os contextos em que foram produzidas e como
poderiam toma-las como fontes provocadoras para uma aula de historia na educacéo basica.

Também nessas disciplinas foram realizados cine-debates em sala de aulas'®®

e apresentaram-
se seminarios em que se discutiam através textos tedrico-metodologicos sobre a pesquisa
historiogréafica na contemporaneidade, em que a exposicao, contextualizacdo e exploracdo, em
sala de aula, de diferentes fontes histéricas produzidas no sertdo era um dos critérios
avaliativos obrigatorios. Os grupos de alunos poderiam explorar a estética da forma que
preferissem: através de sons, aromas, sabores, texturas, cores, movimentos, etc. Ainda aqui,

ndo se abri m&do de prova escrita, sempre relacionada aos contetidos trabalhados em sala.

181 PINSKY, Jaime. As primeiras civilizages. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

182 Textos: BACHET, Jerdme. A civilizagdo feudal: do ano 1000 a colonizagdo da América. Séo Paulo:
2006./ DELUMEAU, Jean. Histéria do medo no Ocidente: 1300-1800, uma cidade sitiada. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1989.

183 Texto: RICHARDS, Jefrey. Sexo, desvio e danagédo: as minorias na Idade Média. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1993.

184 Texto para debate: LE GOFF, Jacques. “A I Cruzada: e Jerusalém se torna um sonho. Crénica de uma imensa
infelicidade” e “A II Cruzada: e o cristianismo inventou a ‘guerra justa’”. In: Uma longa ldade Média. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008, pp 93-115. / MAALOUF, Amin. “Prefacio”, “As lagrimas de Saladino” e
“Os franj estdo chegando”. In: As Cruzadas Vistas pelos Arabes. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

185 Exibicdo de filmes: “A escola da Vida”, em 09/12/2013. Exibicdo do filme: “Narradores de Javé”, em
12/02/2013 e 17/02/2013.
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Para a disciplina de Historia da Africa a primeira atividade é a anélise do contetido
relacionado nos livros didaticos e apresentacdo das analises seguindo o mesmo procedimento
das outras turmas. Durante as aulas rodas de didlogos foram realizadas, os alunos
colaboravam com suas opinides sobre o texto, deixando a aula mais dindmica e proveitosa, a
medida que tiraram suas davidas, produziram jogos, entre outros materiais didaticos sobre
tematica africana, que foram apresentadas para toda a UFAL Campus do sertdo. Além da
prova escrita como as demais disciplinas, enquanto um dos instrumentos, ainda vélidos, de
avaliacdo que pode analisar o conhecimento dos alunos.

Jé a disciplina de Estagio Supervisionado foi voltada a sensibilidade do olhar, do falar
e do criar. Nos estagio curricular os alunos inseriram no cotidiano das em escolas publicas
situadas nos municipios do alto sertdo alagoano, sendo estimulados a observar a infraestrutura
das escolas, o Plano Politico Pedagogico, as relagcdes entre os sujeitos escolares, o ensino e a
aprendizagem através dos dialogos entre as didaticas dos professores supervisores das escolas
e 0s comportamentos dos alunos, os livros didaticos e estratégias pedagdgicas utilizados em
sala de aula, os conflitos, insuficiéncias e solucdes que emergiam no cotidiano escolar. A
partir disso, os alunos produziam diarios de campo, realizavam entrevistas e analisavam
documentos escolares, liam e debatiam textos tedrico-metodoldgicos sobre ensino de historia,
elaboravam e realizavam oficinas pedagogicas de histéria com temas surgidos a partir das
realidades escolares observadas no campo do estagio. Essas oficinas tinham diferentes temas e
eram abertas a alunos de graduacao, professores, gestores e estudantes da educacao basica da
regido. O ciclo de debates era encerrado com a producéo e entrega de relatorios.

Através de nossas fontes, observamos que os alunos também perceberam a
preocupacao com o planejamento das aulas. Pois relatam,

Antes de iniciar o diario, quero enaltecer o trabalho do professor [...], pela dedicacéo
e empenho desprendidos em favor dos discentes para que 0s mesmos tivessem um
6timo desempenho na aquisi¢cdo do conhecimento bem como ter a capacidade de
quando formados professores ndo ter medo de ousar, de transformar, de inovar a
forma de passar para seus alunos, como se deu a Histéria da humanidade em todas
as suas fases através de rodas de didlogo, seminario, palestras, atividades ludicas,
etc. nos mostrando que é possivel sim, sairmos do modelo tradicional de ensino, sem

que com isso, percamos o foco do nosso objetivo que é a producdo do
conhecimento. 88

Com o objetivo de ampliar o conhecimento dos alunos da licenciatura sobre préaticas

pedagdgicas atreladas aos conteudos historiograficos, uma vez que as experiéncias estéticas

186 Aluna de Historia Medieval, turma 2013.1. Nesta transcricéo, respeitamos a forma da escrita de cada fonte,
por isso algumas construgdes do ponto de vista formal da lingua apresentam inadequacdes, mas para fins de
nossa andlise, consideramos tais narrativas tais como escritas, pois elas nos produzem sentidos compreensiveis.
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aconteceram no interior das disciplinas do tronco profissionalizante de histéria. O
planejamento seguiu o seguinte fio condutor: 1) problematizacdo do ensino de histéria e
critica dos avancos e limitacdes presentes nos livros didaticos, 2) estudos e discussdes de
conteudos cientificos especificos de cada disciplina e, 3) producdo de materiais didaticos de
carater ludico para o ensino de historia em varios recortes temporais e varias teméticos. O
intuito era formar professores provocativos, atravessados por experiéncias que os habilitassem
a identificam dificuldades da préatica cotidiana do ensino de histéria, e também a propor
alternativas de solucGes para os desafios dessa pratica profissional a partir da exploracéo

multiforme, cognitiva, mas também sensivel, de diversas linguagens e metodologias.

4.4 ANALISANDO A FORMACAO DOCENTE ATRAVES DAS NARRATIVAS
ESCRITAS

Frente a essas discussbes se faz necessario uma maior compreensdo dessas
experiéncias pela otica dos proprios alunos da licenciatura. Para tanto, analisarmos os relatos
produzidos por eles entre os anos de 2013 e 2016. Os diarios registram diversos temas e
impressbes. Falam sobre os conteddos especificos que avaliaram ter aprendido em cada
disciplina; falam também das metodologias utilizadas a avaliam o tempo todo, com bastante
liberdade de linguagem e cunho intimista cada atividade, recurso didatico e tema abordado.
Diante da variedade de informacGes a serem exploradas, quase nos perdemos no inicio da
analise. Tivemos de revisitar o objetivo da pesquisa para nao perder o foco. Aqui trazemos
apenas excertos que nos interessam para a exploracao do nosso objeto de estudo.

Para mais, os diarios sdo importantes fontes que nos permitem ver além do que estava
no planejado de cada disciplina, na prova ou nas fotografias. E o sentimento, agdes, emogdes,
as experiéncias de cada discente e como cada um deles compreende e vive 0s momentos,
levando em conta que cada aluno tem uma conclusdo, pois estd incluido em contextos

diferentes de vida e de experiéncias educacionais.



73

Figura 2
_ 7
.‘\T« - 7" : -
Ay, . "Z’_‘j"f ’
So o San 2 & &
2 ~
= YN \ \

. : 4 .
T\ .-
z s3SSY 4 f== - 2 3

S S = s

LLLLY

’

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Diarios de classe onde puderam ser analisados as experiéncias estéticas dos
discentes.

Trataremos aqui das experiéncias vividas, pensadas, sentidas e lidas por aqueles, que a
época, eram®®’ futuros professores. Essas narrativas sdo pensadas neste trabalho como a
formacdo de um novo saber sobre a profissdo docente, pois a experiéncia também da sentido a
educacdo, também ensina a saber fazer, a saber exercer a profissdo docente. Dessa maneira,
ndo sO os contetidos de histdria que séo ensinados ao longo do curso de licenciatura formam
0s professores, mas o0 conjunto das experiéncias vivenciadas durante a graduacdo. Elas séo
capazes de proporcionar gestos de deslocamentos, modos de lidar com certas “verdades”,
novas maneiras de pensar, agir, ver o mundo, ensinar, etc. Nesse movimento, o futuro
professor tem a possibilidade de deixar de ser muitas vezes como sdo, transformar-se,
desenvolver estilos, etc. As “narrativas que tecem, entre si, redes de experiéncias estéticas que
nos tocam permanentemente, transformando-se e transformando-os ao longo do percurso de
leitura.”*® Ou seja, através dos relatos inferimos se a experiéncia estética vivenciada pelos
alunos teve efeitos positivos ou negativos em suas subjetividades. Nesse caso, elas provocam
e sensibilizam para novos modelos de préatica pedagogica que vao além do que ja se pensou,

além do curriculo monétono de préticas desarticuladoras.®

187 Esses alunos atualmente ja estdo formados, muitos deles exercendo a profissdo docente.

188 OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Prefacio. PASSOS, Mailsa Carla Pinto. PEREIRA, Rita Marisa Ribes. (Orgs.)
In: Educacao experiéncia estética. — Rio de Janeiro: Nau, 2011, p.10.

189 | ARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. — 1 ed. - - Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014.



74

Ao todo foram quarenta e oito diarios analisados nos quais emergem temas nas
entrelinhas das narrativas do alunos, tais como: rotina e cansaco, aula boa, aula tradicional,
aulas inesqueciveis, aulas diferentes, aulas em que se utilizaram aplicativos e redes sociais
(Facebook), sentimentos e emogdes, experiéncias boas, filmes, estudo de textos, as
probleméticas de produzir um material didatico ludico, etc. Os temas predominantes nas
narrativas sdo sobre os conteudos de histdria, j& que os didrios foram usados como
instrumentos avaliativos de cada disciplina. Quando falam sobre contetdos de historia, as
narrativas mostram-se sem reflexdes de impressdes pessoalizadas. J& quando falam das
maneiras que as aulas aconteceram, os relatos nos chamam a atengdo, pois os alunos se
posicionam revelando as suas impressdes mais pessoais da vida académica, dos saberes
construidos através das vivéncias, através da experiéncia estética.

Porém, assim como toda fonte, os diarios também possuem limita¢BGes, nem sempre 0s
relatos expressam com clareza o que os alunos observam e consideram importantes na
vivéncia das experiéncias estéticas, muitos deles inscritos com interesse em receber uma nota,
a inquietacdo inicial em ndo entender como um diario seria produzido e utilizado pelo
professor como um instrumento avaliativo, a pressa diante das atribui¢Bes cotidianas diante
numa rotina apertada entre estudos, trabalhos, compromissos extras, etc. Por considerar que
“as tantas experiéncias estéticas possiveis, vivenciadas fisica, emocional e intelectualmente,
se expressam e podem ser expressadas por meio de narrativas — corporais, imagéticas, verbais
— orais ou escritas [...].”*%° utilizamos outras fontes, além das ja descritas.

Lembramos que “(...) a pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias
da educagdo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagodgicos.”!®! Portanto, ao pensarmos a educacdo entendemos que pode
percorrer diversos caminho, as atividades que os professores executam durante as aulas sdo
capazes de aproximar os alunos do contetdo. Ndo existe uma Unica maneira de utilizar o
saber em sala de aula.

Alem disso, planejar e exercer uma aula tradicional também é importante, pois como o
professor se renova todos os dias na sala de aula, o seu papel de ensinar os conteldos,
independentemente de como seja, esta sendo executado, o professor € um sujeito que possui

subjetividade. Dentro desse contexto de aula tradicional podemos observar o seguinte relato:

190 OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Prefacio. PASSOS, Mailsa Carla Pinto. PEREIRA, Rita Marisa Ribes. (Orgs.)
In: Educacéo experiéncia estética. — Rio de Janeiro: Nau, 2011, p. 10.
191 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. — Petropolis, RJ, 2011, p.37.
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Hoje a aula foi sobre a india Antiga, o professor comecou a discussdo do texto. Na
verdade, para ter sido aula do professor, foi uma aula bem tradicional. Ndo deixou
de ser interessante, 16gico e também com o tema “India” ndo tinha como néo ser. O
professor apresentou muita competéncia na aula.*%?

Chamamos atencéo, inicialmente, para o fato dele estar admirado por ver uma aula
expositiva, “bem tradicional”, como chama, numa disciplina em que j& se desenvolviam as
experiéncias estéticas. Mas cabe ressaltar que o estético se relaciona com a abertura a
multiplicidade de contetdos e forma e ndo a restricdo. O estético permite ao professor

inimeras possibilidades de se reinventar.

A aula foi dtima, o professor me caracterizou, vesti um sari, fiquei Ia
representando a mulher indiana. O professor ornamentou a sala, trouxe velas,
incensos e etc., foi muito bacana. Apesar de ter tido poucas pessoas na sala de
aula, houve um interagdo dos presentes com o assunto proposto. Eu
particularmente aprendi muitas coisas [...].*%

Como podemos analisar, a aula foi proveitosa pela maneira como o professor
apresentou o contetdo e o tocante de uma aluna se vestir conforme uma mulher indiana
possibilitou a aluna sentimentos, além da ornamentagdo que aproxima o contexto histérico
discutido durante a aula, pois todo material utilizado serve como referéncia da india antiga. %
Regularmente ao analisar o contetido de India antiga nos materiais didaticos verificamos que
0 tema € pouco discutido ou é apresentado de maneira simplificada, dificultando aos docentes
e alunos uma melhor compreensao do assunto. Dessa forma, até mesmo quando se caracteriza
um discente com vestimenta especifica de uma cultura, torna a aula mais didatica e proveitosa
quando se fala de aprender sobre a antiguidade, pois essa ornamentacdo, de devidamente
analisada e debatida, acrescenta informacbes complementares as narrativas dos livros
didaticos.

Outros tipos de metodologias foram utilizadas, como vimos no planejamento das
disciplinas, a exibicdo de filmes também é um elemento que quando utilizado da maneira
mais adequada a cumprir objetos das aulas de historia, apresenta conteido e possibilita uma
discussdo mais profunda dos assuntos. No relato de uma aluna podemos perceber a discussdo
historica realizada através do filme. “Nesta noite assistimos um filme maravilhoso: Helena de

Troéia. Este filme é emanado na forma grega de contar, com deuses, oraculos e etc. O texto “O

192 Aluno de Histdria Antiga, turma 2013.1.

198 Aluna de Histdria antiga, turma 2013.1.

194 Texto discutido em sala dia 09/01/2013: ROSA, Carlos Augusto de Proenca. Histéria da ciéncia: da
antiguidade ao renascimento cientifico / Carlos Augusto de Proenga. — Brasilia: FUNAG, 2012. pp. 88-95.
(Disponivel na internet).
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mundo de Homero”'®® visto antes deu boas pistas para a compreensio deste filme.”?%

Percebemos na fala da aluna que uma discussdo foi realizada sobre o conteido antes mesmo
da exibicdo do filme. Utilizar o filme enquanto metodologia na sala de aula requer um
cuidado maior, pois precisa estar atrelado ao contetdo ensinado, mas uma vez nos lembrando
que n&o se pode usa-lo sem objetivos definidos, s6 para completar carga horéaria de aula.'®’

A fotografia abaixo registrou outra aula de Histéria Antiga com a turma de 2014.1
apos ter estudado o texto!®®, os alunos utilizaram vestimentas de época, inspirada em pesquisa
de imagens de personagens do Egito Antigo: as camponesas, 0 escriba, a rainha, a sacerdotisa,
a dancarina do ventre, etc. caracterizados, eles explicavam a condi¢do da mulher em cada
classe social no Egito Antigo, respondendo as perguntas previamente feitas pela turma.
Estudar a condigdo da mulher utilizando vestimentas possibilitou um debate ndo sé sobre a
forma como cada pessoa se vestia, mas também que papeis sociais e lugares de poder elas
ocupavam naquela sociedade, pois as roupas representam status e deixava claro no Egito se a

pessoa pertencia a classe alta, média ou baixa da sociedade.

Figura 3

Fonte: Gustavo Gomes (10/06/2014). Aula de Historia Antiga, turma de 2014.1,
os alunos utilizam vestimentas de época para explicar a condi¢do social da
populacdo no Egito antigo.

195 Texto: VIDAL-NAQUET, Pierre. “Preficio” e “Pequena histéria de dois poemas”. In: O mundo de Homero.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002, p. 9-22.

196 Aluna da turma de Histdria Antiga 2013.1.

197 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. — S&o Paulo: Cortez,
2011.

19 OLIVEIRA, Haydee. “Enquanto as mulheres observam. Os problemas da desigualdade e da invisibilidade
das mulheres na sociedade egipcia.” Tese de Doutorado (Programa de Poés-Graduacdo em Histdria),
Universidade Federal Fluminense, 2005, p. 120-173.
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Os sabores também fizeram parte das experiéncias estéticas, como ja mencionamos.

Nesse contexto, a aluna relata

Ganhei uma bicke massa, a feira estava linda e o por-do-sol no mirante de Agua
Branca foi rejuvelhecedor. A noite teve uma aula [...] e em seguida ornamentamos a
sala com a ajuda dos colegas. A mesa estava farta e a sala foi dividida em cores:
amarela (China e duas unidades dinasticas) e vermelho (...), levei cha e o frango
xadrez estava perfeito. Mas, antes do jantar na China (em pleno sertdo alagoano)
houve uma dissolugéo do texto chamado: China uma nova histéria. %

Figura 4

Fonte: Gusatvo Gomes (04/02/2013). Turma de Histéria antiga, turma 2013.1. Debate em sala sobre
o texto “China uma nova Historia”.

Notamos que as experiéncias ajudam a discutir temas politicamente importantes,
criticos e sensiveis no ensino de historia, contextualizando com a realidade dos alunos, mas
sempre se valendo de alguns elementos diferenciadores que redirecionam o olhar dos alunos
sertanejos para outras culturas de forma sensivel, colaborando com a discussdo do texto?® em

sala.

199 Aluna de Histdria antiga, turma 2013.1. Nesta transcrigdo, respeitamos a forma da escrita de cada fonte, por
isso algumas construcbes do ponto de vista formal da lingua apresentam inadequacbes, mas para fins de nossa
analise, consideramos tais narrativas tais como escritas, pois elas nos produzem sentidos compreensiveis.

200 Texto: FAIRBANK, Jonh King. China: uma nova histéria. Porto Alegre: L&PM, 2008. p. 60-91.
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Tardif nos atenta que “(...) os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na
pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano
e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados.”?! Dessa maneira, todas as experiéncias durante o curso de formacéo, até mesmo
quando relatam que a aula foi tradicional, colaboram com a prética na sala de aula, pois como
o docente se refaz cotidianamente, estard sempre inovando, se moldando. Os saberes
construidos desenvolveram um exercicio da docéncia baseado no que se aprendeu e se viveu
até entéo.

A experiéncia estética mesmo criticando contetidos e formas tradicionais, também esta
aberta a eles, enquanto exercicios validos. O que fomentam é poder expandi-los, desloca-los,
complementa-los, etc. O ensino tradicional, a aula expositiva, também é uma possibilidade.
N&o exime o didlogo e o debate. Mas, perceba-se que o fato do aluno (do primeiro relato,
sobre a aula de India), atribuir “muita competéncia ao professor” quando ministra uma aula
tradicional, pode ser um indicativo de que este aluno considera competente quem domina um
assunto especifico. Nessa representacdo discursiva, dominar um assunto € entendido como a
emissdo de uma narrativa retilinea de fatos e argumentos. Para um aluno do terceiro semestre
de curso, 0 modelo tradicional parecer ser o mais valioso. Isso nos faz pensar se este aluno ao
participar de aulas que explorem outras possibilidades estéticas ndo sentiria dificuldades na
sua aprendizagem e poderia considerar que existe uma separacdo entre conteudo e forma,
entre dominar um assunto para expo-lo e enfatizar nas multiplas formas de explora-los. Um
professor que ministre uma aula a partir das experiéncias estéticas seria menos competente ou
menos sabedor de conteudos historiograficos?

Os, até entdo, futuros professores analisados nesse trabalho, ao passarem pela
experiéncia estética a caracterizam enquanto inesquecivel.

Este diario contém informaces de aprendizado adquiridos em sala de aula diante de
diversas apresentacOes e explicagdes sobre diferentes tematicas do medievo. Aulas
muito proveitosas, dindmica e participativa. [...] Tenho certeza que periodo assim

como o outro serd inesquecivel. [...] o contexto medieval ficou ainda mais gostoso
de se trabalhar e estudar.”?%?

A fala dessa aluna mostra que as experiéncias estéticas marcaram bastante as aulas de
medieval no ano de 2013, visto que tornou a aula mais “dinamica” e “participativa”; o que,

segundo ela, tornou-as mais “proveitosas”. A aluna afirma ainda que o contexto histérico

201 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagcao profissional. — Petrépolis, RJ, 2011, p. 38-39.

202 Aluna de Historia medieval, turma 2013.1. Nesta transcricdo, respeitamos a forma da escrita de cada fonte,
por isso algumas construgdes do ponto de vista formal da lingua apresentam inadequagdes, mas para fins de
nossa andlise, consideramos tais narrativas tais como escritas, pois elas nos produzem sentidos compreensiveis.
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estudado ficou mais “gostoso” de se “trabalhar e estudar”. O otimismo como avalia a sua
participacdo no processo é marcado pelo uso de alguns termos em sua narrativa que destacam
ndo apenas sensacdes, mas também vislumbra atitudes: trabalhar e estudar, o que é importante
de ser destacado para quem podera segui a carreira docente.

Para além dessas sensacdes e reacdes a disciplina adentra a vida pessoal e religiosa de

alguns alunos.

A disciplina de medieval é a que mais mexe comigo, principalmente com minha
religiosidade. Sou catolico, mas apos participar das aulas, minha fé esta “abalada”.
Tenho me afastado da igreja, de grupos la dentro que sempre me fizeram bem. De
uma hora para outra, deixaram simplesmente de fazer sentido. Além disso, estou
desapegando de alguns rituais diarios como, por exemplo, ndo dormir sem antes
orar, agradecer todo o meu dia e tudo o que se passou a Deus, ndo sair de casa sem
meu escapulario, pois quando isso acontecia me sentia desprotegido. Hoje vejo que
sO eram coisas da minha cabeca alienada, nada de mau iria acontecer se eu nao
estivesse usado aquele objeto.?%®

Cabe ressaltar que durante a disciplina de Historia medieval os textos sdo voltados
para discutir aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais do oriente, mas, sobretudo, do
ocidente medieval. Nesse planejamento a histéria da igreja catolica: sua formacéo,
desenvolvimento, fundamentacdes e transformacOes, estratégias e de dominacdo e

enfrentamentos pelos quais passou?®*

, etc., se tornou um tema bastante significativo por se
encontrar fortemente com as praticas religiosas dos préprios alunos sertanejos tencionando,
provocando e mesmo afetando suas subjetividades, como pontuado na narrativa destacada
anteriormente.

Os debates também foram relacionados com a atualidade em que os alunos vivenciam.
Dessa forma, a estética faz o aluno sentir, vibrar, tirar suas conclusées e definir como utilizara
no seu dia a dia. Por fim, o aluno conclui que “(...) mudangas ocorreram a partir das aulas de
Histdria medieval, mas sdo mudancas boas. Ndo me senti um pecador, € um bom sentimento.
Estou com a cabeca mais aberta. A cada dia aprendendo coisas importantes que ampliam
minha visdo de mundo e vida.”?% Destacamos que para além de uma formagdo académica as
experiéncias estéticas pessoal de cada aluno. Contudo, as mudangas ndao sdo as mesmas, nNos
mesmos temas, pontos e praticas, uma vez que se tratam de subjetividades diferentes. Esse
foi, por exemplo, entre os quarenta e oito didrios analisados, o Unico que falou de uma

mudanca de perspectiva religiosa, embora ndo seja afirmado o abandono da religido.

203 Aluno de Historia Medieval, turma 2013.1.
204 Ementas da disciplina historia medieval 2013.1 e 2014.2.
205 Aluno de Historia Medieval, turma 2013.1.
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No planejamento das aulas de historia a partir das experiéncias estéticas, discutiram-
varios temas: cultura, producdes artisticas, préaticas religiosas, relacbes de género,
sexualidade, relacGes étnicas e alteridades, conflitos, atividades econémicas, desenvolvimento
de tecnologias, nocdes de tempo, espaco e identidades sociais, divisdes sociais e projetos de
sociedade, etc. Nesse processo, ndo sé as formas, mas também os contetidos séo significativos
para propor mudancas ndo sO profissionais, mas também pessoais. Estes temas se tornaram
importantes de se discutir no sertdo de Alagoas, lugar até marcado pela predominancia do
cristianismo enquanto modelo identitario valido e, ao mesmo tempo, marcado também por
fortes relagBes de violéncia étnica, sexual e de género.?’® A fotografia abaixo registra um
momento de uma aula que problematizava a condi¢do feminina, amor, casamento e literatura

no século X11%%7 com a turma de Hist6ria medieval 2013.1.

Figura 5
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Fonte: Gustavo Gomes (2013). Aula de Histéria medieval, na turma de 2013.1 em 26 de fevereiro de
2013, sobre “Amor e literatura na Idade Média”.

206 Obviamente essas praticas ndo estdo associadas unicamente aos discursos atuais que se embasam em leituras
do cristianismo, mas também as condicGes sociais desiguais que estruturam as relagdes na sociedade brasileira
como um todo, sobretudo, em Alagoas, estado com indices sociais muito baixos.

207 Texto: DUBY, Georges. “O que se sabe do amor na Franga no século XI1?”. In: Idade Média, Idade dos
Homens. Sdo Paulo: Companhia de Bolso, 2011, p. 31-45.
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Em meio as discussfes do texto, alguns alunos que tinham sobre a banca em que
sentaram, uma poesia, eram instigados a recitarem a poesia trovadoresca (cantiga de amor ou
cantiga de amigo). Dessa forma buscou-se transformar a sala numa taverna. Nos copos
haviam suco de uva, pois é vedado o consumo de &lcool na universidade. A sala estava
organizada em circulo para que todos vissem as declamacdes do poema. As rosas deixadas
nas bancas dos declamadores poderiam ser ofertadas a qualquer colega no momento da
leitura.

Ao estudar as no¢Bes de amor na idade média por meio de textos cientificos e da
literatura refletia-se sobre temas como o lugar da mulher na sociedade medieval e como a
literatura da época, que ndo era produzida por mulheres, expressava isso. Aqui 0 estético ndo é
um objeto, mas atitude, a de usar de modo contextualizado, provocativo e sensivel cada
elemento que compdem uma nova paisagem, pratica e experiéncia formativa. Desse modo, 0s
alunos sdo estimulados a desenvolver saberes que “(...) incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.
Podemos chamé-los de saberes experienciais ou praticos.”?%

Ressaltamos que os futuros professores precisam dominar os métodos de ensino,
dominar no sentido de saber o que fazer na aula, como fazer e com que objetivo. A pratica
profissional faz dos docentes um grupo que depende muitas vezes das condi¢Ges de trabalho
em que se encontra. Por isso, muitas vezes ndo é possivel ao professor disponibilizar tantos
recursos em sala de aula. Mas podemos perceber através dos modelos de préaticas pedagdgicas
que nem sempre o estético é algo extraordinario, caro, dificil de se encontrar,?®® podemos
constatar isso com a foto anterior, o professor utilizou xerox de poemas, flores artificiais,
copos descartaveis e suco?®. Ao explicar e discutir o conteldo, o professor deve
contextualizar cada elemento trazido a sala, fazendo as devidas ressalvas entre a representacédo
em sala de alguns elementos do medievo para evitar anacronismos. Os alunos registraram a

experiéncia com termos que denotam fascinio.

208 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagado profissional. — Petrpolis, RJ, 2011, p. 39.

209 1dem. Op. Cit.

210 Na foto referida ndo é perceptivel, mas nessa aula, o professor solicitou de cada aluno que trouxesse algum
alimento comumente feito na idade média: pdes, ensopados de carne, alguns tipos de fruta e sopa de legumes.
Alimentos descritos no texto discutido em aulas anteriores Texto: ROUCHE, Michel. A Alta Idade Média. In:
Histdria da vida privada: do império Romano ao ano mil. Vol. 1. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989. pp.
399-530.
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Figura 6

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Aula de Historia Medieval, turma de 2013.1 em 19 de
marco de 2013. Discussdo sobre as prostitutas e a inquisi¢ao.

Na aula de Historia medieval 2013.1 a discussdo é sobre as “prostituas” e a inquisicao.
A discussdo do contetdo?! deveria ser apresentado em forma de simpdsio tematico,
doravante ST, com o objetivo de ajudar os alunos a entender a logica de apresentacdo de
trabalho cientifico em eventos. Portanto, os alunos foram divididos em grupos para discutir a
inquisicdo a partir da experiéncia histdrica de grupos marginalizados durante a idade média.
Os alunos eram orientados a estudar todo o texto. Cada equipe do ST era identificada por
vestirem roupas de cores especificas que eles mesmos escolheram. Isso facilitaria a
identificacdo de cada grupo conforme as teméticas que discutiam. No semestre supracitado, a
equipe que apresentaria a discussao sobre “prostitutas e a inquisicdo” optou pela camisa de
cor branca. Apdés a leitura do texto antecipada, a equipe escolhia duas pessoas para fazer a
comunicagdo oral do tema em quinze minutos. Posteriormente, elaborava os slides contendo
textos e fontes da época (citadas no texto ou encontradas em sites especializados na internet,
etc.). Durante a apresentacdo, 0s outros grupos da sala estavam anotando perguntas para fazer
no final. Dessa forma, houve um grande debate na sala, em que alunos perguntavam para
outros alunos sobre os temas abordados. Eles seriam avaliados pela consisténcia das
apresentacgdes, das perguntas e das respostas em relacdo ao tema.

211 Texto: RICHARDS, Jefrey. Sexo, desvio e danag&o: as minorias na ldade Média. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1993.
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Neste grupo as alunas optaram por levar pequenas bonecas para a sala?'?, fizeram
pequenas vestimentas coloridas para cada uma das bonecas de acordo com as formas que as
prostitutas se vestiam em diferentes cidades europeias durante a idade média, conforme o
texto. Ao longo da explicagdo iam mostrando as bonecas para identificar as vestimentas das
prostituas em cada cidade, a fim de fossem distinguidas das mulheres honradas no meio das
ruas.

Com a turma de Historia da Africa, as narrativas eram voltadas para o que os discentes
consideravam “novo”. Uma aluna, por exemplo, que ja estava atuando enquanto professora na
educacao bésica, relatou que durante a aula “o professor (...) nos presenteou com um buzio
como lembranca. Amei porque o utilizo em sala quando ministro aula sobre a Africa.”?* Um
simples buzio, junto ao contetdo discutido?'* foi capaz de ser reutilizado também no dia a dia
dessa docente como objeto provocador para se falar sobre Historia da Africa. O que para
alguns professores é um conteudo dificil de ser trabalhado pela falta de formacdo, apds a
insercéo desse objeto cultural nessa aula virou uma possibilidade.

Relatamos a importancia de trazer para a sala de aula uma discussdo contemporanea
sobre a Historia da Africa a partir do buzio. Pois, segundo Bittencourt os “objetos [...] que
compdem a cultura material sdo portadores de informagdes, sobre costumes, técnicas,
condigdes econOmicas, ritos e crengcas de nossos antepassados. Essas informacbes ou
mensagens sdo obtidas mediante uma “leitura” dos objetos, transformando-os em
documentos.””'® Ou seja, 0 blzio utilizado durante as experiéncias da turma de Histéria da
Africa carrega significados e pode ser usado para varias leituras.

Durante a disciplina de Historia da Africa, como requisito de avaliagio os futuros
professores deveriam criar materiais ladicos que relacionassem com o0s conteudos da
disciplina. Foram confeccionados diversos materiais ludicos, entre eles: jogos, livros 3D,
exposicdo fotografica, etc. do qual foram expostos na universidade no dia 02 de fevereiro de
2014. Os alunos no decorrer da noite explicaram como os materiais poderiam ser utilizados

em sala de aula.?®

212 Escolha das integrantes do grupo.

213 Aluna de Historia da Africa, turma 2014.2.

214 Texto: M'BOKOLO, Elikia. Africa negra: historia e civilizagdes: tomo | (até o século XVIII). Salvador:
EDUFBA; S&o Paulo: Casa das Africas, 2009. pp. 180-205

215 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Séo Paulo: Cortez,
2011, p. 353.

216 Todo material produzido ficou disponivel na sala de professores de Histéria, podendo ser utilizado por
professores e licenciandos de modo geral.
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Figura 7

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Exposicdo de material lidico produzido pela turma de Histéria
da Africa em 02 de fevereiro de 2014. Na foto temos imagens relacionadas ao contetdo de
Africa do Sul e o Aphartiend, sendo possivel explicar detalhadamente o assunto.

Os critérios para avaliacdo dos trabalhos ladicos produzidos eram:

Tema (originalidade, pertinéncia, relevancia)

Linguagem (originalidade, trato adequado)

Objetivo (habilidades e competéncias a desenvolver)

Adequacéo ao nivel de ensino

Fonte: Gustavo (2014). Arquivos da disciplina de Historia da
Africa, 2014.

A producdo capacitou os alunos a trabalharem durante o ensino de historia com varios
tipos de praticas pedagdgicas, nesse caso todo material produzido que fosse bem pensado,
sempre interligando com os contetdos historicos, possibilitam varias leituras e aprendizagens
diferenciadas. Para além do assunto estudado na disciplina de Historia da Africa, os alunos

também saem tocados com relacdo a pensamentos ou ideologias que possuiam sobre o
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continente africano. Na aula do dia 04 de fevereiro de 2014%'" depois de terem discutido o
texto®!® em sala, o professor traz para a turma a exibicdo de um documentario intitulado A cor
da Cultura que possuia uma abordagem voltada para o candomblé, religido de cultura
africana. Entre tantos relatos sobre o conteldo da aula ter colaborado com mudancas
individuais, destacamos esse, afirmando que o:
(...) documentéario é importante no sentido de fazer uma reconstrucdo visual e oral
das memorias de terreiros das matrizes africanas no Brasil, buscando quebrar alguns
tabus sobre o significado desses cultos para maioria das pessoas que desconhecem a

riqueza e o valor que possuem para adeptos e principalmente que ndo possuem nada
de demoniaco como infelizmente muitas pessoas acreditam.?*?

Para a futura professora, assim como o0s demais, 0 documentario possibilitou um
conhecimento que muitos ainda ndo possuiam sobre a religido de matriz africana.
Desmistificando, contudo, uma viséo sobre os povos africanos através da estética.

Na disciplina de Técnicas de Pesquisa Historica 2013.2 foram realizados diversos
seminarios relacionados a documentos, fontes que ajudam a compreender a histéria. A equipe
que explicava sobre cartas, utilizou o texto??° para leitura e estudo antecipado e a partir dele
trouxe para a sala um acervo com cartas recebidas por varias pessoas diferentes, do préprio
sertdo, e que tratavam de inimeros assuntos. Os conteidos escritos nas cartas expressavam
sentimentos, emog0es, paixdes vividas, questdes burocréticas, etc. de cada época. A sala
estava organizada como uma demonstragdo dos correios; O estético nesse momento debrucou-
se, especificamente nas reflexdes sobre as fontes documentais, que colaboram com o
entendimento e importancia das cartas escritas e postadas enquanto fontes historicas para anos

anteriores, pois hoje ndo é comum vermos pessoas escrevendo cartas.

217 Como a informagdo se encontra apenas nas narrativas escritas dos alunos, ndo contemplando a emente,
acreditamos que tenha sido uma aula reposta ou adiantada.

218 Texto: SILVA, Alberto da Costa. Um rio chamado Atlantico: a Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, Ed. UFRJ, 2003. pp. 93-156.

219 Aluna da turma de Historia da Africa 2014.2.

220 Texto: MALATIAN, Teresa. “Cartas — narrador, registro e arquivo” In: PINSKY & LUCA. (Orgs.). Fontes
sensiveis da histdria recente. Sdo Paulo: Contexto, 2009. p. 195-222.



Figuras8e 9

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Seminario sobre Cartas na disciplina de Técnicas de Pesquisa
Historica, em 19 de fevereiro de 2013. Na foto, alunos explorando diferentes tipos de cartas.
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Durante a disciplina de Estagio supervisionado 2016.1 e 2016.2, os futuros docentes,
além de observarem a escola e o cotidiano do ensino de histéria, puderam levantar
problematizacGes tedricas e praticas, além de construir seus préprios jogos didaticos para
utilizar nas aulas de Historia (experiéncias que ja tinham vivido nas outras disciplinas). Uma
atividade que ficou bastante conhecida no campus era intitulada “oficinas pedagogicas de
historia”. Foram construidas a partir das problematizacdes, teorizacOes e experiéncias praticas
no Estagio Supervisionado e eram abertas ao publico, embora o foco fossem alunos de
licenciatura e professores de histéria, participaram também alunos da educacdo bésica da
regido, pois era aberta para no maximo 40 pessoas se inscreverem. Cada grupo da sala teve,
durante duas semanas com datas programadas, as orientagcdes do professor da disciplina para
apresentar e discutir o tema escolhido, o material que iriam utilizar na sala, os objetivos, os
autores e temas que se abordariam durante a execucao de cada oficina.

Na oficina pedagogica sobre “Jogos no ensino de Historia” 0 objetivo era ensinar 0s
participantes a construirem seus préprios jogos didaticos a partir de objetivos pedagbgicos e
critérios de avaliacdo bem definidos, para que 0s jogos funcionassem como ferramentas
adequadas a um ensino de historia, ndo sé dindmico, mas também sensivel e critico. Com
isso, pdde-se perceber que o jogo pode ser pensado de varias maneiras, mas sempre se
alinhando aos contetidos estudados, pois ndo é vantagem para o professor levar um jogo para
sala de aula somente para ocupar o tempo. Toda a sala estava ornamentada com jogos que ja

tinham sido produzidos por outras turmas da licenciatura em Historia da UFAL desde 2013.



Figuras 10 e 11

Fonte: Tamires Vieira (06 de junho de 2016).
Turma de estdgio supervisionado |, 2016.1.
Ornamentacdo de oficina de Jogos didaticos no
ensino de histéria com outros jogos e materiais
ludicos produzidos por outras turmas de alunos
que vivenciaram as experiéncias estéticas.
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O primeiro momento da oficina de “Jogos no ensino de Historia” foi tedrico, no qual
os alunos discutiram teses e autores que falam sobre a histéria do jogo, dos usos do ladico na
sala de aula, os critérios para montar e utilizar o jogo na sala, além de relatarem a importancia
de se pensar uma educacdo voltada para metodologias diferenciadas, que por sinal, ndo sdo
novas no ensino, mas pouco utilizadas na sala de aula. Apds a discussdo tedrica, 0s
participantes eram divididos em grupo e escolhiam um tipo de jogo para produzir em trinta
minutos, considerando todos os critérios anteriormente discutidos. Aléem de produzir o jogo,
fariam o puablico jogar durante a propria oficina. Para isso, a equipe de oficineiros
disponibilizou materiais como: tesouras, tintas, cartolina, papel A4, pincéis, lapis, caneta e
livros didaticos de Histdria do ensino fundamental | para a escolha dos contetdos. Ao final

das confecgdes e jogos, cada jogo criado foi discutido entre todos.

Figura 12

Fonte: Tamires Vieira (06 de junho de 2016). Turma de
estagio supervisionado I, 2016.1.apresntacdo do jogo criado
pela equipe de oficineiros.
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Figura 13

Fonte: Tamires Vieira (06 de junho de 2016). Turma de Estagio supervisionado
I, 2016.1. Apresentacdo do jogo produzido em sala de aula pelas pessoas que
participaram da oficina (alunos e professores atuantes).

Outra oficina apresentada pelos alunos da turma de Estagio supervisionado I, 2016.1,
tinha como tema “Histdria indigena”, com o mesmo procedimento da oficina anterior, essa
traria um novo aspecto da discussao sobre 0s povos indigenas que poderia ser problematizado
e contextualizado historicamente na sala de aula, saindo do que se considera como tema
comum durante uma aula, os seja, 0s povos europeus. A escolha do tema deu-se pelas
estagiarias, todas mulheres indigenas que perceberam a tematica nao ser discutida nas escolas

observadas. Essa escolha foi importante levando em consideracdo que a maioria dos docentes
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ndo tem acesso a um conteudo adequado sobre Historia indigena, que assim como Historia da
Africa se tornou obrigatdrio para o ensino de acordo com a LDB. Importa dizer que esta
oficina recebeu grande contingente de alunas e alunos do Campus do Sertdo que sdo das
etnias indigenas Jeripanko, Karuazu e Katokinn, do municipio de Pariconha — AL e Xoko, do
municipio de Canindé de S&o Francisco — SE. Fizeram questdo de estar presente para discutir

nessa oficina.

Figura 14

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Oficina pedagdgica de Historia Indigena, objetos levados pelas alunas
indigenas do municipio de Pariconha. Elas 0s explicaram a partir de suas proprias memorias e
identidades culturais.

No primeiro momento da oficina, assim como as demais era voltado para um debate
tedrico sobre o conteldo apresentado. Com a sala ornamentada com a temética indigena, as
discentes do curso de licenciatura em Histdria apresentaram os significados de cada objeto e
um pouco da gastronomia indigena através da degustacdo em sala de alguns alimentos
tradicionais de suas aldeias. A turma também foi dividida em equipes e cada uma teria que

produzir, jogar e discutir um jogo.
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Figuras 15 e 16

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Turma de Estagio supervisionado 1. 2016.1. Producéo de jogos pelos inscritos
na oficina voltados para Histéria indigena.

Frente as questdes das experiéncias estéticas durante a formacdo dos professores de
Histdria, percebemos que os discentes analisados aprenderam junto aos conteddos produzir
jogos para ensinar Historia Indigena em sala de aula. Os materiais didaticos foram produzidos
durante uma oficina pedagogica, logo apo6s todos 0s grupos tinham que apresentar seu jogo

para 0s colegas, até mesmo testando o material que produziu.
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Ciente a isto, “(...) nunca se deve subestimar a experiéncia pessoal e social das pessoas
e dos grupos humanos, quaisquer que elas sejam.”??* O curso de Historia nesse contexto,
apresenta novas formas de pensar e ensinar Histéria na sala de aula, mesmo ndo sendo
compreendidos por todos dessa maneira, a licenciatura apresenta um modelo mais atual de
formacgdo docente no momento em que tenta se aproximar dos parametros curriculares da
educacdo que solicita novos temas e metodologias de ensino, novas praticas pedagogicas e
professores capacitados.

Muitos relatos retratam a importancia de se trabalhar as atividades ludicas 2*2em sala
de aula. Portanto, todas as experiéncias estéticas sdo vistas como inovadoras durante o curso
de formagdo, visto que “os saberes transmitidos pela escola ndo parecem mais corresponder
sendo de forma muito inadequada, aos saberes socialmente Uteis no mercado de trabalho.”?%
Ou seja, s6 podemos perceber a importancia das vivéncias porque apresentam novas formas
de ensinar, sem de fato fugir dos objetivos a serem alcancados pelos discentes.

As experiéncias estéticas foram encerradas no inicio do ano de 2017, pois o professor
que as desenvolvia para articular teoria com praticas pedagogicas se afastou para cursar
doutorado. No entanto, aos alunos vivenciaram as experiéncias estéticas conseguiram articular
a teoria com a pratica, demonstrando as inimeras formas de trabalhar o contetudo, como relata
uma aluna “(...) ndo podia deixar de agradecer ao proprio, por essa experiéncia muito boa, de
conhecer as diversas formas, metodologias de se trabalhar na sala.”?** As experiéncias
estéticas nesse sentido, sdo uma alternativa possivel de reconstrucdo da identidade docente
libertando-se das amarras as quais o curriculo da licenciatura em histéria do Campus do
Sertéo fora inicialmente planejado e definido.

Na fala de uma aluna percebemos que as experiéncias estéticas ampliam as discussdes
frente aos contetudos dos livros didaticos analisados no inicio da disciplina. “A India foi um
Otimo assunto... Poder conhecer uma cultura pouco falada nas salas de aula do ensino
fundamental e médio faz com que se quebre fronteiras, abra nossas mentes para outras

culturas quebrando preconceitos.”?? Ou seja, o futuro professor de historia ndo so pensa as

221 SALIBA, Elias Thomé. Experiéncias e representacdes sociais: reflexdes sobre o uso e consumo das imagens.
BITTENCOURT, Circe (Org.) In: O saber histérico na sala de aula. — S&o Paulo: Contexto, 2015, p.117.

222 As atividades ladicas sdo parte integrante das experiéncias estéticas, mas ndo sdo elas inteiramente.
LUCKESI. Cipriano Carlos. Ludicidade e atividades ludicas: uma abordagem a partir da experiéncia interna.
Educacdo e Ludicidade. — Salvador, Bahia. p.. 22 a 60. 2002. Inclusive, nas experiéncias estéticas aqui narradas,
as atividades ludicas (producdo de materiais didaticos ludicos e exposicdo) acontecem nas fases finais das
disciplinas, ja como resposta as provocacdes iniciais e posteriores durante as experiéncias estéticas.

228 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagcado profissional. — Petropolis, RJ, 2011, p. 47.

224 Aluna de Histéria Antiga, turma 2013.1.

225 Aluna de Historia antiga, turma 2013.1.



94

atividades estéticas enquanto novas préticas que podem ser adotadas, pois acrescentam
possiblidades e ampliam o conhecimento sobre outras identidades, desmistificando
preconceitos, principalmente pelas duvidas questionadas durante as aulas. “Dessa forma
inibida como se ndo tivesse dominio de todo o assunto eles??® comegaram o debate e seguiram
em meio a algumas contradicdes que foram questionadas e logo esclarecidas pelo
professor.”?%’

Como alguns resultados das experiéncias estéticas para a memoria institucional do
préprio curso de Histéria o curso de licenciatura da UFAL Campus do Sertdo tem-se a
realizacdo de uma exposicao aberta ao publico sobre a producao de materiais didaticos lidicos

para o ensino de historia??®

, uma estante repleta de jogos e outros materiais didaticos ludicos
sobre muitas civiliza¢Oes historicas que foram produzidos pelos alunos entre os anos de 2013
e 2016 e uma arara com figurinos de época que podem ser emprestados para alunos da
graduacdo, estagiarios, professores da educacdo basica. Aos que se interessarem precisam
assinar um termo de compromisso com data de devolugéo, para que 0s materiais possam ser

usados por outros profissionais.

Figura 17

Fonte: Tamires Vieira (20 de agosto de 2019). Livro de protocolo para empréstimo
do material didatico produzido durante as experiéncias estéticas.

226 Grupo que estdo apresentando o seminario de Historia Medieval 2013.2, discutindo o texto: BACHET,
Jerdbme. A civilizacao feudal: do ano 1000 a colonizagédo da América. Sdo Paulo: 2006. pp. 169-183, no dia 28
de agosto de 2013.

227 Aluno de Historia Medieval, turma 2013.1.

222 Temos noticias publicadas em 25 de agosto de 2014 no site da UFAL (Disponivel em:
https://ufal.br/ufal/noticias/2014/08/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia); no site
Alagoas na net, publicada em 26 de agosto de 2014 (Disponivel em:
https://www.alagoasnanet.com.br/v3/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia/) € no
site Alagoas 24 horas, publicada em 25 de agosto de 2014 (Disponivel em:
http://www.alagoas24horas.com.br/443823/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-
historia/) sobre a exposigdo “O ludico no ensino de historia” trabalho realizado com as turmas de Historia da
Africa, Historia Antiga e Historia Medieval.



https://ufal.br/ufal/noticias/2014/08/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia
https://www.alagoasnanet.com.br/v3/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia/
http://www.alagoas24horas.com.br/443823/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia/
http://www.alagoas24horas.com.br/443823/delmiro-gouveia-recebe-exposicao-o-ludico-no-ensino-de-historia/

Figura 18
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Fonte: Tamires Vieira (06 de agosto de 2019). Estante com jogos voltados para
Historia disponivel na sala de professores de Historia na UFAL.
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Figura 19

Fonte: Tamires Vieira (06 de agosto de 2019). Cabides com algumas das vestimentas
de época doadas pelos alunos do curso, disponivel na sala dos professores de Historia
da UFAL — Campus do Sertdo.
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5. UMA FINALIZACAO ESTETICA E SUAS REABERTURAS: CONSIDERACOES
FINAIS

Assim como qualquer campo social, a educagdo também passa por varias mudancas ao
longo do tempo. Tais modificagdes no ensino normalmente buscam atender demandas que
habitam fora do ambiente escolar. O tempo todo, o ensino direta ou indiretamente busca
atender as exigéncias capitalista do mercado de trabalho, formando professores conforme um
modelo especifico: produtivista, disciplinado e pouco critico ou comprometido com valores
politicos democraticos.

Dialogar sobre as normas educacionais propostas ao ensino possibilita uma reflexéo da
funcéo do professor em sala de aula. Tardif??® nos atenta que todos os questionamentos feitos
em torno da docéncia, viabilizam uma anélise dos saberes profissionais conforme, a propria
formacdo docente que tiveram. Por isso a necessidade do professor estar sempre se
atualizando, praticando a formacdo continuada sempre que possivel.

N&o esquecemos contanto, que nem sem o docente tem disponibilidade de entrar e
frequentar um curso de formacdo continuada, pois pode ter muitas turmas para planejar,
ministrar aula, fazer prova, preencher diarios, etc. O que queremos chamar atengdo aqui é que
o Estado ndo pensa dessa forma, s possui 0 habito de exigir e acrescentar sempre mais
demandas para o professor sem levar em conta que muitas vezes esse docente é marcado por
diferentes experiéncias e vivéncias que influenciam e direcionam sua pratica pedagdgica,
além de exercer seu oficio na ambiguidade de seus saberes. Os saberes docentes sdo
resultados de ensinamentos adquiridos ao longo da vida, no ambiente familiar e social e
também das relacOes estabelecidas com colegas de profisséao.

Por isso é importante que 0s cursos iniciais de formacdo docente auxiliem os
professores a atuarem articulando a teoria e a pratica a sala de aula, tentando uma
aproximacdo com a realidade da sala de aula de modo criativo, sensivel, provocador, critico e
responsavel. Além disso, precisam levar em consideracdo as inUmeras normas para 0 ensino,
0 aumento de sua agenda profissional, as constantes transformacdes no ensino de historia e as
lutas politicas da propria categoria docente. Mas é importante, também que esses cursos
promovam experiéncias significativas e considerem as memdrias e 0s sentimentos dos futuros
professores em processo de formacéo.

Refletindo sobre a formacéo de professores de historia no seculo XXI no alto sertdo

alagoano, especificamente na UFAL - Campus do Sertdo, compreendemos que O

229 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagcao profissional. — Petrépolis, RJ, 2011.
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desenvolvimento de experiéncias estéticas se apresentou enquanto positivo nas leituras feitas
pelos proprios alunos da licenciatura. Eles afirmam que tiveram a oportunidade de aprender a
ensinar de acordo com novas tematicas e praticas pedagdgicas que trazem uma reflexdo
sensivel, profunda e critica sobre os temas abordados.

Conforme relatam, as “atividades ludicas” o levaram a pensar sobre um melhor ensino
de Historia, experiéncias que serdo guardadas em um espacinho de suas memdrias, podendo
ser utilizadas sempre que julgarem necessario, isso € 0 que ird importar para eles enquanto
docente. Devemos pensar a formagdo de professores na universidade contemplando
dimensdes estéticas, pois nos permitem questionar, repensar e reorientar nossa ética, nossos
compromissos profissionais, intelectuais e politicos na contemporaneidade.

A experiéncia estética no sertdo se caracterizou enquanto uma vasta possibilidade de
se trabalhar inUmeros conteudos de historia. Os procedimentos de planejar as aulas até a
execucao, as provocagdes que surgiram, as fases da compreensao do contetido se entrelagcaram
com essa proposta de formar professores capazes de articular a teoria e pratica na sala de aula
com os alunos. As disciplinas do eixo profissionalizante a partir das experiéncias estéticas
utilizavam os recortes temporais, espaciais, sociais e culturais para provocar reacoes, analises
e sentimentos. Para estimular o sentir da docéncia, ser professor, o fazer-se professor. As
narrativas analisadas avaliam que as experiéncias estéticas formam um modelo possivel e
vidvel para a formacdo de professores na contemporaneidade.

Porém, sabemos que nem sempre 0s docentes conseguem utilizar a experiéncia
estética com seus alunos na educacdo basica. As cadernetas, provas, trabalhos, simulados,
notas, etc. sdo atividades que ocupam um tempo consideravel do professor com técnicas
burocréaticas, muitas vezes insensiveis. Mesmo com materiais simples de serem produzidos ou
levados para as aulas, o docente fica muitas vezes a mercé da instituicdo para disponibilizar
material adequado, pois comprar com seu proprio dinheiro, nem sempre € vantajoso. Nao é
justo responsabilizar o trabalhador a pagar para desempenhar seu trabalho. Mesmo assim,
consideramos que se tornou importante ter acesso as referéncias das experienciais estéticas
enguanto modelo possivel.

Assim como as experiéncias acrescentam na vida profissional dos futuros professores,
a vida pessoal também foi afetada, o docente consegue identificar uma ampla maneira de
organizar, planejar, viver momentos de sua vida. Talvez seja esse 0 caminho para um nova
formacéo de professores, 0 ensinar a ensinar, a fazer, provocar transformacées pessoais, rever
possiblidades, criticas e responsabilidades, apresentar novas fontes, metodologias e temas de

ensino a problematizar, considerar ndo so textos de pesquisadores renomados, mas também os



99

olhares, os sentimentos, as analises e narrativas dos proprios graduandos quando se esforcam
para aproximar-se do contetdo e do ambiente escolar.

Pensando nos novos caminhos a seguir, a partir da presente pesquisa, 0 objetivo € dar
continuidade a outras investigacoes, analisando, em nivel de pds-graduacao, se e como alguns
professores atuantes na educacao basica em cinco estados diferentes da regido nordeste, mas
que vivenciaram essas experiéncias estéticas durante o curso de formacdo inicial no Campus
do Sertdo, estdo lecionando a partir dessas referéncias tedrico-praticas aqui analisadas.
Pretendemos compreender as motivacdes pelas quais justificam as possibilidades ou
impossibilidades de desenvolvimento das experiéncias estéticas em suas praticas de ensino

cotidianas na educacdo basica hoje em dia.
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7. APENDICES

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Aula sobre Egito Fonte: Gustavo Gomes (2013). Producéo de
Antigo na disciplina de Historia Antiga. Na foto os  desenhos pré-histéricos com a turma de Histéria
alunos observam e exploram as imagens Antiga.

relacionadas ao conteudo.

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Discutindo o medo  Fonte: Gustavo Gomes (2015). Seminarios
dos cristdos aos cultos tradicionais africanos na sobre reestruturacdes da igreja crista no século
disciplina de Historia Medieval. XII na disciplina de Histéria Medieval.
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Fonte: Gustavo Gomes (2013). Dindmica sobre  Fonte: Gustavo Gomes (2014). Producgdo de
os entrelagamentos dos fios e 0s rastros material l0dico (domind) na disciplina de Historia

humanos compondo a histéria na disciplina de da Africa.
Técnicas da Pesquisa Historica.

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Producdo do Fonte: Gustavo Gomes (2014). Producgdo de
catalogo musical sobre Africa na disciplina de material ludico sobre China Antiga na disciplina de
Historia da Africa. Histdria Antiga.
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Fonte: Gustavo Gomes (2016). Producdo de jogos na  Fonte: Gustavo Gomes (2016). Producéo de
oficina de Historia Indigena ofertada pela turma de jogos na oficina de Histéria Indigena ofertada
Estagio Supervisionado 1. pela turma de Estagio Supervisionado .

R ot oo NG

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Oficina de jogos no Fonte: Gustavo Gomes (2016). Producéo de
ensino de histéria ofertada pela turma de Estagio jogos na oficina de Histdria Indigena,
Supervisionado . ofertada pela turma de Estagio

Supervisionado 1.



8. ANEXOS
ANEXO |

UMIVER $IDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GIVSTAVO GOMES

EMENTA 2014.1 - HISTORIA ANTIGA
EMENTA

Esiudy & andlise dos principa aspectos dag comuridates prmiilvas - A pré-fisiora atzana,
eUropela, amencand & 3elilica. A antiguldads oriental: econamia, poilics, soiedate & culbura,
0 UndD grecO-Tomany: ogem, expansio & decinio, O munda onental Indla, China & Japda:
eyolugin flstnca, economia, paliiea, socledade & culura.

OBJETIVOS

denticar e dlaculr femas relacionadas 3 aspectos poitticag, soclals, econdmices & cuturals de
diferentee gUpos Socials 03 Pre-histona @ o2 oiferentes socledaces, reinos @ Impéncs da
AntiguldadE 3 i o2 PErTtr o recimensionamento epistamicg sobre o sabenes e poders Que
permaaram distinias xperiencias e relaghes Numanas nests panioo,

METCDOLOGLA

Andlee citics d3 bibllografa Indicada ataves de leMuras, produpdo textuzl dedates,
semindrios, analse de s dditices, cine-tebate & produgo de materizls did&izae. As sulse
exposiivas deverdo ser precedidas de leburas prévias favorecendo & Inferapdo & o dislogo
eire professar-aing & 3luno-3lung.

AVALIACED
Seguino 35 recomendacies 00 Regimenty Garal da Univershiade Fedzral de Alagoas Seclo

Il confarme RESEILJI;ID N 01/2005-CONSUNICERE, de 18 de janeio de 2006, a8
avallagdes A1 & AB2 consksirdo Iguaimente em:

- AB1: uma prowa escrita no final da unidade (walor £.0), anallse de Ihros didaticos {valor 2,0) e
TESUMIDS 62 texto (valor 3.0).

- ABY: cantzegBn o8 matedal dilatco (vakr 50, Seminns {valr 5.0)

Critérlos da Avallagho:

TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: TEXTO LODICO:
1.d0mipi 6o comeddo 1. dominio do cantaldo 1.4Ema
2pAEzA na exposican de 2.GIAE7A N3 exposican de 2Inguagen,

iz welas 3.302RMagA0 30 Nvel de

3.aprofuedanmenin do tema 3.3pdiedamenin 9o tema enzina
4.30alee oritiza 4.3nalze orifica 4.G0ncERnE rabalhados

5,005 @ coersncla 5pREIR 5. metpiogla apicada
6,150 30eqUAN0 63 G.J50 0eqUA00 03 5.,31313537 propesta
Irguagem fanmal Inguagem farmal 7.JlolngrEla consuitzda
7.Ja0es omamentacas
REFERENCIA S

WARMAL, Leandro. Histdrla na sala de suld: concelos, praficas e propostss. Sdo Paul:
Contexiz, 2007.

A& evolugdo cultural do homem, Ediora Guanabara Koogan 5. A, Rlo de Janeiro, 1559
UMESCC:. Histiria Geral da Africa, vol. 2 - Alca Anfigz. Brasfla UNESCO, 2010,

CARDOEO, Clro Fiammarkn. Sobledades do Anfige Orlents Proximo. oo de Janeh;
Edipies Grasl 1554

FUNARI Padro Pauin. Ag primelras civillzaghas. 330 Paulo: Contesto, 2012,

JOMES, Pater. O Mundo de Atenas. S50 Pauk: Maring Fontes, 1987,

WEYME, Paul. A hiatdria da vida privada. Campanhla das Letras: 330 Paulo

(GRMAL, Pleme, “Lendae & Realldades dos Primelros Tempae™. in: A Clvilllzegio Romana.
Lishoa; Ediglies 70, 1936
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ANEXO 11

UMIVER HIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORLA
PROF. GUATAVD GOME 3

EMEMNTA 2014.2 - HISTORIA MEDIEVAL
EMENTA

05 fundamerios econdmices, polftions, soclals & cuRuras 3 chillzagao oddantal: 3 crise do
|mgéria. Lamang & fermagao de redncs genmaricoe. Estude @ andlse das socledades bizantinas
@ MUCLIMaNaE: Economla, polica, socledade e cullwra. As sockdades anentals duranle 3
Idade méda Inda, China £, Japan A socledade feutal @ Eu3s caraclensicas ecandmicas,
paiticas e ioeakigleas. A5 cruzanas sob o pormo e vista cristao & muculmena, A formagso dos
2513008 NACknals Europeus. A origem da tunguesia.

OBJETIVOS
Oijethos: 1) Distubr 33 parzpecsvas NEIBR0QrIcas Sabre o 30kenta do mundo metleval na
Eulopa Coilentst Z) Apfesentar os [rincpals T3(0s camciersicos oo munso feudsl e 3
bazes o2 BU3 SUperacas; ) Compreender 22 fOMMas de contaln 2nire 3z trés grandes relgites
monotelstas dy mundo medleval (Judalsma, Cristanisma & Isamema)

METCDOLOGIA

Anlise criica da biolografa Indcada atrawes de leburss, resumos e dEcussdes cokthvas. As
30l38 expositivas deverdo ser precedidas de IEluras prévias favorecends & Interscan & o
diioge enire professoraluno & Elung-amg. Semindce, cne-gebate pesquisa, produgdo
tetual & produpso de materials dratoos

AVALICAD
aegurml;is recomengaghes do Regimento Geral da Universidade Federal o2 AlRgoas Sepio
IIl canfome RESOLLCAD M D1/2D05-CONSUNUCERE, de 1 de [sneln de 2006, s
avalaghies ABT & ARZ conslslina Igualmene et

- AB1: uma prova esedia o nal o2 unidads (valor 5,0, analse de Ivms didstices fuair 2,0 &
TESLPIS e 2xins (valor 3,0}

- ABT FfDGJ;Q:I de documnertano sabre o 2nsing de histiria medleval no s2Ran E|EQIEI1I:I
fwalor 4,0), Seminarios (valor 2,0), Rods o dlslogn 1.5}, Smpeslo (1,5).

Critarios de Avalkagio:
TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: DOCUMENTARIO:
1.gaminiy do contedda 1. gominic da contaddo 1.Pesquisa
2.GlarEz3 na expoelgan da 2.Glarez3 na expeelpan da 2 Rnteiro
= -2 Z.Andlee crlica
3. AnhrEmeTi oo 3. apnurdameniy o 4.Concsitos rabalnaas
fema lema 5.Contexdualizagan
4,303k orftica 4303l orftica f.Conshleragdes fnaks
5.0085a0,8 Cosrenca il 7.0ilegEda consunada
.45 adequada da 5.5 atequada da
linguager formal lInguager formal
7. S omamentagan
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pp. 547573
pAZ Y
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ANEXO 111

UMIVER 3IDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAYO GOME S

EMENTA 2014.2 - HISTORLS DA AFRICA

EMENTA:

Esudo e andllse das socledades aficanas. Histoografia e pré-istida  africana.
Caraclerlsicas oo processo o2 fomacao Nistorca das scciedadzs aticanas 63 antiuicace 3
Idace meda, O frafico de escraves. Colonialismo & descolonizacia européla. Artes, Religes e
ltersturas africanzs: oo colonialismo 3 reconeTucio o3 identdads.

OBJETIVOS

HeTizar e dlEcutr temas relacionadas 3 aspectos pallieaz, sacials, esandmices & cutiurals de
diferentes sopiedades @ cfuras aicanas 3 fm de penmit o redimensionamenta epistEmiza
078 05 EADEMES E PONETES QUE PErmedram distnas experigncias e relagies humanas no
cantinents africana em momenic distnige, asEim como problemzizar o5 saberes congiuidos
historizamients oore 3 Aza e o ensing o2 stz afiana.

METOOOLOGIA

Anslse oftica da biolografa Indicada atrewés de lefiwrss, produglo texuzl dedates,
saminrios, analksa de s dkaBioos & produgdo de materals dditices. As aulas exposiivas
deyverin ser precedidas de IBHUMES révias favorecanda 3 Interagdo & o didiago enlre professar-
aluna & 3lna-aluna.

AVALIAGAD

Seguinia 36 recomendagdes do Regimento Geral da Universiiade Federal de Alagoas Secdo
Il confamme RESDLJQID W 01/2005-CONSUNICERE, de 16 de |aneiro de 2006, as
yallaghes A51 e ABZ conskzirda Iguaimente em;

- AB1: uma prowva esciiia no final da unidade (valar 5.0), anallse de Ihros didaticos (valor 2,0) &
MesUMAG B2 textos (valor 3.0).

- ABT contecodo de materal didaco 10dico (vakr 5,0), Seminarios {valor 5,0).

Critarios da Avallagho:

TEXTO ESCRITO: TEXTO DRAL: TEXTO LUMICO:
1.dpoip do comeddo 1. dominio do conteddo 1.Ema
2.gia0ezA na exposicia de 2 iateza na exposicia de 2 Angisagemm,

delas iddlas 3.30R0M3EAG. B0 nivel g2
3.3podundaments do 3.3pmdundamento do 2nzing

1EMm3 1EMa 4.caneeos trabalhados
£ apakse oritica £, 3nake oritiza 5. medpalogia aplcada
5.0eEd0 © cosréncla 5 pREi, . 2alagan proposta
5450, 208qU300 g 5.450, 308qU300 63 7 DlRlingria consultadz

Inguagem famal Inguagem tarmal

7 Jugies/amamertacia
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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ANEXO IV

UNIVER SIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2012.2 - TECHICAS DA PESQUISA HISTORICA
EMENTA

Fonles méfedos e tBonicss de pesquss histrcs O méfodo hatorio = 8 i
documertsl Crifcs 0 docemenisimonumants & utlizacds oz fomes histoecss.

OBJETIVOS

lertiicer 2 dzcufr 25 mendoboges d: pesquss hstncs. tendo por foco cearrd o prodleme
das fones: sus nafurezs sus dersdade 35 possibildaces e bmilss que spresentam pana o
Fer

NETOOOLOGIA

Andlse criica da Biblografis indesds sbwis de lehras. preduglo teusl debetes
semniros. sndlse de hrs Gdboos & produsdo e metenas Sdstcos. As nuss exqusiives
daverdo ser precedivas de ieturss prévies favoresendo & ferscdo e o dilogo ente profeszor
guno & shno-ghine

AVAUAGAO

Sequinds es recomendaoes o Regimento Gers! ds Universidode Feders o Aagoss Secio
IF conforme RESOLUCA0 N D1/2003-CONSUNICEPE, 6e %5 de jncio de 2003, es
svalaries AB1 2 ABZ consizino igugimentz

- ABY: uma prove estriis no final da enidede (vakor 5,01 enlise de fos déhoos (valr 20) e
resumos de teans (valor 301

- AEZ: pesquisz (5.1} 2 semingros (30},

Critérios de Avalizgao:
TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: TEXTO LUDICO:
1.skmini 6o contedda 1. domirio do conteda tme

‘Wmmu lggemreepesciode 2fpgupay
e 3 aegusgia sonfuel e
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inguagem formal Engusgem fomai
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22101 @ | A musica no Ensino de Historia
27T/I01 5 | O teatro no Enzino de Historia (Entrega da AB1 — Prova Escrita)
29/01 @ | O teatro no Enzino de Histaria.
GRAMERD, \ic. Como usar o teatro na sala de aula. 580 Paulo: Contexto,
2011, pp. 19-42.
03025 | A Literatura no Engino de Historia
D010 | A Literatura no Enzino de Historia
102 5 | Educagao Patrimonial
HORTA, M de Lourdes; GRUNBERG, Evelina & MONTEIRO, Adriane: Guia
Basico de Educagdo Patrimenial, Brasilia: Instituto do Patriménic Histérico e
Artistico Macional, Museu Imperial, 1959,
12/02 @ | Educagao Patrimonial. Idem.
17035 | FILME: Narradores de Jave
12/03 Q@ | FILME: Marradores de Jave
171035 | BAUER & GERTZ. Arguivos de regimes repressivos — Fontes sensiveis da historia
recente. In: PINSKY & LLICA {Orgs.) Op. Gif. p. 173-194.
19/02 MALATIAMN, Teresa. “Carazs — narrador, registro e arguiva” In: PINSEY &
1 Op. Git, p. 195-222.
24/02 LInia & CARVALHO. “Fotografia - Usos sociais e historiograficos™ In: PINSKY &
LUCA (Omgs ) Op. Cit. Contexto, 2009, p. 29-60
2602 FERREIRA, Antonio Celso. “Literatura: a fonte fecunda®. In: PINSKY &
LUCA [(Orgs.) Op. Git. p. §1-92
10/03 GRIMBERG, Keila. “Processos criminais — A historia nos pordes dos arquivos
judiciarios” In: PINSEY & LUCA (Qrgs ) Op. Git, p. 119- 140,
12103 BASSAMEZL, Maria Silvia. “Registros paroguiais e civis — Os eventos vitais na
reconstituicdo da historia™ In: PINSKY & LUCA. (Qrgs ) Op. Cit, p. 141-172.
1703 BAUER & GERTZ. Arguivos de regimes repressivos — Fontes sensiveis da histona
recente. In: PINSKY & LUCA (Orgs.) Op. Cit, p. 173-194.
19/03 REAVALIACAD
2403 FINAL
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ANEXO V

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2015.2 - ESTAGIO SUPERVISIONADO |
EMENTA

A pratica docente em histdria para o ensino fundamental & médio. Elaboragcdo e execucdo de
atividades supervizionadas de ensino a partir dos pressupostos tedricos & metodologicos
relacionados com & pratica de ensino.

OBIETIVOS
Orientar a formacdo de professores de Historia a partir de atividades tedricas e praticas tendo
como embasamento a nogdc de educador-reflexivo.

METODOLOGIA

Analise critica da bibliografia indicada através de leituras, resumos € discussdes coletivas. As
aulas ewpositivas dewverfo ser precedidas de leituras prévias favorecendo a interacdo e o
dialogo entre professor-aluno e alunc-aluno. Seminarios, cine-debate, pesquisa e produgdo de

relatdrios.

AVALIACAD

Seguindo as recomendagdes do Regimento Geral da Universidade Federal de Alagoas Secdo
Il conforme HESOLU@.&D e 0172006-COMSUMIFCEPE, de 16 de janeiro de 2006, as
avaliagdes AB1 e AB2 congistirdo igualmente em:

- AB1: participac@o nos debates em aula (4,0), realizacdo das oficinas pedagdgicas de Ensino
de Histaria (6,0).

- AB2: participacdo nos debates em aula (4,0), entrega de relataric que articule os textos com o
contexto escolar obeervado (6,0).

CRITERIOS DE AVALIACAO TEXTO ORAL E ESCRITO:

1.Contemplagdo dos critérios de T.coesdo e coeréncia

obzervacdo estabelecidoz 8. padicipacAg nos debates em sala
2.glareza na exposicdo de idéias 5. pogturs académica
3. elacionamenta com oz texios base 10.ysg adequado da linguagem formal
4 gprofundamento do tema 11.ambientacdp e estrategias pedagogicas
5.apresentagdp de fontes 12_analize de fontes em oficina

6. problematizagdn. analise critica e

contextualizagao



DATA | TENA BIELCTOGHRAFIR
18101 5 Apresentacan 43 ascplng
2802 = Docurnentos
Especificanda o5 critérios
oros CARRONDO, Silina.
Repensando la relacigm entre
E=cola, juveniude & cultura conterporanes | educacion, escysla v culturas
contemporaneas. [n. SOMMER,
Luws. g BUJES. Mara lsabel.
Educacao e Cuftura
Contemporansa: articulacies,
provocazies & franspressies em
nowEs paisagens. Canoas: Ed.
ULERA, 2008. pp. 153-182.
CLSTA, Mansa.  Paisagens
1403 Giuando 3 cultura contemporanes enfra no | escolares no miurdo
cotidiano escolar contemporaneo. lo. SOMMER,
Luws. g BUJES. Mara lsabel.
Educacao e Cuftura
Contemporansa: articulaces,
provocazies & franspressies em
nowEs paisagens. Canoas: Ed.
ULERA, 2008. pp. 177-1B6.
BLOCO 3: SOBRE A
=LA, Tomsz. Documentos de
2 curriculo multiculfursl Identidade: wma irfroducdo as
2103 teorias do curriculo. Ganoas: Ed.
ULERA, 2008. pp. B5-150.
214 TIRECENTES — FERIADD
MALUES, lgaisss. As relagoes
Sobre a5 condiches makenais do tratalho | entre as condigoes materiais e o
2803 docente trabalho pedagﬁgiu:u do docente
na Educagao Basica. In: PIZZ),
Laura. Trabalho docents: fensdes
2 perspeciivas. Maceid: EDUFAL,
22
WMOWC,  Maeul Frofessoras
0404 As fases ds carreira docernte iniciantes: o papel da escola em
sua formagdo. pp. 13-23.
ABT — DFIZINAS PEDAGOGICAS DE
1104 EMSING DE HISTORIA N® 04
ABT — UFIZINAS PEDAGUGICAS DE
D505 EMSING DE HISTORIA N° 02
1504 ABT — UFIZINAS PEDAGUGICAS DE
EMSING DE HISTORIA N° 03
0205 ABT - OFICINAS PEDAGOGICAS OE
EMSING DE HISTORIA N° 04
T Unentacoss para 3 Escnta oo Relatono
1ails Linentacoses para 3 Escnta do Helatono
2305 ENTREGA DO RELATORIO
REEVELIACAD
26/06
Son FIMAL
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