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RESUMO

Uma ideia basica esta presente em quase todas as analises dos Livros Didaticos: a
de que eles podem, com mediacdo docente, despertar o interesse pelos estudos
escolarizados e garantir a melhoria da aprendizagem. Nesta compreensao, infere-se
que os livros didaticos carregam em seu aporte ideologico e pedagdgico uma
concepcao didatica relativamente marcante no padrdo habitual. Os livros se
apresentam com intensidades bem diferenciadas, alguns sdo mais abrangentes e
outros limitam-se a mera copia e repeticdo dos conteudos. H4 também os que
mesclam suas tarefas com as realidades extra aos livros para promover uma
discusséo que, de forma dindmica, sdo propositivas ao contexto dos estudantes e da
iniciativa de realizarem experimentos pela relevancia que o tema contempla,
justifica-se a pesquisa desenvolvida. Metodologicamente, desenvolveu-se uma
dindmica de analise (aprecia¢gfes) de conteido com os Livros Didaticos de Ciéncias
(Projeto Buriti — obra em 4 volumes para alunos do 2° ao 5° Ano do Ensino
Fundamental) de uma escola da rede publica municipal de Rio Largo/AL, visando
contribuir para reflexdo de seu conteddo pedagdgico. Avaliamos as propostas
didaticas e, posteriormente, o diagnéstico do que se expde nestes livros como
saberes para o ensino e aprendizagem de Ciéncias. No contexto nacional brasileiro,
alguns estudos (LAJOLO, 2014; LIMA, 2013; MONTEIRO, 2012; FREITAS, 2009;
DELIZOICOV, 1995, 2002; MOHR, 2000) tém legitimado que o livro didatico na
atividade escolar € bastante significativo e apontam sua importancia como fonte de
informacdo e conhecimento no espaco escolar. Deste modo, em alguns livros
didaticos, o contetdo sobre Higiene/Doencas tem um papel muito importante no
sentido de expressar 0s cuidados com a saude, o corpo e 0O meio,
consequentemente, orientando o individuo durante o processo de sua vida. A
pesquisa revelou que o contetdo tedrico e as propor¢cdes de praticas relativas a
Higiene/Doencas podem auxiliar os professores, propiciando mudancas na realidade
social do aluno e ajudando a diversificar os métodos de ensina-las. Desta forma,
poderdo contribuir mais para a aprendizagem dos discentes e a melhoria da
qualidade no Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Programa Nacional do Livro Didatico. Livro Didéatico de Ciéncias.
Ensino de Ciéncias. Higiene/Doengas. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

A basic idea is present in almost all analyzes of textbooks: they can, with teaching
mediation, make schooling studies more interesting, and ensure an improved
learning. Based on this understanding, it can be inferred that textbooks carry on his
ideological and pedagogical contribution a relatively remarkable didactic design if
compared to the usual standard. When this occurs, the books are presented with
very different intensities, because some are more explicit and still limit themselves to
mere copying and replaying content as through the proposed evaluation activities to
students, and other books mix tasks with extra-books realities to promote a
discussion that, dynamically, are both purposeful context of students and the initiative
to conduct experiments. Methodologically, we developed a dynamic analysis
(assessments) content in the textbooks of Sciences (Projeto Buriti - in 4 volumes for
students from 2nd to 5th year of elementary school) of a municipal school in Rio
Largo/AL, in order not only to contribute to a reflection of what is presented
pedagogically in those books, but also to evaluate the educational proposals, and
subsequently, the diagnosis of what is exposed on these books as knowledge for
teaching and learning science. In the Brazilian national context, some studies
(LAJOLO, 2014; LIMA, 2013; MONTEIRO, 2012; FREITAS, 2009; DELIZOICOV,
1995, 2002; MOHR, 2000), among others, legitimize that the textbook in school
activities is quite significant, and such authors still point out its importance as a
source of information and knowledge at school. Thus, in some textbooks, the content
of Hygiene/Diseases plays an important role in expressing the health care, the body
and the environment, thus guiding the individual during the processes of his/her life.
Therefore, some theoretical and practical issues related to hygiene/diseases can
help teachers in their practice, providing changes in the social reality of their student
and helping to diversify the methods of teaching them, contributing more to the
learning process, and improving the quality of science teaching.

Keywords: National Textbook Program. Textbook of Sciences. Science Teaching.
Hygiene/Diseases. Years Elementary School Initials.
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INTRODUCAO

Na atuacao docente, especificamente no ambiente escolar, os professores
auto avaliam-se enquanto sujeitos participantes das transformac¢des ocorridas com
os estudantes. Comigo, isso ndo seria diferente, pois, na pratica docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pude perceber e vivenciar o quanto séo frageis as
aulas na disciplina de Ciéncias nas escolas da rede publica em que ja lecionei.

Pontualmente, em alguns municipios dos estados brasileiros, ha escolas
publicas que realizam acfes voltadas para a melhoria do ensino. Essa preocupacao
se tornou singular com a oportunidade de ensinar em uma escola da rede publica
municipal de Rio Largo/AL?, uma vez que, estando nela e ensinando aos alunos,
convivi diariamente com criangas a margem da sociedade.

A realidade na vida das criancas foi alterada apds uma grande enchente, no
ano de 2010, que devastou grande parte das moradias dos bairros Gustavo Paiva,
Lourencgo de Albuquerque e Centro de Rio Largo/AL. As escolas, como também, os
hospitais, o comércio foram mais prejudicados.

Com os passar dos anos, 0os desabrigados receberam novas casas em um
conjunto habitacional perto da escola na qual tive a oportunidade de sonhar com a
proposta desta dissertacdo. Sendo assim, este trabalho se encaminha numa
perspectiva de Pedagogia Social> e estabelece com professores e estudantes um
mergulhar nos Livros Didaticos de Ciéncias para apreendermos, de forma mais
consciente, os conteudos relacionados a Higiene/Doencas como possibilidade de
poder reconhecer e atuar melhor diante das necessidades no campo da saude
coletiva.

A pesquisa objetivou investigar como os Livros Didaticos trazem a

abordagem do Ensino de Ciéncias para os alunos do 2° ao 5° ano do Ensino

1 O municipio de Rio Largo est& localizado na regido leste do Estado de Alagoas, limitando-se
a norte com os municipios de Murici e Messias, a sul com Satuba e Pilar, a leste com Macei6 e a
oeste com Atalaia. A area municipal ocupa 306,33 km2 (1,11% de AL). O municipio estéa localizado a
27,40 km de distancia da capital Maceié. O acesso, a partir de Maceid, é feito através das rodovias
pavimentadas BR-104 e AL-210, com percurso em torno de 27 km.

2 Pedagogia Social é a Teoria Geral da Educagdo Social, assim sendo, area de conhecimento
das Ciéncias da Educacdo. Ela constitui também a base tedrica para as praticas de Educacéo
Popular, Educagdo Sociocomunitaria e praticas de Educacdo néo escolares. Portanto, o campo de
trabalho da Pedagogia Social é a Educacéo Social, que se faz ao longo de toda a vida, em todos os
espacgos e em todas as relagfes (CALIMAN, 2011).
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Fundamental — Anos Iniciais, nesta etapa de escolarizacdo. Realizamos andlise de
como sdo abordados os conteudos sobre Higiene/Doengas.

Os objetivos especificos foram: 1) investigar se ha ensino de contetudo de
Higiene/Doencas e como se da esse ensino, ou auséncia dele; 2) identificar as
concepcdes de Ensino de Ciéncias; 3) desvelar se o livro didatico esta de acordo
com os conteldos orientados pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, em
torno da tematica referida; 4) expor se os livros seguem os critérios do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, nos anos de 2013 a 2014 e 5) construir um
Roteiro de Orientagdo para subsidiar professores do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais) na escolha do Livro Didéatico de Ciéncias.

Como caminho metodolégico, desenvolveu-se uma dindmica de
apreciacdes? no contetdo dos Livros Didaticos, no sentido de contribuir para reflexao
do que eles apresentam pedagogicamente, como também, de avaliarmos as
propostas didaticas e, posteriormente, a andlise do que se expde nestes livros como
saberes para o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Esta pesquisa, que é
qualitativa, partiu do estudo bibliografico e das analises documental e de contetudo
como aplicagbes metodoldgicas. Foi utilizada uma colecdo de livros didaticos de
Ciéncias como meio para a coleta de dados.

Os livros didaticos utilizados na pesquisa foram da rede publica municipal de
educacdo de Rio Largo/AL* que, compreende trinta e cinco escolas. Entretanto, o
universo de pesquisa da presente dissertacdo restringiu-se a analise dos livros
didaticos de Ciéncias de uma escola, localizada no bairro Mata do Rolo, obedecendo
ao critério estabelecido na condi¢cdo do maior numero de livros didaticos de Ciéncias

escolhidos pelos professores da rede publica municipal de Rio Largo.

s Utilizamos o vocabulo apreciar no sentido de examinar, avaliar e estimar sentido
caracteristico de analise com a finalidade de verificar uma ideia, um fato, um episédio e neste
trabalho, uma comparacdo entre o que preconiza os Pardmetros Curriculares Nacionais e o0s
contelidos de Higiene/Doencas nos livros didaticos de ciéncias.

4 O municipio de Rio Largo possui um contingente de 43 escolas da Rede Publica, sendo 35
municipais e 7 estaduais e atende uma clientela de cerca de 19.780 alunos. Desse numero de alunos,
13.000 est&o matriculados na rede publica municipal e 6.780 da rede estadual de ensino. O indice de
Desenvolvimento da Educagédo Basica — IDEB observado do municipio no ano de 2013 foi de 3,2. No
ano de 2010, o quadro educacional do municipio, nas esferas municipal e estadual, teve um prejuizo
significativo, tendo em vista que foi atingindo por uma enchente devastadora, uma vez que 10.401
alunos foram prejudicados, o que se configura um percentual total de 52,58% estudantes que ficaram
fora da escola.
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A busca foi realizada pelo site do Fundo de Desenvolvimento da Educagéo —
FNDE, junto ao PNLD. A escola selecionada esta localizada no perimetro urbano de
Rio Largo/AL, e consequentemente, atende aos seguintes critérios:

- Escola com o maior nimero de alunos matriculados do 1° ao 5° Ano do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais);

- Participagcdo no Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais);

- E escola contemplada com os Livros Didaticos de Ciéncias em 2013.

As fontes documentais que foram utilizadas na presente pesquisa foram os
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e os Livros Didéaticos de Ciéncias.

Assim, a andlise documental é a representacdo concisa da comunicacao,
para consulta e armazenamento, tendo por finalidade dar forma adequada e
representar de outro jeito uma informacdo, por mediacdo de métodos de
transformacdo e/ou mudanca. Permitindo também, passar de um documento
primario para um documento secundario (BARDIN, 2011).

Uma vez que muitos aspectos deste trabalho ndo podem ser esclarecidos
apenas com a analise documental dos Projetos Politicos Pedagoégicos, buscou-se o
aprofundamento desses pontos por meio das técnicas do método da andlise de
contelido, as quais se configuraram como um Otimo recurso para a compreensao
das contradicBes e sutilezas presentes na distancia entre a teoria e a pratica nos
livros didaticos de Ciéncias.

A opcgdo pela andlise de conteddo tornou-se indispensavel para a
compreensao das informacdes factuais, uma vez que, para a descricdo de
acontecimentos e para a compreensdo da base historica e ideolégica do livro
didatico, sustenta Popkewitz (1997, p. 30) ‘0 passado intromete-se no presente
como fronteiras dentro das quais ocorre a escolha e as possibilidades se tornam
disponiveis”.

Segundo Bardin (IBIDEM, p. 31: “a andlise de conteddo é um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes”. Seu objetivo central € produzir inferéncias
sobre os elementos constituintes do processo de comunicacdo. E “visa o
conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, sociolégica, histérica, etc., por
meio de um mecanismo de dedugdo com base em indicadores reconstruidos a partir

de uma amostra de mensagens particulares” (op. cit., p. 44).
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Diante disso, é na acao de inferir que se pressupde a comparacao de dados,
indo além da identificacdo do conteddo expresso no discurso; e a partir de uma
informacéo puramente descritiva, ela busca justamente as relacdes desse conteudo
com outros elementos do discurso, quer sejam eles expressos ou latentes. Ou seja,
o explicito é o ponto de partida, entretanto, a analise e a interpretacdo da
contextualizacdo do pano de fundo do plano discursivo é que possibilita a
generalizacdo e garante a relevancia cientifica da pesquisa.

Portanto, “por tras do discurso aparente geralmente simbdlico e polissémico
esconde-se um sentido que convém desvendar’ (BARDIN, 2011, p.14). E neste
sentido que nas entrelinhas dos livros didaticos de Ciéncias encontramos espacgos
para nos debrucar e verificar se ha equivocos.

Assim, o trabalho buscou compreender aspectos pedagdgicos que tratam
das questdes teodricas e préticas relativas a Higiene/Doencas. Também procurou-se
compreender a qual concepc¢do de Ensino de Ciéncias o livro se adéqua, se o livro
didatico esta de acordo com as orientacdes do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD 2013) e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em torno da
tematica escolhida.

O trabalho também corrobora a intencdo de que devemos ter a preocupacao
em desmistificar a linguagem e as imagens utilizadas para nao transmitir
discriminacdes e preconceitos sociais e culturais. De acordo com os PCN (1997,
p.7), podemos destacar alguns objetivos para o ensino de Ciéncias Naturais,
verificando entdo, o que se orienta: “Conhecer o préprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacédo a sua saude e a saude
coletiva”.

Portanto, os PCN, em especial o de Ciéncias para os Anos Iniciais do 1° ao
5° Ano, se constituem em um referencial importante na condugcdo de um bom
trabalho pedagogico em sala de aula. Criando dessa forma, relagdo com os
objetivos citados anteriormente sobre o ensino de Ciéncias para o primeiro ciclo.
Destacamos também, que os temas transversais dos PCN com a tematica Saude
podem subsidiar os conteudos relacionados a Higiene/Doencgas, pois desta forma,
ha a compreensdo dos assuntos e 0s temas poderdo ser contextualizados, e
possibilitara, entdo, a continuidade de ensinos conexos ao tema proposto e que nao

se dicotomizam.
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Para além dessa introducdo e das consideracdes finais, a presente
dissertacdo est4d organizada em seis secfes, contendo também, um Produto
Educacional.

A primeira secao, intitulada Evolugdo Historica do Ensino de Ciéncias e a
Conjuntura da Alfabetizacdo Cientifica para o Contexto da Sala de Aula, versa sobre
a evolucéo histérica do ensino de Ciéncias ao longo dos anos, compreendendo que
este aporte nos leva a apreender as interfaces metodologicas utilizadas em sala de
aula desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. Adotou-se uma linha
pedagdgica que inicie o aluno no conhecimento cientifico, propondo-se um ensino
que esteja articulado a compreenséo da alfabetizacéo cientifica para ajudar o aluno
a entender os fenbmenos quimicos, fisicos e bioldégicos que ocorrem também em
Seu corpo e no ambiente.

A segunda secdao, O Livro Didatico, trazendo o enfoque do assunto na esfera
académica, destacando o contexto histérico na proposicdo de entender como se
configura a realidade dos livros didaticos nos dias atuais. Isso nos p6és a desvelar
sua importancia como objeto de pesquisa, configurando-se em um campo de
investigagdo que aproxima ainda mais a intencdo das Politicas Publicas
Educacionais, neste caso, o Programa Nacional do Livro Didatico, com a realidade
do cotidiano escolar em sala de aula.

A terceira secao, intitulada O Programa Oficial do Livro Didatico, apresenta o
principio que norteia a funcionalidade de garantir aos professores contribuices
pertinentes ao seu trabalho pedagdgico, por meio da aquisicdo de livros didaticos
para os alunos da educacao basica, diante da distribuicdo de colec¢des de livros
didaticos.

Na quarta secdo, apresentamos especificamente o Livro Didéatico de
Ciéncias, logo, intitulada Livro de Ciéncias. Nesta parte, além de descrever que ele
tem a condicdo de auxilio pedagodgico, soma-se também, ao livro didatico de
ciéncias um conjunto de contetdos originarios das areas das Ciéncias Naturais
(Biologia, Quimica e Fisica), dentre outras.

As fungbes do livro didatico de Ciéncias nas escolas tém um papel
importante, e segundo o Ministério da Educacdo — MEC, junto a Céamara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educagéo — CEB, o livro didatico tem
sua fungdo de organizador dos meios para 0 processo de ensino e de

aprendizagem, selecionando os contetudos aos saberes metodoldgicos a ser posto



22

em prética, assumindo assim, muitas vezes o papel de auxiliar o professor (BRASIL,
2009).

A quinta secdo, Apreciacdes do Livro Didético, discute o uso do Livro
Didatico de Ciéncias na escola e relaciona-o como instrumento que pode auxiliar
professores e estudantes nos cuidados com a saude, destacando as concepcdes e a
importancia dada a temética de Higiene/Doencas. Explana como se confronta o
discurso teoria e pratica, além de refletir sobre se ha (ou néo) distanciamento da
avaliacao oficial do Livro Didatico de Ciéncias pelo PNLD.

Especificamente sobre a proposta do Produto Educacional, e gracas aos
resultados alcancados na pesquisa, tivemos a ideia de proporcionar aos professores
dos Anos Iniciais no Ensino Fundamental um Roteiro de Orientacdo para subsidiar
na escolha do Livro Didéatico de Ciéncias.

Nas ConsideragOes Finais desta dissertacdo, os resultados nos apontaram
que os livros didaticos sdo basilares na formacao dos sujeitos da populacdo, assim
como, fundamentais para o cotidiano das praticas em sala de aula, inclusive, as
vezes, intercedendo junto aos professores o papel de educador e mediador do
conhecimento. Cabe destacar que a definicdo da escolha do livro didatico para as
escolas é do professor, apdés uma avaliacdo de profissionais da area escolhidos pelo
Ministério da Educacao.

Do mesmo modo, os professores devem escolher o livro que mais se
adéqua aos objetivos descritos no Projeto Politico Pedagdgico — PPP das escolas,
guando elas o tém. Se ocorrer de estarem em construgcédo, necessita-se de mais
atuacao dos professores, junto a equipe pedagdgica, para ousar e planejar projetos
gue atendam a realidade do estudante e fomentem escolhas de livros didaticos de
Ciéncias que abordem contetdos julgados conveniente para a melhoria do processo

de ensino e aprendizagem do contexto social do aluno.
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EVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO DE CIENCIAS E A
CONJUNTURA DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA PARA O
CONTEXTO DA SALA DE AULA

Para entender a importdncia desta pesquisa, ha a necessidade de
descrevermos, mesmo que em breves consideracdes, a evolugao histérica do ensino
de Ciéncias. Varios autores da area do ensino de Ciéncias (DELIZOICOV, 1995;
DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006)
afirmam ser, na atualidade, a didatica das Ciéncias uma &rea bastante significativa
para a pesquisa e as discussdes relacionadas as praticas dos professores em sala
de aula. E bastante relevante conhecer como se deu a evolucéo histérica do Ensino
de Ciéncias, uma vez que varios séo os fatores de influéncia e contribuicdo para as

mudancas da atuacao pedagdgica dos professores nas escolas.

1.1 Progresso do Ensino de Ciéncias: a histéria no contexto brasileiro

Podemos considerar, historicamente, que o ensino de Ciéncias no Brasil
iniciou-se em 1838, com a criacao do instituto de ensino publico secundario Colégio
D. Pedro II, (Lorenz, 1986). A implantacdo deste colégio servia de modelo para
outras escolas existentes e as demais que seriam construidas. Além disso, s6 tinha
acesso a este modelo educacional os filhos dos nobres e funcionarios da corte. Os
métodos e os propdsitos de ensino permaneceram previamente inalterados por
muitos anos, mesmo apoés a Proclamacédo da Republica.

Mudancas no ensino de Ciéncias foram influenciadas pela a Segunda
Guerra Mundial, pois segundo Krasilchik (1987, p.6), os paises saiam de uma guerra
e os cientistas eram responsaveis pelos recursos bélicos. Nisso, “viam no campo
educacional uma importante area potencial de influéncia”.

Os efeitos da industrializacdo e o desenvolvimento tecnologico e cientifico
colaboraram para potencializar o Ensino de Ciéncias no Brasil. Pernambuco e Silva

(1985) relatam que as aulas eram ministradas nas duas ultimas séries do antigo
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curso colegial, e se baseavam no uso de livros didaticos para memorizacdo e
demonstracao de contetdos que possibilitavam a continuidade dos estudos.

Krasilchik (1987, p.7) também descreve tal modelo de ensino verbalista,
centrado no uso de livros-texto e na palavra do professor, enfatizando que “o ensino
de Ciéncias era, como hoje, tedrico, livresco, memoristico, estimulando a
passividade”. Assim sendo, no século XX, o cenario escolar era norteado pelos
ensinamentos tradicionais, o que de certo modo, faziam com que os conhecimentos
relacionados ao ensino de ciéncias fossem tidos como verdades cientificas.

Propostas de mudancas em relacdo ao ensino estiveram presentes, de
alguma forma, nos textos educacionais ao longo da Primeira Republica, nos estados
brasileiros. Merece destaque junto a esse acontecimento, o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Nova (1932).

Desta forma, os conteddos que antes eram vistos como mera reproducéo e
memorizacdo de assuntos se tornaram mais atraentes em um espago onde 0s
conteudos sdo mais formativos e contextualizados com a realidade dos estudantes.

Segundo Saviani (2007, p. 195), esse periodo de 1932 a 1949 é conhecido
como o “equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova”. O manifesto
apontou a efetiva intervencédo do Estado na Educacéo para o Ensino Fundamental,
época em que o pais transitava para um modelo nacional-desenvolvimentista, com
base na industrializac&o. Isso porque encontraram

[...] uma preocupacgédo com o ensino das Ciéncias na escola primaria
do comeco do século até 1920, época em que a economia do pais
era caracterizada por um modelo agrario-exportador, comercial e
dependente, que provocou uma crescente urbanizacéo.
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000, p. 24).

Segundo Krasilchik (1987), deste movimento nascem duas fortes propostas.
A primeira se refere a inclusdo de novos conhecimentos cientificos que foram
adquiridos nas areas da Fisica, da Quimica e da Biologia aos curriculos escolares, 0
que possibilitou melhoria na qualidade do ensino, atualizando propostas para o
ensino de Ciéncias. A segunda foi a mudanca dos métodos tradicionais pelos
chamados métodos ativos que ressaltavam as aulas praticas, melhorando a
aprendizagem.

Krasilchik (1987), observa que no Brasil e em outros paises como 0s

Estados Unidos e Inglaterra surgiram varios movimentos com o objetivo de provocar


http://www.infoescola.com/educacao/manifesto-dos-pioneiros-da-educacao-nova/
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mudancas no ensino de Ciéncias. O movimento de mudanca curricular ja era objeto
de discussdo nas mais variadas academias especializadas da &rea, principalmente,
por provocar alteracdes curriculares para melhorar o ensino de Ciéncias no Brasil.

Em meados dos anos de 1890, até mais ou menos a década de 20, do
século seguinte, no contexto histérico chamado “Republica Velha”, registram-se as
primeiras modificagdes no ensino de Ciéncias. As mudancas curriculares, ocorridas
com a influéncia dos EUA e Inglaterra, continuaram a ser o foco das acdes, agora
com mais uma caracteristica: a aproximacéao da Ciéncia com o cidaddo comum.

Buscou-se democratizar o ensino de Ciéncias, tornando o conhecimento
cientifico para todos. Desta forma, jA os preparava para os fundamentos da
alfabetizacao cientifica.

Segundo Pernambuco e Silva (1985) essa mudanca se deu das escolas de
formacéo profissional para as escolas do ensino basico, uma vez que se
potencializava a industrializacado gerada pela utilizagdo da tecnologia nos meios de
producdo da época. Isso se justificou pela necessidade de difundir o ensino de
Ciéncias nas camadas populares mais elementares e sem qualificacdo técnica para
o trabalho com as novas tecnologias.

Krasilchik (1987) descreve a importéancia do conhecimento e a capacidade
de uso do método cientifico, compreendido como um processo racional de tomada
de decisdo, com base em dados e com critérios objetivos, originou uma eficiente
forma de aquisicdo de informacdo dos chamados produtos da Ciéncia, derivada
agora, do potencial educativo de repeticdo do processo usado pelos cientistas em
seus laboratérios na busca de informacdes e descobertas.

Tornando assim, metodologicamente, procedimentos como o de observacao,
elaboracdo de hipodteses e confrontacdo de dados obtidos pelos estudantes aos
varios modelos experimentais, o que levou desenvolver um cidaddo que, de forma
racional e fundamentado por informacdes fidedignas, podia cooperar para o bem
coletivo.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional n°® 4.024, promulgada em
1961, norteou as aulas de Ciéncias nas duas ultimas séries do antigo curso ginasial,
estendendo-se anos mais tardes, a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias a todas
as séries ginasiais. Tudo isso, partindo da influéncia de grandes projetos curriculares
dos EUA e da Inglaterra que focavam agbes de aproximar ciéncia do cidadao

comum.
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Jé a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 5.692, em
1971, o ensino de Ciéncias passou a ter carater indispensavel nas oito séries do
primeiro grau”. (BRASIL, 1997, p.19). Logo, percebemos que o ensino de Ciéncias,
nesse contexto, tinha sua essencialidade simplificada e por vezes sem importancia
até no contexto legal e estrutural brasileiro.

Segundo Silva (2008), até os anos de 1970, o contetdo de Ciéncias Naturais
era tratado de forma especifica e dissociado da vida do aluno. Somente a partir da
década de 80 é que surgiram varias tendéncias pedagogicas que estimularam uma
contrapartida didatica e metodolégica a pesquisa de concepcgdes viaveis para o
processo de aprendizagem significativo e transformador.

Krasilchik (1987) nos descreve que fendbmenos como a industrializacdo, o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, a urbanizacédo, entre muitos outros, nao
deixaram de provocar choques no curriculo escolar. Portanto, € notério o quanto se
preocuparam os empreséarios em defender um método tradicional, pois tinham foco
na formacéo de cidaddos para trabalhar nas indastrias, pautando o trabalho numa
forma mais mecanicista.

Nos anos de 1980, mesmo que de forma ainda mecanizada de producéao,
ficou marcado o modelo que representava a alteragdo do molde de ensino-
aprendizagem na década anterior, pois se dava para instrumentalizar (material
pedagogico) os alunos diante das questdes cientificas.

Segundo Fourez (1995), o ensino de Ciéncias para uma ac¢do social
responsavel provoca aspectos positivos relacionados aos valores e as questdes
éticas, pois uma decisdo responsavel é caracterizada por uma explicita consciéncia
dos valores que a orientou.

Além disso, deve-se considerar que a ciéncia ndo € uma atividade politica e
eticamente neutra. Até porque, todo discurso cientifico € ideolégico. Assim, a
tomada de decisédo relativa a Ciéncia tem um forte componente ideolégico que
necessita ser levado em consideracao.

O avango da ciéncia e da técnica, acompanhando o surgimento de novos
paradigmas também foi descrito no Referencial Curricular do Curso Normal de
Alagoas (2003), que suscitava novas pautas educacionais na dinamica social,
exigindo melhores padrdes educacionais para a sociedade. Afirmando que o debate
pedagogico contemporaneo vem expressando um conjunto de novas teorias

educacionais que suscitam a adocido de “processos interacionistas enfatizando o
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dialogo, valorizando a experiéncia do aprendiz no seu processo de formacgédo e de
aprendizagem, na producao de conhecimentos” (ALAGOAS, 2003, p.20).

Diante do exposto, surgiram diferentes concepcfes progressistas de
formacgéo docente que propiciaram o desenvolvimento de competéncias de carater
geral, capazes de formar professores mais aptos a desenvolverem o seu papel
docente com boa qualidade. Segundo Silva (2008), estas propuseram o ensino de
Ciéncias Naturais com criatividade, promovendo a construcdo do conhecimento de
forma dinamica, prazerosa, estimulante, interdisciplinar, contextualizada e
significativa. Foi a partir dessa década que a formacao de futuros cientistas como na
década passada teve a preocupacdo de alfabetizar cientificamente os cidadaos
comuns, permitindo-os a aprender no viés do conhecimento cientifico, ou seja
democratizando o ensino de Ciéncias a todos.

Quando pontuamos sobre a tomada de decisdo em aprender questdes
relativa a Ciéncia, dizendo ser um forte componente ideolégico que necessita ser
levado em consideracéo, concordamos com Krasilchik (1987, p. 10), quando diz que
o homem comum deve tomar decisbes diante de seus problemas e pensar
racionalmente meios que possam redefinir seu objetivo no processo do
conhecimento, pois “passa a ter importancia no desenvolvimento de atividades que
dispensam o manuseio de materiais pelos alunos, mas requerem a sua participacao
mental para a resolucao de problemas, a partir dos dados apresentados pelo livro ou
pelo professor”.

Delizoicov et al. (2002) afirmam que as limitagdes do mundo
contemporaneo, especificamente os relativos as mudancas pelas quais passam a
educacdo escolar, caem diretamente sobre os cursos de formacdo inicial e
continuada de professores, cujos saberes e praticas tradicionalmente estabelecidos
e disseminados dao sinais evidentes de exaustdo. Dentre os desafios, eles
destacam: a superacdo do senso comum pedagogico; a socializacdo do saber
cientifico ao alcance de todos, ou seja, ciéncias para todos; a insercéo da ciéncia e
tecnologia na escola como cultura; a incorporagcdo dos conhecimentos
contemporaneos em ciéncia e tecnologia em todo sistema escolar, inclusive na
formacdo dos professores; a superagdo das insuficiéncias do livro didatico; e a

aproximacéo entre pesquisa em Ciéncias e ensino de Ciéncias.
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E neste sentido que o curriculo que se gerava nas escolas tinha uma forte
influéncia de paises onde a tradicdo educacional determinava a liberdade dos
docentes e dependia da competéncia deles. Segundo Krasilchik (1987), isso
aperfeicoava o ensino de Ciéncias, identificando de certo modo, aprimorar a
formacao de professores e gerar a busca de solugbes para a melhoria do ensino,
assim como, estimular a pesquisa e implementacéo de novas metodologias.

O argumento positivo em relacédo a centralizacdo nos professores repousava
na necessidade de valorar a qualidade do ensino, alegando por vezes, a falta de
capacidade dos professores de tomar decisdes sobre a matéria a ser ensinada.

Ha muitas dissensdes concernentes aos métodos e concepc¢des sobre o
ensino de Ciéncias e nao precisamos voltar tanto ao passado para compreender que
ha similaridades com a contemporaneidade. Por exemplo, 0 ensino por transmissao
e recepgao, no qual os conhecimentos sédo adquiridos pelos alunos na escola, os
professores sdo detentores do conhecimento, os conteudos ensinados ja vém de
geracdes anteriores e sao vistas como verdades absolutas.

Bem diferente de uma proposta por redescoberta, como o método cientifico,
que permite a aproximacdo da ciéncia dos cientistas aos alunos, e, de forma
dindmica, garante a aprendizagem por meio da mediacao do professor.

E com preocupacéo na atuagdo do professor que surgem entdo, nos anos
de 1990, vérias concepcdes a respeito da formacdo dos professores de ciéncias.
Dentre elas, uma que se configurava numa nova concepc¢do de formacéo inicial e
continuada, apoiada na inclusdo da “Alfabetizagéo Cientifica” defendida por Chassot
(2003, p.38), para o qual a alfabetizacdo cientifica é compreendida como um
conjunto de conhecimentos que promove aos homens uma leitura do mundo onde
vivem, tornando-se cidadaos criticos e politizados, capazes de se transformar e
transformar o mundo.

Neste sentido, Pozo (1996, p. 6) afirma que,

[...] esa alfabetizacion cientifica consiste em la ciéncia para todos,
mediante um acercamiento a la logica del discurso cientifico como
uma forma distinta de conocer la realidad que nos rodea. Este
deberia ser, em nuetra opinién el fin o la meta de la educacion
cientifica em esta etapa, pero no su medio o el criterio para organizar
los contenidos en el curriculo, que partiendo de la estructura de la
educacion cientifica en la Educacion Primaria deberiam basarse en
las caracteristicas psicologicas de los alumnos para desarrollar en
ellos formas de pensamiento mas proximas al conocimiento
cientifico.
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J& Schwarcz (apud SILVA, 2008) nos relembra que no final do século XIX,
ocorreu, no contexto mundial, uma crescente valorizagéo das Ciéncias Naturais, pois
segundo ele, o Brasil ja era conhecido como lugar privilegiado para se visitar, uma
vez que passa pedagogicamente apresentar-se como um pais novo. Ndo mais se
apresentando ser uma nagao cercada por mata e a “selvageria”, mas uma imagem
moderna, industriosa, civilizada e cientifica.

[...] Vivem neste periodo uma politica de especializacéo e valorizacéo
inusitadas, ja que o grande modelo de andlise — a partir da teoria da
evolucdo - sera a biologia. Esse é o0 momento em que se
desmembram as entdo denominadas ciéncias naturais (geologia,
botanica e zoologia), assim como surgem novos ramos do
conhecimento, profundamente vinculados as novas investidas
cientificas. (SCHWARCZ apud SILVA 2008, p.30).

Nota-se que adentrou no pais um ideério cientifico, se fazia necessario
implantar o ensino de Ciéncias nas escolas, assim como em cursos de nivel
superior, para potencializar os futuros cientistas brasileiros e o consequente o
progresso da tecnologia a serem implantadas nas industrias do pais.

Era preciso formar professores para atuarem nas areas da Histéria Natural
(Biologia), Fisica e Quimica. Por conseguinte, é a partir da realidade do século XIX
que Silva (2008) nos pontuou ser o periodo no qual criam-se 0s cursos de
licenciaturas, nas faculdades de Filosofia, como consequéncia da preocupagao em
regulamentar a formacdo de docentes para a escola secundaria, como relatado
anteriormente e sem muitas alteracdes significativas em seus modelos.

Esse contexto historico nos apresentou professores, em muitos casos, com
uma formagdo precéria em ciéncias naturais para assumirem salas de aulas. Se
limitavam a reproduzir contetdo de higiene/doencas, higiene escolar, alimentacéo,
botanica, zoologia, geologia entre outros. Quase sempre, dissociados da realidade
social, pois o interesse maior eram os fatores politicos e econ6micos para o
desenvolvimento do pais. Conforme Delizoicov e Angotti (2000, p. 24),

[...] O ensino de Ciéncias s6 chega a escola elementar em fungéo de
necessidades geradas pelo processo de industrializacdo, ou seja, a
crescente utilizacdo de tecnologia nos meios de producdo impde uma
formacdo basica em Ciéncias, para além da formacdo de técnicos
oriundos das escolas chamadas profissionais.

Nao obstante, com todas essas variabilidades, a escola e a sala de aula

ainda sdo espacgos onde professores continuam a ensinar de forma tradicionalista,
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nas quais a transmisséo e recepg¢ao de conhecimentos continuam sendo a base de
sua prética. Diante disso, ensinar Ciéncias na contemporaneidade, esta cada vez
mais exigindo dos professores, compreensao sobre 0s métodos presentes nos
varios livros de Ciéncias, e principalmente, fazendo-se conhecer mais as questbes
gue atualmente sdo defendidas e sugeridas por pesquisadores do ensino de
Ciéncias. Chassot (2003) revela que todos idealizam o ensino de ciéncias naturais
como algo a ser construido pelos alunos e professores por meio de estratégias e
situacdes de ensino e de aprendizagem que envolvam a reflexdo, a investigacdo e a

interagcdo com todo seu contexto e realidade.

1.2 Paradigma metodologico da alfabetizacao cientifica em sala de aula

Na maioria das escolas do Brasil observa-se que o ensino de Ciéncias ndo
tem tido um grande sucesso. As praticas pedagogicas que a maioria dos professores
tem utilizado sdo um dos motivos pelas quais os estudantes ndo tém apreendido e
compreendido, devido, muitas vezes, 0 ensino delas tenderem, quase que
exclusivamente, na fixacdo de exercicios, limitando suas potencialidades, assim
como, contribuindo para uma visdo deformada da natureza da ciéncia (BATALHA et
al., 2011).

O enriquecimento e o aprofundamento dos conhecimentos cientificos nédo
podem ser vistos como um processo repetitivo de resolucdes de problemas. E
importante também trabalhar os contextos historicos das “descobertas” das teorias
cientificas. Dessa forma, podera contribuir em um ensino que possibilite debater o
funcionamento e o papel da ciéncia (MOZENA, 2009).

E importante que nas escolas os estudantes possam ter a oportunidade de
conhecer diversas culturas, incluindo a cientifica. Dessa forma, o discente pode
observar a Ciéncia, e ndo simplesmente, um mero conjunto de conteudos e teorias
(VIANNA, 2009).

S&o tantas as questdes colocadas pelos alunos em sala de aula, que se faz
necessario, antes de tudo, refletirmos, por que ensinar Ciéncias? Minimamente
alguns professores em suas aulas devem ter se deparado com questionamentos
intrigantes vindos de seus alunos, entre 0os quais, podemos elencar: como é gque se

forma o arco-iris? Por que os bolos que comemos crescem rapidamente depois de
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algum tempo no forno? Por que temos necessidade de ir ao banheiro? Por que
sonho? Por que cres¢o? Por que devemos manter limpo o chdo? Por que higiene é
importante? S&o tantas as questdes que, para 0 momento, nos dedicamos a
contextualizar, brevemente, a alfabetizacdo cientifica para mostrar que é relevante
tratar do ensino de Ciéncias, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
planejado por meio do viés cientifico e ao mesmo tempo estimulador e significativo
para os estudantes.

A ideia de estranhar um processo ou um carater significa, pelo menos de
inicio, retirar o que € evidente, conhecido, manifesto, provocando espanto e
curiosidade dele. Além disso, estranhar € também historicizar, de forma que consiga
representar pessoas e situacdes ao longo dos anos. Assim como pode acontecer
com fatos mais contemporaneos. (KOUDELA, 2007).

Quem convive em sala de aula sabe quantas perguntas os estudantes fazem
em um dia. Assim, aproveitar a sua curiosidade é indubitavelmente uma forma viavel
para estimular a iniciacdo do conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, Chassot
(2003, p. 36) questiona:

[...] Poderia ser alfabetizado cientificamente quem n&o soubesse
explicar algumas situagdes triviais do nosso cotidiano? Por exemplo:
o fato de o leite derramar ao ferver e a adgua ndo; por que o sabdo
remove a sujeira ou por que uma pedra € atraida para a terra de
maneira diferente de uma pluma; por que no inverno as horas de sol
sdo menores do que no verdo ou por que quando é primavera no
hemisfério sul é outono no hemisfério norte; por que quando
produzimos uma muda de violeta a partir de uma folha estamos
fazendo clonagem.

Chassot argumenta que as pessoas que ndo trabalham diretamente com
Ciéncias alegam que o desconhecimento de questdes dessa natureza ndo oS
impedem de continuar a ferver o leite e retirar sujeiras com sabédo. De fato ele pode
visitar um museu em Guilins sem saber chinés, contudo afirma também, que nesse
contexto sua desvantagem é significativa diante de pessoas que dominam o idioma.
“Assim, vale a pena conhecer mesmo um pouco de Ciéncias para entender algo do
mundo que nos cerca e assim termos facilitadas algumas vivéncias” (CHASSOT,

2003, p. 37).

5 E uma localidade situada ao noroeste da Regido Auténoma Zhuang de Guangxi,
na Republica Popular da China. Esta situada na margem oeste do rio Li, em uma zona de montanhas
cobertas de vegetacao que conferem a cidade uma beleza especial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Zhuang_(etnia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guangxi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Popular_da_China
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Li
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A procura por respostas de perguntas desafiadoras e interessantes podem
dar inicio a um punhado de questfes, que de forma cientifica, podem permitir aos
professores, interdisciplinar os conteudos. Por exemplo, com a realizacao
de experimentos utilizando recursos do dia-a-dia dos estudantes — ao soprar uma
bexiga, ao construir brinquedos com o uso de materiais reutilizaveis, e até mesmo
com itens de cozinha que sejam seguros. Assim, a prépria realidade se torna aliada
na busca por novos conhecimentos.

Consequentemente, pautando-nos na preocupacdo com O cenario da
realidade educacional de Rio Largo, como também de outros municipios alagoanos,
exibimos os dados do ranking mais recente das edi¢cdes do Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos — PISAS, que a cada trés anos avalia o sistema de ensino de
diversos paises, no qual o Brasil tem sido um dos ultimos colocados. O PISA (2012)
revela que Alagoas figura no 27° lugar na relacdo dos Estados, divulgado pela
Organizagédo para Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), grupo que
inclui nacdes ricas.

Através da revelacdo desses dados, podemos inferir que uma das medidas
didaticas para melhorar esses indices, € justamente disseminar e aprimorar as
praticas da alfabetizacdo cientifica nas escolas de Alagoas, pois como bem coloca
Lorenzetti (2001, p. 4) apud Rodrigues e Monteiro (2012, p. 17),

[...] é possivel desenvolver uma alfabetizacdo cientifica nas séries
iniciais do Ensino fundamental mesmo antes de o aluno dominar o
cédigo escrito, e que esta alfabetizacdo podera auxiliar
significativamente o processo de aquisicdo do cdédigo escrito,
propiciando condigBes para que os alunos possam ampliar a sua
cultura.

Desse modo, podemos perceber que as praticas pedagdgicas enderecadas
aos propositos da alfabetizacdo cientifica, além de viabilizar um conhecimento do
mundo significativo, acabam por melhorar o dominio da leitura e da escrita, pois 0
contato com leituras, videos, livros didaticos e atividades experimentais, propostas
pelo professor, proporcionam aprendizagem no sentido de dominar a escrita,

instrumento esse, que permite a comunicagcdo com o mundo.

6 O programa é uma iniciativa internacional de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na
faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatoria na
maioria dos paises. A prova mede o conhecimento dos estudantes em Matematica, leitura e Ciéncia.
Alagoas e Maranh&o apresentaram os piores resultados na educacdo de seus estudantes, tanto na
nota geral quanto na avaliagdo separada de cada uma das disciplinas.
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A alfabetizacdo cientifica em relacdo a educacéo escolar tem sido apontada
como uma das estratégias revigorante para o processo da aprendizagem de
Ciéncias, pois “a maioria dos educadores concordam que o propésito da ciéncia
escolar € ajudar os estudantes a alcancar niveis mais altos de alfabetizacéo
cientifica” (BYBEE, 1995, p. 28), existindo assim, um acordo significativo da
relevancia da alfabetizac&o cientifica para a vida cotidiana de quaisquer sujeitos.

O ensino de Ciéncias nos paradigmas da alfabetizacdo cientifica € uma nova
possibilidade que vem sendo discutida por estudiosos como Penick, 1998; Lacerda,
1997; Chassot, 2003; Lorenzzetti e Delizoicov 2001; entre outros que defendem a
alfabetizacao cientifica como indispensavel na vida das pessoas, permitindo assim,
a satisfacdo pessoal do individuo, um envolvimento critico em sociedade e uma
melhor atuacao nas suas atividades profissionais. Sendo assim, eles conseguirao ter
a capacidade de entender a realidade, situar-se no mundo, atuar de forma
participativa em sociedade, ou seja, de compreender criticamente os temas de uma
noticia televisiva ou jornalistica, ler um texto cientifico, de entender e avaliar
guestdes de ordem social, econdmica e politica.

Lorenzetti e Delizoicov (apud HURD, 2001, p. 03) apresentam varias
caracteristicas que permitirdo aos alunos adaptar-se ao mundo variavel da Ciéncia e
da Tecnologia e seu impacto no ambito pessoal, social e econémico, pois

[...] a alfabetizacdo cientifica envolve a producdo e utilizacdo da
Ciéncia na vida do homem, provocando mudancas revolucionarias na
Ciéncia com dimensdes na democracia, no progresso social e nas
necessidades de adaptacdo do ser humano.

Segundo Silva (2008, p.46), a alfabetizacao cientifica constitui “conhecer os
conceitos ou principios cientificos para o desenvolvimento de habilidades e atitudes
na leitura de mundo”. Deste modo, descreve que varios sdo os autores de areas
especificas que nomearam a alfabetizagdo cientifica dentro da natureza das
ciéncias. Hoje, ja se utilizam termos como,

[...] alfabetizagdo biolégica, alfabetizagdo fisica, alfabetizagdo
guimica, alfabetizacdo geogréfica, alfabetizagédo artistica e outras,
para designar o dominio cognitivo ou aprendizagem significativa das
linguagens especificas de determinadas areas do conhecimento.
(SILVA, 2008, p. 47)

Segundo Silva (2008), autores como Shen (1975) e Lorenzetti; Delizoicov,

(2001) diferenciam as trés nocdes de alfabetizacdo cientifica numa perspectiva de
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utilidades socioeconémica. As diferencas entre elas referem-se, ndo s6 aos seus
objetivos, mas, habitualmente, ao publico considerado, ao seu formato e aos seus

meios de disseminac¢do na sociedade.

Assim sendo, séo trés as formas denominadas de alfabetizagdo cientifica: a
pratica, a civica e a cultural.

Os referidos autores definem que a alfabetizacdo cientifica pratica esta
relacionada com as necessidades mais basicas do ser humano, como: alimentacéo,
saude e habitacdo. Uma pessoa com conhecimentos minimos sobre estes assuntos
pode tomar suas decisdes de forma consciente, mudando seus hébitos, preservando
a sua saude e exigindo condi¢Bes dignas para a sua vida e a dos demais individuos
sociais.

Em relacdo a alfabetizacdo cientifica civica, Shen (1975) expde que seria a
que torna o cidaddo mais atento para a Ciéncia e seus problemas, de modo que ele

e seus representantes possam tomar decisées mais bem informadas. Assim,

[..] o cidaddo é capacitado a tornar-se mais informado sobre a
ciéncia e as questbes relacionadas a ela, tanto que ele e seus
representantes possam trazer seu senso comum para aprecia-lo e,
desta forma, participar mais intensamente no processo democratico
de uma sociedade crescentemente tecnoldgica. (SHEN, 1975 p.
266).

Jéa a alfabetizagéo cientifica cultural, € motivada por um desejo de saber algo
sobre ciéncia, como uma realizacdo humana fundamental; ela é para a ciéncia, o
que a apreciagao da musica é para o musico. “Ela ndo resolve nenhum problema
pratico diretamente, mas ajuda a abrir caminhos para a ampliacao entre as culturas
cientificas e humanisticas” (SHEN, 1975, p. 267).

E por isso que Krasilchik (1992, p. 06) declara ser a alfabetizacéo cientifica,
uma das grandes linhas de investigacdo no ensino de Ciéncias. Isso porque, este
modelo se relaciona a mudanca dos objetivos do ensino de Ciéncias, em
contribuicdo na formacao geral da cidadania, tendo hoje, um papel importante no
panorama universal, estando “estreitamente relacionado a propria crise educacional
e a incapacidade que a escola tem em ensinar aos alunos, os elementares
conhecimentos necessarios a um individuo alfabetizado”.

Portanto, esse recorte sobre os aspectos do paradigma na alfabetizacao

cientifica para a escola, visou ponderar a importancia que a alfabetizacdo cientifica
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tem na formagéo dos estudantes e dos professores, considerando-0s como sujeitos
indispensaveis para as reflexdes, as criticas e, acima de tudo, no fortalecimento do
ensino de Ciéncias.

Seja em quaisquer vieses da alfabetizacdo cientifica para o aspecto
pedagdgico na esfera do pratico, do civico ou do cultural, o ensino de Ciéncias pode
auxiliar os professores e estudantes desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
estudarem fendbmenos da Fisica, da Matematica, da Biologia e da Quimica para
contextualizarem suas realidades no mundo e na escola. Logo, a escola é um
espaco de conhecimento e aprendizagem, assim, as plurais formas de ensino
passam a ser fundamentais para o desenvolvimento intelectual dos estudantes.

O ensino de Ciéncias, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
deve ser sistematizado, adotando uma linha pedagdgica que inicie o aluno no
conhecimento cientifico. Propondo-se a um ensino que esteja articulado a
compreensao da alfabetizacdo cientifica para ajudar o aluno a entender os
fendbmenos quimicos, fisicos e bioldgicos que ocorrem também em seu corpo € no
ambiente.

Atualmente, a pratica educativa direciona-se para o intento de levar o aluno
a encontrar a Ciéncia nas acfes do cotidiano. Isso porque, significa buscar
explicacdes logicas acerca dos fenbmenos com o0s quais se depara em suas
atividades em casa e na escola, desenvolvendo suas noc¢ées cientificas, a partir de
suas proprias experiéncias no dia-a-dia.

Portanto, nesse desfecho podemos citar também que os livros didaticos de
Ciéncias se constituem numa fonte de recurso pedagdgico, que abrem a sala de
aula para a leitura cientifica do mundo. Isto €, mexem com os desejos, emoc¢des
simbdlicas, necessidades materiais, politica, social e possibilita visualizar, sentir e
viver feitos que somente com a aula expositiva seria impossivel dos alunos
assimilarem.

Verifica-se que o trabalho pedagodgico com a alfabetizagdo cientifica nos
Anos Iniciais, sendo articulado por planos de aula e/ou sequéncias didaticas de um
bom plano pedagodgico escolar, pode se tornar eficiente para conduzir professores e

estudantes a ensinar e aprender Ciéncias.
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O LIVRO DIDATICO

Tratamos inicialmente de uma breve trajetdria historica do livro didatico no
Brasil para conjectura-lo com sintetizadas consideracdes sobre a trajetoria do
Programa Nacional do Livro Didatico.

Como qualquer outro instrumento, o livro didatico pode ser a representacao
da singularidade de uma cultura, costumes e crencas, como também, de registro
memorial de varias geracdes e, ao longo de muitas mudancas sociais, o livro ainda
consegue possuir uma utilidade importante para os estudantes, quando aliado ao
seu papel de transferéncia das informac6es, mediados pelo professor em sala de
aula na busca de construir o conhecimento.

E bastante evidente, historicamente, a importancia do livro para o professor
no ensino de Ciéncias, pois muitos seguem a risca o programa dos livros didaticos,
determinando todos os passos de sua aula. E claro que, talvez em menor
intensidade, tendo em vista o vasto poder de colher informacdes na sociedade atual

quando comparado a sociedade na década de 70.

2.1 Livro Didéatico no Brasil e o contexto histérico no Programa Nacional do

Livro Didatico

Segundo Chopin (2004, p. 551), “os livros didaticos correspondiam, no inicio
do Século XX, a dois tercos dos livros publicados”, exigindo dos estudantes e
professores leitura criteriosa, manuseio singular para interpretar informacdes e

refletir sobre a compreenséo que se teve de uma mensagem nele contida.
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Segundo Stray (1993, p. 77-78), o livro didatico pode ser definido como um
fruto cultural relativamente politico e ideoldgico, que se depara no “cruzamento da
Cultura, da Histéria, da Pedagogia, da Producdo Editorial e da Sociedade”.
Contemporaneamente, no espaco escolar, o livro didatico convive com uma
variedade de outros instrumentos pedagogicos (mapas, enciclopédias, quadros
audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, Internet, tablets, entre outros) que
fortalecem ainda mais sua necessidade de manuseio.

Os objetos de auxilio didatico sdo importantes mecanismos pedagogicos
para uma aula bem planejada, e diante de varios recursos didaticos, o livro ainda
assume papel central dentro das escolas.

O livro didatico tem sua procedéncia instituida na cultura escolar, e seu
registro histérico vem antes mesmo da invencao da imprensa no final do século XV,
pois 0s estudantes universitarios europeus tinham que produzir seus préprios
cadernos de textos.

No ano de 1929, chega as escolas brasileiras materiais didatico-
pedagogicos, entre eles: os livros didaticos, os dicionarios, as obras literarias e 0s
livros em Braille. Isso tudo se deve ao surgimento do Instituto Nacional do Livro
(INL), 6rgéo especifico para normatizar sobre politicas do livro didatico. Na época, o
principal objetivo deste 6rgéo era colaborar na legitimacao do livro didatico nacional
e, logo apds, garantir o aumento de sua producdo no Brasil (MONTEIRO 2012;
MANTOVANI, 2009).

Foi no Governo de Getulio Vargas, em 1934, que o Instituto Nacional do
Livro — INL recebeu seus primeiros comandos em relacdo a suas competéncias e
atribuicdes; entre elas, a de editar obras literarias que deveriam contribuir para a
formacdo cultural da populacéo brasileira, além de organizar uma enciclopédia e um
dicionario nacional e ampliar na rede publica o quantitativo de bibliotecas.

Ja no ano de 1938, o livro didatico torna-se pauta entre as acles
governamentais e se instituia, por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro
de 1938, a Comissao Nacional do Livro Didatico — CNLD. Neste feito, garantindo a
primeira legislagdo que tratou da producgéo, do controle e da circulagéo de Livros
Didaticos. Com o Decreto-Lei 1.006/1938, o Governo estabeleceu as prerrogativas
legais, usando da atribuicdo que Ihe conferiu o artigo 180 da Constituicdo quanto a

“Elaboracao e Utilizagao do livro didatico”.
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Art. 1°E livre, no pais, a producdo ou a importacdo de livros
didaticos.

Art. 2°Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros
didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sédo os livros que exponham, total ou parcialmente,
a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe séo os livros usados para leitura dos
alunos em aula. (BRASIL, Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/1938).

Contudo, segundo Freitag et al. (1997), a comissdo possuia mais a funcéo
de controle politico e ideoldgico do que propriamente uma funcao didatica. No ano
de 1945, apOs os varios questionamentos sobre como se deu a legitimidade da
Comissédo Nacional do Livro Didatico, o Estado consolidou mais uma legislacéo
sobre as condi¢Bes de producao, importacao e utilizacdo do livro didatico, garantindo
agora, ao professor realizar a escolha das melhores opg¢bes de livros a serem
utilizados pelos estudantes, conforme definido no art. 5° do Decreto-Lei n° 8.460, de
26 de dezembro de 1945, que legislou:

Art. 5°0s poderes publicos nédo poderdo determinar a
obrigatoriedade de adocdo de um s6 livro ou de certos e
determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado,
sendo livre aos professores de ensino primario, secundario, normal e
profissional a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relacdo oficial das obras de uso autorizado. (BRASIL,
Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45).

Em meados do ano de 1966, e a partir de um acordo entre o Ministério da
Educacdo — MEC e a Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento
Internacional — USAID, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico —
COLTED. Destaca-se que, com 0 surgimento dessa comissdo, o0 objetivo agora era
de coordenar as acdes referentes a producéo, edicao e distribuicdo do livro didatico,
além de pretender distribuir gratuitamente 51 milhdes de livros no periodo de trés
anos (FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Com o passar dos anos, em 1971, especificamente, houve a extingdo da
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico e o término do convénio entre o
Ministério da Educacdo e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional. Neste mesmo ano, passou a ficar sob a responsabilidade do Instituto
Nacional do Livro — INL a direcdo do Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental — PLIDEF, o que de certo modo, Ihe deu poderes de gestar as
competéncias administrativa e financeira (FREITAS & RODRIGUES, 2008).
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Com a extingdo do Instituto Nacional do Livro, em 1976, a Fundagéo
Nacional do Material Escolar — FENAME foi criada para tornar-se a responsavel pelo
cumprimento do PLIDEF. Por meio do decreto n°® 77.107, de 04 de fevereiro de
1976, o governo da inicio as compras dos livros com recursos captados do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educag¢ao — FNDE. Vejamos:

Art. 1°. As atividades relativas a edicdo e distribuicdo de livros textos,
atualmente sob a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro,
passam a competéncia da Fundacdao Nacional do Material Escolar
(FENAME).

Art. 2° Os recursos financeiros destinados ao Programa de
Colaboracdo Financeira para Edicdo de Livros Textos serao
transferidos para a Fundacédo Nacional do Material Escolar, a quem
competirda movimenta-los, atendidas as diretrizes fixadas pelo
Ministério da Educacao e Cultura.

Art. 3°. Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposicbes em contrario. (BRASIL, Decreto-Lei n°
1.006, de 30/12/1938).

Os recursos oriundas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
— FNDE e dos Estados ndo foram suficientes para garantir o direito do livro didatico
aos alunos das escolas publicas do Brasil. Por isso, a decisdo tomada pelo poder
publico, diante do ndo cumprimento em atender a todos, foi de retirar o programa
das escolas municipais.

Em 1983, houve o declinio da Fundacdo Nacional do Material Escolar e
criou-se a Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE, para que assim pudessem
ser incorporados varios outros programas de assisténcia do governo, contendo
também, o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (BRASIL,
2011a). Com essa modificacdo, as politicas assistencialistas do governo sofreram
denuncias que iam desde o ndo cumprimento dos prazos para a entrega dos livros
didaticos até a pressdo partidarista de algumas editoras, como também, do
crescente autoritarismo imposto aos professores quando desejavam, eles mesmos,
realizar a escolha dos livros didaticos. (FREITAS & RODRIGUES, 2008). Eles
continuavam a lutar pela concretizagcéo da proposta, pois conforme o Decreto-Lei de
n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, a escolha do livro didatico seria pelos
professores, mas, quarenta anos depois, ainda se pautava na relacao oficial das

obras ja estabelecidas pelo governo.
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Diante do exposto, no contexto histérico sobre o livro didatico e a legislagédo
como garantia de programa governamental para politicas publicas, destacamos que,
o atual PNLD s6 conseguiu substituir o antigo Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental pela promulgacéo do Decreto de n° 91.542, de 19 de agosto de
1985. Vejamos o que esta legislacao estabelece:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados
nas escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didéatico serd desenvolvido
com a participacéo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante
andlise e indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados.

E mais,
8 1° A selecdo far-se-4 escola, série e componente curricular,
devendo atender as peculiaridades regionais do Pais.
§ 2° Os professores procederdo a permanentes avaliagfes dos livros
adotados, de modo a aprimorar o processo de selecédo. (BRASIL,
Decreto de n® 91.542, de 19/08/1985).

Ainda em 1993, o Ministério da Educacéo, por meio da Resolu¢édo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, vinculou, no segundo semestre do
referido ano, recursos para a aquisicdo dos livros didaticos destinados aos alunos
das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas
para a aquisicdo e distribuicdo do livro didatico (LIMA, 2013; BRASIL, 2011a).

Perante inUmeras acdes governamentais e mudancas de tantas outras
ordens com relacdo aos programas para o livro didatico, somente depois de
sessenta e sete anos e com a extingdo da Fundacgéo de Assisténcia ao Estudante,
em 1997, foi que ocorreu o alargamento da politica para a efetivacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FREITAS & RODRIGUES, 2008). Com esse feito, iniciou-se uma grande producao

e distribuicdo de livros didaticos.

2.2 Que Livro? O objeto de estudo em questao

O livro didatico — LD, apesar de ter sido quase negligenciado diante de
tantos programas governamentais ao longo dos anos, em meados do século XX,
passou a ser visto como objeto de pesquisa bastante significativo. Dessa forma,

configurando-se em um campo de investigacdo bastante proveitosa, pois pode



41

aproximar ainda mais a intencao das politicas publicas educacionais com a realidade
do cotidiano escolar em sala de aula.

Para Chopin (2004), esse campo de pesquisa caracterizou-se bastante
infrequente por motivo da falta de mais aprofundamento histérico sobre os livros
didaticos, evidenciando entdo, a auséncia de finalidades mais marcantes e as
possiveis perspectivas de seu progresso e evolugdo. Nao somente por conta dos
registros histéricos, mas por conta de poucas producbes que comprovem O
tratamento conteudista das propostas curriculares, da perspectiva de ensino aos
professores e da aprendizagem aos alunos, como também, das atividades
diagndsticas nas avaliagdes ao término de unidade pelos professores, entre outras,
consideracdes que permeiam os livros didaticos no Brasil.

Ainda segundo Chopin (2004), quando se trata do livro didatico como objeto
de estudo existe a dificuldade de relacionar a sua prépria definicdo, o que por muitas
vezes, traduz muito bem a diferenca e a instabilidade do objeto no campo cientifico.

Segundo Franco (1992), no Brasil, a inquietacdo para as pesquisas com 0S
livros didaticos em nivel oficial, iniciou-se com a Legislacdo do Livro Didatico,
Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Nesse tempo, o livro ja era
considerado um instrumento de educacao politica e ideoldgica, 0 que suscitava ao
Estado o seu papel regulador, uma vez que, censurava 0 uso desse material
didatico.

Vejamos o fragmento do art. 3° e 34 do referido decreto, que descreve:

Art. 3°. A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que nao
tiverem tido autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério da
Educacdo, nos termos desta lei, ndo poderéo ser adotados no ensino
das escolas preprimaria, primarias, normais, profissionais e
secundéarias, em toda a Republica.

Art. 34. Serd apreendida a edicdo dos livros didaticos, que
contiverem a declaracdo de uso autorizado pelo Ministério da
Educacéo, sem que essa  autorizacdo tenha  sido
concedida. (BRASIL, Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/1938).

Os professores realizavam a escolha dos livros a partir de uma “lista pré-
determinada” na base dessa regulamentacdo (BRASIL, Decreto-Lei n° 1.006, de
30/12/1938). Avancos legais configuraram a garantia da oferta do livro didatico em
nossa Carta Magna. O Art. 208, Inciso VIl da Constituicdo Federal do Brasil,
estabelece que o Livro Didatico € um direito constitucional: “atendimento ao

educando, no Ensino Fundamental, através de programas suplementares de
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material didatico-escolar, transporte, alimentacdo, e assisténcia a saude é de
garantia publica estatal” (BRASIL, 1988, p.43).

Recentemente com a resolucdo n°® 44, de 13 de novembro de 2013,
especificamente em seu art. 3°, percebeu-se que a producdo dos livros didaticos
vem sendo norteada e discutida por aspectos que vao desde sua escolha a sua real
necessidade para a préatica dos professores, pois,

As aquisicbes de material para atendimento as escolas registradas
no censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e participantes do
PNLD seréo realizadas da seguinte forma:

E mais,
| - regular, para distribuicdo do quantitativo basico de exemplares dos
livros didaticos para alunos e professores e dos acervos para salas
de aula definido a partir das projecdes de matriculas das escolas
participantes.
Il - acervos referenciais, para envio as secretarias de educacgédo de
um exemplar das obras literdrias, obras complementares e
dicionarios distribuidos a sua respectiva rede de ensino, para
conhecimento dos conteudos e aproveitamento na orientagdo e
formacgao de docentes e dirigentes;
lll - reserva técnica, para atendimento dos novos beneficiarios ndo
computados no censo escolar e para ajustamento da oferta a
demanda. (NR). (BRASIL, resolucéo n°® 44, de 13/11/2013)

Diante da referida legislacdo, alguns entraves surgem na consolidacao do
gue é apresentado no inciso |, sobre o quantitativo de livros didaticos para alunos e
professores a partir das projecdes de matriculas das escolas participantes, uma vez
gue algumas secretarias municipais de educacado ndo conseguem garantir de forma
precisa 0 quantitativo real de alunos matriculados em suas escolas. Isso pode
ocorrer, muitas vezes, devido a auséncia de cadernetas ou de uma inspecéao técnica
nas escolas para que se permita o controle do quantitativo de alunos.

N&o somente esses casos podem se configurar como aspectos frageis nos
desafios da educacdo, mas, de acordo com Zagury (2006), para superar a
ineficiéncia dos projetos voltados a educacéao, evitando o desperdicio de tempo e de
recursos financeiros. E necessario e urgente que se ouca a voz dos professores,
sistematicamente e em escala representativa, antes da implantacdo de novos
projetos.

Destacamos que devido a mobilizacdo dos professores, desde o ano de
1983, o Estado tem garantido mecanismos democraticos para a escolha do livro

didatico. Mesmo que de forma restringida. Com o passar dos anos, o desejo dos
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professores era a inclusdo das demais séries do Ensino Fundamental para a
aquisicdo de livros didaticos, e em alguns Estados brasileiros, isso foi garantido.
(MONTEIRO, 2012).

Ha outros materiais didaticos que podem auxiliar os professores no
desenvolvimento de suas aulas, “mas o livro didatico por ser um instrumento
historicamente utilizado em sala de aula, ainda € um dos mecanismos mais usado
nas escolas” (MONTEIRO, 2012. p. 97). Diante do exposto, e de acordo com a
necessidade da obtencdo de livro didatico pelas escolas, os professores precisam
ser mais atuantes quando se trata da escolha de livros nos espacos escolares.

Destacamos que € muito importante o envolvimento deles no processo de
selecdo e escolha, pois € assim que se recomendam os principios do PNLD.
Segundo Monteiro (2012, p.101), “os livros didaticos sdo escolhidos pelos
professores e equipes escolares a partir das informagdes contidas nos Guias”. Com
isso, as solicitagdes dos livros didaticos podem ser “pedidos pelos professores ou
equipes escolares, via internet, mediante senha enviada pelo FNDE ou por meio de
formuléario impresso, enviado juntamente com os Guias”.

Os livros didaticos precisam passar por um processo democratico de
escolha, com base no guia de livros didaticos. Diretores e professores analisam e
escolnem as obras que serdo utilizadas pelos alunos em sua escola. Segundo
Nufiez et al. (2009), é nesse processo de escolha que se exige dos professores,
uma maior responsabilidade em relacdo ao conhecimento de outros saberes (nédo
somente de sua area especifica de ensino, mas de uma leitura interdisciplinar), de
ética, de politica, entre outros, para se garantir uma boa selecao de livros didaticos.
Também devem estar habilitados para julgar os limites, as possibilidades e as
interfaces que desvelam os livros didaticos.

Neste entendimento de que todos os profissionais da educacéo, em especial
os professores, podem efetivamente contribuir para a sele¢cdo dos livros na escola,
Lajolo (1996) corrobora com o pensamento de que mesmo existindo uma grande
variedade de outros recursos didaticos nas escolas, os livros se tornam um grande
aliado para a boa qualidade da aprendizagem, quando exitosamente firma seu papel
auxiliar nas atividades escolares encaminhadas para as casas dos estudantes.

Deste modo, ainda segundo Lajolo (1996) para se estabelecer boa escolha
do livro didatico, devem-se considerar os conteudos, a proposta pedagdgica, 0s

conhecimentos disponibilizados pelos livros didaticos e os conhecimentos trazidos
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pelos estudantes, pois é na interagdo entre o saber que se traz do mundo e o saber
trazido pelos livros que o conhecimento avanca.

O livro didatico, tdo distinto em seus usos e aplicacdes, € uma ferramenta
bastante referenciada por sua utilidade em sala de aula. Gérard e Roegiers (1998,
p.19), definem o livro didatico como “um instrumento impresso, intencionalmente
estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de lhe
melhorar a eficacia”. Contudo, seu emprego nos espagos escolares assume
importancia diferenciada, dependendo das condicfes de sua qualidade editorial ou
de propostas pedagdgicas no contexto da realidade do aluno.

Para Freitag et al. (1997) o livro didatico desempenha, muitas vezes, a
funcdo de organizar e sequenciar os contetddos e atividades que deverdo ser
desenvolvidas e utilizadas como estratégias didaticas ao Ensino. Marcando assim,
como descreve Lajolo (1996), o que se ensina e como se ensina 0 que se deve
ensinar.

Embora muitos professores e estudantes atribuam ao livro didatico a
condicdo de ser um auxiliador nas aulas, percebe-se que alguns professores usam o
livro como um plano a ser seguido rigorosamente, “se tornando um padréo curricular
desejavel, mesmo quando se considera a possibilidade de que seja modificado de
alguma forma” (LOPES, 2007, p. 212).

Nesse aspecto, o livro didatico € um mediador entre os diversos meios de
linguagens, pois além de harmonizar os conceitos e conteddos, proporcionam uma
aproximacao indispensavel com os conceitos das varias areas do conhecimento.
Segundo Chevallard (1991), depende da realidade e dos contextos onde os livros
sdo utilizados, as possibilidades e os limites da eficacia. Mas, podem ser
transformados, por meio da adaptacdo didatica com os saberes possiveis de serem
aprendidos pelos estudantes.

O livro didatico assume o que podemos denominar de multifacetas, pois
sua elaboracao e producgdo séo realizadas por critérios que quase nunca estdo sob
o0 comando das responsabilidades de quem o criou ou do conjunto de seus autores
(MONTEIRO, 2012). Mas sim, de um ideario mercadolégico sobre a compra e
venda de livros didaticos.

Cassiano (2007) nos revela que dado ao volumoso crescimento da
producdo e do faturamento do setor, o mercado editorial do livro didatico,

principalmente os que estao relacionados as compras por 6rgdos governamentais,
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se constituiu como campo estratégico na consolidacdo do mercado de grandes
grupos editorias nacionais e estrangeiros.

E mais, é nesse carater de relacfes editorial que muitas vezes se interfere
a proposicao da escolha dos livros didaticos, uma vez que, suas distor¢bes podem
estar atreladas ndo somente as questdes didaticas ou pedagdgicas; mas também,
de concepgbes e pensamentos equivocados sob o processo de producdo, que
sendo as vezes organizados por autores das editoras atravessam os interesses de

garantir a melhoria do livro didatico aos estudantes e reforcam o carater de produto.

2.3 O livro didatico e o seu papel em sala de aula

No que diz respeito ao uso do livro didatico em sala de aula por
professores e alunos, Chopin (2004) sintetiza em quatro oS meios possiveis no
processo de ensino e de aprendizagem. S&o eles: 1) Fungdo Referencial;, 2)
Funcédo Ideoldgica e Cultural; 3) Funcdo Documental e 4) Funcdo Instrumental.
Sendo assim, demonstra que ha funcbes diferenciadas quanto ao papel do livro
didatico em sala de aula.

Ao explicar a Funcao Referencial do livro, permite-nos analisar a relagéo do
uso do livro didatico como suporte para os contetdos que deverdo ser ministrados
pelos professores, ou como acumulador dos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as futuras
geracoes.

Ja em sua Funcdo Ideoldgica e Cultural, o livro assume uma de suas
atribuicdes mais antiga, pois tem origem no momento da constituicdo dos Estados
Nacionais na Europa. E esta relacionada a construcdo da identidade e de um
projeto nacional, tendo o livro didatico papel fundamental como difusor da lingua,
da cultura, dos valores da classe dirigente ou historia do registro de um povo.
Nesse sentido, o livro didatico assume o papel de propiciador de marcas
curriculares que definem um projeto de identidade nacional.

A Funcdo Documental, pode vir a ser um mecanismo valioso para o
desenvolvimento critico no aluno, por conta da leitura ndo dirigida de documentos
textuais e icénicos presentes no livro, sendo assim, um importante instrumento para

o desenvolvimento da postura critica destes frente a diversas fontes de
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informacgao. No entanto, Chopin (2004, p. 553) ressalta que essa funcéo,

[...] ndo € universal: sé € encontrada — afirmacao que pode ser feita
com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que privilegiam a
iniciativa pessoal da crianca e visam a favorecer sua autonomia;
supde, também, um nivel de formacao elevado dos professores.

E na Func&o Instrumental que o livro didatico estabelece os procedimentos
metodoldgicos de ensino. As propostas pedagoégicas das atividades e dos
exercicios sdo importantes para a aprendizagem do aluno. Definindo, portanto, o
caminho para o desenvolvimento dos conteddos propostos, assim como a
sequéncia das atividades e sua l6gica de encadeamento, que relaciona os temas
curriculares, servindo, nesse sentido, para qualificar o desenvolvimento dos

professores e alunos.

Tomando como exemplo essa fungéo, apontamos o que Fernandez e Silva
(2008) afirmam ser o livro didatico de ciéncias: mais do que qualquer outro tipo de
material, uma das principais fontes de informacdes e de formacao relacionada aos
assuntos de nutricdo ou a outros conteudos para professores da rede publica de
ensino. E nesse sentido que o rigor e a qualidade dos contetidos presentes nos
livros didaticos destinados aos professores das escolas da rede publica de Rio
Largo, assim como sua relevancia e pertinéncia, devem ser considerados como
elementos essenciais para a qualificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Os livros didaticos podem se constituir como uma fonte importante de
informacéo para os professores e estudantes, e como mediacdo pedagdgica,
oportunizam discussbes mais qualificadas e significativas aos estudantes.
Portanto, com os aspectos de interacao entre as propostas dos livros didaticos de
Ciéncias e a mediacdo da informacdo pelo professor ao aluno, conseguiremos
cooperar com a melhoria da qualidade na saude de criancas, cujas as principais
caracteristicas socioeconémicas e culturais tornam merecedoras de maior atengao.

Em sua maioria oriundos de camadas populares, n0ssos meninos e
meninas fazem parte de uma cultura que a escola vem
desconhecendo e, em muitos casos, negando. Sem poder
aprofundar adequadamente o assunto, ainda assim convém lembrar
dois de seus tracos basicos: 1) muito embora ndo desconheca a
escrita, trata-se de uma cultura eminentemente oral, com pouco
convivio com materiais escritos e pequena familiaridade com o
funcionamento proéprio da lingua escrita.
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2) apesar das muitas diferencas linguisticas de carater regional —
h&d regides marcadas pela presenca indigena; outras, pela
influéncia negra; em certos lugares, os imigrantes europeus é que
ddo o tom; e assim por diante — todas essas criangas falam, e
tendem a escrever, o portugués popular do Brasil, que se diferencia
do portugués culto? em aspectos como o vocabulario, a estrutura
das palavras, a morfologia verbal e nominal, a colocacéo
pronominal, a estrutura da frase, a forma de organizar a fala etc.
(BRASIL, 2006, p.25).

Percebe-se que é a partir dessa perspectiva, que o livro didatico pode ir
além do seu papel de material instrucional em sala de aula. Ou seja, o livro
didatico contribui para desenvolver ndo somente as aulas na escola, mas pode
levar os estudantes a terem melhores informagdes e despertar sua imaginagéo para
a leitura e a escrita e 0 amadurecimento do conhecimento escolarizado.

Segundo Batalha et al. (2011) na maioria das escolas do Brasil tem se
observado que o Ensino de Ciéncias ndo tem tido um grande sucesso. As praticas
pedagogicas, que a maioria dos professores tem utilizado, sdo um dos motivos pelas
quais os estudantes nao tém apreendido e compreendido, devido, muitas vezes, o
ensino tender, quase que exclusivamente, na fixacdo de exercicios, limitando suas
potencialidades, assim como, contribuindo para uma visdo deformada da natureza
da ciéncia.

E importante que nas escolas os estudantes possam ter a oportunidade de
conhecer diversas culturas, incluindo a cientifica. Segundo Cobem e Aikenhead
(1998), concepcdo de cultura cientifica se caracteriza por ser mais um caminho
pedagogico para a aprendizagem em aulas de Ciéncias, uma vez que o aprendizado
na pratica pode se dar por meio da aquisicdo de uma nova postura, considerando 0s
conhecimentos ja constituidos na cultura cotidiana do individuo.

Leal e Souza (1997) apontam que o publico escolar por meio de seu acesso
as diversas informacdes precisam correlacionar os saberes sobre a Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade com base em conhecimentos adquiridos em contextos
diversos, como a escola, o livro, 0 museu, a revista, entre outros. Ja Hurd (1998) diz
que essa relacdo da cultura escolar com a cultura cientifica envolve a producgéo e a

utilizacdo da Ciéncia na vida das pessoas, provocando assim, mudancgas essenciais

7 Agora, em se tratando desse fragmento: “todas essas criancas falam, e tendem a escrever,
0 portugués popular do Brasil, que se diferencia do portugués culto” (BRASIL, 2006, p.25). Parece-
nos um tanto quanto preconceituoso e discriminador, uma vez que nosso pais € tdo miscigenado, e
recebeu influéncias de quase todos os continentes e ndo existe um saber mais e melhor que o outro,
mas saberes diferentes (FREIRE, 1987).
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nos aspectos da Ciéncia e suas extensOes para a democracia, com o0
progresso social e nas necessidades de adaptacao do ser humano.

O discente pode observar e fazer ciéncia, além de, simplesmente, um mero
conjunto de conteudos e teorias (VIANNA, 2009). Segundo Freire (1980), o homem
precisa reconstruir-se para superar o estado de quase “coisa”. Para tanto, suas
contribuicBes traduz ao campo da educacdo a necessidade de reafirmar que todos
precisam ser humanizados, para exercer democraticamente, 0s principios
fundamentais de uma vida conduzida pelas rela¢des sociais.

Para se estabelecer a relacdo de ensino e aprendizagem nas escolas €&
preciso que ocorra de forma consciente, saberes que tenham seus lugares
respeitados e formalizados diante da diversidade social. Por conseguinte,
salientamos a necessidade de colocar em paridade todos os saberes, buscando nao
hierarquiza-los, mas reafirmando o que ja nos ensinou Freire (1987, p. 68): “N&o ha
saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”.

De acordo com Nardi (2002) o conceito de cultura(s)® baseia-se em dois
elementos fundamentais: as realizacbes (modificacbes que o homem opera no
mundo, a organizacao social, econémica e politica, as producdes e manifestacbes) e
transmissdo (através da lingua, histéria e educacado). Portanto, falar em cultura
engloba, também, diversas manifestacfes artisticas: pinturas, esculturas, musica,
teatro, entre outros.

E vélido ressaltar que alguns docentes expressam uma Visdo restrita de
cultura, pois acreditam que ser culto € possuir muito conhecimento escolarizado ou
letrado, talvez devido a auséncia ou incipientes estudos durante a formacédo a
respeito destas questdes. Como consequéncia, muitos educandos acreditam que
sao incultos ou que “a cultura” estaria muito distante da sua vida.

Deste modo, todo esse contexto sobre cultura e as contribuicbes de Freire
nos apontam que a educacdo nao deve se tornar um ato “bancario”, em que 0s

educandos sdo os depositarios e o educador o depositante, ou seja, ndo se pode

8 Em busca de um melhor esclarecimento a respeito da tematica “Cultura brasileira e
educacao”, previamente, faz-se necessario a compreensao do conceito de “cultura”. Esta é uma
palavra polissémica, a qual ao longo dos tempos revelou-se com sentido social divergente. Por
exemplo, na Antiguidade referia-se ao refinamento, isto é, visdo aristocratica; na Idade Média
correlacionava-se a preparacao do homem para os deveres religiosos; no Renascimento significava
sapiéncia; no lluminismo compreendia a difusdo e universalizagdo, isto é, cultura deixou de ser
patriménio dos doutos (FEATHERSTONE, 1994, passim).
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conceber que o “saber’” é uma doacgdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada “saber”. (FREIRE, 1980, p. 34).

A educacdo, em especial a escolarizada, pode exercer um papel
fundamental no processo de libertagdo, mas o professor ndo deve ser o que
“‘deposita o conteudo” para os alunos, nem os alunos somente receberem o
conhecimento e os armazena na mente. Precisamos da interagdo nas salas de aula.
Essa forma de educar, na visdo de Freire (1978), é tida como “alienagdo da
ignorancia”, pois, o aluno torna-se um sujeito passivo que nao participa do processo
educativo. Prosseguindo, Freire nos mostra em sua obra Pedagogia do Oprimido
(1987, p. 30), que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, medializados pelo mundo”.

Portanto, € com o olhar pedagdgico e politico que a escola precisa garantir
aos alunos e professores, bons livros didaticos. Deste modo, é que segundo Pretto
(1988), podemos inferir sobre uma série de mecanismos que se direcionam a
escola, e resta ao professor, as vezes, um papel secundario (auxiliar os alunos no
uso dos demais materiais didatico escolar), na qual, ndo Ihe cabe decidir sozinho
mais nada.

Resta a boa vontade e o esforco para, em condicbes tdo adversas nas
escolas publicas, conseguir fazer algo. Na maioria das vezes, seguir orientacdes
pedagogicas e conceituais nos conteudos dos livros didaticos que lhe servira de
programacao de aulas, de instrumento de organizacédo e planejamento do trabalho
pedagdgico, de livro de estudo e de caderno de atividades. Sendo assim, o que
resta para os professores como a Unica e exclusiva ferramenta de informacfes e

conhecimento é o livro didatico.

2.4 O Projeto Politico Pedagégico como campo de articulagcdo da escolha do
LD no Programa Nacional do Livro Didético

O Projeto Politico Pedagogico — PPP é um documento exigido por lei que
contém o0s elementos para se planejar a organizacdo nos espacos escolares, do

planejamento curricular, avaliagdo e metas a estrutura escolar, contetudos e

metodologias, historico, sua identificacédo, entre outros.
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Quando se elabora o Projeto Politico Pedagogico tem se a intencdo de por
em pratica, toda uma proposta construida no coletivo da escola. Significa langar um
ideario para adiante, pois, busca uma direcdo, um novo rumo. Ha uma
intencionalidade, um compromisso com a coletividade.

Por isso que todo Projeto Pedagdgico escolar € também um projeto politico,
pois esta articulado com o compromisso da formag¢do do cidad&do para atuar em
sociedade. E ainda, esta dimenséao do politizado se cumpre quando se articula com
as especificidades do pedagdgico.

Na dimensao pedagdgica, segundo as palavras de Veiga (1995, p. 13),

Reside a possibilidade da efetivagéo da intencionalidade da escola,
gue € a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdégico, no sentido de definir
as acles educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propdésitos e sua intencionalidade.

E a prépria organizacdo do trabalho pedagogico escolar como um todo, em
suas especificidades, niveis e modalidades, ou seja, € o0 planejamento do que
gueremos fazer e realizar na escola. Nas palavras de Veiga (apud GADOTTI, 1995,
p. 12),

Todo projeto supde rupturas com O presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém
de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As
promessas tornam visiveis o0s campos de acgdo possivel,
comprometendo seus atores e autores.

No dominio das bases tedricas e metodoldgicas, indispensaveis a
concretizagcdo das concepcdes assumidas coletivamente, as escolas podem ser
alicercadas nos pressupostos de uma Pedagogia critica e viavel, que se configure
da prética social e esteja com o compromisso voltado para solucionar os problemas
de ensino e de aprendizagem. Logo, contribuindo com a incorporacdo de atitudes
pedagogicas que beneficiem também, a relacdo dos alunos com as tematicas na
area da saude. Oportunizando assim, o contetdo curricular como meio de processo
educacional aos alunos, que de alguma forma, ainda sofrem sem saneamento

basico na grande maioria das cidades de nosso pais.
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7

A escola deve ter uma compreensao critica de que o aluno € o centro
dessas atitudes educacionais. No PPP, eles recebem uma ateng&o maior, pois neste
documento se norteara a funcao social da escola.

Na ocasido da construcéo coletiva do PPP, eles contribuem para o processo
da participacdo e concretizagdo, sendo suscetiveis a mudancgas necessarias durante
sua formacéao.

O PPP deve ser elaborado em termos de médio e longo prazo. Cada escola
tem sua autonomia para programar e colocar em pratica, assim que se iniciar o
processo de planejamento. Podem-se definir suas prioridades e condi¢cdes reais
para nortear suas possibilidades em curto prazo, partindo do entendimento de que,
logo que possivel, as acdes devem ter vistas a sua implantacao.

Esse documento tem a incumbéncia de propor a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica dos professores e as contribuicdes tedricas que as embasem. Além de
garantir, uma avaliacdo recorrente no cotidiano da escola, tanto nas acodes
planejadas, quanto no redimensionamento das propostas, 0 que inclui o eixo

pedagogico como campo de articulagcdo com o PNLD.

2.4.1 Selecao dos Livros Didaticos da Colecédo Buriti de Ciéncias

O material bibliografico da colecdo Buriti de Ciéncias (Anos Iniciais) ficou
definido para analise neste trabalho, uma vez que foi escolhido para ser utilizado
pela grande maioria das escolas da rede publica municipal de Rio Largo, no ano de
2012, e consequentemente, para uso dos alunos e professores no triénio 2013-2015.
A oportunidade do contato com os livros didaticos se deu quando foram utilizados na
pratica em sala de aula.

Além do contato em sala de aula com a colecdo Buriti, foi necessario
estabelecer outros critérios, como por exemplo, a condicdo do maior niumero de
livros didaticos de Ciéncias escolhidos pelos professores da rede publica municipal
de Rio Largo e a busca efetivada pelo site do Fundo de Desenvolvimento da
Educacao — FNDE junto ao Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Os livros didaticos de Ciéncias para fim de analise foram divididos da

seguinte forma:
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LD 2° ANO - Livro didatico do aluno e do professor,
LD 3° ANO - Livro didatico do aluno e do professor,
LD 4° ANO - Livro didatico do aluno e do professor e;
LD 5° ANO - Livro didatico do aluno e do professor.

Os livros didaticos de Ciéncias foram publicados pela editora Moderna no
ano de 2013, contando com a autoria e participagao de profissionais licenciados em
Pedagogia, Ciéncias Biologicas e Fisica, além de mestres em Ciéncias, nos

seguintes campos: Nuclear Basica, Genética, Ciéncias Bioldgicas e Ecologia.

O PROGRAMA OFICIAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD tem como principio
norteador, a funcionalidade® de garantir aos professores, contribuicbes pertinentes
ao seu trabalho pedagdgico, através da aquisicao e distribuicdo de livros e cole¢des
didaticas para os alunos da educacao basica.

Segundo o MEC (2014), esta realizacdo € dirigida aos professores, apos

uma criteriosa avaliacdo das obras, e, por conseguinte, a divulgacdo do Guia de

° O termo “funcionamento” do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) & a palavra
utilizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em sua plataforma para nos orientar as maneiras de
como se déo as funcionalidades do PNLD. Segundo o dicionario online Aurélio Buarque de Holanda,
o termo significa: (1) ato ou efeito de funcionar. Contudo, para uma maior fluidez na leitura da
dissertacéo, optou-se pelo uso da derivagao da palavra “funcionalidade” devido a melhor maneira de
se expressa (1) qualidade do que é funcional. (2) Uso especial para que algo é concebido.

10 Como critério do Ministério da Educacao, é realizada a Triagem/Avaliagdo para constatar se
as obras inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada uma triagem
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Livros Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas. Destacamos
que o guia é encaminhado as escolas e, em reunido deliberativa, os professores
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP).

3.1 O aspecto da funcionalidade do PNLD nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

O programa tem uma execucao em ciclos alternados para a entrega de livros
nas escolas, ocorrendo de trés em trés anos. A cada triénio o Ministério da
Educacéo adquire e realiza a distribuicdo de livros didaticos a todos os alunos, dos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. S&o reutilizaveis os
seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Fisica, Quimica e Biologia.

Ha também os livros didaticos considerados consumiveis, eles séo:
Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizacdo, Inglés, Espanhol, Filosofia e
Sociologia. Vale salientar que o0s livros consideraveis consumiveis!! nao sao
obrigatoriamente restituidos para as escolas.

Destacamos que também sédo atendidos pelo PNLD os alunos da Educacéo
Especial, por meio da distribuicdo de obras didaticas em Braille de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e dicionarios. J4 em relacéo ao
Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo do Campo (PNLD Campo), € a
partir de 2013, que os alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
das escolas publicas consideradas rurais, recebem um material didatico especifico.
Os livros do PNLD para o campo compreendem todos os livros didaticos ofertados
aos alunos de éarea urbana, contudo, o diferencial consiste na possibilidade das
colecbes multisseriadas e seriadas de modo a diversificar a oferta de projetos

pedagogicos aos professores.

pelo Instituto de Pesquisas Tecnolégicas do Estado de S&o Paulo (IPT). Os livros selecionados séo
encaminhados a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), responsavel pela avaliacdo
pedagodgica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme critérios divulgados no
edital. Esses especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o guia
de livros didaticos.

u Sao livros didaticos de Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizacdo, Inglés,
Espanhol, Filosofia e Sociologia que permitem ao estudante manusea-los com escrita no proprio livro.
Configurando-se em um material didatico nao reutilizavel por outros estudantes nos anos seguintes.
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E ainda neste alargamento de especificidades do PNLD nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ndo poderia estar ausente, o Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo na Idade Certa (PNLD Alfabetizacdo na Idade Certa).
Com relacédo ao programa e ao Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa, o Ministério
da Educacgao instituiu por meio da Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, a
obrigatoriedade de garantir a alfabetizacdo das criancas em Lingua Portuguesa e
em Matematica até, no maximo, os oito anos de idade, no final do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Art. 8 O eixo materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais caracteriza-se pela disponibilizacdo pelo MEC, para as
escolas participantes, de:

| - livros didaticos de 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, e
respectivos manuais do professor, a serem distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD;

Il - obras pedagbgicas complementares aos livros didaticos
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico - Obras
Complementares; (BRASIL, Portaria n® 867, de 04/07/2012).

Dentre as acfes do Pacto estdo compreendidas a aquisicdo de materiais
didaticos, literatura e tecnologias educacionais, entre outros. (BRASIL, 2014).
Contudo, é nesta compreensao estabelecida pelo MEC, que inferimos se constituir
nos curriculos escolares a prioridade dos saberes de Lingua Portuguesa e
Matematica nas escolas de Ensino Fundamental (Anos Iniciais). Sendo assim, é nos
Anos Inicias do Ensino Fundamental que percebemos o descuido do poder publico
com o ensino de Ciéncias neste nivel educacional.

Logo, nesta compreensdo, somos levados a refletir sobre como oportunizar
conhecimentos cientificos, especialmente em relagcdo aos cuidados com a Saude
preventiva. Assim, nos interessamos em saber como esta sendo levada a prioridade
do ensino de Ciéncias e seus livros didaticos?

Analisando a colecao de livros didaticos de Ciéncias do Projeto Buriti2 para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acreditamos poder contribuir para o

aperfeicoamento da escolha pelos professores. A realidade nos permite refletir que

12 Partindo de uma constante busca do porqué o nome da colecdo ser Projeto Buriti, ndo
encontramos nada que nos remetessem ao entendimento.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=POR&num_ato=00000867&seq_ato=000&vlr_ano=2012&sgl_orgao=MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=POR&num_ato=00000867&seq_ato=000&vlr_ano=2012&sgl_orgao=MEC
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pode ndo existir qualidade nas aulas porque os livros ndo atendem alguns critérios3
ja estabelecidos nos programas oficiais.

Segundo Monteiro (2012) como consequéncia do resultado da
preocupacao com a qualidade do livro didatico, foi estabelecida por meio do Plano
Decenal de Educacéo para Todos as seguintes orientacoes:

uma nova politica do livro comec¢a a ser formulada [...]. Além dos
aspectos fisicos do livro, passardo a ser assegurada a qualidade
do seu contetdo (fundamentacdo psicopedagdgica, atualidade da
informagdo em face do avanco do conhecimento na area,
adequacdo ao destinatario, elementos ideoldgicos implicitos e
explicitos) e sua capacidade de ajustamento a diferentes estratégias
de ensino adotadas pelos professores (MONTEIRO 2012, p. 98).

Portanto, é especificamente quando se estabelece o Programa Nacional do
Livro Didatico, nos anos de 1997 (PNLD 97), que os livros didaticos adquiridos
passaram a ser avaliados por uma equipe técnica de professores especialistas
com a finalidade de diagnosticar como estava a qualidade dos conteudos, das
informacBes em face ao avanco dos saberes e metodologias em cada area do
conhecimento, entre outros elementos. E, somente depois de aprovados, passam a
ser disponibilizados aos professores das escolas publicas para que possam ser
escolhidos.

O PNLD é atualmente administrado e gerido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que, desde 1997, é o responsavel pela
avaliacdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos e dicionarios para todos o0s
alunos do Ensino Fundamental e Médio. E por meio de um edital especifico que
todos os critérios para inscricdo das obras sdo definidos. Assim também acontece
para os titulos inscritos pelas editoras, que sdo avaliados pelo MEC, que € o

responsavel pela elaboracédo do Guia do Livro Didatico, composto pelas resenhas?s

13 Basicamente, para ser utilizado nas escolas, o livro didatico é avaliado de acordo com trés
critérios estabelecidos pelo MEC/PNLD, que sdo: a falta de erros conceituais; a coeréncia teorico-
metodolégica no conteldo e nas atividades propostas; e a contribuicdo para a cidadania, sem
expressar preconceito, doutrinagcdo ou publicidade. Neste mesmo sentido reafirma as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental no parecer de n° 04/1998 da Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CEB) — Brasilia/DF. Acessar a pagina do
Ministério da Educacéo no site: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb004_98.pdf.

14 O Ministério da Educacgédo (MEC) por meio de selecao em edital estabelece convénio com as
universidades federais brasileiras para realizar a avaliagdo. Assim sendo, € designada uma
comissdo técnica de especialistas com titulagdo em doutorado nas éareas especificas de
conhecimento e experiéncia comprovada no Ensino Fundamental.

15 Vide anexos - Guia do Livro Didatico de Ciéncias (Resenha).
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de cada obra aprovada, disponibilizadas as escolas participantes pelo FNDE.

Para se concretizar os direitos dos estudantes ao livro didatico, se faz
necessario que um livro didatico passe por um processo que vai desde sua
elaboracdo (que deve respeitar regras definidas em edital publico), passando
pela avaliacdo por comissfes de especialistas, apdés a escolha feita pelos
professores, até sua distribuicdo nas escolas. Cada escola ao realizar
democraticamente (é o que se deseja diante da participacdo dos professores na
gestdo democratica dos espacos escolares) sua escolha, pode garantir com que 0s
livros didaticos atendam a seu Projeto Politico Pedagdgico e levem ao efetivo
aprendizado dos estudantes.

3.2 O Programa Nacional do Livro Didéatico aplicado a outros niveis e
modalidades educacionais

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em sua configuracéo atual,
incorpora os anteriores tais, como: Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM), criado em 2003, o Programa Nacional do Livro Didéatico
para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), o Programa Nacional do Livro
Didético para Educacdo do Campo (PNLD Campo), o Programa Nacional do Livro
Didatico para Obras Complementares (PNLD Obras Complementares), o Programa
Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo na ldade Certa (PNLD Alfabetizacao
na Idade Certa) e o Programa Nacional do Livro Didatico para Dicionarios (PNLD
Dicionarios).

No caso do Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de
Jovens e Adultos (PNLD EJA) se tem a perspectiva de distribuir livros didaticos para
0os jovens e adultos de entidades parceiras com o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) e das demais redes de ensino da Educacao Basica.

Para participar deste PNLD EJA, as entidades parceiras do PBA, as escolas
federais e as redes de ensino devem se inscrever, preenchendo um termo de
adesao especifico, disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC). Este termo é preenchido uma
Gnica vez, ficando a partir de entdo, os beneficiarios que ndo desejarem mais
participar do PNLD EJA obrigados a solicitar a sua exclusédo do programa. (BRASIL,
2014).
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Assim, em se tratando do PNLD-EJA é uma verdadeira ferramenta do
trabalho pedagdgico, pois da liberdade ao professor para decidir 0 que quer ou ndo
utilizar, em que ordem, com que finalidade. Essa flexibilidade permite que o
professor, ao elaborar seu planejamento, possa inserir textos e atividades
livremente, enriquecendo seu dia a dia na sala de aula e a organizagéo do processo
de ensino e de aprendizagem.

J4 as obras do Programa Nacional do Livro Didatico para o Campo
compreendem a alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo e letramento, lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia. Mas, o diferencial consiste na
possibilidade das cole¢cbes em formatos diferentes (multisseriada e seriada) de
modo a diversificar a oferta de projetos pedagdgicos aos professores.

Além disso, essas colecBes consideram as especificidades do seu contexto
social, cultural, ambiental, politico e econémico.

A escolha e a distribuicdo das colec¢des, que sdo consumiveis, também sdo
trienais e integrais. Podendo assim, obter a complementacdo anual para cobertura
das matriculas de alunos que surgem no decorrer do ano letivo (BRASIL, 2014).

Em se tratando do Programa Nacional do Livro Didatico para Obras
Complementares (PNLD Obras Complementares), segundo o Ministério da
Educacédo (2014), as obras complementares, distribuidas no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico, comp&em acervos?® direcionados as turmas de alunos
de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de incrementar a
aprendizagem no ciclo de alfabetizac&o.

O objetivo final do programa é o de prover as escolas publicas de Ensino
Fundamental e Médio os livros didaticos, dicionarios e obras complementares de
qualidade (BRASIL, 2011). A atual proposta do PNLD se articula ao Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) que o Ministério da Educacdo denomina
como “Programas de Material Didatico™ e que tem a funcdo de flexibilizar os

materiais didaticos nas escolas. Desde 2012, o Ministério da Educacédo faz chegar

16 Materiais didaticos e complementares destinados as escolas publicas no Brasil em todas as
esferas e do Distrito Federal com obras didaticas, pedagoégicas e literarias, bem como de outros
materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita (BRASIL, 2010).

o O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE tem como objetivo prover as escolas de
ensino publico das redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, no ambito da educacéo
infantil (creches e pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino médio e educacédo de jovens e
adultos (EJA), com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a préatica da educacgédo
béasica (BRASIL, 2014).
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as escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede publica, quatro acervos
de dicionarios escolares. E, € por meio do Programa Nacional do Livro Didético, que
sdo adquiridos e distribuidos os acervos de dicionarios da lingua portuguesa
destinados aos alunos da Educacao Basica da rede publica de ensino.

Dados oficiais do MEC (2014) revelam que cada acervo relne obras
destinadas a diferentes etapas de ensino, elas s&o: Tipo 1, que corresponde ao 1°
ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais); Tipo 2, que corresponde do 2° ao 5° ano
do Ensino Fundamental (Anos Iniciais); Tipo 3, correspondendo do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental (Anos Finais), e por fim, o Tipo 4, que correspondendo aos 1°,

29 e 32 anos do Ensino Médio.

3.3 Dados estatisticos do Programa Nacional do Livro Didatico 2013 e 2014

O Programa Nacional do Livro Didatico, diante de seu crescimento com a
compra de livros, assim como de sua expansédo na capacidade de distribuicdo de
livros para as escolas da rede publica, pode ser considerado como uma das
principais articulagdes de politicas publicas educacionais com vistas a melhoria do
processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula (MONTEIRO, 2012).

Ho6fling (2000) afirma que programas dessa natureza devem ser entendidos
como o cumprimento, por parte do Estado, de obriga¢cdes constitucionais de garantia
de atendimento ao educando do material hecessario ao seu processo escolar. Nesse

sentido,

[...] a natureza dos programas de assisténcia ao estudante se altera:
de carater assistencial, conjuntural, adquirem pelo preceito
constitucional, carater universalizante, obrigatério, destinados a
todos aqueles que tém, igualmente, direito ao acesso a educacao,
pelo menos nos termos legais. (HOFLING, 2000, p. 160).

Sendo assim, cumpriu-se em 2014, com o Programa Nacional do Livro
Didatico o investimento e a distribuicdo integral de livros aos estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), e realizou-se a complementacdo do
PNLD 2013 para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5°
ano) e para os alunos do Ensino Médio.

Os dados apresentados a seguir demonstram como tem sido o investimento

e a distribuicdo de livros didaticos aos estudantes do Brasil, como também, o
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atendimento das escolas do Ensino Fundamental (anos Iniciais e Finais) por Estados
nos anos de 2013 e 2014. Os numeros nos revelam que € crescente a aquisicao de
livros didaticos pelo PNLD e os alunos das escolas publicas sdo os beneficiados

diretos com essa politica.

QUADRO 1 - Dados Estatisticos do PNLD 2013 e 2014 — Nacional

Alunos Escolas Escolas Livros
atendidos beneficiadas beneficiadas | distribuidos
nos Anos nos Anos
Iniciais Finais

Investimento

R$ 751.725.168,04 | 24.304.067 47.056 50.343 91.785.372

R$ 879.828.144,04 | 23.452.834 46.962 50.619 103.229.007

Fonte: FNDE, 2014.

Segundo o FNDE (2013)1 para o ano de 2013 verificou-se que 0s
investimentos pelo governo federal foram de R$ 751.725.168,04 (setecentos e
cinquenta e um milhdes, setecentos e vinte e cinco mil, cento e sessenta e oito reais
e quatro centavos), uma diferenca de R$ 128.102.976 (cento e vinte e oito milhdes,
cento e dois mil, novecentos e setenta e seis reais) em relacdo ao investimento
aplicado no ano de 2014 para atender ao quantitativo de 24.304.067 (vinte e quatro
milhdes, trezentos e quatro mil e sessenta e sete) estudantes. Beneficiando assim,
um total de 47.056 (quarenta e sete mil e cinquenta e seis) escolas do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) e 50.343 (cinquenta mil, trezentos e quarenta e trés)
escolas, do Ensino Fundamental (Anos Finais), totalizando o quantitativo de
91.785.372 (noventa e um milhdes, setecentos e oitenta e cinco mil, trezentos e
setenta e dois) livros didaticos distribuidos em todo o Brasil para atender ao Ensino

Fundamental.

18 BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.
<Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico. Acesso em 21 de novembro de
2014>.
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Segundo o FNDE (2014)* no referido ano de 2014, houve no Ensino
Fundamental o investimento total de R$ 879.828.144,04 (oitocentos e setenta e nove
milhdes, oitocentos e vinte e oito mil, cento e quarenta e quatro reais e quatro
centavos) para atender ao quantitativo de 23.452.834 (vinte e trés milhdes,
quatrocentos e cinquenta e dois mil, oitocentos e trinta e quarto) estudantes.
Beneficiando assim, um total de 46.962 (quarenta e seis mil, novecentos e sessenta
e dois) escolas do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e 50.619 (cinquenta mil,
seiscentos e dezenove) escolas, do Ensino Fundamental (Anos Finais), totalizando o
quantitativo de 103.229.007 (cento e trés milhdes, duzentos e vinte e nove mil e
sete) livros didaticos distribuidos em todo o Brasil para atender ao Ensino
Fundamental.

Tentamos por varias vezes encontrar dados estatisticos que retratassem o0s
investimentos das compras e das distribui¢cdes dos livros didaticos a nivel municipal,
mas o site oficial do governo federal que trata do Plano Nacional do Livro Didéatico s6
disponibiliza, em seu mural de transparéncia, 0os numeros que traduzem os
investimentos aplicados por Estado da federacdo e aos niveis educacionais do
Ensino Fundamental (Anos Inicias e Anos Finais). Portanto, os dados expostos
nesta dissertacdo foram ponderados com a analise dos quadros? configurados ao
entendimento da aquisicdo no nivel estadual.

QUADRO 2 - Dados Estatisticos do PNLD 2013 — Estadual

Alunos Escolas beneficiadas nos Anos Livros distribuidos
atendidos nos Iniciais nos Anos Iniciais
Anos Iniciais

225.852 1.078.167

Fonte: FNDE, 2014.

QUADRO 3 - Dados Estatisticos do PNLD 2014 - Estadual

19 BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.
<Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico. Acesso em 21 de novembro de
2014>.

20 Vide anexos - Dados Estatisticos do PNLD por Estado — Anos 2013 e 2014.
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Alunos Livros
Escolas atendidos distribuidos Valor de Valor de
beneficiadas nos nos Anos nos Anos aquisicao distribuicéo
Anos Iniciais Iniciais Iniciais

217.772 537.930 3.845.988,89 592.696,38

Fonte: FNDE, 2014.

Em Alagoas no ano de 2014, temos 0s seguintes numeros: 858 (oitocentos e
cinquenta e oito) escolas de Ensino Fundamental (Anos Inicias) foram beneficiadas,
0 que se concretizou a 217.772 (duzentos e dezessete mil, setecentos e setenta e
dois) estudantes. (FNDE, 2014).

Quanto ao quantitativo de livros didaticos recebidos pelos estudantes em
Alagoas no ano de 2014, temos 537.930 (quinhentos e trinta e sete mil, novecentos
e trinta). O valor de aquisicdo dos livros para o Estado de Alagoas no ano de 2014
foi de R$ 3.845.988,89 (trés milhdes, oitocentos e quarenta e cinco mil, novecentos
e oitenta e oito reais e oitenta e nove centavos) (FNDE, 2014).

Ja o valor de distribuicdo para o Estado de Alagoas em 2014 foi de R$
592.696,38 (quinhentos e noventa e dois mil, seiscentos e noventa e seis reais e
trinta e oito centavos). Somando-se agora os valores de aquisicdo e de distribuicédo
para os Anos Iniciais no Estado alagoano, verificou-se o investimento total de R$
4.438.685,27 (quatro milhGes, quatrocentos e trinta e oito mil, seiscentos e oitenta e
cinco reais e vinte e sete centavos). Sendo assim, diante dos dados quantitativos em
relacdo ao numero de estudantes nas escolas, e de livros distribuidos para o Ensino
Fundamental (Anos Inicias), podemos inferir que ha um maior nimero de alunos
matriculados em escolas alagoanas, mas ndo receberam livros didaticos nos
respectivos anos letivos (FNDE, 2014).

Um dado curioso nesta estatistica e constatar que no ano de 2013, mesmo
com um quantitativo maior de estudantes atendidos pelo programa, especificamente
851.233 (oitocentos e cinquenta e um mil e duzentos e trinta e trés), tivemos em
2014, uma diminuicdo de beneficiados. Contudo, um maior investimento publico em
livros didaticos. O que nos levou a questionar: por gue houve mais investimento em

2014 com poucos estudantes matriculados, se no ano anterior 2013, se investiu
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menos e ofertaram-se mais livros aos estudantes? Embora muito interessante,

buscar respostas a esta indagacao ultrapassaria os limites da presente dissertacao.

3.4 Processos de execucdao funcional do Programa Nacional do Livro Didatico

E preciso levar em consideracdo as interfaces que sdo estabelecidas na
utiidade e manuseio do livro didatico e seu tempo de uso no ambiente escolar,
portanto, é neste sentido que obrigatoriamente se institui os cuidados e o zelo para
té-los em conservacao e garantir aos demais estudantes a continuidade do triénio.

Os processos de execucdo funcional do Programa Nacional do Livro
Didético, em relagcdo a compra e distribuicdo, sdo definidos pelo MEC (2014). Na
adesao, todas as escolas que desejarem se envolver com 0 programa devem
realizar suas inscricbes e cumprir 0S prazos, as normas, as obrigacbes e
procedimentos estabelecidos. O termo de adesao deve ser encaminhado ao MEC,
seguido orientacdes do préprio ministériot. Ocorrendo a desisténcia do recebimento
de livros didaticos, os gestores municipais (entendidos aqui como prefeito,
secretario de educacdo e/ou gestor escolar) devem solicitar a suspensado das
remessas de material ou a sua exclusdo do programa.

A adesdo sempre € realizada até o final do més de maio. Ressaltando que
se deve observar sempre 0 ano anterior aquele em que a entidade deseja solicitar

os livros.

Tao importante quanto a adesdo aos livros didaticos pelas escolas séo as
leituras dos editais que estabelecem os critérios para a inscricdo de um livro
didatico. Esse evento € publicado no Diario Oficial da Unido e divulgado no portal
do FNDE pela internet.

Em se tratando das inscricdes das editoras pelos editais, devem respeitar 0s
prazos de registros que definem os regulamentos que liberam o certificado de
habilitacdo e a inscricdo das obras pelas empresas detentoras de direitos autorais.

Em relacdo ao critério de Avaliacdo, as obras inscritas passam por um

exame de exigéncias técnicas e fisicas estabelecidas em edital para que se

2l Vide Anexos - Orientacfes para registro da escolha do PNLD 2013 (1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental).
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enquadrem na triagem realizada pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado
de S&o Paulo — IPT. Na oportunidade em que os livros selecionados sao
averiguados, o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas os encaminha para a Secretaria
de Educacéo Basica — SEB/MEC, que é a responsavel pela avaliacdo pedagogica.
Neste campo, a SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme
critérios divulgados no edital de abertura. Esses especialistas elaboram as resenhas
dos livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didaticos.

Sobre o Guia de Livros Didaticos, o FNDE disponibiliza para as escolas, por
meio de seu portal na internet e o material impresso para as unidades de ensino
cadastradas pelo censo escolar. E importante destacar que o guia de livro didatico
deve orientar os profesores a escolherem os livros didaticos que expressam melhor
nas intencdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos de cada escola.

No processo de escolha de um livro didéatico, configura-se a necessidade de
um procedimento democrético de prioridade (melhores livros com maiores votacoes)
e com base nas resenhas trazidas no guia de livros didaticos. Cabe aos gestores
escolares e professores analisarem para escolher as obras que serdo usadas pelos
alunos.

Como referido anteriormente, € pelo critério de adesdo estabelecido no
PNLD que se concretiza a aquisi¢cdo de livros didaticos, e o pedido deve ser diante
de formalizacdo da escolha dos livros didaticos na internet. Isso s6 pode ocorrer
guando a escola ja esta de posse da senha previamente enviada pelo FNDE e os
professores realizaram suas escolhas on-line, por um aplicativo especifico disponivel
na pagina do FNDE.

Quanto ao processo de aquisicdo?z dos livros, € a partir das informacées dos
dados referentes aos pedidos que as escolas enviam pela internet que se
estabelece o processo de negociacao com as editoras.

Depois de concluida a negociacéo de aquisicao dos livros didaticos, o FNDE
assina um contrato em que informa o quantitativo de livros que s&o produzidos e as
localidades para a entrega pelas editoras. E nesta fase de negociacéo, inicia-se
também, o processo de produgcdo com a supervisao de técnicos do FNDE.

A distribuicdo dos livros € feita por meio de um contrato firmado entre o

FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos — ECT que leva os livros

22 A aquisicao é realizada por licitacdo, prevista na Lei de n° 8.666, de 21 de junho de 1993.
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diretamente da editora para as escolas que realizaram seus pedidos pela internet.
Essa etapa do Programa Nacional do Livro Didatico tem a fiscalizacdo de técnicos
do FNDE e das Secretarias Estaduais de Educacéo.

Por fim, o recebimento dos livros didaticos ocorre entre 0os meses de
outubro do ano de inscrigcdo ao inicio do outro ano letivo. Destaca-se que para as
escolas das zonas rurais 0s livros sao entregues nas sedes das prefeituras ou das
secretarias municipais de educacéo, que realizam a distribuicdo e entrega para as
escolas.

Mesmo que os livros sejam utilizados por trés anos consecutivos e em
cardter ndo consumivel, existem as excecdes que sdo as cartilhas de
alfabetizacdo, destinadas ao 1° ano do Ensino Fundamental, e os livros de lingua
estrangeira (inglés e espanhol) para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
9% e Ensino Médio, que sdo comprados anualmente. Portanto, hd uma
alternancia temporal entre os programas destinados as séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, pois as compras integrais para alunos
de 12 ao 5% e de 62 ao 92 ano ocorrem em anos letivos alternados. E desta
forma que “nos intervalos das compras integrais, sao feitas reposicdes, por
extravios ou perdas, e por complementacdes e por acréscimo de matriculas nos
anos” (BRASIL, 2013)=.

Para que os professores tenham sucesso na escolha dos livros didaticos, €
importante o conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Logo,

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdégico dos professores por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacgéo
basica. Apos a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacao
(MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colecbes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as
escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico. O programa é
executado em ciclos trienais alternados. (BRASIL, 2014)%.

23 BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
Plano Nacional do Livro Didéatico. 2013. <Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-funcionamento. Acesso em 21 de novembro de 2014>.

24 BRASIL. Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
Plano Nacional do Livro Didéatico. 2014. <Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-funcionamento. Acesso em 22 de novembro de 2014>.
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Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de
um segmento, que pode ser: Anos Iniciais ou Finais do Ensino fundamental ou
Ensino Médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser
conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos anos subsequentes
(BRASIL, 2014)%.

3.5 O Guia de Livros Didaticos: os Principios e Critérios de Avaliacao

A avaliacdo estabelecida pelo Programa Nacional do Livro Didatico aos
livros de Ciéncias, no Guia de Livros, € considerada de boa qualidade pelos
pareceristas. Mesmo que contenha algumas restricbes da banca examinadora,
podem passar pelos critérios de escolha nas escolas.

Todos os anos, a avaliacdo fundamenta-se em critérios definidos nos editais
elaborados pelo Ministério da Educacdo. Com essa avaliagdo, os professores
podem unificar seus olhares na busca de tornar integrada a escolha com tantas
diversidades de colecdes de livros didaticos, assim, pode ser um meio de tentar
organizar as deliberacdes, e acordar entre eles, as principais caracteristicas que
melhor atendam aos critérios de andlise para a escolha do material pela escola.

Os livros didaticos inscritos no Programa s@o submetidos a um procedimento
de avaliacdo pedagdgico regulado por critérios eliminatorios, ordenados para serem
seguidos em todas as disciplinas curriculares, e em suas especificidades. Fazendo
assim, cumprir a exigéncia de qualidade da Educacdo. Segundo o MEC, os
requisitos jamais podem ser transgredidos.

Diante disso, para que um livro didatico possa ser adquirido pelas escolas, e

posteriormente, distribuido pelo Ministério da Educacdo, elenca-se se o0s critérios

que séao:
I. Respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental;
Il. Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

25 BRASIL. Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Plano Nacional do Livro Didéatico. 2014. <Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-funcionamento. Acesso em 22 de novembro de 2014>.
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lll. Coeréncia e adequacdo da abordagem teorico-metodoldgica
assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagogica explicitada e aos objetivos visados;

IV. Correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos;

V. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
Manual do Professor e adequagédo do Livro do Aluno a proposta
pedagdgica nele apresentada;

VI. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da obra (BRASIL, 2012, p. 9).

Para além desses critérios apresentados, e que sao eliminatérios para

quaisquer outras areas de conhecimento dos saberes escolares, no Programa

Nacional do Livro Didatico, enumera-se para o componente curricular de Ciéncias,

propostas especificas a serem observados na avaliacdo? pelos professores, e

posteriormente, escolha.

E mais,

1.

Propostas de atividades que estimulem a investigacéo cientifica, por
meio da observacdo, experimentacdo, interpretacdo, analise,
discussbes dos resultados, sintese, registros, comunicacdo e de
outros procedimentos caracteristicos da Ciéncia;

Temas de estudo, atividades, linguagem e terminologia cientificas
adequadas ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Especificamente em relacdo aos livros do 2° e 3° anos deve-se
assegurar a alfabetizacdo, o letramento e o desenvolvimento das
diversas formas de expresséo caracteristicas de Ciéncias;

Iniciagdo as diferentes é&reas do conhecimento cientifico,
assegurando a abordagem de aspectos centrais em fisica,
astronomia, quimica, geologia, ecologia e biologia (incluindo
zoologia, botanica, saude, higiene, fisiologia e corpo humano);
Articulacdo dos conteudos de Ciéncias com outros campos
disciplinares;

Produgcdo do conhecimento cientifico como atividade que envolve
diferentes pessoas e instituicdes as quais se deve dar os devidos
créditos;

Textos e atividades que colaborem com o debate sobre as
repercussoes, relacdes e aplicagbes do conhecimento cientifico na
sociedade, buscando uma formacdo para o pleno exercicio da
cidadania;

Orientacdo para o desenvolvimento de atividades experimentais
factiveis, com resultados confiaveis e interpretacéo teorica correta;
Incentivo a uma postura de respeito ao ambiente, conservagcédo e
manejo corretos;

Orientacdes claras e precisas sobre o0s riscos na realizacdo dos
experimentos e atividades propostos visando a garantir a integridade

26 E neste sentido que a sugestdo do Projeto Politico Pedagogico é fundamental para ser
incorporado nas decisdes escolares. E importante, pois, sua construcdo coletiva p6e agora, a
necessidade de atender aos projetos pedagoégicos e coloca-los em pratica para melhoria do ensino e

da aprendizagem.
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fisica de alunos, professores e demais pessoas envolvidas no
processo educacional;

10. Propostas de atividades que estimulem a interacéo e participacdo da
comunidade escolar, das familias e da populagdo em geral;

11. Propostas de visitas a espacos que favorecam o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem (museus, centros de ciéncias,
universidades, centros de pesquisa e outros);

12. Propostas de uso de tecnologias da informacdo e comunicacao
(BRASIL, 2012, p. 9-10).

Portanto, esses subsidios apresentados e a articulacdo dos professores com
o PPP sé&o importantes para se cumprir as metas pedagogicas das escolas e a
relacdo das propostas pedagogicas dos livros didaticos. Até porque, pode haver
escolhas de livros que ndo abordem as tematicas sugeridas no PPP para atender a
aprendizagem dos alunos. E como se o professor enxergasse a necessidade de
trabalhar um contetdo com a realidade do aluno e o seu contexto, mas com os livros
escolhidos de forma equivocada ndo conseguisse representar seus proprios anseios
e nem tao pouco, os dos estudantes. Deste modo, a ndo construcéo coletiva do PPP
pode acarretar em dificuldades para a escolha dos livros por parte dos professores,
uma vez que, terdo dificuldades em estabelecer os critérios.

Cabe lembrar que quem define a escolha do livro é o professor. Assim, deve
escolher o livro que mais se adéqua aos objetivos descritos no PPP das escolas,
guando elas tém. Se ocorrer de estarem em construcdo, necessita-se de mais
atuacdo dos professores, juntamente com a equipe pedagdgica, para ousar e
planejar projetos que atendem a realidade do aluno e fomentem escolhas de livros
didaticos de Ciéncias que abordem contetdos que julguem conveniente para a
melhoria do processo de ensino, de aprendizagem e de relacdo com o contexto

social no qual o estudante esta inserido.

O LIVRO DE CIENCIAS

Os estudos de Lajolo (2014), Lima (2013), Monteiro (2012), Freitas (2009),
Delizoicov (1995) e Mohr (2000), dentre outros, tém corroborado que o livro didatico
na atividade escolar é bastante significativo, e apontam sua importancia como fonte

de informacdo e conhecimento no espaco escolar. Deste modo, em alguns livros
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didaticos, o conteudo sobre Higiene/Doencas tem um papel muito importante no
sentido de expressar 0s cuidados com a saude, o corpo e 0O meio,
consequentemente, orientando os individuos em suas realidades do cotidiano.

Algumas questdes tedricas e praticas relativas a Higiene/Doencas podem
auxiliar os professores em suas atividades docentes, promovendo mudancas na
realidade social do aluno e ajudando a diversificar os métodos de ensina-las, uma
vez que, somente desta forma, poderdo contribuir mais para a aprendizagem dos
estudantes e a melhoria da boa qualidade para o Ensino de Ciéncias.
Especialmente, quando se versa sobre os livros didaticos de Ciéncias e suas
acentuadas contribuic6es sobre os aspectos de erros conceituais e equivocos, como
apontam Mohr (1994), Bizzo (2000), Sandrin, Porto e Nardi (2005).

4.1 O conteudo Higiene/Doencas

Tendo os Parametros Curriculares Nacionais (1997) como mediacdo da
direcdo para o ensino, especificamente, na area da Saude, o documento descreve
que,

[...] O ensino de saude tem sido um desafio para a educagéo, no que
se refere a possibilidade de garantir uma aprendizagem efetiva e
transformadora de atitudes e habitos de vida. As experiéncias
mostram que transmitir informacdes a respeito do funcionamento do
corpo e descricdo das caracteristicas das doencas, bem como um
elenco de habitos de higiene, ndo é suficiente para que os alunos
desenvolvam atitudes de vida saudavel. E preciso educar para a
salde levando em conta todos os aspectos envolvidos na formacéo
de habitos e atitudes que acontecem no dia-a-dia da escola. Por esta
razdo, a educacgdo para a Saude sera tratada como tema transversal,
permeando todas as areas que compdem o curriculo escolar. O
documento de Saulde situa a realidade brasileira, indicando
possibilidades de acdo e transformacdo dos atuais padrdes

) existentes na area da saude (BRASIL, 1997, p. 61).

E diante dessa concepgéo do tema Saude que o PCN (1997) orienta: “Saude

€ o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia
de doenga”. Sendo tantas vezes citado, o conceito seguido pela Organizacao
Mundial de Saude, em 1948, representa um compromisso, uma nova atitude a ser
seguida. Permite-nos pensar em “saude 6tima”. Saude ndo € um “estado estavel”,

gue uma vez alcancado possa ser conservado.
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O proprio entendimento do termo saude também tem um alto grau de
subjetividade e uma conjectura histérica marcada pelo progresso, na medida em que
0S sujeitos sociais consideravam ser saudaveis dependendo do momento, do
referencial e dos valores que atribuam a uma situacéo.

Segundo leituras do PCN (1997), o documento informa que a escola precisa
estar atenta aos caminhos do progresso e mobilizar-se a coletividade, isso porque,
num contexto mais amplo ela sozinha nao levara os alunos a adquirirem os cuidados
com a saude. Portanto,

Entende-se Educacgdo para a Saude como fator de promocao e

protecdo a saude e estratégia para a conquista dos direitos de
cidadania. Sua inclusé@o no curriculo responde a uma forte demanda
social, num contexto em que a traducdo da proposta constitucional
em prética requer o desenvolvimento da consciéncia sanitaria da
populacdo e dos governantes para que o direito & saude seja
encarado como prioridade. A escola, sozinha, ndo levara os alunos a
adquirirem salde. Pode e deve, entretanto, fornecer elementos que
0s capacitem para uma vida saudavel (BRASIL, 1997, p. 65).

No tocante a tematica de Higiene/Doencas no contexto Saude, verifica-se
gue a producdo nacional é bastante reduzida (FREITAS & MARTINS, 2009), uma
vez que, apesar de ter crescido investigacbes nos Ultimos anos, varios
pesquisadores se detiveram na verificagdo sobre os contetdos dos livros didaticos
gue se relacionavam as tematicas como: a esquistossomose, as drogas, a
vacinacdo, a saude bucal, doencas de pele (coceiras) e/ou leishmaniose.

Segundo Chopin (2004), alguns pesquisadores se debrucaram em estudos
mais voltados a esclarecer questdes e estabelecer tipologias, contudo, constata-se
gue a maior parte deles se omitiu em definir, mesmo que sucintamente, seu objeto
de estudo e as relacdes com os livros didaticos de Ciéncias huma perspectiva de
oportunizar aos professores critérios de avaliagdo no campo pedagdgico.

Alves (1987) analisou uma colecdo de livros didaticos destinada as etapas
de educacdo da 12 a 82 séries, com a finalidade de averiguar como eram
organizados os conteldos concernentes aos programas de saude. Vejamos o que
expressa a Lei 5.692/71,

Seréa obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacédo
Fisica, Educacao Artistica e Programas de Salude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a
primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de
1969. (Vide Decreto n° 69.450, de 1971). (BRASIL, 1971, grifos
NOSsO0S).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0369.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0369.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D69450.htm
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Alves (1987) apontou que os livros pesquisados continham orientacbes
sempre de carater individual, relacionando as escolhas pessoais e sem relacdo com
seus determinantes sociais, pois,

[...] para os livros didaticos, a Saude nunca esta relacionada a
guestdo social, as condicdes de vida, nem as de trabalho. Ao
contrario, é sempre um caso individual, a ser obtida com base nos
bons hébitos, com a ajuda do médico e da ciéncia. (ALVES, 1987,
p.40).

Portanto, numa perspectiva de ensinar Ciéncias para viabilizar a Saude dos
estudantes, se tem neste caso, ensinar saude, para o desenvolvimento da tematica
na aproximacao de conceitos que motivaram a proposta classica na entrada dos
programas de saude e no curriculo para a disciplina de Ciéncias. Contudo, essa
estratégia, na época da pesquisa de Alves (1987), ndo se tornou satisfatoria para a
garantia de andlise nos livros didaticos, quando se ocultou as fragilidades nas
abordagens dos conteudos relativos aos ensinamentos que poderiam oportunizar
mais conhecimentos para a promocao da saude.

O Parametro Curricular Nacional (1997) quando traz a orientacdo para a
tematica Saulde, se apresenta na expectativa de fortalecer o papel social da escola.
Nesta qualidade, marca e assume o compromisso de orientagdo para uma vida
saudavel aos alunos. Uma vez que,

Quando inicia sua vida escolar, a crianca traz consigo a valoragéo de
comportamentos favoraveis ou desfavoraveis a saude oriundos da
familia e outros grupos de relacdo mais direta. Durante a infancia e a
adolescéncia, épocas decisivas na constru¢do de condutas, a escola
passa a assumir papel destacado devido a sua funcdo social e por
sua potencialidade para o desenvolvimento de um trabalho
sistematizado e continuo. Deve, por isso, assumir explicitamente a
responsabilidade pela educagéo para a saude, ja que a conformacao
de atitudes estara fortemente associada a valores que o professor e
toda a comunidade escolar transmitirdo inevitavelmente aos alunos
durante o convivio escolar (BRASIL, 1997, p. 69).

Mohr (1995) contribui com referéncias de dados que nos permite delinear a
analise das concepc¢Oes da tematica saude nos livros didaticos de Ciéncias. Sendo
assim, € a partir da andlise realizada por ela em trés colecdes de livros difundidas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico, no Rio de Janeiro, em 1991, que as
tematicas relacionadas a saude séo fortalecidas diante de propostas apresentadas

nos livros da colec&o que ela analisou.
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Segundo Mohr (1995), alguns erros conceituais estavam presentes nos
livros, e também, as abordagens que estabeleceram para avaliar os critérios
definidos na investigacao. Aponta as fragilidades com relacdo a qualidade dos livros,
examinando-os até se questionar sobre sua real funcdo classificada como livros
didaticos.

Deste modo, afirmou que os livros analisados ndo abordavam a teméatica

saude nem tdo pouco doenca. Concluindo que,

as colecBes apresentaram o0s programas de salde baseados
fundamentalmente em regras de higiene [...] e de preservacdo da
algumas verminoses, doengas contagiosas e acidentes. Na maioria
das vezes, esses procedimentos sdo apresentados sem qualquer
fundamentagé&o tedrica que os caracterizem como agdes e escolhas
conscientes (MOHR, 1995, p. 55).

O livro didatico de ciéncias aborda sempre conteudos oriundos das areas
das Ciéncias Naturais, entre elas, da area da Biologia, da Quimica, da Fisica, e de
outras, tendo entdo, um corpo de conhecimento especifico. Logo, esse fato nos
aponta a necessidade de que o aporte técnico é fundamental para que os

professores consigam realizar melhores escolhas.

4.2 O tema Saude nos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) para o Ensino de Ciéncias nas
Séries Iniciais, tece um breve histérico do ensino dessa area ao longo dos tempos.
Nessa dimensionalidade, aponta que até a promulgacao da Lei 4.024/61 o Ensino de
Ciéncias Naturais s6 ocorria nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial.
Somente a partir da Lei 5.692/71 o Ensino de Ciéncias Naturais passou a ser
obrigatério em todos 0os Anos escolares.

Quando a Lei 4.024/61 foi instituida as escolas brasileiras embasavam seu
fazer didatico na Pedagogia Tradicional. Logo, o Ensino de Ciéncias era realizado
por meio de atividades de memorizacdo de conceitos, onde os famigerados
questionarios marcados por questdes imperativas “respondam”, “caracterizem?”,
“definam” eram os principais instrumentos para viabilizar a aprendizagem do aluno.

Hoje temos uma escola mais diversificada. Os professores conseguiram

conquistar uma pratica que os tornou mediadores da aprendizagem na compreensao
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do ensino de ciéncias. Logo, 0 ensino quando contextualizado facilita a incorporacéo
do entendimento e os estudantes estabelecem significativamente sua aprendizagem.

N&o obstante, de acordo com Campos e Nigro (1999) a década de 60, do
século XX, também foi marcada pela iniciativa de novas praticas no Ensino de
Ciéncias Naturais. Foi nessa cosmologia, que surgiu 0 ensino por redescoberta, na
qual o ensino do método cientifico passou a ser uma atividade pujante em
detrimento do ensino de puros conceitos.

O Ensino de Ciéncias sob essa oOtica vislumbrava conduzir o aluno a
executar o método cientifico nos mesmos moldes praticados pelos cientistas no
passado.

Campos e Nigro (1999) afirmam que, apesar do ensino por redescoberta ter
enveredado o Ensino tradicional para um conceito obsoleto, de ter aproximado o
aluno da atividade cientifica e oportunizado o estudo da histéria das ciéncias, foi
uma pratica de ensino equivocada, pois se acreditava que através das atividades de
observacdo, experimentacdo e generalizacdo, semelhantes as dos cientistas, os
alunos chegariam sozinhos a evidéncias cientificas, tendo de formular novas
hip6teses aos fenbmenos observados.

Assim, bastava o professor explicar os passos do método e oferecer os
materiais para experimentagdo, que automaticamente os alunos redescobririam os
conhecimentos construidos pelos cientistas ao longo dos anos.

Segundo os PCN (1997) foi embasado nessa ideia que se tentou
democratizar o ensino de ciéncias, sob o lema de que o conhecimento cientifico ndo
deveria se limitar a poucos cientistas, mas sim, para qualquer cidaddo comum.

Contudo, com o advento da década de 1970, que trouxe junto ao
desenvolvimento tecnoldgico e industrial brasileiro uma forte crise energética, a
neutralidade da ciéncia passou a ser questionada. Assuntos referentes aos
problemas ambientais e de saude passaram a ganhar vulto nos curriculos escolares
brasileiros. Foi com esse delineamento, que nos anos 80 surgiu a tendéncia
conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS”.

Atualmente, a Lei 9394/96, em seu artigo 26, paragrafo 1° postula que os
curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem oportunizar aos alunos, em
carater obrigatério, o conhecimento do mundo fisico e natural. Dessa forma, se faz

necessario que o professor dos Anos Iniciais procure direcionar seu fazer
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pedagdgico, nessa area do conhecimento, a préticas que conduzam o aluno a uma
alfabetizacao cientifica.

A luz dos aportes teéricos de Chassot (2003), Demétrio e Delizoicov (2000)
a alfabetizacao cientifica vem propondo um ensino que conduz o aluno a utilizar os
conhecimentos das ciéncias para melhorar sua qualidade de vida, para saber ler e
compreender o mundo ao qual faz parte, bem como para se posicionar de forma
critica diante de situacfes polémicas que envolvem a ciéncia e a tecnologia.

A guisa dessa discussdo, Gil Perez e Carvalho (2002) afirmam que os
professores devem possuir competéncias para planejar um programa de atividades
que seja eficaz para levar os alunos a desenvolver os conhecimentos, habilidades e
atitudes propostas nos contetdos que ensinam, tendo como perspectiva contribuir
com praticas curriculares significativas no Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.

O livro didatico pode estabelecer um elo entre professores e estudantes no
sentido de ser organizador (quando orientado pelo PCN) dos meios para o processo
de ensino e de aprendizagem, selecionando os conteudos e suas didaticas
metodoldgicas a ser posto em pratica, assumindo muitas vezes o papel do
professor (BRASIL, 2009).

Portanto, fica desvelado, que o MEC vé os livros didaticos como basilar no
desenvolvimento dos sujeitos e fundamental para o cotidiano das praticas em sala
de aula.

A Secretaria de Educacéo Bésica (SEB), do Ministério da Educacdo,
coordena a avaliacdo. Esse processo consiste em uma andlise
ampla e criteriosa dos aspectos didatico-pedagbgicos e
metodolégicos das obras.

A SEB define as instituicdbes e os especialistas para analisar as
obras, conforme critérios divulgados no edital. Os especialistas
elaboram as resenhas dos livros aprovados, que passam a compor
0 guia de livros didaticos (BRASIL, 2009).

Se percebe, no campo das politicas educacionais, que uma das estratégias
governamentais estd relacionada a avaliacdo, compra e distribuicdo de livros
didaticos para as escolas publicas do pais, por meio de programas especificos para
esse fim.

O livro didatico se materializa como um meio essencial que representa a
cultura, a lingua, e os aspectos sociais da época. Logo, consolida-se em um
instrumento privilegiado para a construcao da identidade cidada, e, em certos casos,

0 Unico mecanismo que fez parte do processo educacional das criancas em se
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tratando de cendério escolar como sugestdo complementar para difundir a
necessidade de suas funcdes e usos na vida escola dos estudantes.

Compreende-se assim, que o livro didatico, ndo tem uma utilidade
independente, mas se torna um grande aliado no processo de ensino e
aprendizagem na escola por professores e estudantes.

O livro didatico pode oportunizar informagbes e a possibilidade de
compreender a problematica que envolve as questdes de salude, pois esta presente
no processo de ensinar e aprender sobre a tematica satude nas escolas. A educacao
para a Saude so sera efetivamente contemplada se puder mobilizar as necessarias
mudancas na busca de uma vida saudéavel.

Para isso, o Parametro Curricular Nacional (1997, p.69), nos orienta que,

[...] os valores e a aquisicdo de habitos e atitudes constituem as
dimensdes mais importantes. A experiéncia dos profissionais de
saude vem comprovando, de longa data, que a informacéo,
isoladamente, tem pouco ou nenhum reflexo em mudancas de
comportamento e a mera informagdo, ou o “biologismo” — que
valoriza a anatomia e a fisiologia para explicar a saude e a doenga —,
ndo da conta dessa tarefa. Os detalhes relativos a processos
fisiologicos ou patolégicos ganhardo sentido no processo de
aprendizagem na medida em que contribuirem para a compreenséao
das acdes de protecdo a salde a eles associadas. Nao é
pressuposto da educacgdo para a Saude a existéncia do professor
“especialista”; o que se pretende é um trabalho pedagdégico cujo
enfoque principal esteja na saldde e nao na doenca.

Por isso, o desenvolvimento dos conceitos deve ter como finalidade
subsidiar a construcdo de valores e a compreensdo das préticas de
salde favoraveis ao crescimento e ao desenvolvimento. Ao longo da
aprendizagem e do desenvolvimento, 0s conceitos adquirem
importancia cada vez maior ao instrumentalizar os alunos para a
critica diante dos desafios que lhes serdo apresentados de maneira
crescente em suas relacdes sociais e com o meio ambiente, no
enfrentamento de situacdes adversas, de opinides grupais negativas
para a saude ou diante da necessidade de transformar habitos e
reavaliar crengas e tabus, inclusive na dimensdo afetiva que
necessariamente trazem consigo (BRASIL, 1997, p. 69).

Para que o planejamento didatico se constitua como um conjunto de
atividades que permitam ao aluno atingir um grau de abstracdo e generalizagao,
cada vez mais dinamico e complexo, se faz necessario que os conteudos didaticos,
sejam organizados de forma contextualizada entre as diferentes areas do
conhecimento.

Nessa abordagem, os PCN (1997, p. 75) destacam que “a ideia de conhecer

assemelha-se a de tecer uma teia”. Isso porque o ato de compreender € apreender o
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significado dos objetos e acontecimentos e esse conceito demanda a agao cognitiva
de constituir uma rede, para que possamos interligar os saberes das diferentes
areas do conhecimento. Portanto, podemos assim, utilizar os postulados de Demo
(1997), quando enfoca que ao invés da escola trabalhar com receitas prontas, deve
ensinar o aluno a buscar os materiais necessarios a realizacdo de pesquisas, bem
como ensinar o aluno a elaborar suas proprias interpretagdes.

O embate sinalizado com relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1997 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2004 apresentam
singularidades descritas neles que nao afastam a possibilidade da inclusdo de uma
investigagcdo concernente a livros didaticos de ciéncias.

Segundo Cury (2002, p.21) entende-se, portanto, que Diretrizes Curriculares
sao linhas gerais que,
[...] assumidas como dimensfes normativas, tornam-se reguladoras
de um caminho consensual, conquanto ndo fechado a que
historicamente possa vir a ter um outro percurso alternativo, para se
atingir uma finalidade maior.

O PCN como pano de fundo utilizado neste trabalho vem corroborar com a
necessidade de direcionar em linhas gerais as dimensdes que ao longo dos anos
contribuiram com o processo educacional no Brasil. Segundo Cury (2002), as DCN
tornaram-se reguladoras de um caminho néo consensual e brotada do dissenso com
fortes embates que ndo eram uniformes entre os especialistas da area. Ou seja,
‘elas ndo sao uniformes, ndo sao toda a verdade, podem ser traduzidas em
diferentes programas de ensino e como toda e qualquer realidade, ndo sdo uma
forma acabada de ser” (2002, p. 21). Assim, “hd um entendimento de que tanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais, quanto os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), implementados pelo MEC de 1997 a 2002, transformaram-se em meros
papéis”. E por vezes, “preencheram uma lacuna de modo equivocado e pouco
dialogico, definindo as concepcdes metodoldégicas a serem seguidas e o
conhecimento a ser trabalhado no Ensino Fundamental e no Médio” (MEC, 2013, p.
14).

O proprio Ministério da Educacéao por meio das DCN (2013, p. 14) reconhece
que os PCN teriam sido “editados como obrigacdo de conteddos a serem
contemplados no Brasil inteiro” para se consolidar como norteador e garantir a

melhoria da qualidade educacional no Brasil.



76

a educacao para todos néo € viabilizada por decreto, resolucéo,
portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio
de prescricdo de atividades de ensino ou de estabelecimento de
parametros ou diretrizes curriculares: a educacdo de qualidade
social é conquista e, como conquista da sociedade brasileira, é
manifestada pelos movimentos sociais, pois é direito de todos
(grifos do proprio MEC).

Assim sendo, ainda segundo o MEC (2013), os estudiosos da area da
educacdo, em especial os que tratam dos estudos do curriculo nacional, vém
reafirmar que na atualidade o desafio estar em reconhecer a necessidade de
renovar as perspectivas de um novo paradigma social, uma vez que, “um dos
principios que orientam as sociedades contemporaneas € a imprevisibilidade” DCN
(2013, pl14). A partir disso, a dindmica social em constante mudanca fica marcada
por grandes desafios, delineando assim, um novo e complexo caminho. Portanto,
“‘trata-se de enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas

sustentados em certezas” (DCN, 2013, p. 14).
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APRECIACOES DO LIVRO DIDATICO

Esta pesquisa procurou compreender de que forma os livros didaticos de
Ciéncias tém contribuido com o processo de aprendizagem dos estudantes na rede
publica municipal de Rio Largo, sendo assim, utilizamos a analise de conteddo como
metodologia para o alcance dos dados.

Segundo Bardin (2011), a analise de contetdo pode interagir com a analise
de “significados”, pois, “a analise de conteudo aparece como um conjunto de
técnicas de analise de comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”.

Diante do exposto, destacamos que a andlise dos Projetos Politicos
Pedagdgicos também foi parte integrante para se estabelecer a conexdo entre os
objetivos pedagdgicos deles com a proposta dos livros didaticos de Ciéncias. Sendo
assim, “ha muitas outras possibilidades, que os discursos por analisar e as suas
particularidades poderao sugerir ao analista” (BARDIN, 2011, p. 121).

E nessa perspectiva que podemos iniciar a organizag&o propriamente dita da
analise de conteudo, consequentemente, partindo das intencdes do objeto e
tornando possivel sua analise diante da sistematizacdo das ideias. Portanto, € numa
leitura flutuante que Bardin (2011, p. 126) confirma ao pesquisador “estabelecer a
primeira atividade de contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se e invadir por impressoées e orientagoes”.

Com esse contexto da técnica de andlise de conteudo referenciada,
verificamos que ainda ha procedimentos que nos permitem refletir sobre os dados
na colecdo dos livros didaticos de Ciéncias. Sendo assim, procuramos criar as
codificacbes para que as reflexdes necessarias acerca das questdes pudessem se
desvelar.

Segundo Bardin (2011, p. 133) € neste sentido que:

[...] A decodificacdo é o processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricAo exata das caracteristicas pertinentes do
conteudo.

A organizagdo da codificagdo abrange trés escolhas, e €& nessas

especificidades, que o trabalho recebe uma dindmica mais apropriada com o uso de
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livros didaticos. Até porque, podemos realizar o recorte, a enumeracdo ou até
mesmo a classificacdo e a agregac¢do como técnica de coleta de dados. Pois, uma
afirmacéo acerca de um assunto ou em varias frases pode ser influenciada por uma
gama de reflexdes particulares.

Sendo assim, Bardin (2011, p. 135) exprime sua ideia na influéncia do

significado e estabelece que:

Na verdade, o tema é a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos
a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado em
ideias constituintes, em enunciados e em proposicdes portadoras de
significacdes isolaveis.

Portanto, segundo a autora, o documento pode ser um artigo, um filme, um
livro, um relato, entre outros, que por vezes servem como unidade de registro e sao
caracterizados como conteudos globais que antecipam uma analise de conteudo.
Nesta afirmacdo, percebemos que a analise de conteddo no viés qualitativo € a
melhor opcdo para reger os caminhos metodolégicos desta dissertacdo, pois,
apresenta caracteristicas particulares na relagdo com os objetivos proposto neste
trabalho. E por isso que se sustenta neste trabalho o cunho qualitativo.

E oportunamente comungando com Bardin (2011, p. 145), reafirmamos que:

E valida, sobretudo, na elaboracéo das deducdes especificas sobre
um acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, € ndo em
inferéncias gerais. Pode funcionar sobre corpus reduzidos e
estabelecer categorias mais discriminantes, por ndo estar ligada,
enquanto analise quantitativa, a categorias que deem lugar a
frequéncias suficientemente elevadas para que os calculos se tornem
possiveis.

De certo modo, além de estabelecer os critérios advogados aqui por Bardin
(2011), se faz necessario constituir a categorizacdo, uma vez que, o0 critério de
categorizagdo pode ser organizado por campo semantico. Neste sentido, as
categorias de andalise com o uso dos livros didaticos tiveram contextos que
estabeleceram discussdo sobre a tematica de Higiene, de Doencas, de
Higiene/Doencas, de Livro Didatico de Ciéncias, do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Este campo se incide de organizagéo a inferéncia de interpretagfes que nos
leva a creditar resultados ndo explicitos nos livros didaticos de ciéncias. Logo, até o

silenciamento de trechos em conteddos linguisticos, historicos, filoséficos, entre
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outros, podem nos levar a realizar conclusbes diante de contextos postos na
realidade dos fatos. E neste sentido,

[...] é relativamente simples inferir-se do conteldo as predisposi¢cdes
causais do locutor — atitudes, valores, mobiles, etc. — mas é dificil
prever-se as comunicacdes engendradas por estes fatores causais, a
partir do seu conhecimento (BARDIN, 2011, p. 168).

Diante do exposto até aqui, conseguimos, a partir de Bardin (2011), delinear
0 que necessariamente nos permite uma discussdo mais consistente para essa
dissertacdo, pois, com a analise de conteddo e uma dindmica de confronto com os
livros didaticos de ciéncias podemos refletir sobre o entendimento quando ha ou néao
diferenciacdo da abordagem dos conteudos, das orientacdes pedagogicas, da
concepcao de ensino trazido nos livros, e posteriormente, de uma analise mais
criteriosa sobre os conhecimentos de Higiene/Doencas na conduc¢éo do Ensino e da
Aprendizagem de Ciéncias. E mais, com o0 uso dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)%” e/ou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de Ciéncias para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental ele constituem-se como referenciais para
um bom trabalho pedagdgico nas escolas.

Com relacdo aos objetivos desta dissertacdo para o Ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais (primeiro ciclo), os temas transversais, também subsidiam os
conteudos relacionados a Saude, pois desta forma, a compreensao dos assuntos
foram contextuais e possibilitaram a continuidade de ensinos pertinentes ao tema
proposto: Higiene/Doencas.

Portanto, pretende-se cruzar, a luz da mediacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias para o 1° ciclo, como também, com o guia para
escolha de livros didaticos de Ciéncias e os Projetos Politicos Pedagdgicos para
objetivar nesta dissertacdo, as possibilidades de uma andlise de contetdo. E nesta
inclusao, corroborar para a alfabetizacéo Cientifica e valorar o ensino de Ciéncias.

A leitura flutuante permitiu estabelecer o contato com os documentos a

analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por impressbes e orientagdes,

27 E importante destacar que atualmente ndo ha nenhum documento oficial que aponte para
concepcdes ou perspectivas para o ensino dos temas relacionados a salde na escola, seja por
meio de sua incorporacdo nas propostas curriculares, seja pelo desenvolvimento de programas e
projetos especificos. A atual legislacao apenas reafirma a importancia do desenvolvimento do tema
como fundamental para a construcdo da cidadania e para o desenvolvimento integral do aluno, na
medida em que a saude se configura como um dos “temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual” (BRASIL,
2010a, p.05).
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funcionando como ponto de partida de refinamento dos dados. Assim sendo,
conseguimos apreciar melhor os itens relacionados ao tema de Higiene/Doencas
nos livros didaticos de Ciéncias com o objetivo de identificar se eles trazem aporte
ideologico da alfabetizacdo cientifica para o aspecto social e politico, além de,
potencializar no pedagdgico, uma concepcao didatica relativamente marcante no
contexto do dia-a-dia dos sujeitos com o relacionamento habitual que retratassem as
categorias Higiene, Doencas, Higiene/Doencas, Livro didatico de Ciéncias,
Programa Nacional do Livro Didatico e Parametros Curriculares Nacionais.

Para tal, construimos e sistematizamos o Quadro 4 (Organizacdo para a
andlise dos dados documentais e de contetdos da colecdo Buriti - LD de Ciéncias)
gue nos ajudou a tecer possiveis consideracdes sobre o objeto de pesquisa
proposto nesta dissertacdo. O Quadro 4 segue na proxima pagina. Portanto, este
caminho metodolégico nos permitiu aprofundar consideracdes sob o0 objeto
investigado, e assim, verificar que o desenvolvimento de uma investigagdo na
pesquisa esta estreitamente ligado as metodologias de pesquisa e de técnicas para

a coleta de dados.
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QUADRO 4
Organizacdo para a analise dos dados documentais e de conteudos da
colecao Buriti - LD de Ciéncias

Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias;
O guia para escolha de livros didaticos de Ciéncias;
O Projeto Politico Pedagdgico.

Materiais para anélise de
Contetdo

Explicitar os materiais documentais
e contetido dos livros didaticos de
Ciéncias utilizados para coleta de
dados.

Categorias iniciais e Contetdos
significativos ao objeto da
pesquisa

Higiene/Doencas;
Livro didatico LD;

Indicar as categorias a serem
analisadas, buscando contetdos
nos documentos e nos livros
didaticos de Ciéncias que sao
significantes ao objeto investigado.

Para uma discussdo mais consistente com o trabalho,
desenvolveu-se uma dinamica de confrontacdo dos livros
didaticos que foram selecionados para analise nesta

Inferéncias do pesquisador

Compreender a problematica

apresentada nos livros didaticos de
Ciéncias a analise dos conteldos e
dos dados documentais.

Referencial tedrico

Embasamento tedrico que respalde,
explique, exemplifique, ratifigue os
dados coletados a partir da analise

dos livros didaticos e (o]
posicionamento do pesquisador.

Fonte: o autor, 2015.

pesquisa, no sentido de, transluzir a diferenciacdo da
abordagem dos contelidos e a concepcao de ensino trazido
neles ao longo de suas edicbes, e posteriormente, uma
andlise do que se apresenta nestes livros como saberes
para o Ensino e Aprendizagem de Ciéncias.

No contexto nacional brasileiro, alguns estudos (LAJOLO,
2014; LIMA, 2013; MONTEIRO, 2012; FREITAS, 2009;
DELIZOICOV, 1995 e 2002; MOHR, 2000), entre outros,
tém legitimado que o livro didatico na atividade escolar é
bastante significativo e apontam sua importancia como fonte
de informagédo e conhecimento no espaco escolar. Deste
modo, em alguns livros didaticos, o conteddo sobre
Higiene/Doencgas tem um papel muito importante no sentido
de expressar os cuidados com a salde, 0 corpo e 0 meio,
consequentemente, orientando o individuo a lidar com o
conhecimento cientifico para um viver pleno em sociedade.

O quadro acima nos permitiu dar inicio a busca do objetivo da pesquisa, pois
alargou nossas compreensdes e nos dirigiu para perceber a visibilidade da analise
de conteddo nos livros didaticos e nos documentos. Sabemos que outras
subcategorias de andlise podem surgir, dentre elas as que se contextualizam com as
praticas dos professores no ensino e o processo de aprendizagem nos estudantes.
Contudo, ndo é esse 0 nosso foco para esta dissertacdo. Quem sabe em um

proximo trabalho de investigagdo no doutorado.
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5.1 O Livro Didatico de Ciéncias da escola: Colecéo Projeto Buriti

Os dados obtidos pela analise de conteddo, a respeito do tema
Higiene/doencas, foram analisados para contribuir na formagédo de professores,
como também, desenvolver a criticidade em refletir sobre o tema Higiene/Doencas e
0s entrelaces que ha com os aspectos sociais. Tais analises foram feitas por meio
do uso de livros didaticos de Ciéncias de uma escola da rede publica municipal de
Rio Largo, que na oportunidade foram escolhidos por professores do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) no ano de 2012 para uso dos alunos e professores nos
anos de 2013, 2014 e 2015.

Para a analise nesta dissertacdo em especifico, lancamos méao da leitura de
oito livros didaticos (LD) de Ciéncias da colecdo Projeto Buriti, organizado pela
Editora Moderna. Os livros didaticos de Ciéncias analisados sdo materiais de uso
para professores e estudantes do 2° ao 5° Ano do Ensino Fundamental (Ano Inicias).
A néo incluséo de livros didaticos para o 1° no do Ensino Fundamental se da por
conta da proposta do governo federal de garantir a alfabetizacdo das criangcas em
Lingua Portuguesa e em Mateméatica neste processo inicial, chegando quando
possivel, aos oito anos de idade. Diante disso, nas acdes do Pacto da Alfabetizacéo
na Idade Certa estdo compreendidas as aquisicfes de materiais didaticos, literatura
e tecnologias educacionais, entre outros.

Os livros didaticos de Ciéncias para fim de andlise estdo divididos da
seguinte forma: LD 2° ANO - Livro didatico do aluno e do professor, LD 3° ANO -
Livro didatico do aluno e do professor, LD 4° ANO - Livro didatico do aluno e do
professor e LD 5° ANO - Livro didatico do aluno e do professor.

Os livros didaticos de Ciéncias foram publicados pela editora Moderna,
contando com a participagcédo na organizacédo da autora Lia Monguilhott Bezerra, que
€ Bacharel e Licenciada em Ciéncias biologicas e Mestre em Ciéncias (area de
concentracdo: Botanica pela Universidade de S@o Paulo). Os demais autores séo:
Luciana Guimaraes (mestre em Ciéncias [Nuclear Basica], bacharel em Fisica pela
USP e professora das escolas publicas e particulares de Sao Paulo por 12 anos),
Maissa Bakri [mestre em Ciéncias (Genética), bacharel em Ciéncias Biologicas pela
USP], Roberta Bueno (mestre em Ciéncias Biologicas pela UFSCAR), Nina Nazario
[mestre em Ciéncias (Ecologia), bacharel e licenciada em Ciéncias Bioldgicas e
autora de varios livros paradidaticos], Tatiana Vetillo (bacharel e licenciada em
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Ciéncias Biologicas e professora de escolas particulares em S&o Paulo), Lilian
Martins (bacharel e licenciada em Ciéncias Biologicas e em Pedagogia pela USP,
professora da educacao infantil, ensino fundamental em escolas de S&o Paulo),
José Souza (bacharel e licenciada em Ciéncias Bioldgicas e em Pedagogia pela
Universidade Bandeirantes, professor e coordenador de escolas de S&o Paulo),
Juliana Lopez (licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela USP e editora de livros) e
Maria Inés (bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela USP).

Todos foram configurados numa s6 analise, uma vez que, ndo podemos
dissociar a proposta pedagdgica dos livros dos professores concernente a relacéo
do que se estabelecem nos livros dos estudantes em se tratando de saberes,
conteudos, avaliacdo, metodologia, concepcfes de ensino, entre outros meios de
categorizacdo pedagogicos instituidos pela orientacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. Assim, podemos inferir que os livros didaticos de Ciéncias correspondem,
na maioria dos casos, em colecbes que mantém as concepc¢des de ensino e
aprendizagem numa compreensao teorica, pratica e metodoldgica atualizada e com
contextos que aproximam das orientacdes curriculares veiculadas nos tempos
atuais.

Cada livro da colecao do Projeto Buriti de Ciéncias para os Anos Iniciais esta
organizado em nove unidades, e em cada unidade, existem ainda mais trés tépicos
de temas que sdo de conteudos relacionados aos capitulos. Podendo ocorrer em
poucos casos, dois ou quatro temas para se trabalhar nos demais capitulos. Para os
Livros do 4° e do 5° Ano, a parte do tema, encontram-se tdpicos que abordam
assuntos sobre tecnologia, histéria da ciéncia, questdes do cotidiano e relacdes com
outras areas de conhecimento.

No inicio de cada unidade dos livros didaticos ha um grande conjunto de
informagdes por meio de foto ou desenho e questdes de leitura e interpretacdo da
imagem, que por direcionamento dos autores, chama-se “lendo a imagem”. A cada
pagina as criangas podem sentir-se envolvidas, pois ap0s a leitura das imagens h&a
um novo tépico intitulado de “Investigar o Assunto” e que permite o aluno e o
professor pensarem em uma atividade experimental.

Percebemos que para cada unidade do livro didatico ha temas que séo
desenvolvidos de modo semelhante, e 0 assunto, baseando-se no texto explicativo

dos autores que ajuda os alunos a realizarem suas atividades.
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Os temas sédo desenvolvidos sempre em duas péginas, de tal forma que
propicia aos estudantes melhor visualizagcdo durante as aulas. Logo depois dos

temas apresentados, encontramos também atividades complementares que

oportunizam experimentos.

QUADRO 5 - Temas e Conteudos da colecéo Buriti - LD de Ciéncias

ANO 0 ANQO 4° ANQ ° Ano
ANO
Somos seres A matéria e A vida sob o
humanos suas microscopio
transformacdes
O corpo Alimentacgéo e
humano e os digestéo
sentidos
Respiracao,
circulacéo e
excrecao
/ Os animais Alimentacgéo e Geracao de
respiracao de energia
animais e elétrica
plantas
As plantas Outros seres Eletricidade e
vivos: bactérias | magnetismo
e fungos
6 As plantas Ecossistemas e O sistema
relacdes entre nervoso
seres vivos
Animais Energia e suas Reproducao
vertebrados e | transformacoes humana
invertebrados
3 Os materiais O corpo Luz e calor Reproducado
humano por de plantas e
dentro animais
0 A tecnologia e Forcas e Os fésseis e a
0S materiais maquinas historia da
vida

Legenda
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Planeta Terra e Seres humanos Matéria e energia Seres vivos
ambiente
Fonte: BEZERRA (2011, idem).

No final de cada unidade dos livros didaticos apresentam-se atividades que
permitem a fixacdo dos contetdos pelos alunos, ajudando-os a entender ainda mais
os textos complementares da secido “o que vocé aprendeu”. Além de trazer outras
leituras que auxiliam a secdo ‘o mundo que queremos”. Em cada unidade ainda

encontramos o fechamento por sugestdes de leitura, glossario e referéncias.

5.2 Concepcbes de Higiene/Doencas no LD: o discurso e a prética

Os livros didaticos de Ciéncias utilizados para a andlise desta dissertacédo
demonstram, na maioria das vezes, imagens acompanhadas do conteudo temético
sobre Higiene/Doencas. A ideia é orientar a discussdo do tema e permitir que todos
0s alunos e professores estejam atentos ao que se apresenta neles. As abordagens
da tematica Higiene/Doencas sdo instigantes, pois traduzem a necessidade de
intervir na higiene das criancas, como também, alcancar a aprendizagem e
conhecimento sobre este contetido nas salas de aula.

O livro didatico para o 2° ano, na unidade | “Somos seres humanos”,
demonstra uma imagem acompanhada de uma pergunta. A ideia € orientar a
discussdo do tema e permitir que todos os alunos falem sobre o que ja sabem. Nas
paginas 18 e 19 questiona: O que é ter boa Saude? Como ter boa Saude? Abrindo
assim, os aspectos didaticos que tratam da Higiene/Doencas nos livros didaticos da
referida colecdo analisada do Projeto Buriti para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Percebemos que a colecdo de livros didaticos de ciéncias atende aos
Parametros Curriculares de Ciéncias em seu conteudo programatico. Uma vez que,
nos trouxe a proposta de um ensino demarcado nos preceitos legais e pautou-se no
trabalho em grupo para realizar atividades experimentais como estratégia didatica
gue estimula e valoriza o conhecimento de Ciéncias. Em se tratando do professor, a
colecdo em varios momentos propfe orientagdo para que se considerem as ideias
dos alunos e os estimulem na construgcdo do conhecimento cientifico, socialmente e

historicamente situado na sua realidade.
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by

De certo modo as relagbes postas frente a andlise desta cole¢cdo nos
revelam que ha questbes que precisam de reflexdo, uma vez que, ndo poderiamos

esquecer-nos da dialégica entre o discurso e a pratica.

Figura 1 —Imagem de contelidos sobre Higiene/Doengas — LD 2° Ano

¥ O que é ter saude?

Ter saude significa sentir-se bem. Ser saudEwel Siaaiica também que
O corpo e a mente ndo estdo com problemas.

® Como ter boa satde?
Para ter boa satide é importante cuidar do come & 8& mente. Veja a

seguir algumas maneiras de cuidar da saude.

¢ Ter higiene. Tomar B&nho todos os dias,
escovar 0s dentes apos se alimentar,

lavar as méaos antes das refeicoes e
depois de usar 0 banheiro.

¢ Alimentar-se bem e beber agua filtrada.
Comer uma grande variedade de
alimentos, em quantidades adequadas.

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS

ALEXANDRE KIOCHI KOYAMA

Fonte: BEZERRA (2011, p. 18).

Contudo, ndo € nessa perspectiva que podemos assim entender que se
institui 0 ensino de Ciéncias, mas nos contextos em que 0s conteldos serao
apresentados aos estudantes. Conforme o livro didatico, ter Higiene é: “Tomar
banho todos os dias, escovar os dentes apds se alimentar, lavar as maos antes das
refeicbes e depois de usar o banheiro”. (BEZERRA, 2011, p. 18). Sendo assim,
reduzindo o que poderia se alargar no ensino de Ciéncias para uma melhor
compreensao dos estudantes, uma vez que, estes conteddos necessitam de
contextos para sua aplicacao.

Como explicar o porqué de lavar as maos e escovar os dentes. Ou 0 que
ocorre se ndo tivermos esses cuidados? E neste sentido que oportunizamos aos
estudantes a apreensao de conhecimentos sobre saude e que de forma direta pode

contribuir mais com sua pratica social.
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Os estudantes, as vezes, ndo conseguem bons resultados devido a falha de
um contetudo aplicado a realidade, o que acarreta em problemas de aprendizagem.
E torna-se estranho detectar que na pagina 19 as atividades s6 reforcam uma visao
simplista de saude e ndo demonstram as criancas 0s motivos que as levam a
realizarem tais praticas.

Vejamos, por exemplo, a quarta questdo desta atividade da pagina 19, em
que possivelmente os alunos e professores irdo reproduzir sobre lavar as méaos sem

explicar os motivos.

Figura 2 — Imagem de contelidos sobre Higiene/Doengas — LD 2° Ano

ATIVIDADES

e outras maneiras vocé conhece de cuidar da saude?
reva ao menos uma dica no caderno.

Esposta pessoal.

eva no caderno uma frase para cada imagem.
o que elas representam.

TLUSTRAQDES: ALEXAMORE KIOCH| KOYAMA

) refeicéo vocé ac
Eoosta pessoal. Espera-se que o m a variedade de alimentos que
Spresentam e com alimentos p

£
=
¥
é
pe voltou para casa apds brincar com os colegas.
S QRue delicia!l

ILUSTAAGOES: JOSE LUIS AHAS

e dica de saude vocé daria a ele?

= que o aluno recomende que o menino lave as maos antes de comer o sanduiche

19

Fonte: BEZERRA (2011, p. 19).

E por isso que a técnica pautada em Bardin (2011) se configura como uma
possibilidade metodolégica para analisar os livros didaticos de Ciéncias. Nesta
compreensao, refletimos sobre os dados apresentados e conjecturamos a relagédo
do contetdo sobre Higiene/Doencas no sentido de expressar os cuidados com a
saude, o corpo e 0 meio, e consequentemente, orientar o individuo em seu contexto

social.
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Portanto, algumas questfes tedricas e praticas relativas a Higiene/Doencas
devem ser investigadas pelos professores nos livros didaticos, ndo somente para
mediar qual concepcao didatica de Ensino de Ciéncias tem o livro. Mas, analisar se
ele esta de acordo com as orientac6es do Programa Nacional do Livro Didatico e se
possui elementos que indiquem uma preocupac¢ao com a saude.

Nesta mesma unidade ha uma proposta de atividade para o estudante
reconhecer os cuidados com a higiene bucal, além de oportunizar conhecimentos
relacionados a um dos principais vildes da falta de higiene: a carie. Exprime a

necessidade de estabelecer os conhecimentos sobre a escovacgao.

Figura 3 —Imagem de uma arcada dentaria infantil — LD 2° Ano

ILUSTRAGOES: CECILIA IWASHITA

Fonte: BEZERRA (2011, p. 22).
Caberia ainda nesta proposta aprofundar sobre a profissdo do odontélogo e

distinguir melhor o trabalho desses profissionais, como também, saber como eles

nos ajudam a cuidar dos nossos dentes.
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Diante do exposto, vale salientar a importante adverténcia dos dentistas
“‘Devemos cuidar bem de nossos dentes e de nossos habitos alimentares para evitar
caries”. Percebe-se que a orientacdo didatica € introdutéria e investigativa, mas
necessitaria, subsequentemente, apresentar questdes esclarecedoras, como: 0 que
faz um dentista? As criancas tém medo de ir ao dentista? O que uma crianca pode
fazer para ter dentes saudaveis?

E notdria a sugestdo de propor uma atividade que contextualiza a crianca e
sua arcada dentaria. Neste exercicio, percebe-se a orientagcdo pedagdgica de
subsidiar o aluno a realizar uma auto avaliagdo, que consequentemente, o faz atingir

a pratica da higienizacéo dos dentes, aprendendo como deve escova-los.

Figura 4 — Imagem de uma atividade sobre Higiene Bucal — LD 2° Ano

preenda a leitura

Facam uma ficha no caderno como a do
Completem na com as informacdes do texto.

CARIES

‘-'.

O qgue sao caries:

Buracos no dente.

Causadores da carie:

Seres mindsculos.

Principal sintoma:

Dor de dente.

Nao abusar de alimentos doces e escovar os dentes depois de comer.

e A — O

¥ Converse com um colega e expliqguem com suas palavras

i ifi i Espera-se que os alunos relacionem essa palavra
o que Slgnlflca Slntoma' com os sinais do corpo que indicam que estamos
doentes, como a febre.

Na sua opinido, as criangas devem escovar os dentes
apés o |anChe? POr quél) Espera-se que os alunos compreendam que escovar

os dentes apds as refeicoes é importante na prevencao
das caries. 3

os fazer < e i

f para levar na mochila

Vocé vai precisar de uma escova
Je dentes, um estojo para ela,

am tubo de creme dental, fio
dental e uma pequena bolsa.

ologue os objetos na bolsinha

e leve-a com vocé para a escola.
im vocé vai poder escovar os dentes
depois do lanche.

ANOREIA VEIRY

Lembre-se de secar bem a escova antes de guarda-la no estojo. J

23

Fonte: BEZERRA (2011, p. 23).
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O conteudo é, em sua maioria motivacional, trabalhando o reconhecimento
da troca dos elementos dentarios e das funcdes dos diferentes grupos dentais.
Mesmo havendo instrucdo de escovacéo através de fotografias e entrevistas com
um dentista, para se abordar a existéncia de carie, ndo necessariamente precisamos
reproduzir que restos de alimentos ficam entre os dentes e que servem de alimentos
para outros seres muito pequenos que prejudicam os dentes.

Contudo, além dos dentes, outras coisas mudam no NOsSSO COrpo com O
passar do tempo e precisa ser problematizado, assim como 0s dentes Sdo 0Ss0s, 0
esqueleto humano também é, porém, para ndo provocar nas criangas uma tendéncia
tradicionalista da memorizacdo e repeticdo de conteudos adquiridos com o passar
do tempo, é necessario contextualizar. E isso se explica por textos complementares
ao longo das unidades nos livros didaticos. Ao final, o livro apresenta o tema do lixo
sem especificar que este assunto esta atrelado a Higiene/Doencas. A perspectiva do
livro perpassa por uma visdo ampliada de saude, ao contrario de uma postura

positivista e cartesiana.

Figura 5 —Imagem de contelido sobre o lixo — LD 2° Ano

Lixo: esse problema

tem solucao?

Qualguer ooisa gue uma pessoa descarta porgue nao tem
mais valorn o atilidade para ela € chamada de lixo.

Todo ser hammano produz lixo: restos de comida,
papel nsadial s Embalagens, pneus velhos ctc.

E o lixo mSasEliesaparece como magica: %
ele continmnua existindo por
muito tempo o planeta.

O lixo camrsa diversos
Problemas: ol s ambientes
e pode Mmalar aSsSsres vivos.
Alem disso,. nos locais onde
ha lixo acumnmuliEdie. fsa animais
lransmissores de doemncas, como
ratos, baratas © NOSOQRIEtosS.

E guase impossivel m&Eo
produzir lixo. Mas pocienmos
comprar somente O mecEasSrn
e diminuir a guantidade e
coisas que jogameos fora. Assiam
produzimos menos lhixo.

Lixo na calcada de ua rua da cidaa
de Sao Paulo, 2004.

Compreenda a leitura

@ Depois que & jogado fora, o lixo
simplesmente desaparece? Copie
do texto o trecho que responde
a essa pergunta.

O lixo nao desaparece como magica: ele continua existindo por
muito tempo_no planeta
@ QuUais's46"6S problemas causados.
pelo lixo?
1osquIito:

L . Sy
@ como noe BESIASRREL Giminuir a
quantidade de lixo produzido?
Corr ente o necessario e diminuindo a ¢

prando som

juantidade de coisas descartadas.

1249

Fonte: BEZERRA (2011, p. 124).
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O segundo livro didatico de Ciéncias analisado da colegcao “Projeto Buriti” &
direcionado ao 3° ano do Ensino Fundamental. Ao observarmos o sumario desta
colecdo, as tematicas estdo organizadas em nove unidades. Neste sentido, a nossa
tematica central de analise ndo aparece organizada de forma explicita; todavia,
ainda que sintaticamente, algumas questbes ligadas a “Higiene/Doengas” séo
percebidos nas entrelinhas.

Na primeira unidade desta colecéo apresenta-se também o contetdo do lixo,
mas sem nenhuma contextualizacdo com o cuidado com a saude, em especial, da
relacdo Higiene/Doencas. Portanto, ausentando-se assim, de uma probabilidade
pedagdgica mais social, pois os alunos passam dois anos estudando conteddos
sobre o0 lixo e as propostas pedagogicas ndo as tratam com valores de

conscientizacdo social e de saude.

Figura 6 — Imagem de conteldo sobre o lixo — LD 3° Ano

d Transformando o lixo

® A decomposicido dos " Tempo de decomposicio )
materiais de materiais
Uma das transformacdes que a Papel B mescs
matéria pode sofrer € a decomposicao.
A decomposigao € uma transformacao Pano = =
que modifica as substancias que forrmam . = i
os materiais. le{t:rrgc?ee}grgarro 5 anos
Quando o material sofre decomposicao,
as substancias de que ele é feito sao Lataa R anos
“Quebradas” em partes mais simples e Nasilon m=ss de 30 8
menores, que sao liberadas no ambiente. = =nos :
Os materiais possuem tempos de Zﬁme “:?_;enas ==
decomposicao diferentes. Alguns levam Vidiorel :
meses, outros podem levar centenas de [Pam—— Imceterminado J
anos para se decompor. Veja na tabela ao Ilf(ante: al B o o bien;o

lado o tempo de decomposicao de alguns SSo Paullco- BET (Commamskcac=o, 2001, 1>, 222,
materiais que usamos no dia a dia_

® Materiais biodegradaveis

Os materiais que podem sofrer
decomposicao pela acao de
microrganismos sao chamados de
materiais biodegradaveis.

Os materiais de origem animal e
vegetal sdo biodegradaveis. A maioria
dos materiais produzidos a partir do
petrdleo, o vidro e muitos metais sao
nao biodegradaveis.

Grande parte do lixo & formada por materiais
nao biodegradaveis. Por isso, o lixo se acumula
no ambiente. Floresta com lixo acumulado na
provincia de Malaga, na Espanha, 2006.

18

Fonte: BEZERRA (2011, p. 18).
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Na cole¢do, ha uma unidade intitulada “Animais vertebrados e invertebrados”
e localizamos algumas paginas (p. 116-118) nos livros dos professores e alunos
explanando sobre aranhas e escorpifes, acompanhadas de fotos destes insetos. Os
textos explicativos tratam dos locais em que estes insetos vivem, recomendacdes
preventivas, consequéncias da picada e possibilidades de acdo apés encontrar ou
mesmo ser picado por um destes insetos.

No contexto do livro didatico (p.118) pode-se visualizar o tépico “A vida do
mosquito da dengue”. Neste caso, a autora convida os leitores a estudar como os
insetos podem incomodar bastante nossas vidas. A atividade subsequente a este
convite é composta de quatro questdes.

Percebemos que também existe a explanacdo acompanhada de fotos de
insetos. Contudo, com as sugestdes da banca examinadora e a escrita de um
capitulo sobre o ensino de Ciéncias poderemos entdo analisar, por meio da andlise

categorial, os aspectos de contetdos defendidos por Bardin (2011).

Figura 7 — Imagem de insetos — LD 3° Ano
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Fonte: BEZERRA (2011, p. 122).

No livro didatico pode-se visualizar o tépico “Os insetos”. Neste caso, os
autores convidam os leitores a estudar “onde vivem, como sédo e que péem ovos”. A
atividade subsequente (p.123) a este convite é composta de trés questdes. A
primeira refere-se a troca de ideias com os colegas, desenho e escrita no caderno a
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respeito do que as criancas sabem sobre insetos. A segunda propde a leitura sobre
a vida do mosquito da dengue. J4 a terceira, solicita que as criangcas montem um
esquema no caderno relacionando ambiente, partes do corpo e reproducdo dos
insetos. Em virtude da proposta, os estudantes copiardo no minimo 50% da
resolucdo precedente, tendo em vista a repeticdo de palavras utilizadas e a
semelhanca da proposta. Tal fato nos remete ao que Melo (apud FIREMAN, S/D.)
explana a respeito do ensino tradicional, pois

[...] Antes da década de 60, o que predominava nas escolas era o
ensino tradicional, voltado para a transmissdo de conteldos, para
uma educacao elitista. Os métodos baseavam-se na exposicdo
verbal do conteudo e/ou demonstragdo. A énfase nos exercicios, na
repeticdo de conceitos ou férmulas, na memorizagdo visava
disciplinar a mente e formar héabitos. Além disso, passava-se a ideia
de que a capacidade de assimilacdo da crianca era idéntica a do
adulto, apenas menos desenvolvida.

Logo, a terceira atividade poderia ter sido elaborada em outro formato,
extrapolando a mera coépia, sendo mais atrativa e reflexiva, por exemplo: uma
cruzadinha, jogos de charadas, entre outros.

Ainda com relacdo a este conteldo sobre insetos, é importante destacar a
presenca de ilustracdes, apenas, de invertebrados. Pode-se entender que o0s
autores se preocuparam em demonstrar para as criangas as imagens de camarao,
formiga, ostra, entre outros, para possibilitar uma interacdo, porém, a limitacdo na
ilustracdo desta temética pode proporcionar uma leitura equivocada: a de que s6 as

criancas podem ser vitimas de picadas de insetos e outros parasitas.

Figura 8 — Imagem de inseto (Mosquito da Dengue) — LD 3° Ano
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Este texto descreve alguns insetos.

Os insetos

Os insetos sao animais invertebrados.
Eles podem ser encontrados em
diversos lugares: na agua, na terra, em
ambientes quentes e frios. antenag

Embora existam milhares de
especies de insetos, todos eles tém o
corpo dividido em trés partes: cabeca,
térax e abdome. Na cabega ha um par
de antenas, ligadas ao térax, ha seis ‘
pernas e, em muitos, um par de asas. cabeca

Todos os insetos pdem ovos.
De algumas espécies nascem as larvas,
como sao chamados os filhotes desses
animais. Mais tarde as larvas se tornam
semelhantes aos adultos. Em outras,
dos ovos nascem filhotes semelhantes
aos adultos, chamados ninfas.

Fonte: BEZERRA (2011, p. 122).
Ha um exercicio retomando a discussdo sobre o mosquito da dengue;

todavia, as atividades sdo muito semelhantes as propostas nas paginas
precedentes, as quais envolviam desenho, leitura de esquema e escrita no caderno.
Uma alternativa interessante seria apresentar situacdes do cotidiano, que
envolvessem as acgdes dos parasitas e pedir para o estudante propor solugdes e néo
restringir a tematica a questdes repetitivas.

No decorrer da unidade ndo encontramos nenhuma relacdo da tematica
abordada (animais vertebrados) com a questao da Higiene e Doencas.

Vale destacar que o livro analisado possui um padrdo para correlacionar
alguns estudos ao tema “Higiene e Doengas”, que consiste no seguinte: alguns
comentarios sdo expostos em quadros de cor “verde” no decorrer de algumas
paginas e para que os alunos realizem investigacdo (sem roteiro de orientacao).
Geralmente, estes comentérios vém em forma de alertas e questionamentos.

Os conceitos relacionados a “Higiene/Doengas” por vezes ndo sao claros,
alguns em forma direta e outros indiretamente. Inclusive, vale ressaltar que ao final
do livro existe um glosséario estruturado segundo a ordem alfabética sem o
acompanhamento de fotos correlatas a algumas palavras para que as criangas

possam aprimorar seu processo de codificagdo e aquisi¢do da escrita.
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A linguagem e as imagens utilizadas n&o transmitem discriminagboes e
preconceitos sociais e culturais. Ao longo do livro, existem atividades de diagnéstico
dos conhecimentos prévios dos estudantes, experiéncias, elaboracédo de esquemas,
exercicios de “cépia” e estimulo a oralidade, que podem ocorrer tanto individual
guanto coletivamente.

De acordo com os PCN (1997, p. 47), podemos destacar alguns objetivos,
no ensino de Ciéncias Naturais, verificados no livro analisado:

Organizar e registrar informacdes por meio de desenhos, quadros,
esquemas, listas e pequenos textos, sob orientacdo do professor;
Comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas,
suposic¢des, dados e conclusdes, respeitando as diferentes opinides
e utilizando as informacdes obtidas para justificar suas ideias;
Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude, em relacéo
a alimentacdo e a higiene pessoal, desenvolvendo a
responsabilidade no cuidado com o proprio corpo e com 0S espacos
que habita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental constituem-se como referenciais para o trabalho
pedagogico.

Os livros de ciéncias da referida colecédo em se tratando dos 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental, apresentam pouquissimos conteddos que contemplam a
tematica Higiene/Doencas. Os livros enfatizam as questdes de preservacado da agua,
o caminho percorrido por ela até chegar as casas e de uma forma mais simplista
(pois, ndo aprofunda discussdes a respeito) as doencas causadas pela agua

poluida.

Figura 9 — Imagem da atividade a higiene nos ambientes — LD 4° Ano



96

A higiene nos ambientes

Na sujeira, ha muitos microrganismos que fazem mal & satide. Por isso, € importante
cuidar também da limpeza dos ambientes e evitar frequentar lugares poluidos.
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Corrego poluido com esgoto em S&o Paulo,
estado de S&o Paulo, 2007.

Lixdo em Juazeiro, estado da Bahia, 2008.

x@ * \océ acha que lugares como esses transmitem doencas?

X’Q * Que sugestdes vocé daria para resolver esse problema?
| 8
Fonte: BEZERRA (2011, p. 17).

A colecdo é rica em ilustragbes. Mas, por vezes, ndo aprofunda os
conteudos e requer que os estudantes tenham um conhecimento prévio muito amplo
sobre as tematicas. Por isso, a orientacdo da propria colecdo é permitir que 0s
estudantes tenham atividades praticas com experimentos para desenvolver seu

contexto e reforcar os contetdos tedricos que sdo apresentados no inicio de cada

tema.

Figura 10 — Imagem da atividade a higiene nos ambientes — LD 4° Ano
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| ATIViDADES [

~ @ No caderno, escreva qual cuidado estd sendo tomado para evitar
doencas em cada imagem.

ILUSTRAQGOES: ALEXANDRE DUBIELA

@ Os dentistas utilizam luvas para mexer nos instrumentos € colocar a méo
em nossa boca. Converse com os colegas e expligue por que essa afitude &

E importante.

Ppe——

—pe

77

Fonte: BEZERRA (2011, p. 17).

Os autores iniciam a unidade com a seguinte pergunta: O que sera que cabe
na cabeca de um alfinete? E ao longo do capitulo traz varias ilustracdes com fotos e
desenhos, nos quais sdo predominantes a presenca de criancas fazendo uso da
dgua. Tais ilustracbes trazem situagbes do cotidiano, assim, possibilitam o
reconhecimento e entendimento do que acontece em cada situacao relacionando-as
ao meio em que o aluno esta inserido. Apresenta apenas pequenos textos, nos
quais se verificam a presenca de conceituagao.

Figura 11 — Conteldo sobre os microrganismos e a saude — LD 4° Ano
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d Os inicrorganismos e a saude

*» Muitas doencas sdo causadas
Por microrganismos
Depois da invencao dos microscopios e
gracas ao trabalho de varios cientistas, hoje
sabemos que existe uma grande diversidade
desses organismos formados por uma unica
célula. Eles sao chamados microrganismos.
Os microrganismos estao por toda a parte:
estao presentes na agua, no ar, no solo e no .
interior de animais e plantas. Milh=re= de microrganismos como
A maioria dos microrganismos € inofensiva e SSSes wiwesn no solo. Aumento de
alguns sao até benéficos para muitos seres vivos. O
No entanto, alguns deles podem causar doencgas
em animais e plantas.

"® A higiene ajuda a prevenir doencas
Os microrganismos nocivos a saude podem entrar erm nosso corpo pelos
machucados da pele, pela boca, ou mesmo pelo nariz € olhos. Por iIsso, deve-se evitar
colocar as maos sujas nesses lugares, ingerir alimentos gue nao estslam bem lavados
ou beber agua sem tratamento adequado.
Habitos de higiene, como lavar as maos, tomar banho e manier o
ambiente limpo, também s&o muito importantes na manutencao

LUSTRAGCES: ALEXANDRE CUBIELA

=

Cuidar da higiene do
corpo, dos alimentos e do
ambiente ajuda a prevenir
doencas.

16

Fonte: BEZERRA (2011, p. 16).

As palavras desconhecidas pelos alunos ndo séo explicadas, e nem
orientam o aluno a procurar o dicionario. Propde atividades que levem o aluno a
refletir pedindo que opine a respeito da tematica e os problemas causados por
‘germes” ao homem e ao meio ambiente.

Apresentam muitas ilustragcbes para que o estudante as observe, discuta
com os colegas e em seguida copie no caderno suas impressfes. Entretanto,
também existem atividades de mera cépia; o aluno nem precisa pensar muito, pois,
€ sO olhar o texto, que as respostas solicitadas estao destacadas.

Embora essas atividades tradicionais de cépia aparecam, o livro ndo se
restringe a elas, propondo atividades que levam o aluno a pensar e a desenvolver
habilidades como a producéo de textos a respeito da temética abordada.

O contetdo enfatiza as questdes como recomendacfes a serem seguidas
pelos alunos para uma boa qualidade e preservacdo da agua, trazendo
curiosidades, tais como: o uso da agua para escovacgao dos dentes, para beber agua

filtrada, para tomar banho, entre outros aspectos.
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E salutar que as atividades sejam propostas para se trabalhar em grupo, por
meio de discussbes com o0s colegas. Foram observadas no livro sugestdes de
atividades praticas, ou seja, experiéncias propostas aos alunos mostrando as formas
de separacdo de misturas, a simulacdo de uma rede de distribuicdo de agua para
que eles observem e escrevam no caderno as hipéteses levantadas.

Tais experimentos lancam méo de procedimentos didaticos como a
estratégia por analogia, a qual se baseia em pesquisas cientificas. Mas, nao leva em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, utiliza textos com conceitos prontos,
analisa e aplica comparando as situacfes. Nessa estratégia é essencial o papel do
professor como mediador da aprendizagem. Utilizando estratégias analogas, o
professor pode trabalhar com a interdisciplinaridade, possibilitando ao estudante
uma aprendizagem significativa, levando-o a adquirir conhecimentos, a partir de
comparacdes, abordando conceitos, experimentando e vivenciando as mais diversas
situacoes.

Os PCN (1997) trazem a recomendacdo de que se faca esses tipos de
experimentos em relacdo a distribuicio de agua por meio de redes de
abastecimento; mostra que pode ser trabalhada com a construcdo de intervencéao,
em que se possa representar solucdo desde o processo da captacdo a chegada da
agua as casas.

No geral, os livros estdo estruturados, embora percebamos que em se
tratando de contetdos de Higiene/Doencas para os 4° e 5° anos, apresentem
poucas imagens e traz apenas pequenos textos. Possui atividades para que o aluno
desenvolva individualmente e faca discussdes em grupo para, em seguida, copiar no
caderno suas impressdes. Também solicitam que repitam apenas a coépia de
fragmentos do texto.

Por meio das experiéncias, o estudante observa e aprende, na prética, o que
esta estudando, pois, segundo Mohr (2000, p. 92), “a aprendizagem é mais eficiente
a medida que os conteudos e sua forma de apresentacdo se identificam com
situacdes e experiéncias vividas pelo aluno”. E isso esta posto, também por meio
das ilustracdes presentes no livro.

De acordo com Mohr (IBIDEM, p. 92), os contetdos de saude e doencga sao
influenciados e condicionados por fatores do ambiente, e é essencial que tenham

um enfoque ecoldgico inserindo o homem como parte do ecossistema.
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No decorrer da unidade, a autora enfoca esse fator interligado as questdes a
respeito da 4gua e os problemas causados em situacbes nas quais o papel do
homem no ambiente é fundamental.

Podemos considerar que a colecdo esta de acordo com a realidade do
aluno, por ser um tema universal (relacionado a questdo do desperdicio e doencas
causadas pela poluicdo) e, cujo tratamento dado se adéqua as mais variadas
regides, ressalvando-se que a tematica poderia ser mais trabalhada, aprofundando
discussbes e trazendo variadas formas de captacdo da agua (tais como: pocos
artesianos, chuvas e etc., pois, a depender do local, sdo as Unicas possibilidades de
captacdo), como também apresentar mais doencas e sistemas de prevencao.

Embora os PCN 1997 digam que € importante que os alunos estudem as
doencas causadas pela agua e seus principais sintomas, modos de contagio e
prevencdo, em conexao com o tema transversal Saude, o livro em andlise da um
enfoque superficial, trazendo apenas algumas doencas sem dar muitos detalhes a
respeito.

Em suma, é importante destacar a presenca de atividades que contemplam
a aquisicdo de conhecimentos por meio da andlise de situacdes estimulando a
iniciativa dos alunos, dentre as quais identificamos as atividades extra livro
(experiéncias, mural com histérias em quadrinhos), respostas abertas (atividades
gue requerem a opinido dos alunos relatando suas experiéncias). No que se refere a
conceituacdo deixa insuficiente, em se tratando de doencas causadas pela agua
contaminada. Ha uma boa parte de conceitos implicitos em relacdo a preservacao
da agua. Contudo, o livro ndo apresenta um aprofundamento na tematica
Higiene/Doencas.

No diagnéstico desta colecdo do Projeto Buriti com relacdo ao 5° ano do
Ensino Fundamental percebemos que a andlise sobre a tematica se pauta por
muitas vezes em aspectos como o conteudo, o conceito, 0s exercicios e as
ilustragbes. Sendo assim, no livro didatico de Ciéncias para o 5° ano encontramos
contextos sobre saneamento basico e resumiu-se a explicagdo de trés servigos
oferecidos, sao eles: o tratamento da agua, a rede de esgotos e a coleta de lixo.

O livro apresenta um enfoque sanitario preventivo, pois incentiva o cuidado
com a agua e o lixo e essas acdes sdo recomendadas tanto no plano individual
como coletivo. Ndo foram observados erros conceituais, porém percebe-se que a

autora nao traz explicacdes aprofundadas sobre o assunto Higiene/Doencas.
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Figura 12 — Conteldo sobre o tratamento de esgoto — LD 5° Ano

Agora que vocé sabe como o esgoto € tratado, pense no que nao
devemos jogar pelo ralo. Justifique.

Qual é a importancia dos microrganismos na limpeza da agua?
O que aconteceria se o esgoto fosse lancado diretamente nos rios?

. Procure descobrir o destino dos esgotos produzidos na sua regiao.
Escreva um pequeno texto descrevendo o que acontece com o esgotio e
avalie se o tratamento dado a ele é adequado.

Tanque de decantacao
Os microrganismos
presentes na agua se
depositam no fundo

do tanque.

BIRENO GIRAFA

Tanques de aeracao
Pas agitam o liquido
para que o ar se misture
a ele. Com mais gas
oxigénio na agua, os
microrganismos se
alimentam da matéria
organica dissolvida

na agua.

Apobs o tratamento,
cerca de 90% das
impurezas presentes
no esgoto foram
removidas. A agua
resultante pode ser
lancada no rio sem
causar danos ao
ambiente.

51

Fonte: BEZERRA (2011, p. 51).

A definicdo de saneamento basico é parecida como nos demais livros
didaticos analisados para os outros anos do Ensino Fundamental (Colecéo Buriti).
Entretanto, ndo h& um aprofundamento dos conceitos que continuam sendo
apresentados através de exemplos que sdo explicados ao longo do texto. Os
contetidos ensinam a prevenir doencas através do tratamento da agua, do cuidado
com o lixo e com 0s esgotos para proteger as casas e as cidades, tendo suas acoes
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requeridas e recomendadas de forma, tanto individual como coletiva, havendo

preocupag¢ao com o meio ambiente.

PRODUTO EDUCACIONAL

Esse produto educacional pretende possibilitar aos professores do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) lidar com as escolhas dos livros didaticos de Ciéncias,
uma vez que o guia do livro didatico, € uma referéncia que pode contribuir para a
selecdo do livro. Contudo, ndo basta estar atento ao guia, e sim, ao Projeto Politico
Pedagogico das escolas. Por isso, assume-se, que nos Projetos Politicos
Pedagogicos, os contetudos de Ciéncias podem ser referenciados para abarcar os
saberes que os estudantes devem aprender ao longo de sua formacao. Para tanto, é
essencial compreender que o contetdo, por mais caracteristico que seja nos Anos
Inicias, deve estar articulado com os demais livros das outras disciplinas.

O objetivo esperado deste produto educacional é alcancar satisfatoriamente
a relacdo do eixo pedagoégico dos PPP com os critérios para definir a escolha do
livro didatico de Ciéncias. Isso porgue, os conteldos procedimentais nos livros sao
articulados por procedimentos que vao ajudar os professores a relacionar suas
praticas com o contexto do aluno e o que preconiza o Projeto Politico Pedagdgico. E
possivel, assim, fazer com que os contetdos de Ciéncias possam colocar os alunos
em contato com as vivéncias social, intelectual, cultural e politica.

Para Libaneo (2004, p. 222), o planejamento didatico de um professor é
bastante relevante, uma vez que € um “processo de racionalizagao, organizagao e
coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
contexto social’. O professor precisa estar preparado para a escolha de um livro
didatico de Ciéncias sugerido por varios especialistas em uma listagem, sendo
capaz de verificar erros nos livros que estdo, na maioria das vezes, reproduzindo
fragilidades conceituais e até de informacdes equivocadas.

Ha livros que apresentam erros, e mesmo assim, ainda nao foram excluidos
pelo Ministério da Educacédo. Erros de conteudos, as vezes falhas gréficas e falta de

orientacdo pedagodgica pertinente ao nivel educacional.
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Este aprendizado sera relevante diante da escolha dos melhores livros
didaticos de Ciéncias é importante. Mas, quando se trata da formacéo inicial do
professor para trabalhar com esse tipo de material, poucos sdo os que em sua
formacdo inicial, tiveram a oportunidade de realizar analise de livros didaticos,
mesmo que pontualmente em disciplinas e/ou estagios supervisionado para
exercitarem os procedimentos didaticos em ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Portanto, tais pontos apresentados aqui evidenciam aspectos relevantes que
nos permitem refletir sobre a escolha do livro didatico em correlagdo ao eixo
pedagdgico e curricular dos Projetos Politicos Pedagogicos.

Os professores precisam entender que o planejar significa decidir ter um
tempo para pensar sua pratica, antes mesmo de realiza-la. Sabendo organizar, por
exemplo, critérios pedagdgicos que incluam os elementos mais importantes para
intervir também no contexto social do aluno.

Para Vasconcellos (2002, p. 35), “planejar € antecipar mentalmente uma
acao a ser realizada e agir de acordo com o previsto”.

Neste sentido, entende-se que o planejamento, como procedimento coerente
dos professores, respalda a tomada de decisdes e apoia a concretizagdo do que se
almeja, tendo assim, a finalidade de alcancar objetivos mais consistentes. Outra
forma seria perceber na compreensao de planejamento, uma forma de organizacao,
gue exigisse que o docente pensasse sua pratica.

Além disso, assumir o entendimento de que o processo de ensino e de
aprendizagem, seja em qualquer nivel educacional ou modalidade, somente tem
sentido quando conseguimos traduzir de alguma forma os anseios dos estudantes.

Assim sendo, os professores precisam estar preparados para estabelecer os
critérios de escolha diante do livro em sintonia com os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, pois é desejavel que eles saibam trabalhar com o livro
didatico de Ciéncias para ensinar aos estudantes a transformar suas realidades e
pautar-se na garantia de uma boa Saude.

O planejamento inerente a pratica docente, se concretizado de forma
isolada, pode correr o risco de limitar-se a repeticdo de uma proposta anterior,
negando assim, chances de recriar, reformular e de adequar aos novos contextos

educativos.
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Praticar a organizacao e o planejamento pedagdgico nas agdes coletivas da
escola pode render grandes resultados. Nesse sentido, Libaneo (2004),
Vasconcellos (2002) e Zabala (1998) corroboram de que o ato de planejar
coletivamente é relevante, pois ajuda no pensar que “a pratica educativa, quando
refletida coletivamente, € a melhor fonte de ensinamento tedrico e, sobretudo, de
praticas mais comprometidas” (VASCONCELLOQOS, 2002, p. 162).

A organizacao e a selecdo dos conteudos dos livros didaticos de Ciéncias,
no ambito da Educacdo Basica, implicam refletir sobre a transposicdo dos limites
das disciplinas conhecidas tradicionalmente. Nessa compreensdo, 0os conteldos,
além de contribuirem para a aprendizagem significativa dos alunos, abrangem
também implicacfes que resultam nos seus contextos e na sua insercao social.

O guia ndo é uma receita pronta e acabada, por isso, necessita que 0s
professores criem critérios para definir quais sdo os melhores livros. Que livro vai
atender aos pressupostos pedagoégicos do PPP da escola? E quando ndo tiver o
PPP, que meios utilizar para atender aos anseios dos estudantes? Essas sédo
algumas questdes que justificam a necessidade de democratizar a escolha do livro
nas escolas. Sendo assim, justifica-se o Roteiro de orientacdo para professores do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) na escolha do Livro Didéatico de Ciéncias.

Selecionar conteudos para a construcao do eixo curricular nos PPP das
escolas requer, conforme definem Coll (2003) e Zabala (1998), duas visées que se
correlacionam: a da abordagem de conteddos conceituais, atitudinais e
procedimentais e a do principio da interdisciplinaridade. A adaptacédo didatica para
se permitir essas abordagens, certamente, demanda compreensdo, andlise e
comparagao.

Coll (2003) e Zabala (1998) afirmam que os conteudos atitudinais, podem
aglutinar valores, comportamentos ou normas, ndo podendo esquecer de que
colaboragdo, ética, solidariedade e respeito satisfazem, entre outros, aos
compromissos sociais e filosoficos que favorecem a dimensdo humana, razédo e
sentido da alfabetizacdo cientifica. Por dltimo, os conteldos procedimentais que
envolvem atos pertinentes ao objetivo das aulas, aquilo que se aprende a fazer
fazendo.

Desse modo, a orientagdo para o tratamento dos contetdos dos livros
didaticos de Ciéncias consiste na articulagio e na integragcdo entre o0s

conhecimentos da area do Ensino de Ciéncias e a formacdao integral do estudante,
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conforme os pressupostos que os Projetos Politicos e Pedagogicos podem instruir

no eixo curricular para as atividades nas escolas.

6.1 Roteiro de orientacéo para professores do Ensino Fundamental

(1°) Primeiro, inicia-se o processo de escolha do livro didatico de Ciéncias diante das
contribuicdes pedagodgicas descritas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Caso
ndo haja PPP na escola faz-se necessario uma discussdo coletiva de cunho
pedagogico para definir o que oferecer aos alunos em termos de conhecimentos de

conteudos sobre Higiene/Doencas.

(2°) Segundo, analisar como os contetdos dos livros didaticos de Ciéncias estédo
distribuidos e sua relagdo com os critérios definidos pelos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais).

(3°) Terceiro, verificar se os conceitos trazidos nos livros didaticos de Ciéncias
permitem definicbes contextualizadas com outros temas relacionados a saude e a
partir das experiéncias dos alunos, serem mediados para que internalizem conceitos

cientificos.

(4°) Quarto, examinar se os livros didaticos de Ciéncias apresentam atividades
extraclasses que permitam aos alunos trabalharem atitudes de mudangas em sua
realidade, obedecendo relacdes de pesquisa, experiéncias, interacdo e busca de
informacgdes, ou seja, atividades que potencializem a natureza pratica e situacdes-

problema.

(5°) Quinto, ressaltar entre os outros professores da escola a necessidade de
escolherem os demais livros didaticos (Portugués, Matematica, Histéria e Geografia)
com a perspectiva de contribuir para a interdisciplinaridade.
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(6°) Sexto, averiguar se existem processos pedagdgicos que estejam atentos a
valorizagdo do sujeito e a sua dignidade humana, sem discriminagdo de
esteredtipos, considerando a diversidade e aproveitando assim, 0s aspectos

histdricos, sociais e econdmicos ha construcdo do conhecimento.

(7°) Sétimo, observar os exercicios que os livros didaticos de Ciéncias cultivam, pois,
muitos deles podem néo possibilitar uma aprendizagem significativa. Logo, essa
relacdo é intrinseca aos contetudos que devem estar socialmente contextualizados e
dirigidos para colaborar com a aprendizagem dos alunos e os ajudando a terem um

posicionamento critico e reflexivo.

(8°) Oitavo, despertar nos professores a compreensédo dos saberes e metodologias
do ensino de ciéncias para que possam combater erros conceituais e metodologicos
nos livros didaticos, podendo acontecer, também, nas imagens e ilustragbes que ndo
se relacionam aos conteudos e/ou quando os teores pedagoégicos dos livros néo

objetivam a realidade.

(9°) Nono, averiguar como o livro didatico de Ciéncias esta organizado em suas
unidades teméaticas para que os professores possam planejar bem as aulas e
oferecer aos alunos o devido tratamento aos conteddos mais significativos a sua

realidade.

(10°) Décimo, e ndo menos importante que os demais, valorizar temas mais
contemporaneos, que contextualizem o pertencimento da realidade social em que 0s
alunos estéo inseridos, trabalhando com a tematica saude para a transformacao do
lugar (sem condi¢cbes minimas de saneamento basico e higiene) onde os estudantes
estdo inseridos, ou seja, trabalhar com a atualidade e com textos que abordem a

relacdo da ciéncia e seus problemas no cotidiano.

6.2 QUIZ DO LIVRO DIDATICO - Qual e o Qué escolher?
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Levando em consideracéo as reflexdes de que a qualidade do livro didatico a
ser utilizado por professores e alunos nas escolas implica diretamente no ensino e
na aprendizagem, sugerimos alguns subsidios para contribuir no direcionamento das
melhores escolhas. Assim sendo, seguem alguns critérios que permitem colaborar
na escolha dos melhores livros didaticos.

Neste sentido, criamos um quiz?® que oportuniza refletir sobre os aspectos

mais relevantes na escolha de um livro didatico.

6.2.1 QUESTOES-TESTE

Caro (a) Professor (a),

Responda com consciéncia e de forma critica o que deve haver nos livros
didaticos de Ciéncias para uma melhor relacdo com a proposta do Projeto Politico

Pedagogico da escola em que voceé leciona.

1) Na escolha de livro didatico de Ciéncias, costumo verificar se o livro incorpora 0s
avancos da Ciéncia, da técnica e das novas concepc¢des pedagdgicas
e educacionais?

A( ) Sempre
B( )Asvezes
C( ) Nunca

2) Na analise de um livro didatico de Ciéncias, verifico, em se tratando de nova
edicdo ou de edicao revisada, se o conteudo e sua abordagem foram atualizados?

A( ) Sempre

B( )Asvezes

C( ) Nunca

28 Sao questionarios que tem por finalidade realizar uma avaliacdo. Seja para uma grande ou

pequena quantidade de pessoas, 0 quiz pode ser concretizado no formato individual ou coletivo e
com respostas “certo” ou “errado”, “verdadeiro” ou “falso” ou na condigdo que criamos: “sempre”, “as
vezes” ou “nunca” para se chegar a um resultado geral. As perguntas podem ser variadas ou com
foco para atender interesses destinados a conhecer uma pessoa, sua personalidade, vocacgéo, ou até
mesmo para fins de natureza pedagdgica em sala de aula ou fora dela. H4 muitos quis que avaliam
os conhecimentos dos estudantes e professores em relagcdo a Lingua Portuguesa, a Matematica e
demais saberes. Neste sentido, a ideia do quiz como parte deste Produto Educacional, reforca a
necessidade de verificar como os professores podem se avaliar diante de seu proprio posicionamento

em relagdo a escolha do livro didatico de Ciéncias.
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3) Costumeiramente, fico atento a ndo adotar livros que contenham, basicamente,
exercicios com consignas que expressam comandos como por exemplo: identifique,
risque, repita, sublinhe, siga o modelo, copie, resolva, efetue, entre outros?

A( ) Sempre
B( )Asvezes
C( ) Nunca

4) Em uma analise de livro didatico de Ciéncias adoto exemplares que n&o
veiculam concepcdes preconceituosas no tocante araca,a etnia, a classe social
ao género, ao credo, a idade, a opcéo sexual, entre outros?

A( ) Sempre
B( )Asvezes
C( ) Nunca

5) Na escolha de livro didatico de Ciéncias observo se os conteudos apresentados
na colecdo sao expostos de forma clara, coerente e em nivel discursivo-
argumentativo consistente?

A( ) Sempre
B( )Asvezes
C( ) Nunca

6) Observo que o livro, especiaimente o de Ciéncias, apresenta
varios géneros textuais, como por exemplo: publicidade, reportagem,
noticia jornalistica, bula, experimentos, entre outros?

A( ) Sempre
B( )Asvezes
C( ) Nunca

6.2.2 QUESTOES-CHAVE

Para compreender seu perfil diante do resultado quiz do livro didatico -
gual e 0 qué escolher? Some os pontos para cada assertiva marcada e leia o que

se estabeleceu no total de sua pontuacao.

v PONTUACAO:
As assertivas da letra A equivale a 2 pontos.
As assertivas da letra B equivale a 1 pontos.

As assertivas da letra C equivale a 0 pontos.
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» De 9 a 12 Pontos: PROFESSOR REFLEXIVO

Parabéns, professor (a), seu perfil é reflexivo!

O (a) professor (a) que realiza as escolhas dos livros didaticos de ciéncias
por meio de analise tem mais possibilidades de enxergar as fragilidades que os
livros podem apresentar e contribuir com os demais colegas, apresentando
argumentos consistentes para uma melhor selecao.

» De 5 a8 Pontos: PROFESSOR CRITERIOSO

Muito bem, professor (a), seu perfil é criterioso!

Este é o perfil de professor (a) que possui discernimento quando esta
realizando as escolhas dos livros didaticos de ciéncias, pois consegue se valer de
detalhes que ao longo de sua trajetdria docente lhe capacitou. Contudo, ndo é
somente desta forma que conquistamos inferir se ha ou néo fragilidades nos livros,
precisamos estabelecer critérios mais solidos para ndo nos arrependermos das

escolhas e os livros ficarem empoeirados nas estantes dos professores.

» De 0 a4 Pontos: PROFESSOR DESATENTO

Cuidado, professor (a), seu perfil € desatento!

Atencdo professor (a)! O que esta havendo? Seja mais participativo e
dinamico na escolha dos livros didaticos de ciéncias de sua escola. E preciso estar
atento para nédo ficar imerso em si mesmo e ndo prestar o devido cuidado nas
discussbes dos demais colegas em relacdo a escolha do livro. Vocé precisa se
munir um pouco mais da leitura do guia do Livro Didatico de Ciéncias e interagir com
os demais colegas da escola para compreender o quanto é importante decidirmos

sobre os livros que utilizaremos a cada triénio.

Ressaltamos que as sugestfes dadas no QUIZ ndo exime dos professores a busca
de muitas outras possibilidades a ser ponderada quando da analise e escolha de
um livro didatico. Pretendemos nesta iniciativa, despertar nos docentes a
necessidade de categorizar analiticamente esse recurso pedagdgico

constantemente utilizado em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta Dissertacdo analisou a tematica do livro didatico para o ensino de
Ciéncias; considerando o conteudo de Higiene/Doenca encontrado nos livros da
colecdo Buriti. A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica municipal de
Rio Largo, na qual os livros foram escolhidos por professores do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) no ano de 2012 para uso dos alunos e professores nos
anos de 2013, 2014 e 2015.

Por se tratar de uma coletdnea, quase todos o0s livros possuem
caracteristicas idénticas, desde a capa que € igual e a predominancia de atividades
com perguntas contextualizadas ao contetdo do livro, exigindo em poucas vezes, a
mera copia e reescrita das respostas e reproducdo de ilustracbes em forma de
desenho.

A colecdo é rica em ilustracbes. Mas, por vezes, ndo aprofunda os
conteudos e requer que os estudantes tenham um conhecimento prévio muito amplo
sobre as tematicas. Por isso, a orientacdo da propria colecdo é permitir que 0s
estudantes tivessem atividades praticas com experimentos para reforcar o0s
conteudos tedricos que sdo apresentados no inicio de cada tema.

Observou-se que os livros se diferenciam, nos do 2° e 3° ano. Detectamos
mais conteudos referentes a Higiene/Doencas, enquanto nos demais, do 4° e 5° ano,
encontram-se também os contedudos em questdo, mas pouquissimas relacdes para
a Saude. Com isso os estudantes, as vezes, ndo conseguem aprender alguns
conteudos, pois diante da falha de andlise aplicada a realidade se explicam os
problemas de ensino e de aprendizagem.

Todos os livros foram configurados numa sé analise, uma vez que, néo
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poderiamos dissociar a proposta pedagoégica dos livros dos professores e dos
estudantes em se tratando de saberes, conteudos, avaliagdo, metodologia,
concepcOes de ensino, entre outros meios de categorizacdo pedagdgicos instituidos
pela orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.

E neste significado de pertinéncia e relevancia dos livros didaticos aos
professores e alunos, que a temética da relacdo Higiene/Doencas e os problemas
de formacdo especifica em areas do ensino de Ciéncias e Matematica para o
desenvolvimento do tema surgem como abordagem que incorpora os diversos
aspectos a ele relacionados.

Diante disso, os desafios elencados s6 podera ser modificado quando a
superacdo do senso comum pedagdgico, a socializacdo do saber cientifico ao
alcance de todos (ciéncias para todos), a insercao da ciéncia e tecnologia na escola
como cultura, a incorporacdo dos conhecimentos contemporaneos em ciéncia e
tecnologia em todo sistema escolar, estiver incluindo a formagéo dos professores
para superar as insuficiéncias do livro didatico e a aproximacdo entre teoria e
pratica, pesquisa em Ciéncias e Ensino de Ciéncias.

Os livros didaticos apresentados neste trabalho ndo evidenciaram muitos
erros conceituais em se tratando de Ciéncias, uma vez que sua organizacao se deu
por especialistas na area, como também, nem uma espécie de valorizacdo do
preconceito dos sujeitos que residem em espacos rurais. Isso porque,
historicamente nos livros de Ciéncias se estabeleciam tracos que diferenciavam o
esteredtipo dos sujeitos camponeses em relacdo aos moradores das cidades mais
urbanizadas, a exemplo do Jeca Tatu. A linguagem e as imagens utilizadas na
colecdo ndo transmitem discriminacdes e preconceitos sociais e culturais.

Uma ideia basica esta presente em quase todos os livros didaticos
analisados nesta coletanea: a de que ha, por vezes, um retorno as praticas
tradicionais no processo de ensino, mas nao podemos generalizar, pois esta
tendéncia encontrada nos livros didaticos se apresenta com intensidades
diferenciadas. Assim, uns mais explicitos e outros mesclados com atividades extra
livros e discussdo participativa com os alunos, que de forma dinamica, sao
propositadas a realizarem experimentos. Ao longo do livro, existem atividades de
diagnostico dos conhecimentos prévios dos estudantes, experiéncias, elaboragcédo de
esquemas, exercicios de “copia” e estimulo a oralidade, que podem ocorrer tanto

individual quanto coletivamente.
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Percebemos que as habilidades que o aluno utiliza para dar sentido a sua
aprendizagem com saude estdo diretamente relacionadas ao material que ele Ié.
Entdo, ndo se trata somente das praticas metodoldgicas que o professor usa. Mas
também, de todo o aparato pedagogico que o livro didatico traz, podendo inclusive,
reproduzir a reflexdo do uso dos conteltdos de Ciéncias para a sua prética e
construcéo do conhecimento.

Esta presente nos livros analisados orientacdes metodoldgicas de como
ensinar o conteudo de forma dindmica (mas, sem explorar com experimentos que
levem os alunos a perceberem a relacdo da Ciéncia e a sua realidade no cotidiano),
em se tratando de Higiene/Doencgas. Contudo, os livros ndo apresentam em sua
totalidade a compreensao dos conteudos a partir da relacdo com a realidade social
do aluno e ajudando a diversificar os métodos de ensina-los, uma vez que,
somente desta forma, poderdo contribuir mais para a aprendizagem dos
estudantes e a melhoria da qualidade para o Ensino de Ciéncias.

Portanto, avaliamos que a iniciativa desta pesquisa foi bastante significativa,
uma vez que conseguimos amadurecer as reflexdes sobre os livros didaticos
escolhidos nas escolas, e que a partir deste trabalho, os professores sintam-se
inquietados a avaliar os livros que estdo utilizando para ministrar aulas aos seus
alunos. Oportunizando aos estudantes, aulas amadurecidas pela praxis vivenciada
na interacdo professor-professor, professor-aluno, professor-comunidade, pois é
dessa forma que desenvolveremos competéncias para a producdo de textos,
habilidades de cuidado com a saude e a finalidade de garantir a alfabetizacédo
cientifica.

Efetivando o sentido de clareza e conhecimento de conteudos sobre
Ciéncias com mais criticidade e se colocando ousadamente ao fazer analises e
reflexdes sobre Higiene/Doencas.

Portanto, o trabalho foi relevante porque adquirimos conhecimentos junto a
tematica Higiene/Doencas e pudemos obter uma formacdo académica mais voltada
para a nossa relacdo no cotidiano escolar, como é o propdsito do mestrado e a
educacado. Deste modo, assumindo que o ensino de Ciéncias e o0 uso de bons livros
didaticos de Ciéncias na alfabetizacdo cientifica dos estudantes é indispensavel,
uma vez que permite a satisfacdo pessoal, um envolvimento critico em sociedade e

uma melhor atuagéo das suas atividades no cotidiano, proporcionando a capacidade



113

de entender a realidade e situar-se diante das questdes sociais, econdmicas e

politicas.
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PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD/2014

Dados Estatisticos por Estado

Escolas Alunos Beneficlados Qtde de Livros Valor de Aquisigio valor de distribuicso
Anos Inicials Anos finals  Ensino Médic  Anos Inicials Anes finais  Ensino Médio  Anos Inidals Anos finals Ensino Médio  Anosinicials  Anosfinals  EnsinoMédio  Anosinicials  Anesfinals  Ensino Médio
AT 230 559 132 B3.995 65.799 47 203 154,140 425.298 257 683 1.179.540,45 3.169.665,52 2.206.223,80 222.005,42 B812.541,54 371.12E 58| 1.401.545 87 3.782.207 06 2577352, 36
AL 858 704 204 217.772 233.056 108. 866 537.930 1.491.704 472.4 12' 3.845.988,89| 11.43225141 :1.985.11:16.].4 59269638 1.643.570,90 520.503,32 4.438.685,27] 13.075.822,31 4.505.939,50
AM 901 2.076 337 306.205 320.522 195.7 76 753.642 2.060.788 BQH.G}!(‘ 5.168.000,55| 16.651.491,76 ?.895.6-1-8.8].' BBB.229.54| 2.428811.28 1.058.860,72 6.056.230,03] 19.080.303,04 B.954.509,53
AP 202 224 103 64.825 65.959 45810 172276 40aess 244305 1.27aa3s00] sa33z2sasa| 2as0avacdl  2oases7a|  ase2raes| 20071056l 14amsasaer] smiassosr]  2.441.00359
BA 4,144 3.741 1.131 788.532 941.033 5340208 2.027.011 6.023.032 2.437.174813.174.387,20| 45.264.44902] 20.621.886,508 2.353.773,82| £.993.952,94 1.830.0&5,]‘2' 15.528.161,02| 52.258.401,96| 23.451933 22
CE 2.289 3.254 613 462.657 518.131 356.326 1.107.056 3.346.423 1.721.9478 7.181.761,17| 24.931.001,02] 14.312.218,248 1.360.684 38| 4.113.07898 2.116.44 1..1“5. 8.542.445,55| 29.044.080,00] 16.428.659,70
DF 392 214 B9 163.948 150.269 55.155 360.188 954.077 4873048 2.675.302,96 7.502.027,51 4.337.363.199 626.632,26| 1.659.838.68 847.773,42 3.301.935,22 9.161.866,19 5.185.136,61
£s ags 839 302 23ea0s] 213520 1273350 se7.237] 1371483 ssaoaa] 3.787.040,75] co1ss23s7| asezsizoalf  eaasesse| 1ss0aseos|  sessrozad  4s32a3033] 1147600063 sse2amaag
GO 1.531 1527 622 417.930| 357.567 231.626 1.008.810 2.294.344 1.053.903) 6.804.051,92| 1699754377 8.710.617,07] BE1.490,50| 2.004.765,94 920885 44Q 7.685.542,42| 19.002.709,71 9.631.502,51
A 2,252 4.293 B40) 432.774 540.218 309,154 1.129.900 3.492.849 1.597.142Q0 7.022.234,86| 25.834.697 28| 13.647.990,278 140500232 434327846 1.986.014, 78 8.427.237,18| 300177.975,74] 15.634.005,05)
MG 4895 4532 2271 1.104.427 1.232.665 720.080 2.471.308 7.909.218 2914924817 368.218,14| 58.376.612,52| 24.873.598, 77 2.856.291,7E| 9.141.310,84 3.369.00582) 20.224.509,92| 67.517.923 36| 2824260459
M5 684 695 315 199.829 181.148 100.077 442,917 1.163.132 445.453) 2.966.586,42 B.443.627,77 3.716.166,654 51146688 1.343.147.56 514.387.86§ 3.478.053,30| 9.786.775,33 4.230.554,54
T 866 1.208 445 206.639] 202585 183.12(] 477.272| 1304038 007.777] 3.82143,05] esorazzse| 771s22s0ff  seazassz| 1seas3nes| 111026776 376588047 1130606455  ss24.402.86
PA 20482 3.201 5S40 563.866 585.504 3561.813§ 1.423.954 3.757.508 1.774.686) 9.605.584,76| 29.368.702,16| 15.112.769,058 1.652.866,54( 446710832 2.105.822,76f 11.298.451,30| 33.835.81048| 17222591 81
PB 1.305 1.058 300 205.493 233.582 129.059 543265 1.500.453 668273 3.682.868,07| 11.215.05996 5.745.054,35 6B0.841,64| 1.825. 185384 212907644 4.343.709,71| 13.040.245.80) 6.557.961,99
PE 2.064 1.798 825 466.352 550.273 359066 1.243.077 3.504.988 1828 650f0 7.842.128,55| 26.605.44294| 15488.910,218 1.426. 718,22 4.022.76928 2.098.79 5.2«1. 9.268.846,77| 300628.212,22| 17.587.735,45
Pl 1.167 1631 513 176.852 226.051 142.505 461,899 1.461.608 7276480 2978.142.88| 10.747.751.42 6.026.721, 754 652.614,76| 2.065.089,10 1.028.086,50) 3.580.757,64| 12.812.840,52 7.054.808,28)
Pt 2.448 1.956 1.474 e71.728]  e36.928 ar.72e  1soae01]| aorsrna 1ataase]10.641.517,31] 3011306508 1180783775 172567560 asrazooss| re27aised] 1236709291 34.787.36608] 1352508335
R 2.963 2.286 1.138| B35.272 741,650 A77.754 1.483.576 4.652.231 2.185.613Q 10.040.881,08| 36.069.328,17] 18.504.940,408 1.671.621,06| 5.241.850,06 24582637764 11.712.502,14| 41.311 218, 23] 20967.578,16)
RN 1.0:03 936 307 192.731 185.420 128589 468610 1.189.873 629.661Q 3.384.338,77 9.235.685,91 5.525.386,51 563.442,82| 1.430.656,62 757.080,82 3.947.779,59| 10.666.342,53 B.282.467,33
RO AE9 565 185 123.323 120.901 68195 290.267 777.050| 3339329 185298757 5.843.892,45 2.726.205,528 345999, 38 926.256,98 398.051,908 2.228.986,95 6.770.149,43 3.124.257,72
AR 127 233 119 40.378 41.975 26279 w6500 267.139 130.79e]  7o133e20] 2o0s1es280] 1133eaned]  1321e614] 331525,76]  1e232772f  s3as02,34] 230317865 1.205.039.69
RS 3.453 4374 1122 B46.585 606,242 379.563) 1.375.854 3.919.133 1.675.281Q 9.773.445,30| 2914156438 13.632.06557 1.200.997.50| 513014890 2192944 288 11574.442 80| 34.271.713 28| 15.825.010,45)
sSC 1.905 1.771 55| 376.053 315.393 274581 822683 2.031.625 1.234.083) 5.660.897,55| 15.043.89723] 10.336.740,33Q 1.052.320,54| 2.598.731,36 1.578.565,42 6.713.227,08| 17.642.628,59] 11915305,75
SE BE3 B2 170 130,894 136.786 75 64064 322762 B78.912 375.8248 2.232.862,97 7.038.272,60 3.253.009,34 3E1.970,10| 1.037.768,40 444,765,708 2.614.833,07 8.076.041,00| 3.697.775,06
SP 6.508 5.570) 4033 2.428.428 2.301.800 1.677.943 6.039.796| 14.669.534 7.268.8960f 42.065.411,56| 111.550.704,95] 61.115.943,11Q 6.581.186,74| 15.984.795,02 7.920.450,608 48.645.598,30| 127.535.499,97] 69.036.393,71
T0 596 682 263 11030] 113180 73521 274427 728853 sag.489) 175455373 ss7637587 201800070f 34218132 sos7es7a]  assiraos 209s73s08| eassazasi] 335378372
Total 46.962 50,619 19 243 11.634.717| 11.8318.117 7.649.7494 27.571.048| 75.657.959 34.629.051 187 B30.450| 571.265.078,86| 292.481.797, 748 32.162.604 46| 88.570.010,26| 40.635.131, 228 219.993.054,92] 659.835.089,12| 333.116.928 96
31.102.628 137.858.058 1.051.577.327.06 161.367.745,94 1.212.945.07 3,00




ANEXO C - GUIA DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS (RESENHA)




Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Basica
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo

Guia de Livros Didaticos
PNLD 2013

Ciencias

Ensino Fundamental
Anos Iniciais

Brasilia
2012

123



Guia de Livros Didaticos PNLD 2013

PROJETO BURITI

- CIENCIAS

25396COL04

Lia Monguilhott Bezerra

Editora Moderna

22 Edicao 2011

www.moderna.com.br/pnld2013/BURITIciencias

Descricao da colecao

Cada um dos quatro livros esta organizado em nove unidades, sendo que, em cada unida-
de, hd trés “Tema’, equivalentes a capitulos. Em alguns poucos casos se encontram unidades com
quatro ou dois “Tema"”.

A unidade inicia-se em uma folha dupla, com uma foto ou desenho e questdes de leitu-
ra e interpretacao da imagem (Lendo a imagem). A seguir, ha duas outras paginas com o titulo
Investigar o Assunto, em que, geralmente, uma atividade experimental é proposta. Cada “tema”
é desenvolvido de modo semelhante: abre-se o assunto com um texto explicativo dos autores,
seguindo-se uma Atividade ou Experimento ou Construcdo de Modelo. Cada “Tema”é desenvolvido
sempre em duas paginas do livro, pagina esquerda e pagina direita, de tal forma que o estudante
pode abrir o livro sobre a carteira e ficar com todo o conteudo e atividades relativas ao “Tema”a
sua frente durante a aula. Ap6s a abordagem de cada“Tema’, encontram-se, por vezes, atividades
complementares, tais como construcdo de maquetes e modelos (secao Construcdo de modelo) e
outros experimentos (secoes Pesquisa ou Experimento ou Uso de instrumento).

Ao final de cada unidade, sdo apresentadas atividades de sintese e fixacdo dos contetdos
e/ou experimentos complementares (secao O que vocé aprendeu), textos de leitura complemen-
tar, que trazem linguagens variadas, como textos de divulgacao cientifica, textos literarios, poe-
mas, letras de musicas, entre outros (secoes Para ler e escrever melhor ou O mundo que queremos),
mantendo-se o padrao das paginas duplas. Cada unidade é encerrada por Sugestées de Leitura,
Glossdrio e Referéncias Bibliogrdficas. Nos Livros do 4° e do 5° Ano, acrescenta-se a cada “Tema”
uma pequena secao denominada Album de Ciéncias, em que se apresentam temas de tecnologia
e historia da ciéncia, questdes do cotidiano e interfaces com outras areas de conhecimento.

A seguir, um sumario das unidades de cada livro.

2° Ano. Somos seres humanos. O corpo humano e os sentidos. O ambiente a nossa volta. Os ani-
mais. As plantas. O solo, o ar e a d4gua. O céu e a Terra. Os materiais. A tecnologia e os materiais.
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3° Ano. A matéria e suas transformacdes. As rochas e o solo. A dgua na natureza. As caracteristi-
cas da agua. O ar. As plantas. Animais vertebrados e invertebrados. O corpo humano por dentro.
Forcas e maquinas.

4° Ano. A vida sob o microscopio. Alimentacao e digestao. Respiracao, circulacdo e excrecdo. Ali-
mentacdo e respiracdo de animais e plantas. Qutros seres vivos: bactérias e fungos. Ecossistemas
e relacoes entre seres vivos. Energia e suas transformacoes. Luz e calor. Universo e Sistema Solar.

5¢ Ano. O planeta Terra. Os biomas do Brasil. O uso dos recursos naturais. Geracdo de energia
elétrica. Eletricidade e magnetismo. O sistema nervoso. Reproducdo humana. Reproducao de
plantas e animais. Os fdsseis e a historia da vida.

Analise da obra

A colecao prima pela qualidade do projeto editorial, moderno e atraente, com cores vivas,
ilustracdes que equilibram esquemas, desenhos e fotografias. Apresenta diversidade de textos,
utilizando-se de diferentes modalidades (texto do autor, literatura, musica, poemas, divulgacao
cientifica, campanhas de salde etc.). A colecdo aborda os conceitos centrais de cada area das
Ciéncias e articula-se com outras areas do conhecimento, tanto por meio dos textos guanto de
atividades. A obra apresenta diversidade de atividades, destacando-se as de carater pratico e/ou
experimental. E proposta, para o aluno, uma série de atividades que promovem a apropriaciao do
fazer cientifico, particularmente em relacdo ao desenvolvimento de habilidades de experimenta-
¢cdo e do dominio de aspectos do género de escrita cientifica. A colecdo valoriza o trabalho em
grupo, na sala de aula e fora dela.

Abordagem do contetdo

A abordagem dos conceitos centrais de cada area esta presente em toda a obra, bem como
sua articulacdo com outras areas do conhecimento. No inicio de cada unidade, sao propostas
atividades de natureza pratica ou de investigacao que direcionam os alunos a responderem ques-
toes por meio de experimentacao, pesquisa ou debate, com um roteiro semiaberto, que traz al-
gumas instrucdes para realizacao da atividade, mas deixa em aberto o levantamento de dados,
resultados e conclusoes. Ademais, a colecdo apresenta os conceitos de forma correta e atualizada,
com informacdes apoiadas em boa bibliografia. Os contetdos tratados nos Livros do Aluno, em
geral, tém nivel de profundidade acima daqueles encontrados em colecées didaticas na faixa
etaria correspondente. As relacoes entre ambiente e sociedade permeiam parte da obra, particu-
larmente a secdo O mundo que queremos, presente em diversas unidades. O tratamento dado aos
conteudos relacionados com recursos naturais traz, claramente, as questoes de sustentabilidade
e responsabilidade, contemplando, inclusive, relacées entre populacoes tradicionais e conserva-
¢do. No entanto, depreende-se nesses contetidos uma visao particularmente antropocéntrica do
ambiente e suas relacdes com a sociedade. Do ponto de vista das aplicacées do conhecimento
cientifico na sociedade, a colecao contribui de modo significativo especialmente ao referir-se a
aplicacdes tecnoldgicas atuais.

Abordagem pedagogica

A proposta didatico-pedagdgica da obra e seus pressupostos tedricos e metodolégicos, de-
senvolvidos de maneira coerente no Livro do Aluno, esta explicitada de modo bastante suficiente
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no Manual do Professor. A densidade conceitual e a complexidade das atividades propostas au-
mentam ao longo dos quatro livros da colecdo, que pressupde que os alunos ja apresentem um
bom nivel de letramento no inicio do 2° ano, dada a quantidade de textos e sua densidade Iéxica.

Parte das atividades pratico-experimentais, presentes na colecdo em quantidade expressi-
va, € desenvolvida a partir de roteiros dirigidos com afinalidade de reforcar os contetidos teéricos
apresentados no inicio de cada tema. Na obra, sdao encontradas sugestoes de leitura e de sites de
Internet, oferecidas ao longo dos capitulos e ao final dos livros (em especial nos livros do 4° e do
5° Ano). Traz, também, uma lista de locais como museus e centros de ciéncias, com enderecos
fisicos e virtuais, além de indicar recursos da midia.

Ciéncia, experimentacao e pesquisa

A obra apresenta um grande conjunto de atividades experimentais e praticas, muitas delas
de natureza investigativa, reforcando a visao tradicional de método cientifico de natureza em-
pirico-indutiva. Outras sao propostas com roteiros instrucionais que contém informacoes sobre
o que fazer, como fazer e quais resultados e conclusées devem ser obtidos. Por outro lado, em
outros casos, o roteiro estimula o planejamento do experimento e ndo apresenta os resultados e
conclusoes da atividade, deixando estas acoes em aberto para os alunos. Deve-se ressaltar que
registros, sinteses e comunicacoes sao estimulados com muita frequéncia nessas atividades, ao
longo de toda colecao.

A visita a espacos que favorecam o desenvolvimento do processo de ensino e aprendiza-
gem é pouco estimulada. Nas ilustracdes ou atividades sao apresentados alguns equipamentos
publicos (como estacdo de tratamento de dgua ou de esgoto e jardim botanico), mas visitas a mu-
seus, centros de ciéncias, universidades e centros de pesquisa praticamente ndo sdo incentivadas.

Manual do Professor

O Manual do Professor explicita os objetivos e finalidades do ensino de Ciéncias, a pro-
posta didatico-pedagégica da colecdo e seus fundamentos tedéricos e metodolégicos a partir da
contextualizagdo da proposta didatica em relacdo a literatura do campo da educacdo cientifica e
aos documentos curriculares nacionais. Também apresenta, de maneira clara, a organizacdo dos
conteudos e a estrutura das unidades e secodes da obra.

Sugestoes e instrumentos de avaliacao sao discutidos no Manual, que também apresenta
sugestoes de abordagens interdisciplinares, textos de aprofundamento e sugestdes de ativida-
des complementares. O Manual realca o papel do professor, discutindo e valorizando-o nas orien-
tacoes gerais e especificas de cada unidade. Traz, no entanto, poucas sugestoes de atividades
complementares. Em relacdo a contribuicdo para a atualizacdo docente, os textos de leitura e
sugestoes bibliograficas para o professor sao insuficientes, requerendo uma atencao maior aos
processos de formacdo do professor, a discussao profunda dos contelidos apresentados nos Li-
vros do Aluno e sua interface com outras disciplinas.

Projeto editorial

O projeto editorial, do ponto de vista grafico, é bom, atual, atraente e adequado a faixa etaria,
salvo pelo excesso de texto, principalmente nos Livros do 2° e 3¢ anos. A colecdo apresenta sumario
organizado e é ricamente ilustrada com fotos e imagens coloridas, adequadas aos temas tratados e
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contendo icones informativos. As ilustracdes, em geral, sao claras, adequadas, representativas das di-
versidades regionais, étnicas e sociais do pais e apresentam indicacao alertando quando os elementos
representados nao estao na mesma escala. Todavia, algumas delas nao apresentam clareza ou preci-
sao, mas nada tdo grave que possa dificultar a compreensao do aluno.

Em sala de aula

Como a colecdo valoriza intensamente a realizacao de atividades em grupo, é importante
que o professor trabalhe, em sala de aula, as iniUmeras atividades praticas do Livro do Aluno. A
secdo Investigar o assunto é um excelente recurso para questionar os alunos sobre os temas abor-
dados por meio de pesquisa, experimentacao ou debate. O professor deve estar atento a alguns
textos presentes nos Livros do 2° e 32 anos, excessivamente longos e com elevada densidade
léxica para a faixa etaria a que se destinam.
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ANEXO D - ORIENTACOES PARA REGISTRO DA ESCOLHA DO PNLD 2013 (1° AO 5° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL)

ORIENTAGOES PARA O REGISTRO DA ESCOLHA DO PNLD 2013 (1? ac 5° ano do Ensino Fundamental)

1. PRAZO DE ESCOLHA
1.1. O prazo para o registro da escolha pela intemnet sera de 15
de junho a 1° de julho de 2012

2. TERMO DE ADESAO

21. Conforme a Resolucdo 60/2009 do FNDE foram
estabelecidos novos procedimentos no PNLD. Desde entdo, sdo
datendidas apenas as escolas federais e redes de ensino que
tenham aderidc ao Programa, mediante assinatura de termo
especifico, disponibilizado no portal do FNDE. A adesdo
somente precisa ocorrer uma Unica vez. Assim, as escolas
federais e redes de ensino que ja aderiram ndo precisam firmar
termo de adesdo novamente.

22 Ja as escolas federais e redes de ensino que
encaminharem o termo de ades&o ate 31/05/2012, prazo para
protocolo de novos documentos no FNDE, serdo incluidas no
atendimento pelo PNLD 2013. Os termos de adesdo
protocolados depois dessa data serdc considerados para
atendimento apenas a partir de 2014.

3. BEMNEFICIARIOS

3.1. Serdo atendidos os anos iniciais do ensino fundamental das
escolas de areas urbanas, e também das escolas de areas
rurais com mais de 100 alunos.

3.2 Ja as escolas de areas rurais com menos de 100 alunos
passardo a ser atendidas com livros didaticos especificos no
ambito do PNLD Campo para os anos iniciais do ensino
fundamental, conforme a Resolugdo 40/2011 do FNDE. Para tais
escolas havera outro processo de escolha até o fim de 2012

4. COMPOMNENTES CURRICULARES

Anos Componentes
@ 1° ag 3° Letramento_ e Alfabeti'z_ac;éo
S, Alfabetizacdo Matematica
@ 2° go 5° | Historia | Ciéncias | Geografia
3 A° e 5° Portugués Matematica
Livro 4° ou 5° | Histdria Regional | Geografia Regional
4.1. O Guia do PNLD 2013 sera distribuido as escolas a partir

de maio de 2012 e estara acessivel no portal do FNDE, em
www. fnde.gov.br == Livro Didatico == Guia do Livro Didatico.

5. SENHA -UsSO, GUARDA E SIGILO

5.1. A escola recebera uma carta amarela do FNDE, registrada,
com login e senha de acesso ao sistema de escolha. A diregio
da escola é responsavel pela guarda e sigilo da senha.

6. RESPONSAVEL

6.1. A direcdo designara um responsavel para efetuar o
registro da escolha no Sistema, pois, s0 sera aceito um CPF

por escola, e ndo podera haver mais de uma escola fazendo uso
do mesmo CPF.

7. CODIGO DE SEGURANGA

T.1. Apos cadastrar os dados do responsavel e tomar ciéncia
dos compromissos da escola, o Sistema fornecera um coédigo
de seguranga. O uso, guarda e sigilo do codigo de segurancga
competem a diregao e ao responsavel pela escolha.

7.2. Para acessar novamente o sistema, serdo solicitados o
CPF do responsavel e o codigo de seguranga.

7.3. Caso o CPF ou o cadigo de seguranca sejam inseridos
errados por trés vezes, o codigo sera bloqueado.

7.4. Em caso de blogueio ou perda, € possivel recuperar o
codigo, no proprio Sistema, pelo responsavel. Serdo permitidas
trés tentativas de recuperacaoc.

7.5. Para recuperar o codigo, o responsavel deve acessar o
sistema e, na segunda tela, clicar no link para recuperacdo de
codigo. A seguir, deve digitar, no formulario apresentado, seu
CPF, RG e data de nascimento. Caso esses dados coincidam
com os dados armazenados no sistema, o codigo de segurancga
sera desbloqueado e exibido na tela.

7.6. Apos a terceira tentativa com erro, o acesso sera bloqueado
definitivamente, e prevalecera o uGltimo registro de escolha
gravado. Se houver algum componente curricular sem registro
de escolha, a escola ndo recebera livro para esse componente.

8. ESCOLHA

8.1. A escolha sera registrada pelo responsavel no Sistema
disponivel no portal www.fnde.gov.br == Destaques >>
ESCOLHA PNLD 2013. Se ndo for possivel acessar a intermnet
na sua escola, deve ser tentado outro local na comunidade.

82 E essencial salvar suas escolhas, clicando no botdo
GRAVAR antes de finalizar seu acesso ou a qualquer momento
enquanto estiver usando o sistema, durante a temporada de
escolha. As opcdes indicadas somente serdo registradas pelo
FMNDE quando vocé gravar suas escolhas.

8.3. Para cada disciplina, deverdo ser escolhidas duas obras, em
1% e 22 opgdo, de editoras diferentes. Preenchida a 1® opgdo com
alguma cbra, o responsavel sO conseguira gravar o registro da
escolha se a 2° opgdo também estiver preenchida. Caso ndo
seja possivel a aguisicdo dos livros referentes a editora de 12
op¢ao, serdo tentados os livros da 22 opcdo.

84 Caso a escola ndo queira receber livios de alguma
disciplina, basta manter a indicacdo inicial do sistema, NAO
DESEJO RECEBER LIVROS DESTE COMPOMENTE, clicando
em gravar. Caso queira, sim, receber livros do referido
componente, basta escolher alguma obra em CLIQUE AQUI.

8.5. Se a escola registrar escolha para alguns componentes e
deixar de marcar escolhas em outros, apenas recebera os
livros que escolheu, € ndo recebera dos demais componentes.

8.6. Se a escola gravar sua escolha sem marcar nenhuma
obra em nenhum componente, entdo ndo recebera livros.
8.7. Se a escola ndo acessar o sisterma ou ndo gravar opgdo
em nenhum momento, serdo encaminhados os titulos mais
escolhidos da localidade, compulsoriamente.

8.8. O registro da escolha realizada pela intemet podera ser
alterado a qualgquer momento durante a temporada de
escolha. Prevalecera sempre o Ultimo registro gravado, e
portanto devem ser fomadas as precaucdes para que a
senha ndo seja utilizada para alteragdes indevidas.

9. ROUBO, FURTO OU PERDA DE SENHA

5.1. Em caso de roubo ou furto, para receber nova senha a
direcdo da escola ou a rede de ensino devera enviar oficio ao
FNDE, juntamente com o Boletim de Ocorréncia Policial.
5.2 Caso o FNDE receba esses documentos até 22/06/2012,
serdo cancelados os registros de escolha constantes no
sistemna, se for o caso, e outra carta registrada com login e
senha sera enviada pelos Comeios.

5.3, Caso o FNDE receba esses documentos entre os dias
23/06/2012 e 01/07/2012, serdo cancelados os registros da
escolha constante no sistema e a escola recebera,
compulsoriamente, os titulos mais escolhidos da localidade.
9.4. Se esses documentos forem recebidos depois do
periodo da escolha, os eventuais registros no sistema ndo
poderdo mais ser modificados.

9.5. No caso de perda da carta amarela, cujo registro da
entrega tenha sido confimado pelos Cormreios, a solicitacdo
de nova senha nac podera ser atendida, e, caso haja algum
registro de escolha, ndo podera ser cancelado.

10. TRANSPARENCIA NO PROCESSO DE ESCOLHA
10.1. Para registrar a participacdo dos professores na
escolha e dar transparéncia ao processo, sugerimos que a
decisdo sobre a escolha das colegdes seja documentada no
Registro de Reunido de Escolha dos Livros Didaticos,
constante no Guia do Livro Didatico.

10.2. Sugerimos, também, que esse documento e o
Comprovante de Escolha impresso pelo sistema, sejam
divulgados para a comunidade escolar e arquivados para
eventuais consultas pelo FNDE ou pelos orgdos de controle.

11. NORMAS DE CONDUTA

11.1. Devem ser observadas e respeitadas as Normas de
Conduta no dmbito da execugdo dos Programas do Livro,
disponivels no portal www.fnde.gov.br == Livro Didatico ==
Legislagdo »=> 2007 >> Portaria Normativa 7/2007 do MEC.

DENUNCIE: 0800 81 61 &1
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ANEXO E - VALORES DE NEGOCIACAO POR TITULO - ENSINO FUNDAMENTAL (PNLD 2013)

MINISTERIO DA EDUCAGCAO .
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

PNLD 2013 - VALORES DE NEGOCIA(;AO POR TITULO - ENSINO FUNDAMENTAL (REGULAR)

EDITORA CODIGO TiTuLO ANO mipo| quanTiDape | VALOR |ya or TOTAL

UNITARIO
EDITORA FTD SA 2EIETCO222 |PORTA ABERTA - MATEMATICA - \ ED|§-'.-’\D 4° ano do EF L 385.659| 8.30| 2.420.651,70
EDITORA FTD SA 2538TC0222 |PORTA ABERTA - MATEMATICA - MO/ ED|Q.-’\D 4° ano do EF M 14.408 8,16 117.560,28
EDITORA FTD SA 2FIRTCO223 |PORTA ABERTA - MATEMATICA - NOWA ED|Cr,\D 5° ano do EF L B8.67| 2.886.378,60
EDITORA FTD SA 25387C0223 |POR ABERTA - MATEMATICA - NOY ED|§-'.-’\D 5° ano do EF M 14.812 8.53| 126.346,36
EDITORA FTD SA 25388C0420 |PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _Cr!'-: 2° ano do EF L 434.047 4,08 1.770.211,76
EDITORA FTD SA 25IRECO420 |PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _:AC 2° ano do EF M 5,56 21.800,12
EDITORA FTD SA 2538BC0D421 PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA ED _C:!\C 3° ano do EF L 471.0886| 4 08| 1.922.030,88
EDITORA FTD SA 253BBC0421 PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA ED _Cr!'-: 3° ano do EF M 5,56 BT.284, 52
EDITORA FTD SA 25IRECO422 |PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _:AC 4° ano do EF L 432145 408 1.985.711,60
EDITORA FTD SA 2538BCD422 |POR ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _C:!\C 4° ano do EF M 18.273 5,56 101.587,88
AFTD SA 25388C0423 |PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _Cr!'-: 5° ano do EF L 4 45| 2.288.173,20
L\ FTD SA 25ABBCO423 |POR ABERTA CIENCIAS - NOVA EDI _:AC 5° ano do EF M 18,842 5.03| 111.733.06
MODERNA LTDA 25380C0122 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 4° ano do EF L 34845 4 00| 173.876,55
EDITORA MODERMA LTDA 2538000122 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 4° ano do EF M 1.222 7.13 B.712,86|
EDITORA MODERMA LTDA 25380C0123 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 5° ano do EF L 38.831 4 00| 18278860
EDITORA MODERNA LTDA 253B0C0123 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 5° ano do EF M 1.263| 713 0.005,18
EDITORA MODERMA LTDA 25300C3812 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 1° ano do EF L 36.316| .50 230,322 44|
EDITORA MODERMA LTDA 25300C3818 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 1° ano do EF M 1.305 8.38| 10.235,20
EDITORA MODERNA LTDA 253p0C3820 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 2° ano do EF L 30.980 8.66| 267.066,40)
EDITORA MODERMA LTDA 25300C3820 |PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 2° ano do EF M 1.383 8.82| 12.286,26
EDITORA MODERMA LTDA 253pDC3821 PORTUGUES - ESCRITA. LEIMURA E ORALIDADE 3° ano do EF L 30 255 .06 237 885 30|
EDITORA MODERNA LTDA 25380C3821 PORTUGUES - ESCRITA, LEITURA E ORALIDADE 3° ano do EF M 1.363| 8.38| 11.421,24
EDITCORA MODERMA LTDA 2530600420 |PROJETC BURITI - CIENCIAS 2° ano do EF L 396.251 3.56 1.410.653,56
EDITORA MODERMA LTDA 2EIDGC0420 |PROJETO BURITI - CIENCIAS 2° ano do EF M 14632 .88 B6.0326,16
EDITORA MODERMNA LTDA 25306C0421 PROJETO BURITI - CIENCIAS 3° ano do EF L 416.518| 3.8z 1.832.750,56/
EDITORA MODERMA LTDA 25306C0421 |PROJETC BURITI - CIENCIAS 3° ano do EF M 15.151 8.5 20.845,00
EDITORA MODERMA LTDA 2EINEC0422 |PROJETO BURITI - CIENCIAS 4° ano do EF L 423530 410 1.736.500,20
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EDITORA CODIGO TiTULO ANO mipo| quantipape | VALOR |ya or TOTAL
UNITARIO

EDITORA MODERNA LTDA 25306C0422 |PROJETO BURITI - CIENCIAS 4° ano do EF M 15451 a.77 1048603, 27
EDITORA MODERMNA LTDA 25IDEC0423 |PROJETO BURITI - CIENCIAS 5° ano do EF L 430 534 410 1.802 080 40
EDITORA MODERMNA LTDA 25306C0422 |PROJETO BURITI - CIEMCIAS 5° ano do EF M 15.843| BT 107.267,11
EDITORA MODERNA LTDA 25307C0520 |PROJETO BURITI - GEOGRAFIA 2° ano do EF L 587418 285 1.817.135,60,
EDITORA MODERMNA LTDA 25307005 FROJETO BURITI - GEOGRAFIA 2 ano do EF M 20.068| 4 63 @7.072 58
EDITORA MODERMNA LTDA 2530700521 |PROJETO BURITI - GEQGRAFIA 3° ano do EF L 804.35 3.38 2.042.706,38
EDITORA MODERNA LTDA 2830700521 |PROJETO BURITI - GEQOGRAFIA 3° ano do EF M 22 026 8, 117.618,84
EDITORA MODERNA LTDA 253TC0522 |PROJETO BURITI - GEOGRAFIA 4° ano do EF L 813,548 3,56 2.184 223,76
EDITORA MODERMNA LTDA 2530700522 |PROJETO BURITI - GEOGRAFIA 4® ano do EF M 22 404 8,24 130.8D0, 26
EDITORA MODERMNA LTDA 2530700523 |PROJETO BURITI - GEQGRAFIA 5" ano do EF L 374 2.386.504 .18
EDITORA MODERNA LTDA 2530700523 |PROJETO BURITI - GEOGRAFIA 5° ano do EF M 23.028| 5.70 131.858,80
EDITORA MODERMNA LTDA IEINEC0620 |PROUETO BURITI - HISTORIA 2 ano do EF L 514 4328 3,03 1.55B.716, 84|
EDITORA MODERMNA LTDA 2530BC0620 |FROJETO BURITI - HISTORIA 2° ano do EF M 18.024 481 P1.361,14
EDITORA MODERNA LTDA 2530BC0621 |PROJETO BURITI - HISTORIA 3° ano do EF L 545 715 3.20 1.746.288,00,
EDITORA MODERNA LTDA 2530EC0621 |PROJETO BURITI - HISTORIA 3° ano do EF M 18.852| 5,17 102.634 B4
EDITORA MODERMNA LTDA 25308C0622 |FROJETO BURITI - HISTORIA 4" ano do EF L 542,812 3.38 1.858.264, 56
EDITORA MODERMNA LTDA 25308C0622 |PROJETO BURITI - HISTORIA 4" ano do EF M 20.087| 8.52 110.760,54
EDITCORA MODERNA LTDA 253080823 |PROJETO BURITI - HISTORIA 5° ano do EF L 572.188] 3.38 1.924.028,24)
EDITORA MODERMNA LTDA IEINEC0623 |PFROJETO BURITI - HISTORIA 5° ano do EF M 20.817| 5,52 113.805 84
EDITORA MODERNA LTDA 25300C0222 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 4" ano do EF L 330.147] 2.235.025,18
EDITORA MODERNA LTDA 25300C0222 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 4" ano do EF M 11.948| 10.68 127.724 .12
EDITORA MODERNA LTDA 2530000223  |PROJETO BURITI - MATEMATICA 5° ano do EF L 344 543 .58 2.37D.551,28
EDITORA MODERMNA LTDA 25300C0223 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 5" ano do EF M 12.341 10.51 122.703,21
EDITORA MODERMNA LTDA 25400C3218 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 1° ano do EF L 203117 8, 1.0584.6844 T8
EDITCORA MODERNA LTDA 25400C3218 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 1° ano do EF M 8.38 E3.410,54
EDITORA MODERMNA LTDA IE00C3230  |PROJETO BURITI - MATEMATICA 2 ano do EF L 222 3| .05 1.544 210, B85
EDITORA MODERMNA LTDA 25400C3220 |PROJETO BURITI - MATEMATICA 2° ano do EF M B.158 10.68)
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ANEXO F - COLECOES MAIS DISTRIBUIDAS POR COMPONENTE
CURRICULAR (PNLD 2013)

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD

PNLD 2013 - Colegoes mais distribuidas por componente curricular
Ciéncias

Qtde. Cad. Quantidade

Tipo Quantidade
Pagina Tipog. por Colegdo

2538800420 {PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAQ 11 434.047
253660420 iPORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAQ M 224 15 16.527
25388C0421 {PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAO L 160 11 471.086

s 25388C0421 {PORTA ABERTA CII?NCIF\S - NOVA EDIQ@O M 224 13 17517 1675139
2538600422 iPORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAD L 160 " 489.145
25388C0422 :PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAO M 224 15 18.273
2536600423 iPORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAO L 176 12 509.702
25388C0423 {PORTA ABERTA CIENCIAS - NOVA EDICAO M 240 16 18.842
25396C0420 iPROJETO BURITI - CIENCIAS L 144 10 396.251
2539600420 :PROJETO BURITI - CIENCIAS M 245 16.5 14.632
2539600421 PROJETO BURITI - CIENCIAS L 160 11 416.918

98 2539500421 :PROJETO BURITI - CIENCIAS M 280 18,5 15.191 1736.919
2539600422 iPROJETO BURITI - CIENCIAS L 168 11.5 423.539
25396C0422 {PROJETO BURITI - CIENCIAS M 288 19 15.451
2539600423 iPROJETO BURITI - CIENCIAS L 168 11.5 439.534
2539600423 {PROJETO BURITI - CIENCIAS il 288 19 15.843
25205C0420 tA ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 2° ANO L 208 14 281.146!
2520500420 ;A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 2° ANO M 312 20.5 10.515
25205C0421 {A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 3° ANO L 216 145 300.046;

3 25205C0421 {A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 3° ANO M 312 20.5 11.084 1245 879
2520500422 A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 4° ANO L 232 19,5 302.680
2520500422 1A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 4° ANO M 344 225 11.163
250500423 |A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 5° ANO L 240 16 317672,
252050423 1A ESCOLA E NOSSA CIENCIAS - 5° ANO M 360 23,9 11.573
25226C0420 APIS CIENCIAS - 2° ANO L 264 175 282,687,
2522600420 {APIS CIENCIAS - 2° ANO M 392 25.5 10.278
25226C0421 1APIS CIENCIAS - 3° ANO L 264 175 297.194;

1 2522600421 F:\PIS CHE:NCIAS - 3° ANO M 392 295 10.692 1991137
2022600422 1APIS CIENCIAS - 4° ANO L 264 175 202.220)
25226C0422 :APIS CIENCIAS - 4° ANO M 392 25,5 10.558
2522600423 {APIS CIENCIAS - 5° ANO L 264 17.5 306.569
2522600423 {APIS CIENCIAS - 5° ANO il 392 25.9 10.939
25240C0420 {APRENDER JUNTOS CIENCIAS L 128 9 171.183
2524000420 IAPRENDER JUNTOS CIENCIAS M 200 135 6.451

§ 25240C0421 IAPRENDER JUNTOS CIENCIAS ELE 60 11 187239
5 { 25240C0421 [APRENDER JUNTOS CIENCIAS i M o240 16 6.890; 761853
1 20240C0422 :APRENDER JUNTOS CIENCIAS i Loy 176 12 184 444
25240C0422 APRENDER JUNTOS CIENCIAS M 248 16.5 6.820
2524000423 tAPRENDER JUNTOS CIENCIAS L 176 12 191.787
2524000423 {APRENDER JUNTOS CIENCIAS M 256 17 7.039)
25258C0420 iCIENCIAS L 128 ] 118.057
2525800420 {CIENCIAS M 240 16 4434
25258C0421 {CIENCIAS L 160 11 125.292

G 2?2:: 20421 {CIENCIAS M 272 18 4.637] 522993
20258C0422 iCIENCIAS L 176 12 127.792
2525800422 {CIENCIAS M 288 19 4.767]
2525800423 {CIENCIAS L 176 12 132.487
20258C0423 {CIENCIAS M 288 19 4.827
25259C0420 iCIENCIAS L 176 12 50.148
2525900420 {CIENCIAS M 272 18 3.297)
25259C0421 iCIENCIAS L 176 12 93.889

78 2525900421 ICIENCIAS M 272 18 3.405 188 985
25259C0422 {CIENCIAS L 176 12 93.250!
25259C0422 {CIENCIAS M 272 18 3.389
2525900423 {CIENCIAS L 192 13 98.106:
2525900423 {CIENCIAS M 288 19 3.901




