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“O Grupo Escolar, ainda presente nas nossas difusas
recordac0es, €, pois, uma tipica escola urbana,
destinada a escolarizacdo das criancas da cidade e
nao chegou a eliminar as escolas isoladas que
perduraram por muito tempo, muito além da

Republica Velha. Mas, com ele, a escola priméria

passou a ser outra.”

Ester Buffa & Gelson de Almeida Pinto



RESUMO

O presente trabalho tem como tema central os grupos escolares e tem como
0 proposito estudar esse tipo de instituicdo escolar publica no Brasil que, durante
varios anos conseguiu manter uma educac¢do primaria de qualidade, assegurando
aos estudantes o dominio das habilidades basicas da leitura, da escrita e do célculo.
Concebida inicialmente para atender a uma populacdo pertencente a classe média,
como os filhos de profissionais liberais, gradualmente passou a incluir alunos
provenientes de uma populagdo mais heterogénea, como filhos de trabalhadores
urbanos e filhos de imigrantes. Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa
gualitativa, cujo procedimento metodolégico basico utilizado foi a busca bibliogréafica,
com o objetivo de elaborar um panorama histérico incluindo as origens, as
caracteristicas e o legado da referida instituicdo. A motivagdo da pesquisa decorre
da experiéncia vivenciada enquanto bolsista do Programa Observatério da
Educacado (2012 a 2017), sendo possivel observar que as escolas conveniadas ao
projeto ndo possuiam infraestrutura minima adequada para seu funcionamento.
Esse fato, torna-se agravante por constatarmos que, nestas escolas existiam alunos
cursando os Ultimos anos da primeira etapa do ensino fundamental (antigo curso
primario), e ndo sabiam ler, escrever ou contar com fluéncia. Nessa perspectiva, o
trabalho busca compreender as contribuicdes dos grupos escolares para a nossa
realidade educacional. A esse propdsito, sao apresentados trés capitulos: o primeiro
traz a histéria da implantacdo dos grupos escolares no Brasil; o segundo capitulo
aborda os grupos escolares no Estado de Alagoas e o terceiro focaliza dois grupos
escolares que se destacaram no cenario educacional alagoano: O Grupo Escolar
Diegues Junior e o Grupo Escolar Ladislau Neto. Convém assinalar também a
utilizacdo de um documento histoérico, datado de 1938 — o primeiro Almanaque do
Ensino do Estado de Alagoas —, que nos traz informacgfes importantes sobre a
educacdo no nosso Estado na primeira metade do século XX.

PALAVRAS-CHAVE: Grupos Escolares. Ensino Primario. Escola Publica.



ABSTRACT

The present work has as its central theme the school groups and its purpose is to
study this type of public school institution in Brazil that, for several years managed to
maintain a quality primary education, ensuring students the mastery of the basic
skills of reading, writing and the calculation. Initially designed to cater to a middle-
class population such as the children of liberal professionals, it gradually included
students from a more heterogeneous population, such as children of urban workers
and children of immigrants. This work is characterized as a qualitative research,
whose basic methodological procedure used was the bibliographic search, with the
objective of elaborating a historical panorama including the origins, characteristics
and legacy of this institution. The motivation of the research stems from the
experience lived as a scholarship holder of the Observatory of Education Program
(2012 to 2017), and it can be observed that the schools affiliated to the project did
not have adequate minimum infrastructure for its operation. This fact is aggravated
by the fact that in these schools there were students attending the last years of the
first stage of elementary school (former primary school), and could not read, write or
count fluently. From this perspective, the paper seeks to understand the contributions
of school groups to our educational reality. In this regard, three chapters are
presented: the first brings the history of the implementation of school groups in Brazil,
The second chapter deals with school groups in the state of Alagoas and the third
focuses on two school groups that stood out in the educational scenario in Alagoas:
The Diegues Junior School Group and the Ladislau Neto School Group. It is also
worth mentioning the use of a historical document, dated 1938 - the first Almanac of
the State of Alagoas Education - that brings us important information about education
in our state in the first half of the twentieth century.

KEYWORDS: School Groups. Primary school. Public school.
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1. INTRODUCAO

Entendendo a importancia dos estudos sobre a histéria da educacdo no
Brasil, que se deu de forma diversificada em cada Estado, devido ao contexto social
politico e econdmico préprio da realidade local, destacamos a histdria da
implantacdo dos grupos escolares como fator importante para a consolidacdo do
ensino primario no cenario nacional, buscando entender como esse processo se
deu, inclusive no Estado de Alagoas, considerando a relevancia dessa instituicdo
para a sociedade da era republicana.

A questdo motivadora que nos impulsionou a estudar sobre a implantacao e
funcionamento dos grupos escolares se relaciona a prépria realidade educacional no
NOsso pais, e mais precisamente no Estado de Alagoas. Nesse sentido, a razdo para
a elaboragdo desse trabalho surgiu da realidade vivenciada, por ocasido da
experiéncia enquanto bolsista do Programa Observatorio da Educacdo (OBEDUC),
gue financiou o projeto intitulado: “O Ensino da Leitura e da Escrita em Escolas
Publicas Alagoanas: recursos, estratégias e praticas inovadoras para reducdo do
analfabetismo escolar”, atuando no periodo marco de 2012 a mar¢co de 2017, na
realizacdo de estudos sobre a temética e intervencdes significativas nas escolas
conveniadas ao projeto.

A esse propoésito, podemos assinalar que as vivéncias nas escolas que
participavam do projeto, bem como, as discussdes, estudos e conhecimentos
adquiridos serviram de subsidio para o presente estudo, assim como as orientacdes
e esclarecimentos da Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira, que contribuiu
significativamente para a concretizacao desse trabalho.

Assim, pudemos constatar, por ocasido das visitas as escolas, que muitas
delas ndo possuiam estruturas fisicas adequadas, funcionando em casas ou galpdes
alugados, de modo que ndo poderiam oferecer uma distribuicdo espacial propria
para instituicbes escolares. Nesse sentido, observamos que muitas das escolas
conveniadas néo tinham uma biblioteca, patio, refeitério, e até mesmo janelas para
ventilacdo. Nessa perspectiva, evidenciamos que a questéo da estrutura das escolas
apresentava-se como um problema, influenciando assim, os processos de ensino e

aprendizagem.
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Esse fato agravou-se ainda mais, diante da constatacao de que muitos alunos
dessas escolas ndo sabiam ler nem escrever, mesmo estando nos ultimos anos da
primeira etapa do ensino fundamental (antigo curso primario), configurando-se num
tipo de analfabetismo escolar. Assim, o projeto buscou compreender porque esse
fato ocorria, ja que a escola deveria promover o aprendizado das habilidades
basicas para que esse aluno pudesse progredir em seus estudos. Mas, no entanto,
nas estatisticas nacionais as avaliacbes mostram resultados negativos no quesito
alfabetizacao.

De fato, no Nordeste, a situacédo € agravante, se acentuando mais em alguns
estados do que noutros, e nas estatisticas nacionais, a regido sempre apresenta um
percentual elevado de criancas que estdo nas escolas, sdo incluidas como alunas, e
no entanto, muitas ndo dominam as habilidade bésicas da lectoescritura, nem os
conhecimentos gerais necessarios para que possam se inserir socialmente.

Uma possivel contribuicdo social deste estudo esta na busca da experiéncia
dos grupos escolares, revendo as peculiaridades dessa instituicdo publica que
costumava possibilitar aos seus alunos a aquisicdo de habilidades e de conteudos
universais basicos necessarios ndo s a escolarizagao primaria, mas também a vida
pratica e a inser¢cao sociocultural que permite o usufruto de bens culturais como a
lectoescritura e os conhecimentos cientificos necessarios a vida na modernidade.

Para este estudo, nos debrucamos sobre o0s escritos e analises do periodo
republicano (dos anos finais do século XIX e primeira metade do século XX),
considerando, de forma mais geral, o contexto social do pais. Assim, nos baseamos
em autores como Saviani (2010; 2005), Ribeiro (1998), Ghiraldelli Junior (1994),
Aranha (1996), Vieira (2007), Buffa e Pinto (2002), Bencostta (2005), Freitas (2005),
entre outros autores, para compreender 0 cenario sociocultural, politico e econémico
gue culminou na implantagdo dos grupos escolares em varios estados do pais,
tendo sido Sao Paulo o estado pioneiro na difusdo desse modelo de instituic&o.

Posteriormente, tentamos entender o contexto alagoano em que se deu a
implantacdo dessas escolas, buscando as evidéncias historicas que fixaram a
importancia dessas instituicbes para a sociedade local. Para isso, estudamos o0s
escritos de autores alagoanos como Vergosa (2006), Diegues Jr. (1939), Castro
(2013), Costa (2011), Ramos (2001), Vilela (2001), dentre outras contribuicdes de

escritos na area em estudo.
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Nesse sentido, a pesquisa realizada se constituiu a partir de buscas e
revisdes bibliograficas dos autores citados, na tentativa de compreender a realidade
educacional do Brasil e de Alagoas. No primeiro capitulo, abordamos a constituicao
do periodo historico, que vai da década de 1850, identificado, pelos autores, como
um periodo de intensas mudancas na conjuntura social vigente, até a década de
1920, quando se inicia um periodo de reformas no campo educacional, que ira
alterar gradativamente o incentivo nas construcdes e disseminacdo dos grupos
escolares no pais.

Para essa analise, consideramos 0s aspectos politicos e econdmicos como
fatores determinantes nos rumos da educac¢do no Brasil, e que constituiram o
contexto educacional no periodo republicano. Ainda neste primeiro capitulo,
buscamos entender também como ocorreu a definitiva extingcdo desse modelo de
instituicdo de ensino — o grupo escolar —, considerando 0s processos politicos,
econdbmicos e educacionais, no periodo da década de 1930 ao inicio da década de
1970, quando, por forca da Lei n® 5.692/71, é estabelecida uma ampla reforma no
ensino de 1° e 2° graus.

No segundo capitulo, buscamos compreender como funcionavam a politica e
a economia do estado de Alagoas e suas influéncias no campo educacional, para
entdo, perceber as permanéncias, que se constituem numa heranca para a atual
realidade que vivenciamos na educacdo do nosso estado. Para isso, partimos do
contexto social da recém-inaugurada Republica, com base nas leituras dos autores
citados, para entender os fatores que constituem o atraso educacional do nosso
Estado. Posteriormente, buscamos entender como ocorreu 0 processo de
implantacdo dos grupos escolares na nossa capital e nos demais municipios do
Estado, apresentando como exemplos de destaque o Grupo Escolar Diegues Janior
e 0 Grupo Escolar Ladislau Neto. Por fim, apresentamos nossas consideracoes
finais, considerando a possivel contribuicdo desta monografia para o estudo da

educacéo de Alagoas.
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2. A HISTORIA DA IMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES NO BRASIL

Neste capitulo, abordamos o processo de instalacdo e consolidacdo do
modelo educacional que iniciou o sistema de ensino publico no nosso pais. Convém
salientar que a filosofia norteadora desse modelo de educacé&o escolar originou-se
do Positivismo!, que pregava os ideais de formacdo humana baseados nos
principios da moralidade, da civilidade, da ciéncia, da produtividade e de outros
valores que incluiam patriotismo e disciplina formal, necessarios para a construcao

da nacéo.

2.1 O CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL NO CENARIO BRASILEIRO - DA
DECADA DE 1850 A DECADA DE 1920

Para compreendermos melhor o contexto social e educacional e os demais
acontecimentos que constituem a Histéria do Brasil, no sentido de compreender
como se desenrolou a atribuicdo da instru¢do publica como pauta formadora dos
cidadaos, é preciso considerarmos as duas bases de sustentacdo que, geralmente,
compdem o pais a — a economia e a politica —, que andaram juntas por muito tempo,
e ditaram os rumos da nacgdo. Assim, a economia pode ser entendida como as
riquezas produzidas pelo povo, e no caso do Brasil, compreendem as matérias-
primas exportadas para outros paises, como aconteceu primeiro com a cana de
acucar, e depois com o café, exercendo grande impacto nas dire¢des politicas do
pais.

No que se refere a politica, entendemos que esta atividade compreende 0s
lideres que governam o povo. Na histéria do Brasil, como ocorre em todos os
paises, a economia e a politica sempre andam juntas, pois quem controla a
producdo das riguezas, no nosso caso, as matérias primas, também controla o pais.

Essa perspectiva nos permite perceber, com mais cuidado, a relacéo existente entre

1 O positivismo € uma corrente filoséfica que surgiu na Franca no comeco do século XIX. Os
principais idealizadores do positivismo foram 0s pensadores Auguste Comte e John Stuart Mill. Esta
escola filoséfica ganhou forca na Europa na segunda metade do século XIX e comeco do XX. As
palavras “Ordem e Progresso”, que aparecem na nossa bandeira, foram inspiradas na filosofia
positivista, que muito influenciou os intelectuais brasileiros nos finais do século XIX e nos comecos do
século XX.
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as classes dominantes (senhores do café ou burguesia agroexportadora e 0s
senhores da lavoura tradicional — cana, tabaco, algoddo) e sua acentuada
participacdo no aparelho do Estado, pois, de uma forma ou de outra, sempre se
buscou atender aos anseios da classe dominante, em detrimento daqueles da
camada mais pobre e desfavorecida.

Esclarecida a estreita relacdo entre economia e a politica, podemos
compreender melhor, quando, no cenario nacional, a educacdo comecou a ser
percebida como fator primordial para o crescimento da nac¢do, ainda nos moldes dos
gue detinham o poder, mas que, no desenrolar das décadas e com a chegada da
republica, comecou a haver um movimento que iria possibilitar educacéo publica de
gualidade as camadas pobres da sociedade, por meio de um sistema nacional de
ensino.

Assim, no que se refere aos caminhos da educacéao no Brasil, devemos voltar
alguns anos atras para compreender o que se tinha feito acerca da educacao e
instrucdo no pais até a década de 1850, ainda no império, para entdo darmos um
salto qualitativo no desenrolar do contexto social e educacional que viabilizou a
republica e a implantacao dos grupos escolares, importante modelo que modificou a
instrucao publica priméria no pais.

Desse modo, nos estudos e leituras dos diversos autores consultados,
pudemos destacar e analisar, dentre eles Saviani (2010), que aponta, de forma
detalhada, as acdes realizadas em prol da educacéo, que andou a passos lentos por
muito tempo no Brasil. Segundo o autor, desde a Proclamacao da Independéncia,
em 1822, e com a promulgacao da Constituicdo em 1823, existiam esfor¢cos acerca
da “...] importdncia do tema que requeria solugdo urgente e prioritaria: a
organizacdo de um sistema de escolas publicas, segundo um plano comum, a ser
implantado em todo o territério do novo Estado. [...].” (SAVIANI, 2010, p. 119). Esse
discurso esteve presente, de um modo geral, nos debates dos parlamentares, por
meio da Comissdo da Instrucdo Publica, em que um de seus membros, Martim
Francisco Ribeiro d’ Andrada Machado, que propds, como iniciativa, o que havia
proposto para a reforma dos estudos na capitania de Sao Paulo, em 1816, e que
ficou conhecida como “A Memoria de Martim Francisco”, estruturada em 12

capitulos. Saviani (2010) afirma que essa proposta
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[...] Consistia num plano amplo e detalhado que previa a organizagdo do
conjunto da instrugdo publica dividida em trés graus: o primeiro grau
cuidaria da instru¢cdo comum tendo como objeto as verdades e o0s
conhecimentos Uteis e necessarios a todos os homens, e teria a duracao
de trés anos, abrangendo a faixa etéria dos 9 anos aos 12 anos de idade. O
segundo grau, coma duracdo de seis anos, versaria sobre os estudos
béasicos referentes as diversas profissdes. E o terceiro grau se destinaria
prover educacao cientifica para a elite do pais (SAVIANI, 2010, p.120).

Como podemos observar, a concepcéo de escola formulada pela burguesia
triunfante tenderia a ser apropriada para a elite, que esteve no cerne do processo de
independéncia e organizacdo do Estado brasileiro que surgira. Mas, no entanto, 0s
esforcos desse projeto ndo chegaram a ser difundidos, pois Dom Pedro | dissolveu a
Assembleia Constituinte e Legislativa, em 12 de novembro de 1823.

Em 25 de marco de 1824, é promulgada por Dom Pedro |, a primeira
Constituicdo Brasileira, que se limita a apenas dois paragrafos acerca da matéria

educacéao;

[...] Ao tratar da “inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos
brasileiros”, estabelece que “A instrugdo primaria é gratuita a todos os
cidadéos brasileiros” (art. 179, § 32). A segunda referéncia diz respeito aos
“Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das
ciéncias, belas letras e artes” (art. 179, § 33). (VIEIRA, 2007, p. 294).

Assim, a presenca de apenas dois paragrafos na Carta Magna surge como
indicador de pouca preocupacdo com a questdo educacional no pais. Apesar disso,
deve ser considerada a referéncia a “gratuidade da instru¢do primaria para todos”.
(VIEIRA, 2007, p. 294). Ja em 1826, com a reabertura do parlamento, a discussao
sobre o problema nacional da instrucdo publica retorna, e acerca disto, dentre 0s
projetos propostos, se sobressaiu o projeto de Januario da Cunha Barbosa,
subscrito pelos deputados José Cardoso Pereira de Melo e Antdnio Ferreira Franca,
“[...] que pretendia regular todo o arcabougo do ensino distribuido em quatro graus,
assim denominado: 1° grau: pedagogias; 2° grau: liceus; 3° grau: ginasios; 4° grau:
academias.” (SAVIANI, 2010, p. 124).

No entanto, segundo Saviani (2010), ao invés de um projeto mais minucioso,
como o proposto por Januario de Cunha Barbosa, foi escolhido pela Camara dos
Deputados um projeto limitado apenas a escola elementar, resultante da “[...] Lei de
15 de outubro de 1827, que determinava a criagdao de “Escolas de Primeiras

Letras™.” (p. 126). Saviani (2010) ainda afirma que
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O texto da Lei das Escolas de Primeiras Letras desdobra-se em 17 artigos.
Além do primeiro artigo que determinou a criagdo das Escolas de Primeiras
Letras “em todas as cidade, vilas e lugares mais populosos”, cabe destacar
os artigos 4° e 5°, referindo a adocao obrigatéria do método e da forma de
organizagao preconizadas pelo “ensino mutuo”, e o artigo 6° que estipula o
conteudo que os professores deverdo ensinar: “ler, escrever, as quatros
operacdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as
noc¢des mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os
principios de moral cristd e de doutrina da religido catolica e apostélica
romana proporcionadas a compreensao dos meninos” (TAMBARA &
ARRAIADA, 2005, p. 24, apud SAVIANI, 2010, p. 126)

Essa compreensao sobre o estabelecimento das escolas de primeiras letras
funda-se na perspectiva de “[...] difundir as luzes garantindo, em todos os povoados,
0 acesso aos rudimentos do saber que a modernidade considerava indispensaveis
para afastar a ignoréncia. [...]” (SAVIANI, 2020, p.126). Contudo, esse projeto
simplista se dirigia aos mais pobres, ou seja, as “classes inferiores da sociedade”,
ndo devendo ultrapassar o aprendizado das primeiras letras. Nesse sentido,
podemos observar a aplicacdo da legislacdo, ou seja, a atuacdo do estado,
delimitando o método educacional para todo o pais, e mesmo que de forma precaria,
0 que se queria, era criar condicdes para governar o novo Estado imperial brasileiro.
Faria Filho (2000) afirma que

A instrugdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais
independente, criando também as condicbes para uma participagdo
controlada na definicdo dos destinos do pais. Na verdade, buscava-se
constituir, entre nés, as condi¢bes de possibilidade da governabilidade, ou
seja, a criacdo das condi¢cdes ndo apenas para a existéncia de um Estado
independente mas, também, dotar esse Estado de condi¢bes de governo.
Dentre essas condi¢des, uma das mais fundamentais seria, sem duavida,
dotar o Estado de mecanismos de atuacdo sobre a populagdo. Nessa
perspectiva, a instrucdo como um mecanismo de governo permitiria ndo
apenas indicar os melhores caminhos a serem trilhados por um povo livre
mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse do caminho
tragcado (FARIA FILHO, 2000, p. 137).

Ainda segundo Faria Filho (2000), nas duas décadas posteriores a
independéncia, as discussdes sobre a importancia da instru¢do no pais se referiam

a necessidade de estabelecer no Império Brasileiro, o império das leis, ou seja;

[...] instituir o arcabouco juridico-institucional de sustentacéo legal do Estado
imperial nas suas mais diversas manifestacdes e funcdes, e por outro lado,
fazer com que os mais diversos estratos sociais que aqui viviam ou mesmo
qgue exerciam funcBes de governo viesse a obedecer as determinacdes
legais (FARIA FILHO, 2000, p. 137).
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Desse modo, a necessidade em estabelecer leis referentes a instrugéo
publica pode ser identificada a partir da constatacdo do governo de que as escolas
de primeiras letras ndo se viabilizariam como escolas elementares, impedindo,
assim, um efetivo sistema nacional de instrugdo publica. E através dessa testificacio
gue, a partir do Ato Adicional a Constituicdo do Império, no ano de 1834, o governo
central omitiu-se de cuidar das escolas primarias e secundarias, passando essa
incumbéncia para 0os governos das provincias.

Assim sendo, apés a lei de 18272, sucederam-se varias legislacdes no intuito
de normatizar a instrucdo publica no municipio da corte (Rio de Janeiro), servindo,
dentro de alguns limites, como referéncia para as demais provincias do império.
Assim, Saviani (2010) define a primeira metade do século XIX, acerca do tema

instrucao publica em nosso pais:

Na primeira metade do século XIX, portanto, sob a vigéncia da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, a instru¢éo publica caminhou a passos lentos.
As criticas principais recaiam sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de
preparo (a tentativa de resolver esse problema com a criagdo de Escolas
Normais ainda ndo surtira efeito e vinha sendo objeto de criticas
constantes), parca remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores; a
ineficacia do método lancasteriano atribuida, sobretudo, a falta de
instalacdes fisicas adequadas a préatica de ensino mutuo; e a auséncia de
fiscalizacdo por parte das autoridades do ensino, o que tornava frequente
nos relatérios a demanda pela implantacdo de um servico de inspecao das
escolas. A situacdo estava, pois, a reclamar uma ampla reforma da
instrucdo publica (SAVIANI, 2010, p. 129-130).

Como podemos observar, mesmo se estabelecendo, por meio da legislacéo,
condicbes para um sistema de instrucdo publica, faltava em muito o cumprimento
destas leis em seus vieses praticos, 0 que suscitava uma reforma ampla em todo o
pais. A oportunidade para tal reforma surgiu com a presenca de Luiz Pedreira do
Couto Ferraz, como ministro do Império, o qual, em 17 de fevereiro de 1854,
aprovou o “Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do

Municipio da Corte”. Acerca deste documento, Saviani (2010) afirma que

O referido regulamento ¢ um minucioso documento composto de cinco
titulos. Os titulos primeiro, terceiro, quarto e quinto estdo constituidos, cada
um, por um unico capitulo tratando, respectivamente, “da inspeg¢do dos
estabelecimentos publicos e particulares de Instrugdo primaria e

2 A esse respeito, refiro-me a Lei de 15 de outubro de 1827, que determina a criagdo das “Escolas de
Primeiras Letras”, sendo um texto que se desdobra em 17 artigos, e delimita a adog¢ao obrigatéria do
método e da forma preconizados pelo “ensino muatuo”.
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secundaria”, “da Instru¢do publica secundaria”, “do ensino particular
primario e secundario” e “das faltas dos professores e diretores de
estabelecimentos publicos e particulares”. Diferentemente, o titulo segundo
gue trata “da Instrugdo publica primaria”, compde-se de trés capitulos
versando respectivamente sobre as “condi¢des para o magistério publico;
nomeagao, demissao”, os “professores adjunto; substituicdo nas escolas” e
“as escolas publicas; suas condigbes e regime”. (SAVIANI, 2010, p. 130-
131).

Como podemos observar, esse regulamento destaca-se por dar uma énfase a
instrucao primaria, a inspecéo escolar, a regulamentagédo das escolas particulares e
ao regime disciplinar dos professores e diretores das escolas, bem como ao
destaque dado aos professores adjuntos. Além desses pontos, Saviani (2010)
assinala a existéncia de normas alusivas as demais provincias, ja que o Ato
Adicional de 1834 permitia que as reformas tivessem um carater concorrente,
cabendo ao inspetor geral a incumbéncia de observar os progressos comparativos
nas diversas provincias e municipios da Corte. Ainda neste regulamento, pode-se
notar a adocao da obrigatoriedade do ensino, ao estabelecer a cobranca de multas
aos pais e responsaveis que nao garantissem as criancas de sete anos o0 ensino
elementar. A esse respeito, Saviani (2010, p. 131) afirma que “[...] a idéia de um
sistema nacional de ensino comeca a delinear-se mais claramente a partir dessa
Reforma”.

A concepcao pedagodgica orientadora da Reforma Couto Ferraz mostra-se
centralizadora, dada a atribuicdo do papel do inspetor geral e, em referéncia as
finalidades da escola, pode se notar “[...] a nogao iluminista do derramamento das
luzes por todos os habitantes do pais [...]", possibilitada apenas para os habitantes
“livres”, excluindo explicitamente todos os escravos. (SAVIANI, 2010, p. 132). Essa
reforma também contemplava uma organizacdo dos estudos e do ensino tendo
como base um curriculo elementar, e outro curriculo enriquecido para as escolas
primarias de segundo grau.

No que se refere a formacdo dos professores, Couto Ferraz mostrou-se
incrédulo quanto as Escolas Normais, chegando a fechar a Escola Normal de Niteroi
guando era presidente da provincia a do Rio de Janeiro, em 1849. Para a solucédo da
formacéao dos professores, Couto Ferraz adotou a substituicdo das Escolas Normais
pela contratacdo de professores adjuntos; estes, por sua vez, atuavam como
auxiliares dos professores publicos em exercicio, buscando-se, assim, formar os

novos professores a partir de um entendimento ligado a pratica, e que corrobora a
20



ideia-forca da Reforma Couto Ferraz. No entanto, nem todos os dispositivos do
regulamento foram efetivamente implementados, como foi o caso da substituicdo
das Escolas Normais pelos professores adjuntos, mesmo a Escola Normal de
Niterdi, que havia sido fechada, ndo durou muito para que a mesma fosse reaberta
em 1859, e essa foi uma tendéncia das demais provincias, em reunir esforcos para
criar Escolas Normais.

Ainda segundo Saviani (2010, p.134), “[...] a Reforma Couto Ferraz serviu de
referéncia para a regulamentacdo da instrucdo publica em muitas provincias,
especialmente no referente a adocdo do principio da obrigatoriedade do ensino
primario [...]", pois, essa reforma n&o conseguiu cumprir o estabelecido pelo
programa. Assim, 0s rumos educacionais do nosso pais tomam novamente 0s
caminhos de anseios por reformas, o que é apaziguado com as intervencdes do
ministro do Império Liberato Barroso que, em sua atuacdo, se dedicara a questdo da
instrucdo publica, como pauta principal das suas reflexdes reunidas em seu livro A
instrucéo publica no Brasil publicado em 1867, num “[...] periodo fértil em propostas
e projetos voltados para solucionar, de forma unificada, o problema da educacao
nacional [...].” (SAVIANI, 2010, p. 135). A obra de Liberato Barroso aborda pontos
sobre a instrucdo publica, bem como sua problemética tem a questdo central o
ensino livre, proposta que aparecera anos mais tarde, na Reforma Ledncio de
Carvalho, decretada em 1879.

No que se refere ao contexto social, retornemos a década de 1850,
considerando a conjuntura em que se encontrava nosso pais, devendo cumprir as
exigéncias exteriores pelo fim do trafico de escravos entre a Africa e a América.
Esse fato suscitou modificacbes na legislacdo escravista brasileira, por meio da
conhecida lei Eusébio de Queiroz, de 4 de setembro de 1850, que fora suscitada
pela Gra-Bretanha ao Brasil. De fato, o Brasil sofria influéncias internacionais (em
geral da Inglaterra) devido aos tratados e concessofes politicas, oriunda da época do
reinado de Portugal. No entanto, a lei Eusébio de Queiroz ndo surtiu efeitos
imediatos, pois o trafico ilegal persistiu, bem como o trafico interno teve um aumento
significativo. Ja ao final da década de 1860, com o aumento das fiscalizacdes as
praticas de traficos de escravos, observa-se que se intensificam as discussées em

torno da falta de mao de obra.
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Os debates acerca do regime de trabalho, que surgiam com a nova
estruturacdo social, resultaram do processo de industrializacdo capitalista, que
suscita adequacao, com a substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho livre.
Esse foi um fator categorico para adaptacbes na busca pela integralizacdo ao
sistema capitalista em sua fase concorrencial. Ainda a respeito das mudancas na
sociedade brasileira, com a consolidacdo do desenvolvimento econémico, Ribeiro
(1998), nos apresenta alguns dados que suscitam crescimentos consideraveis para

robustecer a economia no pais.

Comparando-se as porcentagens referentes a 1839-44 e 1870-75, nota-se o
crescimento de 1,0% para 3,5% da importacéo do carvao, que de 17° lugar
passa para 8° lugar, e de 0,2% para 2,9% da importacdo de maquinas, que
passa de 25° para 11° lugar. Isto indica certo desenvolvimento de atividades
industriais (RIBEIRO, 1998, p.64).

Ainda segundo Ribeiro (1998), esse processo de modernizacdo da sociedade
brasileira teve a contribuicdo das classes dominante e média, considerando esse
processo como necessario a adaptacdo do pais para se integrar ao sistema
capitalista na fase industrial de forma mais rapida. A autora afirma que, neste
primeiro momento, ambas as classes dominante e média defendiam os mesmos
interesses, entendendo que “[...] tal modernizacao da sociedade brasileira era uma
exigéncia de fato, fruto do estagio atingido no processo de mudanca da base da
sociedade exportadora brasileira, que de rural-agricola passa para urbano-
comercial. [...]" (RIBEIRO, 1998, p. 65-66). Essa modernizacao era suscitada pelas
novas exigéncias produtivas em torno da mao de obra, e foi consolidada pela
abolicdo. Mais posteriormente, no centro das atencoes, volta a questao da instrucéo
publica do pais.

Chegando ao final da década de 1860, houve um movimento que pretendeu
agitar as ultimas décadas do periodo imperial e se perdurando ao longo da Primeira

Republica. A esse respeito, Saviani (2010) afirma que

[...] as discussbes desenrolaram-se sobre um pano de fundo comum: o
problema da substituicio da méo-de-obra escrava pelo trabalho livre,
atribuindo-se a educacéo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador para
assegurar que a passagem se desse de forma gradual e segura, evitando-
se eventuais prejuizos aos proprietarios de terras e de escravos que
dominavam a economia do pais (SAVIANI, 2010, p. 159).
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Nesse ponto, podemos observar a influéncia da economia e da politica,
alterando os rumos educacionais do nosso pais. Nessa época, o0 principal setor da
economia brasileira era a cafeicultura, e diferentemente da produgcao agucareira, as
fases de producédo e comercializacdo se encontravam entrelacadas; sendo assim, a
economia cafeeira contava com homens que detinham experiéncia comercial, uma
classe dirigente que ndo so tinha a aquisicdo de terras, mas também um conjunto de
aspectos favoraveis e articulados entre si, permitindo que essa classe tivesse “[...]
consciéncia clara de seus interesses, seus dirigentes compreenderam a importancia
do governo na atividade econdmica, o que os levou a colocar a politica a servico do
grupo econémico por eles representado.” (SAVIANI, 2010, p. 160).

Desse modo, podemos compreender melhor a preocupagdo com a mao-de-
obra, e a educacdo como meio para a formacdo dos novos cidaddos. Tendo em
vista que a base de producédo cafeeira era escravista, € que na conjuntura da época
buscava as novas condi¢ces para o capitalismo em nivel mundial, e também diante
das pressoes internacionais e san¢des da Inglaterra, a escravidao nao cabia mais no
modelo que se implantava com o0 crescente processo de modernizacdo da
sociedade brasileira.

Saviani (2010) assinala que, nessa nova situacao, emerge o que é apontado
por Alfredo Bosi como um “novo liberalismo”, e dentre as muitas compreensdes do
gue seria liberal, nessa fase, “Liberal péde, enfim, significar (ser) capaz de adquirir
novas terras em regime de livre concorréncia, ajustando assim o estatuto fundiario
da Colbnia ao espirito capitalista da Lei de Terras de 1850” (BOSI, 1992, p.199-200,
apud SAVIANI, 2010, p.161). Essa lei de Terras de 1850 tinha como centro, a
clausula proibitiva para aquisicdo de terras para quem nao fosse ja proprietério, o
gue significaria a preparacdo das lavouras de café para a mao-de-obra dos
imigrantes, que substituiriam a méo-de-obra escrava. Vale ressaltar que a referida
clausula impedia aos imigrantes a compra de propriedades, sendo necessario a sua
sobrevivéncia conformarem-se ao trabalho. Esse “novo liberalismo” que € apontado
por Bosi, tinha como bandeira “[...] a abolicdo da escravatura e a introdu¢do do
trabalho assalariado no Brasil. [...]" (SAVIANI, 2010, p. 162).

Junto a essa efervescéncia de um “novo liberalismo”, num processo de
acelerada modernizacdo da sociedade, e pelo consumo das novas ideias, é que, em

1868, a revolta dos liberais, dentre outros fatos politicos, foi um divisor de aguas,
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juntamente com outros acontecimentos como a publicagdo do poema “Navio
Negreiro” de Castro Alves, que simbolizou 0 marco do movimento abolicionista, bem
como a segregacao do partido liberal do poder. Tudo isso possibilitou a organizacéo
do partido republicano.

Ainda sobre a substituicdo da mao-de-obra escrava, Saviani (2010) assinala
gue o processo que culminou com a abolicAo da escravatura foi, na verdade,
intencionalmente pensado pelas classes dominantes. Afirma o autor que

A abolicdo, tida por quase todos como inevitavel, foi programada pelas
camadas dominantes brasileiras na forma de uma transicdo gradual e
segura. Comecou pela proibicao do trafico, em 1850, seguiu com a Lei do
Ventre Livre, em 1871, teve continuidade com a Lei dos Sexagenarios, em
1885, e, finalmente, a Abolicdo geral, decretada pela Lei Aurea, em 1888.
Nesse interim, buscava-se solucionar o problema da mé&o-de-obra
discutindo-se 0 aproveitamento dos nacionais, incluindo os ex-escravos
libertos, o recurso a imigracdo dos asiaticos (imigracdo amarela) e
europeus, a0 mesmo tempo em que os fazendeiros de café importavam

escravos do Nordeste para ocupar o lugar daqueles que ja ndo mais podiam
ser importados da Africa (SAVIANI, 2010, p.162-163).

A ideia que fundamenta as discussdes a partir de 1868 centra-se na questao
da emancipacéao e instrugao das criancgas libertas em consequéncia da Lei do Ventre
Livre, devendo-se transforma-las em trabalhadores Uteis aos moldes capitalistas da
estruturacdo social que se instaurava. No sentido de atingir esse objetivo, foram
criadas “[...] escolas agricolas, as vezes também chamadas de fazendas-escolas ou
colénias agricolas, aparecendo, ainda, a expressao “colénias orfanologicas”. [...].”
(SAVIANI, 2010, p. 163). No entanto, os apelos pela criagdo de escolas-fazendas
nao se perpetuou, pois, as lavouras cafeeiras que necessitavam da mao-de-obra
necessaria para sua producdo, estavam sendo suplantada pela mao-de-obra
imigrante, pois, como afirma Saviani (2010), o governo imperial “[...] assumiu os
gastos com o transporte dos imigrantes destinados a lavoura cafeeira. [...] Assim, a
crise de superproducdo na Europa, provocando um excedente de populacdo
agricola, veio em socorro da crise de mao-de-obra no Brasil [...].” (SAVIANI, 2010, p.
163-164).

A este mesmo periodo, no &mbito educacional, pode-se afirmar, como aponta
Saviani (2010), que a ideia de um sistema nacional de ensino esteve presente nas
propostas que surgiram desde década de 1860; no entanto, por falta de verbas,
alguns desses projetos ndo puderam sair do papel. No sentido de reorganizacéo do

ensino, podemos observar as propostas de Paulino de Souza em 1869, de Jodo
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Alfredo em 1871, bem como a Reforma Lebncio de Carvalho, essa sendo decretada
em 1879. Além dessas propostas citadas, houve outros projetos que nao tiveram
andamento, como o projeto de Almeida Oliveira, em 1882, e o de Bardo de Mamore,
em 1886.

A Reforma Lebncio de Carvalho, decretada em 19 de abril de 1879, traz em
seu arcabouco as ideias que dardo impulso a educacao, tendo em sua esséncia o
ensino livre, cabendo aos municipios da Corte cuidar do ensino primario e o
secundario, e para todas as provincias do Império, o ensino superior. Assim, a
Reforma Ledncio de Carvalho adotou algumas medidas a respeito da “liberdade de
ensino”, do “exercicio do magistério” e da “liberdade de frequéncia”. Estas medidas,
associadas as referéncias de moralidade e higiene, que traz em seu primeiro artigo,
revela que se tinha na educacédo a crenca de que, a esta caberia solucionar os
problemas fundamentais do pais, por meio do “derramamento das luzes”, a
educacao seria a cura para a ignorancia e a pobreza da populacédo. Por meio disso,
se faz presente neste discurso a influéncia positivista que, segundo Ribeiro (1998),
se tornara ainda mais marcante “[...] no que se refere a educagao nacional, alguns
anos depois, em decorréncia das transformacdes politicas. Estas sdo consequéncias
de todo este processo de inquietagdo” (RIBEIRO, 1998, p. 69). Também é
importante ressaltar que os discursos estavam imbuidos na legitimacao da liberdade
do ensino a iniciativa privada, e a esse quesito, temos como exemplo Abilio César
Borges (o0 Bardo de Macahubas) (SAVIANI, 2010, p. 141).

E também na Reforma Leéncio de Carvalho que se observa um
direcionamento para a mudanca de método, que na Reforma Couto Ferraz estava
expressa pelo ensino simultaneo, enquanto na referida reforma, € sinalizado para a
direcdo do método de ensino intuitivo. Segundo Saviani (2010), a Reforma Ledncio
de Carvalho trouxe algumas inovacgdes que difere da Reforma Couto Ferraz, levando
bem mais longe “[...] a inclusdo de dispositivos referentes ao funcionamento da
educacao nas provincias [...].” (SAVIANI, 2010, p. 138).

De um modo geral, nesse periodo, a0 mesmo passo em que se avangca na
compreensao da necessidade de organizacdo do ensino e da instrucdo no pais, o
proprio contexto social ndo se omitia desse processo de profundas mudancas das

ultimas décadas do império, como afirma Ghiraldelli Junior (1994)
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As décadas derradeiras do Império ensejaram profundas transformacdes na
sociedade brasileira. A expansdo da lavoura cafeeira, a remodelacéo
material do pais (redes telegraficas, instalac6es portuérias, ferrovias,
melhoramentos urbanos etc), um inicial surto de crescimento industrial e,
principalmente, uma urbanizagéo significativa acoplada ao fim do regime de
escraviddo e a adoc¢ao do trabalho assalariado completaram um conjunto de
processos e situagdes que colocavam o pais no rumo da modernizagédo.
[...]. (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 15).

Como parte integrante das transformagdes que ocorriam na sociedade
brasileira, estava 0 acentuado crescimento da camada média e sua participacdo no
aparelho do Estado, criando condi¢cdes para expressar seus interesses por meio da
vida publica, com atividades intelectuais, militares e mesmo religiosas, somando
assim, suas aspiracfes as da camada dominante. Isto porque, a camada média
sozinha, ndo era socialmente tao forte, que pudesse levar avante o0 movimento em
busca mudancas no regime politico. Nestas condi¢cdes, a camada média se fazia um
componente a mais no processo de modernizacdo da sociedade, em busca do
regime republicano. Assim sendo, como afirma Ribeiro (1998, p. 70), “...] sob a
lideranca de elementos da camada média (especialmente militar), como apoio
significativo da camada dominante do café e com a aparente omissdo da maioria da
populacdo, € proclamada a Republica (1889)”.

A instauracao da Republica resultou de um golpe militar em 15 de novembro
de 1889, tendo a participacdo de trés forcas sociais: “[...] uma parcela do Exército,
fazendeiros do Oeste paulista (cafeicultores) e representantes das classes médias
urbanas (intelectuais). [...].” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 17). Nos primeiros
anos do novo regime republicano, a composi¢cao do governo era pautada nestas trés
forcas sociais, no periodo que vai de 1889 a 1894 — Governos Marechal Deodoro da
Fonseca (1889-1891) e Marechal Floriano Peixoto (1891-1894) — um periodo que é
marcado por conflitos e contradicbes, ocasionados pela descentralizacdo. A esse

respeito, Ribeiro (1998) afirma que,

Em realidade, a descentralizac@o atendia aos interesses tanto dos setores
liberais da camada média, como a facgdo dominante que participa do
processo (senhores do café ou burguesia agroexportadora). Esta via na
descentralizacdo um instrumento de concentracdo de rendas, jA que ndo
teria que dividi-las com a outra faccdo decadente (senhores da lavoura
tradicional) (RIBEIRO, 1998, p. 71).
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Nesta situagdo, alguns fatores ja traziam a tona as discordancias, quando
Ribeiro aponta para a divergéncia na taxacdo das importacdes ou exportacdes e 0

incentivo as atividades industriais, assim,

[...] a divergéncia era frontal, a “pequena burguesia urbana”, de que os
militares no poder (Deodoro e depois Floriano) faziam parte, ndo era
suficientemente forte enquanto apoio a uma nova orientagdo, uma vez que
tal orientagcdo comprometia os interesses dos donos da terra que detinham
0s meios de producéo (RIBEIRO, 1998, p. 72).

No periodo que compreende o governo de Floriano, houve uma tentativa em
diversificar as atividades econdmicas, voltadas para o mercado nacional, mas sem
muito éxito. Esse periodo foi apontado por Ribeiro (1998) como sendo [...]
circunstancial e instavel, sendo caracterizado o periodo até 1894 como o de ‘crise da
Republica” (RIBEIRO, 1998, p. 72).

Neste mesmo periodo, da recém-inaugurada republica, € promulgada a
Constituicdo, em fevereiro de 1891. Acerca desta Constituicdo, Vieira (2007) afirma

que;

[...] Os principios federalistas nela inscritos buscam aumentar a autonomia
das antigas provincias. A for¢a do poder central se mantém pela hegemonia
politica, enquanto os Estados exercem controle sobre a maquina
administrativa. Além disso, € eliminado o Poder Moderador e sdo mantidos
os trés poderes tradicionais. Institui-se o voto direto, descoberto e reservado
aos homens maiores de 21 anos e a separacdo entre Estado e Igreja
(VIEIRA, 2007, p. 295).

Quanto a organizacdo escolar, percebe-se a influéncia positivista, com um
acentuado declinio a partir de 1890, ocasido da Reforma de Benjamin Constant, com
os principios orientadores da liberdade, da laicidade do ensino e da gratuidade da
escola primaria, e nesse ponto, a referida reforma estava em conformidade com a
orientagao constitucional, embora tenha sido atingida por forca da descentralizag&o
gue perpassava 0 periodo, cabendo a Unido manter a instrucdo publica primaria e
secundaria no Distrito Federal, e aos demais estados a instrucéo superior, artistica e
técnica. Outra questao fundamental presente nesta reforma é a conciliacdo entre os
estudos literarios e cientificos; no entanto, essa compreensdao foi duramente
criticada. Desse modo, pode-se observar que, no contexto educacional, pouco se

tinha avancado no sentido de inaugurar um sistema organico de educacao, pois as
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reformas até entdo implantadas ndo se concretizaram efetivamente numa realidade
palpavel.

E neste contexto, e em busca de atender & nova Lei Magna de 1891, acerca
da responsabilidade dos Estados e municipios em organizar e implementar a
manutencdo do ensino primario, que o Estado de S&o Paulo providencia a reforma
da instrucéo publica do Estado, pela Lei n°® 88 de 8 de setembro de 1892, tendo o
entdo presidente do Estado, o Dr. Bernardino de Campos. A reforma que se queria
implementar ja havia sido iniciada anos antes, pela Escola Normal, quando o ent&do
diretor Caetano de Campos elaborou com Rangel Pestana, o decreto de 12 de
marco de 1890, possibilitando a criagdo da Escola Modelo “[...] anexa a Escola
Normal de Sdo Paulo, como um o6rgdo de demonstracdo metodoldgica, composta
por duas classes, uma feminina e outra masculina [...]" (SAVIANI, 2010, p. 171).

Este novo modelo de escola priméria que se queria empreender no alvorecer
da Republica possibilitaria transformacfes profundas e significativas, imprimido na
didatica, no curriculo e na distribuicdo espacial dos seus edificios, uma experiéncia
singular do ensino primario num periodo que suscitava a consolidacdo de uma
proposta diferenciada de escolarizacdo. Nos debates entorno da implantacdo desse

novo modelo de escola primaria, Bencostta (2005) afirma que;

O debate entre intelectuais, politicos e educadores paulistas fluia para um
tipo de escola priméria que pretendia ser moderna e diferente daquela
existente no Império: carente de edificios, livros didaticos e mobiliario,
precéria de pessoal docente qualificado para o ensino de criancas e distante
dos modernos métodos pedagoégicos. Nesse sentido, para a recém-
instalada republica brasileira, a experiéncia inovadora das escolas primarias
graduadas — ou grupos escolares, como vieram a ser denominados — foi
entendida como um investimento que contribuiria para a consolidacédo de
uma intencionalidade que procurava, por sua vez, esquecer a experiéncia
do Império e apresentar um novo tipo de educagdo que pretendia ser
popular e universal (BENCOSTTA, 2005, p. 69).

E nesse sentido que, nos primeiros anos do século XX, esse modelo de
escola primaria tem sua irradiagdo por outros estados do pais, tendo como exemplo
0 sucesso do Estado de Séao Paulo, o que apresentou uma melhora significativa no
guadro educacional em nosso pais, no inicio do periodo republicano. Mesmo sendo
esta uma experiéncia distinta das que ja se haviam pretendido realizar até o exato
momento, a reforma paulista ndo chegou a se consolidar, isto porque em 1896,

suprimiu-se o cargo de diretor-geral da Instrucdo Publica e a Secretaria Geral; e em
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1897, extinguiu-se o Conselho Superior de Instrucdo Publica e Inspetorias Distritais,
0 que delegou a direcdo e inspecao do ensino de todo o Estado apenas a um
inspetor geral, auxiliado por apenas dez inspetores escolares. Essa acao representa
um esfacelamento da proposta promissora para 0 ensino primario; isto é uma
decorréncia da atuagdo da classe dominante no ambito econémico e politico,
ditando, mais uma vez, os rumos educacionais do pais. Acerca disto, Saviani (2010),

nos afirma que

Essa involugéo na reforma do ensino paulista coincide com a consolidagéo
do dominio da oligarquia cafeeira que passa a gerir o regime republicano
por meio da politica dos governadores. Seria preciso esperar o periodo final
da Republica Velha com a crise dos anos de 1920 para retornarem-se as
reformas estaduais da instrucéo publica e recolocar o problema do sistema
de ensino que passara a ter um tratamento em ambito nacional apés a
Revolugéo de 1930 (SAVIANI, 2010, p. 166).

Se, por um lado a descentralizacdo ocasionada nos governos de Deodoro e
Floriano causava instabilidade a economia e a politica, no contexto educacional, a
descentralizacdo ocasionou um esforco em criar condi¢cdes para se implantar um
sistema de ensino que atendesse aos anseios daqueles que por muito tempo
ficaram com pouca, ou quase nenhuma oportunidade de instrugdo. No entanto, para
a classe dominante, a saida dessa crise econémica seria alcancada apenas com a
alianca da classe dominante (os cafeicultores) com a burguesia internacional,

buscando assim, a reorganizacgéao interna. Assim, Ghiraldelli Junior (1994) afirma que

[...] as oligarquias cafeeiras, que comandavam a economia do pais
(baseada na exportacdo do café), exigiram o controle total no exercicio de
comando nos aparelhos da sociedade politica. O marco inicial dessa nova
fase foi o ano de 1894, quando se elegeu presidente da Republica o
primeiro civil, o paulista Prudente de Morais (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994,
p. 17).

Para que ocorresse essa reorganizacao, seria necessaria a aceitacdo das
possibilidades impostas, que eram afastar do governo os parceiros militares, que
como 0s outros setores da populacéo, seriam bastante prejudicados. Assim, no ano
de 1898, algumas reformas sdo empreendidas, como exigéncia dos credores da
burguesia internacional, que era a maior beneficiaria nesse processo de

modernizacado. A esse respeito, Ribeiro (1998), afirma que
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A politica econdbmica de “valorizagao” dos produtos agricolas, mais
diretamente o café, feita com a utlizagdo do capital estrangeiro,
concentrava os lucros nas maos da burguesia estrangeira e da “camada
senhorial”, também chamada “burguesia agrario-exportadora” brasileira
(RIBEIRO, 1998, p. 79).

Desse modo, como afirma Ghiraldelli Junior (1994),

[...] Os planos democraticos, suscitados nos primeiros anos da Republica
pelos intelectuais ligados as elites dirigentes, foram sufocados pela politica
oligarquica. As oligarquias cafeeiras, colocando 0s seus interesses como
interesses da Nag8o como um todo, recorreram sucessivamente aos
banqueiros internacionais (principalmente ingleses) no sentido de obter
empréstimos para o financiamento da lavoura do café, endividando o
Estado e socializando os prejuizos (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 17).

Assim, para que a reorganizacdo interna da economia fosse atingida, foi
adotada a “politica dos governadores”, significando que o poder politico estava nas
maos de uma elite minoritaria, indicando a escolha dos governantes, ndo sendo,
desta forma, propriamente democratica. As consequéncias dessa politica foram
sentidas pela maioria da populacao, excluidas dos beneficios da modernizacéo, por
viver no campo. Sobre essa questdo, Ribeiro (1998) afirma que

As condigBes de trabalho e o isolamento em que vivia esta populagéo rural
impossibilitavam manifestacbes de descontentamento. Este fato e a
representacdo eleitoral manobrada pelo coronelismo, pelos “currais
eleitorais”, garantiram o sucesso do regime sem maiores problemas até o
final da Primeira Guerra Mundial, quando as manifestacbes urbanas de
descontentamento véo se intensificando (RIBEIRO, 1998, p. 79).

Esse regime, que possui como caracterizacdo a dependéncia na base da
estrutura social, ocorrera desde 1894 aos anos 1918. Ainda, ao final dos anos de
1910, houve “[...] um relativo crescimento industrial € um novo patamar de
urbanizacdo da sociedade brasileira. Isso significou novas pretensdes em favor da
escolarizagdo” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 17). Nesse periodo, que assinala o
fim da Primeira Guerra Mundial, ocorreu entre os intelectuais, um surto de
nacionalismo e patriotismo, despertando essa parcela para a questdo do
desenvolvimento do pais, bem como para a problematica da educacao popular. Ja
no plano das reformas, ha uma oscilacdo, no que se refere a influéncia humanista
cladssica e a realista ou cientifica, que estdo presentes no Cdadigo Epitacio Pessoa
(1901) e na Reforma Rivadavia Corréa (1911), ndo avancando na resolucdo do
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analfabetismo, que segundo Ribeiro (1998), “[...] aumentou em numeros absolutos e,
em 1920, 65% da populacédo de quinze anos e mais era analfabeta.” (p. 81).

Nesse contexto, de alarmantes porcentagens do analfabetismo generalizado
no pais, uma parcela da intelectualidade, buscara a “republicaniza¢cao da Republica”,
por meio das inumeras “ligas contra o analfabetismo”, surgindo, assim, um crescente
desejo em contestacdo a politica das oligarquias. Assim, os anos de 1920 acolhem
transformacdes significativas nos diversos campos da sociedade brasileira, periodo

fértil em movimentos de contestacédo nas bases estruturais da sociedade.

2.2 O ESTADO DE SAO PAULO COMO PRECURSOR DE UM NOVO MODELO DE
ESCOLA PRIMARIA — 1892

Nas bases da recém-instaurada republica, e no bojo da sociedade em curso,
houve uma crenca que surgiu no Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX,
e que nos demais paises, ja se iniciara muito antes de chegar a terras brasileiras.
Segundo Silva (2005), essa crenca esta presente na seguinte frase: “O povo que
possui as melhores escolas, € o primeiro entre todos 0s povos; se o ndo é hoje, sé-
lo-& amanha.”. Essa frase data do inicio do século XX, escrita num quadro negro, em
uma foto com alunos e professor de uma escola francesa, mas que ndo é uma
crenca apenas presente na Franca; de um modo geral, se concretiza como uma
crenca mundial, assinalando a importéancia da escola para o povo.

Segundo Silva (2005), é justamente essa convic¢do de que a escola € muito
importante, que toda a acdo do Estado se mobiliza em torno da organizacdo dos
seus sistemas de ensino, pois 0 que esta intrinseco é a ideia fundamental da
formacéo dos Estados-Nacéo. Ou seja, o Estado-Nacédo compreende ndo apenas o
territério geograficamente delimitado, mais também a nacdo que partilha de uma
mesma lingua, dos mesmos valores e comunga de uma mesma histéria. E para
garantir a formacao dos Estados-Nacao, se faz necessario, pensar numa instituicdo
gue se encarregue de executar o projeto de formar os cidadaos para assumirem a
identidade enquanto nacgéao.

Esse projeto esta pautado na homogeneizacgao cultural, e a instituicdo escolar
ficou com a incumbéncia de formar cidaddos que falassem a mesma lingua, que

falassem corretamente e que fossem bons trabalhadores. Essa tarefa ndo poderia
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ser executada por outras instituicdes, tais como a familia e a igreja, pois 0 governo
nao teria como garantir que o objetivo fosse atingido; apenas seria possivel se
atingir esse objetivo por via da escolarizacdo da populacdo. Nesse sentido, podemos
compreender que a intencdo na criagdo da escola pela tutela do Estado esta
relacionada a garantia da formagdo dos Estados-Nacgdo, pelo processo de
homogeneizacéo cultural, que busca disputar a hegemonia educacional, que antes
se encontrava nas maos da familia e da igreja, passando, gradativamente para a
tutela do Estado.

Ainda segundo Silva (2005), essa escola que o Estado ird construir, € uma
instituicdo que possui certas caracteristicas. Sendo assim, € uma escola que precisa
ser publica, leiga, no sentido de ndo estar atrelada a religido, e assim néo ter um
credo religioso, porque essa escola precisa atingir a todos. Essa escola precisa ser
destinada a todos, e para isso ela se fez obrigatéria, e também gratuita. Assim, em
diversas partes do mundo, em tempos e lugares distintos, mas com o mesmo ideario
dos Estados-Nacéo, essa escola vai buscar garantir a formacéo dos cidadaos, e por
fim, o bem-estar social. Silva (2005), ainda faz as seguintes afirmacdes sobre esse

tipo de escola:

[...] a chamada escola de massas colaborou com o projeto do Estado
mediante a institucionalizacdo de modos de trabalho especificos a ela, uma
espécie de gramatica facilmente reconhecivel: classes graduadas
agrupando os alunos; professores atuando individualmente junto a uma
turma de estudantes, com perfis generalistas, no caso do ensino primario, e
de especialistas, no ensino secundario; lugares estruturados com
arquiteturas especificas, nos quais a sala de aula sempre foi 0 espacgo
privilegiado de estudos; tempos especificos para as atividades e saberes
produzidos para, pela e na escola, compondo o seu curriculo (Névoa, 1995).
Esse tipo de ensino foi por nés conhecido e tomado ndo como o melhor,
mas como o Unico possivel (Tyack, 1974) e a ampla expansdo desse
modelo so foi possivel gracas a interagdo entre as nagbes e ao contato com
idéias do exterior (SILVA, 2005, p.16).

Essa “interacdo entre nacdes” apontada por Silva (2005) € compreensivel,
pois se trata de um processo de hibridismo cultural, estabelecendo a “[...]
consolidacdo da escola de uma forma razoavelmente semelhante em paises
geograficamente proximos ou nao, até mesmo econdmica, social e politicamente
diferenciados. [...].” (SILVA, 2005, p.15). Isso porque a escola foi a instituicdo que
possibilitou a constru¢do do Estado moderno, “[...] uma instituicdo da qual se buscou

normalizar os cidadaos, suas linguas e modos de viver. [...].” (SILVA, 2005, p.17).

32



Sobre esse processo de constituicdo dos sistemas de ensino dos Estados, em
diversas partes do mundo, a autora aborda sobre o éxito dos saberes que esses
sistemas produziram e que se difundiram, sendo interpretados em diferentes

momentos e espagos. Sendo assim, segundo Silva (2005),

[...] no interior de cada sistema nacional existiram diferencas relacionadas
com a posi¢cdo geografica, as condi¢cdes sociais, a cultura, os trajetos
escolares de homens, mulheres, criangas, jovens, médicos, comerciantes
etc. No limite, isso permitiu pensar que 0 ensino escolar assumiu certas
particularidades de acordo com os lugares e tempos nos quais se
desenvolveu. E mais, cada escola pdde compor varias realidades,
considerando as adaptacdes do modelo de escolarizacdo de massas. Os
manuais dos professores, como um dos veiculos de transmissdo das
informacgdes nas quais esse sistema se baseou ao longo do tempo, foram
também meios de transformacdo de idéias, pois ao reunirem os saberes
tidos como essenciais a0 magistério, seus textos resultaram das leituras
feitas por seus escritores, reelaborando-as e dando-as a ler numa
circulagdo permanente de conhecimentos, uma espécie de deslocamento
ou viagem sem fim. Isso porque esses livros — tal qual a literatura como um
todo — produziram palavras, cujo sentido néo foi possivel controlar porque a
dimenséo de seus sentidos colocou-se como inesgotavel [...] (SILVA, 2005,
p.17-18).

De acordo com a citada autora, essa perspectiva pode ser compreendida a
partir da metafora dos “saberes viajantes”, materializada na producéo, circulacéo e
apropriacdo dos discursos, justificando as formas que constituiu a historia dos

manuais pedagogicos. Nesse sentido, podemos entender que, segundo a autora,

[...] as idéias produzidas e postas a circular pelos livros dos normalistas
terem fundamentado determinadas visbes acerca do trabalho escolar.
Embora o professor, a sala de aula, os alunos e a didatica tenham sidos
dados a ler de forma semelhante em diversas partes do mundo, 0s mesmos
também foram expostos a diferentes tipos de interpretacdo, em
determinados momentos e espacos. A viagem dos saberes foi, entdo, um
aspecto decisivo para compreender a expansdao mundial da escola e a
constituicdo dos manuais pedagdgicos como objetos de leitura (SILVA,
2005, p. 21).

No Brasil, esse processo de enaltecimento da educacdo como forma de
erradicacdo dos males sociais, se d& por volta do final do século XIX e inicio do
século XX, destacando que o Brasil, assim como outros paises do mundo, passou
pelo estabelecimento de um Estado moderno, que deveria garantir, por meio da
instituicdo escolar, a construcdo da nacao, sendo também, alvo da contribuicdo das

producbes dos manuais pedagogicos, influenciando os moldes da implantacdo do
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sistema de ensino. Vale ressaltar que, nesse periodo, existe uma efervescéncia no
campo social e politico, devido aos diversos fatores oriundos do processo de
industrializac&o, e € nesse contexto que se instaura o regime republicano.

Nesse sentido, € compreensivel entender que o que esta em jogo, pela escola
primaria, € a formacdo do povo, numa perspectiva republicana. A escola, deste
modo, torna-se um instrumento de educacdo politica. Existia neste contexto, uma
real necessidade de expandir a escola, no intuito de ampliar a educacédo popular
para alfabetizar a populacdo, mas também estava presente outra face da
institucionalizagdo do ensino, que estava em criar uma escola a servico da
construcdo da nacdo. Ou seja, essa escola, que pretende atender as camadas
populares no Brasil, € uma escola comprometida com a formacédo da nacéo, essa
formacéo estd em difundir os valores civicos patridticos.

As tentativas no campo da educacdo até os anos de 1890, estabelecidas em
reformas, ndo conseguiram dar conta de avancar na direcdo da implantacao de um
sistema de ensino, mesmo as reformas que deviam servir de referéncia para a
organizag&o do ensino nos estados. A tentativa mais promissora nesse sentido, foi a
reforma da instrucéo paulista, implementada entre 1892 a 1896.

A esse respeito, podemos compreender a importancia da contribuicdo de
alguns personagens publicos na constituicdo dos sistemas de ensino do Estado de
Sao Paulo, tendo como referéncia o modelo da escola graduada. Isto porque, ja
muito antes de cogitar uma reforma na instrucdo paulista, se fazia presente um
esforco em priorizar a causa da educacdo da populacdo, ideério representado pelo
partido republicano, que considerava necessario a ruptura com o modelo de escola
gue vigorava, buscando distanciar-se da crenca religiosa e das praticas escolares
pautadas no ensino muatuo. Assim, ja desde Ato Adicional de 1834, e a Constituicédo
Federal de 1891, “...] os Estado deveriam providenciar, cada um ao seu ritmo,
reformas de ensino que se adequassem as suas realidades politico-educacionais,
em face da vergonhosa falta de recursos destinados a instrucdo primaria”
(BENCOSTTA, 2005, p.69). Enquanto que no ambito federal, de acordo com Saviani

L1

(2005), existia um “movimento pendular” “[...] que oscilava entre os estudos literarios
e cientificos e entre a oficializacdo e a desoficializacdo, se contrapunha a
necessidade posta em ambito estadual, da implantagcdo e expansdo das escolas

primarias. [...].” (SAVIANI, 2005, p.30).
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Ao mesmo tempo que no cenario federal vigorava esse “movimento pendular”,
nas provincias se buscava viabilizar a implantacédo dos sistemas de ensino, e nesse
sentido o Estado de S&o Paulo foi promissor, isso porque muito antes do despontar
da Republica, os esfor¢os a favor da educacdo se materializaram na atuacdo de
alguns personagens, que defendiam os ideais republicanos, e preocupavam-se em
difundir um novo tipo de escola. Assim, para consolidar os idearios republicanos, se
utilizaram os meios de comunicacao da época como possiblidade de ampliar a pauta
sobre educacéo, escola e ensino.

Deste modo, destacamos como exemplo, a atuacao e o importante papel de
Francisco Rangel Pestana, um dos homens publicos mais importantes de sua
época. Formado em advocacia, sua principal atuacdo foi no jornalismo, participando
ativamente da fundacdo de diversos jornais e também na consolidacdo de
periédicos. Dentre os jornais, podemos destacar sua atuagcdo num dos maiores
orgdos de impressa da época: A Provincia de Sdo Paulo. Neste jornal, Rangel
Pestana trabalhou como redator chefe junto a Américo de Campos, contribuindo
significativamente para as questbes da educacdo e do ensino. Analisando as
producbes escritas para o jornal A Provincia de Sdo Paulo, Hilsdorf (1988), faz a

seguinte afirmacéao:

Podemos perceber também que Pestana fez um intenso uso politico da
educacdo e do ensino. O material apresentado pelo jornal concernente a
esses temas ndo € arbitrdrio, mas resultante de uma seleg¢do prévia
realizada com o intuito de facilitar o encaminhamento da opinido publica
para a aceitagcdo ou rejeicao de certos principios e atividades educacionais.
De suas paginas emergem varios modelos de educacdo, que nega ou
endossa. Séo as diferentes formas de educacédo de que fala M.L. Paris: a
"idealizada", proposta pelos republicanos; a "alternativa", realizada pelos
particulares; a "corrompida”, mantida pelos poderes publicos monarquicos; a
"recusada”, oferecida pelos catdlicos. O critério para separad-las sera
sempre, em principio, politico-partidario - referimo-nos ao conjunto dos
ideais liberais e democraticos postulados previamente por Pestana e seu
grupo e que subjazem a toda producéo jornalistica do A Provincia. Mas, da
leitura atenta dos textos emergiu, ainda, a presenca de uma argumentacao
técnica que ira tornar essa producgdo expressiva também do ponto de vista
pedagdgico. Essa competéncia técnica serd instrumento de viabilizacdo da

visdo politica de educagéo de Pestana (HILSDORF, 1988, p.52).

Assim, Rangel Pestana atuou na consolidacdo dos ideais republicanos e nas
criticas a educacao instituida pela monarquia, bem como, atuou na politica a partir
de 1884 como deputado provincial, e com a instauracdo da Republica, 0 mesmo

tomou parte do triunvirato, junto a Prudentes de Morais e ao Coronel Souza Mursa,
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tornando-se governadores da provincia. E nesse momento, que Rangel Pestana,
convida o Dr. Anténio Caetano de Campos para iniciar uma ampla reforma no ensino
paulista. Caetano de Campos foi entdo nomeado pelos governadores do triunvirato
para assumir a direcdo da Escola Normal, assumindo assim, a missao de “[...]
desenvolver uma escola de acordo com as novas idéias republicanas e reformas do
ensino publico. Caetano de Campos nédo so realizou a Grande Reforma no Ensino,
como criou a Escola Modelo [...].” (GOLOMBEK, 2011).

Nessa perspectiva, em 1890, a reforma se inicia pela Escola Normal de Séao
Paulo, com o entdo diretor Dr. Anténio Caetanos de Campo que, junto a Francisco
Rangel Pestana, elabora o decreto de 12 de marco de 1890. O decreto possui 38
artigos e decreta a reforma da Escola Normal, como também converteu as Escolas
Anexas em Escolas Modelos. Ja no inicio do documento, observa-se que a reforma
enfatiza a formagcdo dos professores como necesséria e indispensavel para a

instrucdo primaria, como se vé abaixo.

Considerando que a instrucgdo bem dirigida € o mais forte e efficaz
elemento do progresso e que ao governo incumbe o rigoroso dever de
promover o seu desenvolvimento;

Considerando que de todos os factores da instruc¢do popular o mais vital,
poderoso e indispensavel é a instruccao primaria largamente diffundida e
convenientemente ensinada;

Considerando que, sem professores bem preprados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagogicos e com cabedal scientifico
adequado &s necessidades da vida actual, o ensino ndo pode ser
regenerador e efficaz;

Considerando mais que a Escola Normal do Estado ndo satisfaz as
exigencias do tirocinio magistral a que se destina, por insufficiencia do seu
alumnos (SAO PAULO. Decreto n. 27, de 12 de margo de 1890).

Desse modo, segundo Saviani (2010), a reforma da Escola Normal tem por
inspiracdo os exemplos de paises como a Alemanha, a Suica e os Estados Unidos,
gue Caetano de Campos buscou aprender com 0os modelos de sistemas de ensino
desses paises, as formas e maneiras de ensinar, buscando adaptar os métodos as
necessidades da época, considerando “[...] a vista do entendimento de que a
condicdo prévia para a eficdcia da escola priméaria é a adequada formagédo dos
professores [...]” (SAVIANI, 2005, p.30). E com esse entusiasmo entorno da
formacédo dos professores e do método intuitivo, que comecam a ocorrer mudancgas
significativas no campo da educacdo, necessarias para se implantar um novo

modelo de escola primaria.
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Buffa e Pinto (2002) assinalam a importancia da participacdo de alguns
homens publicos nesse periodo para a institucionalizacdo de um novo modelo de

escola, quando afirma que

E justamente nesse periodo em que republicanos paulistas tais como Oscar
Thompson, Cesario Motta Junior, Caetano de Campos, Rangel Pestana,
Bernardino de Campos e tantos outros preocuparam-se em difundir a escola
primaria e em formar professores para elas, tanto na capital como no
interior, que o ensino elementar passava por grandes transformacdes na
Europa e nos Estados Unidos. E o momento da institucionalizacéo, tanto |&
como aqui, das escolas graduadas ou, como ficaram conhecidas, dos
Grupos Escolares. [...] (BUFFA; PINTO, 2002, p.32).

Assim, a reforma da Escola Normal converteu a escola anexa em Escola
Modelo, 6rgao que serviu para demostrar as metodologias aprendidas. Essa escola
era composta de duas classes, sendo uma classe feminina, regida pela Dona
Guilhermina Loureiro de Andrade, e outra classe masculina, regida por Miss Marcia
Browne. Ambas, as professoras atuaram de forma significativa, além de terem regido
essas primeiras classes. Com efeito, elas também participaram da consolidacdo do
método intuitivo, como um modelo que estava sendo aplicado em outros paises com
éxito nos diversos sistemas de ensino, principalmente nos Estados Unidos, pais em
gue Dona Guilhermina Loureiro de Andrade morou e estudou por alguns anos. Ja a
Miss Browne participou ativamente da reforma da Escola Normal, juntamente com
Caetano de Campos, assumindo, anos depois, a dire¢ao e a parte administrativa da
propria Escola Normal.

A reforma da Escola Normal exigia a materializacdo dos ideais republicanos;
para isso, foi encaminhada a construcdo da sede prépria da Escola Normal e
também a da Escola Modelo, localizadas numa pragca, com a verba que seria
destinada a construcdo de uma catedral. Parte do terreno foi cedida pela prefeitura,
e outra parte cedida por Fortunato Martins de Carvalho e Joaquim Mateus. Assim,
Caetano de Campos comecou a imprescindivel reforma que mudaria a escola
primaria, mas ndo conseguiu ver a Escola Normal concluida, pois morreu em 12 de
setembro de 1891. No ano de inauguracédo, em 2 de agosto de 1894, a Escola
Modelo, anexa a Escola Normal, viria a se chamar Caetano de Campos, e somente
em 1946, tanto a Escola Normal, quanto a Escola Modelo viriam a se chamar

Instituto de Educacgéo Caetano de Campos.
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Em consonancia a essa reforma da Escola Normal e com o éxito da Escola
Modelo, o entéo presidente do Estado, o Dr. Bernardino de Campos empreende uma
reforma geral para implementar mudancas significativas na instrugcdo publica
paulista, pela Lei n° 88 de 8 de setembro de 1892, que, apesar de ser uma reforma
gue abrangia todos os niveis de ensino, centrava-se na instru¢cdo primaria, e
baseava-se nas experiéncias promissoras de outros paises no estabelecimento de
escolas graduadas.

Essas escolas chamavam-se escolas graduadas porque o conhecimento era
gradualmente dividido considerando cada momento da escolaridade. Esse modelo
de escola possibilitou a otimizacdo do ensino, assim como permitiu a difusdo da
escola para populacdo. Esse foi, na verdade, um empreendimento politico e
econdmico, pois 0 povo que tivesse as melhores escolas era considerado também, o
mais civilizado. Esse modelo de escola graduada ficou conhecido e difundido no
Brasil por meio da implantacdo dos grupos escolares, que iniciou justamente com a
Lei n° 88 de 8 de setembro de 1892. Dentre as muitas inovacdes possibilitadas por
esse novo modelo de escola, que se materializou por meio dos grupos escolares,
esta a construcdo de prédios que reuniam de quatro a dez escolas, que antes eram

classes isoladas. Segundo Buffa e Pinto (2002),

[...] Politicos republicanos e educadores, no final do século XIX, passaram a
defender a necessidade de espacos especialmente construidos para serem
escolas. Prédios grandes, arejados, bonitos, destinados a cumprir sua
finalidade principal, a de ser escola, testemunham a valorizagdo que o
Estado dava ao ensino e serviam, ainda, para que a populacdo o0s
admirasse. Tais prédios passaram a compor a paisagem urbana da capital e
de muitas cidades do interior (BUFFA; PINTO, 2002, p.32).

Nessa perspectiva, podemos compreender que 0S Qgrupos escolares
representavam uma mudancga no tipo de escola que se conhecia, pois 0 que se tinha
anteriormente eram as escolas de primeiras letras que, na verdade, tratava-se de
classes isoladas ou avulsas com apenas um uUnico professor(a) para atender a
criancas de diferentes idades e niveis de aprendizagens. Assim, essas escolas
isoladas foram reunidas e substituidas pelos grupos escolares, que se distinguiram
em muitos aspectos das escolas isoladas, como aponta Saviani (2010) quando

afirma que
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[...] as escolas isoladas eram nao-seriadas, ao passo que 0S Qgrupos
escolares eram seriados. Por isso esses grupos eram também chamados
de escolas graduadas, uma vez que o agrupamento dos alunos se dava de
acordo com o0 grau ou série em que se situavam, o que implicava uma
progressividade da aprendizagem, isto é, os alunos passavam,
gradativamente, da primeira & segunda série e desta a terceira até concluir
a Ultima série (0 quarto ano no caso da instrucdo publica paulista) com o
gue se concluiam o ensino primario. [...]. (SAVIANI, 2010, p.172).

Assim, a partir da reforma instituida pela Lei de n° 88 de 8 de setembro de
1892, o processo para constru¢cdo dos grupos escolares é deflagrado, e em 1893
temos o primeiro Grupo Escolar de Sao Paulo, a Escola Modelo da Luz, e no
interior, o primeiro Grupo Escolar foi instalado em Amparo, no ano de 1894. Nos
anos seguintes, esse modelo de escola tdo distinto se irradiou para outros
municipios de S&o Paulo, e posteriormente difundiu-se nos demais estados
brasileiros. Os Grupos Escolares foram icones de grande prestigio social e
possuiam caracteristicas impares, imprimindo em nossas mentes um tipo de
educacao, de escola e de ensino que marcou a consolidacdo dos ideais de uma
época. Conseguimos, assim, apreender o vislumbre que foram os Grupos Escolares
no periodo republicano, pois se materializaram em mudancas profundas, diferindo
da educacédo primaria que se conhecia; assim, este modelo de escola tornou-se
simbolo de transformacdes.
O Grupo Escolar, ainda presente nas nossas difusas recordacoes, €, pois,
uma tipica escola urbana, destinada a escolarizacao das criancas da cidade
e nao chegou a eliminar as escolas isoladas que perduraram por muito

tempo, muito além da Republica Velha. Mas, com ele, a escola primaria
passou a ser outra (BUFFA; PINTO, 2002, p.38).

Nesse sentido, vale ressaltar as caracteristicas peculiares a esse modelo de
instituicAo educacional que possibilitou mudancas nos modos de ensinar e de

aprender dos alunos e professores dessa época.

2.2.1 Caracteristicas principais dos grupos escolares

Para entendermos melhor as mudancas que ocorreram no ensino primario, se
faz necessério compreender como ocorria a instrugdo primaria antes dos grupos
escolares; isso porgue, o que tinhamos anteriormente eram as escolas de primeiras

letras, que eram extremamente precarias, tanto na formacdo do mestre escola
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guanto no seu salario. Além disso, o que se entende por escolas de primeiras letras,
na verdade, ndo € a escola que conhecemos hoje, pois tratava-se de uma sala com
apenas um professor; ou seja, a escola era sempre unidocente. Nela, havia apenas
um Unico professor para atender criangas de diferentes idades e niveis de
aprendizagens. Nao bastando as dificuldades impostas pela precariedade da
formacdo do professor e do espaco onde ocorriam as aulas e a falta de materiais,
podemos frisar as limitacbes do método chamado lancasteriano ou ensino mutuo,
gue consistiam num ensino individualizado, mesmo tendo que atender a uma turma,
0 professor ensinava aluno a aluno individualmente, o que tomava muito tempo e
gerava indisciplina. Assim, para auxiliar o professor utilizavam-se alunos mais
adiantados, que se tornavam uma espécie de monitores ou auxiliares, configurando
uma caracteristica peculiar do método mutuo.

O método utilizado pelo professor era baseado na memorizacdo e na
repeticdo; o aluno precisava recitar e aprender de cor o que o professor ensinava.
Buffa e Pinto (2002) ainda nos apontam outras dificuldades relacionadas ao tempo

escolar e a avaliagcdo, quando afirmam que

Se nas escolas de primeiras letras o ensino era individual, o emprego do
tempo era, de certa forma, aleatério, marcado pelo ritmo da aprendizagem
do aluno, o término do compéndio utilizado ou mesmo a livre decisdo do
mestre. Em decorréncia, a avaliagdo da aprendizagem era assistematica e,
por isso mesmo, precaria. Nao havia a realizacdo de exames regulares e a
verificacdo final, quando os alunos concluiam a aprendizagem, os
considerava aptos, isto €, capazes de ler, escrever e contar. (BUFFA,;
PINTO, 2002, p.40).

Nessa perspectiva, a escola de primeiras letras era destinada apenas para 0s
filnhos de trabalhadores, ndo contemplando os escravos, pois 0 ensino nao era
obrigatério para todas as criancas. De fato, o ensino primario ndo era prioridade para
0 poder publico imperial; desse modo, ndo se interessava pelo sistema de ensino
elementar, o que ficava a cargo da iniciativa privada.

Segundo Buffa e Pinto (2002, p. 41), o que, na verdade ocorria era “[...] uma
estrutura de ordem econdmica-social de base escravista e uma estrutura politica que
concentrava o poder nas méaos da oligarquia acabavam impedindo a concretizacao
da educagao popular”. Assim, nos anos finais do Império, a escola se configurou
precaria e também discriminatoria. Enquanto no Brasil ainda possuiamos escolas

elementares excludentes, nos paises europeus e nos Estados Unidos, o ensino
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primario era obrigatorio por lei, universalmente e politicamente implementado. A

propadsito, ainda segundo Buffa e Pinto (2002),

[...] Nesses paises, o século XIX foi, pois, 0 cenario da construcdo de uma
escola graduada dotada de uma estrutura adequada a universalizagdo do
ensino primario. Além disso, a crenca no poder da escola de instruir e de,
ao mesmo tempo, moralizar, civilizar e consolidar a ordem social difundiu-se
a ponto de tornar-se a principal justificativa ideoldgica para a constituicao
dos sistemas publicos de ensino (BUFFA; PINTO, 2002, p.42-43).

Com o alvorecer da republica, havia a necessidade de vigorar as ideias que
efervesceram os anos finais dos impérios, que em parte foram influenciadas pelas
mudangas que ocorriam nos paises europeus e nos Estados Unidos. Assim, para
alguns politicos e educadores, era imprescindivel uma reforma no &ambito
educacional.

Nessa perspectiva, iniciou-se, em Sao Paulo uma ampla reforma, primeiro na
Escola Normal e na Escola Modelo, e depois no ensino primério, com a implantacéo
dos Grupos Escolares que se distinguiram em muitos aspectos, e marcaram uma
época, em que 0 ensino e a instrucdo comecaram a ser prioridade e se
materializarem em ac¢des do Estado.

Efetivamente, as transformac¢des ocorridas no ensino primario com a criacao
dos Grupos Escolares, nas Uultimas décadas do século XIX, podem ser
compreendidas como uma ruptura, pois essas escolas possuiram particularidades
proprias, tracos distintos que caracterizaram os modos de ensinar e aprender. A
proposito disso, Buffa e Pinto (2002, p. 42) nos informam que a escola primaria do
tipo dos grupos escolares “ao mesmo tempo em que se tornava universal [...] era, de
fato, (re)inventada: outros objetivos, outra concep¢do educacional e outra
organizacéao do ensino”.

Nesse sentido da inovacdao, é facil compreender o porqué que os discursos de
politicos e educadores paulistas consideravam a reforma no ensino primario tdo
imprescindivel, pois a consolidacdo da Republica dependia da difusdo deste novo
modelo de escola. Com efeito, essa escola primaria denominada Grupo Escolar,
possuia caracteristicas proprias que a distinguiam das escolas de primeiras letras
extremamente precérias e obsoletas. Assim, era necessario colocar em prética o

projeto educacional que ja vigorava em diversos paises, pois a criagcdo dessas

41



escolas e sua implantacao no Brasil surgiam como essencial para a consolidagao do
ideario republicano.

Em primeiro lugar, uma das principais caracteristicas dos grupos escolares
esta na construcdo de um espaco adequado para seu funcionamento. Desse modo,
surge, mesmo que tardiamente, um vinculo entre edificio-escola e concepc¢des
educacionais. Segundo Buffa e Pinto (2002, p.33), esse momento ocorre justamente
guando a escola primaria e o ensino ganham énfase central nos planos dos
governos, isso ocorre “[...] quando as escolas primarias comeg¢am a se organizar em
classes sequenciais”, passando a existir uma nova organiza¢ao do espaco escolar.

Assim, para Henry Barnard (apud BUFFA; PINTO, 2002, p.33-34), autor de
um manual para escolas de arquitetura, de meados ao final do século XIX, os
prédios escolares deveriam ser construidos considerando a participacdo dos
educadores, e nesse sentido, a escola graduada, materializada nos Grupos
Escolares, conseguiu distanciar-se e avancar na valorizacdo do papel da escola,
pois a escola ganhara edificios préprios, constru¢des vistosas, que competia, no
cenario urbano, com outras construg¢des institucionalmente importantes, como a
camara municipal, a igreja e as grandes mansofes, fato que acontecera tanto na
capital como no interior. Desse modo, a iniciativa de construir edificagOes
monumentais foi um elemento caracteristico dessa politica educacional, isto porque,

como afirma Buffa e Pinto (2002),

[...] A pujanca da economia cafeeira e 0s incipientes processos de
industrializacdo e urbanizacdo permitiram aos reformadores da instrucéo
publica vislumbrar as escolas graduadas como um melhoramento e um fator
de modernizacao cultural e educacional (BUFFA; PINTO, 2002, p.33-34).

Ainda sobre a localizacdo dos grupos escolares, Bencostta (2005, p.70)
afirma que “[...] a localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar como ponto
de destaque na cena urbana, de modo que se tornassem visiveis, enquanto signos
de um ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetdbnica que enaltecia o
novo regime.”. Esse é um fator de inovacédo, se compararmos com as escolas de
primeiras letras; de certo que vemos essa mobilizacdo como positiva para a
educacdo, pois existia uma real necessidade em construir espacos proprios para
aprender, conquistando assim, a valorizacdo da sociedade enguanto instituicdo

indispensavel para a formag&o do povo.
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Associando a esse fato, e com a organizacdo dos grupos escolares, a
administracdo publica do Estado entendeu que haveria um beneficio financeiro para
seus cofres, tendo em vista que um grupo escolar estabelecia a reunido de varias
escolas isoladas, e, para essas escolas funcionarem, antes dos grupos escolares,
era necessario o pagamento de aluguéis.

Nesse sentido, com a construcdo dos prédios, e o beneficio financeiro que o
mesmo trazia, podemos destacar que esse espaco escolar possuiu como
caracteristica a integracdo de mobilias e materiais proprios para 0 ensino e
aprendizagem, em conformidade com o discurso de uma moderna pedagogia. Como
afirma Bencostta (2005),

Além de prédios préprios que tinham como principio a racionalizacdo dos
espacos, outras novidades integraram-se a realidade dos grupos escolares,
tais como: a mobilia que substituia os torturantes bancos em encostos; o
qguadro-negro; o material escolar vinculado ao novo método que marcaria a
histéria do ensino primério brasileiro — método intuitivo ou ligGes de coisas —
gue previa o uso de mapas, gabinetes, laboratérios, globos, figuras e
guadro de Parker, dentre outros, a fim de facilitar o desenvolvimento das
faculdades de apreensdo sensorial dos alunos; a instrumentalizacdo das
leituras didaticas repletas, diga-se de passagem, de uma linguagem que, a

todo o0 momento, procurava enaltecer os brios republicanos (BENCOSTTA,
2005, p.71).

Como bem enfatiza o autor acima citado, outra inovacao especifica deste
modelo de escola foi justamente o método intuitivo®, que possibilitou ndo s6 a
compreensdo de que para a aprendizagem se fazia necessario materiais e um
espaco adequado, mas também instituiu particularidades no que se refere a
organizacdo do tempo escolar, distribuindo os contetddos gradualmente divididos
durante os quatro anos do curso primario, permitindo a seriagéo e uniformizacao dos
conteudos.

Outra caracteristica propria aos grupos escolares € a presenca da figura do
diretor, um cargo que, segundo Bencostta (2005), ndo existia na escola publica

primaria e que

3 Pestalozzi foi o idealizador do denominado Método Intuitivo, segundo o qual deveriam
estar norteadas as praticas pedagogicas. O Método Intuitivo inicia-se através das
percepcdes sensoriais, incluindo olhar, tocar, ouvir, comparar e analisar. Por meio da
observacdo e da investigacao, estimulam-se 0s processos cognitivos e a mobilizacao
dos recursos mentais do educando na busca da compreensdo do fendmeno observado
integralmente. (Fonte:http://anglosolucaceducacional.com.br/o-metodo-intuitivo-de-pestalozzi-e-a-
educacao-centrada-no-aluno/)
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[...] além de suas fun¢Bes administrativas com vistas a ordenar o cotidiano
dos professores e alunos, ele deveria ser o responsavel por retransmitir e
atualizar junto ao corpo docente aqueles contetdos discutidos nas escolas
normais e entendidos como inovadores. [...]. (BENCOSTTA, 2005, p.72).

E importante salientar que, por muitos anos, o cargo de diretor foi ocupado
exclusivamente por homens e que, paulatinamente, em meados das primeiras
décadas do século XX, foram sendo ocupadas por mulheres, sendo assim um dos
poucos espagos da esfera publica que possibilitou a participagéo feminina.

E também com o surgimento dos Grupos Escolares que podemos
testemunhar o processo da coeducacdo, ou seja, a oferta da educacdo escolar
mista, uma modalidade que se concretizou ao longo do século XX, segunda a qual
para meninos e meninas eram garantidos os conhecimentos elementares em
igualdade de condi¢cGes. Assim, pelo menos no ensino primario, as criancas era
garantida a educacédo de forma indiscriminada, tendo em vista que esta escola
deveria atender a todos.

Desse modo, nos quatro anos de formacdo no ensino primario, era adotado
um programa com algumas disciplinas e, dentre elas, podemos destacar a disciplina
de “Higiene, Moral e Civica”, que tinha o objetivo de inculcar nas mentes das
criangas os valores civicos patrioticos, por meio de diversas préaticas escolares, no
sentido de desenvolver o sentimento identitario de nacgao.

Assim, os Grupos Escolares ndo eram simples espa¢os que comportavam um
agrupamento de escolas isoladas. Segundo as autoridades que pensaram esse
modelo de escola, 0 ensino deveria seguir uma sequéncia metddica, submetida a
uma regulamentacéo cientifica. Nesse sentido, salienta Bencostta (2005), havia a
recomendagao de “os alunos, na medida do seu aproveitamento, passassem por
diversas classes e graus e assim cada vez mais se aperfeicoaria sua educacao
intelectual, fisica e moral, a fim de torna-los capacitados a serem cidadaos Uteis a
Repdublica. [...] (BENCOSTTA, 2005, p.71). Ainda sobre as caracteristicas dos
Grupos Escolares, Buffa e Pinto (2002) fazem uma sintese que nos interessa aqui
reprisar:

Em sintese, o agrupamento de classes, cada qual com seu professor,
permitia um ensino simultdneo e ndo mais o individualizado; uma nova
organizag&o espacial a exibir beleza arquitetdnica; uma nova sistematiza¢éo
do uso do tempo, o tempo do relégio que marcava a entrada e a saida dos

alunos, as horas de aula, os recreios; a adogcdo de alguns principios da
pedagogia moderna, em especial o método intuitivo ou licdes de coisas; a
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institucionalizacéo dos saberes elementares, leitura, escrita, calculo, nogdes
rudimentares de ciéncias fisicas e naturais e no¢des de educacdo moral e
civica; os saberes proprios da escola primaria que visavam a educacao
integral, fisica, moral e intelectual; a administracdo racional praticada
através de controle burocratico, inspecgdo, relatorio, diarios de classe,
mapas de frequéncia; os rituais escolares tais como exames publicos, festas
de encerramento do ano letivo, comemoracdes civicas, tais sdo, em sintese,
as caracteristicas basicas dessas escolas graduadas. Seus alunos
provinham de uma populacdo heterogénea que incluia setores de classe
média, profissionais liberais e também das camadas populares, filhos de
trabalhadores urbanos mais bem inseridos no mercado de trabalho e filhos
de imigrantes. [...]. (BUFFA; PINTO, 2002, p.54).

Embora esse modelo de escola tdo peculiar tenha sido inovador, ainda nao
conseguira alcancar as classes mais pobres, os filhos de ex-escravos e a populagéo
rural. As pessoas oriundas desses estratos sociais, quando tinham a possibilidade
de acesso a escolarizacéo, isso ocorria por meio das classes isoladas. Apenas anos
depois, a questdo da educacdo da populacdo mais pobre entrara como pauta
principal nas discussfes dos educadores e dos intelectuais da época.

2.2.2 A imponéncia dos edificios dos grupos escolares

Deflagrada a reforma da instrucdo paulista, jA em 1894 é inaugurado o
primeiro edificio projetado para abrigar uma escola primaria na cidade de Sdo Paulo,
gue foi a Escola Modelo da Luz, denominado depois de Grupo Escolar Prudente de

Morais, e, anos mais tarde, recebeu o0 nome de Caetano de Campos (Fig. 1).

Figura 1: Grupo Escolar Prudente de Morais — S&o Paulo (Capital) - 1894
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Fonte: https://iecmemoris.wordpress.com/Ol/l20/—instalacao—na—praca—da—republica—ate—a—
decada-de-1970/
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O autor do projeto foi o arquiteto Francisco de Paula Ramos de Azevedo, um
dos brasileiros mais importantes na construgdo de grupos escolares, pela
guantidade e qualidade dos projetos-tipo. Além disso, é importante mencionar que
0S grupos escolares receberam as contribuicbes de varios arquitetos estrangeiros
como Victor Dubugras, Giovanni Battista Bianchi, Carlos Rosencrantz e José Van
Humbeeck. Buffa e Pinto (2002) abordam a robustez econémica do Estado de S&o

Paulo como fator importante na construgdo desses edificios publicos:

[...] O vigor econdmico do Estado no periodo permitiu a construcdo de
escolas com requinte e, em algumas delas, 0 uso intensivo de materiais
importados. Da mesma forma, sdo importados estilos arquitetdnicos
europeus, 0 neoclassico e o eclético, utilizados marcadamente nas
construcbes publicas. Vale lembrar que, nesse periodo, h4 um enorme
desenvolvimento imobiliario, sobretudo na cidade de S&o Paulo,
representativo da riqueza econbmica, fruto da cafeicultura e de um
deliberado projeto republicano paulista de modernizacéo da cidade e do
Estado. E possivel, assim, compreender, com mais clareza, as dimensdes e
a qualidade dos edificios escolares entdo construidos (BUFFA e PINTO
2002, p.34).

Ainda segundo os citados autores (op.cit., p. 34), “a alternadncia dominante
nas primeiras construgcbes escolares foi a utilizagdo de projetos-tipo, ou seja,
projetos genéricos que foram construidos em diversos bairros da capital e muitas
cidades do interior. [...].”. Isto significa dizer que a planta era a mesma, 0 que
mudava em muitos casos era a fachada; sendo assim, o arquiteto que ficava
conhecido, na verdade, era o autor da fachada e ndo do projeto-tipo, fato explicado
pela escassez de profissionais especializados. Segundo os autores, a construcéo de
projetos-tipos, em que nas plantas se seguia uma tipologia definida, se devia a
necessidade de construir, em um curto espaco de tempo, um grande nimero de
edificios, com rapidez e a baixo custo. Assim, os Grupos Escolares podem ser

descritos da seguinte maneira:

Sao edificios quase sempre térreos, divididos em duas alas, uma para
meninos, outra para meninas, conforme exigia o regimento dos grupos
escolares, com entradas independentes e muros que se prologam até o
fundo do lote, separando também os recreios. Nas escolas de dois andares,
muitas delas projetadas até 1902, localizadas na capital e nas mais
expressivas cidades do interior, a divisdo dos alunos por sexo é feita por
pavimento. As edificagBes sdo simétricas, com um programa arquitetonico;
no caso dos Grupos Escolares, composto basicamente por oito salas de
aula, quatro para cada sexo, um numero reduzido de ambientes
administrativos. O galpdo, destinado ao recreio coberto, a ginastica e as
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festas civicas, € construido isoladamente no fundo ou nas laterais do
terreno, ligado ao prédio principal por passadi¢os cobertos. Os sanitarios
também sdo instalados isoladamente sempre em parceria com o0 galpéo.
(BUFFA; PINTO, 2002, p.37).

A descricdo acima nos da apenas uma noc¢ao de como era a parte interna dos
prédios onde funcionavam os Grupos Escolares. Além disso, vale ressaltar que
havia também alguns critérios de selecdo para a escolha do terreno que serviria
para construir o prédio imponente. Como afirmam Buffa e Pinto (2002, p. 44)

informam que eram escolhidas,

[...] quadras inteiras ou grandes lotes de esquina que proporcionassem uma
visualizacdo completa do edificio e permitissem mdltiplos acessos. A
entrada nobre, situada na fachada da escola utilizada pelos alunos apenas
em dias de festas, era secundada por entradas para meninos e meninas e
de uso diério.

Assim como na capital, nas cidades do interior do Estado, para instalar um
Grupo Escolar deveriam se observar varios critérios. Desse modo, no interior, 0
primeiro Grupo Escolar foi instalado em Amparo?, em 1894, e nesse sentido, “[...]
todos 0s grupos escolares construidos em bairros da capital e em cidades do
interior, nesse periodo, tém funcionalidade marcante, sdo solidos e exibem
gualidades construtivas entdo proprias dos edificios publicos” (BUFFA; PINTO,
2002, p.45).

Vale destacar também que os materiais utilizados para a construcdo dos
edificios dos Grupos Escolares deviam ter muita consisténcia e apresentar solidez;
as edificacbes eram construidas de tijolos cozidos e telhas de barro, e sobre o
acabamento dos prédios dos grupos escolares, 0s supracitados autores enfatizam

que

No que se refere aos revestimentos e acabamentos, sdo empregados
materiais nobres e, em alguns casos, até mesmo importados. A madeira,
material abundante, é empregada em larga escala no piso, divisdes e
portas. E comum encontrar-se nessas escolas ambientes revestidos com
marmore importado. O ferro, ricamente trabalhado, também é utilizado em

4 O Grupo Escolar Luiz Leite foi formado em 1894, pela reunifo das oito escolas publicas que
funcionavam na cidade de Amparo — 5 femininas e 3 masculinas. Seu nome € uma homenagem ao
Bardo do Socorro, titulo honorifico do Coronel Luiz de Souza Leite, um dos chefes politicos do
municipio e posteriormente Senador da RepuUblica. (Fonte: http://mwww.infopatrimonio.org/wp-
content/uploads/2013/12/1894 Grupo_Escolar_Luiz_Leite mario-covas.pdf)
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diversas obras, como balaudstres e, as vezes, como sustentacédo dos vidros
importados que formam os lambrequins (BUFFA; PINTO, 2002, p.47).

Ainda podemos destacar o0 uso intensivo do vidro, devido as grandes janelas
utilizadas nos projetos arquitetdnicos, que concebiam em seu bojo os principios de
salubridade e higiene presente nos discursos de médicos e politicos do periodo.
Essas janelas possibilitavam que as criangcas tivessem, ao mesmo tempo, mais
luminosidade e ventilacao controlada.

Assim, partindo deste detalhamento dos prédios, podemos afirmar que os
Grupos Escolares possuiam uma arquitetura singular, e nisto estava sua
imponéncia, que faziam distinguirem-se na paisagem da cidade, ou mesmo competir
pela atencdo, junto a outros prédios que se destacavam pela exuberéancia e

importancia social. Neste sentido, como afirmam Buffa e Pinto (2002, p. 43),

Impossivel ndo distinguir, com clareza, na paisagem da cidade, um edificio
imponente onde funcionava um Grupo Escolar construido nas décadas do
periodo republicano. Situado em regibes nobres, esses edificios marcam,
definitivamente, pela imponéncia e localizagdo, seu significado no tecido
urbano. N&o se trata de um mero acaso. Os terrenos foram
estrategicamente escolhidos e os projetos judiciosamente desenvolvidos. A
localizacéo privilegiada, ao lado de importantes edificios publicos, no centro
da cidade, garantia sempre que 0s alunos percorressem e reconhecessem
a cidade e suas instituicbes antes mesmo de chegarem a escola. Em
bairros da capital e em cada cidade do interior do Estado onde foi
implantado, o Grupo Escolar, simbolo de uma cultura leiga e popular,
integrava o0 nucleo urbano composto pela Prefeitura, os correios, casa
bancaria, praca central e Igreja matriz. Ao mesmo tempo, distinguia-se das
residéncias, das casas comerciais e dos demais edificios que constituem a
cidade (BUFFA; PINTO, 2002, p.43).

A imponéncia e a pujanca dos prédios tinham o propdsito ndo s6 de encantar
os olhos infantis, mas também de acompanhar as mudancas na configuracdo
espacial das cidades. Um bom exemplo destacado por Buffa e Pinto (2002) é a
expansdo da linha férrea e seu aumento consideravel entre 1875 a 1891, isto
significa justamente que ocorreram mudancas espaciais nas cidades, bem como
foram incrementados o papel e a importancia que a escola adquiriu nesse cenario.

Assim, concordamos com o0s autores quando afirmam que

A nova configuragdo que a escola primaria assume nesse periodo exige, ao
mesmo tempo, uma nova configuracédo espacial. Esses edificios deveriam
atender a uma série de necessidades da nova proposta de ensino. Os
programas arquitetdnicos passam a obedecer as determina¢cdes dessa nova
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realidade escolar: classes sequenciais, ambiente administrativo, valorizacao
do professor, novas rela¢des entre os alunos. Como numa cidade ideal, os
espacgos sdo articulados de forma a abrigar e instruir, ndo s6 pelo seu
conhecimento, como também pela sua articulacdo (BUFFA; PINTO, 2002,
p.45).

De significativa importancia é considerarmos ndo s6 suntuosidade que esta
no projeto arquitetdbnico dos edificios, mas também a categorizacdo do espaco
escolar como um lugar e também como um territorio demarcado e de extrema
importancia na conjuntura social vigente. Pois “a constituicdo do espago como lugar,
esse “salto qualitativo” que implica o passo do espacgo ao lugar, € o resultado de sua
ocupacao e utilizacdo pelo ser humano. O espaco se projeta, se vé ou se imagina, 0
lugar se constréi” (VINAO, 2005, p.17). E nesta concepcdo, de que o lugar é
construido pela utilizacdo das pessoas daquele espaco, que podemos compreender
a importancia e dos grupos escolares, e da escola como instituicdo essencial para a
formacdo dos individuos daquele lugar. Vifiao (2005) ainda nos leva entender a

compreensao desse lugar como territorio, quando afirma que

[...] Ao mesmo tempo, essa ocupacao do espaco e sua conversdo em lugar
escolar leva consigo sua vivéncia como territério por aqueles que com ele
se relacionam. Desse modo é que surge, a partir de uma noc¢éao objetiva — a
de espaco-lugar —, uma nocdo subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal,
a de espaco-territorio (VINAO, 2005, p.17).

Entende-se, desse modo, a importancia que esses edificios, que abrigavam
os Grupos Escolares, exerceram na constituicdo social do periodo, demarcando nas
mentes, nas vivéncias e na formacdo de inUmeras criangas, indo muito além da
construcdo de um prédio, e sim um sentimento de um pertencimento a esse espaco
arquiteténico, constituido em lugar e territério que instigou o progresso cultural e

intelectual da populacgéo.

2.2.3 O método intuitivo

Nesses espacos imponentes e majestosos singularizados em elegante estilo
arquitetdnico, os saberes transmitidos estavam calcados no método intuitivo ou,
como ficou mais conhecido, baseado nas LigcOes de Coisas, obra que surgiu na

Alemanha no final do século XVIII, por iniciativa de Pestalozzi, que foi contribuinte de
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filosofos empiristas ingleses, pensadores e pedagogos da época, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento dos sistemas de ensino que ocorrera nos

séculos XIX e XX. Assim, Buffa e Pinto (2002) descrevem esse método dizendo que

[...] Tal método valoriza a intuicdo como fundamento de todo conhecimento,
ou seja, a aquisicdo de conhecimentos se faz por meio dos sentidos e da
observacgdo. Assim, para ensinar, o professor deveria partir da curiosidade
infantil, valorizar a observagdo e a experiéncia, e caminhar do conhecido
para o desconhecido, do particular para o geral, do concreto para o
abstrato. Em vez de (apenas) exercitar a memoria, deve o professor
desenvolver o raciocinio. [...]. (BUFFA; PINTO, 2002, p.50).

Y

Esse método que surgira em meio a revolucdo industrial, possibilitou a
producdo de novos materiais didaticos como suporte para o novo método de ensino,
0 gue também se tornou condicdo necessaria para construcdo de espaco proprio
para a utilizacdo dos materiais e efetividade do ensino. Segundo Saviani (2010), os

materiais;

[...] compreendiam pegas no mobiliario escolar; quadros negros parietais;
caixas para ensino de cores e formas; quadros do reino vegetal, gravuras,
objetos de madeira, cartas de cores para instrucdo primaria; aros, mapas,
linhas, diagramas, caixas com “pedras e metais; madeira, lougas e vidros;
iluminacdo e aquecimento” (KUHLMANN JR., 2001, p.215); alimentagado e
vestuério etc. [...]. (SAVIANI, 2010, p.139).

Assim, o ensino pelos (as) professores (as) segundo o método intuitivo, e por
meio da utilizacdo dos diferentes materiais, enfatiza que “o ensino deve partir de
uma percepcao sensivel. O principio da intuicdo exige o oferecimento de dados
sensiveis a observacdo e a percepcdo do aluno. Desenvolve-se, entdo, todos os
processos de ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras” (REIS FILHO, 1995,
p.68, apud SAVIANI, 2010, p.140). Desse modo, esse método de ensino possibilitou
0 ensino simultaneo, se contrapondo ao ensino individualizado ofertado pelas
Escolas de Primeiras Letras. O método intuitivo possibilitou a adocéo do regime de
classes homogéneas, seriadas, com programas detalhados e diferentes em
adiantamento e grau de conhecimento. Todas as mudancas referentes ao ensino e a
aprendizagem dos alunos foram decorrentes do método intuitivo, que possibilitou

profundas mudancas na didatica e no curriculo da época.
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Esse chamado método intuitivo ou Ligcbes de Coisas, como ficou mais
conhecido, foi amplamente difundido em toda a Europa, ja na segunda metade do
século XIX. Ja no caso do Brasil, 0 método surgiu mais tardiamente, aos anos finais
do século XIX. Sua introdug&o ocorreu primeiramente em escolas particulares, mas
podemos vislumbrar seus principios presentes ja na Reforma Lebncio de Carvalho
de 19 de abril de 1879, que ja o apresentara numa de suas disciplinas e também se
fazia presente como componente do curriculo da Escola Normal, surgido como
forma de solucionar a ineficiéncia do método mutuo.

Rui Barbosa também muito contribuiu para a divulgacdo do método intuitivo
no Brasil, tanto que menciona em seus pareceres 0s pressupostos do método, e
ainda mais quando traduziu o livro de Norman Alice Calkins publicado em 1886, com
o titulo Primeiras Licdes de Coisas. Conforme Buffa e Pinto (2002, p. 51), tal obra
‘tratava-se de um manual de orientagdo para professores muito difundido nas
escolas normais e primarias brasileiras no final do século XIX e inicio do XX”.

A difusdo do método intuitivo ocorreu também com a reforma empreendida
por Caetano de Campos, que se entusiasmou com 0 metodo, e o tomou como base
para a organizacdo das Escolas Modelos, em 1890 e, posteriormente, empreendeu
seu uso por meio da reforma paulista, em 1892, com a implantacdo dos Grupos
Escolares. E nesse sentido, destacamos aqui a atuacao das Escolas Modelos, pois,
foi justamente a partir das experiéncias desenvolvidas nessas escolas, tanto para
meninos como para meninas, que se percebeu a eficacia do método.

Ainda a propoésito desse método, Buffa e Pinto (2002) aponta que a
implantacdo do método intuitivo admitia uma grande quantidade de materiais
didaticos, além do mobiliario, livros e demais utensilios, e que, no entanto, em
muitos grupos escolares, esses materiais eram escassos. Os autores afirmam que
“[...] € comum encontrar-se em relatérios de inspetores escolares a queixa da
auséncia dos materiais e o pedido de que o Estado providenciasse sua compra. [...].”
(op. cit. p.50). Esse fato mostra a discrepancia entre os discursos e as propostas dos
paulistas republicanos e sua efetiva realizacdo na instrucdo elementar, o que se
agravou com o passar dos anos. Apesar disso, segundo Saviani (2010), a pedagogia
do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a Primeira Republica. Mas
este autor nos informa que, “na década de 1920, ganha corpo o movimento da

Escola Nova, que ja ira influenciar varias das reformas da instrucdo publica
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efetivadas no final dessa década. Entretanto, comenta o autor, “a difusdo da Escola
Nova ira encontrar resisténcia na tendéncia tradicional representada, na década de
1930, hegemonicamente pela Igreja Catélica”. (SAVIANI, 2010, p.140).

2.2.4 A organizacédo do tempo escolar: seriacéo e distribui¢cdo das disciplinas

Buscando refletir sobre a organizacdo do tempo escolar nos Grupos
Escolares, vale a pena observarmos o que nos diz Faria Filho (2000) sobre a
importancia do assunto. Diz o autor que “¢ na melhor e na mais eficiente
organizacdo e utilizacdo dos tempos escolares que apostardo todos aqueles que,
envolvidos com a discussdo sobre o processo de escolarizacdo no século XIX,
defenderdo a centralidade da escola na vida nacional, na formacdo de um povo
ordeiro e civilizado” (FARIA FILHO, 2000, p.148).

A citacdo acima mencionada nos da uma dimensdo da importancia da
organizagdo do tempo escolar, demarcando que “a centralidade da escola” e a
“formagao de um povo ordeiro e civilizado”, dependia da eficiéncia da organizagao
dos tempos escolares. Essa é mais uma das inovacdes que o Grupo Escolar, no
periodo republicano, possibilita, demarcando uma nova ordenacdo do tempo
escolar, e que se origina na compreensao e adoc¢ao do método intuitivo e no modelo
da escola graduada.

Efetivamente, os debates entorno dos contelddos e programas escolares
estavam intimamente ligados, numa relacdo entre conhecimentos e tempos
escolares, pois, segundo Faria Filho (2000, p.149) “..] sua extensao esta
intimamente relacionada a organizacéo e a utilizacdo dos tempos escolares e, dai,
com os métodos pedagogicos, ou, mais especificamente, com a organizacdo das
turmas e das classes.” Deste modo, é compreensivel entender as profundas
mudancas entre a organizacao do tempo e 0s conhecimentos, pois agora, o préprio
método intuitivo foi responséavel por distribuir gradualmente os contetdos durante os
guatros anos do curso primario, organizando assim, o tempo para cada conteudo,
cada atividade dentro e fora da sala de aula. Assim, “[...] O tempo €&, agora, marcado

pelo reldgio, presenca obrigatoria na parede de cada sala de aula. O emprego do
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tempo ganha importancia e significado na organizacéo racional do ensino da escola
primaria republica” (BUFFA; PINTO, 2002, p.52).

Com a reforma da instrucdo publica paulista, sdo estabelecidas
determinacdes quanto ao tempo escolar, como por exemplo; “[...] a proposi¢édo do
calendario escolar que fixava o inicio e o término do ano letivo, as férias, as
interrupgdes devido a feriados, o horario das aulas e as pausas para descanso.” (op.
cit. p. 52). No sentido de regimentar, controlar e organizar os tempos dentro da
escola, 0s grupos escolares adotaram algumas medidas normativas, bem instituiram
instrumentos que possibilitassem a compreensdo da distribuicdo e melhor
aproveitamento do tempo. Quanto ao assunto, Faria Filho e Vidal (2000), afirmam

que

Para fazer cumprir um horario assim determinado, no qual se contavam os
minutos e se distribuiam as disciplinas pelos respectivos horarios em todos
os dias da semana, em todos os anos do curso, pretendeu-se dotar os
grupos escolares de normas e instrumentos de controle do tempo e dos
horarios escolares. Instrumentos como os relégios, as campainhas, as
sinetas passaram a fazer parte do material basico dos grupos escolares e,
muitas vezes, das escolas isoladas. Conforme determinava o Regimento
Interno dos Grupos e Escolas Isoladas de Minas Gerais, em 1906, “cada
hora precisa de aula ou de recreio sera avisada em toque prolongado por
uma campainha elétrica ou sineta, a cargo do diretor” e, ainda mais, “as
matérias determinadas para cada dia escolar ndo serdo substituidas, ainda
que haja falta de aulas na semana” (Art. 13, par. 50 e 60). (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000, p.25-26).

Assim, também se estabeleceram horarios para as atividades diarias nos
grupos escolares, que em suas origens correspondia a “...] cinco horas diarias de
aula, com um intervalo de trinta minutos: no inverno, das 10hs as 15 horas e no
verdo, das 9 horas as 14hs. [...]” (BUFFA e PINTO, 2002, p.52). Esse periodo de
tempo estava em acordo com 0s habitos sociais vigentes que, com o passar do
tempo, foram se modificando devido mesmo as mudancas nos habitos sociais, e a
crescente demanda de criancas em idade escolar. Os autores ainda mencionam que
ja em 1908, algumas medidas comecgaram a vigorar como resultado da necessidade
em dobrar o periodo de aulas, sendo necessario que 0S grupos escolares
passassem a funcionar no turno da manha (das 7 as 11 horas) e no turno da tarde
(das 12 as 16 horas), o que gerou uma grande polémica em torno dos horarios e das

fungbes escolares.
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Assim, mesmo havendo uma necessidade inevitavel de ter dois turnos em
funcionamento nos grupos escolares, ndo foi facil o convencimento das familias,
alunos, diretores e professores, que utilizaram os mais diversos discursos, se
contrapondo as normas vigentes. Mesmo assim, o novo horario foi se

estabelecendo, mesmo com oposi¢des, segundo Faria Filho e Vidal (2000, p. 27)

No entanto, apesar de toda a resisténcia, o novo horario foi se impondo, € ja
no final da década de 10 todos os grupos funcionavam em dois turnos, o
qgue ndo quer dizer que os horarios fossem cumpridos. De todo modo, ha
gue se observar que os tempos escolares como que materializaram, tanto
guanto outros dispositivos, a gradual passagem ou transi¢édo da escola para
uma dinamica muito mais racionalizada, caracteristica das sociedades
capitalistas

Por fim, podemos compreender como se fundou a cultura escolar que buscou
organizar e racionalizar os usos tempos na instituicdo escolar, bem como a
adequacao dos que constituiam esse lugar. Dessa nova forma de conceber o tempo
na instituicdo de ensino surgiu também o controle sistematico do trabalho do
professor, distribuindo os contetdos e as disciplinas de acordo com um periodo de
tempo determinado, ap6s uma quantidade de aulas teria uma pausa para depois
retornar ao periodo de aula e de novas aprendizagens dos conhecimentos. Assim,

como afirma Faria Filho e Vidal (2000),

Adequando-se aos preceitos higiénicos da época que se utilizavam do
conceito de fadiga mental, os conteudos escolares eram distribuidos ao
longo do dia de aula, aproximadamente 4 horas, em uma rigida grade de
horario. Cada periodo de 10 ou até 25 minutos, de acordo com o estado
brasileiro, correspondia a uma aula e, portanto, a um exercicio.
Aproximadamente a cada trés aulas, efetuava-se uma pausa de 10 minutos,
guando os alunos marchavam e cantavam no interior da sala. No meio do
dia, fazia-se um recreio com duracdo de 30 minutos. O detalhamento dos
qguadros de horarios propostos pelos Programas de Instrucédo, prevendo-se
uma distribuicdo diaria, semanal, mensal e anual do processo de ensino,
aprendizagem e avaliag¢éo, indicava o intuito de delimitar o tempo escolar.
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.25).

Neste sentido, compreendemos que a seriagédo e distribuicdo das disciplinas
esta intimamente ligada a organizacao do tempo escolar, pois 0s programas com 0S
contetdos das disciplinas levavam em consideragdo a formacdo da criangca nos

guatros anos de formacdo elementar, que deveria ser gradual e, para isso, deveria
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atender a organizagdo do tempo posto pelo regulamento da instituicdo. Acerca da

distribuicdo das disciplinas, Bencostta (2005) afirma que

[...] a distribuicdo do conhecimento escolar nos quatro anos de formacao
elementar previa a transmissdo de matérias como: leitura, caligrafia,
aritmética, desenho, linguagem, muasica, geometria, trabalhos manuais,
histéria, ginastica, geografia e cosmografia, ciéncias fisicas e naturais —
higiene, moral e civica (BENCOSTTA, 2005, p.75).

Se a seriagdo das turmas e a distribuicAo das disciplinas estavam
intimamente relacionadas com a organizagéo e aproveitamento do tempo na escola,
0 programa de conteldo, ou seja, o curriculo no ensino elementar, buscava efetivar,
por meio dos grupos escolares, uma educacéo integral, fisica, intelectual e moral

dos alunos.

2.2.5 Afigurado diretor e a presenca dos professores e professoras

Dentre as inumeras inovacbes que esse modelo de escola primaria
estabeleceu, podemos abordar a figura do diretor do Grupo Escolar, que
representou uma revolucdo na educacdo publica, funcdo que permanece até nos
dias de hoje, exercendo grande importancia para as instituicoes de ensino.

Antes da implantagédo dos Grupos Escolares ndo existia a funcéo de diretor,
pois as escolas de primeiras letras eram compostas apenas por um professor, nao
tinham a estrutura nem o regimento que o novo modelo de escola estabeleceu. Com
0 advento dos Grupos Escolares, que compreendiam a reunido de escolas isoladas,
surgiu assim a necessidade de gerir as demandas que surgiram com a instituicao.
Essa funcdo se colocou de extrema importancia, atuando na administracdo da
instituicio e no ordenamento do cotidiano dos professores e alunos. O diretor
também era responsavel por transmitir e requalificar os docentes dos contetdos
expostos e tidos como modernos nas Escolas Normais.

Vale ressaltar que, por muito tempo, a funcdo de diretor foi ocupada
unicamente por homens, pois ja ndo era mais interessante a atuacdo no magistério,
devido aos seus salarios baixos, 0 que era pouco atrativo para os homens, e nesse

ponto as mulheres consideraram essa uma oportunidade de trabalhar por uma
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remuneracdo, além de se inserir na sociedade, que naquela época era

majoritariamente masculina. Acerca disto, Bencostta (2005), afirma que

[...] tal possiblidade de atuac@o ndo significou, a0 menos nas primeiras
décadas do século XX, que os cargos de diregcdo fossem ocupados por
mulheres, realidade esta que paulatinamente foi sendo conquistada ao
longo da segunda metade daquele século (BENCOSTTA, 2005, p.73).

N&o é dificil imaginarmos que a maioria do corpo docente, no final do século
XIX, era composta de homens, mas que paulatinamente a atuacdo da mulher no
magistério foi ganhando for¢a, transformando-se num movimento de feminizagéo do
magistério, que ocorrera de forma gradual, enquanto que para 0s homens, 0
magistério ja ndo se fazia mais interessante. Mesmos com essas mudancas, existia
um prestigio social, quase que inerente a sua funcéo, primordial a formacédo da
nacao republicana. Como podemos analisar nas descri¢cdes e afirmacdes de Buffa e
Pinto (2002),

As atividades diarias nos grupos escolares ocorriam no espaco das salas de
aula e dos galpbes. Nas salas de aula de planta de desenho regular e
moduladas, o mobiliario dos alunos era fixado no piso. Nao eram raras salas
com tablado para a professora. No galpdo, espaco sempre anexo ao edificio
principal, aconteciam as atividades de recreacgéo e as festas civicas, quando
toda a escola se reunia para ouvir os discursos, do diretor e de alguma
professora, alusivos a data e também as poesias recitadas pelos alunos
mais competentes. Essa configuragdo do espaco determinava uma forma
especifica de ensinar e aprender: os alunos em dupla, sentados nas suas
cadeiras com cadernos e livros, e o professor soberano sobre o praticavel a
frente do seu principal instrumento de trabalho, o quadro negro. (BUFFA,;
PINTO, 2002, p.52).

Assim, segundo Saviani (2010), havia alguns principios pedagdgicos para o
trabalho desenvolvido pelo (a) professor (a), partindo dos contetudos propostos pelos
programas dos Grupos Escolares, onde suas concepg¢des foram consideradas como

pedagogia tradicional. Vejam-se esses principios descritos abaixo:

a) Simplicidade, andlise e progressividade — O ensino deve comecar pelos
elementos mais simples. O esforco pedagdgico exige a andlise da matéria
ensinada, de modo a decompd-la num certo nimero de elementos que
serdo individualmente faceis de assimilar. O espirito do aluno,
progressivamente, vai-se enriquecendo a medida que adquire 0Ss novos
conhecimentos gradualmente dispostos.

b) Formalismo — O ensino chega ao encadeamento de aspectos
rigorosamente l6gicos. O ensino esforca-se por ser dedutivo.
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¢) Memorizagdo — A decomposi¢do do conteddo do ensino em elementos
facilita a memorizacdo. A medida do conhecimento do aluno é dada pela
sua capacidade de repetir o que foi ensinado pelo professor.

d) Autoridade — A escola elabora um sistema de prémios e castigos, de
sang¢Bes apropriadas visando a garantir que a organizacdo pedagdgica se
funde sempre na autoridade do professor.

e) Emulacdo — A ideia de dever, a necessidade de aprovagdo e o
sentimento do mérito sdo desenvolvidos para manter a atividade escolar, e
completam, desse modo, o principio da autoridade.

f) Intuicdo — O ensino deve partir de uma percepc¢éo sensivel. O principio da
intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a observacdo e a
percepcdo do aluno. Desenvolvem-se, entdo, todos os processos de
ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras. (REIS FILHO, 1995, p.68,
apud SAVIANI, 2010, p.172-173).

Assim, podemos compreender os principios que norteavam as acdes dos
professores, e consequentemente no desenvolvimento e disciplinas do alunos, pois
havia uma preocupacdo com a formacédo integral do individuo, ndo buscava-se
engendrar este ou aquele aspecto, mas todos os aspectos que estdo ligados a
formacéao integral do sujeito, preparando-o para a nova estrutura social republicana;

o (a) professor (a) tera papel central nesta instituicdo.

2.2.6 A formacéo de bons cidadaos: valores patrioticos

Como ja salientamos, a concepc¢ao formadora dos Grupos Escolares concebia
como necessaria a formacao integral do individuo, em todos os aspectos, mais
principalmente como sujeitos sociais. Nos discursos em defesa da educacédo, é
possivel identificar a necessidade da formacdo de um povo que se enquadre nos
preceitos civilizatérios e que busque desenvolver o sentimento de identidade
nacional. Assim, jA desde as origens da implantacdo dos Grupos Escolares, nos
programas de conteudo havia a disciplina “Higiene, moral e Civica”, como também
determinadas praticas cotidianas que buscaram, num processo de inculcacdo nas
criancas, as aprendizagens e habitos concernentes aos valores patridticos, tao
necessario para a constru¢do de uma nacdo civilizada. Acerca dos costumes
desenvolvidos no ambiente escolar, a partir da concepcéo civilizatoria, salientamos

as seguintes praticas, como afirma Bencostta (2005),
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[...] podemos destacar a incorporacdo do programa de educacdo moral e
civica, que se tornou co-responsavel pela transmissdo de um conjunto de
principios  que  corporificavam  ideais  patridticos, que eram
instrumentalizados nas salas de aula e nas palestras proferidas na escola,
cujo principal objetivo era despertar os sentimentos de amor e dever a
familia, & sociedade e, principalmente, & patria. E neste ambiente
civilizatério que emergem os desfiles e festas patridticas (BENCOSTTA,
2005, p.75).

Nesse sentido, assinalamos a importancia das datas e festas patridticas como
precursores das manifestacdes publicas, por meio de desfiles e apresentacdes dos
Grupos Escolares. Nestes momentos, participavam todos os que compunham a
escola, alunos, professores e diretores, além das familias e personagens politicos da
época. Assim, as datas eram o meio de referéncia para que todos desenvolvessem
a condicao de cidadaos e parte integrante do Estado. Desse modo, as datas e os
desfiles se colocaram como importantes para a formacdo dos bons cidadéaos fiéis
aos valores patrioticos, independente do regime ou governo politico, pois, nesse

sentido,

[...] o relembrar da datas civicas pelas comemoracdes foi repetidamente
proclamado como um dos pontos altos dessas manifestacbes que eram
programadas no calendario escolar, datas em que as afetividades politicas
eram postas em cena, ndo deixando de se manifestar o estreitamento de
lagcos de comunhd@o e de solidariedade civica entre alunos, professores,
funcionarios e familiares (BENCOSTTA, 2005, p.76).

Assim, podemos concluir a compreensao de que as praticas e habitos acerca
do desenvolvimento dos valores patrioticos buscaram promover os idearios para a
formacéo do Estado enquanto nacéo, pretendendo a civilidade e a ordem social, por
meio da instrucdo para a formacgdo de cidadao fiéis aos valores civicos patriéticos,

numa escola que busca formar uma geracao que esteja a favor da nacéo.

2.3 A IRRADIACAO DO MODELO DOS ‘GRUPOS ESCOLARES’ PARA OS
DEMAIS ESTADOS

O surgimento do ideario republicano e a consolidacéo da escola graduada por
meio da implantacdo dos Grupos Escolares, que se iniciou com a reforma da
instrucdo paulista, ndo se restringiu apenas a capital e interior do Estado. Como
estabelecera a constituicdo de 1891, cada Estado deveria prover e implantar

paulatinamente seus sistemas de ensino; desse modo, o Estado de Sdo Paulo
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acabou tornando-se uma referéncia para os demais estados, e ndo demorou muito
para que esse modelo de escola fosse reproduzido, ndo em grande escala como foi
0 caso de S&o Paulo, mas tomando por base a experiéncia mais promissora nesse
sentido.

Em Sé&o Paulo, conforme aponta Saviani (2010), ja no ano de 1910, havia em
todo o Estado, em torno de 101 Grupos Escolares, sendo 24 na capital, e 77 no
interior, 0 que possibilitou um destaque no cenario nacional em politicas publicas na
area da educacdo, atraindo os olhares de autoridade e inspetores de ensino dos
outros Estados, difundindo-se assim, o modelo de escola primaria dos Grupos
Escolares por muitos estados do pais, cada qual ao seu tempo e mediante as
condicbes e estruturas, mas enfatizando o importante papel que essa escola
desempenhou, marcando a vida de inUmeros brasileiros.

Dentre os estados e municipios que implantaram os Grupo Escolares
baseando-se na experiéncia paulista foi o caso de S&o Luiz do Maranhdo, que
implementou esse tipo de escola em 1903, alcancando os demais municipios em
1905. No Parana, a criacdo dos grupos escolares comeca também em 1903. No Rio
Grande do Norte, o primeiro grupo escolar foi implantado em 1908, na cidade de
Natal, no mesmo periodo em que foi criado o primeiro grupo escolar, em Vitdria, no
Espirito Santo.

Ja no Mato Grosso, as primeiras unidades dos grupos escolares se instalam
no ano de 1910, na capital, Cuiaba. No estado de Sergipe € criado, neste mesmo
ano, o primeiro grupo escolar na capital, Aracaju, e inaugurado em 1911. Também,
em 1911, é criado o primeiro grupo escolar em Santa Catarina. No estado da
Paraiba, a implantacdo efetiva dos grupos escolares se deu no ano de 1916;
enquanto que, na Bahia, esse processo ocorreu mais tardiamente, em 1930. Desse
modo, os Grupos Escolares foram sendo disseminados por todo o pais, demarcando

um periodo de grandes mudangas no ensino primario.

2.4 DO SIGNIFICADO PEDAGOGICO DA IMPLANTACAO DOS GRUPOS
ESCOLARES

A implantacdo dos Grupos Escolares teve sentido e relevancia em todo o

pais, se propondo como um novo modelo de escola primaria, que iria instituir
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consigo novos processos educacionais. Os procedimentos referentes aos principios
do método intuitivo, e as caracteristicas proprias da escola graduada possibilitariam
um cenario de inovacdes, tornando ainda mais complexo o trabalho docente e as
aprendizagens dos alunos. Isto porque a compreenséo de graduar o conhecimento
em classes possibilita maior eficiéncia na divisdo do trabalho escolar, formando
classes com alunos com os mesmos niveis de aprendizagens, possibilitando um
processo de busca de uma certa homogeneizacdo do ensino e um melhor
rendimento escolar.

Nessa questdo esta, seguramente, o éxito desta instituicdo, pois os Grupos
Escolares foi um modelo de escola primaria que manteve, por muito tempo, uma
educacdo de qualidade, claramente expressa no rendimento dos alunos,
principalmente no dominio das habilidades basicas de leitura, escrita e do calculo.
De fato, muitas pessoas importantes da nossa sociedade, em seu tempo, e até os
dias atuais, tiveram sua formacgéo primaria justamente em grupos escolares, como é
o exemplo da escritora e jornalista brasileira Clarice Lispector®, que estudou no

Grupo Escolar Jodo Barbalho, em Recife. (Fig. 2)

Figura 2: Grupo Escolar Joao Barbalho — Recife (1924)
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Fonte:https://editorarealize.com.br/revists/conedu/trabalhos/T RABALHO_EV056_MD1_SA1l_ID9992

_15082016155607.pdf

5 Clarice Lispector nasceu em Tchetchelnik, na Ucrania, no dia 10 de dezembro de 1925. No ano
seguinte, sua familia veio para o Brasil, fugindo do antissemitismo disseminado na Russia durante a
Guerra Civil Russa.

Fixaram residéncia em Macei0, Alagoas, onde morava Zaina, irma de sua mae. Em 1929 foi morar
em Recife, onde passou sua infancia no Bairro da Boa Vista. Fez o primario no grupo escolar Jodo
Barbalho. Aprendeu a ler e escrever muito nova e logo comegou a escrever pequenos contos. Com 9
anos ficou 6rfd de mée. Terminou o primario e ingressou no Ginasio Pernambucano, o melhor colégio
publico da cidade. Com 12 anos, Clarice mudou-se com a familia para o Rio de Janeiro, indo morar
no Bairro da Tijuca. Ingressou no Colégio Silvio Leite, onde era frequentadora assidua da biblioteca.
Seguem-se  outras  informacdes da  biografia da autora no  sitio  eletrénico
<https://www.ebiografia.com/clarice_lispector/>.
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Os Grupos escolares possuiam uma rotina escolar, tendo em vista que foi
nessa instituicdo que se deu o processo de organizacao dos tempos escolares, bem
como um regimento rigoroso, que deveria ser cumprido. Havia também uma pratica
disciplinar, ou seja, a presenca de um respeito ao regimento da instituicdo que, além
de ser ensinada aos alunos, dos mesmos se exigia boa conduta, de acordo com os
valores sociais vigentes naquela época. Existiam também os procedimentos de
estudos, que eram necessarios para que os alunos observassem e 0s realizassem,
possibilitando um melhor aproveitamento dos estudos®.

Mesmo com éxito em tantos aspectos que legitimaram sua eficiéncia
enquanto escola e toda a eficacia do ensino prestado, os Grupos Escolares nao
eram acessiveis a todas as criangcas. Como ja foi comentado nas sessfes iniciais
desta monografia, os grupos escolares ndo deixaram de atuar também de forma
seletiva, pois seus alunos centravam-se nos filhos de trabalhadores da classe
meédia, filhos de profissionais liberais e filhos de estrangeiros, e na maioria dos
casos, filhos da elite republicana da época’. Assim, por muito tempo deixa-se de
lado a questdo da educacdo das camadas populares, dos filhos dos negros ex-
escravos, e de pessoas que estavam a margem da sociedade vigente.

Entretanto, vale registrar que, a partir da década de 1920, houve um ciclo de
reformas em torno da valorizacdo da educagao popular, uma certa valorizacdo da
ideia e da preocupacdo sobre a educacgdo para 0s mais pobres. E neste sentido,
alguns habitos, regimentos e normas foram se modificando, de modo que 0s grupos
escolares que sobreviveram até a década de 1970 adotaram mudancas para se
atenderem aos emergentes sociais, em busca de sanar o analfabetismo e as

demandas crescentes de uma educacao mais acessivel ao povo.

6 A orientadora desta monografia, a Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira foi aluna do Grupo Escolar
D. Sebastido Leme, em Agua-Fria, Recife, no periodo de 1953 a 1956. Nas suas memorias de tal
época, lembra-se do rigor que havia na rotina e na cobranga do “Dever de Casa” e do zelo que tinha
do “Caderno de Pontos”
” Ainda segundo o testemunho da orientadora desta monografia, conseguir uma vaga para matricular
um filho num grupo escolar dependia de “conhecimento” com pessoas nas chamadas “esferas do
poder”.
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2.5 O CICLO DE REFORMAS DA DECADA DE 1920

Nos anos subsequentes a implantacéo e consolidacdo do modelo dos Grupos
Escolares, a partir da década de 1920, houve um esfriamento nas atividades
construtivas, tanto das Escolas Normais quanto dos Grupos Escolares. Se no
periodo compreendido entre 1890 a 1920, que sédo os primeiros anos da Republica,
0 governo paulista buscou a estabilizacdo de uma forma de escolarizacao, ja a partir

de 1920 déa-se inicio a um periodo de reformas. Segundo Freitas (2005),

[...] as décadas seguintes assistiram a varias disputas entre grupos que
buscavam influenciar a definicgdo das “formas dentro da forma”, o que
significa disputar o formato de curriculos, orientacbes pedagdgicas,
producéo de materiais e tudo o que pudesse dar normas ao trabalho escolar
(FREITAS, 2005, p.166).

O ciclo de reformas da década de 1920 inclui uma série de reformas
estaduais que caracterizam os discursos de alguns jovens, que se propdem como
reformadores a defender os principios da “Escola Nova”. Esse ciclo se inicia com a
reforma paulista de 1920, empreendida por Sampaio Ddria, que buscou enfrentar e
resolver o problema do analfabetismo no Estado, “[...] numa situagdo em que mais
da metade da populacéo paulista entre 7 e 12 anos de idade estava fora da escola e
o orcamento do estado ndo permitia a elevacdo substantiva dos gastos com
educacgao [...].” (SAVIANI, 2010, p.175). Este quadro sinaliza para uma solu¢do que

foi considerada apressada e simples, porque

[...] a Reforma Sampaio Doéria instituiu uma escola primaria cuja primeira
etapa, com a duracéo de dois anos, seria gratuita e obrigatéria para todos,
tenho como objetivo garantir a universalizagdo das primeiras letras, isto €, a
alfabetizacdo de todas as criangas em idade escolar. [...]. (SAVIANI, 2010,
p.175).

Evidentemente, essa proposta recebeu inimeras criticas, devido ao seu curto
periodo para a alfabetizacdo, e por isso ndo foi plenamente implementada, mas a
Reforma de Sampaio Déria da inicio a um ciclo de reformas estaduais. Mesmo tendo
seus autores (das reformas) inclinagBes tedricas diversificadas e identidades

politicas distintas, esses reformadores foram identificados com discursos
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homogéneos acerca da agdo educacional, e foram intitulados de “escolanovistas”,

isto porque, segundo Freitas (2005),

[...] muitas das reformas e muitas das falas e escritos daqueles
reformadores mencionavam a “escola nova’ como inspiradoras das suas
acles, mas é necessario lembrar que com o passar do tempo cada vez
mais falar da escola significava indiretamente “falar da nacdo”. [...].
(FREITAS, 2005, p.166).

E nesse sentido, varios foram os discursos em torno da concepgao da “Escola
Nova”, como campo de disputa numa batalha ideoldgica acerca da renovagao das
guestBes metodolégicas e pedagdgicas e também acerca da mudanca necessaria
gue se exigia da escola, para que esta atendesse as demandas que cada um
defendia. E nesse sentido, o andamento desse ideario promoveu mudancas

profundas na instrugdo publica, como afirma Saviani (2010);

[...] Esse processo alterou a instrugdo publica em variados aspectos como a
ampliacdo da rede de escolas; o aparelhamento técnico-administrativo; a
melhoria das condi¢des de funcionamento; a reformulacdo curricular; o
inicio da profissionalizacdo do magistério; a reorientacdo das préaticas de
ensino; e, mais para o final da década, a penetracdo do ideario
escolanovista (SAVIANI, 2010, p.177).

O fato é que depois da reforma de 1920, nos anos subsequentes, alguns
estados também encabecaram acdes no campo das reformas, como a reforma
cearense de 1922, liderada por Lourenco Filho; a reforma de Lysimaco Ferreira da
Costa e Prieto Martinez, de 1923, no Parana; a reforma de José Augusto em 1924,
no Rio Grande do Norte; a reforma baiana encabecada por Anisio Teixeira, em
1925.

Saviani (2010) afirma que apds esse primeiro ciclo, abre-se um segundo ciclo
de reformas, que buscou representar a “consolidagdo das normas ja estabelecidas”
(p.177). Desse modo, apoés a reforma baiana, ainda podemos observar as seguintes
reformas: a reforma mineira 1927, liderada por Francisco Campos e Mario
Casasanta; a reforma de 1928 no Distrito Federal, realizada por Fernando de
Azevedo, e por fim, a reforma pernambucana de 1929, por iniciativa de Carneiro
Ledo.

Esses grupos de intelectuais, dentre os quais tinham professores, escritores,

advogados, etc, de posiches tedricas variadas, conhecidos como Renovadores da
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Educacéo, pois tinha em seus discursos os principios do movimento da Escola
Nova, buscando lutar pela reconstrucdo educacional do pais, que estavam
preocupados para as questdbes de mudanca no ensino. Segundo Buffa e Pinto

(2002), o movimento da Escola Nova se referia,

[...] a necessidade de se colocar a crianga como o centro do processo de
ensino-aprendizagem e, mais ainda, educa-la para viver num mundo em
constante transformacéo, criticavam nosso ensino considerado por demais
intelectualista, verbalista e excludente. [...]. (BUFFA; PINTO, 2002, p.65).

E nesse sentido, em 1924, foi fundado a Associagéo Brasileira de Educacéao —
ABE — que comecou a realiza anualmente, a partir de 1927, Conferéncias Nacionais
de Educacéao para discutir sobre os problemas educacionais que eram vivenciados.
Ainda, segundo Freitas (2005), havia um contexto de disputas dentre esses
intelectuais, existindo vertentes tedricas distintas, embora todos estivessem em
defesa da escolarizacdo do povo, e interessados na reconstru¢cdo da educacao no

cenario nacional. Conforme Freitas (2005),

[...] a disputa entre intelectuais catdlicos militares e intelectuais nao
catélicos, genericamente definidos como liberais, era mais visivel. O jogo de
reconstrugdo disputado nos confrontos por espago no “coragdo do Estado”
revelava que o refazer da Republica interessava a educadores (com suas
diferencas entre grupos), a Igreja Catdlica (com suas diferencas entre
grupos), ao exército (com menores diferengas entre seus grupos internos),
ou seja, interessava a diferentes frentes politicas, ao mesmo tempo.
(FREITAS, 2005, p.165).

Assim € que, nesse contexto de reformas e de anseios por uma renovacgao do
ensino no ambito nacional que ocorre a Revolucdo de 1930, marco que pde fim a
Republica Velha, e da inicio, com a tomada do poder politico por Getulio Vargas, a

chamada “Era Vargas” que compreende o periodo de 1930 a 1945.

2.6 PANORAMA HISTORICO DA DECADA DE 1930 A DECADA DE 1970 — A
DECADENCIA E A EXTINCAO DOS GRUPOS ESCOLARES

O ciclo de reformas no campo da educagdo na década de 1920 trouxe
profundas transformacfes e deu um significado peculiar a compreensdo das

expressoes “‘renovagao” e “reconstrucdo nacional” (FREITAS, 2005, p.166). Com
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frequéncia, nos discursos em diferentes estados do pais, utilizam-se vocabularios
gue prenunciam mudancas no modelo de ensino até entdo vigente, e nesse sentido,
nos anos subsequentes, o pais testemunhou uma série de mudancas, tanto no
campo politico, econémico e educacional da sociedade brasileira, que passava por
um processo de mudancas, devido aos inumeros fatores de ordem social que
solicitavam um redirecionamento da nacéo.

No cenario nacional, a chamada Revolucdo de 1930 adquiriu um significado
especial, “pois sinalizava um momento do qual a acdo do Estado organizaria
finalmente o que até entdo ndo havia sido organizado” (FREITAS, 2005, p.166). Isso
porque, em termos gerais, havia um descontentamento de segmentos médios
urbanos com as oligarquias que estavam na direcao do pais.

Como aponta Aranha (1996), na década de 1920, ocorrem Varios
acontecimentos influenciados também pelos acontecimentos nos paises da Europa,
como é o caso da Revolucdo Russa de 1917. Por sua influéncia, é fundado em
1922, o Partido Comunista, que teve curtos periodos de atuacédo legal. Desse
mesmo ano até 1927 ocorrem algumas revoltas tenentistas, e desses revoltosos
surge a Coluna Prestes — “marcha guerrilheira que percorre o territorio brasileiro de
1924 a 1927, sob o comando de Luis Carlos Prestes, que posteriormente se torna
lider comunista.” (ARANHA, 1996, p.195).

No campo cultural, em 1922, ocorre a Semana de Arte Moderna, que reuniu
diferentes representantes da producdo artistica nacional. Esses intelectuais
ansiavam pela valorizagdo da estética nacional, buscando se desligar das
influéncias europeias, fazendo criticas a ordem politica e social estabelecida.

Esses modernistas, junto aos renovadores que iniciaram, na década de 1920,
as reformas no campo educacional, mais a quebra da bolsa de Nova York em 1929,
e o0 descontentamento da camada média e dos trabalhadores urbanos, podem ser
compreendidos como um movimento unitério que possibilitou a revolugéo de 1930, a
gual representou um marco referencial na histéria brasileira, “[...] nessa época, ha
rupturas politicas, econdmicas, sociais e culturais com a ordem anterior” (BUFFA,
PINTO, p.63).

Assim, em outubro de 1930, o golpe de Estado dado por Getulio Vargas, que
se tornou chefe do governo provisorio, representou a ruptura com as aristocracias

paulistas e mineiras que se revezavam no poder politico, por meio da Presidéncia da
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Republica, e do poder local exercido pelos coronéis. Buffa e Pinto (2002) nos afirma
gue “esse acontecimento significou uma derrota parcial dessas oligarquias e a vitoria
de novos segmentos urbanos. O advento do populismo, isto é, a participacdo das
massas na politica, acarretou a paulatina perda da influéncia do coronelismo” (p.63).

Outro fator de importancia singular na conjuntura social € a enunciacdo de
uma politica voltada para a industrializacdo nacional. Isso ocorreu devido a quebra
da bolsa de Nova York, e também a constatacdo de duas causas apontadas pela
revolucdo de 1930 como sendo o motivo do atraso do Brasil, em comparacao a
outros paises, como afirma Ribeiro (1998). A primeira causa € detectada pelo
reconhecimento de que a economia de exportacdo ndo possibilitava condi¢des para
0 desenvolvimento, e a segunda causa tem a ver com o reconhecimento de que “a
dependéncia da economia brasileira em relacdo a economia externa tinha que ser
rompida” (p.102). Sendo assim, a solugdo que se apresentava como viavel seria a
estimulacédo do setor industrial brasileiro.

Esse fator de industrializacdo e urbanizacdo constitui outro processo, que
corresponde a uma estratificacdo social mais complexa, devido as transformacoes

sociais e culturais que perpassavam o pais; isto devido ao

[...] surgimento de novos grupos sociais, tais como trabalhadores urbanos e
operérios; h4 a expansdo das camadas médias devido ao crescimento do
setor terciario da economia; h& o inicio da formagdo de uma burguesia
industrial. Ao mesmo tempo, ocorre a constituicio e a ampliagdo da
burguesia publica (inclusive estadual) e privada ligada as financas,
transportes, policia, justica e educacao. [...]. (BUFFA; PINTO, p.63-64).

Desse modo, esses novos grupos sociais vao surgindo e denotam o
espantoso aumento da populagcédo urbana, transformando as cidades em grandes
metrépoles, como é o caso de Sao Paulo. Nesse contexto de transformacdes, e pela
valorizacdo da educacdo, a procura por escolas se tornou algo recorrente, pois a
educacdo escolar possibilitava o acesso ao diploma, e consequentemente, as novas
funcdes sociais que surgiam, isto porque

[...] a escola, nos seus diversos graus, e o diploma interessavam a todas as
camadas sociais. Os latifundiarios querem filhos doutores [...]. As camadas
médias (pequenos comerciantes, construtores, funcionarios publicos mais
graduados etc) e os trabalhadores urbanos viam na escolarizagdo dos
filhos um meio de aumentar as chances de ingresso numa funcao

burocratica das mais simples as mais prestigiadas [...]. (BUFFA; PINTO,
2002, p.64).
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Nesse cenario, em que a procura por escolas se torna frequente, 0s poucos
grupos escolares que foram construidos depois da década de 1920, mesmo
funcionando nos trés horéarios, ainda eram insuficientes. Segundo os referidos
autores, 0 que se perpetuavam eram as escolas improvisadas, em espacos
alugados, muitas escolas isoladas, e ainda persistindo a triste situacdo em que
inimeras criangas em idade escolar, estavam fora da escola.

Assim, a década de 1930, foi reconhecida como o periodo do despertar para
as causas da educacdo. E criado, no ano de 1930, o Ministério da Educacéo e
Saude, que se caracteriza por ser de extrema importancia “para o planejamento das
reformas em ambito nacional e para a estruturacdo da universidade” (ARANHA,
1996, p.200). Francisco Campos € quem assume O ministério, sendo um dos
reformadores da década de 20, e adepto dos principios da Escola Nova. Esse
educador atuou mais ativamente no Estado de Minas Gerais e, ao assumir o
Ministério da Educacdo e da Saude, empreendeu nos anos de 1931 e 1932, a
Reforma Francisco Campos, que se constituiu na formulacdo de seis decretos para

provimento em ambito nacional. Como afirma Aranha (1996),

Pode-se dizer que, pela primeira vez, uma ac¢do planejada visa a
organizagdo nacional; as reformas anteriores tinham sido estaduais. Os
decretos que efetivam a Reforma Francisco Campos, além dos que
dispbem sobre o regime universitario, tratam da organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro, da criacdo do Conselho Nacional de
Educacédo, do ensino secundario e do comercial (ARANHA, 1996, p.200-
201).

E também neste contexto, num clima de conflito entre catdlicos
conservadores e 0s representantes do movimento da Escola Nova que, em 1932, é
publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, documento encabecado por

Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores. Segundo Aranha (1996),

[...] O documento defende a educacgéo obrigatéria, publica, gratuita e leiga
como um dever do Estado, a ser implantada em programa de &ambito
nacional. Critica o sistema dual, que destina uma escola para 0s ricos e
outra para os pobres, reivindicando a escola basica Unica. (ARANHA, 1996,
p.198).

Ainda segundo a autora, esse documento foi de extrema importancia para a

histéria da pedagogia brasileira, pois possibilita a tomada de consciéncia da
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defasagem em que se encontrava a educacdo no pais. Segundo Freitas (2005), o
proprio redator do Manifesto de 1932, ndo era um personagem qualquer, era um
homem que realizou a reforma no Rio de Janeiro, possuia influencia no jornal O
Estado de Sao Paulo, bem como participou ativamente dos bastidores que
originaram a Universidade de Sao Paulo, ou seja, “era um homem que representava
um tipo de republicanismo ilustrado, muitas vezes preocupado com a definicdo do
lugar de S&o Paulo na definicdo dos rumos da nacao” (FREITAS, 2005, p.168).

E nesse sentido, podemos compreender a dimensdo e importancia do
documento, que fora anunciado pela primeira vez por Nébrega da Cunha, em
dezembro de 1931, na IV Conferéncia Nacional de Educacédo, em que instigava uma
série de desconfianca do Ministro da Educacao, Francisco Campos; desconfiava de
Getulio Vargas e de Fernando Magalhdes da ABE, pois estes solicitavam diretrizes
para a educacdao brasileira.

No entanto, ja se podia perceber que o proprio governo ja tinha um caminho
para a esfera educacional do pais, além de os manifestantes entenderam que os
discursos pronunciados por Fernando Magalhdes da ABE, tinha o intuito de vincular
a politica educacional ao ensino religioso, 0 que era inviavel, pois os manifestantes
se constituiram num grupo que buscou explicitamente se diferenciar de alguns
grupos catdlicos, pois defendia que o Estado se responsabilizasse pela escola
publica e o direito basico de cada um. Assim, o Manifesto representa um “marco
zero”, pois convence seus leitores da necessidade de deixar o passado para tras e
anuncia o novo expresso em seu conteudo, reivindicando que suas reivindicacdes
fossem atendidas.

Ainda neste periodo, no campo politico, o pais vivenciava a “Era Vargas”, que
se prolongou de 1930 a 1945, totalizando quinze anos com Getulio Vargas no poder.
Tal periodo pode ser dividido em trés fases: Governo Provisorio (1930-1934);
Governo Constitucional (1934-1937) e o Estado Novo (1937-1945). O governo de
Getulio Vargas buscou centralizar o poder, destituindo o Congresso Nacional e
substituindo governadores, e também promoveu uma nova Constituicdo em 1934 ao
fim do Governo Provisorio, e posteriormente instituiu uma nova Constituicdo em
1937, que imprime novamente um periodo autoritario, inicio do Estado Novo. No que

se refere a economia do pais, na tentativa de promover a valorizagdo do café como
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solucao para a crise que se instalava, Vargas cria o Departamento Nacional do Cafe,
gue compra e queima varias sacas de cafe.

Acerca da educacao, na Constituicdo de 1934, segundo Vieira (2007), € a
Carta Magna que mais dedica espaco a educacao, contendo 17 artigos. Continua
com a mesma estrutura do sistema anterior; no entanto, apresenta algumas

diretrizes, segundo as quais, cabe a Unido

[...] “tracar as diretrizes da educagao nacional” (art. 5°, XIX), “fixar o plano
nacional de educac¢&o, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos,
comuns e especializados, organizar e manter” os sistemas educativos dos
Territérios e manter o ensino secundario e superior no Distrito Federal (art.
150), assim como exercer “agdo supletiva na obra educativa em todo o
Pais” (art. 150, “d” e “e”) (VIEIRA, 2007, p.196-297).

Além disso, essa Constituicdo estabeleceu normas sobre a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino primario e de adultos. Como também é possivel observar
tendéncias conservadoras, na oferta facultativa do ensino religioso, em escolas
publicas e privadas, nos niveis de ensino primario, secundario, profissional e normal.
Também é nessa constituicdo de 1934 que € possivel observar a definicdo do
financiamento da educacéo estabelecidas em porcentagem; bem como a formacéo
de fundos para a educacédo, e a necessidade de empresas ofertar ensino primario
gratuito para uma determinada quantidade de empregados. Além disso, vemos 0
destaque dado as normas do Plano Nacional de Educacdo, bem como algumas
regulamentacdes referentes ao magistério, importantes dispositivos para a profissdo
de professor.

Também em 1937 € instituido o Estado Novo, que foi marcado pela
aproximacédo de Vargas com a populacdo, uma caracteristica muito marcante nesse
periodo. O governo determinou uma nova Constituicdo baseada, nos regimes
fascistas europeus, e instituiu diretrizes educacionais que compreendem “a
formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude” (art. 15, 1X)” (VIEIRA,
2007, p.298). O documento abre a educacdo a livre iniciativa das instituicbes
privadas, omitindo-se do dever do Estado, e coloca a educac¢éo publica em segundo
plano; além disso, p6e em primeiro plano o ensino vocacional e profissional.
Também continua a presenca de um conservadorismo na matéria de ensino

religioso, prevalecendo a hegemonia da religido catélica sobre as outras.
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Vale ressaltar que o populismo foi um fenbmeno que surgiu na Era Vargas, e
gue se perpetuou noutros governos posteriores, pois com a emergéncia e anseios
das classes populares urbanas, os governos buscavam atender, a certo ponto, as
aspiracoes dessa populacéo, e utilizavam-se disso para continuar no poder. Aranha
(1996) afirma que “O governo populista revela-se ambiguo: se por um lado
reconhece 0s anseios populares e reage sensivelmente as pressdes, por outro
desenvolve uma “politica de massa” procurando manipular e dirigir essas
aspiracoes” (p.195).

Ainda, no periodo do Estado Novo, entre os anos de 1942 a 1946, o ministro
Gustavo Capanema regulamenta alguns decretos que ficaram conhecidos como Leis
Organicas do Ensino que, em 1942, por decreto, organizou o ensino industrial, criou
o0 SENAI e organizou o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial e o colegial. J&
em 1943, reformou o ensino comercial, e mesmo no fim do Estado Novo, Capanema
ainda instituiu alguns decretos em 1946, que organizou em nivel nacional o ensino
primario, criou 0 SENAC, organizou o0 ensino normal e o ensino agricola.

Ao final do ano de 1945, existiam insatisfacdes, tanto de profissionais, como
dos proprios militares que colocaram Vargas no poder, e em decorréncia do cenario
agravado pela Segunda Guerra Mundial, mais as pressdes decorrentes da
insatisfacdo da populacdo ao regime autoritario. Diante do desgaste da ditadura
imposta por Vargas, momento solicitava uma redemocratizagdo do pais. Assim, 0
presidente eleito foi o general Eurico Gaspar Dutra, e foi promulgado uma nova
Constituicdo em 1946. Nessa constituicdo vemos a ideia de “legislar diretrizes da
educacgao nacional”’, enquanto as constituicbes anteriores tinham a ideia de “tracar
diretrizes”, e no que diz respeito ao ensino primario, & apresentado pela primeira vez
a expressao de ensino primario oficial, sendo agora gratuitos para todos. Outra
novidade esta em destacar a necessidade de manutencdo e desenvolvimento do
ensino, onde a Unido ndo poderd aplicar ndo menos que 10% e aos Estados,
Municipios e o Distrito Federal ndo menos que 20% das receitas e impostos; para o
ensino primario defende ser necessario prover Fundo Nacional.

Aranha (1996) aponta que, entre os anos de 1930 a 1940 h4 uma expansao
do ensino, mesmo com todos os embates que a educacdo enfrentou, como a

constituicdo 1937, de cunho fascista e uma maior sugestdo a iniciativa privada,
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mesmo assim, ha uma ampliacdo da escolarizacdo. Nesse sentido, a autora afirma

que

[...] de 1930 a 1940 o desenvolvimento do ensino primario e secundario
alcanca niveis jamais registrados até entdo no pais. De 1936 a 1951 o
namero de escolas primarias dobra e o de secundéarias quase quadruplica,
ainda que essa expansdo néo seja homogénea, tendo se concentrado nas
regides urbanas dos Estados mais desenvolvidos (ARANHA, 1996, p.203).

De 1945 a 1964, o pais passa por um periodo que reflete muitas mudancas,
tanto no modelo econémico como no cenario politico, pois nesse periodo o pais
retorna ao estado de direito, e no que se refere a economia, vemos uma mudanca
do desenvolvimentismo nacionalista para uma contradicdo num processo de
internacionalizagdo da economia. Essa mudanga no modelo econémico ocorre no
governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), que possibilita ao pais vivenciar uma
franca esperanca, tanto que essa ideia era expressa no dito de JK “50 anos em 57,
sentenca que sintetiza o lema de seu governo.

E também, na década de 60 que surge um periodo fértil para discussées
sobre a educacao popular, pela contribuicdo de alguns movimentos, como o liderado
por Darcy Ribeiro. No ano de 1961, é a Lei n® 4.024, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, que teve seu anteprojeto apresentado em 1946 pelo ministro Clemente
Mariani, e até sua concretizacdo se passaram 13 anos, 0 que revelam os inimeros
desencontros de interesses e desacordos que impediram sua efetiva publicagéo.
Mesmo assim, ainda sendo de certo modo atrasada, a LDB representou um ganho
importante para a educac¢ao do nosso pais.

No entanto, com a ditadura militar imposta a partir de 1964, o pais vivencia 20
anos de auséncia de direitos e perde-se o poder de participacao e da critica, que
sdo duramente reprimidos. Segundo Aranha (1996), “os reflexos desses anos de
chumbo foram desastrosos na cultura e na educacdo, além dos prejuizos
econdmicos, politicos e no sofrimento dos torturados e “desaparecidos”.” (p.211).
Nesse periodo, a economia do pais tende ao controle estrangeiro e a dependéncia
da internacionalizac&o, devido o aproveitamento do capital estrangeiro. Isso gera um
modelo econdmico centralizador de renda nas maos de poucos. No que se refere a

politica, ha uma sucessdo de presidentes militares, o que fortalece ainda mais o
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executivo, criando leis de carater autoritario, além das torturas, “desaparecimentos”
e “suicidios” que acontecem neste periodo.

No que se refere a educacdo, muitos foram os reflexos da ditadura militar
neste periodo, atingindo principalmente as universidades, bem como os érgaos de
organizacdo dos estudantes e seus grémios, além da incorporacdo de algumas
disciplinas no sentido de “educar” politicamente as juventudes. Nesse cenario,
algumas revoltas de estudantes e profissionais da educacdo sdo organizadas, sem
muitos ganhos, devido também a implantacdo de decretos que proibem as
manifestacdes de professores e estudantes, estalando-se um tipo de terrorismo nas
universidades.

Sob o apoio da ditadura, € promulgada uma nova Constituicdo Federal, em
1967, e a partir dela sdo encaminhadas as principais reformas na educacdo no
periodo. Primeiro foi concebida a reforma do ensino superior pela Lei n° 5. 540/68, e
posteriormente foi posta a reforma da educacéo basica, a Lei n° 5. 692/71, que fixou
as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Além disso, segundo Vieira
(2007), é possivel observar um retrocesso, quando a desvinculagdo dos recursos
para a educagcdo, quando desaparece a obrigacdo na manutencdo e
desenvolvimento do ensino, que sO torna a aparecer depois de uma emenda
constitucional, em que “a Unido é responsavel pela aplicacdo de “nunca menos de
treze por cento, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos na manutencdo e
desenvolvimento do ensino” (EC n°® 24/83, art. 176, § 4°). (VIEIRA, 2007, p.303).

O fim dos grupos escolares se deu paulatinamente, a partir de 1971, pela Lei
n® 5. 692/71, que reformou o ensino de 1° e 2° graus, com 0 objetivo de formar a
populacdo para desenvolver potencialidades e realizacdo pessoal, adquirindo os
conhecimentos, no sentido de se qualificar para o trabalho e desenvolver a
consciéncia de cidaddo atuante. Como forma de concretizar esse objetivo,
propuseram algumas mudancas nas formas, praticas e conhecimentos do modelo de
escola e ensino que estava em vigor, como por exemplo, a ampliacdo da
obrigatoriedade escolar de quatro anos para oito anos, ocasionando o fim dos
exames de admissdo e também a separacdo entre 0s antigos cursos primario e o
ginasial. Outra mudanca foi a separacdo entre a escola secundaria e a escola

técnica, criando uma escola Unica profissionalizante, e ainda é reestruturado o
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supletivo para os que ndo conseguiram concluir os estudos de forma regular.
Segundo Aranha (1996), as integralizacBes expostas nessa lei defendem dois

principios, quais sejam:

As integralizacdes de primario e ginasio, secundario e técnico obedecem
aos principios da continuidade e da terminalidade. A continuidade quer
garantir a passagem de uma série para outra, desde o 1° até 2° grau. Pelo
principio da terminalidade espera-se que, ao terminar cada um dos niveis, o
aluno esteja capacitado para ingressar no mercado como forga de trabalho,
caso necessario (ARANHA, 1996, p.214).

As mudangas viabilizadas pela Lei n° 5.692/71 também alcancaram o
curriculo, com a incorporacéo de disciplinas obrigatérias, como também desativou as
escolas normais, incorporando uma nova denominagdo, conhecida como
“Habilitacdo Magistério”, causando danos a identidade e as especificidades da
profissdo. E nesse sentido, Buffa e Pinto (2002) constatam o que desde a década de
70 0 nosso pais vivencia: uma auséncia de qualidade, tanto no projeto pedagdgico e
de ensino, quanto no projeto arquitetbnico de nossas escolas, perpetuando
incertezas quanto ao ensino e um desprestigio da escola pela populacdo. Assim, 0os
autores evidenciam em sua pesquisa, um percurso histérico dos grupos escolares
no Estado de S&o Paulo, e fazem afirmacdes, das quais, concordamos, quando

afirmam que

[...] nas suas origens, os grupos escolares eram pedagogicamente
competentes, arquitetonicamente prestigiados e objeto de grande atencéo
dos politicos republicanos, ainda que atendessem a uma parcela restrita da
populacdo. Os processos de industrializacdo e urbanizacdo ocorridos no
Estado, somados ao inacreditavel crescimento demografico, impuseram
novas necessidades qualitativas e quantitativas a escola primaria. A acéo
dos governos, diante dessas imensas necessidades, acabava sendo
sempre acanhada. O resultado dessa assimetria foi a exclusdo da escola
primaria de uma grande parte das criancas paulistas. Exclusao pura e
simples, muitas vezes, no sentido de ndo acesso a escola, ou entdo, mais
recentemente, exclusao até mesmo de uma parcela dos incluidos, aqueles
gue conseguem ficar numa escola que quase nada consegue ensinar-lhes,
tal a situacdo de precariedade a que se chegou. A busca de uma nova
gualidade tdo almejada pelos educadores, e tao dificil de conseguir, passa,
sem davida, por um maior equilibrio entre necessidades escolares e
investimentos publicos (BUFFA; PINTO, p.157-158).

Assim, podemos melhor compreender que, mesmo depois da década de
1930, ha um esfor¢co em construir prédios escolares, ndo com o mesmo esplendor
dos que foram construidos nos primeiros anos da Republica, mas com tracos de
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uma arquitetura que anseia pela modernidade, esforcos possibilitado pela criagao de
diretorias e comissdes a frente da crescente necessidade de dar condi¢cbes para a
educacdo. No entanto, a demanda sempre crescente devida a urbanizacdo e a
modernizacdo das cidades ndo pode sequer sanar parte das necessidades em que
se encontrava 0 ensino, situagcdo que se consagra, nos dias atuais, como heranca

de um atraso educacional sempre presente.
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3 OS GRUPOS ESCOLARES EM ALAGOAS

Partindo dos estudos sobre a histéria da implantacdo dos Grupos Escolares
no Brasil, buscamos compreender como esse processo se deu no contexto do
Estado de Alagoas. Antes, porém, de discorrermos especificamente sobre o tema,
tracaremos um breve panorama de carater historico-cultural e sociopolitico do nosso

estado.

3.1 PANORAMA HISTORICO, SOCIOCULTURAL E ECONOMICO DE ALAGOAS

De acordo com Vercosa (2006), esta terra era “caracterizada como uma
civilizagcdo de natureza eminentemente rural, de base latifundiaria, e sera assim, com
um perfil profundamente arcaico que Alagoas ira ingressar na Republica” (p.97), e
nesse sentido, podemos perceber que esse atraso, nos diversos aspectos que
compdem o Estado, € um fator que nos marca, desde antes do regime republicano.

Segundo o autor, 0S primeiros anos que se seguem ao hovo regime, Alagoas
continuou a propagar as mesmas praticas politicas dos tempos da monarquia, isto
claramente esclarecido pela “[...] alta rotatividade dos chefes de Governo que deu a
Alagoas, em 71 anos de Provincia, a triste cifra de 139 administracdes e o infeliz
recorde de 61 Presidentes [...].” (VERCOSA, 2006, p.97). Esse periodo inicial
apresenta, no campo politico, um clima de instabilidade devido as divergéncias entre
os candidatos ao poder. Além desse fato, Vercosa (2006) destaca 0 que nesse
periodo, ira se intensificar a “politica dos coronéis”, como forma de garantir
estabilidade, compromisso firmado com o poder publico e os latifundiarios. Assim, o0s
coronéis da época terdo que terd um papel fundamental para manter no poder,
determinadas oligarquias. Acerca da representatividade dos coronéis, Vercosa
(2006), afirma que

[...] Ele representara, sobretudo, um compromisso e uma troca de proveitos,
tendo como referéncias principais a estrutura agraria, o familismo e tudo o
mais que dai decorre — mandonismo, filhotismo e dependéncia — cuja
principal consequéncia no plano politico sera o falseamento do voto.
(VERCOSA, 2006, p.99).
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Essa representatividade garantirA uma estabilidade a partir de 1900, quando

se instala no estado a “politica dos governadores”, que trara um rearranjo aos

grupos locais, com atuacdo de Euclides Malta e seu grupo — uma oligarquia que se

fez duradoura e com amplitude estadual, atuando durante 12 anos. Mesmo sendo

essa uma politica de controle, de certo modo, o estado experimentou uma realidade

nunca vista antes, pois o fato de administracdo ter uma continuidade por um maior

espaco de tempo, possibilitou uma modernizacdo, pelo menos para a capital do

estado, como apresenta Diegues Jr. (2001):

Comeca os trabalhos e realizagbes. Era preciso construir a cidade. Maceid
cresceu desordenadamente, sem ritmo, sem método, sem estilo. A planta
de Pévoa, de 1820, pretendia dar um plano de urbanizagdo, mas este ndo
foi cumprido. Assim a cidade manteve sempre seu aspecto defeituoso.
Realmente a capital alagoana que o Império legara a Republica vinha ja
com seus defeitos caracteristicos da época colonial. Defeitos para aqueles
gue queriam tudo renovar e modernizar; era preciso acabar com as
biqueiras, com as casas de taipa. Surgem assim novas edificacbes.
(DIEGUES JR., 2001, p.156).

Nesse contexto, também € no governo dos Maltas que sédo construidas as

trés pracas — Deodoro, Floriano e Sinimbu — tdo imponentes e importantes na

transformacdo dos habitos sociais dos maceioenses, como afirma Diegues Jr.

(2001);

As pracas surgem também neste periodo, com mais importancia; o contato
com a rua nao é privativo dos moleques, dos negros, dos vagabundos, das
mulheres perdidas. As familias ja procuram as ruas, ja vao as pracgas, ja
assistem a festejos publicos. A democracia politica que a Republica trouxe,
alia-se democracia social; a aproximacao entre as classes sociais, um como
que nivelamento. E a época em que comeca o hébito das cadeiras nas
calcadas, simbolo do contato mais intimo da familia com a rua: os homens
vestidos de pijama, espichados em cadeiras preguicosas, as senhoras de
chinelos sem meias, recostadas em cbmodas cadeiras de balanco, as
criangas sentadas na beira da calgada ou brincando de roda, de calcadinha
de ouro, de cabra-cega. A rua vai mudando a fisionomia, perdendo aquele
ar de coisa feia com que ainda nos dias do periodo imperial era tratada
pelas familias. Com essa aproximacdo com a rua, a freqiéncia a praca —
uma oportunidade de contato coletivo para amostra de vestidos, de
chapéus, de sapatos, tdo ainda ao gosto da cidade — tornara-se mais
assidua. (DIEGUES JR., 2001, p.158-159).

Assim, néo era a fisionomia da cidade que mudava, também os habitos das

familias mudavam com as modernizacdes, que suscitavam novas praticas

cotidianas. Diegues Jr. (2001) e Vercosa (2006), afirmam que muitas foram as

mudangas no cendrio da cidade, com o aparecimento do cinema e do teatro, bem
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como as festas nas ruas, que comecara acontecer com mais regularidade. Além
disso, sdo criadas algumas instituicbes na tentativa de esclarecer os que
compunham o setor canavieiro, no sentido de avancar para na eficacia pratica do
cultivo de cana-de-agUcar e reverter o primitivismo que afundava ainda mais na crise
desse setor, 0 que ndo obteve éxito, essas Associacdes eram criadas, mas ha
pouco eram fechadas devido aos inimeros fatores que alienavam a populacéo.
Neste periodo fértil, também se instalam as usinas de cana-de-acucar, e até nestes
locais, havia o atraso em relacdo a utilizacdo de técnicas mais modernas para o
arado da terra e o plantio. Assim, “[...] tal atraso ndo apenas na experimentagcao e
aplicacdo de técnicas mais atualizadas, mas até no uso dos meios técnicos ja
consagrados, vai se prolongar por toda a década. [...].” (VERCOSA, 2006, p.106).

No ano de 1913, assume o Governo do Estado, Clodoaldo da Fonseca, irmao
de Deodoro da Fonseca que, com alguns arranjos politicos, se mantera no poder até
1930, substituindo assim, a oligarquia Malta. Neste governo, a politica de Clodoaldo
da Fonseca protagoniza alguns confrontos entre as faccdes, que se prolongariam
durante esse periodo, envolvendo também outros personagens como Fernandes
Lima e Costa Rego. Também, nesse periodo, continuam as mudancas no cenario da
cidade, isto porque h4 um aumento nas receitas orgamentarias, intensificando o
progresso, com as construcdes de edificios publicos, fundacdo de clubes esportivos,
de associac0Oes culturais, dentre outros.

Deflagrada a revolugéo de 1930, “[...] Alagoas vai ter, de outubro de 1930 a
maio de 1934, trés interventores militares que, vindos de fora, ndo conseguem
conviver com o ambiente politico local. A estabilidade sé vai surgir com a nomeacao
de Osman Loureiro de Farias que era um senhor de terra e produtor de acgucar. Ele
vai governar o Estado até 1940, em dois periodos como interventor e também como
governador constitucionalmente eleito (VERCOSA, 2006, p.133),

No periodo em que governa o estado, Osman Loureiro vivenciard uma
valorizacdo do ensino superior, com a criagdo da Faculdade de Direito e as
Faculdade de Odontologia e de Farmacia, além de criar o primeiro prédio préprio
para a Velha Escola Normal de Macei6é e a Escola de Aplicacdo anexa a ela. Além
disso, ha uma tentativa de implantar uma Escola de Agricultura, além da Academia

de Ciéncias Comerciais, mas tais projetos ndo foram concretizados.
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Nos anos 50, o Estado vivencia um saudoso clima politico, com a chegada do
jovem politico Arnon de Mello, gerando expectativas positivas, “como indicagcao de
que “Alagoas ja ndo era mais a mesma”, o que levava a esperar por relagoes
politicas civilizadas e menos truculentas do que as que eram presenciadas ainda em
Alagoas” (VERCOSA, 2006, p.147). Segundo o autor, esse pensamento se faz
presente devido ao marketing feito em sua campanha eleitoral, que trazia um tipo de

campanha jamais visto por esse povo.

[...] Pela primeira vez, Alagoas presenciaria os efeitos de um marketing
eleitoral de caracteristicas jamais vistas no Estado. Os comicios montados
como auténticos espetaculos, a presenca do candidato em todos os pontos
do Estado, o uso de historias em quadrinhos retratando a trajetdria pessoal
e politica do candidato, os jingles, as fotos coloridas e bem retocadas por
profissionais, os santinhos, os lapis e calendarios como instrumento de
propaganda, o uso do radio na campanha — tudo levava a idéia de que,
sem duavida, a modernidade estava finalmente chegando pelas maos
daquele politico jovem cosmopolita (VERCOSA, 2006, p.147).

Esse cenario era propicio para o candidato, pois o estado aspirava por uma
modernizacdo tdo necessaria, principalmente no setor da economia, pautada na
producdo da cana-de-agUcar, que experimentara cada vez mais, 0 apoio o publico

para sua manutencao, como afirma Vercosa (2006):

A agro-inddstria agucareira continuaria dominando a economia. Mas na
ocasido, bem mais protegida pelos poderes publicos, ndo iria deixar de
lancar mdo dos incentivos generosos a ela dispensados para encaminhar o
reequipamento de muitas de suas unidades industriais, melhorando o nivel
técnico de sua producdo agricola e iniciando a ampliacdo e diversificagcao
das &reas de plantio. [...] jA na década de 50, comecgaria a expandir-se a
ocupacdao pela cana dos tabuleiros tradicionalmente utilizados por sitiantes-
plantadores para a agricultura de subsisténcia (VERCOSA, 2006, p.150).

Diferentemente, dessa situacdo de favorecimento da cana-de-acucar, a
resistente producao de algodao, que mantém a industria téxtil alagoana, caminha a
passos lentos, devido ao maquinario e equipamentos serem antigos, o que afetava o
tempo de producdo e mao-de-obra. Quanto a urbanizacdo, ainda que lentamente,
pelo menos em Maceid, ja era possivel perceber uma acentuada modernizagdo, com
0 aumento da populacdo na capital e um incipiente provimento dos servi¢os basicos
de transporte, agua, esgoto e energia elétrica. No entanto, a realidade dos demais
municipios do interior ainda era de uma precariedade absurda, se comparada ao

processo de modernizacdo de outros estados do pais.
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No cenario politico, nos anos cinquenta, os métodos violentos e as resolugdes
a base de tiroteio ainda se fazem presente, como ocorrera “no tiroteio entre os
Deputados do Governo e da oposicéo, ocorrido em 1957, no plenéario da Assembleia
Legislativa Estadual em meio a tentativa de impeachment do Governo. Do duelo
anunciado resultaram ferimentos e até morte entre os contendores (VERCOSA,
2006, p.154).

Desse modo se da a construcdo da sociedade alagoana que, se por um lado
vivencia, mesmo que timidamente, o avan¢o da urbanizacdo e da modernidade
resultado do progresso do regime republicano, por outro lado continua a manter em
seu arcabouco, praticas e padrdes tradicionais que servem de freios para se avancar
no bem estar social da cidade. Na década de 60, os discursos véo se firmando em
torno de uma parca esperanga, principalmente no sentido da educacédo superior;
esse sentimento surge, principalmente, devido a uma parcela nascente da

populacdo - a classe média.

A ampliagdo da classe média ainda pequena mas ja escolarizada e
inteirada de suas possibilidades seria 0 componente novo a pressionar e
fazer ver aos politicos e aos doutores da terra que outras instituicdes, além
da de Direito, j& poderiam ser pensadas para o Estado como um elemento a
mais na construcdo do progresso (VERCOSA, 2006, p.156).

Assim, surge a Universidade Federal de Alagoas, apoiada, mesmo que de
forma timida, por muitos dirigentes de escolas, tornando-se cada vez mais
importante na conjuntura social alagoana. A instituicdo continuara se firmando e,
passando-se 10 anos de sua implantagao no estado, a UFAL, na década de 70, “[...]
representara para Alagoas mais uma oportunidade de modernizacdo no bojo do
projeto do Governo autoritario, entdo no poder. [...].”. (VERCOSA, 2006, p.158). Este
autor (op. cit.), ainda sobre a situacdo politica do estado, menciona a expressao
“‘modernidade autoritaria”, quando se refere ao “fendmeno Collor de Melo”, e aponta
para um processo ainda mais amplo e moderno do prestigio que possuiam as
oligarquias dos tempos passados. Sobre as mudancas que ocorreram, e das

insistentes permanéncias, citemos as palavras de Vergosa (2006):

Nas Alagoas, pelo que pudemos avaliar, as permanéncias tém sido sempre
muito mais significativas e marcantes do que as rupturas, e é sobre esse
pano de fundo que devemos avaliar a questdo da modernidade e os
processo de modernizacdo que ali tem lugar, dentre os quais tomam
especial relevo as politicas no campo da Educag¢do. Mesmo a urbanizacéo,
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com o crescimento por que passou sobretudo Maceié nas Ultimas décadas,
ndo teve, como vimos, as caracteristicas modernizantes de outras
metrépoles brasileiras. Pelo contrario, ela se deu, antes de mais nada,
gracas ao crescimento de uma classe média constituida, ainda, por
senhores de terra e seus descendentes (VERCOSA, 2006, p.160).

Desse modo, ap0s a sucinta descricdo da evolucdo do contexto historico-
cultural e socioecondémico, podemos nos debrucar sobre as questdes que nortearam
o campo educacional no Estado de Alagoas, buscando compreender a importancia

da implantacéo dos grupos escolares na consolidacdo do ensino primario publico.

3.2 A IMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES NA CAPITAL E NOUTROS
MUNICIPIOS ALAGOANOS

Instaurada a Proclamacédo da Republica Brasileira no cenario nacional no ano
de 1889 por atuacdo de um golpe politico liderado pelos militares, as provincias
passam a constituir-se em Estados e, com a Constituicdo de 1891 e 0s principios
federalistas nela inscritos, delega-se aos estados uma autonomia antes restrita,
cabendo-lhes, de acordo com a nova realidade, parte do controle da maquina
administrativa que compde a nagdo. Assim, aos estados, de acordo com o ideario
proposto do novo regime, suscitavam-se as mudancas necessarias ao progresso,
gue se faziam necessarias num processo crescente de industrializag&o, urbanizacéo
das cidades e instrugdo publica da populagao.

Acerca da instrucdo publica, no contexto do regime republicano, tinha-se
estabelecido que caberia aos Estados encaminhar os provimentos para a
implantacdo dos sistemas de ensino. Neste sentido, a iniciativa que se destacou foi
a implementada no Estado de S&o Paulo em 1892, servindo de subsidio e de
referéncia como uma experiéncia promissora no campo educacional no pais.

Partimos, pois das seguintes constatacdes para entender o cenario
educacional do Estado de Alagoas no alvorecer do regime republicano, sendo
possivel evidenciar que o Império deixou para o Estado uma situacéo deploravel em
sua obra educacional e de alfabetizacdo, se fazendo ausente e omissa quanto a
todos os aspectos necessarios para a consolidacéo do ensino. A situacdo em que €
instaurada a Republica é por demais lamentavel, como afirma Costa (2011, p.46) ao

dizer que “A Republica encontrou analfabeta a grande massa proletaria. Analfabeta
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e sem educacéo profissional.”. No que se refere as iniciativas da monarquia legadas

a Republica, Costa (2011), nos afirma que

[...] ao finar-se o0 regime monarquico, jA havia em Alagoas, um nucleo
notavel de educadores e professores. Esses agiam por si mesmos, sem
ajuda do poder publico. Quase que se lhes deve tudo que a monarquia
legou & Republica, em matéria de ensino. (COSTA, 2011, p.46).

Dentre os educadores ilustres e de elevada importancia no cenario
educacional do Estado de Alagoas, podemos destacar a atuacdo do pedagogo
Manuel Baltazar Pereira Diegues Junior, que atuou de forma significativa na
instrugdo publica, nos anos finais do Império e anos iniciais da Republica. Esse
educador, com alguns esforcos e apoios da época, criou o Pedagogium, instalado
em 1891, 6rgao que exerceu significativa participacdo nos debates sobre a instrucao
publica alagoana, principalmente no periodo que vai de 1896 a 1904, quando
Diegues Jr. estava a frente da direcdo da instrucéo publica do estado.

De acordo com a definicdo do ABC das Alagoas®, o Pedagogium era “uma
espécie de Conselho formado por professores de todo o estado, no qual se
discutiam teses e praticas de interesse direto do ensino publico.”. Desse conselho,
foi criado a Revista do Ensino, que se identificava fazia como “Orgdo do
Pedagogium Alagoano”. Essa revista era publicada nos dias 1° e 15° de cada més,
com a intencdo de expor as producdes referentes ao ensino publico do Estado.

Acerca da instrucdo publica na capital, Diegues Junior (1939) afirma que

O desenvolvimento que teve a instru¢éo publica em Maceid, a partir de 89,
foi grande; reformas radicais ampliam o aparelhamento educacional, e a
realizacdo progressista a que se entregou o ensino esta ligada, nesta fase,
a dois nomes que marcaram indelevelmente a pedagogia alagoana: dr.
Alfredo de Araujo Régo e o dr. Manuel Baltazar Pereira Diegues Junior.
Outros que lhe sucederam na direcdo da Instrucdo Publica, mesmo
reformando, ndo puderam modificar os rumos tragados; o proprio ensino
encarregou-se de seguir naturalmente a diretriz aberta pelos dois
pedagogos (DIEGUES JUNIOR, 1939, p.168).

O periodo que data de 1889, ano da instauracdo da Republica, até 1896,
constitui-se hum tempo em que ainda se tinham marcadas as tradicbes do regime

imperial, principalmente no que se refere & educagdo, com “[...] administracbes

8 “ABC das Alagoas” ¢ um sitio eletrénico que tem como acesso 0 seguinte enderego:
<http://abcdasalagoas.com.br/>.
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curtas, mesmo efémeras, até 1896, sem continuidade de orientacdo, meramente
burocraticas” (COSTA, 2011, p.46). Noutras palavras, perpetuava-se o0 atraso
comumente associado ao estado, divergindo em diversos aspectos dos demais
estados do pais, 0 que se constitui num legado oriundo das bases da formacédo da
sociedade alagoana, ainda tdo presente em nossos dias.

Antes das iniciativas para a implantacdo dos Grupos Escolares na capital e
nos demais municipios do Estado, existiam apenas algumas informacdes sobre
instituicdbes com o intuito de instruir a populacdo a partir de uma educacéo escolar.
Essa perspectiva se concretizou, primeiramente por meio do Liceu Alagoano, criado
pela Lei provincial n° 106, de 5 de maio de 1849, com sede em Macei0, mas essa
instituicdo ndo se dedicava a educacgéo primaria e sim ao ensino secundario.

A primeira iniciativa no sentido de criar uma instituicdo destinada a educacao
primaria no estado ocorreu no ano de 1881, com a inauguracdo da primeira Casa
Escolar das Alagoas. No entanto, ndo durou muito tempo para que 0O espaco
deixasse de ser uma escola destinada a educacdo primaria, pois, segundo Vilela
(2001), logo precisou ser desapropriada pelas criancas para dar lugar ao Senado
Estadual, voltando a funcionar novamente como escola apenas em 1925, através do
decreto n. 43, de 2 de dezembro de 1925, que transforma a Escola Modelo em
Grupo Escolar Modelo Pedro Il, que seria considerado a primeira instituicdo
destinada a educacéao do estado.

O fato de ndo haver espacos propriamente construidos para funcionarem
como instituicbes de educagdo primaria, ndo exclui a existéncia de escolas
elementares, também conhecidas como escolas isoladas, que nesse periodo,
correspondia a maior parte da iniciativa da instrucdo elementar. Segundo Vercosa
(2006, p.102), “...] em 1899, Alagoas contava com 251 escolas elementares, nao
havendo até essa data nenhuma participagdo municipal no setor”. A existéncia
dessas escolas, por sua vez, vai perdurar-se por muitos anos na primeira metade do
século XX, ainda representando a maioria das escolas de iniciativa publica, com o
objetivo de conceder a populacdo uma instrucéo primaria basica.

Além dessa constatacdo, é necessario assinalar outra heranca oriunda desse
periodo, e que se fez agravante para a situacdo em que se encontrava a instrucao
priméaria do estado. Esse legado se materializa numa mania por reformas, habito

atribuido aos governos pela constituicdo de sucessivas reformas, em sua maioria de
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cunho burocratico, e que ndo avangcavam no quesito educacdo. Acerca disto,
Vergcosa (2006), afirma que essas reformas “caiam no vazio”, ou seja, nos anos
iniciais da Republica, ndo se efetivavam na pratica, se faziam reformas em cima de
reformas, que em muitos casos ndo chegavam nem a ser implementadas.

A esse proposito, Vercosa (2006) evidencia que essa realidade origina-se,
principalmente, de fatores de ordem politica e econémica da época, oriundas da
politica dos coronéis, do filhotismo e do paternalismo dos grandes senhores de
engenho e donos da producdo econdmica, que suprimiam os melhores propositos
gue fossem de interesse para a populacdo, em favor de interesses particulares.

Acerca disto, Vercosa (2006), afirma:

[...] Apenas entre as reformas de carater geral, Craveiro Costa assinala 5

“

até 1901, dizendo que foram inUumeras as de natureza parcial, “ora
alcancando exclusivamente a instrucdo primaria, ora modificando a
regulamentacdo do ensino secunddario, ora alterando ainda pontos
essenciais dos regulamentos em vigor para acomodacdo de interesses
individuais” (COSTA, 1931:19, 21, 54). [...]. (apud VERCOSA, 2006, p.102).

Essas reformas sinalizavam para um tempo de instabilidade no estado, o que
impedia o desenvolvimento de Alagoas, considerando que neste mesmo periodo
outros estados avancavam nas transformacdes urbanas, industriais e educacionais
para a sociedade da época.

Assim, Alagoas s6 conheceu alguma estabilidade, primeiramente no campo
politico e econdmico e depois, no campo educacional, a partir dos anos 1900,
guando inicia no poder a oligarquia Malta, que se mantém no governo durante doze

anos, como afirma Vercosa (2006).

Eleito “pelos processos vigentes”, Euclides Malta vai governar Alagoas de
forma personalista por trés periodos de 3 anos (1900/1903 — 1906/1909 —
1909/1912), s6 cedendo a cadeira do Executivo por um periodo —
1903/1906 — assim mesmo para seu irmao Joaquim Vieira Malta, segundo
Costa “através de uma permuta fraternal”, ficando tudo em familia (COSTA,
1983, p.163-165 apud VERCOSA, 2006, p.103).

Desse modo, mesmo Alagoas sob forte influéncia do governo oligarquico,
conseguiu avancar de modo significativo no campo educacional, principalmente a
partir do ano de 1904, quando assume a direcao da instrucdo publica do Estado, o
Dr. Alfredo de Araujo Rego, que constituiu a administracao da instrugdo mais longa e

mais proveitosa que nao se tinha visto até aquele momento, ou seja, no periodo que
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vai de 1904 até o ano de 1914. Acerca da atuacdo do Dr. Alfredo de Araujo Rego,
Costa (2011) nos apresenta a seguinte descricdo: “A sua capacidade, a sua energia,
a sua dedicacdo deve Alagoas um periodo brilhante e eficientissimo na
administracdo do ensino publico. Nao foi um burocrata, foi um organizador, um
disciplinador, um verdadeiro diretor da instrugdo” (COSTA, 2011, p. 48). Assim, esse
ilustre pedagogo e importante personagem para a constituicdo de uma educacao
nos moldes do ideario republicano, contribuiu significativamente para o surgimento
do pensamento higienista e civilizatoério daquela época, possibilitando a organizacéo
da cidade. Isso ocorre quando inicia uma reforma da higiene da cidade, pois sua “[...]
acao deve-se o inicio da obra de saneamento e higienizacdo de Macei0, obra inicial
para os melhoramentos que se seguirem neste campo de servigos publicos.”
(DIEGUES Jr., 1939, p.168).

Nesse contexto, a cidade necessitava de saneamento e higienizagdo para
enguadrar-se nos pressupostos que imperavam no periodo republicano, o qual
suscitava uma crescente civilizacdo da sociedade brasileira, condicdo necessaria
para avancar no desenvolvimento social e cultural. Assim, seria necessario que a
sociedade alagoana se tornasse mais urbana, e com o passar do tempo, ainda mais
industrial. Diante dessa conjuntura, as escolas eram pecas fundamentais, pois
possibilitariam a formacdo dos cidaddos nos moldes do ideario republicano. Essa
escola carecia de espacos e materiais adequados para o ensino, além de uma
formacado de professores comprometida com as novos metodologias inovadoras da
época, pois as escolas que se tinham eram casas desprovidas de qualquer
possibilidade para se ensinar e aprender, como vemos na descricdo de Costa
(2011):

As casas escolares eram “infectos casebres”, privadas de todo o conforto,
onde se mobilizavam, diante de um individuo arvorado em professor,
algumas dezenas de criancgas, a se imbecilizarem nas rotineiras tarefas do
silabéario, da tabuada e do catecismo. Ndo havia uma sO escola instalada
em prédio proprio; todas funcionavam em casas comuns, de aluguel,
desprovidas dos requisitos mais elementares de higiene. O mobiliario, em
algumas, era antiquissimo, em outras, era o proprio mobiliario modestissimo
do professor; em muitas, “caixas vazias de querosene”, e havia escolas em
que os alunos se sentavam no proéprio solo, “como se viu até ano passado
(1904) num dos grupos escolares da capital”. (COSTA, 2011, p.49).

Nesse cenario, se fazia necesséario regulamentar a instrugcdo publica do

estado, sendo publicado o decreto n° 401, de 23 de novembro de 1906, elaborado
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pelo Bacharel Manoel Baltazar Pereira Diegues Junior, que “da novo regulamento a
Instrucdo Publica”, obtendo em seu conteudo a “Consolidacéo das Leis da Instrucéo
Publica”, que regulamentam o ensino primario, o ensino secundario e o Curso
Normal na capital e no interior. Essa reforma foi muito importante para direcionar os
caminhos da educacgdo no Estado e vigorou até o ano de 1912, se impondo apesar

das opiniBes e acdes contrarias, como afirma Costa (2011).

[...] Vencendo os empecilhos tidos como irremoviveis, contrariando
interesses pessoais que o filhotismo amparava, combatendo abusos
cronicos, extirpando vicios inveterados, o dr. Alfredo Rego lamentou contra
si a onda dos despeitados; nada o demoveu do seu propésito de levantar o
nivel moral do ensino publico em Alagoas. E conseguiu. (COSTA, 2011,
p.50-51).

De fato, essa reforma assinalou para um novo tempo de mudanca, e as
diferencas sdo observadas ao comparar-se a situacdo em que se encontrava 0
ensino do Estado de Alagoas no periodo anterior. Assim, esse momento se fez
promissor para o campo educacional, pois, foi na direcdo do Dr. Alfredo Rego, no
ano de 1917, no bairro da Pajucara, que foi construido o primeiro Grupo Escolar do
Estado de Alagoas, o qual, anos depois ganharia o nome de seu fundador, o Dr.
Manoel Baltazar Pereira Diegues Junior, conterraneo do Dr. Alfredo Rego. A esses
dois personagens publicos, ambos pedagogos, “[...] coube organizar, com a reunido
de escolas de diversos graus, o primeiro grupo escolar de Maceié e do Estado [...].7,
desempenhando assim, um papel de extrema significancia na implantacdo e
consolidacéo da instruc&o publica primaria alagoana por meio dos grupos escolares,
gue simbolizou uma instituicdo determinante para a integracdo da populacéo a vida
social (DIEGUES Jr., 1939, p.168).

Findando a direcdo do Dr. Alfredo de Aradjo Rego, j& em 1915, fez-se
novamente uma reforma completa que recebeu importante contribuicdo do professor
Luis de Toledo Piza Sobrinho, o qual veio de Sao Paulo, e “[...] procurou transplantar
para Alagoas o aparelho escolar do grande Estado.” (COSTA, 2011, p.51). A esse
proposito, Costa (2011) afirma que ndo se fazia necessario uma reforma radical: [...]
talvez necessitasse, ap0s dez anos de execugdo, de uma certa ampliacdo e,

sobretudo, de uma energia férrea como a do seu autor para dar a Instrucdo Publica
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a sua verdadeira finalidade. Mas, reformar a Instru¢cdo Publica era uma mania dos
governos. (COSTA, 2011, p.51).

Com efeito disso, percebe-se que continuavam a propagar o habito por
reformas na instrugdo publica do Estado, como enfatiza Costa (2011): “Reformas,
sempre reformas. A partir de 1890 fizeram dezesseis, sem falar numa enormidade
de atos, uns atinentes ao compadrio, outros alterativos das reformas em vigor.”
(COSTA, 2011, p.52). Assim, seguindo essa mesma tradicdo, é determinada no ano
de 1925, por meio do decreto n°® 1.140, de 19 de setembro, uma reforma em que o
governo do Estado de Alagoas da novo “Regulamento da Instrugdo Publica”, sendo
mais uma dentre muitas que ndo conseguira, modificar de fato a realidade alagoana.

A esse respeito, Costa (2011) afirma que

A reforma de 1925, ainda em vigor, chegou a dar ao publico a ilusdo de que
0 problema ia ser atacado seriamente. Mas no final de contas tudo ficou em
bonitas festas escolares, com bailados e representacdes cOmicas que
ensinaram as mocinhas da Escola Normal e, principalmente, na dolorosa
recordacdo das compressdes burocraticas de que foi vitima o magistério. O
professor, finda a encenacao, continua o mesmo funcionario desprestigiado
e miseravelmente pago de outrora, cujo nUmero ndo aumentou, e a escola,
ainda ndo ensina aquelas “coisas melhores e de maior proveito”, que o
velho Montaigne exigia como fundamento de sua utilidade (COSTA, 2011,
p.53).

Ainda, segundo o referido autor, em 1928, houve uma subrreforma que
objetivava a reorganizacdo burocratica da escola, negligenciando a questédo
pedagdgica que se apresentava na realidade como problema essencial.

No periodo que inicia a década de 1930, o Estado de Alagoas vivenciava
novamente um periodo de instabilidade politica, o que afetou diretamente o campo
educacional. Essa situacdo comprometeu a governabilidade num sentido de dar
continuidade as agdes para o desenvolvimento estadual, e isto ocorre porque “[...]
Alagoas vai ter, de outubro de 1930 a maio de 1934, trés interventores militares que,
vindos de fora, ndo conseguem conviver com 0 ambiente politico local. A
estabilidade s6 vai surgir com a nomeagao de Osman Loureiro de Farias [...].".
(VERCOSA, 2006, p.133).

A despeito dessa instabilidade politica, nesse periodo, no campo educacional,
ocorreu outra importante reforma implementada por meio do decreto n® 1.623, de 10

de margco de 1932, que também, como as reformas anteriores, dava “Novo
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regulamento a Instrucdo Publica”, e assim como a reforma de 1925, visava
reformulacdes partindo de trés bases que estavam pautadas nas “[...] questdes que
envolvem a administracdo do ensino; a organizagdo e o funcionamento do ensino
primario em si; e a regulamentagdo do seu corpo docente. [...]" (CASTRO, 2013,
p.31).

Assim, analisando as duas reformas, é possivel constatar que ha algumas
diferencas pontuais, por meio da anulacdo de alguns departamentos e 6rgado que
existiam na reforma de 1925, mas que, no entanto, foram suprimidos na reforma de
1932. Esse fato caracteriza 0 governo que se instaura como centralizador, e isso
ocorre devido ao regime implantado com a chegada da “Era Vargas”.

A esse proposito, Castro (2013), esclarece como se dava a organizacao e
estruturacdo dos 6rgaos burocréticos da instru¢éo e do ensino, a partir das reformas
de 1925 e 1932:

A direcéo superior é sempre o Governo do Estado por intermédio de uma
Secretaria Estadual que — no primeiro — denomina-se de Secretaria do
Interior e — no segundo — Secretaria Geral do Estado. Dentro dessas pastas,
havia a Diretoria de Instrucao Publica que era o principal érgao de direcéo e
operacéo de todas as atividades do ensino.

Ao lado das Diretorias existiam os Conselhos de Ensino que eram érgéos
de carater consultivo e também deliberativo das questfes mais especiais ou
extraordinarias da Instrucdo. Os Conselhos se reuniam por determinacéo
dos respectivos secretarios estaduais e dos diretores de Instrucao Publica.
Juntos, formavam o centro da administracdo do ensino, porque em funcao
deles havia outros departamentos, secretarias e se¢fes por onde todas as
decisdes e agdes se efetivavam (CASTRO, 2013, p.33).

Ainda de acordo com Castro (2013), embora as duas reformas — de 1925 e a
de 1932 — possuissem semelhancas na estruturacdo, estas ndo avancavam na
promocdo de uma politica que garantisse o funcionamento das escolas de forma
adequada. Diante do exposto, entendemos que, naquela época, as politicas publicas
para instrucdo basica da populacdo se resumiam a elaboracdo de um punhado de
decretos que ndo modificavam a realidade do estado, pois as ideias do papel ndo
causavam nenhuma mudanca na vida préatica da maioria da populacdo. Acerca disto,
Ramos (2001/1935, p.61), afirma que, “[...] depois da revolugdo adotaram o sistema
de criar grupos escolares que, para bem dizer, s6 existiam nos decretos. Armava-se
um grupo no papel, nomeava-se o corpo docente e depois se procurava uma casa.”.
Essa constatacdo € por demais absurda, promovendo a propagacdo do atraso

educacional oriundo da “ma vontade” politica em investir na instrucdo publica do
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Estado de Alagoas. Assim, dos anos anteriores até o ano de 1932, 0 ensino primario

ocorria da seguinte forma:

[...] dezena e meia de grupos escolares, ordinariamente localizados em
edificios improprios, e varias escolas isoladas na capital e no interior, livres
de fiscalizacdo, providas de material bastante primitivo e quase desertas. As
professoras novas ingressavam comumente nos grupos; as velhas ficavam
nas escolas isoladas, desaprendendo o que ja sabiam, longe do mundo,
ensinando coisas absurdas. Salas acanhadas, palmatéria, mobilia de
caixdes, santos nas paredes, em vez de mapas. Em 1932 eram assim as
escolas rurais, as distritais e também grande parte das urbanas. (RAMOS,
1935/ 2001, p.61).

Assim, entendemos que a situacdo em gque 0 ensino primario se encontrava,
em todo o Estado, se resumia a total precariedade, suscitando do governo
realizacdes efetivamente significativas na pratica, e que sera conhecido pelo povo
apenas a partir de 1934, quando a estabilidade politica permitiu avancos nesse
sentido. A respeito disto, Vergcosa (2006) faz a afirmativa abaixo sobre os ganhos
educacionais no governo de Osman Loureiro, governo que garantiu a estabilidade

necessaria para o progresso da educacao em Alagoas.

Sob seu governo, de fato o sistema priméario de Educacédo vai conhecer um
certo desenvolvimento, gracas sobretudo a ajuda federal que, a partir do
movimento de 30, assumird finalmente seu papel de supléncia no
desenvolvimento da rede escolar de estados poucos desenvolvidos como
Alagoas. Data desse periodo a construcdo de uma rede de prédios proprios
para a educacdo estadual na capital e no interior, com uma significativa
ampliacdo da oferta e melhoria da qualidade do ensino na rede elementar
mantida pelo estado. [...] (VERCOSA, 2006, p.133-134).

A atuacdo governamental de Osman Loureiro se inicia, em virtude da
Constituicdo de 1934, quando é convidado a assumir o governo do estado como
interventor federal (1934-1935), e posteriormente continuou no cargo de governador
eleito por mais dois anos (1935-1937). Com a implantacdo do Estado Novo, oriundo
do golpe de Getulio Vargas em 1937, novamente Osman Loureiro assume 0 governo
como interventor federal que vai do ano de 1937 ao ano de 1940, quando em
outubro daquele ano, pediu afastamento do cargo, e o Secretario do Interior,
Educacdo e Saude, o Dr. José Maria Correia das Neves assume 0 governo até

fevereiro de 1941.
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Nesse periodo, o Estado de Alagoas conheceu avancos consideraveis, pois a
forma de governo de Osman Loureiro buscava a hierarquizacdo das necessidades
do estado, de modo que suas principais contribuicdes foram nas areas da educacao,
saude e urbanizacdo da capital. Acerca disto, Ticianeli (2016) afirma que, na
educacdo, Osman Loureiro promoveu a construcdo do Instituto de Educacgéo, além
da construcdo de muitos grupos escolares na capital e no interior do estado. Na area
da saude e urbanizacdo da capital, Osman Loureiro inaugurou algumas obras, como
“[...] o Mercado PuUblico de Maceid, o Hospital de Tuberculosos (Sanatério), o
Leprosario, o Cais do Porto de Macei6, o prédio da Secretaria de Viacao e o primeiro
Posto de Saude Publica de Maceio, na Praca das Gracas” (TICIANELI, 2016). Foi
também em seu governo, e por ordem de um decreto que, no ano de 1939 a antiga
capital do estado, denominada Alagoas, passaria a se chamar Marechal Deodoro.
Assim, entendemos que Osman Loureiro de Farias foi um politico exemplar, e um
dos maiores intelectuais de seu tempo, contribuindo significativamente para uma
administracéo diferenciada das iniciativas da época, promovendo o desenvolvimento
do Estado de Alagoas e projetando nosso estado no cenario nacional.

Nesse sentido, no periodo que corresponde ao governo de Osman Loureiro
de Farias, surge uma preocupacdo crescente em realizar sondagens e
levantamentos dos dados no campo educacional, que foram apontados por Ramos
(2001), a partir de 1933, quando surge o servigo de estatistica no estado. Esse
servigco serviu de forma a escancarar os altos indices de analfabetos e de criangas
em idade escolar, mas que estavam fora da escola. Além disso, ha de se atentar
para a situacdo precaria das escolas isoladas, suscitando ao governo do estado
algumas iniciativas tais como o fechamento de varias escolas isoladas para dar lugar
a novos grupos escolares, tanto na capital quanto nos municipios do interior do

estado. A esse proposito, Ramos (2001), afirma que em 1935,

Vérias escolas que existiam em salas pequenas, onde as criancas nao
tinham nenhum conforto e se privavam dos objetos indispensaveis ao
estudo, vao desaparecendo. O ano passado fecharam-se dez na capital.
Em compensacéo foram abertos dois grupos que utilizam 19 professoras.
(RAMOS, 2001, p.62).

Ainda, segundo Ramos (2001), s&o criados no ano de 1935, grupos

escolares em Murici, Pdo de Acucar, Atalaia e Sdo José da Lage, como também
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seriam iniciadas as constru¢des de oito grupos escolares em Maceid, Rio Largo,
Coruripe, Sao Miguel dos Campos, Anadia, Quebrangulo e Santana do Ipanema.
Essas informagcOes evidenciam que as escolas isoladas ndo atendiam mais aos
propodsitos da educagdo da rede publica; buscava-se, entdo, corrigir o atraso
educacional comumente atribuido ao estado, implementando-se mudancas, por
meio das constru¢cdes dos grupos escolares e da contratacdo de professoras para
ampliar da matricula para a rede publica de ensino.

Nessa perspectiva, Ramos (2001) afirma que ha um acentuado crescimento
nas matriculas e frequéncias dos alunos nas escolas publicas, fato constatado por
ele quando estava a frente da Direcdo da Instrucdo Publica de Alagoas, que
corresponderia hoje a Secretaria de Estado da Educacéo. O préprio e Ramos (2001)

expOe os dados abaixo.

Em 1932 havia nas escolas publicas 15.826 alunos, 22.821 em 1933,
25.840 em 1934. A frequiéncia média de 11.285 em 1932, subiu a 15.264
em 1933, a 16.900 em 1934.

Excetuados os municipios de Agua Branca, Porto Calvo, Igreja Nova,
Camaragibe e Maragogi, em todo o Estado a matricula e a frequéncia
aumentaram. Na capital, a matricula era de 3.055 em 1932, 5.576 em 1933,
7.264 em 1934; a frequiéncia cresceu de 2.308 em 1932 para 3.654, em
1933 e em 1934 (RAMOS, 2001, p.62).

Essas mudancas também estavam presentes nos decretos que se sucederam
a década de 1930. Quanto a esse fato, apresentamos alguns avancos, como se
veem na analise do decreto de n° 2.225, de 30 de dezembro de 1936, enunciado
como “O novo regulamento da Instrucgdo Publica”. Tal documento esta organizado
em cinco partes, sendo as trés primeiras partes dividida em titulos, e os titulos
subdivididos em capitulos especificos.

Das disposicfes apresentadas no decreto 2.225 de 1936 (Vide Apéndice A), é
possivel verificar que o conteudo disposto € bastante especifico e direciona o
entendimento que comecava a surgir em torno da idealizacdo de um sistema publico
de ensino primario efetivo, materializado nas constru¢cdes escolares promovidas
nesse periodo, que objetivava uma organizacdo e consolidagdo desse sistema para
a populacéo.

Assim, de acordo com o referido decreto de n°® 2.225 de 1936, as escolas
eram classificadas atendendo ao critério de organizacdo, sendo essas escolas

iIsoladas ou agrupadas (grupos escolares), e localizagéo, que poderiam ser urbanas
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ou rurais. Na analise do decreto, buscamos referéncias sobre os grupos escolares, e
nesse sentido, encontramos no “Titulo Primeiro”, contido na “Segunda Parte” do
decreto de n°® 2.225 de 1936, o “Capitulo IV” intitulado “Dos Grupos Escolares”, que
se configura num texto de lei contendo 9 artigos e 2 paragrafos Unicos, e se dedica a
normatizar a instalacdo e funcionamento dos grupos escolares. Neste capitulo 5 do
documento, podemos extrair algumas informacdes relevantes para compreender
como se deu o processo de implantacdo dos grupos escolares em Alagoas.

A respeito disto, o documento afirma que, para ser instalado um grupo
escolar, seria necessario que o recenseamento® indicasse, no levantamento dos
dados, a quantidade minima de 320 criancas, contando com ambos 0S sexos, e que
estivessem em idade escolar. Estas criangas, por sua vez, seriam inseridas nos
grupos escolares para terem acesso a uma educacao pautada nos conhecimentos
universais basicos, que correspondiam a um curso primario de quatro anos, e
seguiria a seriacao e as disciplinas ensinadas na instituicao.

O espaco do grupo escolar era dividido em duas sec¢des. Um lado do prédio
tinha quatro salas para os meninos, e num outro lado tinha quatro salas para as
meninas, e ainda havia uma sala para educacdo mista, para criancas do pré-
primario. Ainda segundo o decreto, no paragrafo 1° do art. 61°, havia a possibilidade
de dobrar o horéario de aulas para atender a uma maior quantidade de criancas, mas,
para isso, seria necessario que o estabelecimento dispusesse de instalacdes,
materiais para as aulas e o corpo docente adequado a quantidade de alunos, dentre
outros fatores. Assim, para que o grupo escolar pudesse funcionar em dois horarios,
o diretor do grupo escolar deveria solicitar esse pedido ao Diretor da Instrucao
Pulblica, que analisaria, e assegurado do cumprimento de todas as exigéncias
solicitadas, poderia entdo autorizar a solicitagao.

Acerca dos conteudos, no art. 62°, o documento informa que havia na
estruturagdo do programa de ensino, um conteldo especifico para as classes
feminina, que seria uma cadeiral® de corte e costura para as meninas de 3° e 4° ano,
para todos os alunos da instituicdo existia e a cadeira de ginastica. O decreto de n°

2.225 de 1936, também aborda a juncéo de turmas, devido a quantidade minima de

% O recenseamento corresponde a uma pesquisa que determina o nimero de habitantes de uma
regido, cidade, pais etc., especificando pelo sexo, idade, religido, estado civil; censo.

100 nome cadeira possui um sentido figurado, e corresponde a qualquer ramo dos conhecimentos
humanos, considerado como objeto do ensino de um lente ou professor;
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criangas, como também a solicitacdo de verbas, tanto para escolas da capital quanto
para as escolas do interior, por meio de pedido ao diretor da instituicdo. A partir do
art. 65°, o texto aborda a presenca e fungdes dos cargos destinados a um servente e
uma guardia, cargos que seriam preenchidos por escolha do governador do estado,
gue, de acordo com seus critérios, nomeava duas pessoas para exercer as
atribuicdes que Ihe coubesse.

Ainda, sobre o decreto de n° 2.225 de 1936, pode-se verificar qual seria a
finalidade do ensino primério na concep¢do da época, informacdo que expressa,
“Art. 68.° — O ensino primario no Estado de Alagbas tem por fim alfabetizar e educar,
segundo as prescripcdes constantes no Capitulo V, Titulo Terceiro, Segunda Parte,
deste Regulamento.” (ESTADO DE ALAGOAS. Decreto de n® 2.225, de 30 de
dezembro de 1936, p.23). O decreto de 1936, ainda expde a afirmativa de que a
matricula era gratuita para o curso primario nas escolas estaduais e municipais do
estado, de modo que era obrigatério a matricula e frequéncia de criancas de 7 a 10
anos de idade, em estabelecimentos publicos ou particulares de ensino primario.

Neste documento também sdo detalhadas informacdes sobre o regimento
escolar, como por exemplo; o inicio do ano letivo, horarios das aulas, procedimento
de matricula, observagédo da frequéncia dos alunos, procedimento para realizagdo
de exames e a avaliacdo, dentre outras informacdes que indicavam um certo avanco
para a educacao do Estado de Alagoas.

Nesse contexto de grandes mudancas, a producéo do primeiro Almanaque do
Ensino do Estado de Alagoas (Vide Apéndice B) nos apresenta uma possibilidade de
maior aprofundamento sobre o tema educacdo no periodo republicano, e mais
precisamente 0 ensino primario nos grupos escolares. Esse documento data de
1938, e tem uma relevancia significativa como producdo documental escrita, porque
nos faz saber as particularidades do sistema de ensino da época, e também como
registro de um dado momento histérico que nos ajuda a entender o percurso que
tomou a educacgdao primaria no nosso estado.

Nesse sentido, encontramos no Almanaque do Ensino do Estado de Alagoas
informacgBes sobre os lideres politicos que estavam no poder durante o periodo de
sua produgao — 1937 e 1938 —, que era o0 advogado Dr. Osman Loureiro de Farias,
atuando mais uma vez como interventor federal. No cargo de Secretario do Interior,

Educacdo e Saude, estava o Dr. José Maria Correia das Neves; enquanto o cargo
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de Diretor da Instrucdo Publica era ocupado pelo Dr. Sidronio Augusto de Santa
Maria, e finalmente, no cargo de Diretor do Instituto de Educacéo estava atribuido ao
Dr. Joaguim Ramalho. Assim, essas informacfes ja nos fazem compreender o
periodo promissor de desenvolvimento do estado, pois foi no governo de Osman
Loureiro que Alagoas conheceu mudancas significativas na educacdo, na saude e
na urbanizacao da capital.

Analisando as primeiras paginas do almanaque, logo apds a capa, pode-se
encontrar o calendario do ano de 1938 com todos os meses, sendo especificado
cada dia do més a celebracdo de um santo, devido a forte tradicdo catdlica da
época. Nestas primeiras paginas, entre as folhas do calendario, as propagandas de
diversos estabelecimentos e negocios comerciais, o que pressupde que houve uma
colaboracéo desses estabelecimentos para que o almanaque viesse a ser publicado.
Depois do calendario e das propagandas, ha uma folha para os agradecimentos,
intitulada “Algumas Palavras”, atribuida aos editores da “Off. Graph. da CASA
RAMALHO”, editora que organizou e publicou o documento, na capital de Macei6.
Também é possivel identificar que existe um respeito pelos doutores que estdo nos
cargos referentes a educacdo do estado, pois ha fotografias s de todos os citados,
em folhas especificas do almanaque.

No almanaque, podemos encontrar expostos 0s homes de todos 0s grupos
escolares da capital e do interior que estavam em funcionamento, o que nos permite
ter uma dimensédo de quantas dessas instituicdes promoviam a instru¢cao primaria no
estado. Sendo assim, buscamos mostrar no quadro abaixo, um levantamento com o

nome de todos 0s grupos escolares do Estado:

Quadro 1: Grupos Escolares da Capital e do Interior do Estado de Alagoas — (1938)

NOMES DOS GRUPOS ESCOLARES DE ALAGOAS

Grupo Escolar D. Pedro Il
Grupo Escolar Fernandes Lima
Grupo Escolar Diegues Junior

GRUPOS s !
ESCOLARES DA |- tbe e e Pt
CAPITAL b

Grupo Escolar Professor Agnello

Grupo Escolar Tavares Bastos

Grupo Escolar Rosalvo Ribeiro

Grupo Escolar Ladislau Neto

Jardim Infantil

ALAGOAS (Atual Marechal | Grupo  Escolar Deodoro  da
Deodoro) Fonseca

Anadia Grupo Escolar Ruy Barbosa
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GRUPOS
ESCOLARES DO
INTERIOR

Atalaia

Grupo Escolar Floriano Peixoto

Camaragibe Grupo Escolar Ambrosio Lyra

Capela Grupo Escolar Torquato Cabral

Coruripe Grupo  Escolar  “Ignacio de
Carvalho”

Leopoldina Grupo Escolar Aristheu de Andrade

Murici Grupo Escolar Professor Loureiro

Palmeira Dos Indios

Grupo Escolar Almeida Cavalcante

Pao De Assucar

Grupo Escolar Braulio Cavalcante

Penédo Grupo Escolar Gabino Besouro
Pilar Grupo Escolar Oliveira e Silva
Porto Calvo Grupo Escolar Rocha Pitta

Quebrangulo

Grupo Escolar “Dezemb. Tenorio”

S. José da Lage

Grupo Escolar Carlos Lyra

S. Luiz do Quitunde

Grupo Escolar Messias de Gusmao

S. Miguel dos Campos Grupo Escolar Visconde de
Sinimbu

Uni&o Grupo Escolar Rocha Cavalcante

Vigosa Grupo Escolar 13 de Outubro

Total De Grupos Escolares No Estado De Alagoas:

28

Fonte: ESTADO DE ALAGOAS. Almanaque do Ensino. Off. Graph. Casa Ramalho — Maceié, 1938,

p.13-17.

Ainda no almanaque encontramos 0s nomes dos professores dos grupos

escolares de todo o Estado, como também o quantitativo e os nomes de todas as

escolas isoladas da capital e do interior, como se vé no Quadro 2 abaixo.

Quadro 2: Escolas Isoladas do Estado de Alagoas (1938)

QUANTITATIVO DE ESCOLAS ISOLADAS NO ESTADO DE ALAGOAS

ESCOLAS
ISOLADAS

Capital

[N
(o]

ESCOLAS ISOLADAS
DO INTERIOR

Agua Branca

Alagbas

Anadia

Arapiraca

Atalaia

Belo Monte

Camaragibe

Capela

Coruripe

Igreja Nova

Junqueiro

Leopoldina

Limoeiro

Maragogi

Mata Grande

Murici

Pao de Assucar

Palmeira dos Indios

Penédo

Piassabussu

Pilar

B2 = =
glo|glh|og|N|em|oNv o |o|o(~|o|(o|g||o(o|o
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Piranhas

Porto Calvo

Porto de Pedras

Porto Real do Colegio
Quebrangulo

S. José Da Lage
Sant’ana do Ipanema
Santa Luzia do Norte
S&o Luiz do Quitunde
S. Miguel dos Campos
Séo Braz

Traipu

Unido

Vicosa

Total De Escolas Isoladas No Estado De Alagoas: 287

ol D = N
Hl5lolo|R~NR|o|N|s oo |w

Fonte: ESTADO DE ALAGOAS. Almanaque do Ensino. Off. Graph. Casa Ramalho — Maceié, 1938,
p.17-24.

Como podemos observar, os grupos escolares ainda eram minoria perto do
guantitativo de escolas isoladas, mas ndo podemos deixar de considerar que em
cada grupo escolar podia corresponder ao agrupamento de 4 a 10 escolas isoladas.
Assim, mesmo 0 quantitativo ser visivelmente pouco, 0S grupos escolares
construidos durante o governo de Osman Loureiro, foram escolas que
desempenharam um papel fundamental para a conjuntura da época. Desse modo, a
presenca das escolas isoladas se fez marcante por muito tempo, mas que com a
implantagédo dos grupos escolares nos diversos municipios do estado possibilitou um
avanco educacional, principalmente no que se refere a alfabetizacdo da populacéo.

Ainda a respeito do programa de ensino, pudemos observar que o almanaque
destina algumas paginas para explicitar os regimentos que as escolas primarias e o
jardim infantil da época deveriam seguir. Essa parte se inicia a partir da pagina 25 e
esta intitulada de “Programas de ensino para as Escolas Primarias e Jardim Infantil”,
gue foi aprovado pelo Conselho de Educacdo numa sessdo datada de 6 de
novembro de 1937. O texto se inicia com o “Preambulo”, que tenta inserir o leitor na
realidade educacional da época, apontando os direcionamentos pedagdgicos que
foram valorizados pelo programa, e ao fim fala sobre a importancia do papel do
professor e sua responsabilidade em garantir que as criancas aprendam um
conteudo que reflita a propria vida da crianca, sem engessa-la com conteudo teorico
e que se distanciam da realidade das criangas.

Acerca disto, verificamos que o programa esta dividido em trés capitulos,

sendo o primeiro capitulo destinado ao “Jardim Infantil”, que existia apenas um na
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época localizado na capital. No segundo capitulo vemos que, 0os conteudos sao
especificados e que eram distribuidos de acordo com a série. Esse capitulo é
intitulado “Grupo Escolar”, e apresenta o conteudo das seguintes disciplinas:
Linguagem, Matemética, Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais e Fisicas. O terceiro
capitulo intitula-se de “Curso de Coérte e Costura (Grupos Escolares)”, e destina-se
as classes femininas das 32 e 42 série do ensino primario. Acerca disto, a pesquisa
pbe-se a analisar apenas os conteudos destinados aos grupos escolares presentes
no segundo e terceiro capitulos do almanaque, visto que buscamos vestigios dos
caminhos percorridos pela educacdo no periodo republicano, e mais precisamente
do ensino primario no Estado de Alagoas.

A esse propésito, o Almanaque do Ensino de 1938, no capitulo dois, que se
reserva ao programa de ensino dos grupos escolares, pudemos observar as quatro
matérias comuns a cada série do ensino primario da época. Essas disciplinas eram
compostas por contedudos basicos universais, sequencialmente distribuidos para
cada ano. Esses contetudos seriam estudados pelos alunos, que adquiriam certo
dominio das habilidades basicas necessarias para que, ao final do curso primario,
esta crianca pudesse ler, escrever e contar de forma fluente. Nesse sentido,
observamos que a disciplina de Linguagem, por exemplo, é dividida em cinco
conteudos basicos que, por sua vez, esses conteludos sédo subdivididos em varias
habilidades e conhecimentos, que a cada ano vao progressivamente tornando-se
mais complexos (Vide Anexo A).

Nessa perspectiva, entende-se que, na época da implantacdo dos grupos
escolares, havia uma sequéncia metodologica dos conteddos com énfase nas
atividades de aprofundamento dos conhecimentos basicos por meio de exercicios
praticos que possibilitavam a aprendizagem das criancas. Um exemplo disto é a
pratica de copiar ou ainda a de decorar conhecimentos relacionados ao uso correto
da linguagem, e nesse sentido, o ensino era direcionado pelo professor, que
buscava ensinar determinado contetudo de forma sistematica, de modo que a crianca
aprendesse corretamente. Partindo desta concepcdo, e através das pesquisas
realizadas, pudemos constatar que “alunos aprendem quando o ensino é
sistematico, explicito, em que o estudante ndo orienta o andamento das aulas, mas
segue o professor, que é quem comanda o processo de aprendizagem. [...]". Ou

seja, as praticas de ensino que sdo mais diretas e sistematicas possibilitam aos
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alunos uma maior aprendizagem dos conteudos, de modo que, “os alunos na
instrucdo direta aprendem mais e com rapidez. [...]” (GAZETA DO POVO, 2019).
Essa constatacdo foi publicada numa das mais conceituadas revistas
académicas do mundo, a Review of Educational Research (2018), que publicou um
estudo! que evidencia que a instrucdo direta é mais eficaz que outras propostas
gue consideram a crianca capaz de conduzir a aprendizagem dos conhecimentos
sem o direcionamento do professor, como € 0 caso da proposta do construtivismo.
Ainda sobre as evidéncias cientificas desse estudo, € possivel apresentar abaixo,

algumas afirmativas que testificam os beneficios de uma instrucéo direta:

- Os alunos dominam conhecimentos basicos que sdo pré-requisito para
conceitos mais complexos — busca-se que o aluno tenha um repertério
minimo para cada etapa antes de avancar;

- Alinstrucao é clara, ndo ambigua;

- Ao invés de ter um conceito defeituoso formado por si mesmo, o aluno
aprende diretamente (ndo precisa ‘reinventar a roda’) — dito em outras
palavras, o estudo mostra que é mais facil aprender algo novo do que
corrigir um conceito defeituoso, mal aprendido;

- O aluno esta na série correta de acordo com o que sabe, nem a frente,
nem atrasado;

- O aluno recebe um refor¢co positivo para celebrar seus avancos e, s6
depois de aprender o basico, é estimulado a produzir ciéncia (investigar e
desenvolver novos conhecimentos) (GAZETA DO POVO, 2019).

A esse propésito, conseguimos entender o éxito da instituicdo grupo escolar
como um modelo de escola que possibilitou profundas transformacbes na
sociedade. Os alunos que dela se formavam aprendiam os conhecimentos e
habilidades basicas que permitiam a estes sujeitos o dominio da leitura, da escrita e
do célculo, possibilitando a inser¢cdo na vida social e consequentemente social no
mundo do trabalho.

Nesse sentido, entendemos que esse modelo de escola, com suas praticas e
concepcoOes, possibilitava desenvolver nas criancas uma disciplina para o estudo
com préticas que enfatizavam a importancia do ato de estudar, promovendo assim,
um ensino formal e sequenciado sobre o0s conhecimentos basicos universais
necessarios para se inserir nas praticas sociais.

Assim, se deu a implantacdo dos grupos escolares no Estado de Alagoas,

permitindo uma consolidacdo mais efetiva de um sistema publico de ensino. Esse

11 STOCHARD, Jean; WOOD, Thimothy; KHOURY, Caitlin R. The Effectivenessof direct instruction
curricula: a meta_analysis of a half century of research. Review of Educational Research, 2018.
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fato, vai se firmar ainda mais, por ocasido de politicas publicas para a area de
educacao, como foi o caso da criacdo da Carteira de Estatistica Educacional junto a
Diretoria de Educacéo, no ano de 1939, bem como a criagcdo de grupos escolares e
a introducdo do servico médico nas escolas, no ano de 1940. Nesse sentido,
Vergcosa (2006) afirma que o setor educacional vai conhecer uma ampliagdo do
ensino no estado, de modo que nas diversas modalidades de ensino que existiam
vai obter um crescente niumero de alunos concluintes, sendo 0 maior quantitativo
para 0 ensino primario, que em 1932 havia em torno de 941 alunos concluintes,
evoluindo para 2.608 alunos concluintes no ano de 1946. (VERCOSA, 2006, p.148).

Nessa perspectiva, faz-se necessario apontar a iniciativa que vigorou no
sentido de promover e ampliar 0 ensino no estado, por meio da construcdo do
complexo educacional intitulado de “Centro Educacional de Pesquisa Aplicada”,
mais conhecido como CEPA e que foi inaugurado no ano de 1958. Esse complexo
educacional foi um projeto de autoria do arquiteto baiano Dibgenes Reboucas em
parceria com Fernando Machado Leal, que se inspiraram no “[...] modelo de escola-
parque idealizada por Anisio Teixeira durante seu periodo de atuacdo a frente do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e que se tornou um dos maiores
complexos educacionais do pais” (PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA, 2015).

Nessa perspectiva, entendemos que, os dados referentes a uma maior
guantidade de alunos nas escolas, bem como a construcdo de um complexo
educacional, pressupde a ideia de que ha maior preocupacdo com a questdo da
educacédo, de modo que o estado comecga a investir na producéo de escritos, como
almanaques e programas de ensino, para que estes possam direcionar as praticas
educacionais nas escolas, promovendo uma maior difusédo dessa educacao formal e
sequenciada para a populacao alagoana.

A esse proposito, podemos citar a produgéo “Programa do Ensino Primario de
1952” e o Censo Escolar de 1964, intitulado “5 Anos de Ensino Primario”. Esse
censo escolar apresenta a seguinte conclusdo, sobre os avancos do Estado de
Alagoas no campo educacional no cenario nacional, que foi exposto na pagina
“‘Resultados Preliminares do Censo Escolar - 1964”, que apresenta um quadro com
0 quantitativo de criangas em recenseadas pela pesquisa que mostra a porcentagem

de escolaridade em comparacédo com outros estados do pais:
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Revela o quadro acima inferior condicdo escolar de Alagoas: a frequéncia
de criancas, no grupo etario de 7 a 11 anos, era de 50,8%, colocando-a
acima, apenas, do Acre, Maranh&o, Piaui, Ceara e Bahia. N&do obstante, é
oportuno recordar que, nos resultados do Censo de 1950, nosso Estado
aparecera com a mais baixa percentagem, em comparacdo nacional de
alfabetizacdo, entre as pessoas de 10 anos e mais (23, 65%). Estes e
outros dados equacionam indices nao duvidosos de que progredimos algo
de consideravel, no decorrer dos dUltimos trés lustros. (ESTADO DE
ALAGOAS. 5 Anos de Ensino Primério. Apuragdo DEE1960/63 — Censo
Escolar 1964. Macei0, 1966, p.34).

Esse fato evidencia que, o percentual positivo para a frequéncia das criangas
em idade escolar indica que esses resultados s&o frutos do processo de
consolidacéo da educacao primaria no estado. No entanto, essa realidade enfrentara
as adversidades oriundas do periodo da ditadura militar, como afirma Vercosa
(2006):

No setor educacional, tanto a rede publica de ensino basico quanto a
prépria UFAL irdo sofrer os efeitos do projeto militar. Enquanto a
Universidade vai procurar seguir os ditames das reformas propostas para
sua adaptacdo ao novo modelo econdmico e social trazido pelo golpe de
1964, o ensino basico se ampliara sob a égide da LBD decretada em 1971,
em meio a muita improvisacdo, abrindo espaco para um empreguismo
desenfreado e para o uso do setor com fins eleitoreiros , configurando uma
situacdo sem precedentes na histéria alagoana, cujos efeitos perniciosos,
aquela altura, sequer dava para imaginar (VERCOSA, 2006, p.159).

Assim, consideramos que 0 ensino primario passou por transformacdes
significativas e importantes para sua consolidagéo no estado, mais precisamente no
periodo em que ocorre a implantacdo e difusdo dos grupos escolares na capital e
nos municipios do interior. Essa realidade serd alterada de forma brusca devido as
imposices da ditadura, que acarretara mudancas no ensino ja com a LDB de 1971,
gue extingue 0s grupos escolares e institui 0s ensinos de 1° e 2° graus.

Com efeito, ndo podemos ressuscitar esse modelo de instituicdo, mais
devemos reconhecer que 0 grupo escolar representou uma possibilidade de
educacao, de acesso a cultura e meio para a insercao social nunca antes pensado.
As memorias de sua existéncia estdo impressas nas fotografias, nos albuns de
familias, nos documentos histéricos, mais principalmente, estdo nas mentes e nas
praticas de quem por ela foi formado. Assim, ndo podemos negar a importancia que
essa instituicdo exerceu para a formacdo da populagdo, que aprendiam os
conhecimentos basicos para ler, escrever, realizar contas, e dentre outras

habilidades, que Ihes permitiam buscar condicbes melhores para se viver.
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4. DESTAQUES NO CENARIO EDUCACIONAL EM MACEIO: O GRUPO
ESCOLAR DIEGUES JUNIOR E O GRUPO ESCOLAR LADISLAU NETO

Considerando o contexto da sociedade e os ideais e concepc¢des que fundam
0 novo regime republicano no cenério nacional, e mais especificamente no Estado
de Alagoas, pudemos acompanhar como se deu a implantacdo do modelo de
instituicdo de escolas graduadas, mais conhecidas como grupos escolares. A este
modelo de instituicdo, coube a tarefa de buscar caminhos e rumos, na promocéo e
consolidagédo das politicas publicas para a educacéo, e mais precisamente, para o
ensino primario.

Esse fato péde ser observado no decorrer do estudo como condi¢cdo para a
disseminacdo da escolarizacdo formal para a populacdo, que teria acesso aos
conhecimentos universais basicos como possibilidade para o esclarecimento e
condicdo para se inserir socialmente. Assim, o propdsito de consolidar esse modelo
de escola deu-se de forma bastante diversificada nos diversos estados brasileiros,
devido a influéncia dos fatores econdémicos, politicos, histéricos e socioculturais que
constitui as especificidades de um povo, e neste caso, mais precisamente, 0 povo
alagoano. Nesse sentido, assinalamos para a formacdo da instrucdo priméaria em
Alagoas dando destaque para construcao historica e de importancia educacional de
dois grupos escolares, sendo estes, o Grupo Escolar Diégues Junior e o Grupo
escolar Ladislau Neto. Estas duas instituicdes foram significativas de modo distinto,
tanto para o estado, quanto para cidade de Maceid, nossa capital. Desse modo,
buscamos valorizar essas contribuicdes, que a nosso ver, foram fundamentais para
a instrucdo primaria do estado.

Assim, Segundo Ticianeli (2015), foi no governo de Batista Acioli que o
terreno para abrigar o Grupo Escolar Diégues Junior foi comprado, localizado na
Rua Epaminondas Gracindo, no bairro da Pajucara, no ano de 1916. No ano
seguinte, em 1917 foi inaugurado o prédio (Fig. 3), que ja era conhecido como
Grupo Escolar Diégues Junior, homenageando um dos intelectuais mais notaveis de
sua época, o pedagogo o Dr. Manoel Balthazar Pereira Diégues Junior, alagoano
natural da cidade de Vigosa e que atuou significativamente para a educacdo do
estado (Fig. 3).
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O primeiro grupo escolar da capital e do Estado de Alagoas, reuniu diversas
classes isoladas em um unico espaco construido propriamente para ser uma
instituicdo escolar, sendo assim “considerado um dos exemplos mais ilustrativos dos
principios republicanos na cidade, contribuindo, dessa forma, para a construgdo da
imagem firmada enquanto capital” (PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA,
2015).

Figura 3: Grupo Escolar Diégues Juanior — Maceio (1924)

Fonte:http://agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/13715-revitalizacao-do-predio-da-antiga-escola-
diegues-junior-encanta-populacao

Acerca das caracteristicas arquitetdnicas do edificio que foi construido para

ser grupo escolar, podemos evidenciar as seguintes informacdes:

O edificio apresenta caracteristicas ecléticas, possuindo fachada simétrica
acentuada pela clpula na entrada principal, platibandas com pinaculos
decorativos em suas extremidades, na forma de coruchéus que remetem
aos pinhdes da arquitetura portuguesa, e entradas laterais que serviam para
o0 ingresso dos alunos. Trés acessos que se correlacionam com as salas da
direcdo e dos professores. O prédio evidencia ainda o uso de poréo alto, de
modo a proteger a constru¢cdo da umidade do solo, em atendimento ao
Cabdigo de Posturas vigente na época.

As duas entradas laterais, assim como a entrada principal, estdo dotadas
com portdo de gradil em ferro. Esta Ultima apresenta sobreverga com
grande riqueza de detalhamento: as ombreiras ornadas com motivos
fitomdrficos e a verga ornada e continuada até a regido da sobreverga,
trazendo figuras em relevo de anjos nas extremidades e de um ledo ao
centro, como o simbolo republicano de sabedoria e poder.

As janelas da edificagdo apresentam verga reta e sobrevergas em
argamassa, parte em formato reto (metade inferior) e parte em arco abatido
(metade superior), também ornamentadas com motivos fitomorficos em
relevo, portando ainda balalustres em argamassa armada incrustados na
alvenaria, que exercem a fungéo de peitoril.
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Internamente, nota-se a existéncia de um corredor central por onde se é
feita a circulacdo, para a qual se voltam as quatro salas de aula que
compdem a edificacdo. Desse modo, seus espacos ndo se comunicam, 0O
gue impede a interferéncia de fatores externos como o barulho, que
pudessem comprometer a qualidade do aprendizado (PORTAL DE
ARQUITETURA ALAGOANA, 2015).

Nesse sentido, o Portal de Arquitetura Alagoana também informa que esse

grupo escolar, com o passar do tempo, sofreu algumas ampliacdes e modificacdes,

apresentando algumas diferencas na planta de quando foi construido. Esse prédio

monumental funcionou como instituicdo escolar até o ano de 2005, quando passou a

abrigar a 132 Coordenadoria de Ensino do Estado de Alagoas, que continua em

funcionamento até a data dessa pesquisa. Ainda de acordo com Lins (2019), o

Governo de Alagoas dedicou-se nos ultimos quatro anos na recuperacdo de

patriménios histéricos e educacionais. E nesse sentido, expde a importancia dessas

instituicdes historicas para a educacédo e formacdo do povo alagoano, quando afirma

que,

A historia da Educagdo de Alagoas é diariamente escrita por homens e
mulheres que se dedicam a transformar a vida de jovens por meio da
aprendizagem, estimulo ao protagonismo e a criatividade. E muitas destas
histérias se passaram em escolas e prédios histdricos que também séo
parte da identidade de nosso estado, formando diferentes geracbes de
alagoanos (LINS, 2019).

Desse modo, entendemos que esse grupo escolar foi uma instituicdo peculiar

e de significativa importancia para a capital e para o estado, sendo revitalizado por

obras de recuperacao realizadas pelo governo do estado em 2017 (Fig. 4).

Figura 4: Grupo Escolar Diégues Junior — Macei6 (2017)

Fonte: http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antiga-escola-diegues-

junior/
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Outra instituicdo importante para a educacao priméaria em Alagoas foi o0 Grupo
Escolar Ladislau Neto. O prédio que abrigou esse grupo escolar foi criado no ano de
1886, localizado na Rua Baréo de Jaragua, para abrigar o Clube Fénix Alagoana. No
ano de 1933 foi vendido para a Prefeitura, que instalou o Grupo Escolar Ladislau
Neto, que funcionou como escola até o ano de 2015 (Fig.5). O nome dado a esse
grupo escolar foi uma homenagem ao naturalista alagoano Ladislau de Souza Mello
Neto, botanico brasileiro, foi nomeado a diretor do Museu Nacional e, sob sua
direcdo em 1882, promoveu uma importante exposicdo antropoldgica que teve
reconhecimento internacional.

Figura 5: Grupo Escolar Ladislau Neto — Macei6 (2015)

Fonte: http://arquiteturaalagoana.al.org.br/indéx.php/temas/escoIas/antigo-grupo-escolar-
ladislau-neto/

Acerca do edificio que abrigou o Grupo Escolar Ladislau Neto, sabemos que
ostenta uma arquitetura eclética, e esta situado numa das principais ruas do bairro
portuario do Jaragud, e possui as seguintes caracteristicas arquiteténicas:

Edificagdo em um sO pavimento, possui terreno amplo, que permitiu a
implantacéo do edificio com recuo posterior, 0 que se manteve mesmo com
as diversas ampliagdes e modificacbes recebidas pela escola. E possivel
localizar ainda o acesso de entrada lateral, efetuado por uma escadaria,
bem como o corredor central, ambos caracteristicos das edificacGes
escolares do periodo. Este Gltimo faria a ligacdo entre todos os comodos da
planta, direcionando o visitante as salas de aula e fazendo o contato com a
sala dos professores e a diretoria. A disposicdo destes espacos demonstra,
inclusive, uma relagdo mais reservada entre aluno e professor. O
isolamento da sala dos professores e diretoria ao final do corredor explicita
um sinal de autoridade, onde o espa¢o se mostra distinto daquele dos
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alunos. Percebe-se, por fim, uma éarea livre, provavelmente destinada a
aulas abertas ou recreacéo.

[...]

A frente é marcada pelo uso de porado alto sem éculo, estando descartada a
possibilidade de um possivel fechamento de abertura. As janelas estéo
distribuidas em trés espacos separados por pseudocolunas de base
retangular, fuste liso incrustado em argamassa e capitéis simplificados —
sdo elas que definem o ritmo de aparecimento das aberturas verticais de
vergas em arcos ogivais, portando bandeira e gradil de ferro e sobreverga
emoldurada com argamassa com motivos Neoclassicos, que quebram o
movimento ogival, trazendo ainda o peitoril confeccionado por balalstres
em argamassa armada incrustados na alvenaria. Acima das sobrevergas,
ladeado por duas janelas, surge em relevo 0 nome do grupo escolar.
(PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA).

Assim, entendemos que a caracterizacdo e arquitetura dessas instituicbes
educacionais representavam os principios republicanos de uma cidade que buscava
0 progresso no desenvolvimento urbano e social ansiando a modernidade que os
novos tempos traziam. Vale a pena ressaltar que no Estado de Alagoas houve
outros grupos escolares tao peculiares e importantes como os citados, mas que nao
pudemos — devido a diversos fatores — nos debrucar nas especificidades de cada

instituicao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo e analise dos documentos histéricos, podem-se fazer
algumas consideragfes sobre o entendimento que essa pesquisa possibilitou. A
respeito disto, é necessario pontuar que 0s grupos escolares tinham uma concepcao
de educacéo intelectualista herdeira do iluminismo, da crenca no “derramamento das
luzes” que livraria as pessoas da ignorancia. Dai a énfase nos conteudos universais
bésicos, na esperanca de que o conhecimento cientifico pudesse alcancar as
camadas populares. A esse propésito, entendemos que essa escola, pautada nos
ideais republicanos, também buscou disseminar as habilidades basicas para que a
populacdo tivesse acesso aos bens culturais criados pela sociedade moderna. O
gue a nosso ver, parece coerente, pois a escola surgiu com o objetivo de promover
para a populacédo o ensino formal e sequenciado que possibilitava as criangcas uma
aprendizagem realmente eficaz.

Assim, consideramos a necessidade de ressaltar a realidade vivenciada, por
ocasido da experiéncia enquanto bolsista do Programa Observatério da Educacéo
(2012 a 2017), onde pudemos observar os problemas decorrentes da falta de
escolas com infraestruturas adequadas. Em sua maioria, eram escolas instaladas
em prédios alugados, que antes eram residéncias, pontos comerciais ou galpdes,
mas que em principio ndo surgiram como instituicdes educativas, e a isto se deve o
fato de muitas dessas escolas ndo possuirem refeitorios, patios, biblioteca, salas
ventiladas, dentre outras caracteristicas especificas de uma instituicao escolar.

Além desse fato, € necessario evidenciar que, nos dias atuais a escola
(publica principalmente), abraca mil projetos e se esquece da sua funcao maior, que
€ o ensino formal. Esse fato também evidencia a negligéncia com os conteudos, que
deixaram de ser sequenciados, explicitos, claros e fiéis aos propdsitos da escola
primaria, assegurando a aquisicdo das habilidades basicas e a aprendizagem de
conteudos universais basicos. Os resultados dessa perda de identidade da escola
sao reconhecidos em cada adolescente, jovem e/ou adulto que estdo na escola, ou
gue dela sairam, e ndo conseguem ler com fluéncia, ndo conseguem escrever
corretamente, ndo conseguem responder um simples problema mateméatico. Essa

escola que ndo organiza as aprendizagens dos alunos e negligencia os processos
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bésicos da aprendizagem que sdo: a repeticdo, a memorizacdo, a imitacdo e a
exercitacao.

Assim, consideramos que 0s grupos escolares tém muitas licbes a nos
ensinar como educadores, pois esse modelo de escola realmente zelava pela
disciplina necessaria para o ato de estudar. Uma disciplina formal que possuia uma
rotina, uma sequenciacao dos conteudos, e principalmente a conducdo do professor
no momento de aprendizagem do aluno. Assim, concluimos que 0s grupos escolares

daquele tempo ainda tém muitos a nos ensinar.

106



6 REFERENCIA

ANDREOTTI, Azilde L.Reforma educacional Francisco Campos, de 1931. In:
HISTERDBR - Faculdade de Educacdo/ Unicamp. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_francisco_
campos_1931.htm>. Acesso em: 15. jul. 2019.

ANDREOTTI, Azilde L. Reforma Capanema ou/ as Leis Organicas do Ensino de
1942 e 1946. In: HISTERDBR — Faculdade de Educacao/ Unicamp. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_capanema.
htm>. Acesso em: 15. jul. 2019.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Brasil no século XX: o desafio da educacao.
In: . Histdéria da Educacdo. 2. ed. rev. atual. Sdo Paulo: Moderna,
1996, p. 194-233.

BARROS, Francisco Reynaldo Amorim de. ABC das Alagoas. Disponivel em:<
http://abcdasalagoas.com.br/>. Acesso em: 26. ago. 2019.

BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. Grupos escolares no Brasil: um novo modelo de
escola primaria. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara; (orgs.).
Histérias e Memorias da Educacdo no Brasil. vol. lll: século XX. 2. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005, p. 68-75.

BRASIL. Lei n° 5. 692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Colecdo de Leis do Brasil -
1971, Pagina 59 Vol. 5. Disponivel
em:<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-
357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 15. jul. 2019.

BUFFA, Ester; PINTO; Gelson de Almeida. Arquitetura e Educacéo: organizacao
do espaco e propostas pedagogicas dos grupos escolares paulistas,
1893/1971. Brasilia: EQUFSCar, INEP, 2002.

CASTRO, Diego Lucena de. A Instrucdo Primaria Publica em Macei6 durante as
primeiras décadas do século XX. Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicacgéo e
Artes. Macei6: UFAL, ICHCA, 2013.

DIEGUES Jr. Manuel Diegues. Evolucdo urbana e social de Macei6o no periodo
republicano. Rio de Janeiro, 1939. In: COSTA, Craveiro. Maceid. Maceio: Edigbes
Catavento, 2001, p.155-177.

ESTADO DE ALAGOAS. Decreto n° 2.225, de 30 de dezembro de 1936. In:
Repositorio Institucional da UFSC. Disponivel em:<
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/122475>. Acesso em: 26. ago. 2019.

ESTADO DE ALAGOAS. Almanaque do Ensino do Estado de Alagoas. 1938. In:
Repositorio Institucional da UFSC. Disponivel:<
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/114827>. Acesso em: 26. ago. 2019.

107


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_francisco_campos_1931.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_francisco_campos_1931.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_capanema.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_reforma_capanema.htm
http://abcdasalagoas.com.br/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/122475
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/114827

ESTADO DE ALAGOAS. Programa do Ensino Primario. 1952. In: Repositério
Institucional da UFSC. Disponivel em:<
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/182924>. Acesso em: 26. ago. 2019.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrucdo elementar no século XIX. In: LOPES,
Eliana Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive.
(orgs.). 500 anos de Educacédo no Brasil. 22, ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000,
p. 135-149.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VIDAL, Diana Gongalves. Os tempos e 0s
espacos escolares o processo de institucionalizacéo da escola primaria no Brasil. In:
Revista Brasileira de Educagdo. n° 14, Maio/Jun/Jul/Ago, 2000, p.19-192.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782000000200003&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 15. jul. 2019.

GAZETA DO POVO. Estudo reforca evidéncia de que a instrucdo direta € mais
eficaz que o construtivismo. Publicado em 28. jul. 2019. Disponivel em:<
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/estudo-reforca-evidencia-de-que-a-
instrucao-direta-e-mais-eficaz-que-o-construtivismo/

>. Acesso em: 18. set. 2019.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educacdo. 2. ed. rev. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

GOLOMBEK, Patricia. Biografia de Antdénio Caetano de Campos. In: Caetano de
Campos: a escola que mudou o Brasil. 21 de maio 2011. Disponivel
em:<http://www.caetanodecampos.com.br/diretores-e-professores-
biografias/78/biografia-de-antonio-caetano-de-campos>. Acesso em: 01. jul. 2019.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Francisco Rangel Pestana: o educador esquecido.
In: Prémio grandes educadores brasileiros: monografia premiada 1987. Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Brasilia, 1988. Disponivel
em:<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002501.pdf>. Acesso em:
15. jul. 2019.

LINS, Ana Paula. Patrimdnios histéricos da Educacéo sao recuperados em Alagoas.
2019. In: Portal Consed. Disponivel em:< http://www.consed.org.br/central-de-
conteudos/patrimonios-historicos-da-educacao-sao-recuperados-em-alagoas>.
Acesso em: 18. set. 2019.

LINS, Ana Paula. Revitalizagdo do prédio da antiga Escola Diegues Junior encanta
populacdo. In: Agéncia Alagoas. 29. jan. 2017. Disponivel em:<
http://agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/13715-revitalizacao-do-predio-da-antiga-
escola-diegues-junior-encanta-populacao>. Acesso em: 01. jul. 2019.

NEVES, Daniel. Era Vargas. In: Brasil Escola. Disponivel

em:<https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm>. Acesso em: 15. jul.
20109.

108


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/182924
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782000000200003&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782000000200003&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/estudo-reforca-evidencia-de-que-a-instrucao-direta-e-mais-eficaz-que-o-construtivismo/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/estudo-reforca-evidencia-de-que-a-instrucao-direta-e-mais-eficaz-que-o-construtivismo/
http://www.caetanodecampos.com.br/diretores-e-professores-biografias/78/biografia-de-antonio-caetano-de-campos
http://www.caetanodecampos.com.br/diretores-e-professores-biografias/78/biografia-de-antonio-caetano-de-campos
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002501.pdf
http://www.consed.org.br/central-de-conteudos/patrimonios-historicos-da-educacao-sao-recuperados-em-alagoas
http://www.consed.org.br/central-de-conteudos/patrimonios-historicos-da-educacao-sao-recuperados-em-alagoas
http://agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/13715-revitalizacao-do-predio-da-antiga-escola-diegues-junior-encanta-populacao
http://agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/13715-revitalizacao-do-predio-da-antiga-escola-diegues-junior-encanta-populacao
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm

OLIVEIRA, Abrado de. Um advogado republicano: a historia de Rangel Pestana. In:
Sao Paulo in Foco. 22. out. 2015. Disponivel
em:<http://www.saopauloinfoco.com.br/um-advogado-republicano-a-historia-de-
rangel-pestana/>. Acesso em: 15. jul. 2019.

PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA. Escolas. 2015. Disponivel em:<
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/>. Acesso em: 06. set.
20109.

PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA. Antiga Escola Diegues Junior. 2015.
Disponivel em:< http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antiga-
escola-diegues-junior/>. Acesso em: 06. set. 2019.

PORTAL DE ARQUITETURA ALAGOANA. Antigo Grupo Escolar Ladislau Neto.
2015. Disponivel em:<
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antigo-grupo-escolar-
ladislau-neto/>. Acesso em: 06. set. 2019.

RAMOS, Graciliano (1935/2001) Alguns numeros relativos a instrugdo primaria em
Alagoas. A Escola, vol. 1, Fasc. 1. Set.1935 — Revista da Instrucdo Publica de
Alagoas. In: Vergosa, Elcio de Gusméo. Caminhos da Educagdo em Alagoas: da
coldénia aos tempos atuais. Maceio: Edi¢cdes Catavento, 2001.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educacdo Brasileira: a organizacao
escolar. 202. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

RIOS, Odilon. Governo estuda doar prédio centenario de escola para bombeiros. 07.
agos. 2016. In: Reporter Nordeste. Disponivel em:<
https://reporternordeste.com.br/governo-estuda-doar-predio-centenario-de-escola-
para-bombeiros/>. Acesso em: 01. jul. 2019.

RODRIGUES, Jaime. O Tréafico de Escravos para o Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1997.

SAO PAULO. Decreto n. 27, de 12 de marco de 1890. Reforma a Escola Normal e
converte em Escolas Modelos as Escolas anexas. In: Assembléia Legislativa de
Sao Paulo. Disponivel
em:<https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1890/decreto-27-
12.03.1890.html>. Acesso em: 01. jul. 2019

SAO PAULO. Lei n. 88, de 8 de setembro de 1892. Reforma a instruc¢do publica do
Estado. In: Assembléia Legislativa de S&o Paulo. Disponivel
em:<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/180375/lei-88-
08.09.1892.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 15. jul. 2019.

SAVIANI, Dermeval. Desenvolvimento das idéias pedagogicas leigas: ecletismo,
liberalismo e positivismo (1827-1932). In: . Historia das ldéias
Pedagodgicas no Brasil. 22. ed. rev. amp. Campinas, SP: Autores Associados, 2010,
p. 115-184.

109


http://www.saopauloinfoco.com.br/um-advogado-republicano-a-historia-de-rangel-pestana/
http://www.saopauloinfoco.com.br/um-advogado-republicano-a-historia-de-rangel-pestana/
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antiga-escola-diegues-junior/
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antiga-escola-diegues-junior/
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antigo-grupo-escolar-ladislau-neto/
http://arquiteturaalagoana.al.org.br/index.php/temas/escolas/antigo-grupo-escolar-ladislau-neto/
https://reporternordeste.com.br/governo-estuda-doar-predio-centenario-de-escola-para-bombeiros/
https://reporternordeste.com.br/governo-estuda-doar-predio-centenario-de-escola-para-bombeiros/
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1890/decreto-27-12.03.1890.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1890/decreto-27-12.03.1890.html
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/180375/lei-88-08.09.1892.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/180375/lei-88-08.09.1892.pdf?sequence=1&isAllowed=y

SAVIANI, Dermeval. A politica educacional no Brasil. In:STEPHANOU, Maria,
BASTOS, Maria Helena Camara; (orgs.). Histérias e Memoérias da Educacdo no
Brasil. vol. lll: século XX. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005, p. 29-38.

SILVA, Vivian Batista da. Saberes em Viagem nos Manuais Pedagdgicos:
construcdo da escola em Portugal e no Brasil (1870-1970). 2005. 389f. Tese
(Doutorado em Educacao) — USP, Sao Paulo.

VERCOSA, Elcio de Gusmdo. Com a Republica chegard alguma modernidade
finalmente as Alagoas?. In: Cultura e Educacdo nas Alagoas: Historia, histoérias.
43, ed. Macei6: EQUFAL, 2006, p.97-130.

VERCOSA, Elcio de Gusmao. Sera finalmente agora o fim das oligarquias?. In:
Cultura e Educacédo nas Alagoas: Historia, historias. 42 ed. Macei6: EdUFAL,
2006, p.131-145.

VERCOSA, Elcio de Gusmé&o. Chegara o desenvolvimentismo também a terra dos
marechais?. In: Cultura e Educacdo nas Alagoas: Historia, histérias. 42. ed.
Macei6: EQUFAL, 2006, p.147-163.

VIEIRA, Sofia Lerche. A educacéo nas constituicdes brasileiras: texto e contexto. In:
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia: DF, vol. 88, n° 219,
maio/ago. 2007, p. 291-3009. Disponivel
em:<http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2010-
1/3SF/VIEIRA,SofiaEducacaonasconstituicoes,2007.pdf>. Acesso em: 01 jul. 2019.

VILELA, Humberto. (1938/2001). A primeira casa escolar das Alagoas. Maceio:
Editora da UFAL, 1980. (Publicado também In: Vercosa, Elcio de Gusmao.
Caminhos da Educacdo em Alagoas: da colbnia aos tempos atuais. Maceio:
Edicdes Catavento, 2001

VINAO, Antonio. Espacos, usos e funcdes: a localizacdo e disposicdo fisica da
direcdo escolar na escola graduada. In: BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. (org.).
Historia da Educacéo, Arquitetura e Espaco Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p.
15-47.

TICIANELLI, Edberto. Fénix Alagoana, o mais antigo clube em atividade no estado.
2017. In: Historia de Alagoas. Disponivel em:<
https://www.historiadealagoas.com.br/fenix-alagoana-o-mais-antigo-clube-em-
atividade-no-estado.html>. Acesso em: 04. ago. 2019.

TICIANELLI, Edberto. Histéria do Liceu Alagoano, o Colégio Estadual de Alagoas.
2016. In: Historia de Alagoas. Disponivel:<
https://www.historiadealagoas.com.br/historia-do-liceu-alagoano-o-colegio-estadual-

de-alagoas.html>. Acesso em: 04. ago. 2019.

TICIANELLI, Edberto. O cientista social Manuel Diégues Janior. 2015. In: Historia

de Alagoas. Disponivel em:< https://www.historiadealagoas.com.br/o-cientista-
social-manuel-diegues-junior.html>. Acesso em: 04. ago. 2019.

110


http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2010-1/3SF/VIEIRA,SofiaEducacaonasconstituicoes,2007.pdf
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2010-1/3SF/VIEIRA,SofiaEducacaonasconstituicoes,2007.pdf
https://www.historiadealagoas.com.br/fenix-alagoana-o-mais-antigo-clube-em-atividade-no-estado.html
https://www.historiadealagoas.com.br/fenix-alagoana-o-mais-antigo-clube-em-atividade-no-estado.html
https://www.historiadealagoas.com.br/historia-do-liceu-alagoano-o-colegio-estadual-de-alagoas.html
https://www.historiadealagoas.com.br/historia-do-liceu-alagoano-o-colegio-estadual-de-alagoas.html
https://www.historiadealagoas.com.br/o-cientista-social-manuel-diegues-junior.html
https://www.historiadealagoas.com.br/o-cientista-social-manuel-diegues-junior.html

TICIANELLI, Edberto. Osman Loureiro e o Estado Novo em Alagoas. 2016. In:
Historia de Alagoas. Disponivel em:< https://www.historiadealagoas.com.br/osman-
loureiro-e-o-estado-novo-em-alagoas.html>. Acesso em: 04. agos. 2019.

111


https://www.historiadealagoas.com.br/osman-loureiro-e-o-estado-novo-em-alagoas.html
https://www.historiadealagoas.com.br/osman-loureiro-e-o-estado-novo-em-alagoas.html

APENDICES

APENDICE A — PARTES DO DECRETO N° 2.225, DE 30 DE DEZEMBRO DE 1936













APENDICE B — ALMANAQUE DO ENSINO DO ESTADO DE ALAGOAS - 1938




117



118



0 Svaeam







ANEXO

ANEXO A — QUADRO COM OS CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE LINGUAGEM
PARA OS QUATRO ANOS DO CURSO PRIMARIO

Programa da Disciplina de Linguagem para os Quatro Anos do Curso Primario dos

Grupos Escolares do Estado de Alagoas (1938)

PROGRAMA DA DISCIPLINA DE LINGUAGEM

CONTEUDOS DISPOSICAO DOS CONTEUDOS NOS QUATRO ANOS DO CURSO PRIMARIO
BASICOS DA PRIMEIRO ANO SEGUNDO ANO TERCEIRO ANO QUARTO ANO
DISCIPLINA || - Palestras sobre |l — Comentarios de || — Leitura explicada e | | — Leitura expressiva

assuntos que interessem | pequenas historias do | prosa e verso. de prosa e verso com
as criancas. livro de classe. Il — A pontuagéo. interpretacdo do
Il — Leitura individual e | Il - Ensino da | Ill — Leitura Silenciosa. | trecho lido.
simultanea de sentengas | pontuacdo. Inicio da Il — Uso do dicionario.

LEITURA escritas no quadro negro. | Leitura Silenciosa.

Il — Formacdo de
sentencas & vista de
estampas, com nome de
objetos conhecidos,
livros, mobiliario escolar,

vestuario, etc.

| — Correcdo dos viciosde || — Formagdo de |l — Reproducdo de || — Reproducdo de

pronuncia: gagueira, | sentencas com palavras | contos, de historietas, | contos, lendas,

sibilatismo, rotacismo, | tiradas de livro de | etc. fabulas e poesias.

lambicismo, etc. leitura. Il — Descricdo de | Il — Transformagéo de
LITERATURA | Il — Leitura e recitacdo de | I — Reproducdo de | estampas de quadros | poesias em prosa.

guadras. cantos. de festas civicas e

Il — Reproducdo de | lll — Descricdo oral de | escolares.

historietas contadas pelo | quadros ou estampas. Il — Reproducdo do

professor. IV - Resposta a | assuntos das licdes.

IV — Dramatizacdo de | perguntas formuladas

monologos, dialogos, etc. | pelo professor.

focalisando assuntos

regionais.

| — Ensino pratico da | | — Ensino de sinonimos, | | - Estudo || - Conhecimento
formacéo do masculino e | antonimos e | desenvolvido da | completo da fonologia
do feminino, do singular e | homonimos. fonologia e das | e das categorias
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do plural.
Il — Ensino dos sinonimos
e dos antonimos.

Il — Ensino do ponto final

Il — Grupos vocalicos.
Vogais e consoantes.
Alfebeto.

Il — Silaba, acento

categorias
gramaticais.
Il — Conhecimento do

sujeito e do predicado.

gramaticais.
Il — Analise lexica.
Il — Analise sintatica:

Analise da sentenga

GRAMATICA e do ponto de | tonico. na voz ativa: sujeito,
interrogagéo. IV — Conhecimento do predicado, objeto
IV — Formacdo do | substantivo, do adjetivo, diréto e indiréto.
aumentativo e do | pronome e verbo. Andlise da sentenca
diminuitivo. V — Conjugacdo dos na voz passiva:

verbos ter, ser, estar e sujeito, predicado e
haver nos  tempos complemento
simples. terminativo de causa
VI — Genero, humero e eficiente.
grau. IV — Oracdes absoluta,
principal, coordenada
e subordinada.
V — Adjuntos.
VI — Estudo dos vicios
de linguagem.
I — Expressdbes de |l - Redacdo de|l - Redacdo de ||- Redacdo de cartas,
polidez: bom dia, bb6a | pequenos bilhetes. bilhetes, cartas, etc. recibos, telegramas,
tarde, etc. acles | Il — Escrita de sentenca | Il — Transformacéo de | etc.

COMPOSICAO | cortezes: tirar o chapéo, | & vista de quadros ou | pequenas poesias em | Il — Descricio e
ao entrar em casa, ha | estampas. prosa. interpretacdo de
escola, etc. Il — Ditado de trechos | Il — Ditado. figuras e quadros.

Il — Proverbios e | faceis. v - Variados
maximas. exercicios sobre

formacdo de genero,

numero e grau.

| — Copia de sentencas,

palavras e letras escritas

no quadro negro ou
diretamente de
impressos.

nome, do nome dos pais,

Cépia do proprio

| — Copia dos cadernos
de numeros 1, 2 e 3.

Il — Ambidextrismo.

| — Caligrafia vertical e
ronde.

Il — Ambidextrismo.

| — Caligrafia, vertical,
ronde, gotico e de
fantasia.

Il — Ambidextrismo.
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ESCRITA

irmaos.

Il = Cépia do nome do
estabelecimento de
ensino que frequenta, da
localidade, etc.

IV — Cépia dos cadernos
de caligrafia vertical,
auxiliar da Cartilha e n° 1.
\% - Inicio do

ambidextrismo.

Fonte: ESTADO DE ALAGOAS. Almanaque do ensino. Off. Graph. Casa Ramalho — Macei6, 1938,
p.34-40.
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