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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado, desenvolida no Programa derdéiGag@o do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, aborda um estudo abpzaticas
curriculaes de professores e professoras e seu olhar sobre os sabemsss mdgros e
quiombolas no municipio de Santa Luzia do Norte e sua relemdoas pinturas de Mestre
José Zumba. Com fundamento na leitura imagética e abcmétd desse pintor negro para a
educacdo alagoana no aporte de seus quadros referentesiraa afuli-alagoaa (SILVA,
2014), procuramos investigar até que ponto as praticas cuesalia docentes de uma escola
quiombola vivenciam o0s saberes e suas experiéncias asufuregras, inclundo o
reconhecimento da producdo do referenciado artista no seculoucdmo construcdo da
identidade negra. Foram feitas incursdes em varios conaggtosurriculo, compreendendo
que este ndo se trata de um julgamento fechado e é nagrideem disputa (ARROYO,
2011). Siva (2010) afrma que as teorias do curriculo colaboraampeaceber a formagédo do
sujeito em sua pluralidade, subjetividade e identidade. Hall (2806} que a identidade é
inluenciada pela modernidade, pelas ciéncias humanas, rdanelee cercanias nao fixas que
podem ser forjadas por processos historicos e simbodlicos atdaggsdas relacoes de poder
e saber, afetando as praticas curriculares de professqnegessoras. Assim, entendemos as
praticas curriculares como um conjunto de acgbes e expEsiégoe aglomeram docentes,
alunado, funcionarios e funcionarias, a comunidade, entreosoAMORIM, 2011).
Dispomos das teorias de Michel Foucadt dos Estudos Culturais como aportes
metodolégicos na interlocucdo sobre as relagbes de poder eysabeterpelam os curriculos
em uma observancia poés-estruturalista e sua influémeciaespaco escolar haja vista sua
historicidade e cultura afrodescendente. Este estudo € dhe qualtativo, com enfoque
bibliografco e documental em questionarios e entrevistasialsertas, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar QuiomboRromto Politico-Pedagdgico
da instituicdo, como também observando duas professoras entre 2Z80B5.eOs dados
revelam que, apesar de ndo terem o conhecimento acercaretaze® Curriculares para a
Escolarizacdo Quiombola, a escola se preocupa em ter eplaseude acdo quesitos que
abordem a negritude e a identidade quiombola do municipio. Egéigels observacoes, a
primeira professora faz uso de temas correlatos a negitndestralidade e historia local em
suas praticas curriculares, majoritariamente, por meiottefatdra e poemas, conectando os
saberes curriculares com a vivéncia dos discentes nanidad® quiombola. Ja a outra
professora, aborda em datas especificas, evitando assuntosacemo e outros que possam
apontar oposicdo nas opinibes dos alunos. Além disso, percebenexian®nto de alguns
conteudos da cultura afro-brasieira, entendendo que o capltafal das professoras
selecionam o0s saberes transmitidos em suas aulas, comamtserbéem outros, fazendo
com que o epistemicidio faca parte de suas praticas euggulNo que se refere a insercéo
de Mestre Zumba em suas aulas ouaaé@&onhecimento de suas obras, ambas mencionaram
ndo conhecer o artista e suas obras, conduzindo-nos a prizblesad auséncia em suas
praticas curriculares, visto que as relagcbes de poalerurriculo e o capital cultural dessas
professoras inferem sobre o0s saberes institucionalzadoss esuas praticas curriculares,
reproduzindo auséncias e sienciamento sobre algumas questGesitural afro-brasileira e
afro-alagoana, uma vez que seus conteudos sdo selecionagesrapgo em um afastamento
ou desconhecimento da histéria do préprio lugar e, consequente mest idientidade.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Escolar Quilombola. Mestre Zumba. Praticas
curriculares. Santa Luzia do Norte.



ABSTRACT

This master's thesis, developed in the Post-GraduationaRramrthe Education Center of the
Federal University of Alagoas, addresses a study on theuur practices of teachers and
their view on black and quilombola cultural knowledge in Santa Luzia do Norte’s county and
their relation with paintings of Mestre José Zumba (8lL%014). We seek to investigate the
extent to which curriculum practices of teachers agudombola school experience their
knowledge and their black cultural practices, including tezogniton of the artist's
production referenced in their curricuum as black identiynstruction. Was made various
incursions in curriculum concepts, understanding thatois a closed trial and is a disputed
territory (ARROYO, 2011). Siva (2010) indicates that the iculom theories collaborate to
perceive the formation of the subject is on his pluradybjectivity and identity. Hall (2006)
states that identity is influenced by modernity, by thendm sciences, presenting non-fixed
neighborhoods that can be forged by historical and symbolic pexesrossed by the
relations of power and knowledge, affecting the curricgleaictices of teachers. Thus, we
understand curricular practices as a set of actions xgeriences that bring together teachers,
students, employees and the community, among others (AMORIIL). We have the theory
of Michel Foucault and Cultural Studies as methodologicakributions in the dialogue on
power relations and knowledge that challenge the cumicidua poststructuralist observance
and his influence in the school space given its higforand afrodescendant culture. This
study is qualtative, with a bibliographical and documentapproach in questionnaires and
semi-open interviews, with the National Curricular Gilinde for Quiombola School
Education, the Institution's Poltical-Pedagogical Projedt, wel as observing two teachers
between 2015 and 2016. The information indicates that, although they don’t have the
knowledge about the Curricuum Guidelines for Quiombola Stigpolthe school is
concerned with having in her action plan questions #ddtess the black and quilombola’s
identity of the county. Regarding the observations, thé tacher makes use of themes
related to black awareness, ancestry and local historyeiin chrricular practices, mostly
through literature and poems, connecting the curriculamvkage with the experience of the
students in the quilombola’s community. Already the other teacher, addresses on specific
dates, avoiding issues such as racism and others thapamiyopposition in the opinions of
students. Besides, we perceive the siencing of some otdhtents of the afro-braziian
culture, understanding that the cultural capital of teachers select the knowledge
transmitted in their classes, as well as exclude otheeking epistemicide part of their
curricular practices.Concerning the inserton of Mestre Zumba in his classeaunti the
knowledge of his works, both mentioned not knowing the artist hinavorks, leading us to
problematize his absence in his curricular practicese sime relatons of power in the
curricuum and the cultural capital of these teacheésr about the institutionalized
knowledge and its curricular practices, reproducing absesugssiencing on some questions
of afro-brazilian and afro-alagass culture, since their contents are selected, perpetrating in
a distance or ignorance of the history of the place itself @onsequently, of their identity

Keywords: Education. School Education Quiombola. Master Zumba. Curriquriactices.
Santa Luzia do Norte.
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1 INTRODUCAO

Todo menino € um rei, eu também ja fui rei. Mag!qu
despertei.

(Autoria: Nelson Rufino e Zé Luiz.
Intérprete: Roberto Rib&i)

Pesquisar as praticas curriculares no cenario de unela eleralzada em uma
comunidade remanescente de quilombos desperta variadas sgnsagbe elas, o
pertencimento, a ancestralidade, a negritude para alémla@naneNo percurso dos estudos
afro-brasieiros e afro-alagoanos, minha identidade teenaaterlocutora desse processo,
revisitando uma historicidade (auto)biografica a partir do inbempeculiar que € ser
professora e desenvolver pesquisa em educacéo.

O trecho na cancdo acima transporta para momentos segukesde o cerne familiar
até os processos formais e informais de educacdo e suaaglidimgramacdes. Na escola,
durante a infancia, o reconhecimento da negritude veio pelcomeito, e esse caminho
acabou por cimentar percepcdes sobre como era visto 0 sujetiesandente em uma
imposicdo depreciativa que integra minhas memorias. A rsideee permitiu experiéncias
que trouxeram uma reafrmacdo, o reconhecimento de si gpa@deramento;futucandd em
mim inquietacdes que colaboraram para (re)descobrir e me apropguilo que sempre
esteve em mim, perambulante e adormecido.

“Mas, qua.’, o despertar da muhher negra pesquisadora que se empoderou da
majestosa heranca na condicdo de flha e neta de mullegess fortes de ontem, e hoje é
ponto de partida e de caminhada que confrmou a intencdo d@aale/@® imergir nos estudos
afro-brasieiros e afro-alagoanos. A experiéncia da doc@&miauma escola publca alagoana
reforcou a importancia de estudar as praticas curriculssesealizar uma roda de capoeira
realizada na sala de aula no Dia da Consciéncia Negrag derueverberar o amor e 0
compromisso social para aprofundar o conhecimento acerca damsprétrriculares de
professores e professoras em uma comunidade remanescente ilotebosiu e suas
possibilidades educativas.

Esses avivamentos ao longo de minha biografia, cokmaw-howna graduacdo do
Curso de Pedagoga e em diversos contextos de ensino que &apsstpre as relacoes
étnico-raciais foram apresentadas, emanando a historicidege e alagoana como um
empoderamento identitario e o reconhecimento dos sujeitosiasiien dentro e fora da sala

de aula, fazendo deste escrito um compdsito militante parfaocaae trazer a tona a critica
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para perceber e combater um curriculo alienado e univocpelatto pelas relacdes de poder
existentes nas instituicbes de escolarizacao.

A escrita desta dissertacdo, portanto, comporta uma caligiafivida em que as
relagbes étnico-raciais consentem em uma abrang@imie 8 que € ser afrodescendente em
uma sociedade em que ser negro ou negra ainda € coreglacioom a depreciacdo e
diminuicdo. Para combater e implodir o racismo nos discursosodenfora dos espacos
formais e informais de educacdo onde foi possivel esta igaggsi, apreendendo e
transgredindo os estigmas incultados por uma biopolitica que peotkEroduz na sociedade
o preterimento de conhecimentos verticalizados, engendrados pw aciéncia
majoritariamente branca, eurocéntrica, que insiste em pEwbrem curriculo que posterga
sujeitos por diversas condicdes, sejam elas econémicas,, Socitisas, sexuais, de género e
étnico-raciais.

E com esse carater de enegrecimento que ocorre umdiaeli@bre as praticas
curriculares no ambito escolar em uma comunidade rematesde quiombos. Para isso, a
majestosa arte de Mestre José Zumba e suas obras e rmighes para as artes &
educacdo alagoana, foram escolhidas na graduacdo e na p@égapadielacionando os
discursos do professorado, seus saberes e experiénciass cofturaunicipio de Santa Luzia
do Norte no estado de Alagoas.

Isso ocorre tanto pelo lugar como pelo arcabouco historico e eowpag reside nele.
A cultura alagoana e as moradas nas geografias lacgsteecircundam Santa Luzia do Norte
acabam por suscitar e direcionar o olhar para as culturadanespule matriz africana e
historicidades circundantes no espacgo-tempo deste texto, wElpgaaprendendo e
adentrando uma leitura do lugar, seus sujeitos, suas falasom referenciais tedrico-
metodoldgicos que dao uma liga necesséaria para a fomenta¢dgesguisa e em tudo que
pode emergir dela.

Discorrer sobre elementos que agregam os caminhos é&nie@-promove analises e
apropriacdes da identidade e uma substancial percepcdo da tfeddgenTrazer o discurso
curricular e seus elos da leitura afrodescendente adiotacar a lberdade de forma
prismatica tanto como palavra remanescente as perspeatea®riosas do processo
histérico afro-brasileiro, como também da autonomia que pemnitagir pedagogico de
educadores, educadoras e educando e educandas. Desse modo, & dammbsquisa
denota sua importancia nas formatacGes cientificas e, damtemente, para além delas,
uma vez que concordamos com Boaventura de Souza Santos (2013) pu8&ddo o

conhecimento é autoconhecimehto
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Essas consideracbes sao elos contributivos para instigas oliteres sobre os temas
afro-brasieiros, a exemplo de enxergama Alagoas negra que aquece e gera diversas
aproximacdes com questdes locais dentro e fora da sala deLewda.um artista como
Mestre Zumba para sala de aula, ainda que este seja pouco conhecido dentro dodora
enlaces culturais alagoanos como do curriculo oficial, &&m que houvesse um mergulhar
para alem dd‘azul-piscind das paisagens alagoanas, adentrando o solo do bairro Quiombo
em Santa Luzia do Norte.

Esses elementos da historicidade afrodescendente da cutgcara ampliam a visdo
para captar que a realdade alagoana, que também é cplanfa; saberes, identidades,
poder, e discurso curricular, colaborando, por intermédio dos sujeitievistados,
percepcdes para as situacOes vigentes no campo educacimial gsiombola. Por esse
motivo, tratar das praticas curriculares de docentes emcemdrio de escolarizacao
quiombola, no qual um artista negro € sujeito remanesaentela obra artistca ainda €
desconhecida, concorre para se pensar a realidade escadadw de Alagoas, onde o indice
de alfabetizacdo € uma problematica recorrente de discussioa €5jcola, seja fora dela.

Para subsidiar esta discussédo, apoian¥p-em autores como Amorim e Cardoso
(2015), Foucault (1979), Lindoso (2011), Siva (2000), conversandoCajue €, afinal,
estudos culturaisqSILVA, 2006) e com a metodologia da Andlise foucaultiana dardisc
gue buscamos compreender como as praticas curriculares oemrelidlogo com os sujeitos
pesquisados, suas interagcdes com o0s saberes que permeiaentdade, como também a
identidade dos moradores do municipio de Santa Luzia do Norlad@drés obras de Mestre
José Zumba.

A materializacdo deste escrito tendo os aportes das pid@rasimba como elemento
do curriculo foi trazido anteriormente como monografia, comutp tiba aquarela de um
pintor negro para o atelié da historia: a arte de mestre José Zumba e suas contslpacde
a educacao alagoana e brasileir® referenciado estudo comprovou que as telas de Zumba
pintaram a cultura, as paisagens e, por meio delas, fezcé&duaa colorir aportes histéricos
gue compdem a alagoanidade afrodescendente.

Além da Monografia de Conclusdo de Curso apresentada naggadia Curso de
Pedagogia, outro elemento foi crucial para enfatizar e atfpoca vontade de prosseguir com
as pesquisas referentes as contribuicbes de Mestre Zuroben as praticas curriculares de
professores e professoras: a docéncia. Nesse contexto, entneiadecéiscéncia, foi possivel
alargar leituras que fermentaram a pesquisa envolventist@ia de Mestre Zumba, seu

municipio de origem, Santa Luzia do Norte, no I6cus de uma egpgolanbola.
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As praticas curriculares permeiam acdes, sentidos dica@ps que precisam ser
discutidos identificando seus elos e motivacdes com o olharsoorsdi identitario e subjetivo
no alunado, educadores e educadoras, pretendendo desvelar o quda citias
singularidades e pluralidades no saber-fazer educativo ndoadwbi escola. Concordamos
com Amorim (2011) que as praticas curriculares ndo sanimio momento aula, elas sédo
encadeadas pelas conjunturas escolares, suas vivéf@imslanassim em suas subjetividades
e identidades.

Dessa forma, questonama®mo 0s professoree as professoras de uma escola
publica situada no Quilombo, em Santa Luzia do Norte, desenvolvemaleres e
experiéncias negras em geral nas suas atividades curmiculares¢luindo, em particular,
as obras de Mestre Zumba?

Sob essa questdo € que tratamos Zumba como aporte conexo tabsbéiosn
contextuais das atvidades pedagdgicas, uma vez que suasvetsa® pelas artes visuais,
pelos saberes locais e pela educacédo da identdade e da af@edalegoana. Suas pinturas
apresentam uma leitura imagética tanto de Maceid comoad& uzia do Norte, sua terra
mae. Por meio de seus quadros, ndés o percebemos como educador, sEndpazaos
culturais e curriculares afrodescendentes da identidageaah, e é fundamental desenvolver
esta investigacdo no ano em que 0 estado de Alagoas comembigentenario de
Emancipacdo Politica- 2017.

Esta investigacdo é de cunho qualitativo, com enfoque bifiiog& documental em
guestionarios e entrevistas semiabertas, em que as psrfuam elaboradas com algumas
inquietacbes. Nesse aspecto, 0 objetivo geral do texto coesstanalsar as vivéncias e
saberes de docentes da modalidade de Educacdo Escolar Quiorsbo& ®ijeitos em seus
saberes experienciais e curriculares decorrentes dos smeceducativos nos involucros da
memoria historico-social em que esta situada a escola igakuAlém disso, almejamos,
especiicamente, conhecer a historicidade da comunidade eszreate de quiombos situada
em Santa Luzia do Norte e seus possiveis elos com a avestie® José Zumba; analisar 0s
curriculos desenvolvidos por docentes da educacédo basica descoi@ publica situada em
uma comunidade remanescente quilombola de Santa Luzia do &@ees efeitos sobre a
identidade afro-brasileira local e seus sujeitos; analisd@rojeto Politico-Pedagogico (PPP)
da escola na ¢6tica dos Parametros Nacionais para a Educagdar Builombola; identificar
as singularidades que comportam a identidade escolar quiombolkuumicipio de Santa

Luzia do Norte.
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Para conceber os objetivos da pesquisa, trazemos também Minledult como
paradigma metodologico por perceber seu relevo teérico como fundapea entender o
sujeito no mote da pés-modernidade, observando as descontinuidadé@xitgoe olhares
para 0 que ndo esti acabado, desverticalzando durezas metoglofbgdiantecriica a
racionalidade e ao ideéario totalizante do método (COELHO JUNMMENDES, 2015). Em
vista disso, partimos de temas abordados na teoria foucaatien@ poder, saber, biopoder,
entre outros, compreendendo os ditos pelos participes da pesquisanm&de como um
novo dizer, mas como O acontecimento em torno do que se diz (FAWCAR007). Em
congruéncia com a teoria foucaultiana, adentramos os Estididrais por captar as
maneiras como esse campo de estudo pode ser inserido nos taguemanque estao
pautados 0s elementos curriculares, uma vez que 0 curéicuim espaco movedico de
caminho, ndo é linear, denotando percepcdes discursivas rescaenhos e em suas
variadas‘tonalidades.

Assim, interpelados pela leitura de Siva (2006), temos os Estddigais como
movimento critico impulsionador para apreender os discursos epaakularidades,
compreendendo que o0s elementos dissonantes devem ser considemadietrimento da
constante imposicdo dos componentes da tradicdo historica, cloetmteE nessa Otica
interdisciplinar que a convergéncia da teoria de Michec&due os Estudos Culturais estao
nas vertebras desta dissertacdo, uma vez que existam editiras e suas formas e contextos
inluem no modus operandde um determinado lugar, a exemplo de uma escola quiombola,
lbcus pesquisado (COSTA; WORTMANN; BONIN, 2016).

As sessdes desta dissertacdo reunem variadas concepcoesrricgo,csob o
sustentaculo de que ele ndo é unissonante, pois a escoigeatwas intencdes formativas em
pontos de vista prismaticos, fazendo-nos embasar no curricu@sirdiralista (LOPES,
2013), na observancia de que seus aportes ndo sao fixos, magaorqelos discursos na
sociedade e no trajeto da escolarizacdo. Apresentamos asabsals curriculo por sua
caracteristica plural, uma vez que concordamos com que slkbe¥, poder, identidade,
territério politco e cultural. Com isso, alem dos conceitos tla £000) sobre curriculo,
utlizamos seus aportes sobre os Estudos Culturais pargaragmealticamente sobre variadas
praticas sociais pelo ponto de vista cultural e subjetivdVASI 2006). Ainda ness
polssemia de conceitos, citamos Sacristan (2000) para nataiiao o curriculo se
entrecruza nos processos educatvos por meio dos valores desni&anseus espacos

institucionais de poder.
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Esses espacos sdo percebidos no constructo do curriculo oficigjueera biopoder
(FOUCAULT, 1999) é interpelado nos ambientes escolares poméatier do FPR do
curriculo e das praticas curriculares, o que reforcatiggesobre os documentos oficiais que
norteiam (ou ndo) os saberes socializados no l6cus da pesguiskoc@nentos oficiais que
discorrem sobre o curriculo escolar quiombola fortalecem alegara identficar a proposta
curricular da instituicdo e seu delneamento dos sabdestitdrios quilombolas. Assim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EscolarizaQagombola perpassam a identidade
dos saberes e as subjetividades concernentes ao curriculo.

Para identificar os dizeres dos sujeitos da pesquisa, magiizaquestionarios
semiabertos e entrevistas semiestruturadas para a idecalbs dados, entendendo a
importancia qualtatva de um contato inicial com locus pesdo e suas configuracdes e
dindmicas. Essas ferramentas auxiiaram expresshvarfipata a compreensdo do universo
investigadd (DUARTE, 2002, p. 145), apesar do tempo limitado que compreende 0 percurso
de um mestrado. O protagonismo dos participes da pesquisa fal para esta producao
textual, pois é pela producdo humana que ha producdo de sabestss eprecisam ser
conhecidos como aportes somaticos para outros sujeitos, pois anmsgI mao é terminado
em si e“onde ha vida, ha inacabaméni@-REIRE, 1996, p. 55), principalmente no escopo
escolar, espaco em que o sujeito ndo € s6 ouvinte, mas tambénrsd disc

Esta interlocucdo foi pensada como elemento discursivo probéoat tendo em
vista a importancia supracitada pelas associacfes do lourofizial em detrimento dos
saberes locais, entendendo que o mote curricular abancasentido pedagodgico e para além
dele — discursos, poderes, identidades e subjetividades.

Assim sendo, a primeira sessdo apresenta leituras gefeisntes ao curriculo, o
conceito de quiombo e apontamentos sobre as praticas ca@scul@entidades e
subjetividades dentro do cenério quiombola e das pinturas deeN&shba, exprimindo que
0s saberes étnico-raciais sdo necessarios para o recentectda afroidentdade e como
esses conhecimentos acabam sendo acometidos por epistenieitietaado uma alienagcéo
curricular que extirpa saberes populares e afrocéntricos.

A segunda sessédo expde a Educacédo Escolar Quiombola e rdidadee com base
em Lindoso (2011) na demarcacdo dos enfrentamentos do Movimemgio Mesde o
movimento quiombola na histéria do Quiombo dos Palmares. AquiducaEdo Escolar
Quiombola é posta como modaldade resultante de lutas eémeisisto Movimento Negro,
em que as Diretrizes Curriculares Nacionais para aldgacdo Quilombola, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro deBR#EHL( 1996), e a
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Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003a), sdo aportes @pndesses
embates. Aqui, a teoria foucaultiana subsidia debates sobwdareacdo, os saberes
eurocéntricos e o0 biopoder sobre 0s corpos negros, seus sabetésgas tioladas e veleadas
no curriculo. Para maior abordagem dos temas referentegitadee apontamos a Pretagogia
(SILVA, 2013) como possibiidade metodoldgica colaborativa para astast lacos com 0s
saberes e as tradicOes ancestrais negras, visando comleconstruir estigmas que ainda
folclorizam a tematica étnico-racial.

As experiéncias culturais e os saberes de Santa Ludtode s&o os pontos macro da
terceira sessdo nas leituras da afro-alagoanidade ediadas pelos quadros de Zumba e do
Manifesto Sururu (BEZERRA, 2014). Em uma problematica sobreltarac popular e“uma
Alagoa$ periférica, a escola e suas experiéncias sdo abordadas dgaihar sobre o lugar
e as referéncias que seus arredores oferecem para catepreeomunidade Quiombo,
bairro onde esta alocada a instituicdo locus da pesquisaolissaacdo da oportunidade a
uma leitura documental acerca do PPP da instiuicdo & aceuteddos que interpelam a
Educacdo Escolar Quiombola, pautando sua condicdo e recontecinaergualdade de
comunidade remanescente de quiombos como caractere idemttarescolarizacdo. Dess
modo, ainda que ndo tenha o escopo referencial das Direttimasul@res Nacionais para a
Educacdo Escolar Quiombola no Projeto Politico-Pedagdgico dooesgacativo estudado,
a identdade quiombola esta presente na identidade da escolamaross teoricos,
situacionais e entre outros elementos inseridos na cod@padidocumento da escola.

A quarta sessdo demarca os dados dos sujeitos pesquisados por niorada
metodolégica foucaultiana, de maneira que as praticasulaueE e os dizeres apresentam
suas acoes e relagbes com os saberes culturais negréscas quiombolas em Santa Luzia
do Norte, pautados ou ndao com as contribuicdes de Mestre José Auanddise dos dados
serd interpelada pela Andlse do Discurso de cunho foaoauli corroborando o
entendimento das narrativas de educandos interpretadas cistudes Culturais e suas redes
tedricas variadas, uma vez que a linguagequer seja falada, quer escriteexpde 0s enredos
mediante sua discursividade, tendo em vista que seus aglusicse fundamentam na
atvidade docente, atravessando o0s alunos e alunas, produzindé@rigdoi em suas
subjetividades (ALVES; PIzZZI, 2014). Por conseguinte, a AndéiseDiscurso e os Estudos
Cutturais sdo o0s bragcos metodologicos que confifbupara averiguar o0s discursos
produzidos e seus enunciados advindos das relacdes de saber/dadeontade de verdade
(FOUCAULT, 2007) observadas nas praticas curriculares de swodss respectivamente de

uma turma do 4.° ano e a outra de uma classe multisseriada edaahos.
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Ainda na quarta sesséo, abordaremos o silenciamento e a®scope envolvem o
conhecimento local e seus discursos conforme o conceito déalGapiural de Bourdieu
(2001), percebendo que o saber e a cultura alagoana € um lwestguea mao de uns e
excludente de outros, independentemente dos espacos e onde relafaremdo com que a
producdo e a disseminacdo da cultura sejam ainda pouco expgualida® povo. Ness
aspecto, os dados obtidos revelam guambora os docentes tenham suas praticas curriculares
intermediadas pelos saberes interigados a negritude biografa de Mestre Zumba, artista
local que contribuiu para a educacdo e as artes plaskgsaras, ainda é desconhecida,
provocandoa percepcao de como as relagcdes de poder envolvem os conteudabredryios
acontecimentos culturais e seu sienciamento, acatcetanim epistemicidio dos saberes
afrodescendentes nas salas de aula. Faz-se fundamestatadeque a trajetoria desta
pesquisa tem seu alicerce na fliagdo com o Programa désiBdsacdo em Edacao
Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas (PEBHIGFAL), no qual o
Grupo de Pesquisa Curriculo, Atvidade Docente e Subjetividdoiesum interlocutor
substancial para o amadurecimento do problema pesquisado, como tdabépreensao
sobre os elementos metodoldgicos intercambiantes desta explanaca

E nessa reflexdo que esta dissertacdo sera encerradaaparossideracées propondo
que elas sejam cdmias e ndo finais, enfatzando a importancia de discutiduaedo
alagoana e seus bracos de atuacdo e de acontecimentond@anmglto e a auséncia de
Zumba das préaticas curriculares das professoras observadas estreitamente ligados as
relacbes de poder e saber que forjam o curriculo eurocéntrde earater colonizado,
afastando-o como aporte de saber de maneira geral e, no lgsartcunduzindo-nosa
percepcdo de que ainda existem saberes postos em grau dengiaponior que outros,
institucionalizando um racismo epistémico nos saberesutares.

Assim, com a exposicdo das teorias, das obras de Mestre das& &wo discurso do
professorado de uma escola quiombola, buscamos arar o solo dassredigico-raciais,
mostrando que, ainda que haja um racismo epistémico e oomsiento na abordagem dos
conhecimentos afro-brasileiras afro-alagoanos, os sujeitos ndo sado apenas citados, mas séo
fala em um determinado idedrio de sociedade, evidenciando a angiortde um
enegrecimento do curriculo ainda alenado, que pouco aborda lidgadealocal e as
experiéncias de seus sujeitos como aportes de saberes, ptovacaafexdo enfatica sobre o

que é dito de Alagoas e seus protagonistas desconhecidos.
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2 DA PISTA DE CORRIDA PARA O QUILOMBO: ENTRE AFLUEN TES DE
CONHECIMENTOS E TRAJETORIAS CURRICULARES

Alagoas nao procria escravos.

(Luiz Mesquitd.*

A epigrafe acima e o quadro do pintor alagoano Mestre José Afiigoea 1) vem
abrir alas para promover uma discussdo acerca das pralic@slaces no contexto da
escolarizacdo quilombola, espaco composto por resisténcias, ithati@sc e ancestralidades.
Remeter o pensamento freireano de que o caminhar se razhat@o nos conduz a
investigar sobre as trajetérias e 0s aportes que podemeitimrna Educacdo Escolar
Quiombola com o referencial dos quadros de Mestre Zumba.

Figura 1 - O pau-de-sebo articulador de presenca de meninos vadids

Fonte: <http://outrasimagensperifericas.blogspo.bo>.

A pintura mostra um cenario no qual a brincadeira e ac@mdioexistem em um lugar
tipicamente humide, porém rico em referéncias cultura@gras. A resisténcia e a referéncia

aos sujeitos brincantes nos permite inferir que, tambémart® “Alagoas ndo procria

! Trecho do Hino de Alagoakuiz Mesquita, poeta com ideias abolicionistaecido em 4 de setembro de 1918
em Macei6.

2 Os quadros de Mestre Zumba que fazem parte déstarthcéo foram intitulados pelo professor Dr.dfds
Bezerra e podem ser encontragos<http://outrasimagensperifericas.blogspot.com.br/>
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escravo§ e sim cria homens e mulheres, sujeitos humanos que heta sua lberdade e
constroem seus saberes permeados por costumes, tradicOesdadibgers

Pensar esse cenario e problematiza-lo proporciona uma aoyacéerne discursivo
sobre o fazer educatvo na Otica da pesquisa em consonanciea agéo educatva de
educadores e educadoras desse ambiente. O Hino de Alagoasdu@@rdo Mestre José
Zumba vém como referencial discursivo da arte e da edugegéoas relacbes étnico-raciais
tanto no contexto historico colonial do periodo escravocrata,esiaténcia do quiombo
palmarino e de tantos outros quilombos desconhecidos, destacandesjadooalagoano tem
sua historia marcada pelo patriarcalismo, no qual a figurausit@iro se fez presente no
sistema colonial brasieiro e depois na Republca. A respiosadbi atemporal, portanto,
sobre a educacdo transforma a escolarizacdo em um projetopeocesso que levam em
conta slogans socializados por meio do curriculo para os sujeitos mediarde panspectiva
social e conhecimento de mundo. E sobre esse conhecimentolemieraos Santa Luzia do
Norte, por entender sua configuracdo histérico-social edaicabm base nas pinturas de
Mestre Zumba que colaboram paraducacdo, mostrando que o conhecimento também é um
lugar de resisténcia, no qual o processo educatvo e asapréiciculares sdo incumbidos de
suplantar e suplementar o propedéutico, atentando para as cOegoleicais e outras
configuragcdes que integram variadas maneiras de se feeréazer e realzar a educagdo em
um contexto institucionalmente escolarizado.

O curricuo é um dos temas mais importantes dos processoativesucAléem de
abarcar os saberes ditos necessarios para uma ascenskoé spoia meio dele que séo
inicadas as discussbes pouco dialogadas com profissionais dac&@wuque estdo no
cotidiano escolar. Essa perspectiva curricular nos provodentficar as linhas em que esta
leitura é configurada no interior das instituicbes eseslaprincipalmente publicas, em uma
conjuntura politico-social vigente em que tenté@amordacdr profissionais da educacdo e sua
autonomia docente. Entre padrbes e sacralizacdo do espacoveduwmaicordamos com
Arroyo (2011) que o curriculo é um territério em disputa eagepfimordial compreendie;
pois € nessa tensdo e dinamizacdo de suas mllplas tatépee que mencionamos 0S
elementos teoricos que o compdem.

A concreticidade do curriculo nos espacos educativos esimeatta pela acuidade
das relagbes de ensino-aprendizagem, como também das perabp¢dasdrio educativo e
sua conjuntura. A instituicdo escolar vai além de sgegeepcdes didatico-formais, uma vez
que em escolarizar intui-se uma formalizacdo e reproducaenddeédrio da modernidade em

um espaco criado para a socialzacdo de saberes univocosaraaj@ainte. Destacamos ess
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apontamento para salientar que, ao discutir escola, buscdeméa rambém como territorio
educativo por perceber que a educacdo sobrepassa os formalismbajetfaia da
escolarizacdo, concebendo que o sentido da educacdo é amplosee linffla aos contornos
do espaco escolar, tendo em vista que

A insercao social das actividades escolares numaladaliterritorial que
transcenda as fronteiras escolares constitui um asgecikivo para esta
construgdo de sentido. E por esse facto que se tqopetamte saber muito
bem com que significado estamos a utiizar o concdéo territorio,

nomeadamentéerritorio educativa (CANARIO; ALVES; ROLO, 2001, p.
152).

Sttuar a discussao entre 0 escolar e o educativo nos emgaenium continuo trajeto
de percepcao situacional em que € discutido o curriculo, n&dtamdio a instrumentalizacdo
documental, mas amplando seworpus no que se restringe a organicidade de sua
formalizacdo. Buscar alargar e compreender como se reazgmméticas curriculares em uma
escola quiombola em Santa Luzia do Norte faz com que sejaufea analise das variadas
identidades e modos de pertencimento que ndo estdo reduzidoeraesosl formatados e
formalizantes da escolarizagdo institucional. Por essevonotido obstante os enfoques
paradigméticos sobre as teorias tradicionais, criticas e rjtidascdo curriculo, este escrito
dialoga com a vertente pos-critica por entendé-la paracdEéom somatorio de componesite
de ensino-aprendizagem em meio a caminhos e perspedinatiutvos do ato educativo,
em que o curriculo compde e foi composto nas vértebras dos pasamenoliticos, pondo
em énfase o priviegio entre os componentes linguisticosgratoa e simbodlicos. Dess

forma:

O curriculo é sempre o resultado de uma selecéo: [.nmexdaa em que as
teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimenisiderado importante
justamente a partir de descrigcdes sobre o tipo de g®gae elas consideram
ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel paraaierminado tipo de
sociedade? Serd a pessoa racional e ilustradora dohigmanista de
educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitivatdas modelos
neoliberais de educacédo? Sera a pessoa ajustadéeaissde cidadania do
moderno estado-nacdo? Serd a pessoa desconfiadeca dogi arranjos
sociais existentes preconizadas nas teorias eduasc@iticas? A cada um
desses‘'modelo$ de ser humano correspondera um tipo de conhecimento,
um tipo de curriculo. (SILVA, 2010, p. 15).

A partir da lettura intermediada por Siva (2010) no @ocumentos de identidade

faz-se necessario compreender que o curriculo e suas teorias fwi@hos com um fim:
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constitur e colaborar sobre o entendimento de como ocorre ecdwnd® ser humano, e com
esse ponto de observacdo provoca questdes para compreender o desaiovodo
individuo, pensando que esse sujeito € plural, constituido de identiElaubjetividade.

Logo, ao entender a importancia do saber descontinuado do mercacdaGué que
este escrito propde uma interpretacdo pelo engajamento ddesedtu curriculo pds-critico e
pos-estruturalista, para identficar nas falas e obsemvaglss praticas curriculares de
educadores e educadoras imersos em uma realidade escolaa denwmidade remanescente
de quiombos como o curriculo é visto em sua identidade docenteoRsEguinte, o estudo
das praticas curriculares a ser realizadas no locusndeescola quiombola em Santa Luzia
do Norte fazse primordial para identificar e compreender a maneira comsaberes socio-
histéricos daquela comunidade remanescente de quiombos séodmsidteproduzidos e/ou
transmitidos.

Nesse aspecto, observar, ouvir e indagar sobre essas queétifdangental, pois o
conhecimento precisaria ser pensado de maneira linear emepesem verticalzagdes do
curriculo e subalternidades direcionadas para quem o vidficaiglo que a pessoa que
vivencia também o modifica por meio da significacdo e acacatdhu O versar sobre as
discussdes curriculares e sua relacdo com a construcdderddades e subjetividades dos
educandos e educandas faz germinar provocacdes para o dteligar onde se realizau
pesquisa: a comunidade quiombola Santa Luzia do Norte e a @oodias saberes que

permeiam as producdes culturais desses sujeitos historicos.

2.1 O caminho se faz no caminhar: as praticas curiculares, idédades e subjetividades

Caminhante, séo tuas pegadas
o caminho e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,
O caminho faz-se ao andar.

Ao andar se faz caminho

E ao voltar a vista atras

Se vé a senda que jamais,
Se ha-de voltar a pisar.
Caminhante ndo ha caminho,
Somente sulcos no mar.

(Antonio Machado. Cantares)

As palavras do poeta espanhol Antonio Machado e a leiturétipaagle Mestre
Zumba (Figura 2) asseguram que o caminhar ndo possibitebgeneidade na estrada (ou

lagoas), mas trajetos ingremes, com entraves e limitaé8sen € o curriculo, tanto em sua
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etimologia como em materializacdo e compilacdo de contetdospestas pedagdgicas: uma
pista de corrida, na qual sua passagem tem caracterstigalares e plurais que coexistem
na trajetéria do caminhar da educacdo, ancorando diversapgieseajue nos levam a olhar
para tras, revisita-lo para compreender seu proposito e no tpepade perpetuar em

caminhos e descaminhos tanto no presente como em futuro proximo.

Figura 2 - Alagoas, zona de canais e lagoas

Fonte: Catalogo Secult-AL da BExposicdo Zumba: umbgsinegro para o Brds 2011-2012

Compreendemos o curriculo por meio dos aportes docentes e eledeitiesntidade
advindos de um determinado contexto e acdo em que se remdizpnaticas curriculares e
pedagdgicas. O Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa asgifine identidade “2.
Conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pegs&RREIRA, 1999, p. 1.071).
Além dessa definicdo, o mesmo dicionario apresenta a identidade qualidade, elemento,
relacdo e aspectos coletivos. Abordar este tema estabeleepqgdes frontericas nédo fixas e
plurais da concepcdo do sujeito social, podendo ser forjada, sobreptestaans conceitos
iniciais dicionarizados, depreendendo qtiedas as identidades, coletvas e pessoais, séao
assim consideradas em processos historicos e contextos simb@tdBAR, 2005, p. 21).

Continuando a discussdo sobre identidade, trazemos Hall (2006)lopalzar as
cercanias do diadlogo sobre identidade. O autor explicita nafolol@ntidade cultural na pos-
modernidadetrés conceitos de identidade do sujeito: o sujeito do iluninisratandose de
um individuo centrado, univoco em sua identidade masculiaeestabelecido. O outro tipo

€ 0 sujetto sociologico, que refete a complexidade do mundo modeatogaddo sua
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identidade com os mundos culurais e as identdades queamteggte mundo na esfera
pessoal e publca. O dtimo conceito é o de sujeito pos-modertm,dsusujeito socioldgico,
que comple sua identidade pelas relacbes histéricas e nddcdmpldgio centradas e em
momentos variados. Essas identidades s&o resuttantes detrdeSesn influenciadas pelo
pensamento das ciéncias humanas na metade do século XX,ahdoqmaior efeito,
argumenta-se, foi o descentramento final do sujeito cad@s@®ALL, 2006, p. 34).

O descentrar do sujeito esta imerso, de acordo com ZygmuntaBa{2005), na
identidade e no limiar que abarca o Eu e o Outro, de maneiralajé introjetada por diversas
informacdes e experiéncias constantemente. Nesse aspecpypcesso de construgéo
identitaria acaba senddirecionado para os meios. Ndo se comeca pela imagem final, mas
por uma seérie de pecas ja obtidas ou que parecam valer gepenantdo se tenta descobrir
como € possivel agrupd-las e reagrupa-las para montarnimdgeantas?) agradaveis
(BAUMAN, 2005, p. 55). Esse dito de Bauman para o jornalista Béoedstchi nos conduz
a algumas problematizacdes a exemplo de: o que seria umaadentgradavel? Sera que
esta dita agradavel € a identidade desejavel?

Entre fases“sélidag da modernidade €liquidas’ da pos-modernidade, percebemos
gue esses (questionamentos acerca da tematica da ident@@adpergnes e mutaveis,
independentemente da demarcacdo temporal situada, pois a ¢éonsifentitaria € um
caminho interpelado nas historicidades sociais, individuaigrais, dentre outras, tornando-
a um espaco contestado de (des)construcédo. :AS&snbatalhas de identidade ndo podem
realizar sua tarefa de identficacdo sem diidir tantontguaou mais do que, unir. Suas
intencdes includentes se misturam (ou melhor, sdo compdetasnpor) suas intengbes de
segregar, isentar e excliir(BAUMAM, 2005, p. 85).

As influéncias da modernidade, das ciéncias humanas peregteofundar sobre as
identidades e as subjetividades imersas nas praticasulates ao descentrar o olhar univoco
e restrito sobre os participes, interpelando os aspectos compamertampo do curriculo e
da pratica pedagbgica, dialogando na concavidade de intersidnjiets/i 0 transcurso entre
aprendizagens e saberes conexos com 0s sujeitos e comagl@®mor meio de sua cultura,
gue também é curricular.

Nessa intermediacdo, este escrito consubstancia suas@iiscuss Estudos Culturais, o
poder, saber, discurso e subjetividades, analsando e compreendandoocorrem as
praticas curriculares de educadores e educadoras e @ retan a construcdo da identidade
do alunado, entendendo que essas praticas se efetuam paraaaléstrutura da escola,

permeando historicidades, culturas e curriculos imersos relagdes existentes entre 0s
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sujeitos no processo de escolarizacdo, reificando elementosaguesstdo nas politicas
curriculares, mas sao materializados nos intercursos dw ensiprendizagem.

Situamos a discussdo sobre identidade em Siva (2000,)pquéba cita como elo
inseparavel do termddiferencd. Com isso, mencionar o conceito de identidade seria
ineficiente, entendendo que a afrmacdo do que ela sigfiiicpara colocacdes que nao
permeiam seu conceito, surgindo assim aspectos dissociateosaquintegram sua definicao.
Sendo assimalém de serem interdependentes, identdade e diferencdaparde uma
importante caracteristica: elas sdo o resutado de atosiagéoclinguistica (SILVA, 2000,
p.76).

A formulacdo da identidade e da diferenca pela linguagetragessada nos saberes e
nas praticas pedagogicas e curriculares. Portanto, o louc@mo aporte tem sido balzado e
delmitado para que pretensbes e metas sejam atingidas,adasyd socialzadas por meio
do cotidiano entre educandos e educarel@a®centes no que converge a instrumentalizacao
do sujeito para as exigéncias da sociedade e sua refieii@o-social. Majoritariamente,
“ndo se comprometendo mais com a producdo do igual, o curriculo posle/ober na
construcdo de subjetividades plurais, a partr de mlitplferereiais, em processos de
heterogénese, de singularizacdo que afirmam as difefe(igS1AS, 2008, p. 64).

Ao referenciar uma trajetéria da pista de corrida para @nthd, propomos um
caminho para alem do curriculo formal e do soécio-histérico,ngéndo a influéncia dos
aspectos epistemologicos e multiculturais que adentram wnloesturricular nos involucros
sobre a instrucdo, construcdo e diversos discursos, quer sejarpigonizar, quer seja para
desprotagonizar elementos tidos como fundamentais no campo dairment®e pois“é a
estrutura do curriculo ou da pedagogia que determina quaisidaddal do cddigo serdo
aprendidas (SILVA, 2010, p. 75).

E nessa decodificacdo do mundo e nas relagdes entre osssgj@t pretendemos
investigar as vivéncias educativas e 0s saberes qui@anidelado em vista que o trabalho
docente transborda os parametros curriculares, imbuindo nos se®cdse escolarizacao,
docéncia e discéncia, entendimentos pluricutturais e squid curriculo como territério ndo
somente de disputas, mas também de afrmacdo de identidadduahdd coletiva como

marco de resisténcia.
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2.2 Situando elementos do curiculo e das praticas curicularesa semantica nos

intersticios de saberes, poderes, identidades e subjetividades

Abordar as praticas curriculares admite conectar conceitoslaciona-los de forma
que estes agreguem e ajudem a ndo apenas preenchers ldedricas, mas oferecer
compreensfes que colaborem para a identidade do que este essatoA® mencionar a
semantica, nao atribuimos objetvamente para o0s estudodstiiogy mas pelo seu
significado abrangente. O Dicionario Aurélio traz a pala8@amanticacomo “estudo das
mudancas ou translagcbes sofridas, no tempo e no espaco, pidacéigndas palavrds
(FERREIRA, 1999, p. 1.832). Essas mudangcas e translacées quemintsgraconceito
podem ser percebidas nas formulacdes sobre o estudo do curriculo.

Intencionalmente, ndo nos restringremos a abordagem negi@iea do estudo do
curriculo entendendo que seu percurso histérico € importantémpadio basta em si. O
curriculo, a partr do pensamento poés-critico, como um Documdatoldentidade —
parafraseando Siva (2016) € um componente permeado e cerceado de muitas perspectivas,
entre elas, os trajetos tradicionais, técnicos, ideoldgicosladsec de cultura, de resisténcia,
etc. Este, sob o espectro da teoria pos-critica, oportuniza sulpsiciogsompreender aquilo
que ja foi oculto, sempre existu e estd no mundo delineandgo@formacdo das
subjetividades, pelas relacbes de poder e pelos saberes iraalesialnas praticas

curriculared intrinsecas do processo de escolarizacdo. Nesse sentido:

a teoria poés-critica deve se combinar com a teori@apéra nos ajudar a
compreender 0s processos pelos quais, através daseseldedpoder e
controle, nos tornamos aquio que somos. Ambas nehagam, de
diferentes formas que o curriculo é uma questéo de &igrgidade e poder.
Depois das teorias criticas e poés-criticas do curriteloa-se impossivel
pensar o curriculo simplesmente através de conceto&d®é como os de
ensino e eficiéncia ou de categorias psicologicam@sre aprendizagem e
desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas esnue grade curricular
e lista de conteudos. (SILVA, 2010, p. 147).

% Aqui, abordamos as praticas curriculares para disncercanias da sala de aula. Elas ndo envalgensas
professores e professoras, mas alunos e alundissjpnais da escola, entre outros. Seu olharmgedo pela
pratica docente, porém ndo ¢ restrito a ela. “Por sua vez, as praticas curriculares cotidianaskeemtodo um
conjunto de vivéncias realizadas pelas pessoasemdia a dia, tanto dentro da escola quanto ncersts
espacos. Envolve, portanto, as praticas cultungigdas pelos sujeitos encarnados no mundo cotidi&as
praticas culturais, as pessoas elaboram um conjdatmormas, valores simbélicos, ou ndo, que definem
conhecimentos diversos a serem ensinados e in@adcads pessoas ao longo de suas Vidg@gMORIM;
CARDOSO, 2015, p. 81).
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Discorremos sobre a semantica do curriculo no singular @lunal por envolver
multiplicidade de observacbes que integram e sdo percebidastiradpaseus feitios. O
curriculo comporta mais olhares, mais sentidos, significaosuma trama de significantes,
discorrendo subsidios que interpenetram o processo de ensindizagemn e as vivencias
escolares. Assim, o curriculo também é representacdo;imgplica expor e questionar 0s
codigos, as convencdes, a estilistica, os artificios por meigudis ele € produzido: implica
tornar visivés as marcas de sua arquiteturésILVA, 2001, p. 66).

Logo, mostra-se insuficiente pensar em um curriculo laingonesmo que em seus
compositos basilares tenham sido intencionalmente formaizaaira esse fim, pois o
curriculo também é normatizante e, como tal, tem em smeoths que desvendam o0s
percursos sociais, histéricos, politicos, econémicos e educacemaigonfuéncia com as

teorias e saberes, pois:

Cabe esclarecer, que a intensidade na normatizacadcudadsulos nos

diferentes periodos da histéria da educacéo, foram dif@dasc indo desde
o simples elenco de disciplinas que comporiam asegradrriculares ou
planos de estudos dos diferentes cursos, até a defitec@ontetdos para
determinadas disciplinas, aléem de definir em algunsentos aspectos
didaticos e metodologicos do curriculo. (ZOTTI, 200%66).

Debatemos também o curriculo como espago-tempo hibrido de &omgeieitura de
Macedo (2006), por entender seu carater nas identidades, comantamabediferencas a
partr do aporte cultural, quer sej@m uma cultura global e homogénea, mas também em
l6gicas culturais alternativas. [..JMACEDO, 2006, p. 5). Essas logicas que integram o
curriculo advém dos processos historicos, dos discursos offitdsizgue abarcart{...] as
culturas locais dos variados pertencimentos de alunos e sorefescom as culturas globais,
majoritarias tanto nos curriculos escritos, quanto, possielm@os vividos nas salas de
aul&® (MACEDO, 2006, p. 7).

A polssemia que transpassa 0 ensino-aprendizagem edeles praticas
curriculares de educadores, educadaras alunado em uma escola quiombola como ponte
convergente de curriculos que se intercambiam entre a geo particular em fazeres nao
imtados as diretrizes curriculares da instituicdo stiygada. Ao imergir no campo de uma
escola quiombola no espaco-tempo mencionado, atentamos em percgieercircunda ess
cenario educativo institucionalizado, percebendo com os Estudihga€ as diacronias que

fazem parte da historia quiombola e dos saberes integ@dmtesrriculo do I6cus pesquisado
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de maneira interdisciplinar, discutindo as complexidades quelvem as diversas culturas,
inclusive a escolar.

Para compreender o cenario em que se configura a escajhamos no municipio
de Santa Luzia do Norte para perceber nos didlogos com aahist@om a cultura dos
sujeitos locais como se constisua identidade e subjetividade, entendendo que isso também
€ curriculo,e por meio do que ele produz para seus significantes, suaa cpliate trazer
variados significados e discursos produtores de saberes em tuduen e curriculo, séo,
sobretudo, relacdes socCiaigSILVA, 2001, p. 21).

Essas relagdes sociais mencionadas condescendem tambéra celac@es de poder
gue inundam as ambiéncias institucionalizadas, neste easescola, de tal modo que a
materializacdo do curriculo perpasse saberes integrantlistaticidade no caminhar sobre as
identidades culturais presentes no municipio citado, tendo cremple Mestre José Zumba

e sua trajetéria como pintor. Por esse motivo:

0 curriculo também produz e organiza identidades csltuda género,
identidades raciais, sexuais... Dessa perspectiayriculo ndo pode ser
visto simplesmente como um espaco de transmissammgecimento. O
curriculo esta centralmente envolido naquio que spmaquio que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo pradeanyrriculo nos
produz. (SILVA, 2001p. 27).

Das herancas culturais as relacdes sociais, € nos edpagas de educacdo que se
estabelecem as relagdes politicas, curriculares e de padeuaho saber cientifico provoca
guestionamentos sobre o que é ensinado, transmitido na escola.

A escola, como fruto da modernidade, tem sua estrutura auabda de rangos e
herancas que Ihe possiiitam uma lenta superacdo l@agentre o ler, escrever e contar.
Franco Cambi (1999) contextualiza a modernidade como época de rgpéu permitiu uma
revolucdo nos setores geograficos, econdmicos, politicos, sodi@pgicos, culturais e
pedagdgicos em que

Tudo isso implica e produz também uma revolucdo nag@do e na
pedagogia. A formacao do homem segue novos itineso@ais, orienta-se
segundo novos valores, estabelece novos modeldsN§..modernidade
nasce a pedagogia como ciéncia: como saber da forrmag@ma que tende
a controlar racionalmente as complexas (e inimeras) garigue ativam
esse processo. (CAMBI, 1999,198199).

Na condicdo de campo pedagdgico, a escola moderna ainda estiélareost

principios da modernidade, perpetuando formacGes e formatacbes das, veres, nao
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comportam 0s avangos sociais e pos-modernos da visdo de sujeitide&eeurocéntrico
ainda interpela elementos expressivos entre saberes edidms)t em sua maioria, colocados
figuratvamente em didaticas e representacbes hierlgsiz entre a autoridade e a
intencionalidade de uma determinada proposta educativa, veada®rpo da instituicdo,
percebend@ como um Sucesso para 0s setores sociais que a inventgramiossua cultura
e seus interesses econdmico-socidecebe-os analiabetos e os devolve a sociedade como
doutores. [...] O sucesso escolar garante-lhe o éxito sodeé-@ersa: (SOUZA, 2009, p.
42-43).

Consideramos que a escola ndo basta em si mesma, pois € fgonadaeios
endogénicos do proprio curriculo e exogénicos de vivencias eecio@mtos para além de

seus muros institucionalizados em face da

Oportunidade da vivéncia de experiéncias formativasaisodora das

orientacdes restritas da familia e que contribuem cdomaacdo de uma
sociedade mais plural, em que convivéncia com difesertulturas e

percepgbes de mundo seja exercitada (conhecimentaoti@des dormas de
comportamento social quanto a religiosidade, por elgmp reforco da

insercdo na cultura geral de sua nacado (lingua, costuristoria, entre

outros) e, ainda, formacéo intelectual nas artes, ngus$, na histéria e em
diferentes campos de saber (matematica, entre estespogsibiite ao

sujeito o exercicio de suas potencialdades e ondelsenento (mais pleno
possivel) de sua pessoa. (FETZNER, 2013, p. 14).

Com isso, sob a leitura da configuracdo oficial do curriculo, roups® da legislacao
para a sala de aula é tracada por substratos homogeneizddloregja, quem formula o
curriculo pretende formar um sujeito curriculaitae, majoritariamente para o mercado e

subalternamente para um tipo de cidadania.

numa projecdo idealizada, ao da producdo dualistdodetipos de sujeito.
De um lado, a produgdo do sujeito otimizador do mexced individuo
triunfante e predador da novardeni mundial. De outro, a produgédo da
grande massa que vai sofrer 0 presente desespero e mantsem
esperanca o futuro nos empregos monoétonos e repetidgsadeias de
fast-foodou nas filas do desemprego. (SILVA, 2001, p. 8-9).

Ao citar a cidadania como adjetivo do sujeito social vigemtferimo-nos a ela para
identificar que existem cidadanias diferenciadas semmamicte Nno mMesmo espaco-tempo
composto sob a visdo moderna de sujeto dentro do espaco escola. rb@Esra,‘a
cidadania, portanto, ndo pode ser considerada como mera funcada irdalicescola, mas

como um dos maiores objetivos de todo sistema educacional no mudédatabc(P1ZZI,
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2015, p. 12). As confuéncias das propostas formativas do curriculorar o sujeito para
um ideéario de cidadania oportuniza a percepcao da concepcéo cidid@addq provém da
perspectiva do homem da modernidade, no qual podemos identificar atgroyosular “no
centro da producdo dos novos individuos, das novas subjetividadessarneseao novo
cenarid (P1zzl, 2015, p. 23).

O curriculo produz sujeitos e esse processo ocorre pelaissisde saberes e pelas
relacdes sociais que travamos no decorrer de nossa vida. uktpegge fica €: que tipo de
pessoa queremos formar? O sujeito subalterno, um sujeito guendeca sua histéria, um
sujeito trano, um sujeito que esteja pronto para goverRarZI( 2015). Nessa perspectiva,
ndo podemos pensar o curriculo fora das relagées de poder.

Michael Foucault € um dos principais epistemologos de nogspo.teDiscutindo
categorias como poder, saber, verdade, entre outras, deu oportunpadeptdo sobre os
discursos e suas implcacbes em diversas relacbes, pmieriel de Estado. Suas obras
transportam a problematizacbes que inferem nos sustent@fzuleeciedade. Seu arcabouco
tedrico diacrbnico embasa e contextualiza os motes fulbesim dissertacdo, compreendendo
seu percurso intelectual para além klonus serial da escrita pautada na tradicdo histérica.
Partindo desse norte diferencial, abordaremos algumas de pgbeipais categorias, a
exemplo do conceito de poder, que sera discutido a seguir.

Foucault (1979), no livraMicrofisica do podercita 0 poder em seus estudos e como
este governa enunciados e procedimentos ndo pelo que elsiénaas como se configura e

representa a partir de seus efeitos.

O que faz com que o poder se mantenha e que sefa @acainplesmente
gue ele ndo pesa s6 com uma forca que diz ndo, reaedato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produzrsisc Deve-se
considera-lo como uma rede produtiva que atravessactacirpo social

muito mais do que uma instancia negativa que temodongao reprimir.

(FOUCAULT, 1979, p. 8).

O poder, portanto, produz discursos no processo de escolarizacdo eesiadizagio
€ concretzada nas inter-relacdes do curriculo para d@mestrutura politica, social e
econbmica, imbricando aspectos culturais, sociais, histéricpeliteos imersos nas relacées

cotidianas, saberes e subjetividades. Foucault (1979, p. 12) salienta:

A verdade néo existe fora do poder ou sem poder. [vdrdade € deste
mundo; ela € produzida nele gracas a mutiplas coeredeele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade teragime de verdade,
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sua‘politica gerdlde verdade: isto é, os tipos de discursos que elheae
faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e ashdiesia que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos fasw&neira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimguetosao valorizados
para a obtencdo da verdade; o estatuto dagqueleérquedncargo de dizer o
gue funciona como verdadeiro.

A verdade mencionada por Foucault (2007)Amrdem do discurs@ apontada como
produtora e formuladora de discursividade. Ela é transmutadamanvontade de verdade e
materialzada, de maneira institucionalizada, na suaadende saber, sinalizada no recorte

histérico nos entremeios do século XVI, principalmente natérgh, em que

apareceu uma vontade de saber que, antecipandeese eonteldos atuais,
desenhava planos de objetos possiveis, observavedsuraveis,
classificaveis; uma vontade de saber que impunhalj@itoscognoscente (e
de certa forma antes de qualquer experiéncia) certa posigdo olhar e
certa funcdo (ver, em vez de ler, verificar, em vezodeentar); uma vontade
de saber que prescrevia (e de modo mais geral do glogequastrumento
determinado) o nivel técnico do qual deveriam invastios conhecimentos
para serem verificaveis e Uteis. (FOUCAULT, 2007,617).

A vontade de saber manifese-sambém nas instituicbes, leis e processos de
ritualizacbes que suprimem desejos, fazendo com que o terregoedé verdadeiro esteja
cerceado por imbricagbes sociais, cientificas, biologicas, sta ¥ntade de saber é expressa
no curriculo, configurando-se, em movimentos harménicos ou taédém como definidor
do que vema ser a verdade. Estreitando aspectos e correlacionando patados esbre as
praticas curriculares, a vontade de verdade é aliada adsapatitrriculares oficializantes, no
qual a escola € uma produtora e é produzida por essas verdadi#sjoadns saberes em
detrimento de outros, assim como nos discursos e nas subjetividades.

Essa condicdo declina para o curriculo como formador de sdbjgédg, entendendo
que suas estruturas teodricas, ainda que engessadas netlakoeés educativas, sao
transformadas em discursos reestruturados, uma vez queicolcdaz parte de uma tradicdo
seletiva. Assim, a importancia de uma abordagem pds-edstaturaurricular incita
investigar o aspecto subjetivo dos discursos por variadasstearieriticas, a exemplo dos
Estudos Culturais, que podem ser lidos pela dindmica em gioenas subjetivas de vida e
das relacbes sociais estdo dispostas (SILVA, 2006). E nessaiidadé queha a percepgio
dos discursos e suas interferéncias na formacdo e folimatalgs subjetividades,
compreendendo as polissemias integrantes no territdrio eseolar que € tratado como

verdade no arcabouco do curriculo escolar.
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Por esse motivo, a vontade de verdade apresentada no discusmldazacao teria
sua identidade discursiva nas disciplinas escolares, ‘poigliscipina € um principio de
controle da producdo do discurso. Ela lhe fixa os limites pelodegoma identidade que tem
a forma de uma reatualizagdo permanente das Te@r@JCAULT, 2007, p. 36). Esse jogo
disciplinar €é superposto nas identdades e subjetividades ®rjawa cotidiano e,
principalmente, nas praticas curriculares, em que aspldasi estdo como pontes
controladoras do discurso do curriculo sobre uma area de conhecinastiftcac na escola.

A teoria de Michel Foucault contribui para imergir nos coltp®gouco observados
no dia a dia da escola e de toda a sociedade. Perceber asntanioadas no contexto social
e como ele é responsavel por engendrar modos de ser e \dentenas relagcbes de poder,
faz com que o olhar sob o objeto de estudo seja cada vez mamiprefn sua estrutura,
colocando sinais de alerta naquio que estd posto e evidendado \erdade. Foucault
(2007, p. 35) mesmo diz qu& sempre possivel dizer o verdadeiro no espaco de uma
exterioridade selvagem; mas n&o nos encontramos no verdseledo obedecendo as regras
de uma ‘policia’ discursiva que devemos reativar em cada um de nossos discursos”.

Com isso, a concretizagdo da pratica pedagogica apresentdiosaara acesso ao
conhecimento e, consequentemente, a exclusdo de outros. Bjmesdacdo, a pratica
curricular € mais uma materializacdo do discurso nos esatmtquiridos na formacgédo inicial
e/ou continuada, com exigéncias, parametros e metodologias inpizam e apresentam
regras, poderes, saberes e, principalmente, o curricuo comoaflome formatador da
identidade docente e da sua subjetividade atravessadas paopante dnstitucional ordenado
e ja estabelecido.

As praticas curriculares ndo se restringem ao carricofmativo. Elas tém carater de
produzi, modelar e remodelar subjetividades, ndo somente de nestudaas também de
guem educa. Os saberes configurados na sala de aula uzliptewt 0s aspectos para além
dos conteudos, perpetrando as aprendizagens nos produtos socialsrpata estrutura e da
instituicdo escolar.

Dessa forma, perceber os pluralismos imersos na escolzidaaraas travessias do
curriculo na dtica das identidades e subjetividades para ddémmargem das estruturas e
diagramacbes da escola e seu arquétipo material e/ou simkedses apontamentos e a
teoria foucaultiana colaboram para uma observancia largueadanpltude de concepcdes de
curicuo e sua representacdo em uma leitura societal iegipaimente, nos aspectos

correlatos a escola no lécus investigado.
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Norteando as observancias sobre o curriculo e suas iafisiéarito na escola como
na producdo e profusdo de identidades do ser social, compreendempsrtancia de
caracterizar a parte de um todo que o curriculo abarca. i@&ismho permite identificar
como se corporifica e adquire formas em ideéarios sociais eapritedagogicas cotidianas,
ressignificando sujeitos e em alguns momentos assujeitando os signiicados em prol de
uma cidadania normatizada no ideério capialista de viveagia vez que o hibridismo que
buscamos tratar &a mistura, a conjuncdo, o intercurso entre diferente®nadidades, entre
diferentes etnias, entre diferentes racéSILVA, 2000, p. 87). Sendo assim, as identidades
hibridas conversam e se interconectam nas relagées #stdsiociais e culturais ndo lineares.

Sob a compreensdo do carater hibrido das identidades em dialogs ¢eonices do
curriculo, existem formas de abrangéncia que compreendesubgetividades. Ao trazer
apontamentos sobre subjetividade e seus efeitos, atentamod-quavault (2004, p. 236
quando diz que ela ‘@ maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de snonesn um jogo
de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesksse jogo de verdade que o autor
aborda sdo as relacbes de poder que constituem os discursusiomaizados. A luz de
Michel Foucault, podemos pensar na subjetividade como experiéioci sujeito consigo
mesmo, interpelado pelas exterioridades em um didlogo de sab®fagias e poder
existentes no percurso da escolarizacdo que integramonisirds e os limites cerceados na
acao pedagogica e nas politicas curriculares.

Enviesar os conceitos ja estudados skazfundamental, pois discutir acerca das
praticas curriculares e suas contribuicbes para a agAsta Educacdo Escolar Quiombola
vai além de abordar sobre sua importancia, mas incita &sitme de reconhecimento das
marcas de resisténcia imbricadas na historicidade de povosibglas e nas comunidades
remanescentes de quiombo, atentando para o0s elementos tmosstiws discursos dos
saberes e praticas curriculares subjetivadas e que subjetiv

Os Estudos Culurais somados a Analise foucauliana daurstiscauxiiam na
compreensdo em que acontecem as praticas curriculares elgedoeo Quiombo, em Santa
Luzia do Norte, com a percepcdo de que o fazer docente ndo padedséado, ainda que

haja aproximacdes sobre a acdo educativa.

ndo ha um modelo a priori de mundo, uma metanarrativas guiar. Nesse
caso, para dar um ‘passo engajado’, o rumo ndo ¢ determinado a partir de
uma suposta estrutura de fundo ou de um final-felizraatsmegido; cada
passo é decidido pelo exame das condicbes histoffizssadas) e das
condicdes de possibiidade (presentes), todas elaicées que sdo desse
mundo. (VEIGA-NETO, 2000, p. 7).
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E com esse ponto de vista que adentramos a tematica damsprtiriculares
escolares, interpretando-as tal como um conjunto de acOegee€mrcias que envolvem
educadores (professores e outros profissionais que estdo e foagées, tais como
coordenadores, diretores, inspetores, apoio, etc.), estudantes drpalBem, também, o
material didatico (livros, quadro, encartes, gibis, tarefas), edc organizacdo dos espacos
(como as coisas sdo organizadas e distribuidas, tais comq owgatizacdo das salas,
refeitdrios, entre outras), a pratica docente, a metodologiestaddades, as celebracdes, o
planejamento coletivo ou individual, os projetos, 0os processosatiwali as relagbes sociais
que se expressam por meio de gestos, as falas e escrita#nces, as auséncias, 0s
simbolos, dentre outras formas.

Nesse entendimento, os educadores e educadoras tém papel ritaldgaea
compreender a composicdo, sua funcdo e a historicidade do quia devee do que € a
escola, como também realizar a critica severa sobre aampardo espaco educativo e sua
contribuicdo para a formacdo e autonon@aatinos e alunas em sua pratica educativa, sendo
importante salientar a percepc¢do da escola como ambiéndiratiaa (para o bem ou para
o mal) no forjar das subjetividades, questionafidomo poderia o curriculo real, a pratica
cotidiana serem idénticos em situacfes tado diveérs@RIVEIRA, 2005, p. 232).

A perenidade do ideal de escolarizacdo na modernidade permiiicatecomo se
realiza o ajustamento da proposta curricular em um campaotafesses que varia de lugar
para lugar. A escola é um espaco composto de mecanismos de podmnypila sujeitos
dissonantes no constructo de aprendizagem em busca de adeqimcdesinageth. Na
procura de equalizar sujeito e sociedade, as escolas consenggontariamente, saberes

padronizados para padronizar sujeitos e

€ a partir desses lugares que entramos nos jogos afegpdd representacdes
gue nos constituem, tentando nos enguadrar em nOWNAKAE quais nos
identificamos ou ndo, se nos sentimos com poder dgires ndo. (P1ZZI,
2015, p. 25).

Pizzi (2015), em seu artigaCurriculo, subjetividade e cidadania no ensino
fundamental: policia para criancasdentre outras discussdes, aborda o curriculo como
construcdo de sujeitos ndo apenas na transmissdo dos sabsress relagdes sociais. Dessa

forma, o fazer educatvo é também fazer subjetvidades, foiemtidades no qual o

* A palavra “ensinagem” foi utilizada para reforgar “o estudo e analise das estratégias de ensino e de
aprendizagem diretamente relacionadas a uma série de determinantes” (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 68).
Aqui, o determinante principal é o curriculo.
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educador e a educadora é um sujeito detentor de poder. Nessw, aspeomplexo e

abrangente perfl que estia escola € para além da sua arquitetura, sendo pertinfemgarre

que a escola, neste escrito, € abordada como elemento partesiac@onsocial do sujetto,
compreendendo suas dimensdes formais e informais, que naon anulavestimento no

processo de alfabetizacdo e letramento nos convergentes atieaspcurriculares resultantes
dos caminhos de ensino-aprendizagem e das relacdes sadigitivas e identitarias que
circundam a trajetéria escolar de educandos e educandas.

Equivale debater a escola e seu papel como um recorte ddadecieno qual o
curriculo escolar pauta a (re)producdo de conhecimento darenem torno de um ideério
social, significando culturas e/ou deixando outras no ost@cpor meio da escolha dos
conteudos e da propedéutica de saberes selecionados, muitogmelefiexdo sobre o que é

transmitido, 0 que se aprende e sua finaldade, tendo emavgtacisao de raciocinarmos
~ - CGe- - - . . .
sobre essas referéncias, powvemos num mundo social onde novas identidades culurais e

sociais emergem, se afrmam, apagando fronteiras, tramsigregiroibicbes e  tabus
identitarios’ (SILVA, 2001, p.7).

Sob o discernimento de que a teoria que circunda a terdaticarriculo aponta e
enfatiza as ideologias da sociedade veiculadas em um espacatve, o curriculo oficial
também se torna um cultural, uma vez que € na vigéacipratica educativa que € percebido
o modo de ser de uma cultura forjada para atender a escétriza contexto mercadologico,

ja que:

A doxa triunfante, o pensamento Unico, o consensocéalwj fecham o
campo da significagcéo, restringem as alternativas apagaemaoria, negam
0 passado, reificam o presente e sequestram o futuroab@lho de
significacdo entra em curto-circuito, se encerra numatdra curricular
para repetir incessantemente, indefinidamente que a&&alhacédo fora do
movimento da mercadoria, que o funcionamento ‘llee sociedade é
homologo ao bom funcionamento do mercado, que aiddeet publica da
esfera da cidadania se confunde com a identidade @rifadesfera do
consumo. (SILVA, 2001, p. 8).

Tracejar as pautas sobre o curriculo oficial admite igEmprque ele ainda € muito
disseminado pelo aspecto de mantenedor da ordem. Esse documenim, nddaesta- ou
ndo deveria estar puramente limtado a essas questbes, pois a luta de mognsemtais e
por membros da sociedade ciil prima pelo reconhecimento dasddmminorias (que sao
maiorias) no curriculo e na sociedade. Em uma luta eéresis em prol de reconhecimento e

percepcao de sujeitos e culturas, varios contextos integrdimtdria nacional no seu selo
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sécio-histérico, politico, econdmico, social, culttural, dentre qutrciiando a Iluta do
movimento negro para a imersdo do ensino da cultura afreaafio-brasieira na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n.° 10.639/03 (BRRS803a).

Afrontar implicagcbes e imposicbes advindas do curriculo ofiEasonalza e assinala
um caminho de resisténcias no cotidiano da sala de aunguiaridade identitaria de povos
e histéria muitas vezes negadas pela histéria, pogjicionalmente, tém sido numerosas as
tentatvas de domesticar as potencialidades do cotidiano egomiarmeio de materiais
curriculares formais [.”7](OLIVEIRA, 2005, p. 235).

Perceber as praticas curriculares no pertencimento egialiadla atividade docente
possibiita estreitar enlaces na o6tica do curriculo em podundeza e significacdo, pois a
identidade docente também esta ligada a identidade currielaom determinado espaco-
tempo. Atribuir essas apreciagcbes para o0 cenario da escola growsideracdes sobre a
identidade dos sujeitos que a frequentam, como também os sabeadzados nas salas de
aula e nas préaticas curriculares. A atvidade docenteimexprambém a identidade do
professor e da professora e sua subjetividade na escolha deddosntque séo resuttado de
um processo com objetivos concretos que integram também compoalgSieatas do ser
social, para alem de concepcdes pedagogicas de teoria e jEdtolem a subjetividade, a
identdade, como também as relacbes de poder em uma perspectudtigaosobre o
curriculo e sobre a propria pratica curricular.

A identidade profissional e a formagédo da subjetvidade do edueadar educadora
ocorrem no desempenhar da sua profissdo. Parece lbgico, mas cadinqéeiro. Arroyo
(2011) afrma que o curriculo tem sua infuéncia na Wagiio da profissdo docente, muitas
vezes sintetizando o professorado na faceta conteudista riteiacuCom isso, a identidade
docente e a identdade educadora se tornam parametros lexeagi@uladores para a
realizacdo como profissional. O autor afrma que a identdadengosrem mudando em
ritmo diferente das condicbes em que esta situada essadarofissultando em tensdes e na
“gquebra das identidades profissionais e humiaf@RROYO, 2011, p. 28).

E por meio dessa modificacdo do mundo e de sujeito que o apontameinsialho
docente transpassa nos parametros curriculares, imbuindo cwessws de escolarizagcdo e
docéncia facetas pluriculturalistas e sociais inserpiale curriculo como territério de lutas,
confrontos e (re)descobertas mediadas pelos saberes e siMgarda além das disciplinas,
reformulando sentidos, percebend® importancia das experiéncias informais nas ruas, nas

pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patiesreios, em que variados
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gestos de alunos, de pessoal administratvo, de pessoal docemrizam cheios de
significacdd. (FREIRE,1996 p.50).

Quanto mais ricas essas experiéncias, maiores sao asiigexdss de reflexdo sobre
o mundo. Sendo assim, a apreensdo da cultura e dos saberasefptir meio de exposicao
sobre assuntos conectados com o curriculo da escola, a formagiite doca realidade de
educandos e educadores para uma compreensdo de educacdo coticiaumguar envolve
muitos aspectos da nossa vida, no qual os processos educaficopresentes nos espacos
famiiares, no mundo do trabalho, no lazer, nas rodas de amigogstiadades, nos espacos

institucionais e educativos, dentre outros.

2.3“Quebrar” as grades curriculares ou realizar‘abolicionismos curriculares’?

O trajeto do processo de escolarizacdo anexa O curriculo comcuporte
pedagbgico, considerando seus aspectos do cotidiano nas vértebrapado educativo,
entendendo os fazeres em sala de aula e suas pontess tedriegperienciais em uma
confluéncia de aprendizagem e ensinagem para além do propedéutico.

Ao mencionar a quebra das grades curriculares, procurampos @&xnecessidade de
entender e superar a formalizacdo do discurso oficial daunyrelucidando a importancia
dos saberes locais e a identidade de um povo, promovendo articgleepd&tas entre saber e
cultura consubstanciadas ao ler, escrever e contar. Namteé¢db depreciar a
instrumentalizacdo do ler e escrever, pois entendemos atédmperda reflexdo mediange
identificacdo e interpretacdo do contexto da leitura e ditaggmorém a ndo singularizacdo de
conteudos e saberes como preferenciais em favor de outroslifpoastncar as fronteiras da
aprendizagem significativa e sua contingéncia na promocaddodico e refiexivo.

Relacionar com a abolicdo curricular faz com que estdoese inspire no movimento
quiombola e sua resisténcia organizada e espacgo de lberdada pma de negras e negro

escravizados.

Africanos de diferentes grupos étnicos mesclam-se nimnigos como
forma de resistir a uma determinacao politica anteriegiara-los de tudo
0 que significasse expressdo identitaria de um pdrguals, familias,
costumes religides, tradicbes. Tudo isso € retomaddoa os momentos
da resisténcia quilombola na reinvencédo de policastratégias de luta pela
iberdade [...]. (SIQUEIRA, 25, p. 4).
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A existéncia das comunidades remanescentes quiombolagaredoimportancia da
resisténcia como reafirmacdo e continuidade da cultuabedisieira posta como ndo cultura

no sistema colonial brasileiro, tendo em vista que:

E a partir desses indicadores que o conceito de Quitranscende, ganha
propor¢cdes de uma orientagdo para a EDUCACAO, para a faonde

pessoas, para fortalecer a crenga na riqueza das difeénicas e culturais
gue constituem a sociedade brasileira. (SIQUEIRA, 20Q89, p

Dessa forma, tratar da tematica curricular no terren@sti@lo das relacdes étnico-
raciais nos conduz a pensar como a construcdo epistémica rrimlocicompreende uma
alienacdo realzada por meio do discurso pedagogico. Essa percesc@mcaminha para
observar a estrutura curricular normatizada nos aspect@séatricos, verticalzados nos
saberes branqueados e univocos como resultante de um epistemicidi

Boaventura de Souza Santos (2013) nos apresenta esse cameiton@ espécie de
genocidio advindo da expansdo europeia que tentou eliminar néas age populacdes, mas
seus conhecimentos por serem estranhos a Otica do colonizdelinda diretamente nas
minorias, incluindo aspectos de género, religiosidade, etni@ ewlros. Por esse motivo, 0
epistemicidio, segundo esse autor, € uma Vvioleéncia conttananiiade, tendo em vista que:
“Para além do sofrimento e da devastacdo indiziveis que praowszipovos, nos grupos e
nas praticas sociais que foram por ele alvejados, significotempobrecimento irreversivel
do horizonte e das possibilidades do conhecimertSANTOS, 2013, p. 343).

A diminuicdo do conhecimento de sujeitos estranhados a délimaizante nos permite
inferir em um contexto no qual a fiésofa Sueli Carne2®06) aborda o epistemicidio,
amparada na teoria de Boaventura de Souza Santos sonatzatigoria de biopoder. Nesse
aspecto, o epistemicidio € tido como a negacdo do Outro, no quak estesujeito
afrodescendente que tem seus conhecimentos negados ern@smbie decorrente da
violéncia e tentatva de aniquiacdo de sua cultura,rbex@ndo em seu corpo fisico, nos
saberes identitarios, culturais, histéricos, etc. Sendo as&gundo Carneiro (2005), o
epistemicidio € esmiucado a partr da observacdo inicial deosS#2013), no qual ess

conceito repercute,

para alem da anulagcdo e desqualficacdo do conheoinu®ms povos
subjugados, um processo persistente de producaoigintid cultural: pela
negacdo ao acesso a educacao, sobretudo de quaietderoducédo da
inferiorizacao intelectual, pelos diferentes mecanisdaosleslegitimacéo do
negro como portador e produtor de conhecimento e dexaefeito da
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capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou gaigprometimento da
auto-estima pelos processos de discriminacdo corrembegrocesso
educativo. Isto porque ndo é possivel desqualficar f@snas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualificatmbém,
individual e coletvamente, como sujeitos cognoteenE, ao fazé-lo,
destitui-lhe a razéo, a condicdo para alcancar o condeto ‘legitimo ou

legitimado. (CARNEIRO, 2005, p. 97).

A retirada da legitimidade pelo colonizador faz com que o udlrricomo aporte
epistémico dos saberes pedagogicos seja formulado para um modeloiediade em que o
sujeito afrodescendente € subalternizado majoritariameltedoSassim, 0s saberes e as
ancestralidades africanas, como também suas historicidameglendiz respeito a formacéo
educacional dos povos afro-brasieiros, acabam pormenorizados enuia momentos,
invisibilizados nas formulacdes do curriculo.

Nesse contexto faz-se importante ressaltar a luta do EiaaniNegro Brasieiro par
a visiblidade dos saberes africanos e afro-brasieiros ndextmneducacional, o que
contribuu para a efetvacdo da Lei n.° 10.639/03 (BRASIL, 2003a), promulgada méo e
presidente Luis Inacio Lula da Siva, tornando obrigatorio sin@rda Historia da Africa e
afro-brasieira nas escolas em todas as modalidades derizsgida basica. Essa lei sofreu
modificagbes no periodo presidencial de Michel Temer apdmpeachmentda presidente
Dima Vana Rousseff, em que foram acrescidos os artigos, ZBBAA e 79-B, conforme

exposto abaixo.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e naodidiajs e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histrdultura Afro-
Brasileira.§ 2 O contelido programatico a que se refecamut deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africaroita dos negros no
Brasil, a cultura negra brasieira e o negro na formacadsod&dade
nacional, resgatando a contribuicio do povo negro &@as social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brag®®s conteldos
referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo minisra ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areadum&ao Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO).

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (BRASILO28).

A lei modificada pde na modalidade do ensino fundamental e médio
responsabiidade de inclusdo dos saberes africanos e afleirbsasiendo estes enfaticos na

area de Humanas. Podemos refletir na modificacdo dessdolsiada como exemplo de um
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epistemicidio incidente nos conhecimentos relativos atusyritrando das modalidades de
educacdo infantl e creche a obrigatoriedade de inseematita étnico-racial. Dessa forma, a
construgdo da identidade, subjetividade, conhecimento e recostiecido sujeito negro

brasieiro pode ser por intervalo por meio da escolha dos professgmedgessoras, fazendo
com que, além das lacunas historicas, haja lacunas sobigtdda afrodescendente e a
formacdo da populacdo afro-brasieira, diminuindo a oportunidaddéisdentes se perceberem
durante o processo de ensmgendizagem.

Por esse motivo, fage fundamental problematizar os aspectos epistemoldgicos
curriculares que integram 0 processo de escolarizacdo, idéeyEmente da modalidade em
que ela se realiza por meio de uma afroperspectividade construcdo dos curriculos
pedaglgicos e das praticas curriculares, pois é nessaedisgg@o que o0 alunado podera
construir-se pelo empoderamento na trajetoria escolar, n& maaidtica do Outro da
aprendizagem, mas como protagonista de sua caminhada esssian, & curriculo como
dispositvo de poder e saber infere sobre a constituicdo dagladest e subjetividades
negras, fazendo com que seja confgurada uma biopoliticauturrinserida no cotidiano
escolar, materializada nas praticas curriculares do pomes.

A reflexdo e a superacdo do discurso sobre o curriculo alaasigersidade e amplia
composi¢cdes da pratica educativa, sendo importante a compreengée aelocente também
€ um sujeito politico, formado por influéncia da cultura, deaéé outros aspectos que
interagem com sua atvidade e seu campo de atuacdo, d#Bvejae seu percurso
profissional efetua-s€{...] na confluéncia entre varias fontes de saberes proteiala
histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo esaider outros atores educativos,
dos lugares de forma¢agNOGUEIRA, 2014, p. 49).

Imersos nesses saberes, também s&do encontrados os satetdesres,) conectados
com a atuacdo do professor e da professora, seus objetivos e roétarietos utiizados na
sala de aula. A discussédo sobre o papel da escola e sees sabemumente diagramada nas
teorias de um curriculo enviesado mercadologicamente com o ifopds concepcao da
sociedade vigente. Dessa maneira, a identidade socials®maidentidade escolar, limtada
majoritariamente em uma discussao e visdo eurocéntricartesiana do espaco educativo,
desconsiderando outras possibiidades de conhecimento. Dessa farmfarmacdo da
consciéncia € determinada pela gramatica social do curri¢Bkh\VA, 2010, p. 148).

® Estudo desenvolvido pelo fil6sofo Renato Noguseinbre o ensino de fiosofia de cunho afroperspistsiv
também chamado de afroperspectividade, tratardie-“uma abordagem filos6fica pluralista que reconhece a
existéncia de varias perspectivas. Sua base é caaearpor repertérios africanos, afrodiaspériaudigenas e
amerindios” (NOGUEIRA, 2014, p.45).
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Seja entre o professorado e o alunado, ou nos idearios e concppgéagsgicas, 0s
olhares sobre os aportes e saberes integrantes do currictienoem um espaco delimitado
e, muitas vezes, fechado em um contexto hierarquico, penddéecum saber cartesiano,
cientifico que despreza as experiéncias das praticas pedagégtidianas, afastando-as dos
parametros dos conhecimentos ditos como oficiais.

O curriculo precisa ser continuamente confrontado pelasogsesategrantes para
romper com perfis verticalizados, fechados e acorrentadosxesnreirmatizantes. Perceber o
curriculo como ato politico possibiita uma andlse de orgd#iizae reorganizacdo das

praticas curriculares, uma vez que:

Ha grades que tém por fungcéo proteger o que guardargradeés que tem
por funcdo ndo permitr a entrada em recintos fechados.grAdes

curriculares tém cumprido essa dupla funcdo: protegeromisecimentos

definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo perniéntrada de outros
conhecimentos considerados como ilegitimos, do semsom. (ARROYO,

2011, p.17).

Nesse aspecto, torna-se fundamental quebrar a simbologiaadea guarricular, ndo
para destrui-la, mas para romper as barreiras que dificaltpratica pedagogica e as praticas
curriculares, de maneira que estas ndo sejam acorrergagassem a ser tratadas como
conteidos em movimento, pois elas sdo indissociaveis das daiddo sujeito como
profissional da docéncia. Sendo assim, a quebra simbodlca dos dosnted curriculo
cartesiano significa focar em seus sujeitos e suasié@ng@a&s como aportes curriculares do
processo de escolarizacdo de tioontexto que impele a romper barreiras a realzacao
profissional e pessoal, um novo contexto que estimula a rawirs paisagens pedagogicas,
educacionais e curriculare§ARROYO, 2011, p. 33).

A experiéncia € um aspecto que esta presente na escelaemasempre presente no
curriculo. Infelzmente, a experiéncia e a vivencia deedies ainda sdo ausentes das salas de
aula que priorzam uma aprendizagem propedéutica. A exp@riénono somatizadora da
aprendizagem discente da oportunidade a protagonismos e dageedisberes, de maneira
que todos sdo considerados sujeitos de saberes. Isso nos perguthamea leitura de
Larrosa (2002), que traz a experiéncia como algo que nos pgsia,gae nos atravessa,
toca-nos. Refletihdo sobre essa categoria, compreendemos a iqausiode inferir sobre
como o conhecimento que atravessa as salas de aula ijséos, na maioria das vezes, nao
contempla o saber da experiéncia em prol de um utiitariemoaf compiado de saberes

direcionadosafins sem refletr nos meios em que esse utilitarismo recor
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Dito isso, buscamos problematizar a experiéncia no cotidiano sim-@prendizagem
que colabora para aproximar alunos e alunas, professores esqradese a comunidade
escolar, possibiitando observancias sobre sua realidade deramaimgular, no qual a
experiéncia“produz diferenca, heterogeneidade e pluraila@d&RROSA, 2002, p. 28)E
nesse apontamento plural, heterogéneo, consubstanciado porcalfergue discutimos a
escolarizacdo quiombola por meio das praticas curricularedodentes. Suas experiéncias
sdo saberes advindos de sua atuacdo no campo docente, porénxto coibenbola da
escola acentua a singularidade e a pluralidade de histéridisras, ancestralidades que
podem estar presentes ou ausentes dos curriculos do locussguesquercebendo a
importancia da experiéncia docente para além do que é empirietodoibgico.

Por meio dessa quizonfbague envolveu e ainda envolve o contexto de lutas e
resisténcia na busca por melhores politicas curricupaea as comunidades quiombolas e
remanescentes de quiombos, € fundamental reconhecer lba bétel homens e mulheres,
coletivos sociais e movimentos negros e quiombolas para amtigados direitos, acesso e
permanéncia de seus sujeitos que foram e ainda sdo negaoicaimente dentro e fora do
percurso de escolarizacdo, pois

O fato dos coletivos tdo segregados em nossa histonie os negros,
guilombolas e indigenas, terem reivindicado e cotagigsa inclusdo dos
curriculos da Histéria da Africa e da memoria e culturgrane indigena
assim como as pressdes que sejam superadas tafes inferiorizants
ainda presentes no material didatico e literario ndceseptam um dado
isolado de sua poltizacdo da sua memoria. Tem ideiste como mais uma
expressao da poltzacdo da memoéria que esta seranadd em nivel
mundial em todas as sociedades onde coletivos foramorginuam
segregados e inferiorizados. (ARROYZD11, p. 296).

E necesséario enfatizar o reconhecimento da contribuicio se sidgularidades que
constiuem a populacdo negra quiombola dentro dos aportes laxgsicuwoficiais, nao
somente como movimento de reparacdo historica, mas para #gueacdo do entendimento
situacional das comunidades remanescentes de quiombos ndo eentitario social
hodierno, pois“se o0s curriculos fizeram parte de uma politica de ocukangerdesfiguracao
da memoria real podem fazer parte de uma politca de syzeracéié (ARROYO, 2011, p.
297).

® Palavra de origem afticana que significa “confusdo”; “briga”. Nesse escrito esta sendo utiizada para tornar
significativa a importancia de docentes em percumsial ou continuado de formagado superior de rimaree
nado aceitar unicamente a imposicdo do curricultabftomo homogeneizador do processo de escoladzag
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Na percepcdo do protagonismo historico e cultural da populacio esgevizada e 0
movimento de quiombagem que fez de Palmares um dos maiokasbqsi na historia, ha
de se identificar que outros quilombos existram, atrelandoctaspede ancestralidade e
memoria, fazendo com que comunidades sejam reconhecidas conanesesntes
quiombolas pelo seu patrimbnio historico local muitas vezesodescido pela histéria dos
saberes escolares formais.

A organicidade da histéria da populacdo negra brasieira ejpplinente alagoana,
faz com que haja indicios de que ha maiteer desvelado, pois a Histéria brasieira ainda tem
muito de curriculo oculto, tanto em sua historia como no agamea de conteudos
programaticos escolares pautados na construgdo de uma identidadienal,
descaracterizando injurias impostas a populacdo negra, andigesuas contribuicbes para a
formacao da cultura do Brasil e de Alagoas.

Por conseguinte, situar a conjuntura que contempla a p@@pdo curriculo de
forma praxista e com uma visdo local provoca uma espécie sterrittirializacdo curricular
oficial em alguns de seus aspectos, pois atentando pelo Ec@ne do sujeito e o resgate
da memoria de seu territério, € possivel que o conhecimeotintee seu Deoxyribonucleic
Acid (DNA) com os saberes locais mediados também por identidades, evitando
caminhos de aculturacdo por meio do curriculo e escolha desape negam e subjazem a
cultura de uma comunidade local.

A memoria é a digital histérica de uma determinada domgursocial. Ela € basiar
para o estudo e o olhar sobre a ambiéncia a ser pesquisadais @ddte estudo envolve o
resgate da memdria nas praticas curriculares de educa@ehscadoras em Santa Luzia do
Norte, percebendo esse espaco como elo confuente entre aaspgiiriculares intra e
extraescolares, tendo em vista a particularidage ad instituicdo encontrar-se em uma
comunidade remanescente de quiombos.

Torna-se fundamental discutr a memoria local do espacor gpesguisado, pois a
membria é politica, historica, educativa e também cumic@ando assim, ressignificar os
aportes curriculares em uma comunidade com heranca chistuiombola pode significar

também afrobetizAr caminhos educacionais para aém do que esta posto.

" Termo criado pela psicéloga Vanessa Andrade pavhlgmatizar a importancia das criancas brasileiras
aprenderem e valorizar a cultura e a histdéria n@gANCIAN, 2015).
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2.4 As praticas curiculares e a sala de aula como espaco de pacimento e de

afrobetizacdo alagoana

Quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender.

(Paulo Freire)

A atemporaldade dos escritos de Paulo Freire indica um gertngar do processo
de ensino-aprendizagem na finura do fazer-agir educatkm wm movimento dialdgico ndo
particularizado na figura docente. Em tempos de estudosulwex; a profissdo docente é
cada vez mais problematizada em sua conjuntura. A luta giioslie a sua negacao faz da
profissdo docente resistente em um patamar diferenciah gesume a docéncia realza uma
tomada de partido ndo somente pela profissdo e seus encangosiris, mas os encargos de
vida, principalmente em que o tomar partido constitui desiEtrse como individuo uno
da aprendizagem.

A sala de aula transcorre seu carater educatvo como ca®p@&nsinageme
aprendizage descentrada na figura do professor e da professora, realzmndoisém a
pela figura do alunado, descristalizando modos do fazer pedagddi@msformando-os em
um agir pedagoégico. Esse agrr estd embasado em um entémdimgicular, mas também é
floséfico, pois se concebe no didlogo de educadores e educadorssidantes como
significantes, compreendendo qtia responsabiidade recai sobre todos os envolidos, ao
professor como condutor e aos alunos como ouvintes ativos, qudgaeguaomento podem
tomar a palavra (DALBOSCO, 2007, p. 57).

Ao tratar o dialogo imerso na pratica pedagbgica como flosafipa@mo-nos em
Dalbosco (2007), que apresenta uma Otica gadanferimadidlogo imbricado ao método.
Desse modo, € que identficamos na pedagogia uma fiosofia dgerpgogico-dialdgico,

gue se concebe no dialogo entre as pessoas no territério daccesEndar e social que este

8 Em referéncia a HanGeorg Gadamer. “Filosofo alemiio (nascido em Breslau, hoje Wroclaw) e principal
representante da corrente hermenéutica em seuGaaiamer foi aluno de Heidegger e sucedeu a Kgpkla
na cadeira de filosofia da Universidade de Heidgl{@949). Seu pensamento, marcado pelas influgrisa
Dithey, de Heidegger e da tradicdo hermenéutiema| desenvolveu-se como uma tentativa de integiet
do ser historico, por meio de sua manifestacadngadgem, forma bésica da experiéncia humana. Bpeao
em valorizar 0 elemento estético na experiéncia amambem como a forca formativa da tradicdo e dos
‘preconceitos’, Gadamer é considerado por muitos como um neorromantico € um tradicionalista. Tornou-se
famosa sua polémica com Habermas sobre as condigdpsssibilidade de uma filosofia critica em ré@ao
papel da tradicdo no pensamento. Sua obra prinéivardade e métod{l960). Escreveu ainda numerosos
estudos sobre a filosofia grega e a dialética,rderd quaisA ética dialética de Platal928),A dialética de
Hegel (1971), A idéia de bem entre Platdo e Aristotel@®978), A arte de compreender, hermenéutica e
tradicéo filosofica(1982).” (JAPIASSU;, MARCONDES, 2006, p.119).
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se sucede, na propensdo tdam procedimento metodologico como caminho que se faz
conversandd (DALBOSCO, 2007, p. 68).

O espaco escolar como localidade de praticas curricularestrecdede saberes entre
discentes e docentes € um campo férti e fiuido, no qual otewmlosuas porosidades que
abarcam caminhos e formas de viver, conviver e caminh@re Baberes identitarios e
praticas pedagdgicas permeadas pela subjetividade docente, nd@gdeear de ressaltar a
presenca discente para além do olhar de estar presenteeplpresenca fisica, mas também
consubstanciar esse espaco com a presenca de sua identalaelees se modos de
culturalizacdo que séo intra e extraescolares.

Por isso, concordamos com Amorim e Batista Neto (2012, p.: 381fotidiano
escolar € um lugar de ambiente movedigp nas relacdes sociais da docéncia e da
comunidade escolar isso é perceptivel, pois mexe com as selegfitianas de socializacao
entre 0s sujeitos e a sociedade escolar.

Assim, a escola tornse conducdo de saber e de identdade, em um ambiente de
recorte social, carater tecnicista e cientificistareersujeitos no intersticio em que praticas
docentes se embaracam nas praticas curriculares, comperfdeescola como um espaco
de negociacbes e organizacdo social complexa, heterogéntdimendional, difusa em que
ndo se tem apenas rotina, pois ha criatvidade, criacdo isgmrasi e engenhosiddde
(AMORIM; BATISTA NETO, 2012, p. 336).

De tal modo, é possivel perceber que os saberes de estudants§ona@penas
delineados no escopo cartesiano de aquisicdo do conhecimento, @aka fescola, também
h& aprendizagem.

Desse modo, a materializacdo dos conhecimentos e suac@gdiicom o que eles
compdem contriem para que educandos e educandas estejam em uma relacéEssmm
saber, uma vez qué&se o saber € relacdo, 0 processo que leva a adotar uma dasaber
com o mundo deve ser objeto de uma educacéo intelectual, eac@imalacdo de conteudos
intelectuai§ (CHARLOT, 2000, p. 64).

E nesse apontamento entre educacdo, conteidos e relacdo caiero gse
investigamos as vivéncias educativas e quiombolas, poiocénda e a discéncia ndo se
esgotam nas diretrizes e nas apreensdes curriculanstoelologicas. Elas transbordam no
proprio processo de escolarizagdo designios pluricuturalistesciais em constante dialogo

com o curriculo global, tendo a cultura local como subsidio getowia educatva como
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marco de resisténcia, permeados por um empoderdmaito saberes étnico-raciais
vocalizados em uma construcdo de afroidentidade e reconhecitiesua ancestralidade.

Discutir a identidade étnico-racial desses sujeitosus descursos culturais, subjetivos,
de poder, de identidade, de saber, etc., possibiita pensar nass pecétidgeulares em uma
configuracdo soécio-histérica de saberes que seja esquddrieha herancas e ancestralidades
negras afroidentitarias, pondo como conteudos curricularesegspétriico-raciais ainda tidos
como folcloricos.

As questdes culturais correlatas, que dialogam os sabers dc Santa Luzia do
Norte com as obras de Mestre Zumba, estdo permeadas pédadiedo lugar que pode vir
a integrar ou ndo os saberes escolares de estudantes dipionaithdo. O desconhecimento
de um artista local pelo curriculo escolar e afastado dosjgitantos sobre cultura, historia,
artes, entre outras disciplinas, desemboca nas relacbes de qaelese travam nos
componentes curriculares considerados como saberes sulsstansiaespacos institucionais
de formacdo, reforcando o aspecto propedéutico do curriculo e sua vontadgade.v

A pluralidade de vozes presentes nas praticas curriciatgiham percursos de
significacdo e subjetivacdo em que os sujeitos sdo conegialbescodigos e modos de vida

integrantesa uma vicissitude de poderes de cunho pedagdgico, em que:

O sujeito € constituido pela lberdade e também pelalade. Em um
mesmo e Unico nivel de andlise, instituicdes, padesaberes vinculam-se
com formas de reconhecimento, isto €, com um certalépsubjetivacao.
Subjetivagdo que se constitui, e é efeito de exmEaE@Nnreais que
experimentam o sujeito; constituicdo que dependéodaa que 0O sujeito
assume no jogo de verdade, em um momento histéritm d@CORAZZA,
2001, p. 62).

Nesse contexto, a personaldade docente é aporte diferenc@llahe curriculo faz
uma ciclica imposicdo de uma pedagogia de identificacao omhesimento critico, de forma
que o aporte humano ofereca indicios e elementos da suaidagteariazendo do trabalho

docente uma humanizacédo do objeto de estudo da profissdo docente, visto que

° O termo empoderament@ripowermentfoi traduzido e trazido para o Brasil por Pauteife que, em seu
texto original, significa dar poder a alguém. Nésvireireano, o empoderamento é elemento de lidergara
0 oprimido. Dialogando entre os conceitos apresir#ao empoderamento foi citado no texto para diém
oportunizar o saber nas préaticas curriculares parprofessores, mas também para os alunos pordaeio
histéria de Santa Luzia do Norte como aporte deauthecimento, buscando fortalecer e abordar stéswiia
como elemento perene de afirmagdo da afroidentidiadesujeitos que vivem no municipio. Para alaegar
discussédo do empoderamento pelo olhar freireantdfate Leila Valoura (2011).



49

Os professores ndo buscam somente realizar objetiessattlam, também,
sobre umobjeto. O objeto do trabalho dos professores sédo seres humanos
individualizados e socialzados ao mesmo tempo.rélacdes que eles
estabelecem com seu objeto de trabalho sado, portalggfes humanas,
relagdes individuais e sociais ao mesmo tempo. (TARBOEQ, p.128

grifo noss9.

O objeto referenciado por Tardif (2010) explcita que as relatbesmnas estao
intrinsecas no trabalho docente, porque o docente é um samohuwmeeafrmar isso pode ser
considerado redundante, porém contribui como grau de afrmacdiagiencar que o trabalho
docente, o0 sujeito professor é um ser humano, apesar daacdsifie desvalorizacdo que
ainda é dada a essa categoria de trabalho.

A heterogeneidade do publico escolar busca um entendimentb deucpuem atua na
docéncia. O recorte de diversidades reforca continuamentetaggmizacdo dos estudos
curriculares sobre a atuacéo e implementacdo das teorias e pratigaulares.

Sendo assim, um ensino sem um olhar para as identidadebjetividades dos
educandos e educandas acaba por situar 0 espa¢o educativo paidzdedes no campo do
saber, como também ao campo socioespacial, colocando os espacasderediucacdo em
recintos restritos de fazeres educativos, com a compreensgige d@o se massificar 0 ensino
passou a se deparar cada vez mais com alunos heterogéndesmnesnde origem social,
cultural, étnica e econdbmica, sem falar das importantggaridiades cognitivas e afetivas
entre alungs (TARDIF, 2010, p. 129).

A identidade da escola e do curriculo pautada na ideologia lis@pidireciona a
educacdo e seu propésito para a concep¢do da sociedade atuam@essa a identidade
social tornase identidade escolar restringida, majoritariamente, na dB&ouse Visdo
eurocéntrica e cartesiana do espago educativo, desconsiderara® massibiidades de
conhecimento. Nesse ponto de vista, 0 estudo das praticaslaresica se&m realizacs no
lbcus de uma escola quiombola em Santa Luzia do Nortesefggimordial tanto para
identificar como para compreender a maneira que o0s saberieshistizicos daquela
comunidade remanescente de quilombos sédo produzidos, reproduzidosraegouitidos,
atentando para a forte idealizacdo do curriculo eurocéntrisniae usabiidade no referido
contexto.

No que concerne a identidade quiombola da escola em Sargadoudlorte, esses
saberes curriculares e identitarios podem vir a ser radbfiz integrantes de saberes sobre
coletivos sociais,periferias, dentre outros temas ainda negados pelo currindizasdo a

acao educativa também como acdes de resisténcia, pois
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Quando os curriculos se fecham a essa dinamica doopo@mtiecimento
terminam presos a conhecimentos superados, passadatadée validade.
[...] as diversas resolucdes que fixam diretrizes curricultam avancado
muito na incorporacdo de principios, valores e con@p@¥ancadas de
educacéo, de percursos formativos e de aprendizagem. (ARRZDY1, p.
38).

A interacdo de saberes possibiita uma construcdo -cotidjafsmia no trabalho
docente, apontando o saber da experiéncia também como bagagmiarcientre o saber e
formacédo, conhecimento e educdtd®ARDIF, 2010, p. 43). Nesse continuo, 0os saberes
experienciais sdo apresentados como componentes transformaddifegenciais na pratica
docente, tendo em vista que a identidade de docentes provéenbsid®surazidos a sala de

aula e nela inseridos mediante sua tomada de decisédo, pois 0s saberesdaise Sao:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e séi@s no ambito da
profissdo docente e que ndo provém das instituicodsrimiacdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sisteroatzaddoutrinas ou
teorias. S8o saberes praticos (e ndo da pratica: elesenduperpdem a
pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a di&laeséo partes
constituintes enquanto pratica docente) e formam umurton de
representacdes a partir das quais os professores intergrempneendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana ers s dimensdes. Eles
constituem, por assim dizer, a cultura docente era.g§ARDIF, 2010, p.
49).

Por esse entendimento, € que trazemos a discussdo incliohoias e suas
conexdes com o saber, assim a conceituando:

Produto da reflexdo pessoal sobre a experiéncia. Emlgogaeaéncia possa
ser a mesma para varios individuos (irmaos numa mesniia fapessoas

gue presenciam um fato, por exemplo) a vivéncia de wadsobre o mesmo
episodio € Unica e depende de sua personalidadeiadeiografia e de sua
participacdo na historia. Embora pessoal, toda vaéleen como suporte 0s
ingredientes do coletivo em que o sujeito vive ecaxdicdes em que ela
ocorre. (MINAYO, 2012, p. 622).

Nesse ponto de vista sobre vivéncias e 0s saberes cursicidarexperienciais,
podemos compreender melhor os fazeres docentes, pois muito cadoeddlt que € vivido e
produzido em sala de aula vem da acdo docente ndo como elemdnionde instrumentos

avaliativos, mas nas acOes e interacdes processuais pieeraneducandos e educandas,
docentes e a comunidade com o espaco educativo.
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A escola quiombola em Santa Luzia do Norte, nesse viés, -derr@ampo
fundamental para o estudo das vivencias dos saberes atrglado®lementos cultusi
artisticos de Mestre Zumba, pois a identidade quiombola e osesahericulares perpassam
herancas do espaco vivido e percebido impresso nas pinturasadistse

A leitura imagética de suas obras é o indicio educativo ndeartista que tem sua
historicidade como sujeito cultural afro-alagoae afro-brasieiro fora dos conteddos
curriculares oficiais, provocando e promovendo discussfes emsodivambitos, com o foco
na perspectiva educadorpara um novo contexto social e cultural [...] que estimu&bra
novas paisagens pedagogicas, educacionais e curriCugfBROYO, 2011, p. 33).

Com isso, esses saberes e vivéncias apontam para umaocdeekirma dialética e
dialogica, na qual o homem é produtor e produto, interferindo h&acalomo ser de seu
tempo, construtor e ser construido pela sua cultura, sendoapsenedado, e a medida que a
transmite torna-se semeador de um terreno fértli comacaaegsta estimula um movimento
de quiombagem educatva com possibiidade para o avanco da coc@xéms saberes
escolarizados e a sociedade atual, sendo educadoras e eduagditmesfundamentais para

este caminhar, incluindo:

dimensGes como a ética, as diferentes identidadesjvaasidade, a
sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entresoktitsabalhar com essas
dimensdes nado significa transformé-las em conteldodaess ou temas
transversais, mas ter sensibiidade para perceber coses @E0CeSS0S
constituintes da nossa formacdo humana se manifestaissa vida e no
proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemadrabrcoletivamente
novas formas de convivéncia e de respeito entre profsssagos e
comunidade. E preciso que a escola se conscientigevez mais de que ela
existe para atender a sociedade na qual estd ingenid® aos Orgaos
governamentais ou desejo dos educadores. (GOMES, 20D%/).

Destarte, as variadas inferéncias nos processos dados gdedawancam para alem
da instrumentalizacdo do processo educativo. Branddo (2007, grnda “Ninguém escapa
da educacdd.Educamos‘Para saber, para fazer, para ser ou para corivisssa afirmacao
delineia discussbes profundas quando pensamos que aprendem@®reognsao para tirar
boa nota em uma prova na escola, universidade ou para sers ap@ngrofissional.
Entendemos o aprender como processo que ultrapassa o clmtifioibnolitico das
disciplinas escolares, dialogando com aspectos e aportes qudstomsam o local e o
global em uma conjectura de politicas e poéticas da esagharjzbuscando outros vieses e

visdes que tornem menos duro o contexto da escolarizacdo (SAOIA).
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E nessa transposicido que traremos a educacdo quiombola. Edaidace de
escolarizacdo imbricada de herancas culturais, ancksimli e aspectos formais que
sinalizam suas pecularidades no curriculo e nas pratmasculares que envolvem

estudantes, professorado e, principalmente, a comunidade.
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3 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: DOS TERREIROS PARA OS
TERRITORIOS DA ESCOLARIZACAO

Zumbi, rei dos Palmares

um lutador, lider de valor.
\bCcé é 0 N0SSO percursor.
de |4 para c4,

outro ndo se viu,

de |4 para c4,

ninguém assumiu.

\bcé um grande lutador

a nossa luta ndo acabou

(ela ndo acabou néo)

és aqui a retomada.

vamos entdo encher a praca,
gritar de novo, gritar com raga deliberada.

(Edson Gomes. Zumbi dos Palmares).

No caminhar pela arte de Mestre José Zumba, encontramd®roem negro, heroi,
destaque pela sua luta e heranca nas entranhas daa Hist@rasil. O quadro de Zumba na
representacdo de Zumbi transmite 0 seu reconhecimentosadtadicom seus pinsgFigura
3), um grande personagem e inesquecivel sujeito que ajudtmspmntar dos caminhos do
povo afro-brasieiro e afro-alagopano e ainda o faz por meio de sua meméria e

representatividade na esséncia da identidade negra.

Figura 3 - Zumbi

Fonte: Catdlogo Secult-AL da BExposicao Zumba: umigzinegro para o Brasil, 2011-2012..
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A musica de Edson Gomes, um cantor baiano que canta aideegein ritmo de
reggae’® imprime na sua musicalidade a resisténcia quiombola dwebiZdos Palmares,
reforcando que na Iuta ha continuidade, e nesse continumogitdDirceu Lindoso
interpretando essa continuidade em uma razdo quiombola deveeraprender e apreender
como instrumento propulsor de resisténcia étnico-racial.e§san afrmacdo da identidade
negra que interpretamos a modaldade escolar quiombola comoagm thessa continuacéo
pela “razdo historica dos negros escravos fugitivos e como elepresentam na histéria do
Brasi” (LINDOSO, 2011, p. 23).

A travessia da historia de Zumba e Zumbi passa nas pwisagea tradicdo sécio-
histérica de sua viveéncia quiombola. Obviamente, os sujeips referidos viveram em seu
momento historico diferenciado, porém, na ancestralidade, comotereat#mporal de
heranca, sdo contemporaneos. Nesse aspecto, Zumba ter versawip g sua arte a figura
de Zumbi dos Palmares reforca e remonta a importancia pedengue a histéria afro-
brasieira e a afro-alagoana devem ser remontadas, recontadas e contadsigasemovas
vivéncias. Esse senso identitario, também presentderaulia de Lindoso (2011), elucida as
marcas que estdo na anterioridade (bem & atras) dass pelgafrentamento dos nos
terreiros pelo movimento negro e movimentos sociais que, owolagia da luta e da
resisténcia, se vem inserindo nas esferas sociaista cmsito e tenacidade, escrevendo com
sangue, suor e vitorias a garantia dos direitos e recowmgi das comunidades quiombolas
e remanescentes de quiombos.

Ressignificar os quiombos consolda as comunidades rematesscgniombolas
como locais de (re)afrmacdo constitutiva da historicidadedicko, pertencimento e

reconhecimento de lutas para além dos aspectos territoridds, quis:

As mudancas na vivéncia dos quilombolas demonstramaacapacidade de
atualizacdo. O contato com novas tecnologias e aproducdes culturais
da sociedade mais ampla gquer seja no trato com a geeraseja com a
relacdo com o territrio, quer seja no acesso a todaforams de

conhecimento e tecnologias, deve ser compreendido eomdireito dos

guiombolas contemporaneos e ndo pode ser negadkrofae também um
direito e precisa saber dialogar com essa complexalaéali E possivel,
portanto, ser gquilombola, viver numa comunidade qbitday apropriar-se
das mudangas do nosso tempo sem desprezar valor&gfietsad cultura.

(BRASIL, 2011, p. 20).

10 A letra da mUsica de Edson Gomes esta disponiaekittp://www.letras.com.br/edson-gomes/zuhbs
palmares>. Acesso em: 8 nov. 2016.
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Com esse enaltecimento do protagonismo e ndo mais a suagfenem que o
negro e a negra vém sendo tratados pela histéria ao longma®giue trazemos a educacéo,
0 quiombo e os sujeitos quiombolas como construtores também tmiodpiafia e
educadores e educadoras da praxis curricular e pedagdgsanegros quiombolas sujeitos
de nossa Sociedade NaciGndlINDOSO, 2011, p. 23).

Assim é também dissertar sobre a Educacdo Escolar Quionbslacaminhos
percorridos pelos movimentos sociais, negros e quiombolas ain@ddecem a luta pelo
reconhecimento e acesso a educagcdo de qualdade. Sdo Zumbaa®an outros negros e
negras que, com o passar do tempo, colaboraram e ainda colaboramiytanaor igualdade,
reconhecimento, diretos em que a escolarizacdo dos quilomboss ecataunidades
remanescentes quilombolas é pauta inclusiva somatica estoegl de territdrio e registro
histérico no advento da escolarizacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para achkdéo Escolar Quiombola
apresentam em seu corpo legal pontos norteadores de como deeetasda a escolarizacao
nas comunidades quilombolas e remanescentes de quiombos. Eartigampautado nas
perspectivas pos-estruturalidtagdo curriculo, Siva e Amorim (2015) descrevem as DCNs
para a Educacdo Escolar Quiombola pelo prisma de seus teamas, & questdo da
ancestralidade e do territrio em que ocorre a educacdo quiombola.

Nessa Otica, a pauta da ancestralidade e territGrio € air@rien ser apresentada e
elucidada em pontos fundamentais para a escolarizagdo quiombsias remanescéncias,
rememorando a LDB n.° 9.3@8 (BRASIL, 1996), incluindo a Lei n.° 10.639/03 (BRASIL,
2003a) e a Lei n.° 11.645/08 (BRASIL, 2008) no que diz respeito a obeidatiei do ensino
da histéria africana, afro-brasieira e indigenas ndss ade Histéria. A Educacdo Escolar
Quiombola como escolarizagdo formal iniciou-se em 2012, no dia 2@owlEmbro,pia da
Consciéncia Negra, no qual este grifo temporal reforcapartémcia identitaria, atemporal e

ancestral que esse fazer escolarizado tem como politiczapUdfitendendo que as

acdes educativas propostas nesse documento audidormulacédo de um
curriculo que represente o ideario educativo dos espmigaducacao e
escolarizagdo, estabelecendo relagdes com os sgjaéosompdem essas
ambiéncias, por meio de suas vivéncias e formacdeslamonando-se

11 A compreensao da leitura pés-estruturalista éaitomo uma referéncia discursiva que colaboragebates
em diversas areas, inclusive na educacdo. Asspds@struturalismo vem a ser “um movimento comum no
intuito de sobrepujar as centralizagfes, as uraligagdes abusivas, esses gestos efetuados pédg peeto
meta-discurso ocidental, que, ao visarem um estadetverdade universal, operamalizagdes redutoras”
(RODRIGUES, 2008, p. 3).
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também com o trabalho docente e com os conteldosnige@mentos
processuais resultantes das praticas educativas ®rdagacoes politico-
governamentais. (SILVAAMORIM, 2015, p. 3.

Sendo assim, a heranca dumbi e de outros herOis e heroinas, negros e anénimos,
avigora a ancestralidade como item primordial das DCNs par&dwacacdo Escolar
Quiombola percebendo que existem e resistem varios professqesfessoras de Zumbi dos
Palmares, Dandaras anonimos, que tém na educacdo e napraiGs curriculares e
pedagbgicas frmeza e perseveranca, aliadas a formacdo, ac@oorda igualdade e
importancia da populacdo afro-brasiegaafro-alagoana, unindo os saberes locais e globais,
modelando e remodelando-os como saberes necessarios de uno cescoldr.

A pauta do curriculo comporta, entre outros aspectos, indicadfziestes entre
aprendizagens Uteis e utiithrias no intermédio dos salar@gessados no trabaho docente,
embora repercuta uma densidade de conteffd@eaveiS no contexto de escolarizacao.
Desse modo, o aporte curricular € também uma tecnologia Bogigspacos de escolarizacdo
por ser permeado de metodologias e taticas de difusdo e ¢itinde conhecimento.
Assim, as praticas curriculares tornam-se técnicasedelarizacdo de um ideario curricular,
inferindo na sociedade mediante os saberes formais, corpddfisamas praticas sociais por
meio dos cidadaos.

Dito isso, versamos o curricuo na Otica de Popkewitz (2011, p. &88p
contribuicdo atravessado de padrbes e promocdo de individualitadesapenas aquio que
€ cognitvamente compreendido, mas também como a cognicdo predsibiidades,
disposicoes e consciéncia no mundo soclbksa configuracdo social norteada a partir do
campo do curriculo no contexto escolarizado possibiita a ig#&title institucionalzacdo de
biopoderes, ou sejdurna espécie de estatizacdo do biolégico ou, pelo menos, uma certa
inclinacdo que conduz ao que se poderia chamar de estatimddiologicd” (FOUCAULT,
1999, p. 286).

Correlacionar o curricuo com a categoria foucautiana do bioppdemite uma
ampliacdo de intencdes e proposicoes introjetadas por meio deaidog saberes e praticas
curriculares. Trouxemos, inicialmente, o significado da palasurriculo como “pista de
corrida’, mas entendemos que 0 solo em que ele se configura n&argériro, sem curvas
e/ou desvios. Dependendo da morfologia do ambiente em que o @wdoufe, seus sujeitos
podem trata-lo a maneira de seu todo.

A diversificacdo do que é o curriculo admite avancar, tregisgo olhar sobre ele,
abolr suas perspectivas limitrofes, poile é também aquio que dele se’f§&ILVA, 2010,
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p. 147). Nessa percepcdo o interpretamos em suas mulifacetefificbes de“que o
curriculo é uma questdo de saber, identdade e p@8dVA, 2010, p. 147), em que suas
interfaces convergem como unigramatica socidl um “territério politicd’ e um “resuttado
de um processo historicdSILVA, 2010, p. 148). Esse aspecto € possivel em razdo das teorias
pés-criticas que, em um didlogo simbiodtico, admitem o desve@ndss intencbes e
componentes educativos, pois, apos €ladp podemos mais olhar o curriculo com a mesma
inocéncia de ant&s(SILVA, 2010, p. 150), limtando a observancia nos conjuntos téceicos
formais.

O curriculo em sua liquidez, parafraseando Bauman (2007)diegié nos processos
sociais que envolvem a escolarizagdo. Sua densidade, poréomtrélada no cerne das
instituicoes, interpelada nas praticas curriculares e dikiplinas em ambitos da identidade,
subjetividade, podefnuma matriz de conexdes e desconexdes aleatdrias e de ume vol
essencialmente infinto em permutacdes posSMEAUMAN, 2007, p. 9). Por esse motivo,
elucidar o biopoder de@ no curriculo na presenca, auséncia e sienciamento deldoste
experiéncias dos individuos concorre para assimilar como pawrecotidiano escolar, a
curricularizacdo e sua influéncia na escolarizagdo col@ario concebido na modernidade
liquida “governamentalizadacom as reformas educacionais.

Por conseguinte, abordamos essa tematca em confuéncia ocoeurriculo,
observando suas aproximagdes com 0s contetdos escolares no &cirsivalidas relacbes
étnico-raciais, entendendo que o saber socializado no processescdiarizacdo é um
sustentaculo de variadas instituicdes detentoras de poder.

Essas contextualizacbes permitem discutr Mestre Zumbguadrinhando nas
conjunturas de curricularizagdo, problematizando sobre iz aséu modo de falar Alagoas e
suas paisagens, discorrendo, com base nas apreciacfes derpsofesprofessoras, seus
discursos e praticas curriculares em Santa Luzia do ,Nabrservando as particularidades do
lugar dispostas no processo de ensino-aprendizagem maniessi® ambiente.

Para aléem de um espaco de aplcacdo de ensino e aprendasggouja tem em si a
possibiidade de inferir e colaborar para a aquisicdo do conhéximie seus sujeitos, como
também na configuracdo da formacdo da sociedade para o <isigitalista. N&do queremos
caracterizar a escola ou o curricuo como mocinhos ou \il@ss problemas sociais, mas
considera-los artifices basilares que produzem sujeito® gre@luzidos por eles no acesso,
sucesso e permanéncia de conhecimentos, modos de ser queiyardem ser agregadores ou

excludentes.
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Ao indagar sobre essas acles, reforcamos a importancia ecé fdos suportes
didaticos, como livros, formacdo contihnuada e outros pontos fundésmeatmo articuladores
do curriculo, do poder e do saber, sendo possivel ampliar os ollevepreengo em favor
da diversidade de leituras e releituras de mundo nas tgueaa envolve. Por essa razao,
governamentalidade € constituida na qualidade de mecanismsulgjediva, agregado aos
curriculos escolares e tudo o que o circunda, reunindo encteecsitos e para além deles, a
bagagem que a escola recebe no intermédio de culturasressakiernos, protagonizando o
processo de escolarizacdo na figura de seus professores ssquasfe mas também de seus
alunos e alunas. Assim, problematizar o curriculo de umalaesgilombola por meio de
praticas curriculares de professores e professoras refimglza se sintetza como o poder
estrutural do Estado interfere nas atvidades cotidiamas sala de aula, identficando
elementos subjetivos e estruturais a partir das espledfis e narrativas ligadas aos corpos,
disciplinas, metodologias de educativas de estruturacdo do adEr-como mecanismo de

controle subjetivo e objetivo de seus individuos.

3.1 Biopoder e rela¢des étnico-raciais: da educacao para as artes de Megtimba

Ao compreender as observaces que trancam a discussdo dazlosurri
governamentalizados, propomos a fala de como a identidade ndwmsigira tem sido, ao
longo da configuracdo socio-histérica, politica, econbmica els@armeada de didatismos
que inferiram e ainda inferem nos trejeitos de escolaaitizlmente.

A populagédo negra teve sua historicidade violentada, sejaembslaces de sua
subjetividade, seja como de seus corpos violentados. A herangagréasdes acometidas a
populacdo negra ainda reverbera nos dias vigentes, fagemahpertante discutir a educacao
no viés antirracista e contempladora da diversidade, sadengue o povo negro brasieiro é
resutado de varias etnias africanas trazidas forcosamewts navios nhegreiros,
problematizando o discurso da escravizagdo para além dos estigiPabnales, folclorismo
e a (falsa) abolicdo, pois ainda existem espolacdes que eoonaetpopulacdo negra

brasileira, enclausurando sujeitos, mesmo em condicdéibetdade’.*?

12 po colocar a palavra falsa entre parénteses,ghatibs com a compreenséo de que a abolicdo do gmdes
escravizacado de negros brasileiros ndo os libgrtoa que eles pudessem viver como pessoas livesspm
soltaram sem alternativas e politicas sociais aritivas para a vida em sociedade. Dessa formaglg@o
foi um processo que interessou apenas a Colonia brasileira, deixando o povo negro “liberto” sem condigdes de
moradia, emprego e condi¢cdes de vivéncia dignaimiss 13 de maio, o Dia da Abolicdo da Escravatura,
soltou os corpos negros, mas nado aboliu a dis@géia, nem a violéncia fisica e simbdélica que safre
populacdo negra brasileira ainda nos dias de Eq@ssivel ampliar essa discuss&o em Santana.(2016)
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A exposicdo da historicidade negra brasieira por meio de cdagdes datadas no dia
13 de maio e 20 de novembro objetiva a maneira como ainda & esteturpada a tematica
étnico-racial. O curriculo escolar é pensado a partir dessexto, no qual o personagem
negro pode ser protagonista em dois momentos anuais de ngueirasse caminho do
rememorar ndo exalte sua cultura, religiosidade, historaute®s aspectos. O sujeito afro-
brasieiro €, em sua maioria, lembrado pelo processo de violisica e simbdlca do
periodo da escraviddo. Embora Zumbi e o Quiombo dos Palmarescta@os na exaltacéo
da luta pela lbertacdo do povo negro dos grihdes da elite da, é&ioda sdo comumente
referenciados comdTebelded, “fugitivos’, evidenciando significados depreciativos sobre a
populagdo negra, aludindo a acdo de rebelar-se como desobedi@dciaag@o de resisténcia
a procura de liberdade.

A edificacdo dessas perspectivas sobre a composicdo das pegpaasao contexto
histérico brasieiro indica quant@ deturpador o processo do apagamento das culturas
africanas nos entremeios da brasiidade, no qual esse pracabksoconstitutivo,

por uma destruicéo e por uma selecéo nas tradicOgsabita, esta selecéo-
destruicdo das tradicdes sempre se da a partir de a&scalh quais, na
concretude das relagdes, serdo determinadas por reldedesder e da

producéo de sentido e, entdo, somente entdo, sakiwaglos os enunciados
e seus efeitos empiricos e suas ressonancias amalficad diferentes

escritas. (BEZERRA; SILVA NETO, 2014, p. 110).

Esses enunciados que perpassam a regulamentacdo do idei@mi@l narasieiro
inferindo sobre a populacdo negra faz identificar que atudbgrié aprazivel a partir da
conveniéncia, sendo esta subjugada por olhares eltistagngubados. Thomas Skidmore
(1976), sob o recorte social paternalista do espaco temporal dacabaitigého livro Preto no
branco que, antes da abolcdo, ja existam homens lvres de c@ses domens eram 0S
mulatos ou mesticos. Skidmore (1976, p. 55-56) afrma ‘tee limtes sociais da sua
mobilidade dependiam sem duvida da aparéncia (quanto mais ‘negrdide’, menos moével) e do
grau de ‘brancura’ cultural (educacdo, maneiras riqueza) que era capaz de ‘atidgileitura
do sujeito negro aceitavel comeca com 0 seu esteredtipo imu@ortm a sua capacidade de
se branquear tanto pela aculturacdo de sua historia, comop@ads de acumulacdo de

riquezas. Assim:

A cor da pele, a textura do cabelo e outros sinaisosisivisiveis
determinavam a categoria racial em que a pessoa deapmsaqueles que
ficava conhecendo. A reacao do observador podia seétarnfluenciada
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pela aparente riqueza ou provasgghtus social da pessoa julgada, entdo
pelas suas roupas e pelos seus amigos. (SKIDMORE, 1 %%,

Skidmore (1976) atenta para 0s aspectos categorizados que dedenminsstatus
social, no qual a cor da pele, a textura do cabelo e as datiaate fisicas estavam entre eles.
O que fazia 0 homem negro ser aceitavel era determinanle@elstatus econémico, capaz de
lhe possibiitar embranquecimento social, passeando pelo nonetapelo estético sua
valorizacdo e visibiidade nos espacos sociais. A constitligiorica brasileira tem em seu
recorte temporal a inferiorizacdo da pessoa negra. Issazeerdatresponsabiidade de se
discuti, ampla e incessantemente, as relacbes étuiedsrapois a luta pela liberdade
corporea e a continuidade dos enfrentamentos da populacdo alexdraontinua a
fomentar a quebra dos grihdes simbodlicos e subjetivos que agmam nos episddios de
racismo e injurias raciais, sendo ainda indispehsavesafrmacdo de sua identidade, quer
seja por enfrentamentos e afrontamentos, quer seja pelosdiscpara a populacdo afro-
brasieira viver em condicées de equidade.

Nessa analise, apreendemos que 0 biopoder na sociedade brasifeiease antes
mesmo dessa categorizacdo foucaultiana, indicando que o patosarvegro brasieiro teve
inicio com a tentativa de aculturacdo de sua negritudeingosicdo de um ideario de branco,
patriarcal, no qual a Unica democracia racial e social dalagépunegra brasieira estaria
correlata com a forcosa abolcdo de sua identidade. Assim, o bicpoufezu e ainda ocorre
sobre 0s corpos negros e suas herancas ancestrais, deselbanepisoédios de racismo e
violéncias comumente sofridas pela populacdo negra, a exempéisioor:

Foucault (1999, p. 306) afrma que o racism@aé&ondicdo de aceitabiidade de tirar a
vida numa sociedade de normatizatdso falar de trar a vida, podemos entender, de acordo
com o autor referenciado, que a vida negra é retirada deontexto social por meio do
Estado e seus instrumentos de poder. Sendo assim, a momedigda do corpo negro por
meio do racismo ndo esta apenas dirigida ao biolégico a exempln dessassinato direto,
mas também indireto, ou sejga morte politica, a expulsdo, a rejeicao, ’e(EOUCAULT,
1999, p. 30k

E perceptivel, considerando a teoria foucauliana mencionadap gacismo é uma
tecnologia de biopoder que se efetua também epistemicamestsa Dema, a apropriacdo
cultural, o sienciamento de personagens e o0s conteludos iedaisacafricanos, afro-
brasieiros e afro-alagoanos, por exemplo, sdo sienciados por uma normatipayialitica

descrita mediante o curriculo verticalzado e seu podeplnigci Ainda € possivel observar

nos recortes étnico-raciais e educacionais, nas tecsolbgigpoder que transitam no cotidiano
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nas praticas curriculares, contetdos, planejamentos e sdiggrgicistas como mecanismos
disciplinares e regulamentadores.

Foucault (1999) cita esses mecanismo® disciplnar e o regulamentader como
articuladores que se transformam em normalizantes. Demsaira,“a norma € o0 que pode
tanto se aplicar a um corpo que se quer disciplinar quantmaapopulacdo que se quer
regulamentdr (FOUCAULT, 1999, p. 302). No espaco escolar, a norma é parte do ootidian
no qual esses mecanismos naturalizados e corporificadogndatirgy sociedade escolar e

transformando-a em sociedade de normalizacdo. Nesse sentido:

A sociedade de normalizacdo ndo €, pois, nessag@esduma espécie de
sociedade disciplinar generalizada cujas instituigdissiplinares teriam se
alastrado e finalmente recoberto todo o espago [...]. A sociedade de
normalizacdo € uma sociedade em que se cruzam, conforaarticulacéo
ortogonal, a norma da discipina e a norma da regulaTgo.
(FOUCAULT, 1999, p. 302).

Essa articulacdo ortogonal trazida por Foucault (1999) proporcioma leitura
intrinseca sobre o biopoder em um composito angular, em quersstss dialogam sobre o
corpo e a vida do sujeito e da populagdo em que este se ereonifae essa tecnologia de
poder pode ser lda por diversos prismas, a exemplo dos personagelescahdentes
trabalhados nas salas de aula.

Os personagens negros retratados na escola sdo poucos. Indepemierda esfera
tematica, podemos identificar poucos personagens estudadosol@ Algrns poucos ainda
sdo lembrados, a exemplo de Alejjadinho, Zumbi dos Palmares, ndstaéia. Contudo so
herdis exaltados na escola, em sua maioria, sdo brancodpscristmparados em uma
demarcacdo histérica paternalista, no qual o protagonismanferéinincipiente, no arquétipo
da princesa Isabel como heroina que assinou a lbertacdo dezadosa

Levando em conta os aspectos observados, o papel da mulher negiigipsidade
afro-brasileira, sua identidade histérica e sua arte a@fdaemudecidono cotidiano escolar,
jA que “os padrbes discursivos da escolarizacdo contemporanea corpositamas de
regulacdo e poder, através de regras de expressdo e difgrencEssas regras de
representacdo ndo podem ser pressupostas; elas tém quetosezddad (POPKEWITZ,
2011, p. 190).

O conhecimento advindo do caminhar que envolve o0 pesquisadopesgaisadora
propde observancias contidas no processo investigatvo, e nasgotaneento de dados,

percebendo que a andlise adquire uma identitlqateparte do ‘convencional’ em dire¢do ao
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‘ndo-convencional’, no campo da pesquisa educacional” (SOARES FAZENDA, 2001, p.
126).

Ao trazer essas percepcdes sobre o convencional e 0 naocayaleem pesquisas
académicas, salientamos a relevancia‘“descentramentodo pesquisador, mas também da
pesquisa em si, amplando problematizacdes para além de urodologé ortogonal,
fazendo emergr problematizacbes nao convencionais ou iadaper contribuindo para
superar o mimetismo e o reducionismo engessado nos clichésosnélmiescrita académica.

Em face dessa realidade, ndo é surpreendente identificaa que de Mestre José
Zumba? seja desconhecida e esteja ausente das salas de godmasa Ndo apenas por sua
historicidade, nas relagcbes de poder que envolvem a esféuealcdas artes plasticas
alagoanas, como na composicdo dos sujeitos que estampam seas: duaaens e mulheres
com seu estigma, representatividade e negritude. Pretuss el mulheres negras, maes de
santo que tém sua estética empoderada artisticamente ordenesua afro-alagoanidade
diasporica, uma vez que, em seus quadros, O sujeito negro sdraisros eé constituido
como integrante da arte.

Os quadrogFilha de Santo(Figura 4)e Alagoano (Figura 5) demonstram o olhar de
Zumba para seus negros e suas negras. Nao apenas peloadgtiuss, mas suas
caracteristicas estéticas e identitarias. Constituindde pde circulos de relgiosidade de
matriz africana, a maestria de seus sujeitos figuseranidade afro-alagoa e insurgente na
resisténcia em seus tracos, quer sejam nas vestimeptaisna expreés de seu rosto.

Ao interpretar as pinturas de Zumba, nossas leituras isaggebre a estética artistica
representativa da negritude em que seus quadros proporcionamnuasigeofundos. Roger
Chartier (2002, p. 16364) aborda a “nogao de leitura ligada ao quadro”, afirmando que ele
“tem poder de mostrar o que a palavra ndo pode enunciar o que nenhum texto podera dar a
ler”. O quadro também ¢é um aporte de discurso, auxiiado na representacao criada por seu
autor para ‘tornar presente uma auséncia, mas também exibir sua propria presenga enquanto
imagem e, assim, constituir aquele que a olha como sujeito que olha” (CHARTIER, 2002, p.
165).

13 Mestre Jose Zumba nasceu em 30 de maio de 192Baefa Luzia do Norte. Descendente de negros,@os 1
anos foi para Pernambuco e aos 12 anos ingressd&scuda de Belas Artes. Mesmo tendo aprendido as
técnicas das artes plasticas, frequentado a Eded&las Artes, sendo orientado por um conheceardes
plasticas, sua aprendizagem ndo o fez “artista” de imediato, em razio do preconceito racial e da condig¢do
socioecondmica em que vivia em Alagoas. “Atualmente, no entanto, o nome de Mestre Zumba vem sendo
referéncia de cultura popular alagoana como tami@msendo homenageado com referéncias em amostras e
exposicdes que exibem seu talento e sua inteligéacito na elaboragdo quanto na exposicdo da aweir
seus gadros.” (SILVA; AMORIM, 2014, p.7).
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Figura 4 - Filha de santo

Fonte: “Os Negros de Zumba”. Blog Negros Canais e Outras Imagens Periféricas.
Disponivel em: <http://outrasimagensperifericagbloot.com.br/p/os-negrae
zumba.html>.

Podemos confirmar as ideias de Chartier (2002) na apreciacgoadoo de Zumba,
inttulado Alagoano (Figura 5), onde se faz possivel observar a memoria noss tde seu
rosto, a personificacdo da experiéncia de vida na exteriordesga pintura, colocando-as
como referéncia dos variados individuos alagoanos que carr@gaimiaridade estética e

histérias de vida.

Figura 5 - Alagoano

Fonte: “Os Negros de Zumba”. Blog Negros Canais e Outras Imagens Periféricas.
Disponivel em: <http://outrasimagensperifericaggBloot.com.br/p/os-negrase-zumba.html>.
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Assim, os sujeitos das pinturas de Mestre Zumba sdo as@desspela experiéncia e
representacdo de serem @asge negros alagoanos, aproximando suas telas por meio de suas
vivéncias, lembrando que este artista plastico convivideensiros de candomblé. Dizer essas
histérias e permitr que esses acervos artisticos deesaimentitarios integrem as salas de
aula pdée como primordial ensinar e aprender sobre a repres@atat negra alagoana, muito
pouco socializada nos espacos sociais e, principalmente, na escola.

Enquanto as praticas curriculares forem a afrmacdo earimbo de um curriculo
univoco que continua a se espraiar sem dar voz a diversidaderelacbes étnico-raciais, a
exemplo da Lei n.° 10.639/03 e da Lei n.° 11.645/@8teoria educacional e a pedagogi
encontram-se sitiadagSILVA, 2011, p. 249). Convém reafirmar que, ao selecionar salzeres
escola estatiza estigmas docentes e discentes. A ndo &pordagetirada de assuntos como
0 pintor Mestre Zumba e seu referencial artistico alagoantre outros, retirae do curriculo
a possibilidade de dialogar com o conhecimento local, a cultura midade negra.

A configuragdo desse artista pelo saber advindo de sua egpen®s sinaliza como
pode vir a ser a (des)continuidade do saber apds a escoladzag@m as intempéries podem
vir a adquirir uma Otica prismatica que desvemd@rneca indicios de suas experiéncias e
como se perpetuam elas depois de variados ritos de passagemelssjpela configuracao
da vida e da experiéncia, seja pelo seu fim, pois, ainda queonasituras de educacao
institucionalizada, a experiéncia torna possivel uma diversibjetiva como formacédo e
transformacdo, pois € isso que faz possfdas-empirizar a experiéngjatransfigurandaa
como substrato para a reflexdo e transformacdo de ideias@pcoes historicas e identitarias
(LARROSA, 2011, p. 12).

Permitr o olhar sobre a cultura de Alagoas atravessadanterpretacdo de seus
quadros é tornar vivido o didlogo sobre a diversidade em variéeves sejam paisagens,
pessoas, cufuras e subjetividades. Com isso, uma préatideulaurcriica para alem da
instrumentalizacdo, que proponha interpretacdes de takigocéntricds contribui para uma
releitura de sua base histdrica, descobrindo personagens e foam reconhecidos pela
escola e seus integrantes.

No Ivro Alagoas: génese, identidade e ensigoestionamentos referentes a maneira
que professoras em uma escola do ensino fundamental emsAiagbalha a representacéo
do referido estado e como se realza em suas praticas educad ensino de Historia,
Almeida (2011) suscita momentos de observacdo historicizadaregisgros do espaco
territorial alagoano até o modo em que este é transmitidspac@ escolar. Sob essa pratica

do ensino de Horia em refutacdo com a tematica alagoana, a autoda ct@mea atencéo
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para a produgdo do conhecimento escolar como ponte de desenwhau&mnomo de

estudantes para conhecer Alagoas para aléem da dimensaedfsudal, uma vez que

Conhecer Alagoas com suas contradi¢cdes significa, dat&sdo conhecer-
se como sujeito, colocar-se no lugar do outro spjgiermiir o
tensionamento das identidades de seus moradoresgj@mu gelestionar
Alagoas guestionando-se a si mesmo e nesse pergentdgsenvolver a
capacidade critica coletiva das pessoas envolvilgsatesso educativo. O
desenvolvimento da capacidade de analisar critic@&n@mnealidade implica,
pois, o desenvolvimento do sujeito sobre si mesmugar onde vive.uma
proposta educacional que vise a autonomia precisa agtnta a essa
guestdo. O estudante toma a histéria nas maos quiesknvolve a
consciéncia de que ele préprio € produto histéricopéegso, € construgao
do tempo, assim como o lugar onde habita. (ALMEIDA12(@. 136).

Com isso, a identidade alagoana e a educacdo convergem ectosaspiegidos
profundamente na configuracdo do pensamento brasieiro, no apshok questdo de
afunilar nas concomitancias da histéria de Alagoas: aegseptacdo do negro na ingreme
narrativa historica brasileira.

Embora o escrito de Skidmore (1976) trate dzaregra na formacdo do pensamento
da sociedade brasieira, € possivel perceber sua aproximacdo glisecorremos sobre a
escola nos saberes institucionalizados. Por essa intedpcagapraticas curriculares tornam-
se bracos de socializacdo para além da alfabetizacdo e awmeietr, configurando o
(re)conhecimento, empoderamento e sentimentos positivos decipestéo na confluéncia
dos momentos-aula e além das vivencias escolares.

Dessa forma, o processo de escolarizacdo, especificando aizagéaaguiombola,
refica na necessidade de um curriculo especifico a désgées dos estigmas depreciativos
incutidos na populacdo negra ao longo dos séculos, em de vista de sudsuicoasi e falas
dos episddios de violéncia sofrida pela populacdo negra.

Agucando a discussdo por esse viés, percebemos a forca quéitgroder. Quer seja
nos curriculos, nos suportes didaticos, como ancora tecnologicaonpeténcias e
pedagogias, essa tecnologia de poder imbricada na governaaeetaobrepuja nos feixes
do curriculo propostas e concepcoes interessantes para adtor(oacformatacdo) de uma
determinada populacdo, sendo, neste caso, a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, biopoder e governamentaldade correspondeneixa®s que
integram uma andlise biopolitica de sociedade levar em conta a vida, 0S processos
biologicos do homem-espécie e de assegurar sobre eles ndo sapdinadi mas uma

regulamentacdo (FOUCAULT, 1999, p. 294). Essa regulamentacdo ocorre por meio das
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tecnologias do poder em que transcorrem as disciplinas escelgpedem ser percebidas em
“duas séries: a série corpo organismo— disciplina — instituicdes; e a série populacdo
processos bioldgicos mecanismos regulamentadored€Estadd (FOUCAULT, 1999, p. 294).

A escola € um ambiente propicio para se conformar essdamegactes. Como
espaco de experiéncias, mediacbes da educacdo para a vidagtesudes disciplinares
legitimam no individuo subsidios para integra-lo na populacdsmA® ambiente educativo
tornase um campo de aplcacdo de normas sociais, por meio de discipimasnsino-
aprendizagem e na manera em que é difundido o conhecimemtgue= 0s micropoderes
acabam sendo institucionalizados na dinamica escolar.

O fluxo da escolarizacdo estd permeado de poderes determimantekla da
sociedade escolar e da populacdo em sua totalidade. A esiatzagdimatizacdo dos modos
de vida se dissolvem nos planejamentos, na escolha dos Ité&isadi, no jeito de avaliar, na
concepcao de formacdo do cidaddo, dentre outros. Na orla de perceypyées poder, o
discurso curricular transmuta-se em discurso de vidarindde nas subjetividades dos
participes de um dado processo educativo, no Qual corpo bem disciplinado forma o
contexto de realzagdo(FOUCAULT, 1987, p. 129

Dado o exposto, discutir perenemente sobre a funcdo do cueisdo papel (ainda)
colonizador ndo impede o alcance de seus discursos. O tradition@jue ainda esta
arraigado a escola acaba por cristalizar conteddos que, vaies estdo dissociados de um
olhar mais correlato com a realidade em que este acontzay. fhencdo do tradicionalismo,
tratamos das teorias curriculares positvistas que aisderberam em muitos fazeres
educacionais; porém ndo o0 desassociamos do que seria considedidiondl, pois
entendemos que a trajetdria curricular da escola é eadendpor ideias consideradas
tradicionais e importantes para a manutengdo da ordem, ss@elaseja disciplinar.

Quando o curriculo escolar ndo coexiste com seu espagosaitoynfaz com que
haja afastamento, negacdo e ndo reconhecimento naquio iopesto como saber, em nome
de competéncias que acabam fgerar certo nimero de convencdes e rotinas, formalizadas
de direito ou de fato, com o fim de faciitar a transmissdoastumée (HOBSBAWM, 1984,

p. 11). A sala de aula € o melhor terreno de reproducdo datraismos, permanecendo
enquanto promotores de umdradicdo inventada aceita com sucesso na maioria das
instituicdes que buscam a disciplina superposta nos conhtxsmenas que atinge 0s corpos

e as subjetividades. Nesse aspecto:
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O termo ‘tradicdo inventadaé utiizado num sentido amplo, mas nunca
indefinido. Inclui tanto astradicdes$ realmente inventadas, construidas e
formalmente institucionalizadas, quanto as que surgélanmaneira mais
dificil de localizar num periodo limitado e determinafdotempo- as vezes
coisa de poucos anos apenra® se estabeleceram com enorme rapidez.
(HOBSBAWM, 1984, p. 9).

A tradicAo que trazemos no cenario dessa problematizacdo comapreeersos
contingentes que envolvem &aloracdd de um conhecimento em detrimento de outro.
Sacristan (2000) afrma que nesse intercruzamento, ouluréicexpresso pelos interesses e
forcas que estdo imersos nas situacdes de escolarizacao fadess como ele se apresenta e
€ apresentado ao professoraglaos educandos e educandas, de maneira‘a@uirriculo
refiete o confito entre interesses dentro de uma socieglauke valores dominantes que regem
0s processos educativo§SACRISTAN, 2000, p. 17).

Nisso, em detrimento da selecdo pelos interesses institn@agstema educacional,
percebemos que o0s valores cartesianos muito suscitados jets tda escolarizacdo acabam
por suprimir e sienciar o olhar cultural e local, fazendon que ele se torne cada vez mais
“impopulai’ decorrente da escolha do que é considerado importante para agatorioho

sujeito. Desse modo, concordamos com Torres (2015, p. 44-45):

Por muito tempo, a cultura popular negra fora vista ciofecior, contraria

a dita cultura erudita (aquela pertencente ao opressorju¢ esta
inferioridade € posta em xeque desde a vinda do negrawvizado ao Brasi,
pois aqueles que participavam do trabalho mais pegael@®xigia esforco
fisico eram inferiores, coisas/mercadorias/maquinas, elesqaom maior
formacdo e que usavam apenas do conhecimento iotdlgmra seu
trabalho, eram indicados a dirigentes da politica mocguperiores. Ou
guando mais tarde, permitiu-se sair das senzalas rradaos saldes, a
cultura negra passou a ser selecionada, e moldadasedmnar erudita,
consumivel pela classe dominante, em seus moldesejos comerciaveis.

Por isso, a auséncia de Mestre Zumba nos curriculos escalagoanos advém de
raizes profundas em que a depreciacdo do sujeito afro-tresigifica também ndo abordar
sua historia. A incipiéncia do conhecimento de suas obrasspeiledade alagoana coloca-o
como saber desvalorizado nas instituicbes escolares e taimtzémlelas. O reconhecimento
de seu trabalho e talento, mesmo sendo tardio, foi reflexo ¢k lotai e resisténcia, sendo o
Centro de Macei6 a sua primeira pinacoteca e espaco dedermis quadros para sustento

proprio e de sua familia. Dito isso, concordamos que a arte sieeMesé Zumba vem sendo
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desvelada e sua contribuicdo para a promocdo da identidade ¢e dafr@alagoaa abre
passagem para maior divulgacdo e contemplacdo de seus quadrdsografia.

Refletir na auséncia de Mestre Zumba dos curriculoscdem que esse seja um
discurso sobre o que é considerado indispensavel como conteldo, escula este artista e
outros personagens importantesnclusive do proprio cotidiane do lado de fora das salas de
aula.

Por esse motivo, atentamos em penetrar nas consideracGea des politicas e
diretrizes curriculares que norteiam praticas pedagogidss. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Escolarizacdo Quiombola serd analisacha &rramenta condescendente
que proporciona trabalhar um curriculo descolonialistico, aftej experiéncias como
suportes educacionais atravessadas por seu relevo idengtatmpoderamento soOcio-
histérico nas préaticas curriculares, em uma acdo (deB)tves que atinja cumes para o
vislumbre real da educacdo para as relacdoes étnicasragiai que Mestre José Zumba €

agente que colabora com nossas indagagoes.

3.2 Os pilares da Educagéo Escolar Quilombola: dos quilombos para aalas de aula e

saberes ancestrais e contemporaneos

A formacdo social dos Quiombos € um marco que perdura até DstdiEs. Esse
espaco e sua configuracdo arquitetbnica e estrutural isgidares, sendo tema de VAarios
estudos no campo historiografico brasieiro. A representacdo domQmu dos Palmares
integra na historicidade brasieira a sedimentacdo denwemadria que precisa ser integrada
nas pautas educativas.

Na génese da batalha pela educacdo quiombola, existe paluiina, tdo essencial
como indispensavel de ser retratada em um lécus brasieitagoano, pois Alagoas é apos
Quiombo dos Palmares e sobre ela ainda rege uma razdo qailoctrdinua, situada
também nas comunidades remanescentes de quiombos;Alageas € nossa ternmater e
patria quiombola de Zumbi dos PaimargsINDOSO, 2011, p. 40).

Ao referir os aspectos intrinsecos a heranca palmarinataremos o termo quiombo
de maneira plural. Desde sua formacdo na época colonial, olguilem em si 0 estigma de
cativeiro, refugio, como também de lberdade e poder. Esse e owtes que integram a
educacdo para as relacbes étnico-raciais ainda sdo paaiaziarias pela escola e pelo

curriculo.
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Fabiani (2005) cita as investidas neopatriarcais de despoezarotagonismo do
quiombo como uma organizacdo de pessoas escravizadas em bliseaddde. O autor, no
escrito que é produto de sua dissertacdo, apresenta o percursoqgi@mbo, em varias
semanticas, assumiu ao longo da historiografia brasie#ia. deénealogias as escritas sobare
representacdo do quiombo no passar dos anos, sua interlocugiia gar a Histéria do
Brasil ndo se uniica nas fugas e fendbmeno da escravid@®,o expde como fendbmeno
organizacional que se fez na sociedade colonial por suadpegagdesumanizacdo, uma vez
gue “a sociedade escravista jamais aceitou 0 fendmeno quiombo.rd@rode todas as
formas destruib” (FABIANI, 2005, p.25).

Nesse tocante, a perspectiva de quilombo coexiste na higtopassado e do presente
de forma continua, entre lutas e vitérias da populacdo eegpa capacidade atemporal de se
mobilizar. A partir da lei que subsidia a regulamentacdo eio#dtios quiombolas, o artigo
68 da Constituicdo federal reconhece, no Ato das DisposicoestiComstis TransitOrias, as
comunidades remanescentes de quiombos como solo proprietaricadecutura, memoria e
outras representacdes e personificacoes referentes cadragilombola (BRASIL, 2010), em
que reforca o Decreto Presidencial n.° 4.887, de 20 de novembro de€‘@0QBipos étnico-
raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetdsirica propria, dotados de
relacbes territoriais especificas, com presuncdo de afidesie negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica soffid®RASIL, 2003b, art. 2.°).

Podemos considerar que as terras quiombolas e suas remeiagsndo deveriam ser
poucas, pois a heranca do sistema escravista brasieircakcélamigénese da populacdo afro-
brasieira que ainda transfere estigmas negativos a papukegra nos dias atuais. Sendo
assim, a remanescéncia quiombola brasieira é maior eiorigidade, mais do que esta
regulamentada legislativamente.

Entre didlogos historiograficos do ontem e hoje, analisaremoaspsctos sobre o
quiombo como termo pertencente as vertebras, pilares e trolacamteiro brasieiro da
histéria, discutindo para além da estrutura, no qual suas eotdesam caminhos curriculares
que denotem a educacdo como pratica de afrmacdo formativacedasle escolar imersa
nos ‘“guiombos escolar8sdas salas de aula. Do quiombo da Coroa Portuguesa as
comunidades remanescentes, ainda persistem elementos guenudéram. Os estudos
educacionais relatvos a tematica afro-brasileirafro-alagoaa tém-se alargado, porém ainda
ha controvérsias quando se trata do curriculo aplicado nos espacaszesios.

A questdo quiombola é vista e tratada na diversidade compneende necessidade

de sua manutencdo, sem desprezar suas tradicbes e deramgashhistorico-culturais. Os
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registros dos arquétipos quiombolas como estruturas e oggmszaituam-se em meados do
século XVI. A vinda forcada de africanos e africanas tetangporalidade maior na época
colonial, mas ndo apenas nela. Gomes (2015) cita paises coamaPaBnezuela, Coldmbia,

dentre outros. Essas comunidades foram pluralmente nomeadaspéoede

Cumbesna Venezuela, palenquesna Coldombia; na Jamaica, em Antigua e
no Sul dos Estados Unidos, eram conhecidas comoons em Sao
Domingo e outras partes do Caribe francés, o termmaranage e Cuba e
Porto Rico,cimaronaje.No Brasil, ficaram conhecidas commcambose
depois comayuilombos termos que, na maioria das linguas bantas da Africa
Central, significanfacampamento Em quibundo e em quicongo, a palavra
mukambusignifica ‘pau de fieird, um tipo de suporte vertical terminado em
forquihas utlizado para erguer choupanas noguilombos, os

acampamentosGOMES, 2015p. 9-10).

Apesar da quantidade de termos para denominar as pessoawagsmague se
rebelaram contra o0 regime escravocrata, mocambo e quiomboate@orizacdes destacadas
nos estudos da tematica quiombola decorrente da colocacdo naedia@o da Colonia.
Gomes (2015, p. 13) declara giguilombd’ veio a ser destaque a partr de Palmares em
1597. A especificidade de Palmares destaca-se pela sua proprigtaptéfica, poliica,
econbmica e social. O conhecimento dessa configuracdo quiosabodatado nos entraves
das lutas, vitorias, derrotas, fugas e sobreviventes quavaausabalos nos administradores

portugueses. Assim,

a Republica Independente do Quiombo dos Palmardmlsina resisténcia
negra a escraviddo e do anseio de liberdade, tentle, eseus diversos
her6is, homens e mulheres, como ganga zumba, Dandguaftune,

Acotirene e, seu lider maior, Zumbi. No entanto, saeneem 1996, o
governo brasileiro o reconheceu como heréi nacional. 2822, p. 56).

Estudos sobre o quiombo reforcam e subsidiam o entendimento rdard2ak outros
quiombos existentes, quer seja no Brasi, quer no exteridaresucomo Dirceu Lindoso
(2011), Kabengele Munanga e Nima Lino Gomes (2004), Reneud@0%2), entre outros,
ampliam a percepcdo sobre a razdo quiombola.

Munanga e Gomes (2004, p. 71-72) referenciam quiombo em seidosent
etimologico, trazendo a palavr&ilombg “da lingua banto Umbundu, falada pelo povo

Ovimbundo [...] mencionado como ‘um tipo de instituicdo sociopolitica militar conhecida na

4 Expressé&o advinda do livro de Dirceu Lindoso (R0Raz&o quilombola
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Africa Central [...] como uma inspiracdo african®uiombo, como categoria histérica, vem
produzindo e reproduzindo novos sentidos que almentam e instifgibates para
compreender as remanescentes culturais do povo quiombola demreno de possibiidades
e inteligéncias. Entre perspectivas antropoldgicas, socigisjfitico-econbmicas, o0
entendimento sobre os quiombos nos tempos coloniais, modernos empcoateos
fortalece a identdade comum existente na tradicdo, compondodelogconhecimento e

conscientizacdo intercambiaveis na determinacdo de gsie@mento histérico pertinente as

Suas especificidades e diferengcas socioculturais desesmressaltadas,
valorizadas e priorizadas quando da montagem de unmelonate

desenvolvimento  sustentdvel para as comunidades omboias,

conjuntamente com a integracdo das dimensfes aaipieotial, cultural,
econdmica, politica. (BRASIL, 2011, p. 19).

O reconhecimento das comunidades remanescentes de quiombo lugamode
ancestralidade na historicidade brasieira torna real legae como intérprete vivo do negeo
da negra na construcdo da biografia nacional para além ddssapérializantes. Por esse
motivo, € importante transitar sobre o que é o quiombo, sendo amgoréntender esse
assunto e integra-las escolas, independentemente de sua modaldade e para alentadas da
comemorativas.

A acdo do movimento negro e dos movimentos sodads,sociedade civil organizada,
de forma conjunta, ao reivindicar a visibiidade e aquisijés direitos das pessoas negras
brasieiras vém sendo salutar para a ocupacdo de espacos aoiémt para o
empoderamentd desses povos tratados subalternamente por meio da depreciaséia de
cultura, amputando a identidade afro-brasieira para alémedétipb e gendtipo, como
exemplo do Mito da Democracia Racial e da Eugenia.

O mio da Democracia Racial ndo trouxe a efetiva denmagdd no Brasil para o
povo negro em cento e vinte e nove anos apds a abolcdo. Aedzagdo desse mito
acarretou a populacdo negra brasieira ser alvo do darwisenial de carater eugénico, no
que se refere a dizmar o corpo afrodescendente por meio dieatjuas cientificas.

Fundada por Francis Gafton em 1883, a Eugenia no Brasil lipadati como alegacéo

15 Ao tratar de empoderamento, atentamos para a eempéio de Paulo Freire, que, pela palamaowerment
propds uma ressignificacdo, entendendo que o empimdato ndo ocorre apenas de fora para dentro, mas
também internamente, no qual “a educagdo pelo empoderamento difere do conhecimento formal tanto pela sua
énfase nos grupos (mais do que individuos), qupalm seu foco na transformacao cultural (mais de oa
adaptacdo social)” (VALOURA, 2011, p.3).



72

cientifica para atingr metas de branqueamento da populagEieitsr, entendendo suas

implicacbes governamentalisticas como politica social. &Dfessa,

a eugenia cumpria metas diversas. Como ciéncia, plants uma nova
compreensao das leis da hereditariedade humana, goacao visava a
producdo de ‘nascimentos desejaveis e controlados’, enquanto movimento
social, preocupava-se em promover casamentos entrenieidos grupos e

— talvez o mais importante desencorajar certas unibes consideradas
nocivas a sociedade. (SCHUWARCZ, 1993, p. 79).

Com o entendimento posto acima referente a eugenia, condezitissussao para o
campo do curriculo e as relagcdes étnico-raciais, afrmarmtin@amente o papel do
Movimento Negro Brasieiro em seus bracos de luta politica japedir que o Estado
brasileiro continue seu ideario eugénico nos espacos de eacdlarie em toda a sociedade.

Por esse motivo, imergimos no terreiro quiombola percebendo tsmpréurriculares
do professorado no contexto de escolarizacdo, dialogando com arcatd®ugaspintor negro
que se fez protagonista apds muitos anos auxiiado por pesfigagedm na sociedade de
Alagoas, entendendo que as relacbes de poder e os didlogos trasdorinciados dessa
discussdo perpassam movimentos discursivos poés-estruturgis,qua® a auséncia das
disciplinas escolares também frutifique de um projeto eménijue pode ser lido e
compreendido em uma lettura foucautiana de governamentalidatho anteriormente.

Concordamos que as praticas curriculares sejam permeadasnpopedagogia que
perceba a negritude e a inclua no cotidiano, e ndo apesatatas comemorativas, uma vez
que a lei respalda, tanto no ensino de Histéria e Cultweab#dsieira, como nas DCNs para
a Educacédo Escolar Quiombola a garantia de ter no percurapreiadizagem a apropriacédo
dos “conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de rodwiair para o
seu reconhecimento, valorizagdo e continuidadéCONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, art. 1.°, V). Assim, é realizada a tessitura dgin@rdas relacdes étnico-raciais
na escola.

A efetivacdo da Lei n° 10.639/03, Lei n.° 11.645/08 e as DCNs paracackdu
Escolar Quiombola vai para além de cobrar que sejam am@asnbutras perspectivas da
historia e da populacdo afro-brasieira. E exigr que esdga pa povo brasieiro sienciado
ndo tenha a sua histéria e afrmacdo sociocultural saxcpor artificios eugénicos do
curriculo. Corroboramos Siva (2013) que sugere a inclusdo deproposta pedagogica nas

escolas para promover uma discussao das relacbes étra®-giacimaneira continuada, e nao
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imitrofe nas datas comemorativas, sugerindo a Pretagagiao anetodologia educativa,
antirracista e includente dos elementos presentes na caftar-brasieira.
Nesse continuo, iremos discutir sobre a importancia de sgesentos no campo do

curriculo novos olhares para se trabalhar assuntos da tetiica-racial.

3.3 Os elos curiculares e suas novas corentes para as relacOasicé-raciais: a

Pretagogia como integrante das praticas curriculares

O tronco curricular dos saberes pedagogicos ainda se endgidvaem composicoes
formatadoras sob a percepcao de formacgao, quer seja ela contjuexdado. A discussao do
curriculo no campo pedagdgico vem compondo e expondo a construcdo dgaabea
formacdo do professor e da professora, porém ainda é possivélepdacenas existentes na
discusséo étnico-racial.

A rigidez mencionada consiste na relutancia em tratacoogetdos africanos e afro-
brasieiros ainda por pouca informacdo e excesso de preconceitmoraE exista uma
“demonizac&d dessa tematica na sociedade, € importante inseri-la miammticombatendo
as intolerancias e racismos que ainda sdo velados no®egEAcativos. Pelas adjetivacdes
da rigidez do tronco curricular, ndo propomos que este se quelsrgumaseja maleavel, a
exemplo de um berimbau. Utlizamos esse instrumento para&ctosy sua musicalidade
resultante da unido de suas partes. Assim tem de serpaeeos@io dos estudos étnico-raciais:
tem de haver o didlogo das partes para que haja a efeteagdabordagem pretendida. Por
esse motivo, trazemos a Pretagogia como metodologia de dateéitex intradialdgica com os
saberes afrodescendentes, pois ela aglutina identidade nemse@d de sua aplicabilidade.

A Pretagogia € um referencial metodoldgico criado por Cdgaosta e Siva e
Sandra Haydée Petit. Essa proposta surgiu como um curso ddalieap@o, no qual o seu
curriculo foi elaboradocom o intuto de desenvoler formacdo contihnuada e producédo de
material didatico para as comunidades remanescentes de quio(8IbgA, 2013, p. 62).

Na percepcdo de que os conteudos e as reformas curriculares, @aedeis, ainda
maceram 0s saberes afrodescendentes, salentamos a ingpalEsse método em que 0s
saberes caminham enteeancestralidade e a subjeti@cpresentes na historicidade africana,
visto que “a Pretagogia estda amparada nos valores da cosmovisdoaafdrsn sdo: a)
ancestralidade; b) tradicdo oral; ¢) o corpo enquanto fontetuegpprodutor de saberes; d)
religiosidade; e) nocdo de territério enquanto espaco-terfpibVA, 2013, p. 62). Nesse

aspecto, é possivel perceber que, assim como as DCNs paraagdiddscolar Quiombola,
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a Pretagogia tem sua identidade nos bercos de matrinafriparém € inserida na discussdo
da escolarizacdo como uma retomada construtiva da identidace-réatial.

Pensar nas ambiéncias escolares do quiombo de Santa LuzZdort® e suas
possibiidadespretagdgicas faz com que o percurso do curriculo e das praticas cuggula
dialogue com a historicidade e a cosmovisdo africana, situ@dmucandos e as educandas
como construtores e construidos, no qual educadores e educadonaedisd@lores de saberes
e artiices de novos e atemporais motes de conhecimento. &esitlp a Pretagogia comporta
caminhos fomentadores para estreitar os conhecimentostradgdes ancestrais, superando,
assim, as dinamicas folclorizadas que acabam por estigmaszaematizacdes acerca da
negritude.

A leitura das DCNs para a Educacdo Escolar Quiombola ranviés pretagogico
oferece condicdes para um processo educativo permeado pela promog&ersidade no
relevo em que as subjetividades estdo agregadas nasrexpemgie permitem conhecer e se
reconhecer em sua afro-alagoanidade em diversas repoéssnt ja que“as formas
mstitucionalizadas  através das quais  ‘representantes’ encarnam  de modo  visivel,
‘presentificam’, a coeréncia de uma comunidade, a forca de uma identidade, ou a
permanéncia de um podgiCHARTIER, 2002, p. 169).

Esse apontamento admite analisar que o curriculo nos ciraradticos da cultura
afro-brasieira ainda esta adjetivado na categoria do fodglompois ele € mecanismo
disciplinar que infere nas aprendizagens e nas subjd@gddos que transmitem e dos que

aprendem, sob a perceptividade de que

A tradicdo critica em educacdo nos ensinou que o glorpeoduz formas
particulares de conhecimento e de saber, que o corgoedluz dolorosas
divisbes sociais, identidades divididas, classesiaiso antagonicas. As
perspectivas mais recentes ampliam essa visao: oututeimbém produz e
organiza identidades culturais, de géneros, idensdadeiais, sexuais...
Dessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser vistoesmpinte como um
espaco de transmissdo de conhecimentos. O currictflocestralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos torsamaquio que nos
tornaremos. O curriculo produz. O curriculo nos produz. (&I2001, p.

27).

E nessa Gtica que caminhamos para compreender como o auysriodlz em uma
escola de uma comunidade quiombola, versando sobre a aquarelestte Mumba para

correlacionar as praticas curriculares de educadores ededas no espaco referenciado,

conectando e desvelando percepc¢des consubstanciadas na destSdata Luzia do Norte,
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municipio localizado na terra do Manifesto Sururu, um ref@eteorico compilado de afro-

brasiidade e, principalmente, de identidade alagoana.

3.4 Olhares para as experiéncias culturais negras e saberes @uibolas de Santa Luzia

do Norte: dos manifestos as praticas curiculares

O Manifesto Sururu quer muito pouco. Que, sabe um
pouco mais do que exercitar um certo olhar: umrolha
atento sobre as coisas alagoanas.[..] O Manifesto
Sururu também fala da fome. Ndo da fome comum, mas
da fome de devorar Alagoas. [...] O sururu é vida.
Manifesto Sururu: mistura e associagdo de moluscos,
peixes, dguas, negros, cafusos, morenos e de t=las

mesticagens possiveis das gentes alagoanas.

(Edson Bezerra)

A pretitude herdada dos ancestrais brasieiros e africana&rtebra compositora da
identidade cuttural e nacional, de modo que a discussdo &inieb-precisa ser perene. E
nesse movimento que conversaremos sobre afro-alagoanidade. rAbadiatidade alagoana
€ articular cultturas, saberes e tradicdes (muitas trelasformadas em profissdes) tena
Alagoas” negra que resiste cotidianamente por meio de sua populagédesaéndente, pobre,
periférica em um contexto pés-colotialde producéo de conhecimento.

Os quadros de José Zumba indicam caminhos densos e dialogicasaemiitancia
artistca que estreta a percepcdo do sujeito negro comgramie da arte. Essa
representatividade contribui para que seja incluso tal eaprt espacos formais e informais
de educacdo, pois é neles dtancontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares,
regimentos, provas, testes e conteldos. Deparamo-nos contedifestbares que se cruzam,
que se chocam e se enconttaf@OMES, 2004, p. 9). E nessa convergéncia de culturas,
saberes, artes, educacdes e poder que trafertasafeiro (Figura 6), personagem alagoano
que pode ser interpretado na profisséo de pescador na esferbafto teaa cultura alagoana

pelas pinceladas de Mestre Zumba.

180 termo “p6s-colonial” advém da literatura de Boaventura de Souza Santos (2004, p. 9), em uma perspectiva
geopolitica de conhecimento que “[..] parte da ideia de que, a partir das margens ou das periferias, as
estruturas de poder e de saber sdo mais visiveis”.
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Figura 6 - O tarrafeiro

Fonte: Catalogo Secult-AL da BExposicao Zumba:
um pintor negro para o Brasil, 2011-2012.

O personagem destacado como discurso imagético de Mestre Aimitiza
muttiplas percepgcbfes sejam elas econbmicas, culturadrichist e alagoanas principalmente.
O tarrafeiro representa a profissdo de muitos homens e mulheres gmalgue tram das
adguas seu sustento. Essa identidade alagoana que atraveb®passa 0s jangadeiros e 0s
cartbes-postais deste estado compdenigestes alagoarigscomo afrma Edson Bezerra
(2014) no Manifesto Sururu Esse escrito é um grito de alagoanidade que emerge como
realidade, instigando um mergulho em uma escola quiombola pagicizada em que seus
sujeitos ndo vivem “émergulhar no azul piscina no mar de Pajuchta

O Manifesto Sururu e os quadros de Mestre Zumba denurciagridocemente-
histérias, culturas sienciadas e cotidianamente negpdasvarios veiculos e circulos de
poder que“arrumarfi e mercantizam as paisagens alagoanas para outr@essuge ndo a
propria populacdo alagoana. As artes de Edson Bezerra (2014)te Mesba veiculam
outros sujeitos alagoanos, periféricos, seu pertencimentoncasmado nos dizeres do

Manifesto Sururu que‘Alagoas ndo foi feita (somente) pra turista”vetssa confluéncia de

17 Referéncia & cancadinha sereiado compositor Carlos Moura (1982), que aborda elszhs naturais do
municipio de Macei6.
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manifestos € o que nos direciona para Santa Luzia do Narge,de nosso arquiteto das artes

plasticas, Mestre Zumba. Na Figura 7, segue o mapa do referiddpiouralagoano.

Figura 7 - Mapa de Alagoas e de Santa Luzia do Norte

Satuba >
: DO MARTINS

Google

Fonte: Google, 2016.

E no municipio de Santa Luzia do Norte, localzado na regidwopodtana de
Maceid, que apresentaremos o referido municipio com base stégadireunidas pelo autor
Valter Pedrosa de Amorim (2008). Nascido em Santa Luzia do Neteteesgatou a biografia
da localdade em lvros, folhetos e documentos que resultowtoosi livro A histéria de
Santa Luzia do Norteque compde o0s acervos das bibliotecas escolares do municipio.
escrito apresenta enxertos de Ivros de Diégues Junior, nMoBranddo, mencionando
episodios historicos locais. Escolhemos, porém, a transcriciomddolheto escrito pela
historiadora Isabel Loureiro de Albuquerque (1991), que informa esesvihistéricos e
geograficos desse espaco. De acordo com Amorim (2008, p. ‘#dta-se de uma
homenagem [...] cujas recordacdes e argutas observacdes dio yieo do interior foram
transcritas no livro ‘Um Tamandua Pitoresco — Aspectos da Sociologia Rural’.”

Santa Luzia do Norte tem seu nascimento atribuido a undd@tdo da Capitania de
Pernambuco. Enquanto sesmaria, seu povoamento adgmpds Antbnio Ribeiro Martins
receber uma légua de terras como doacdo. Esses terrenoscliammados de Alagoas do

Norte. Apos a invasdo holandesa, Alagoas do Norte foi desenveergloexplica Amorim
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(2008, p. 36), que a mudanca do nome para Santa Luzia do Norteedevwarsepisddio em
gue um cego teve sua Visdo restabelecida gracasn miagre de Santa Luzia de Syracusa, a
jovem martir italiana que foi decapitada por ter tido a comade enfrentar os perseguidores
dos cristdos, recusando-se a adorar aos deuses pagdos er pulfdisamente sua &€ em um
s6 Deus verdadeiro Esse momento levou o municipio a ser nomeado por causa de mia
atribuido a santa. Em resposta ao acontecimento, a padroeigadé festejada no dia 13 de
dezembro, dia de Santa Luzia de Syracusa.

Em relacdo a cultura, percebemos, no caminhar pelo muricids de adentrar a
escola a ser pesquisada, que ela coexiste nas ruas da dad&deta Luzia do Norte para
alem da composicdo da histéria. Os muros de algumas escolapoEmas, imagens
graftadas de diversos autores, trechos de poesias e outadgsretlturais que interpelam a
identidade cultural alagoana. Amorim (2008) descreve que cipmnde Santa Luzia do
Norte tem cinco unidades educacionais, biblioteca publica edsoes musicais, nas quais
séo formadas as bandas da cidade, no entanto, nos muros deudant® INorte ndo vemos,
dentre as imagens citadas, nenhum referencial de MestigaZum

Nas sec¢Oes anteriores, a luz de varios autores, foi passagdr sobre os motivos do
silenciamento e apagamento de Mestre Zumba dos sabelieglates, e o desconhecimento
desse pintor em seu berco reforca a desinformacdo e desgabrque ainda é recorrente as
particularidades da cultura e identidade negra alagoana, ahaaigda € nitido confrmar que
“Alagoas ndo pbe escuta na amplitude da hist@aeAkdgoas (BARROS, 2010, p. 3).

A beleza dda‘gente sururtié insuficientemente tratada nos espacos de escolarizacao.
escolha do que é belo e aceitavel pela sociedade cultg@éraacontinua, majoritariamente,
direcionada para as ondas dos mares, deixando que outras beifgracne desconhecidas
ou pouco enaltecidas, como as lagoas Mundal, Manguaba, de Jetmeia,owras. O
suprassumo cultural de Alagoas ainda é direcionado aossturigim os cartdes-postais das

praias e das expressoes folcloricas de seu povo. Nesse conygrgetdemos que:

As campanhas publicitarias que tém investido nos rimgatios
arquitetonicos, artisticos, culturais e em rotas lp@iguanto possibiidade
de consumo, enquadram a linha de ponta de uma twadéescente da
ditima fase do Turismo, que tem pontuado a sua edpaagravés de
processos de gestdo de conhecimento, planejamectonercializacdo a
partir do localismo dos seus capitais culturais. (BEZERS&IRVA NETO,
2014, p. 10p
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Por essa reflexdo, assim como Manifesto Surury fazemos questédo de reafrmar a
necessidade d&deseltizacad ou até uma popularizacdo da cultura popular alagoana para que
haja um repovoamento cultural identitario, no qual o recanbatd e a promocdo da cultura
emanariam do povo, com 0 povo, para 0 povo e a sociedade em geral, [soiBrso dlas
belezas naturais dos mares pdem no ostracismo as outraas ballegoanas: como suas
lagoas, sua musica, sua geft® somatério de todas as imagens, [...] € nela a gente sururu
seja imensa. Feito um oceano sem margens. No somatorio deatodagids (BEZERRA,
2014, p. 9.

A importancia @ o curriculo escolar conter aportes e referéncias daeacultical na
interdisciplinaridade do fazer educativo cotidiano faciitaiomaocializagdo e promocao do
conhecimento e reconhecimento do povo alagoano sobre sua eultars personagens, pois
a escola é um lugar de aprendizagens e reaprendizagens.

E nessa observacdo que adentrarema®rpus da pesquisa. Por intermédio de uma
composicdo da Alagoas periférica, mulicuttural, diversa, mesaente quiombola e sua
essencial contribuicdo para o nosso estudo, caminharemos ftdriotere ancestralidades
locais que nos falaram mais do que esperdvamos dele. Com dsgoreendemos que 0S
discursos que poderiamos encontrar nos provocariam para alénddesotédos, acendendo

provocacdes para além das respostas esperadas.
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4 O TRANSCURSO DA INVESTIGACAO EM SANTA LUZIA DO NOR TE: OS
CAMINHOS METODOLOGICOS E SEU PERCURSO SOBRE LUGARES,
CONHECIMENTOS, NEGRITUDE E ESCOLARIZACAO QUILOMBOLA

Expor o l6cus da pesquisa e sua importancia para a educaiioriegtafia alagoana
nos dirige as janelas que abrem a percepcdo sobre o espaco Guetodoh que elaes
encontra. Destarte, a metodologia foi pensada por meio de umhowdental em que a
confluéncia de instrumentos e dados obtidos permitiu o enrnggm®oi do tema, assim
também a compreensdo dos elementos tedricos e subsidiais @atendimento do problema
proposto nesta investigacao.

O percurso metodoldégico desta pesquisa realiza-se com fundamentenfoque
qualtativo sobre os dados obtdos em campo por meio de questionaricsyistas
semiestruturadas e observacfes sobre praticas curricdaregma professora de escola
publica de uma comunidade quiombola. A escolha por esta aborddgém da concepcgéo e
importancia sobre a qualidade e os fenbmenos gé@® sshdo pesquisados de forma que a
analise dos dados perpasse pela interpretacdo dos comportamedess, eagnotivacoes
compreendidas no caminho averiguado.

A pesquisa qualtativa € utiizada, conforme afrma Ming2010), como aporte em
um contexto em que o investigador, dificimente, obtém dadosifiqados no tocante em
que as representacdes e 0s sentidos que fazem parte dadeealio sdo mensuraveis
numericamente, uma vez qtie..] o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acbes dentro e adeamima realidade vivida e
partihada com seus semelhaiitdmMINAYO, 2010, p. 21).

Assim, a profundidade dos dados analisados, como também a ida ao cagghadde
possibiitou uma visdo mais apurada sobre a realidade quiomiofslagoas dentre as faces
prismaticas correspondentes ao ato de pesquisar. Entrar no dampesquisa em 2015
contribuiu para assimiar como funcionaria a dindmica ascob que se refere as suas
praticas e sua relacdo com o saber quiombola, pois, como ja alisosyrsaber & relacdo
com o mundo, consigo mesmo e com os outros (CHARLOT, 2000).

A instituicdo educativa objeto deste estudo localiza-seireancomunidade de origem
popular, e o corpo discente € composto por criangas que residemanarlzana do bairro
Quiombo. A escola é pertence a rede municipal de ensino ai@adl e tem o indice de

Desenvolvimento da Educacdo Béasica (Ideb) de 4,1, nota que motiveaebimento da
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premiacdo de Qualdade da Educacdo Municipal Professor Ib laat#@o em 2016 por ter
atingido este objetivo estipulado apenas para 2019.

A arquitetura da escola é antiga, de pequeno porte, porém entdesndie
funcionamento. Os muros sdo altos e a entrada da instiligiossivel apds a passagem de
dois portdes de ferro, que ficam fechados na maior parte do t&mpatavel a aproximacéo
da comunidade com a instituicdo e o dialogo para alem do coeoddar entre a gestdo e
pais/maes/responsaveis pelos alunos e alunas. Isso foi geradlriante as imersdes ao
campo, como também nas falas e comportamentos dos sujeitosd@lgme ha foi citado,
notamos que a maioria discente ndo usa o fardamento escolar.

O espaco educatvo é composto pela sala da direcdo (onde tanmwmi@mafua
secretaria da escola), sala de professores, uma cozinha,tionpgiueno, laboratério de
informética, quatro banheiros, quatro salas de aula amplas japefas e carteiras
equivalentes a faixa etaria do alunado. A escola tenelapsirde televisdo e DVD obtidos
pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e Plano eégsemolimento da Escola
(PDE). Existem instrumentos musicais na escola, comemetizados nas festividades,
culminancia de projetos e nas aulas de capoeirra que $s@avesal pelo Programa Mais
Educacéo.

Mudancas ocorridas no quantitativo discente fizeram com quadmich da escola
também fosse modificada. A instituicdo que atendia nos tumadgtino e vespertino atende,
atualmente, apenas no turno vespertno com turmas maldsse Essa configuracaoe d
turma foi uma solucdo encontrada pelos gestores da escolayeeda ndo fechasse. Em
didlogo com a gestdo no que se refere a estimatva des &ualinos vindouros, ela espera
gue aumente, pois 0 ano letivo de 2017 vai contar com o retorno do PrédgessmBducacao.

A pesquisa desenvolida no interior da escola, no primeiro noEve seu inicio
em 2015. O referido ano foi primordial para poder conhecer o lugabeéstar contatos a
apreensdo do espaco educativo, como também a aplicabiidade tdmsemss de pesquisa,
realizando em 2016, as observagbes das praticas curricdareduas professoras: uma
docente de uma turma do 4.° ano em 2015 e outra de uma tutiseernada do 4.° e 5.°
anos. A primeira professora indagada a participar da pesquisiupepenas realzar a
entrevista, ndo se sentindo confortavel em ter sua piddicante observada. J4 a segunda,
permitu a observacdo de suas aulas. Ressatamos que asgedsquin processo em que
acontece o inesperado, de modo que seu percurso pode vir a saebed. Apesar dessa

especificidade, foi possivel compreender como se realzam a@gagr curriculares das
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participantes, de forma que suas falas acabam por se tobsfdics para andlise dos dados
desta investigacao.

Destacamos que a secretaria e 0 publco docente da escelansofodificacdes
durante o percurso da pesquisa por diversos motivos, entrema@@ncas no quadro de
funcionarios e funcionarias, no professorado e monitores e oragnitque tiveram seus
contratos expirados ou mudaram de escola, a necessidade deneslEst de alguns
profissionais por motivo de cirurgia. Essa mudanca de publcondano para o outro nao
inferiu nos trajetos da pesquisa, mas nos conduzu a modifigans caminhos, pois
entendemos que a dinamica escolar e as praticas crgsco@o estdo centradas apenas nos
sujeitos, mas também nos cenarios que compdem suas acdes paslagogi

Dessa forma, os questionarios aplicados foram para os furmdomtai escola, com
perguntas divididas para os profissionais da gestdo e professgeofessoras. As perguntas
compreendem desde elementos ligados aos dados da escola até qabsit a Educacao
Escolar Quiombola. O preenchimento dos questionarios e avistas ndo foram realzados
com todos os funciondrios, pois alguns escolheram ndo partcipatros ndo devolveram o
instrumento de pesquisa para a analise dos dados. Portanto, useggeadro com a

identificacdo acerca dos sujeitos que decidiram participar dosgmda pesquisa.

Quadro 1 - Identificagdo de participantes da pesquisa

Codinome*| Funcéo Sexo Formacéo Raca/ Pos- Participacao
Etnia Graduacéo na pesquisa
Maria Gestora | Feminino | Ensino Parda - Questionario
médio

(cursando

Superior)
Ime Gestor Masculino| Pedagogiay Branco | Psicopedagogiy Questionario/
Entrevista
Z Professord Feminino | Pedagogid Negra Psicopedagogi{ Questionario/
(Branca)** Entrevista/
Observacgéao
Kika Professordg Feminino | Pedagogigg Negra - Questionario/
Entrevista
Dona Professord Feminino | Pedagogiqg Branca | Psicopedagogii Questionario/
Zumba Entrevista
Sorridente | Professorg Feminino | Pedagogias  Negra - Questionario/
Entrevista

Fonte: Elaboragéo da autora, 2016.

* No rol de perguntas do questionario, colocamos a pergunta “codinome” para que os participes ins erissemum
nome diferente do seu para possibilitar sua ideatifio na pesquisa.

** Cor que a professora se autodeclara no quesi@na
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A escolha por aplicar o questionario aos membros da gestdo, ap@das a docentes,
foi no intento de observar quais 0s enunciados que perpassasunt @k Educacéo Escolar
Quiombola e seus dizeres sobre essa modaldade de escaarizagdb também outros
assuntos que a compdem, a exemplo do curriculo e das Dir€rirgsulares Nacionais para
a Escolarizacdo Quiombola. Verificamos que, no campo dos acmmexs discursivos,
neste caso a escola quiombola estudada, os dizeres acabam fpar shwgilaridades que
podem advir de seus enunciados em um contextdugar que nenhum outro poderia octipar
(FOUCAULT, 1995, p. 31).

A observacdo das praticas curriculares realzou-se coprofessora Zi no turno
vespertino com sua turma multisseriada do 4.° e 5.° ano. A gugaobservar suas aulas foi
por meio de conversa com a gestdo, que a indicou com base aematuscido e
desenvolvimento de projetos de leitura na escola. A professdrabdlha em outro espaco
pela manhd como gestora, também na area da Educacéo.

Sentir Santa Luzia do Norte apdés uma analise prévia do dugas obras de Mestre
Zumba propiciou um movimento contemplativo e critico que pdssibiler a arte plastica na
percepcdo sobre os sujeitos que la residem. Belezas paradadérinhas arquitetbnicas
observadas no loctis para akém das paredes e muros da escola, e é nesse semtido qu
reafrmamos o poder que a arte tem nos curriculos como didlogediadora de saberes em
diversas possibiidades. Nos arredores da escola, a arteosrizoeh a leitura étnico-racial,
referenciando a identidade afro-alagwa afro-brasieira do lugar, no qual a localidade tem

em suas pracas e muros espacos tanto histéricos como educativosme indica a Figura 8.

Figura 8 - Afro-brasilidade nos muros de uma praca em Santa Lzia do Norte

Fonte: Priscila Gomes, 2015.

18 Aida a0 campo a ser pesquisado foi um momenteticol de grande riqueza e aprendizagem, dividido &o
Professora Roseane Amorim e as alunas do CursoedagBgia-Licentiatura do Centro de Educacao-
CEDU/UFAL, Priscila Gomes, Ana Maria Araljo SantesMichaelly Calixto, que colaboraram imensamente
sobre as reflexdes envolvendo Mestre Zumba, idedécegra e a questédo do lugar.
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Esse processo de variadas leituras de mundo e das palavnis decorrer com 0s
diferentes saberes das pessoas da comunidade, percebendo sdesagies sobre o
povoado Quiombo em aspectos culiurais e sociais que integmenetr realdade do
municipio.

Em um transcurso de descoberta e muitiplos olhares sobrarotiatamos o povoado
Quiombo em uma tangéncia configurada em seus indviduesga® sabedorias. Encontramos
residentes que vivem ha muitos anos na citada localdadelisgeram ndo conhecer Mestre
Zumba. Uma dessas pessoas a quem tivemos oportunidade déapérquarenta de Dona
Anézial® rezadeira e parteira, considerada patrimonio vivo de Sartia do Norte,
recebendo esse titulo em 2011. Ela e outros moradores a quemtapesguinformalmente
guestionaram se, em vez de Zumba, ndo seria Zumbi a pedatea afirmando que este, sim,
era conhecido, mas Mestre Zumba era desconhecido para eles. filas proporcionaram
uma inflexdo articuladorana perspectiva de Augé (1994), sob as dobras dos conceitos de
lugar e ndo lugar quécorrespondem a espacos muito concretos, mas também a atitudes, a
posturas, a relacdo que os individuos mantém com oS espacos vamdeow que eles
percorrerit (AUGE, 1994, p. 167).

E pertinente correlacionar o proprio nome do povoado Quiombo como ap lug
referente a figura de Zumbi, individuo mencionado pelos asjjeiatravessando suas
consideracbes e informacfes historicas sobre o Quiombo dosrd2alpando a identidade
quiombola como objetiva, simbdlica, em que o ndo lugar é siadando saber sobre Mestre
Zumba, o ndo conhecer sobre um artista local. Aqui, serieo dugar subjetivo que continua
no “espaco construido e a relagdo dos individuos con(ABGE, 1994, p. 141).

Decerto essa pergunta ndo foi feita a todos os moradores doragrgporém e €
um indicativo de que o ndo lugar pende-se para uma acafiseular que identfica e esta
compelda nas singularidades de educacdo e escolarizacdobglalode Santa Luzia do
Norte, ja que o curriculté parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecaoudm,aftp
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento l&gi{iRPLE, 1995, p. 59).

A legtimidade citada por Michael Apple conduz a problematizag@ore as praticas
curriculares de professores e professoras da localdadesadaalpor apreender que a

comunidade quiombola é embrenhada de tradicdo e ancestralidzstabelece saberes para

19 Anézia Maria da Conceicdo é o nome de Dona An&dural de Satuba, Alagoas. Foi e ainda é uma
referéncia em Santa Luzia do Norte. Faleceu eme&fhavembro de 2014, com 112 anos de idade. Para
ampliar a discusséo, consulte Alagoas (2014).
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dentro do espaco escolar. Essa conexdo pode vir a reverberaosalgeres curriculares nas

atividades em sala de aula, sem dispensar sua cultura para

critica-la, repensa-la e reconstrui-la. Para isso, pmaaisivindicar o espaco
negado a sua prépria cultura e reconhecé-la como ummerte

indispensavel para a constru¢do de um curriculo queizeritodas as
culturas, que nado oculte aquelas que ndo se enquadnase padroes de
culturas hegemonicas e etnocéntricas. (ONOFRE, 20087 ).

Para além da referéncia da localidade geografica, o povoadomQui a escola
estudada nos oferece caminhos e enunciados historicadatesc que ora estdo nos Ivros,
ora estdo na comunidade, mas que trazem sua relacdo comr.o GaPmjeto Politico-
Pedagbgico desse espaco de escolarizacdo pode também ser pearebidonadocumento
histérico da memoria do proprio bairro, pois a histéria local fate pdesse documento
escolar.

Assim sendo, caminharemos para 0 espaco escolar na cofiigudas sujeitos
integrantes e suas falas, trancando consideracbes ssbgdiea apreender como se

configuram as acdes e atuacfes no escopo da escolarizacdo quiombola.

4.1 A escola quilombola em Santa Luzia do Norte: o prelidio do lécusvestigado e o

percurso metodoldgico da pesquisa

Em 2015, a ida ao municipio de Santa Luzia do Norte foi o inicioodtato com o
espaco escolar estudado. Nesse transcurso do pesquisar, foi posbieer um pouco do
rtmo local mediante dialogo com moradores e moradoras, alem deiaapp bairro
Quiombo. Contudo, em 2016, houve mudangas na dindmica institogaw, ja referido, em
razdo do pouco numero de matriculas. O motivo, segundo a gestdar, dsi a mudanca de
série dos alunos do 5.° para o 6.° ano, como também a aquisicdo peprdmapor alguns
antigos moradores do Quiombo, fcando, entdo, distante para amgasrifrequentarem a
escola pesquisada. Dessa forma, a gestdo decidiu ofertas tnuitisseriadas para continuar
funcionando, ja que essa é a Unica escola da comunidade.

Em uma conversa com Ime, membro da gestdo, ele dechelzmente, o nimero
de alunos caiu, ocorreu 0 risco dessa escola ndo abrir, masécoma escola quiombola,
ndo tinha como ficar fechadaEle continuou dizendo que, de forma conjunta, houve um
movimento de maes e da direcdo da escola para que ela nassdech a secretaria de

Educacdo decidiu manter a escola funcionando apods essa acameddw modo que
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diminuiu 0 ndmero de alunos, reduziu-se o ndmero de docentesado qia Secretaria de
Educacdo do municipio, que estavam em regime de monitoriap diveEam seu contrato
renovado. A propésito da monitofid,faz-se importante destacar esse regime de contratacdo

de professores e professoras € um ponto diferencial que awneotatividade e sucateia a

também para os alunos e alunas.

A escola tem 44 anos de fundacdo (1972), inicialmente como grupmdar.esc
Atualmente, oferece o Ensino Fundamental | com turmassadbdas do 1.° e 2.° anos e 4.°
e 5.° anos, creche e pré-escola apenas no horario. O plldicdaakscola integra alunos e
alunas de bairros proximos, a exemplo de Padre Nosso, Coroa Grandeeetro da cidade.
O PPP afrma que o perfil famiiar dos alunos e alunake gpessoas com poucos recursos
financeiros, com renda que se aproxima de um salario mnemsgl outras familias vivem
com o dinheiro obtido pelo Programa Bolsa Familia do governo federal.

Com a Secretaria de Educacdo de Santa Luzia do Norte, a esaiza o0 Projeto
Ficha de Comunicacdo de Aluno Infrequente (Ficai), que apmdenonitorar estudantes
fatosos e também com problemas de aprendizagem, com particppacGonselho Tutelar.
Além desse projeto, a escola realiza projetos de leiturartagsle combate a violencia, as
drogas e o Projeto do Dia da Consciéncia Negra. O quadro professoegoritariamente
composto de mulheres naturais do préprio municipio, formadas engogeda uma com
especializagdo em Psicopedagogia.

No que se refere a formagdo continuada para professores at@rtematica da
educacdo quiombola e étnico-racial, Ime afirmou que seoweam 2012 por meio de um
estudo liderado por um professor da Universidade Federal de Alpgoém ele ndo retornou
a instituicdo e ndo estabeleceu mais contato ebm Além desse projeto, a Secretaria de
Educacdo de Santa Luzia do Norte estava em didlogo comaa gesescola para ofertar um
Curso para pais e responsaveis sobre o tema quiombola, o que r&alizsu até a concluséo
desta pesquisa.

Um componente primordial na reali@ac das pesquisas, que € continuamente
relembrado por gestores dos espacos que recebem projetos e g@sguisapesquisadoras

das universidades, é a auséncia da devolutiva daqueles geeiaradzam suas producdes e

20 sygerimos para um maior aprofundamento sobre dtariana leitura da dissertacdo de Manuella Soweza d
Oliveira, intitulado “Trabalho docente precario: narrativas de professoras-Monitoras de uma Escola Estadual
do 1° ao 5° ano no Municipio de Maceid/AL”, que pode ser encontrada na Biblioteca Central da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal).
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seus resultados. Maria comentou em sua entrevista uatdiep@sm que a escola ndo recebeu,
apos um longo tempo de investigacbes, nenhum retorno sobreidesles desenvolidas e
de seus participantes, destacando que a investigacdo cadabmyam incentvo para o
desenvolvimento e melhoria do préprio estabelecimento de ensino.

Trazer a tona essa indagacdo reforca a relevancia da jmodw@adémica para a
escolarizacdo bésica, como também denuncia o0 ndo retorno ainf@dtgada depois dos
processos de aquisicdo dos dados, fazendo com que a escola fpdwasagpara futuras
observacdes que precisem realizar estudos e intervencaésrativas. Corroborando a fala
da gestora, trazemos a importéncia da ética nas pesquisas cagéedu

Atentamos para uma (auto)reflexdo ética das relacbese vetticalizacdes sobre a
pesquisa académica e da responsabiidade que advém daquelesfiga identro da escola,
pois “a ética, como movimento histérico, € resutado de combinacOesciagdps, disputas
de projetos, enfim, de integracdo entre entes com diverg@nailiversidadés(LIMA, 2015,

p. 8). Desse modo, reforcamos a importancia de reconhecer tarenentampo do objeto de
pesquisa reforca uma postura de comprometimento com o0s sweimosuma ética do
compromisso politico, solidario, da qualidade sbglIMA, 2015, p. 11).

A travessia desta dissertacdo compde-se de informacdes abtiddBlogos formais e
informais, com enfoque nas praticas curriculares de uma deddade de acdo educativa.
Para tanto, procuramos entender a escola desde os queraanirgegaticamente, aos nossos
estudos tedricos e subsidios advindos dos dizeres que tanto itamtrpara o arranjo desta
investigacdo. A obtencdo dos dados ocorreu em diversas ocasibetinalascolar. Para a
recolhida dos dados, utlizamos questionarios e entrevistas, aseaabertos, ‘permitindo
uma cobertura mais profunda sobre determinados assyBONI; QUARESMA, 2005, p.
7).

As informagbes obtidas pelos entrevistados e entrevistadaanguesta investigacao
para maior conhecimento da dindmica da eseoteu PPP, ambos fundamentais para que
apresentemos a escola quilombola cerne desta pesquisa. [Npsst ajue descrevemos e
analisamos, o PPP da instituicdo com as falas dos gestoresnmpo pesquisado trazendo
aproximacdes e afastamentos que interpelam na discussadudacd Escolar Quiombola
sob uma leitura dialética, entendendo suas particularidadsisr@ e macro dos documentos

oficiais e teorias ja utlizadas, que:
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Busca encontrar, na parte, a compreensdo e a relacdo ¢toto; e a
interioridade e a exterioridade como constitutivas fdgo®menos. Desta
forma, considera que o fenémeno ou o processo socigjterser entendido
nas suas determinacfes e transformacfes dadas peius.sGompreende
uma relagdo intrinseca de oposicdo e complementarigilatle o mundo
natural e social, entre 0 pensamento e a base mafahalga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, @spezificidade e
com as diferencia¢cdes que os problemas &lbjetos sociaisapresentam.
(MINAYO, 1994 p. 24-25).

Os questionarios e o roteiro de entrevistas foram elaborad@sneros objetivos da
pesquisa, procurando respondar seu problema principal, mas também identficar nos
participes da escola aquio que fala o seu espaco de acomigciemtendendo que a pesquisa
tanto contribui para se chegar aos pontos pretendidos, como tdfelaewvisa criar novas
questdes num processo de incorporacdo e superacdo daquio quengorgea produzidd
(CRUZ NETO, 1994, p. 53). Os Estudos Culturais, por sua vez, foraencgss no
reconhecimento e percepcdo de como essa dinamica ocorre, mmTgue/enas praticas
curriculares e nas relacdes interdiscipinares de salmrerrem momentos de congruéncia e
diferencas situadas em variados espaguslectuais e académicas de trabalho e a reproducéo
social de formas especializadas de capital cutEOHNSON, 2006, p. 32).

Prosseguiremos, portanto, com a interpelacdo sobre o PPP da eqsiahbola
estudada e suas apreciacbes com suporte das DCNs para ea&doseolar Quiombola,

pretendendo compreender o texto e o contexto da proposta identitarieolala esc

4.2 Apreciacbes sobre o Projeto Politico-Pedagoégico do espaco investigam curriculo
escolar da instituicdo e as DCNS para a Educacdo Escolar Quilomboldiscursos,

identidade e escolarizacdo

A escola esta situada no Povoado Quiombo, sendo registrada rae dé®72 como
grupo escolar. Conforme anunciamos, seu PPP, em 2014, traz pcéonde escola amparada
no processo democratico em que a escolha de suas praticaontidauir para suprir as
deficiéncias da instituicdo, como também a melhoria de saticgprpedagdgica, sendo o
documento descrito como um mecanismo de ajuste. Amparado da Dietrizes e Bases da
Educacdo Basica, o PPP apresenta valores criticos, atrisuiad@sponsabiidade primordial
sobre a formacdo do individuo ‘suas experiéncias cotidianas, um homem para ser cidadao
participativo, um homem em sua totalidade, que saiba melhosalglidade de vida, um

homem para ser feliz conforme o PPP da instituicdo de 2014, p. 5.
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O constructo do PPP aborda a formagdo dos alunos em um processsinde

aprendizagem, atribuindo valores para a vida em sociedade, umeevez

A construcao do projeto politico-pedagoégico é a foroigetiva de a escola
dar sentido ao seu saber fazer enquanto instituicamaeseé a realizacao
concreta de seus sonhos, onde ac¢des sdo descosstru@zonstruidas de
forma dinAmica e histérica; € a revelagcdo de seus comggas, sua
intencionalidade e principalmente a identidade deus senembros
(GONCALVES ABDULMASSIH, 2001, p. 2).

Destacamos singularidades do Projeto Politico-Pedagodgico titaicéts pesquisada
no que diz respeito ao meio ambiente de seu bairro como eldaddicde vivéncias culturais
e tradicionais. Quando escrito, em 2014, o PPP da escola, na @agisimita o bairro
Quiombo e seu reconhecimento como comunidade quiombola pelait@ést brasieira
em 2005 como tema impulsionadtde um trabalho diferenciado onde fosse resgatado ndo
apenas a cultura, mas principalmente o respeito, a iguakladeresgate de sua historia,
visando a valorizacdo da mesma

Embasada em alguns dos documentos oficiais do Estado brasiedxenplo da
Constituicdo federal brasileira, o Estatuto da Criangca e diilegcente e as Diretrizes e Bases
Curriculares para a Educacdo Nacional, o Projeto Politidagégico analisado néo
apresenta as DCNs para a Educacdo Escolar Quiombola dpesata ter sido promulgada
em 2012.

O Titulo VII das Diretrizes Curriculares para a Educac@colar Quiombola, nos
artigos 31 e 32, traz o Projeto Politico-Pedagdticd como expressdo da autonomia e da
identidade escolar [..]e que‘|...] devera estar intrinsecamente relacionado com a dmlida
histérica, regional, politica, sociocultural e econbmica das umidades quiombolds
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2012, art. 31 e 32).

E possivel encontrar no PPP da instituicdo didlogos com @ d@g DCNs para a
Educagcdo Escolar Quiombola, conectando concreta e semant&amearacteristicas
tradicionais e culturais do municipio e a presenca da maonbola. Com as proposicoes
do documento oficial citado, a exemplo do artigo 7.° sobréftexonhecimento dos
quiombolas como povos ou comunidades tradicionais; e conhecimentoprdogssos
histéricos de Iuta pela regularizacdo dos territorios toadis dos povos quiombolgs
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2012, art. 7.°, incisos VIIIIX). Aproximando
as leituras anteriores com o marco conceitual do curriculoPPP € expressivo para

argumentar sobre uma transformacdo cultural em que a @opasicular condescende uma
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interacdo constante com a natureza, 0 mundo e outros ssf@iias por meio dos processos
de escolarizacao.

O Projeto Politico-Pedagdgico apsia-nos quatro pilares para a educacdo descritos
por Jacques Delors (2003) no relatério elaborado para a Orgardag@tacdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) em parceria comnistdio da Educacdo (MEC)
acerca da educacdo do século XXI, que sdo eles: aprender execordprender a fazer,

aprender a ser e aprender a viver junto. Delors (2003, p. 90, grifos ) rioa&s0®

Aprender a conheceristo € adquirir 0os instrumentos da compreensao;
aprender a fazempara poder agir sobre o meio envolveaf@ender a viver
juntos a fim de participar e cooperar com os outros em toslasidadades
humanas; finalmenteaprender a servia essencial que integra as trés
precedentes.

Essas categorias foram utlizadas para explcar agG@enda escola relacionando o
“aprender a conhe¢ercom o trabalho intelectual alicercado por uma dialéticaediagéo
para 0 acesso e apropriacdo do conhecimento.“darender a fazéresta ligado a proposta
do trabalho como atvidade humana que encaminia paproducdo do conhecimento e
independéncia individual e social (idem);“@prender a sére o “aprender a viver juntdssao
utizados como suporte para compreensdo da acdo do homem, raseetdy em seu
sentido individual e coletivo, tanto na escola como em sociedadaeforme o PPP da escola,
2014.

Apesar das consideracdes serem pertinentes as perspespeaadas do processo
educativo, para que os quatro pilares da educacdo possamezeneglie postos em pratica, €
fundamental reforcar a sua base, de forma que a escola s&ja condicdes para sustentar
esses pilares em sua dindmica e em seu curriculo.

Concernente as metas de Delors (2003), o curriculo no PPRapaidse o contexto
geral e local, em uma leitura interdisciplinar como me® \@rsar e inserir na realdade
educacional os saberes locais, assim citado pelo PPP da es20l4dp. 16:

uma construgdo social, uma pratica que promove 0O COTI® COM 0S
sujeitos, com a histéria, com a sociedade e comitaraw curriculo, vem
sintetizado como construgao, travessia, facilitadaretiegdo da escola com
a sociedade e a natureza [...] centrado nas exig&mciamsmacao do homem
contemporaneo.

Nas DCNs para a Educacdo Escolar Quiombola, a interdgaidide é topico da
organizacdo curricular, tendo em vista marcas nas daggadiés das escolas, sua
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flexibiidade, o calendario escolar, as metodologias didatico-pedagdgentre outros
aspectos da composicdo curricular nessa modaldade de ensise. $éetido, a sistematica
politco-pedagbgica do PPP acaba por institur uma repreSentdge na comunidade que
dialoga com a vivéncia escolar, ja dte significado dos conhecimentos ndo vem apenas nem
principalmente de sua aplicabiidade para a vida, mas de esstEzados nas experiéncias e
nas mais radicais indagacfes da condicdo hum@kBROYO, 2011, p. 121).

A perspectiva interdisciplinar anexa o tema da diferenga Pmojeto Politico-
Pedagdgico da escola pesquisada, de maneira que esta posxhilidavelmente, refletir
sobre a identidade e suas relacdes de poder que integranticas udriculares desse lugar,
inferindo sob a subjetividade dos alunos, das aleadocentes por meio de discursos
variados, dissonantes que fazem da diferenca e da identidamesa serem estudados de
maneira harmoniosa e desarmoniosa. Essa coexisténciaepestutdar as relagbes étnico-
raciais, alcancando a propria comunidade como referéncia, codgmde sua especificidade
quiombola no curriculo escolar em sua dimensdo formadora colnea cativa de“acéo
intervencdo que estabelece a relacdo do sujeito com a realfERBOYO, 2011, p. 257).

Nesse enquadramento, o documento reporta-se a interdisdipdigari como
argumento para auxiiafo aluno para o mundo da diferenca e solidariedade entre di&rent
A partir do olhar sobre a diferenga, o documento trata a Lel0n®@39/2003 na trajetéria
educacional do aluno, mostrando “@mportancia dos negros na formacdo da sociedade
nacional, resgatando o significado da contribuicdo do povo nego areas sociais,
econdmicas e politca do pais de acordo com o PPP da escola, 2014, p. 17.

A tematica étnico-racial no PPP contribui para o faitaento da historia da
descendéncia africana e sua contribuicdo para a formacg&ostddo Ebrasieiro, como no
artigo 35 das DCNs para a Educacédo Escolar Quiombola, quéegaareducando o direito
de conhecer o conceito, a histéria dos quiombos no Brasi, o prstagodo movimento
quiombola e do movimento negro, assim como seu historico dg’ IGONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2012, art. 35, inciso |). Torna-se imprediiel destacar as
mudancas que a Lei de Diretrizes e Bases da EducacéeirBra® que trata as tematicas
étnico-raciais e outras maiorias tratadas como minodagu¢ a populacdo que se autodeclara
negra representa 54% dos habitantes do pais, segundo dados do IBGE (2015, p. 13).

A luta do movimento negro e dos movimentos sociais tem sidedoipdivel para
ampliar a discussdo sobre a negritude no Brasil ainda cqueawcepisodios de racismo e
preconceitos diversos com essa porcentagem da populacdo. Oo tratwaitho ensino de

historia da Africa e afro-brasieira e indigena nos espagiucativos propde uma educacio
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para combater 0 preconceito étnico e o racista, contribuindo gpaepresentatividade e o
reconhecimento histérico e cultural intermediados pelos discursos do curriculo e pelas
praticas curriculares- da escola para sociedade concretamente, ainda que a edwacado s
constantemente alo de golpes governamentais que acabam ytkar ms direitos
conquistados, ainda que precdrios na génese colonialistatédia higé os dias atuais.

A promocdo de uma educacdo antirracista € primordial pardficder compreender
como e onde estdo as disparidades em toda a sociedade e corfetaisagapulacdo negra,
tanto pela sua estética como pelo aspecto historico-culinalracismo classico (amparado
nos estudos cientificos e bioldgicos do negro), percebemos quecake na liquidez das
relacdes cotidianas, sejam ou ndo sejam elas aparentese pl@sto, concordamos coan
opinido de Bhabha (2014, p. 42-)48e que o discurso sobre o racismo é estrutural e

estereotipado que

inscreve uma forma de governamentalidade que se baseiama cisao
produtiva em sua constituicdo do saber e exercicpoder. Algumas de
suas praticas reconhecem a diferenca de raca, cultigt@réftomo sendo
elaboradas por saberes estereotipicos, teorias racipéjéacia colonial
administrativa e, sobre essa base, institucionalima série de ideologias
politcas e culturais que sdo preconceituosas, digatibnas, vestigiais,
arcaicas;miticas, e o que é crucial, reconhecidas como tal.

A escrita pés-colonial de Bhabha (2014, p. 27) subsidia a adalisePP da escola
quiombola estudada ao colaborar com o fato de que a pdés-coloniaiipadmite a
autenticacdo de historias de exploracdo e estratégiasisténaa. Além disso, no entanto, a
critica pdseolonial da testemunho [...] ‘de outro modo que ndo a modernidade’.”

Nese aspecto, a composicdo do documento ao trazer a historicidadetald.\&ia do
Norte e do povoado Quiombo afrma as lutas perenes, como tambanpamspectiva
educacional que ndo distancie a sua identidade quiombolau@ashdependentemente das
condicbes socioculturais e historicas da identidade naciorsdimA o processo de
escolarizacdo e sua normatividade precisam ser entendidagsnmanperspectiva pos-colonial

para que haja a descolonizaGddos curriculos e também das praticas curriculares, jé que

21 Dispomos da leitura de Nina Lino Gomes (2012) para abordar a “descoloniza¢do dos curriculos” por
compreender que ainda é um desafio tratar de tirogdgentes como a desigualdade, a diversidade@lie o
conhecimento no curriculo arraigado de herancas eurocéntricas. A autora declara que “descolonizar os
curriculos € mais um desafio para a educacdo asddldto ja denunciamos sobre a rigidez das préatica
curriculares, o empobrecimento do carater contéadiss curriculos, a necessidade de dialogo erseala,
curriculo e a realidade social, a necessidade maafgrofessores e professoras reflexivos e sabeilburas
negadas e silenciadas nos curriculos” (GOMES, 2012, p.102).
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saber-poder que constituem essas instiuicdes ‘@ue determina as formas e campos
possiveis do conhecimefitof FOUCAULT, 2010, p. 30).

Ainda que seja incipiente a leitura e a perspectivacdar que atendam as relacdes
étnico-raciais em sua concreticidade (dando como exemplo @°L£0.639/2003 e a Lei n.°
11.645/2008), faz-se pertinente desenvolver pesquisas e formagiiesadas que agreguem
0S suportes educacionais para desconstruir conceitos pragsmeie retrogrados em prol de
uma positva representacdo da populacdo afro-brasieira nokulos e nos materiais

didaticos. Nesse caso,

E necessario reconhecer as mudancas nos discursosnepleem a
populacdo negra no século XX e reconhecer que a apmdecleis melhora
a representacdo social dos negros e das negras no Rrasntanto, é
necessario perguntar como essas diferencas, que foraricéisente
construidas, ancoram discursos e as praticas matedaiatualidade.
(FELIPE, 2015, p. 339).

Por conseguinte, a compreensao afuniada dos elementosilaresice histéricos do
Projeto Politico-Pedagdgico do campo da pesquisa permitiu diglogaios elementos socio-
histéricos do particular para o geral, compreendendo que aahid@rpopulacdo negra na
trajetéria  educativa ndo ocorreu hierarquicamente, mas apiias conquistas, forcas e
resisténcia, sendo o documento citado um elemento resustes entraves superados pela
mobilizacdo do movimento negro e dos movimentos sociais. E paanafio dos dizeres e
falas advindas dos questionarios e das entrevistas, igigalpela observacdo da pratica
curricular de duas professoras, que discutremos essesoguasit Otica metodoldgica da

teoria foucaultiana.

4.3 O caminho metodolégico a partir da leitura de Michel Foucault edos Estudos

Culturais

Os estudos foucaultianos sdo fundamentais para a constragédise dos dados deste
escrito. A teoria de Michel Foucault, mais precisamenfenéise do Discurso, € a perspectiva
metodoldgica utlizada como suporte analitco sobre os dizeges falas advindos no campo
da escolarizacdo quiombola, do curriculo e nas correlacGegaiientsobre a negritude e a
alagoanidade. Esse prisma metodolégico foi escolhido por ofereceramimho proprio, no
qual seu relevo tedrico trata o sujeito pelo mote da pos-modirnideam desalinhar os

aspectos historicos, porém criando descontinuidades que inditaresopara o que ndo esta
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acabado, desverticalizando durezas metodologicas mediantéca ariacionalidade e ideéario
totalizante do método (COELHO JUNIOR; MENDES, 2015).

Somado as compreensdes anteriormente citadas, atrelamos rsoddos sujeitos
pesquisados e suas observacbes aos aspectos imersos n@ cariestola estudada e nas
praticas curriculares de professores e professoras, perceberdoo quurriculo forma
identdades e subjetividades, alem de permitir o reconhecimeet si mediante a
compreensdo de sua identidade quiombola no ‘épgsle tipo de abordagem € caracterizada
como histérica, na perspectiva ndo tradicionalista que isEgues fatos e os enredos de
modo linear, mas compreendendo a histéria como um aconte¢infShkvA, E., 2014, p.
149).

Escolher a Analise do Discurso como método de analse de dadalremienou a

investigar o que € o discurso. Concordamos com Foucault (2007) quaddofo fafrma:

O discurso nada mais é do que [...] uma verdade nasd@rde de seus
préprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a fadmaliscurso,
guando tudo pode ser dito e o discurso pode ser gitopgsito de tudo, isso
se da porque todas as coisas, tendo manifestade@aimbiado seu sentido,
podem voltar a interioridade silenciosa da consciédeiai. (FOUCAULT,
2007, p. 49)

Ao tratar o discurso como verdade, Foucault afrma que ela pads desejo e pelo
poder. Dessa maneira, 0 discurso carrega a verdade, e 0 qoeVai @dttm das palavras;
ainda que estes sejam formados por signos linguisticos,n&esestdo limitados a lingua.
Fischer (2001) afrma que o discurso superpassa as leaisss, ftem uma dindmica prépea,
analisa-lo requer perceber as relagdes histéricas no coquoseld, compreendendo que nao
ha nada oculto, e sim é descortinado pelos enunciados em gseusdicircula. Eduardo

Siva (2014) traz os enunciados como unidades do discurso e

No campo discursivo da educac¢ao, os enunciados uggens, através das
superficies de aparecimento, sdo diversos e tratamride @&eterminados
assuntos: formacdo do educador, relacdo professor-adwatacdo da
aprendizagem, didatica, proposta pedagogica, fesiérigudo etc. Por isso é
preciso recortar e demarcar o objeto e delimit@omus para a analise.
(SILVA, E., 2014,p. 154 grifo do autoy.

Os discursos dos sujeitos da pesquisa compdem elos com umaagieradle

experiéncias, estes ndo estdo desassociados das variagéesrefejam na escola, na
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sociedade e consigo mesmos; e ainda que as praticas avesialg professores e professoras
sejam o mote da pesquisa, € no discurso que elas se real@materializam. Assim, 0s
discursos das praticas curriculares ndo serdo restritos camponentes das aulas ou
disciplinas especificas, mas aos feixes de enunciados tpggarin o0s discursos, na sua
singularidade de modo a identificar‘@éeterminar as condicbes de sua existéncia, de fixar seus
imtes da forma mais justa, de estabelecer suas cdeslacom outros enunciados
(FOUCAULT, 1995, p. 31). Assim, os dados serdo interpretados como aunentes
discursivos no qual os enunciados sao unidades que advém dososlisins participantes da
pesquisa.

Com isso, a metodologia foucaultiana contribui para entendieérzia das falas nas
praticas curriculares de professores e professoras, obsenmmbzuliaridades e relacbes de
poder que integram os discursos, descortinando informacfes gaepasa além do que esti
exposto ‘no decorrer dos dias e das trocas [...], para além de sua faondao ditos
permanecem ditos e estdo ainda pordiZEOUCAULT, 2007, p. 22, grifo do aujor

E na trajetoria dos elementos componentes da acdo educatiyaatieas curriculares
de professores e professoras de uma escola quilombola em 8Saatadd Norte que se
pretende identificar de que forma seus discursos estdadatrea identidade quiombola, suas
vivéncias no ambito escolar nas construgcbes e desconstrpgbeseio do conhecimento,
entendendo a variabiidade de discursos cotidianos e acontesingre podem emergr da
acdo educativa sustentada nas diversas formas de inowgiessibiidades de organizagcéo
de saberes e identidades, no goahovo ndo esta no que é dito, mas no acontecimento de sua
volta” (FOUCAULT, 2007, p. 26).

4.3.1 Os Estudos Culturais como suporte metodoldgico para a compredasapraticas

curriculares

Entendendo a densidade e a pluralidade que envolve o contedbesesicolar, 0s
Estudos Culturais vém inseridos como elemento fundameatal compreender os discursos
das praticas curriculares de professores e professoracala gglombola estudada em Santa
Luzia do Norte. O destaque dessa teoria vem ndo fixo apemas componente tedrico, mas
como suporte interdisciplinar que colabora para a percepcédo desaamalade e de suas
espacialidades, a exemplo do espaco de escolarizacdo quiomboiagul@idade do DNA

quiombola do l6cus estudado converge no convexo em que a cdturé unitria, mas é
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uma juncdo de aspectos que podem convergir ou divergr, dependendeu dmote de

abordagem e dos objetivos simbdlicos que a compdem. Dessa forma,

A cultura como universo simbdlico sera, entdo, da maiportancia na
compreensao da realidade social humana. O signifit@sge imenso passo
na compreensdo da diversidade sociocultural dos diésr@ot/os na face da
terra ndo pode ser negado; porém sua erupcdo no cepatifico e no
senso comum de seu tempo ndo significou uma muddetiza nas relacdes
concretas entre sociedades e culturas. (GUSMAO, 2068).p

Percebendo essas observacdes, € que apontamos como exempleia eusdrada
de temas nos aportes curriculares que envolvem religiosaliealdrasieira, género e outros
variados temas que, majoritariamente, ndo sdo discutidos reisoadiedricos da tradicao.
Dessa problematizacdo que faz com que as relacbes enttara ©s saberes e 0s discursos
curriculares precisem de uma descolonizagcdo que permitaloazagdo nos momentos de
ensino-aprendizagem, em que as diferencas variadasjivancss culturais, estejam inseridas
nos espacgos escolares, refutandsempre que necessérioo embarreiramento da tradicdo em
detrimento das relacBes socialmente construidas e divecslsss e ser e viver.

Os Estudos Culturais e sua génese britanica, ao longo @o,teonseguiram produzir
e problematizar aspectos culturais ndo se limtando a migpassando momentos e motes
tedricos em sua composicdo. No Brasil, os Estudos Culforaisn um acontecimento no
campo da educagdo a partir dos anos 1990, que geraram investgaig@easpectos que
pertencem a sociedade, de forma que suas conexfes teddcasegpinadas e ampliadas,
criando cisdes discursivas arraigadas em binarismos ipratgegdes duras e candnicas
(WORTMAN; COSTA; SILVEIRA, 2015). Ainda que sua formulacaco nésteja restrita a
conceitos unos, concordamos com Johnson (2006) que os EstudossCalhwda que tratem
dos componentes histéricos das mentalidades, como também dadsidsulge e modos de
vida, estdo perpetrados nas relagées sociais, observando agdésposkturais, o poder nado
em seus fragmentos, mas em suas interconexdes em espagss @éntre eles, a escola.

Tratar dos Estudos Culurais na educacdo agrega tedesizajue tém nas suas
interfaces de explanacfes discursos politicamente engajadesando usufruir seus aspectos
em diferentes narrativas, como as praticas curriculdeesprofessores e de professoras,
entendendo-as como atividades intelectuais comprometidas daommeecdo de seus discentes,

tentando as configuragBes histdricas, politicas, culturasetais que acabam por influir em
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seus saberes escolarizados, podendo contesta-los, ressigifieatiansforma-los em saber

de experiéncia em uma pluralidade de areas de estudo, dentee peasagogica. Por isso,

0s Estudos Culturais fornecem um fértil terreno tedrico pesumir a
pedagogia como um ato de descentramento, uma fornteamgto e de
cruzamento de fronteiras, uma forma de construir umacadiiiercultural
na qual ocorram um dialogo, uma troca e uma traductie difierentes

comunidades, entre fronteiras nacionais e entre limétgienais.(SIMON,
20009, p. 95).

E nessa Visdo que tentamos dialogar os aspectos intsleetailémicos como
também as referéncias culturais e seus efeitos nosisdémbitos sociais, destacando os
espacos considerados marginais e periféricos, trazendo emgamntomo composicdo de
analise. Ainda que a génese deste estudo seja interhagicna adaptabiidade as discussées
sobre praticas curriculares e teoria foucaultana nasp@etivas da afro-alagoanidade com elo
nos saberes do artista plastico José Zumba, favorece ursdonmer teoria do curriculo como
forma de critica dos saberes que ainda sao sienciadoscoéss egn detrimento do que € tido
como importante a formacdo do cidadédo para o mercado de trabalho.

Essa critca € importante por suscitar provocagfes nasastragispostas e
transfiguradas em dispositvos e espacgos escolares que apabaimentar as tradicoes de
um sistema social hegembnico que pode agregar e cerceduindex outros olhares,
conhecimentos e modos de se fazer educacdo (JOHNSON, 20@5)nt&s® nos subsidia
na anadlise dos discursos de professores e professoras na erdepque“as instituicoes
escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia pode e tenr gmeasierma de luta politico-
cuttural’ (SANTOME, 2009, p. 175).

A importancia dos Estudos Culturais advém desde a percepcdoede processo de
conhecimento vem sendo introjetado pelas diversas relapdesiveé as de poder, no qual o
curriculo tornase verticalizado e legtimado pelos interesses institugosabre a formacao
do cidaddo; e com a teoria de Michel Foucault, ambos os ap@tiedofbgicos subsidiardo a
compreensado sobre os ditos de professores e professoras e @&s @udiculares, em uma
simbiose de percep¢bes sobre curriculo, poder, subjetividade, vdetagedade, identidade,
saber, entre outros motes presentes nas acdes e nos coetmmlm®es. Essas caracteristicas
e enunciados transdisciplinares“antidisciplinare$ fazm com que os Estudos Culurais e a
abordagem foucaultiana sejam céngruas ja ‘gée ha sentido dizer que a espécie humana é
uma espécie cultural sem dizer que a cultura e o prépriegmodae signiica-la € um artefato
social submetido a permanentes tensdes e conflitos de’gvEGA-NETO, 2000, p. 2).
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Assim sendo, Mestre Zumba é o acontecimento interdiscipdiolre os saberes
locais, curriculares e culturais. Sua historia e sewglrge assinalam aspectos alagoanos e
brasieiros que oferecem arcaboucos para possiveis aprerslizagmrcepcdes dos sujeitos.
Nas estradas da negritude e da alagoanidade, Mestre Zumira fmtavel artista plastico
que, em sua arte, vocalzOuma Alagoas” negra, sua religiosidade e cultura; ainda que sua
trajetéria tenha sido de muito esforco e resisténcia, adentat continua contando histéria e
suplantando saberes muitas vezes desconhecidos e renegamscysdtulos escolares.

Ao desconsiderar a biografia de Zumba, como também de outridgssej@portes da
cultura local, os curriculos escolares produzem siendamesxclusdes, auséncias. N&o
apenas de contetdo, mas de saberes, experiéncias, represeqtecesleriam suplantar o
processo de escolarizacdo como a autoconstrucdo do sujeito hist@ua e cultura. Essas
auséncias acabam por serem produzidas social e educaciafamendo com que a escola
esteja‘“na subtracdo do mundo e na contracdo do presente e, portanto, nolicdespe
experiéncia” (SANTOS, 2002, p. 249). Sendo assim, discutir a culura alagoana e sua
historicidade entremeando as contribuicbes de Mestre Zumbfaz serimordial ndo apenas
para que este seja percebido como o sujeito importante queafoda €, mas para que
estimule e fermente em outros sujeitosda escola basica até a academia olhar sobre a
identidade e a contrbuicAo de muitos outros referenciais pdmualgados de nossa cultura
e/ou até desconhecidos dos espacos formais e informais de educacao.

Méro (1986, p. 171) referencia Zumba citando sua sensibiidadieticart
descrevendo-o como urfipintor primoroso, dentro de uma tematica ‘primitivista’ com
arrancadas positvas para o tema erldiBle completa seus dizeres sobre Mestre Zumba

como um homem

de cor preta, ele 0o mestre Zumba procura, concretizasuss telas a
pujanca criativa de sua raga nobre, essa raca queaontahto para
grandeza de nossa patria. A sua inteligéncia agugadsgu poder de
criatividade, a sua sensibiidade suave e levenoedg@nonstradas no seu
produto de arte. (MERO, 1986, p. 171).

Ainda que seja dificil encontrar material sobre Zumba, essgate sobre seu percurso
artistico € fulcral, pois incita na busca por mais infoileacsobre sua trajetoria, como
também estimula a investigacdo sobre outros sujeitos que EmEtedesconhecidos, mas que
muito contribuiram e valorizaram a cultura alagoana. tStaarchegou a dizer em uma de suas

dtimas entrevistas quéfazer pinturas para mim ndo € fazer miagres como dplicattdo



99

dos vinhos e dos paes. Minha substancia sdo os pincéis, ass &t telas e as cores
(ZUMBA apud TICIANELI, 2016, n. p.

Na Figura 9, Mestre Zumba sendo entrevistado, em 2 de setelebd 988, pelo
semanarioUtima Palavra.

Figura 9 - Mestre Zumba em 1988: entrevista para &emanario Ultima Palavra

Fonte: Ticianeli (2016).

Ainda que sua notoriedade artistca seja um dos motes ewmsi®, € importante
salientar que seu talento foi utlizado como subsisténdia pe e sua famiia. Sua pintura
levava alimento para sua casa e beleza para os compradonbs. fEleceu por problemas de
saude adquiridos pelo chumbo contido nas tintas que usava. ki que pintou Alagoas,
sua negritude e seus sujeitos tem suas pecas espabadasiuseus, residéncias e
colecionadores que imortalizaram este pintor e seu olharapecat artes plasticas.

Destarte, suas experiéncias culurais presentes em au@s colaboram para a
compreensdo educacional local e brasieira, percebendo que adizagenm e o
conhecimento ocorrem por diversas situacoes e ndo estigagdegresomente na perspectiva
macro dos saberes. Por esse motivo, partimos do pressuposto de pyéécas curriculares
de professores e professoras do I6cus estudado reconhecem anaiapdeé experiéncias e
saberes produzidos pelas cufuras negras como somatorios paesdizapens
interdisciplinares nos espacos de escolarizacdo, de manewatribuir para o conhecimento,

empoderamento e representatividade da identidade do afrodescenddateafro-alago®,
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levando em consideracdo queonhecer narratvas de vidas [...] tdo dramaticas e téo
precarizadas, sera uma forma de conhecer a docéncia resthatha redl (ARROYO, 2011,
p. 72).

Podemos refletir que 0 ndo uso dos aportes de Zumba nos cutdantingla escola
quiombola pesquisada como do curriculo macro em questdo éaesnti ligado ao
paradoxo do saber dominado (ou institucionalizado) e aos saberss (fxgulares). Em
Foucault (1979), interpretamos que o0s saberes locais, ainda jguoe dssqualficados pela
hierarquia dos conhecimentos e das ciéncias, contribuiraan cquer despertasse uma critica
em relacdo aos saberes eruditos, de forma que houvesse neaibgige que conecta 0S
conhecimentos eruditos e o0 das pessoas. Essa critica @esssdogia constiuem o saber
histérico da luta de modo que ele s6 pode ser realizadoa “condicdo de que fosse
eliminada a tirania dos discursos englobantes com suasqbias e com seus priviégios de
vanguarda teorica(FOUCAULT, 1979, p. 97).

Com isso, pensar a pratica curricular como um discurso dosgwadelo faz com que
entendamos sua importancia na acdo educativa intermedi@gdadgrgtidade e subjetividade
daquele que ensina, comportando uma microfisica de poderesciamgtizados que
reverberam nos conhecimentos transmitidos aos alunos as alas disciplinas e conteludos
mediados pelas préaticas curriculares.

Concordamos com Foucault (2010) que a disciplna € uma tecndidg@Eoder que
tem seus efeitos sobre o os individuos veiculados por inter@dsaber. Diz o fiosofo que
“‘temos que deixar de descrever sempre os efeitos de podem&® tegativosele ‘exclui’,
‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade, o poder produz,
ele produz realidade, produz campos de objetos e rituais da verdade” (FOUCAULT, 2010, p.

p. 185). Dito isso, consideramos a pratica pedagégmao uma verdade produzida por
docentes na sua didatica, com a compreensdo de que a docénbicada, objetivage
subjetvamente, pelo saber/poder transmitir o conhecimento dre.det

Em Foucault, a verdade ndo esta desassociada do poder. Ela dareduzada
sociedade e seus discursos podem ser acohidos e aplicados cibmeo vegdadeiros. A
efetivacdo da verdade percorre a histéria em forma de dis@ms que est&a ndo residia
mais no queera o discurso, ou no que diazia mas residia ho que etbzia’ (FOUCAULT,
2007, p. 15, grifos do autor). O autor faz um percurso historico ngdo séc a partir dos
poetas gregos, para dizer que o discurso verdadeiro foi deslocadoumEagéio para
enunciado, direcionando os dizergsmra o0 seu sentido, sua forma, seu objeto, sua relacdo a
sua referéncia (FOUCAULT, 2007, p. 15).
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Por esse motivo, as falas dos sujeitos pesquisados podem oevedaberes e as
experiéncias culturais sobre suas praticas curriculdobservar essas praticas produzidas nas
relacbes de saber/poder de determinada época e descrever cadesuconsiderados
verdadeiros, que estdo presentes no cotidiano, interpelando dss seje produzindo
determinadas formas de vive(ALVES; PIZZl, 2014, p. 84).

Desse modo, traremos os dados obtidos dos instrumentos da pesqusearague
analisados com base na teoria foucaultiana para compreenderateas curriculares e a
relacdo de Mestre Zumba com as identdades negras lodalselesendo percepcdes sobre
os dizeres proferidos e seus efeitos na microfisica do espacavedimastigado.

4.4 As praticas curriculares de docentes e seus olhares sobe experiéncias culturais

negras e saberes quilombota

Como mencionado, concordamos que as praticas curricularexmsasesées docentes
gue subsidiam a atividade em sala de aula. Ainda que a esf@lama instituicdo demarcada
pelos refexos e herangas da modernidade, sua dindmica é dmpi#erenciada, em um
ambiente de reproducdo de conteudos e idearios sociais capitistque se faz necessario
adentrar a estrutura de um sistema e suas diversass fdenpoder coexistentes. A sala de aula
€ um ambiente de materialzacdo desses poderes por meio tess gradagogicas e dos

contetdos curriculares. Nesse ponto de vista:

A sala de aula, como local tradicionalmente priddgipara o(a) docente
gerir as atividades curriculares, em se caracterizandw espa¢o de maior
disciplinamento (controle) o qual € considerado comergméisito para o
bom desenvolvimento do ensino e da aprendizagemdoTezbmo
pressuposto este critério, ela pode ser percebida evntérib de relagdes
de poder, geralmente tensas, em que o(a) professor(aphgntemente
para manter este ambiente sob seu controle. (LUSTOSMDRADE;
LOIOLA, 2001, p. 132).

Ainda que a sala de aula seja um ambiente passivelcargeslado e influenciado por
professores e professoras, iSSO ndo seria viavel sem ossmesade controle, a exemplo da
disciplina. Foucault (2010, p. 134) descreve a disciplina como ‘“amatomia politica do
detalh&. Essa categorizacdo vem por infur na multplicidade de egsms em uma
configuracdo em quéa escola torna-se um aparelho de aprender onde cada alunmjivebda

e cada momento, se estdo combinados como deve ser, sdo perreatentgizados no
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processo geral de ensinGOUCAULT, 2010, p. 159). Diante do exposto, problematizaremos
as praticas curriculares sem esquecer que elas acabamio sparatos de controle
naturalizados no fazer educativo.

E nese momento que adentraremos as falas e dizeres das professodas
professores pesquisados. Os primeiros dados a serem analisadosdadv@uestionarios,
respondidos pela maioria dos funcionarios entre 2015 e 2016, sendondlguestregues por
motivos ja revelados. Como esta pesquisa aborda as vivéegess re as experiéncias
culturais desses sujeitos, escolhemos comecar a ingsirfadas sobre motes como curriculo,
de forma que possamos compreender quais sdo0 suas percepcoes igsaadnfiai em suas
praticas no locus da pesquisa, correlacionando, por meio delasyria foucaultiana e os
Estudos Culturais.

Cada participante conceituou curriculo a sua maneira, comaepae observar no
Quadro 2

Quadro 2 - Apre ciacdo dos dados dos sujeitos pesquisados sobre o currizul

PARTICIPANTES DA FORMACAO DADOS DOS PARTICIPANTES
PESQUISA DA PESQUISA
Dona Zumba Pedagoga e Conjunto de saberes al
Psicopedagoga proporciona 0 desenvolvimento

leitura e da escrita em uma fori
contextualizada e significativa

Kika Pedagoga E a organizacdo e projecao ¢
contedos o0s quais irei transm
aos meus alunos

Sorridente Pedagoga Um documento que norteia sobre
assuntos e conheciment
interessantes para os alunos de
dada comunidade/escola aprende

Zi Pedagoga e Para mim, curriculo € uma ativida
Psicopedagoga produtiva com praticas concretj
construidas por sujeitos concret
com agbes (aquio que fazemos
como aprendemos. Nao é

transmissdo de  conteldos

conhecimentos, tem carater polit
e histdrico, constitui relacdo pess
no sentido de constituir uma relag
social entre as pessoas.

Fonte: Elaboragcdo da autora, 2016.

Com a organizacdo das falas apresentadas, enumeraremossideracdes obtidas
nos questionarios, analisando-as e discutindo-as na oOticteodia foucautiana e outros

autores. Iniciaremos com a fala de Dona Zumba.
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1) “Conjunto de saberes que proporciona o desenvolvimento da letiareescrita em

uma forma contextualizada e significativa(Dona Zumba).

No que se refere ao conceito de curriculo, Dona Zumba deatrsua conceitua¢ao
pelo olhar contextual e significativo do curriculo, ainda gee dizer tenha sido restrito aos
elementos de leitura e escrita. Podemos perceber a erdiig@io ao ler e escrever,
comumente priorizado nas escolas e nos instrumentos dmz@vadm larga escala. Contudo,

7z

€ importante destacar quando a professora menciona as pdlamaextualzada e
“significativé’. E possivel interpretar como é construido o olhar local paescalha dos
saberes pela professora. Nesse contexto, podemos correlaciocanseituacdo do curriculo
com elementos engendrados no fazer educatvo sem afaastatura institucionalizada, no
qual o saber (a leitura e escrita) é pensado a partirail#ade dessa docente e da conjuntura
de seus alunos e suas alunas.

Arroyo (2011) afrma que a identdade docente também € formadaepantes do
curriculo. Seja por influéncia dos conteudos, diretrizes, nprmasurriculo acaba por
esquadrinhar o ideario da formacdo docente. Por esse mosiec®@ asn campo de disputa por

quatro indicadores principais:

primeiro: O campo do conhecimento se tornou mais digdnmais

complexo e mais disputado. [...] Segundo: A producdpmpriacdo do
conhecimento sempre entrou nas disputas das relagéies € politicas de
dominacado-subordinacdo. [...] Terceiro: ha ainda umvenotiais particular
e gue nos toca de perto para a escolha do curriculo temitorio de

disputa: a estreita relagé@o entre o curriculo e o tradalbente. [...] Quarto:
Essas centralidades histéricas do curriculo vém torpanafo territdrio que
concentra as disputas politicas: da sociedade, daddse de suas
instituicdes, como também de suas politicas e diestfARROYO, 2011,

p. 14-17).

Sendo o curriculo fulcral na formacdo e profissdo docente,seel@molda como
(de)imitador nas praticas curriculares, amparando-se ¢&o aeducativa, seu discurso
normatizador e oficializante corrobora a escolha de sabereacgba por mediar o que é
considerado Vvalido, cientfico e desejavel, pois ‘elenfia a experiéncia 0 encargo de dar
conta da emergéncia historica das formas e do sistema asselguobedece(FOUCAULT,
2008, p. 117).

Ainda que a docéncia seja embargada por idearios macros dagrasstde poder,

existem edorcos continuos que demonstram a concepcdo de docentes cores agen
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contextualzam a sua realidade conceitos e contetdos gusdbeentregues para transmissao
de saberes, no qual os conteudos, as diretrizes e outros déuiei compiados tornem

possivel:

0 ensino propriamente dito, a aquisicdo dos conhetimepelo proprio
exercicio da atividade pedagogica, enfim uma obseovae&iproca e
hierarquizada. Uma relacdo de fiscalizacdo, definidguada, esta inserida
na esséncia da pratica do ensino: ndo como umatfeida ou adjacente,
mas como um mecanismo que |he é inerente e maltiplicua eficiéncia.
(FOUCAULT, 2010, p. 170).

Por esse quesito, é primordial perceber que a contextualizas@delece um
atravessar da experiéncia e subjetividade docente napgi@sesobre o curriculo, ainda que
0 poder o engendre e materialize na escola, compreendendo due@eEd@ vivido no espaco
educativo pode vir a ser mote para transformacdes e posicoantgie aproximem cada
vez mais as praticas curriculares da identidade profisslmznte, com as experiéncias mais
aproximadas do seu alunado e sua realidade e cutura. Ve@anmppge disse a proxima
participante, a professora Kika.

2) “E a organizacdo e projecdo dos contelidos os quais irei fram&rsit meus
alunos” (Kika).

Aqui, a autonomia vem hibrida na fala da docente. Kika se @usiccomo
transmissora de conteldos organizados e projetados para esse @mvo presente na
colocacdo de seu discurso interpela questdes subjacentesdigda@oda transmissdo do
conhecimento. Dessa maneira, depreendemos o curricuo comoe syaoa a pratica
pedagodgica, na qual sua atuacdo profissional esta estrgitapal que este lhe atribtiNum
nivel mais sutl, o papel dos professores esta de alguma foefigurado pela margem de
atuacdo que a politica Ihe deixa e o campo no qual se eshjulaistrativamente o curriculo,
segundo os esquemas dominantes das m&sEBACRISTAN, 2000, p. 32).

Aqui, a pratica curricular perfaz uma manutencdo sobre riacun, reafrmando-o,
ritualizando-o por meio de seu agir pedagdgico. O poder veicploatividade pedagogica
docente é ldo de maneira que a pauta curricular exerce pobex os alunos e as alunas
mediante as rotinas que envolvem o0s saberes, as disciglinagla de aula e o espaco

educativo, visto que



105

O que é afinal um sistema de ensino sendo umazdgad da palavra;
sendo uma qualficacdo e fixacdo dos papéis parajetosigue falam;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis paajaitos que falam;
sendo uma constituicdo de um grupo doutrinario ao srdifuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriagdo do discurso com sees¢me seus saberes?
(FOUCAULT, 2007, p. 44-45).

A leitura de Foucault (1979) colabora para reforcar que adfudgd educacao €
reproduzir, ritualizar, transmitr os contetddos. Semelhanteqae mencionoua professora
Kika, é possivel conjecturar, na confluéncia interpretati@ escrito do fiosofo, a
institucionalizacdo dos saberes e sua afixacdo de modo queito acaba por aderir aos
mecanismos regulatérios que atuam sobre 0s sujeitos eevka- a ponto de terem sido
naturalizadas. Seus efeitos ocorrem como uma reacdo eim, calalinamica cotidiana, no
gual os integrantes desse proceSsufrem seus primeiros efeitos. O individuo é um efeito do
poder e simutaneamente, ou por ele proprio fato de ser uro, efeitseu centro de
transmissad (FOUCAULT, 1979, p183-184).

Sendo assim, consideramos a transmissdo do conhecimento coano agin
pedagdgica mediada pela selecdo dos conteludos escolares, aatos/gedos mecanismos de
poder que colaboram na constituicdo de sua pratica curriEslsa percepcdo insere outros
sustentaculos que suplantam a narrativa escolar zdinfal com saberes, muitas vezes,
ausentes e longe dos aspectos locais, citando um sentidm oriticulado entre
conhecimento, poder e autoridade sobre a producdo dos motes estudselgdr, AAodemos

perceber a aproximacdo dos ditos acima com a apreciacdo feilargp@taa participante.

3) “Um documento que norteia sobre os assuntos e conhecimetg@osssemtes para

os alunos de uma dada comunidade/escola aprenderem.” (Sorridente).

Pensar no curriculo aproximando-o para o lugar em que efiizado nos aproxima
da leitura de Siva (2010) que o trata como um documento dedabntintencionado.
Fazendo uma ponte com a comunidade remanescente quiombolajvél ppssender que a
realidade dos alunos acaba por ser referéncia com os sahmneslas pela professora. Isso
denota uma visdo critica sobre a leitura curricular, een @eja nas praticas, seja nos
conteudos, as identdades sao aportes educacionais que integsamcontexto. Sua
perspectiva de como ele ocorre como pratica curricular favaaeceflexdo sobre elementos
que, possivelmente, seriam descartados se ndo tivessem aaigasrmativa do curriculo,
contribuindo para a reifficacdo de saberes sujeitados, desqualifioando
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Foucault (1999) expbs sobre os saberes sujettados por meio da percesca
discursos psiquiatricos e da medicina, citando que esses io@mtes, por serem
considerados ndo conceituais, acabam inferiorizados. Nessatwanj® saber sujeitado é o
“saber das pessdax é sobre ele que a critica é feita. Dessa forma, &glasshpreender
que os saberes institucionalizados s&o balizados conforme antawanjda comunidade
escolar em uma espécie de genealogia c@uooplamento desse saber erudito e desse saber
das pessoas [...] e memorias locais, acoplamento que permitestiuicdm de um saber
histérico das lutas e a utlizacdo desse saber nas taticds &EOUCAULT, 1999, p. 12-13).

Tendo em vista que as mudangas realizadas nas diretrPesametros Curriculares
séo elaboradas em detrimento de um projeto de sociedade, a condigabatho docente
precisa ser valorizada para que o professor e a professama agpres e utlizem sua
bagagem de saberes e vivéncias como aportes curricuiaresecs educandos e educandas,
levando outras possibiidades para a pratica pedagdgica e paidadeeabkcolar.

Essa argumentacédo atinge as subjetividades e expeari@mtig@ docentes e alunado
seus conhecimentos de vida considerados ndo eruditos no mesidwo téstitucionalzado
dos saberes cientificos, no qual a docéncia € importante plscentralizacdo e a inclusao
deles no cotidiano escolar como ato de resisténcia sobreleswglade e a identidade dos

alunos e alunas, acarretando uma espécie de

insurreicdo dos saberes. N&o tanto contra os contedglosétodos ou os
conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurreicdo sativee acima de
tudo contra os efeitos centralizadores de poder quevis@olados a
instituicdo e ao funcionamento de um discurso cieatiirganizado no
interior de uma sociedade como a nossa. (FOUCAULT, 19991).

As estratégias utlizadas nas praticas curricularesa® pontes de transmissdo de
conhecimento fazem do curricule bussola direcionadora do ensino-aprendizagem entre
cadéncia de linguagens e representacdes do cotidiano esooldzindo os saberes como
vontade de verdade que se apoia:

sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo refareareconduzida
por todo um compacto conjunto de praticas como agogia € claro, como

os sistemas dos livros da edicdo, das bibliotecamp cas sociedades de
sébios outrora, os laboratorios hoje. Mas ela é tamibéonduzida, mais

propriamente sem duvida, pelo modo como o saber éadpliem uma

sociedade, como € valorizado, distribuido, repartidalee certo modo

atribuido. (FOUCAULT, 2007, p. 17).
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Essa vontade de verdade estd correlacionada nas praticasgpedag continuara a

ser percebida na fala da préxima participante da pesquisa conaispstio abaixo.

4) “Para mim, curriculo € uma atividade produtiva com pratioasretas, construidas
por sujeitos concretos, com acdes (aquio que fazemos) e comdeapos. Nao é
s6 transmissdo de contetddos e conhecimentos, possui cardiss polhistorico,
constitui relacdo pessoal no sentido de constitur umaadcel@pcial entre as

pessoas. (Zi).

A fala de Zi nos oferece caminhos para pensar no curricuuas significacoes.
Ampliando a percepcédo dele para além da socializacdo de sargeesiemos que o tdpico
curricular ndo é tratado como um resuttado, e sim um @S criacdo, no qual a relacdo
pessoal € ponte entre os individuos e seu modo de vida, buscarglzenas os sentidos, mas
seus significados. Compreendemos que os modos de vida e sBesdsgrapenas adquirem
sentido com o olhar sobre a cultura e também medianteexdcefile quem a observa em seu
lugar de acontecimento. Dessa forma, apoiamo-nos nas ide®isad€2001, p. 17), em que o
curriculo e a cultura sdo conectados fiama pratica de significacdo, uma pratica produtiva,
uma relacdo social, uma relacdo de poder e uma pratica que dendidades socidis

Nos caminhos dos significantes e significados do Il6cus destigacdo, faz-se
necessario identificar as relacbes de poder que estdo lgmdsa trajetdria, pois séo
diretamente responsaveis no processo de construcdo da idedimadwrijeitos, sejam elas
identidades escolares, pessoais, culturais, sociais, politicasAssim sendo, na perspectiva
da fala da professora Zi, as praticas curriculares ocomemne cenario histérico e politico
(que também é cultural), tendo em vista sua atividade @oeentuma escola quiombola em
comunidade remanescente de quiombos.

No tocante ao significado de curriculo, destacamos na fatiockente o trecho inicial
“para mini, levando a compreensdo de que as produgcBes de sentidos e rfeaslasg
ocorrem quando o sujeito produz aquio que ele deseja que o oatmoealiazendo com que
as relagbes sociais e as praticas curriculares, aléat@ks educativas, adquiram um carater
de discurso. Assim, é pelo discurso de sua pratica que o louadtquire um significado. Ele
€ ponte para a producdo de idearios sociais, atribuindo sentidoogamdividuos e sua
identidade, avancando pela 6tica de uma pedagogia politica (KR, LRED9, p. 139).

As préticas curriculares pensadas na sala de aula téftisngdinas seus mecanismos

de poder, no qual docentes e discentes tém sua identidadeor(petd nas relacdes
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cotidianas, entrecruzadas nos conhecimentos escolhidos e nootjue a escolha deles.
Cada individualidade é atingida, diferentemente, pelo mesmaeldont assim como cada
identdade daquele espaco, visto dte individuo € sem divida o atomo ficticio de uma
representacdo ‘ideoldgica’ da sociedade, mas ¢ também uma realidade fabricada por essa
tecnologia especifica de poder que se chama ‘disciplina’.” (FOUCAULT, 2010, p. 185). A
configuracdo da disciplina na escola acaba por organizésazar o cotidiano escolar. Ela é
uma tatica das relacdes de poder que auxiia na formatacado plortzonento discente.

Essa circunstancia faz germinar um aprofundamento sobmitoss dos participantes
deste estudo sobre a Educacdo Escolar Quiombola, tendo ensuastaparticularidades
locais e essa modaldade de escolarizacdo. Os participes dasgesqgu sua maioria,
informaram que tiveram contato com a tematica da Educag@maE Quiombola durante sua
formacgéo inicial ou continuada, o que nos permite aprofundar &sisee questdo a partr da
identidade escolar docente descrita pelos participantes daspedigsim, a leitura de seus
discursos sobre a formagcdo e suas praticas docentes na aqudoofdola pesquisada nos
aproxima de suas consideracfes sobre essa modalidade de a&s&olaizsuas percepcdes

como docente deste cenério educacional, como sera expostoo(@Quadr

Quadro 3 - Falas dos sujeitos sobre identidade docentie uma escola quilombola pesquisada
em Santa Luzia do NorteAL

PARTICIPANTES DA FORMACAO DADOS DOS PARTICIPANTES
PESQUISA DA PESQUISA

Dona Zumba Pedagoga e Apesar de nao haver uma grg

Psicopedagga curricular quilombola, permitees

ter a satisfacdo em nosso trabg
pedagdgico para ndo perder as ra
culturais

Kika Pedagoga Uma educadora priviegiada, pois
eventos em que se retratam todog
costumes quilombak
Sorridente Pedagoga Fico felz em poder contribuir ur
pouco que seja com a formacéao
meus alunos, conscientizando-os
seu papel dentro de nossa socied
Zi Pedagoga e Eu me sinto desafiada a lidar con
Psicopedagoga | diverso, com essa diversida
cultural, mas ao mesmo tem
realizada, pois credito que
sociedade é construida em conte
histéricos, socioecondbmicos
politicos, o que se pressupbe u
interacdo com a identidade cultu
dessa comunidade.

Fonte: Elaboracdo da autora, 2016.
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1) “Apesar de ndo haver uma grade curricular quiombola, pemosteter a satisfacado

em nosso trabalho pedagdgico para nao perder as raizes culturais.” (Dona Zumba).

O discurso de Dona Zumba nos direciona para a compreensao Séagiasue
problematicas que envolvem a profissdo docente. A identidade dsssoraf no cerne da
escolarizacdo quiombola € mencionada desde a ndo presenga derriculo quiombola.
Ainda que sua identidade como professora seja um carfjdu@ ndo perder as raizes
culturai®, da percebe que essas raizes existem e é possivel enasnteafhzer isso é estar
constantemente em contato com sua identidade. Dessa forneardemnos com Pimenta

(1997, p. 7), para quem a identidade docente

se constroi, pois, a partir da significacdo social dzisgdo [...], pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autdereoa atividade
docente de situar-se no mundo, de sua histéria da, \de suas

representacdes, de seus saberes, de suas angusta®s, do sentido que
tem em sua vida: o ser professor.

Essa atribuicAo de significar a docéncia como um lugar ee@contro com sua
identidade pessoal expfe quanto o saber da experiéncia atravgmsdica docente em
variados ambitos, a exemplo da linguagem, do pensamento e ddidseles Jorge Larrosa
(2011) nos auxiia a perceber como a experiéncia infereosso rsentimento quando esta em
contato com nossa formagdo, podendo ocorrer (ou ndo) uma trand@mrn®gbre a
experiéncia, o autor declara que ela € o que o passa, nasanaognte sendo uma acao,

mas como algo que o atravessa, tendo em vista que

A experiéncia ndo esta do lado da acédo, ou da préticda técnica, mas do
lado da paixdo. Por isso a experiéncia € atencdajtagsabertura,
disponibiidade, sensibiidade, vulnerabiidade, @sipdo. Isso ndo quer
dizer, no entanto, que a acgdo, ou a pratica, nasaposer lugares de
experiéncia. [...] Mas esse algo que me passa naa temcom a légica da
acao, ou da pratica, mas, justamente, com a sugpeessa logica, com sua
interrupcéo. (LARROSA, 201p. 22).

O pensamento de Larrosa (2011) pode ser percebido ao passo quesarpr@fesa
Zumba afrma que a docéncia possibiitar a satisfacdo em nosso trabalho pedagdgico para
ndo perder as raizes cultufaigois observamos que a docéncia possibiita acontecimentos
discursivos correlatos com o lugar onde ela ocorre, de maperaa escola quiombola em
guestdo é um campo de reencontro entre identidade docenteagéfor(e transformacéo) do

sujeito e suas relacdes de pertencimento nos territdrioatud€do e convivéncia. Por esse
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motivo, a Andlise do Discurso colabora para apreender que oiaeiourabtido no locus
pesquisado € um acontecimento discursivo que emergiu daggsslecbmo um manifesto, ao
mesmo tempo em que elucida a auséncia do curriculo quiombaspaco educativo como

uma interdicdo, fazendo com que os ditos sejam orientados de uneisa n@iferenciada:

trata-se de compreender o enunciado na estreitezguasidade de sua
situacao; de determinar as condicdes de sua exastéecfixar seus limites
da forma mais justa, de estabelecer suas correlagdesosoputros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar quasoigrmas de
enunciagdo exclui. (FOUCAULT, 1987, p. 31).

O discurso de Dona Zumba que estreita a docéncia na estmiabole onde atua
com suas raizes identitarias nos aponta elos como o quenéiomaglo pela professora Kika,
no qual a docéncia € tida como um priviégio que possibiitacipartde momentos em que a
cultura local do povoado Quiombo € contemplada como evento, sendtura popular
desse lugar um recanto de memoarias, lutas, identidadesvelattjes e representacdes, como

€ possivel observar adiante.

2) “Uma educadora priviegiada, pois had eventos em que seamettados os

costumes quiombolas.(Kika).

A luz do que foi mencionado no depoimento anterior, percebemos ammgaxdos
enunciados sobre a identidade quiombola ligada a atividade doestte as duas
professoras. Essa particularidade nos permite refletr sobreeslemsentos do discurso,
compreendendo que suas falas apresentam aproximacOes que edgotsen, ainda que
tratem da mesma tematica, pois seus ditos sdo resultdetesuas experiéncias como
acontecimentos singulares e originais, apesar da aproginteg&uas falas, poi® novo ndo
esta no que é dito, mas no acontecimerfletOUCAULT, 2007, p. 26).

Dessa forma, a fala de Kika aponta para uma face da doe#ncigue suas raizes
estdo dissociadas de sua pratica. Com isso, € possivel compreeadeapesar dessa
interdicdo, sua subjetividade esta intrinsecamente ligahdaua acdo educativa na escola
quiombola desta investigacdo. Com isso, a partr de Foucault (2p@rdebemos esse
posicionamento como um procedimento de exclusdo que faz com qj@tar&io possa falar
sobre aquio que quiser apenas, para quem quer gue seja e lgrarguamento, pois seu

discurso é produto de uma trama de acontecimentos ligados ao despjderao
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Ao explicar sobre os interditos no campo da sexualidade e dadisigao flosofo
cita ainda que o lugar em que o discurso ocorre € priviegiads interdicbes que o atingem
acabam por confrmar isso. Portanto, ao retomar o apontament&alsdire ser um docente
em uma escola quiombola possibiita o resgate de sua aildagde, permite-nos dizer que
seu “discurso ndo € apenas aquio que traduz as lutas ou osasisiemdominacdo, mas
aquio por que, pelo que se luta, o poder pelo qual nos queremos apdE&dCAULT,
2007, p. 10).

E nesse caminho profundo entre identidade e subjetividadesopitizas curriculares
ocorrem, ndao uma subjetividade dispersa, mas ancorada nos @oteterico-culturais
afro-alagoanos que acabam por construr e repensar asulgrittides desse territorio
educatvo e dos que fazem parte dele, contestando para queesseaiconhecimento
socializado nos seus espacos educativos, sua utiidade e Ipotigaedo, como também
para quem vai servir esse conhecimento oferecido aos dsq&MON, 2009), contribuindo
com criticidade para a aprendizagem e a de seus alunognas,atomo serd dito pela

professora Sorridente logo abaixo.

3) “Fico felz em poder contribuir um pouco que seja com a formdgéameus alunos,

conscientizando-os do seu papel dentro deanociedade.” (Sorridente).

A professora Sorridente mencionou a importancia da préatica qugckagndo somente
na formacdo propedéutica do sujeito, mas também em auxiiedesenvolvimento desses
discentes e seu papel social onde vivem. Concordamos com WtiimmaGomes (2005) ao
afrmar que temas como relagbes étnico-raciais, étientidades, sexualdades e outros
temas transversais ndo se reduzem ao curricular, reas esnceitos estdo nos processos de
formacdo humana e no cotidiano. Dessa forma, ainda que aslgr@fides da escolarizacao
quiombola estejam pautadas nas politicas publicas, a exempldiedaizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Quiombola, sua dimens&addweminclui a percepcéo
dos sujeitos para que as praticas curriculares de professopesfessoras possam agregar
valores éticos e humanos colaborando par@& a escola se conscientize cada vez mais que
ela existe para atender a sociedade na qual esta insenda aos 0Orgaos governameritais
(GOMES, 2005, p. 147).

E nessa observacdo que percebemos a importdncia do enunciado paxdisa A

foucaultiana do discurso. Ainda que este trate do mesmot@mssasse caso a identidade
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docente em uma escola quiombola, o acontecimento para cadipgrdeti ¢ que delineia o

sentido de seu discurso, pois ao

Fazer aparecer, em sua pureza, 0 espago em que Seolese 0s
acontecimentos discursivos ndo € tentar restabeleedtlam isolamento
gue nada poderia superar; ndo é fecha-lo em si mesoroaé-se livre para
descrever, nele e fora dele, jogos de relagdes. (FOUCALE8L, p. 33).

O papel da educacdo e seus sentidos para o edweadeducadora sdo primordiais
para entendermos suas consideragbes sobre sua atuacdoientzag8o como docente no
local onde atua. Sua autonomia € importante para que sejeeposséctar alunos e alunas a
observar sua realdade como integrantes de onde estdo, de tcamoeater discente em uma
comunidade remanescente de quiombos significa para eles.isBay fazse necessario uma
sensibiidade ética para horizontalizar sua atuacdo e beerse como integrante desse
processo, uma vez que ao tratarmos a autonomia ndo é puranibetelade de fazer o que
temos vontade.

A experiéncia dos professores e professoras precisa ser diggesnmaticamente
como contetdo de saberes e praticas curriculares, permitindsugsieespecificidades unam a
aprendizagem do alunado e educadores e educadoras, inserindsdelis@@bre as relacdes
étnico-raciais tanto no geral como no particular, uma ez a representatividade e a
ancestralidade negra sejam aportes fulcrais a sergaddsa em uma comunidade afro-
histérica, como a do Povoado Quiombo em Santa Luzia do Norte.

Nesse aspecto, a fala da professora Sorridente permite pr@akemdugar de fala do
educador e da educadora. Gomes (2005) nos oferece suporte pararraainportancia da
experiéncia do professor e questiorigdera que temos tido oportunidade e/ou boa vontade de
conhecé-las? Serd que os 6rgaos oficiais, os centros de&oreha professores, as propostas
inovadoras de educacédo tém tido o interesse de mapea-ladgé-lds® (GOMES, 2005, p.
152). Dessa forma, o sujeito do discurso ndo é apenas aquelelagueat o papel que
desempenha para além de suas acdes em sala de aula.

Fischer (2001),na dGtica foucaultana em educacéo, afrma que o discurso doante
aléem do que é considerado expressdo, opinido, pois 0 sujeito émplisgae suas relacdes
individuais. Assim, quando buscamos saber as consideracfesad@rof@ssora sobre suas
praticas curriculares em uma escola quiombola em Samia Ho Norte, estamos indo mais
além, adentrando aspectos cofno‘lugar de onde fala’, o lugar especifico no interior de uma

dada instituicdo, a fonte do discurso daqueletéale sobre a sua efetiva ‘posicao de sujeito’
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— suas acgOes concretas, basicamente como sujeito incitpdodwtor de saberégFISCHER,
2001, p. 208).

Por essas e outras contribuicbes, é que nos propomos a disquiitieas curriculares
em um espaco com uma bagagem historica, mas ainda pouco abaodadaurriculos
nacionais. S80 esses professores e professoras, e muitosqoetro®stram a realdade do
fazer educatvo e que precisamos saber quais sao suas tpasspscbre educacdo e
curriculo, principalmente em circunstancias, em contextomddancas e implement de
idearios educacionais como a Base Nacional Comum Curriefilanando que,no amparo
dos Estudos Culturais, esses professores e professorastdéransomhecimento, porém sao
agentes intelectuais do seu cerne de atuacdo, uma veasgeteitos estdo para além dos
indices das avaliacbes escolares, mas também para swad®dae cultura (SIMON, 2009).
Essas falas instgam um aprofundamento e uma procura eatves modos de educa
escolarizar, pois isso também é discurso, € relacdo e gios d@fferem diretamente no
territério escolar e na comunidade. A seguir, perceberemos a Quefessora Zi tem a dizer

sobre ser docente na modaldade de educacéo escolar quiombolatzruBa do Norte.

4) “Eu me sinto desafiada a lidar com o diverso, com essa diversidade cultural, mas ao
mesmo tempo realizada, pois credito que a sociedade é construidangextos
histéricos, socioecondémicos e politicos, o que se pressupfe uregdiotecom a

identidade cultural dessa comunidadézi).

A docéncia é um campo profissional impregnado de discursosogodidfazendo dela
um campo de interagdo e experiéncias no quaprendizagem ocorre intermediada pela
socializacdo dos conhecimentos e suas metodologias. A importdaciconectar o real
pensado (0 planejamento) e o real vivido (a experiénciajolaz que as praticas curriculares
tragam a tona as tensdes e as possibiidades de (des)éonstricsigniicados no trajeto
educativo. Zi reMa-se mediadora entre a identidade do povoado Quiombo e a diversidade
cultural do lugar e seus alunos e alunas. Sua condicdotelamefaz observar o contexto
amplo e da escola onde trabalha, tendo consciéncia da pluraigedsegra o lugar como as
shgularidades identitarias e culturais arraigadag ridacomunidade.

O confito entre 0 desafio e a realzagcdo apresenta fic&mpin e a percepcdo dos
saberes escolares e experienciais, ou seja, entre o vieideersado. POr esses tOpicos em um
campo de dialogo infere na autovalorizacdo da docéncia e do sigieente, de modo que o

conhecimento curricular e pedagbgico caminhe para umaiéexjgerreal experimentada que
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faz do docente e da docente metanarradores e autores dEayin@eEssoais e curriculares,
priviegiando significados e contelddos que colaborem para mcilte dessas perspectivas
para seus discentes. Em face dessa observacdo, podemos eqniendefazer educativo €
diverso, compilado de tensdes e contrassensos que, ainda assinmizaporaprendizagens

diferenciais. Nele,

Falta-nos privilegiar os sujeitos e seus significadosaprender é uma
expressao da condicdo humana a procura dos sentittoaditorios, vivos,

até dolorosos da experiéncia humana. O percurso epodarser uma rica
oportunidade para encontrar essa pluralidade de sewtidialogo com a
riqueza de conhecimentos sociais. (ARROYO, 2011, p. 133

7

Quando aponta os contextos em que a sociedade é performada, afa espl
sustentaculos que fazem parte dos discursos dos curricabblares mas ndo sé isso. A
interacdo do mundo escolar com a sociedade se da institueitealmpor meio dos
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nagiovaiiadas metodologias, 0s
ivros didaticos, e entre outras maneiras de viver a decénabstram-nos que nao é
suficiente seguir o curriculo macro sem olhar para asytnitades (GOMES, 2005).

Essa percepcdo sobre as pecularidades e particularidadesvgiiene o trabalho
docente em um espaco diverso e cheio de herancas sOcioagisfiermite discutr como as
praticas curriculares ndo sdo limitadas. Isso quer dizeragdeersidade presente no lugar o
tira fora da contingéncia comum do que seria educar, ingnginar. A instrumentalizacdo de
saberes se torna rasa para os demais elementos que compertfameres docentes,
implicando o quesito de qu® que domos e 0 que somos, 0 que foram e o0 que disseram de
NOSSOS ancestrais, tudo iSSO marca nosS0S COrpos, penetra-gse@upspara 0 bem ou para
o mal (FISCHER, 2001, p. 207).

Por esse motivo, ter uma analise contextual exogénicalag@nica do espaco em que
ocorrem as praticas curriculares faz com que a docénciamenampo contestado, complexo,
com elementos pouco tratados nos documentos oficiais sejaretdda tanto como limite
como possibiidade da acdo educatva em que o curriculo perpstugsidmente como
possibiidade e tematizacdo de constituicdo do sujeito, no qualagdes de poder possam
denotar uma vontade de verdade. Dessa forma, a Andlise dos®isetn como metodologia
que ‘ndo desvenda a universalidade de um sentido; ela mostrada dlia o jogo de rarefacdo
imposta, como um poder fundamental de afrmac@eOUCAULT, 2007, p. 70).
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A rarefagdo do discurso vem com denuncia da rarefagdo da idps@mclo necessaria
a reflexdo entre ser docente e ser sujeito, de maneirbagueompletude, e ndo disparidade.
Com isso, o campo educativo esta disposto em sua relacdo ietegptla uma alfabetizacdo
da experiéncia a partir do lugar em que se atua, no“guskperiéncia se abre ao real como
singular. Isto é, como acontecimento. O acontecimento €, gmecie, 0 singuldr
(LARROSA, 2011, p. 17).

Assim é composta a docéncia na escolarizacdo quiombola: canea@oento ndo
somente escolarizado e também cultural. Ainda que os sujieitdarem aproximados pontos
de vista, seus enunciados s&0 Unicos e singulares eprglESS curriculares seguem @ss
percurso, colocando em énfase seus discursos e modos de eersgmander com 0sS sujeitos
participantes desse caminho.

Dessa forma, a especificidade de ser docente em uma escol@madeomunidade
remanescente de quilombos faz com que a identdade do educadducadora seja
interpelada pelas herangas locais, de maneira que o0s contelddslares e as
particularidades locais sejam aportes que introjetem bagpgesnum rememorar critico e
reflexivo sobre ensinar e aprender em um espaco escolarcceotamlo. Essa percepcao acaba
por subsidiar uma busca para saber quais os referenciaigfigesciam na escolha dos
conteudos que trabalharam e/ou trabalham na escola nopioudiei Santa Luzia do Norte,
como esta disposto no Quadro 4.

Cada professora demonstrou suas consideracdes e suas aprexin@cige estao
correlatas com sareferéncias utlizadas em suas aulas, porém com algesmecificidades.
Destacamos que, ao dialogar com os sujeitos nos contatos #mlime a pesquisa, foi dito
que a Secretaria de Educacdo do municipio de Santa Luzia teotélarum curriculo proprio
que é distribuido para as escolas. Entendemos que esse subsid@s que sdo oferecidos
pela escola, sdo os aportes iniciais utlizados para comporatiagprcurriculares, além do
Plano de acédo, o planejamento escolar e os livros didaticogmpgara e ancoram as praticas

curriculares das docentes de nossa pesquisa.



116

Quadro 4 - Referenciais utilizados pelos professores professoras nas aulas

PARTICIPANTES DA FORMACAO DADOS DAS PARTICIPANTES
PESQUISA DA PESQUISA
Dona Zumba Pedagoga e Aléem do livro didatico, trabalh

Psicopedagoga | com as abordagens de Piag
Wgotsky, Wallon e Emila Ferreir
a importancia de alfabetizacdo
letramento

Kika Pedagoga Pesquisas com a comunidade
materiais disponiveis na escola
algumas pesquisas antes realizad
Sorridente Pedagoga Para planejar as aulas, proc
seguir o plano de acdo existente
escola e, a partir dali, utiizar o I,
didatico da melhor maneira possiv
Zi Pedagoga e E muito relativo. Destino a trac{
Psicopedagoga | estratégias para as minhas aulas
praticas pedagdgicas, integrandd
trabalho com a interagcdo ¢
conhecimento prévio do aluno e
meio em que estad inserido, c(
diagnoésticos, etc. Trabalho cd
algumas referéncias, Emia Ferre
Piaget, Wallon, \Wgotsky, Jussal
Hoffman, etc.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2016.

O Plano de Acdo da escola quiombola pesquisada traz a deftficda escola com a
organizacdo dela como quadro estrutural e dos conhecimentogogieos O citado
documento tem objetivos que atdlon metas do que se espera atingir no referido ano letivo.
Este integra o PPP da escola e é atualizado constaetehenicordo com a informagéo dos
gestores. Algumas metas propdem combate ao analfabetismo, #nagioxdos pais com a
escola, aproximacdo com a comunidade, colaboracdo com o professoradtegesmeiver
projetos voltados para a Educacdo Escolar Quilombola, obter desulsatisfatorios nas
avaliacbes aplcadas ao MEC, trabalhos educativos visando doateom preconceito, a
violéncia na escola, dentre outros. Tendo esses referanaimsconhecimentos formativos das
professoras que colaboraram para a construcdo desta pesquisaspdeetiicar a seguir a
maneira que elas fazem uso desses suportes nos sees &harativos.

As professoras Zi e Dona Zumba citaram tedricos que tratarca da psicologia
educacional, como também a sociabiidade da crianca. Ao expfiwéacia em suas praticas
de Wgotsky, Piaget, Wallon e Emilia Ferreiro, tedricos daolpgia da educacdo e Jussara
Hoffman, no campo da avaliacdo, nota-se o uso do suporte ligado aporteomnento, a

aprendizagem, afetividade, a linguagem das criancas e o modavai@-las. Isso esta



117

correlato ndo somente com o desenvolimento das criancasawegOs e interacdes que
ocorrem no espaco educativo. As teorias de aprendizagem saoutiigddas como suporte
para garantr o bom desempenho dos alunos e alunas no cotkliafa, ele forma a agregar
desempenho positvo nas avaliacbes em larga escala, a ex@anplvalacdo Nacional de
Aliabetizacdo(ANA) e a Prova Brasi. A particularidade entre o discurso dea Zomba e Zi

€ que, respectivamente, a primeira afrma utiizar @ Isidatico somado as abordagens dos
autores referenciados, enquanto a professora Zi afirma ssumarpratica pedagogicao
conhecimento prévio do aluno e o lugar onde ele se encontra.

Ainda que o Ivro didatico seja um instrumento para mediainere aprendizagem,
ele tem sido mote de diversas pesquisas que o0 apontam como gémmgia saberes que
pouco se aproximam da realidade dos alunos e alunas, aléem daapoudagem de seus
contetudos sobre a representacdo do negro no livro didatico. Patwades a fala de Zi
quando diz que, igualmente entre o0s teodricos da psicologia daacaéduchbusca no
conhecimento prévio do aluno também somatizar para a criacéo plaregamento.

A importancia da confluéncia dos conhecimentos pedagdgicos amm@Eeensao dos
saberes prévios do aluno colabora para um possivel avango qui gegasar 0 mesmo para
todos de forma univoca. Pensar nas diversas formas de cimddmigaber admite um transito
de ideias e projecbes em que 0s sujeitos envoltos nos processrsirdeaprendizagem
possam continuamente adquirir e reforcar varias formagl@gio com o saber em constante
movimento, fazendo assim que os docentes e as docentes apemEEravam o que o aluno
deva saber, mas permitam-se e também a seus alunosa® sduimscreverem como sujeitos
de escuta, mas também de fala (MONTEIRO, 2002

Dessa maneira, as referéncias utizadas nas pratoagulares das professoras
pesquisadas séo introjetadas pelas instituicdes, mas nac guenalas. Algumas das falas
apontam o conhecimento do aluno e da comunidade como constritvastutvo da gama
de conteudos oferecidos no contexto de sua acdo educativa em dmisuma possivel
materialidade e consciéncia para abarcar 0 conhecimentesshgo qualtatvo e
guantitativamente, no quee refere as metas do Plano de Acdo sobre as avaliagcbes do MEC
pelos indices e avaliagbes em larga escala.

Os projetos pedagogicos para estimular a leitura e aaedaritihngua portuguesa e da
matematica, o combate ao preconceito, a violéncia, buscarn awara questdo quiombola
dentro da escola suportes que perpetrem nas praticas an@sicuma pluralidade de fazeres e
metodologias inclusas no cotidiano para atingr metas de digagem e compreensao do

conhecimento do alunado para a institucdo como para a codandam uma
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afroperspectividade interdisciplinar de expressdes contidassalosres escolares e prévios
dagueles que os transmitem e para 0s que sao transmitidoalgparaa textualidade, mas

como discurso e realizacdo. Isso que concretiza a vontadeddelevenas escolhas do que € ou
ndo é inserido na sala de aula.

Essas consideracfes interpdem caracteristicas de contdifeueso nas disciplinas,
de maneira que o professorado niedmr métodos, técnicas, conhecimentos que podem ser
aceitos ou ndo a medida do enunciado e daquio que lhe é propoBip.aAsala de aula e os
conhecimentos utilizados nesse territorio educativo sadsamed discursivamente nas suas
descontinuidades, ou seja, entre encontros e desencontros, cowémtaem suas
exterioridades, compreendendo o que estd posto na sua regulaedddeem vista suas
possibilidades de significacdo (FOUCAULT, 2007).

Com essa compreensao, merguhamos na perspectiva do cemicalonfuéncia com
a Educacdo Escolar Quiombola local, buscando saber se aah@tonmunicipio de Santa
Luzia do Norte estaria inclusa nas suas aulas, irsmedtigse ha influéncia desse aspecto nos
conteudos socializados na sala de aula. As respostas trouxdommacoes que se
atravessam, porém se ignoram e também se afastam eseépezfi de discursividade que
faremos uma analise dos ditos pelas participantes nos quadseguir. Os Quadros 5 e 6
ajudardao a compreender as consonancias e dissonanciasecuedaimt os ditos acima pelas
professoras para que haja a compreensdo dos textos e congpdstoslipara o entendimento
da infuéncia da comunidade onde a escola pesquisada estfa stusuas relacbes com os
saberes locais. No Quadro 5, estardo os ditos das participes sobngeddos locais de Santa
Luzia do Norte trabalhados em sala de aula.

A intencdo de ter colocado as falas sobre os temas oiel@n acima proximos uns
dos outros € problematizar sobre o conhecimento local e o comhiecipedagogico. No
Quadro 5 percebemos que ao perguntar a infuéncia dos conteadis do Povoado
Quiombo na construcdo dos contetdos socializados em sala dpoaldanos observar que a
fala das trés primeiras professoras acusam a nao relacdcomi@rimentos locais com os
aportes direcionados para as aulas. JA no Quadro 6, a pergastgdessoras utlizam os
conhecimentos locais e do municipio de Santa Luzia do Norteseas aulas, elas
responderam sim, ou seja, essa dissonancia fez com que pseoal® lacunas entre o que €
considerado saber.



Quadro 5 - A possivel influéncia dos conteudos histiéos da comunidade e do municipio de
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Santa Luzia do Norte e a transmissao desse conhecimertm sala de aula

PARTICIPANTES DA
PESQUISA

FORMACAO

DADOS DAS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Dona Zumba

Pedagoga e
Psicopedagoga

Nao. O trabalho pedagdgico consi
de acordo com o material didati
escolar. Ha atividades extraclas
sobre  pesquisas, porém
satisfatorias

Kika

Pedagoga

N&o. Aproveito as informacog
sobre a historia dos quiombolas f
enriquecer meus conteud
aplicados em meu dia &@d

Sorridente

Pedagoga

Deveria Iinfluenciar, no entan
desenvolvemos o curriculo norni
como todas as outras escolas
municipio. Contudo, sempre q
possivel, enfatizo nas aulas quest
da cultura dos negros

Zi

Pedagoga e
Psicopedagoga

Evidente que sim. Ha uma conex
dos conteddos. Incorporamos {
nosa pratica elementos historic
culturais da nossa cidade

comunidade local, reforgando

reconhecimento dos nossos alu
com a identidade quilombola.

Fonte: Elaboracdo da autora, 2016.

Quadro 6 - Questionamento sobre 0 uso dos saberescditura local alagoana e do municipio de
Santa Luzia do Norte pelas professoras participantes

PARTICIPANTES DA FORMACAO DADOS DAS PARTICIPANTES
PESQUISA DA PESQUISA
Dona Zumba Pedagoga e Sim. Sobre o bairro Quiombo (
Psicopedagoga forma significativa, suas tradicOes
economias
Kika Pedagoga Sim. Sempre que se faz necessd
ISSO acontece
Sorridente Pedagoga Sim, sempre que possivel, fazer
relagdo com a disciplina trabalhal
procuro trazer para as criang
conhecimentos de nossa cultura
Zi Pedagoga e Como trabalho também de forn
Psicopedagoga sequenciada, essas questbes

cultura local sé&o planejadas cq
acoes, priviegiando o resgate
nossa cultura, favorecendo
processo do aprender.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2016.
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No Quadro 5, as citagbes de Dona Zumba, Kika e Sorridente apaitatmaver a
influéncia dos saberes locais com os conteddos em salaadédNauQuadro 6, as entrevistadas
afrmaram que utilizam em momentos diversos, esporadicanmesiteonteldos alagoanos e
do municipio de Santa Luzia do Norte. Esses discursosmineitapercepcdo de como é
majoritariamente utlizado o curriculo macro e o0s mager@idatcos na sala de aula,
interpelando o conhecimento local como transversalidade neSe®lde saber escolar.

Nos Quadros 5 e 6, percebe-se um hiato quando as professoras agmeacoes
subjetvas que compdem as relagbes sociais, neste casdac@esrecom o saber, com o
mundo e consigo mesmo (CHARLOT, 2000). A aproximacdo de um sobstigral no
curriculo escolar da escola quiombola existe, mas ele Warss=ro, levando-nos a entender
o saber local como subalterno ao curriculo macro do municipio.

Embora os discursos das professoras apontem a nao influénsabswss locais nos
conteudos de suas aulas, adiante elas afrmam que essessnaberes fazem parte de suas
aulas, de modo que “na pratica, o que acontece ¢ um sutil jogo de intercambios entre elas.
Elas ndo séo vistas como exteriores em si, mas comportarngEimentos, transacfes e
intersecgdes”, conforme Escosteguf?006, p. 147).

O material didatico, o curriculo unitario do municipio de Santza do Norte e os
saberes instrumentais acabam por nortear a compiacdo deldosnt utlizados pelas
professoras, de modo que o enfoque seja direcionado para o projeto peddgéggcola. A
ancestralidade quiombola é arraigada de substratos educacjoeapodem ser tematizados
na lquidez do cotidiano e nos planejamentos das aulas, deramane inserir esses
conhecimentos em sala possibiita implantar e implememtagmpoderamento por meio do
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a historicareeatralidade citadas sna
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quiombstajam na transversaldade dos
conteddos como no protagonismo da negritude como mote de conteceneautra
perspectivas educativas nas quais a Educacdo Escolar @idoseja uma modalidade de
escolarizacdo que dialogue com os sujeitos par&laboracdo e criagdo de conteudos
educacionais escolares, fornecedora de referenciais pacan@eensdo da realdade e dos
significados de vida das experiéncias da comunidlddeRCHERT, OLIVEIRA, 2013, p. 8-
9).

A possibiidade d o educador e a educadora ingenios temas afro-brasieirasafro-
alagoanos nas suas praticas curriculares, entendendespexdficidades e o néctar historico
que existe no solo de uma escola quiombola contribui para pensgsensar a partir dos

compésitos de socializacdo do conhecimento para o alunado.
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Ao considerar essas percepcbes e materializa-las em psétisas curriculares,
podemos entender que o conhecimento relacionado com a negrituske gexender da
subalternidade, e soeducadores e as educadoras sdo a ponte para a concretude dessa
possibilidade.

A importancia de ser tratada e reforcada a negritude nodriess educativos
quiombolas vem decorrente das variadas tentatvas de apémahigtorico da populacdo
negra brasileira, por meio do corpo, de sua cultura, de suasiddige, de sua humanidade;
decorrente de um biopoder e uma biopolitica que integra o lkurdcunstitucionaliza no
campo do saber técnicas diversas de poderes que inferem nos@rdeegscolarizacao,
superpondo alguns conhecimentos em favor de outros, fazendo corhajgueentativas
infindas de retirar e subalternizar o conhecimento m&rés relacdes eétnico-raciais nas
escolas.

Por esse motivo, a importancia da identidade do docente e seggdercsobre o
espaco escolar quiombola e a comunidade onde ele atua entgaferscolha e insercdo dos
conhecimentos ndo apenas instrumentais, mas para a ga@mstripercepcao da subjetividade
de seus alunos e alunas, pois o conhecimento subaterno sib ssiEéncio quando €
conduzido por um representante que entenda as causas dansietac de uns saberes para o
enaltecimento de outros.

Desse modo, a mediacdo e a representatividade da percepcédriadgniombola da
escola e o0s saberes locais compreendem valores para aléadidgaote da continuidade
histérica em que‘cada enunciade- seja para expressar 0 poder ou para confronta€o
sempre resultado da maneira como o outro intefp@ARVALHO, 2001, p. 125). Esse
outro € o professor ou a professora.

A funcdo atribuida & escola de socializar o0s conhecimenistericamente
propedéuticos precisa ser discutida por um olhar pos-eststéuidd curriculo, apontando as
experiéncias vividas nas praticas curriculares do poofds, mostrando as possibiidades
nao fixas e transversais dos saberes docentes e de suasdaokesbilile fazer educativo.

Essas possibiidades de desconstrucdo e reletura do propedéaicda f afro-
brasiidade e da afro-alagoanidade conhecimentos que cantrjpaka questionar aquio que
€ considerado mais importante a ser aprendido na escola. &ateerque ndo ha saber maior
que outro, apenas saberes diferentes, como mencionou Pardo nérdivro Pedagogia do
oprimido, é que buscamos compreender nos discursos das professoras camem @sor

praticas curriculares.
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No discurso da educadora Zi, percebemos a confluéncia dos silckndestéria local
nas suas aulas, em que o povoado Quiombo e seu arcabouco histiBgiam sua atividade
docente. Percebemos que o curriculo escolar é trabalhadadatrelolhar local também para
as experiéncias, permitindo a integracdo dos saberes deamguei a interdisciplinaridade
integre o cotidiano critcando o que é considerado erudito ou nao.

O poder circulante dos motes e das praticas curricularesddzadora investigada
instiga caminhos e aproximacdes com as leituras do processscdlarizacdo e a vivéncia do
alunado dentro e fora da escola, discutindo com o espectro metadalégia investigacéao,
subsidios que colaborem para revelar a ressignificacdo destraitade quiombola do
municipio de Santa Luzia do Norte.

E no debate das relagdes étnico-raciais e na importanaienalepraxis somatica que
discutmos a diversidade no ambiente educativo escolar quigmbera que n&o haja um
epistemicidio curricular da historia afro-alagaaze afro-brasieira, quer seja pelos discursos
e/ou sienciamento dos curriculos e o apagamento da memojigersenagens importantes,
como o pintor Mestre José Zumba.

Essa percepcdo nos convergiu para a observacdo da turreserada do 4.° e 5.°
ano do turno vespertino na escola quiombola pesquisada. Forasndbgervacoes nas aulas
da professora Zi durante quatro meses, buscando entender campréi@as curriculares
eram desenvolvidas na sua turma. Foi feita a escolhaazer @igumas aulas para que ndo
houvesse a repeticdo e a redundancia dos discursos sobre tieas pcdrriculares,
compreendendo a dindmica singular da sala de aula e ososbgste escrito, como também
seu cronograma e configuracdo particular da pratica da doceetgaolas

Além dos elementos citados, salientamos que as observacOdizeram ness
intervalo de tempo procurando esquadrinhar 0s acontecimentos spacoe escolar
fidedignamente respeitando, sobretudo, a dindmica da institigd® educadora participante.
Ainda que a metodologia esteja objetivamente apresentad@amios que esta investigacao
ndo foi conduzida para um estudo etnografico ou do cotidiano, aimdaa drequéncia da
imersdo ao campo possa aluiessas questdes. As observacdes das aulas que serdo retratadas
trazem as préaticas curriculares como também discursoergararam durante essa vivéncia
no lécus analsado. A seguir, traremos a vivéncia nadsalaula da escola no Quiombo de
Santa Luzia do Norte, evidenciando suas dinamicas, o0s discers@ontecimentos

observados nesse cerne educativo.
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4.5 O quilombo do Encantado: a observacdo das praticas curriculares da professora de

uma escola quilombola de Santa Luzia do Norte

A sala de aula da professora que colaborou com este fragmpottante da pesquisa
é composta por uma turma mulisseriada do 4.° e 5.°%ambsdisposicdo da classe é
diferenciada: nas fieiras laterais, as cadeiras sdoata@igcuma atras da outra. Nas fieiras do
lado, as carteiras sdo colocadas lado a lado e nas fihas @onm&imente, as carteiras sédo
posicionadas em colunas. A professoraé fledagoga e psicopedagoga. Ela explicou que as
cadeiras sdo dispostas dessa maneira para faciltar es=o s percepcédo de todos os alunos
e alunas, e foi a psicopedagogia que colaborou para essa ag@figato mobiliério da turma
que ensina. A turma é composta por 38 alunos e alunas. Eitea #a comunicacdo, pois
fazem bastante barulho, a docente faz uso de um microfone.

Destacamos que o numero de alunos e alunas, e o excessterdedan deles
contribuem para que a maioria das aulas seja dada em meogeande barulho. A juncéo
das duas turmas do 4e°do 5.° ano acaba por alocar em uma classe um ndmero além do que
deveria constar. Em um didlogo com a professah, declarou que, apesar dessa
problematica, continua ensinando a turma por motivos além das@eofdocenteiPoderia
entregar a turma, mas ndo vou porque eu sei como estigiitdo municipio. Eu assumi
duas turmas, mas ndo ganho pelas dudBrofessora Zi). Por essa fala, é possivel
compreender que a precariedade do trabalho docente é confupntedéia situacdo do
municipio, sendo necessarias melhorias em ambas, porém asqeofesaba mediando sua
acao educativa em meio as dificuldades por ela citada.

A sala de aula é bem iuminada e tem janelas. Osademtis tém problemas de
funcionamento. As paredes da classe sao utlizadas comos,moeas quais podem ser
encontradas algumas atividadess @unos e das alunas a exemplo‘“delocomotiva da boa
convivéncid, em que a cada vagado era atribbuida uma palavra com valmes e morais;
“Cantinho da leiturg dentre outros.

A escolha desse titulo para a observacdo das praticaslasicda professora Zi foi
pela percepcdo de algumas aulas em que ela utiizou rondév literatura infanti chamad®
quilombo do Encantadade autoria de Marcos Mairton (2010), acervo integrante de um

projeto de leitura que a docente realizava. O referido prafi, dentre outras propostas, a

22 A escolha das aulas para o corpo desta dissertaggiioeu mediante as apreciacdes da autora emndetd
dos objetivos e do problema de pesquisa, destacquestes salutares a partir da aula da profeZspeaa
gue néo ficassem motes repetitivos acerca de satisgs curriculares.
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elaboracdo de textos, didlogos sobre a histéria dos personagepsodugéo de um lvro
baseado na historia trabalhada. Durante as aulas de Portegsé lvro era um dos motivos
de interacdo dos alunos e alunas com a professora e maroguma@mentos das discussdes
sobre diversos temas contidos no referencial citado duranteesess em que foram feitas as
observacdes. Como este trabalho ndo € um estudo do cotidiano estnupafico,
destacaremos, com tematicas especificas, os momentos obsemnaddenotam a atividade

docente da professora Zi e suas praticas curriculares nacdindmsala de aula.

4.5.1“Eu sou branca e também sou negra. [...] Viu como ndo pode ter pited@nc

Comecaremos a explanar algumas aulas e seus acoresimdestacando seus
enunciados e interpretando-os a luz das DCNs para a EduEacélar Quiombola e os
variados olhares teoricos anteriormente citados.

No dia 13 de abri de 2016, ap6s a acomodacdo dos alunos e alunascantegaa
fui apresentada a turma e informada sobre a dinAmica alaAsptofessora afrmou trabalhar,
em seus planejamentos de aula com a sequéncia didasiiamando que essa maneira de
planejar as aulasajuda demais (fala da docente). A aula do referido dia foi de Lingua
Portuguesa, na qual o tema abordado foram os substantvzemddiio poema e contacéo de
histérias para um projeto de leitura. O titulo do lvro, swipelo Ministério da Educacdo no
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) 2012) quilombo do Encantadaescrito
por Marcos Mairton em 2010, conforme ja referido.

A partir deste projeto de leitura, os alunos e as aluraigaram uma producao,
envolvendo desenhos, poemas e outras propostas a medida que arprafesxava com as
tematicas presentes na leitura do dia, que se abordou sobemtidade do personagem
principal ser flho de uma escrava. A pergunta sobre a @quesisonagem, responder&h:
cor dele é branca, mas ele era flho da nédxproveitando a fala dos alunos e das alunas, a
professora Zi complementodEu sou branca, mas também sou n&g@om sua fala,
entendemos que 0s elementos identitarios a que ela s& esféo presentes para alem da cor
da pele, sendo reafrmados quando a professora declafiaupor que ndo pode ter
preconceito? Nesse caso, a heranca quiombola foi trazida como um eferfasiitador da

compreensdo da historia do Ivro didatico, denotando uma relac8oapraximada entre o

23 Amparamo-nos em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2@0497) como conceito aproximado de sequéncia
didatica, de acordo com o percebido duganobservagio. Sendo assim, “sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
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conhecimento literario e as vivéncias e identficacoessqaes com o sujeito central do livro,
como também os aspectos da diferenca ao trazer a tona e qiesgpieconceito. Dessa

maneira, assim como 0 texto fala sobre uma heranca a$ieitaa a docente também
reafrma sua identdade, sendo seu elemento de discurso, upleroento de ensino-

aprendizagem em uma perspectiva antirracista, que sst@dnnas DCNs para a Educacao
Escolar Quiombola, pautando-se no reconhecimento e valarizagapopulacdo quiombola

(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2012, p. 3).

Inserir na sala de aula a compreensédo da diferenca podaneior da pele, utilizando
esse assunto para desconstruir discursos de preconceitosreo ragn sala de auleg
fundamental, pois é nessa intermediagdo em que a edutaxderreno em que ocorre essa
discussdo, que precisa ser continuamente problensateattndend®e que a escola € uma
extensdo da sociedade e, por esse mesmo motivo, episoddios presmxatuacistas fazem
parte dela. O racismo e 0 preconceito sdo constitutivos do biopoedeesta presente na
construcdo histérica da formacgéo brasieira.

A inferiorizacdo dos corpos negros pela sociedade, utiizando fjodisaiplinas e a
ciéncia, é uma constante tentatva de usurpacdo daiveawrifrb-brasieira. Foucault (1999
cta o racismo como mecanismo do Estado que acaba por hierarggaa, populacoes,
constituindo na populacdo negra aspectos intencionais derirdefo desses sujeitos pela
sua configuracdo bioldégica. Sendo assim, o racismo faz partsodedade, promovendo
exclusées e sienciamento a medida que a societaadui’. Dessa maneira, 0 racismo €
uma tecnologia de poder que persistu e ainda é reproduzido re® g8pacos, sendo
reafrmados e consolidados em instituicbes como a escola. Bornegivo, entendemos a
obrigagdo de mais pesquisas para desvendar e socialzar) (nmasiras diferenciadas e
atuacdes de praticas curriculares para combater a disGdmi € 0 racismo na escola,
respectivamente, por meio do curriculo.

Essas reconfiguracdes contribuem para inserir e lagifei@s e sujeitos considerados
inferiores na oOtica de um curriculo eurocéntrico e (@&t na branquitude, sem considerar
outros conceitos e contextos. E identificando essas relacdepodier legiimadas nas
disciplinas escolares e suas regulamentacdes que é Ipadsiie e transfigurar a Otica
colonizante dos aportes e das praticas curriculares a fidisdatir outras culturas, negritudes,
suas contribuicbes, reivindicando espaco para que possam eowdrgg saberes, outros
povos, outros discursos. Ainda que o biopoder exista na sociedadedierEsns espacos
institucionalizados, é identificando as situacdes de preitonee racismo que as algemas

simbodlicas presentes nostronco$ do curriculo serdo rompidas, permitindo que o
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protagonismo dos sujeitos, suas memoérasseus conhecimentos prévios sejam legitimados
no territério escolar.

O discurso proferido pela professora Zi caminha em uma @@elam que seus
enunciados a envolvem como sujeito de discurso, na nardatMero utiizado no projeto.
Nesse sentido, ela é fala discurso docente-, mas também é falada ao apontar as

semelhancas e sua identificacdo com o personagem bransooddiHb de méae escravizada,

trazendo umd®pluridiscursividade em que seu Eu acaba integrando e sendo introduzido pela

presenca do Outro no discurso (FISCHER, 2001, p. 207). Apoés esses  momentos
discussédo, os alunos e as alunas foram conduzidos a rdefgmhos que comporiam um
Ivro elaborado por eles em sala de aula para o projeto de,leguindo para o intervalo
apos finalizar suas atividades.

Depois do intervalo, a professora iniciou a aula de Matemattae as medidas
contidas no dia a dia, sendo a identidade mote de continuacdoessprafinstruiu os alunos
e alunas a criarem sua ficha de identificacdo, contesd® dados, suas medidas e a histéria
pessoal. Apés explicar essa atividade, um aluno a interrodipendo: “Eu nasci em Santa
Luzia do Norte, sou quiombolaMais uma vez, a referéncia quiombola emana do momento-
aula, s6 que, dessa vez, por meio do discurso de um dos alunoslotrazgproximacdo com
a cultura local e sua ancestralidade. Esse dito nos arel@amar‘a atengdo pelas formas
como o conhecimento, o poder, o desejo e a experiéncia sdo prodabdomndicbes basicas
e especificas de aprendizage(GIROUX, 2009, p. 138-139), apontando a efetividade das
acOes afrmativas no curriculo trabalhado pela professoragmeedi historia do lugar e dos
momentos de dialogo e trocas em sala de aula.

Ainda que os saberes afro-brasiei®safro-alagoanos ndo estejam majoritariamente
nas instituicbes escolares, é fundamental salientamdueca presente na sala de aula relativa
aos temas de identidade pela professora Zi e seus alunom® @gmonstra 0 protagonismo e
reconhecimento de sua cultura como afrmacdo de saberulagrruma vez que suas falas
sdo integrantes aos conhecimentos oficiais, mostrando que falaenonde é realzada essa
fala, qual o valor desse conhecimento e outros questionamesios esses enunciados,
acalam por expor, com afinco, uma representagdo concreta impquamatea construcao do
conhecimento dos alunos e alunas da escola quiombola pesquisada.

Posto isso, encaminhar-nos-emos para outro momento observadoardiestas falas

e as reflexdes da aula do dia 14 de abril de 2016.

de
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4.5.2 Oquilombo do Encantade o Quiombo de Santa Luzia do Norte: aproximacdes

Na leitura do ivroO quilombo do Encantad¢MAIRTON, 2010), o dia 14 de abril de
2016 foi enfocado no sexto capitulo, no qual, durante a leituragfessmra Zi foi dizendo
caracteristicas do quiombo, onde o personagem Antdnio viviabaltava como carpinteiro.
Depois de informar, ela fez a seguinte pergur@omo é esse quiombg?e um aluno
completou:“E como o daquil Posteriormente a essa resposta, a professora perguntou aos
alunos e alunas se sabiam como havia nascido o quiombo delBaat do Norte. Ficaram
em siéncio. Porém, ao rememorar o oficio de Anténio no livro,ofegsora perguntou se
haveria alguma semelhanca com as atvidades que ocoaeconmunidade. Logo apos, 0S
alunos e as alunas comentaram sobre a atvidade de seuspai mde, como pescadores,
marisqueiras, cozinheiras, pequenos agricultores, dentre outros.

Essa relacdo com o saber da comunidade e os aportes cesri@daba por fluir e,
assim, colaborar com a compreensdo de quem esta envohido nesprade ensino-
aprendizagem. Arroyo (2011) faz uma indagacdo sobre a possibdiéadealuno e a aluna ter
o direto de saber-se. Esse apontamento € fundamental nadesqalenreconhecimento de
si, mas pela representacdo de si na sociedade vigente emrgaiey saber quem se € faz com
que as pessoas se mostrem como sdo, suas Vivéncias, swas, aulas historias, etc. Dessa
forma, ao saber-se, ndo se restringe aos conhecimentosté@pesxgsostos, mas também aos
que sdo sienciados. Sendo assim, esse diadlogo com a lteraduontacdo de histéria por
meio do livro didatico corroborou em um saber-se dos alunos es,albobmo também da
professora, observando que as praticas curriculares prezanxpesi€reias “que levam as
escolas, ao curriculo e a docéncia como indagagbes ndo sonieda condicdo humdha
(ARROYO, 2011, p. 266).

A condicdo humana, que lemos anteriormente, aqui tem destaueondicdo
quiombola, na razdo remanescente da memoria de povos afrigaeocsieixaram saberes
atemporais que sobrevivem a manutencdo, luta, resgateistnais historico-cultural do
Movimento Negro. Inserir esses saberes da comunidade ndoriterrieducativo
institucionalizado corrobora afrmagédo da importancia de que o (re)conhecimento da escola
como um locus da sociedade é fundamental, e os conteudoslaceri@studados na escola
do povoado Quiombo, em Santa Luzia do Norte, sdo documentos de idectdamleestaca
Siva (2010).

Prosseguindo nos assuntos sobre os saberes do povoado Quiomboadeufarmto

Norte, a professora Zi continuou a falar que a formacédo dodeefmunicipio tem base na
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imigracgio das populagdes circunvizinhas, relacionando a heranga do puadirado tema das
comidas tipicamente quiombolas. Assim, ela pergunta a uno:&lomo é que vocé sabe
que faz o pé de moleque® aluno respondetE minha tia quem faz.Apds esse momento,
a docente idealizou com a turma chamar as maes parala pam ajudar a fazer o pé de
moleque, juntando ao que foi estudado sobre medidas no dia a di@ ke dMatematica. E
nessa configuracdo interdisciplinar que a identidade quiombofocializada e discutida na
escola, ou seja, para alem da demarcacdo temporal das datasorediv@es. Perceber esse
fazer pedagogico € diferencial, ainda que ndo seja inéditompa®é devemos deixar de
elucidar a importancia da construcdo da identidade e da \sdgkti do aluno e da aluna no
cotidiano por meio dos saberes curriculares oficiais, conh@oinga comunidade e saberes
ditos “informais’, o que seria melhor tratar como ndo institucionalzados p@ d& um
documento oficial.

A Andlse do Discursoe os Estudos Culturais contribuem para essa percepcao,
principalmente ao analsar como 0s enunciados advindos dossalisadios educandos
educandas, e da professora p6éem em evidéncia o constante cofithA entre o que é
produzido e reproduzido nas instituicbes escolarizadas e peldoEgtao dos saberes
curriculares. Essas tensfes sdo fundamentais para icaentifliscursos, desvelar
conhecimentos, uma vez que que é suposto no ponto de partida, ndo é um sentido que
precisa ser redescoberto, nem uma identidade que deve selarepetquio que é requerido
para a construgcdo de novos enunciddBOUCAULT, 2007, p. 30). E na sala de aula que
veremos novos enunciados, contextualizados na disciplina dpiaLiRortuguesa, que se
realizou no segundo momento, apdés o intervalo.

Continuando a histériaedO quilombo do Encantadalessa vez nos capitulos 7 e 8, foi
em varias abordagens sobre a disciplina referenciada guefessora articulou a histéria com
0 estudo das silabas intermediando a cultura indigena ecosidbuicdo com a Lingua
Portuguesa com palavras presentes no Ivro didatico estudademplo de Midinapa-Tomé,
buscando identificar, com os alunos, qual a silaba tonica dess que corresponde ao fiho
do personagem Antdnio, que deu esse nome ao flho por ser cristhgeea.

Durante o estudo siabico, a professora Zi pergunt@Quando o0s portugueses
chegaram no Brasi, foram eles que descobriram o Brd3é¢pois de um efusiv6nad’ dito
pelos alunos e pelas alunas, responderimram os indio¥ Um aluno completou: “No
barco, vieram 532 pessoas, professora. Eu pesgusg@rofessora deu a seguinte resposta
logo apds a explanacdo do alurffeu nem sabia, viu? A professora também aprende com

vocés. Agora, vocés sabem me dizer quem celebrou a missa? fileviDuarte[sic!] de
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Coimbra. Foi o homem que invocou o espirito de Deus no Bragids a professora dar essa
informacédo, aturma disse em cofdmém.”

Nos momentos citados acima, podemos notar alguns pontos impogaatesvolvem
varios enunciados. O primeiro deles advém do reconhecimentoofisspra em ndo saber
sobre 0 que o aluno disse, afrmando a ele a importancia deoswiduicdo para a aula
naguele momento. O olhar sobre o0 educando e a educanda conwm drij@kperiéncia
acrescenta a experiéncia educatva uma interacdo queléva do dialogo, inferindo na
construcdo das subjetividades presentes naquele cenério, Ino iga@nhecimento do saber
do “outrg’ é valorizado, tendo em vista que, historicamente, essa p®espeEm sendo
apenas centralzada na figura docente como detentora dogessaBendo assim, essas
configuracdes colaboram para identificar o reconhecimento utho abmo aquele que agrega
a pratica pedagdgica da professora observada, sem esquecdiuéasiag discursivas
construidas historicamente, as relacbes de poder, mas corrobatsndsos e acodes
educativas mais inclusivas, dando oportunidade a escuta mbd@le sua participacdo de
maneira democratica durante as aulas.

Além do que foi pontuado acima, €& possivel identificar enunciagias s&o
encaminhados para um mesmo destino: os elementos da tradigdo, domo exemplo a
historia dos herdis e o papel da Igreja Catdlica no BragihpBrtante salientar que, ao dizer
que os indios descobriram o Brasi, 0os alunos e alunas acabatmazsor novos enunciados
que colaboram para refutar e repensar a transmissdo dseg@a Histoéria do Brasi nas
escolas. A composicdo cristalizada sobre a identidade braséeique se refere ao episodio
do “Descobrimenté’® do Brasi precisa ser aprofundada para um entendimento n&o
polarizado e meramente reprodotide modo que a sala de aula é um cenario mais que
importante para a realzacdo dessas indagacoes, entendesdalinsumicas ao longo do
tempo, com outras fontes e ndo somente pelo curriculo ciostitlmente imposto pelo
Estado (ALBERTIL, 2012).

Percebemos, nos momentos dialogados, que, embora o0s participanteslada a
problematizem a histéria, continuam sendo incutidos os discurgidos e sua influéncia,
especiicamente, apds a professora Zi falar do frei que trousspirito de Delspara o
Brasi e o “améni pronunciado pelos alunos contrariando a informacao dada pela

professora Zi, quem celebrou a primeira missa no Brasilofofrei Henrigue Soares

de Coimbra Ainda que se trate de uma escola quiombola, a maioria da ¢Epuacal é

24 Inserimos aspas ao tratar sobre o descobrimenBradl na perspectiva de que foi chamado de destaima
verdade, foi uma invasdo em terras habitadas pglalacéo indigena.
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cristd, fazendo com que, dessa forma, a escola seja um cai@psivexdos outros espacos
institucionalizados e ideoldgicos do Estado, a exemplo da IgrejsseNaspecto entendemos
ser uma pratica discursiva, que se trata “den conjunto de regras andnimas, historicas,
sempre determinadas no tempo e no esSp@OUCAULT, 1995, p. 136).

E primordial problematizar acerca dtamémi como dito pelos educandos
educandas, entendendo-o como um reflexo perene de um discgesolrado ao longo do
tempo, reificado e reafrmado em alguns espacos educatvosefigiio cristd. Ressaltamos
que ndo se trata de um destaque negativo, mas apontando ¢dotragdidrica como
mantenedora de enunciados que foram e sdo cada vez ntasomsizados na sociedade,
para os diversos interesses. Essa regularizacdo dos diseursess enunciados oferecem
indicios sobre o campo de utlizacdo em que esses enunciddospessentes, podendo ser
perpetuados em diversos momentos. Alcancar esses enunciadasiase minucias,
principalmente se tratando de um espaco educativo remaeespd@iombola, mexe com a
dindmica do ambiente, suas relagbes, suas trocas, composic@es,cosgrarios, suas
identidades e subjetividades (FOUCAULT, 1995).

Prosseguindo com a tematica do quiombo de Santa Luzia do Namehase no Ivro
O quilombo do Encantadpa discussdao entrou no tema acerca da escraviddo. A professora
Kika fez uma indagacdoSerd que hoje existe escravidad? resposta dos alunos e alunas
foi “sim’. Depois dessa resposta, ela completbntes 0s escravos eram presos aos troncos,
chicoteados. Hoje, ndés somos prisioneiros de nosso trabdélssa fala agrega inUmeras
complexidades, desde a comparacdo entre a escravizagdo do periodal ebé a
precariedade do trabalho docente como uma agressdo sofrida Ededatorese
trabalhadoras. A singularidade do contexto escravagistaebsagim comparagdo com as
violéncias atuais, sobre a precariedade e a retrada desdtenquistados apdés muitas lutas
travadas, a questdo da violacdo sobre o corpo € mencionada conia ak@éncia que
acontece frequentemente.

A fala da professora Zi pde uma ponderacdo sobre o trabalho grardaalperspectiva
ontolégica, mas da exploracdo do homem pelo sistema capitaistly este dtroncd’ que
acaba por aprisionar e violentar aqueles que estdo inseadasertado de trabalhem
condicdes insalubres em varias areas da vida. E imporessaltar que, ao mencionar o
trabalho, ndo enviesamos esta discussdo atravessadamdmtemaderialismo histdrico
dialético, mas pelos vieses pos-estruturalistas sobreagfaslde poder que fazem com que o

Estado governe também sobre os individuos.
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Foucault (1993), ao desenvolver seus estudos nas prisbes, namicéntie outros
espacos, identificou como esse tipo de disciplina influenaa sadnente as instituicbes, mas
as pessoas. Dessa forma, o poder € complexo no que diz respeiiicas tgue se ampliam e
se integram a uma chamadteecnologia do €y desencadeando uma espécie de exame de
consciéncia, no quab eu submete-se a si préprio ao julgamento de actos possivesisu
passados ou futurdgFOUCAULT, 1993, p. 210). Esse caminho em que a professora Kika
refere-se a uma escravizagdo atual do trabalhador, tragsodpara a sua realdade de sala
de aula no qual sua fala é inserida em um jogo de verdade teeskandiscurso.

Com isso, ressaltamos 0s enunciados e os discursos advindobsdagmcdes como
referéncias basilares para se conhecer as praticéulawes do professorado, seus alunos e
alunas e sua dialogia nas aulas, como também os elos eagersowulturais que integram
essas relacdes, fazendo com que o momento-aula seja uin den@xposicdo de assuntos
para além dos conteudos escolares.

A seguir, destacamos algumas falas da professora Kika sobreatsacdo como

docente e suas praticas curriculares adquiridas na obsed@ciieo 14 de abril de 2016.

4.5.2.1 ApreciacBes da professora Zi sobre sua pratica docente

Enquanto os alunos e as alunas realizavam uma atividadecaeto sobre o IvrdD
quilombo do Encantadoa professora Zi fez alguns apontamentos durante as oliesrvac
sobre diversos temas que serdo descritos no decorrer do texto.

Perguntou-se a Kika sobre a utiizacao do livro didatico euseudurante as aulas. Ela
respondeu:'Sim, eu gosto, mas a gente tem de transflom&u uso o livro para os alunos
fazerem algumas atividadésEssa relacdo com o Ivro leva a indicar a andlise edess
instrumento didatco com as reais necessidades de apremdidage alunos e das alunas,
como também a afinidade da docente com ele. Durante a oldseraentamos as praticas
curriculares e ao planejamento da professora Zi, percebendi® osaneira flexbiizada
mediante uma narrativa escolarizada que transita estraspectos gerais e particulares do
curriculo como elemento importante para a formacdo de sua turma

Sobre a avalacdo das atividades e dos projetos desenvolidoslaZoueue utiiza
a avaliacdo continua e a autoavaliagdo, que avala junt@lgws e alunas para que refitam:
“Sera que eu coloquei as pontuacdes corretas? Sera que otetaxtparagrafo? Ela
complementa:’Se o aluno ndo enxergar isso aqui, ndo vale de’ nAtian desses elementos

de sua pratica, Kika utliza a sequéncia didatica para jgaseas aulas, esbocando como
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desenvolve em sala de auf&u trabalhei varios temas com esse lvro. Como nesteanés
Descobrimento do Brasi, acho melhor trabalhar assim do que geadir eles escreverem e
copiarem do quadro. Eles aprendem melhor dssim

Em detrimento das falas de Zi e das observagbes, analisareosugs praticas
curriculares integram e inserem possibiidades envolvenddergatva de expor varias
concepcbes macro e micro da realdade escolar. A utilizacdavrdo Q quilombo do
Encantadopromove um contato do alunado com outros Ivros e histérias pelpsenagens
negros, como também utliza a lteratura como uma mars@atica de perceber e
compreender o mundo, abordando a diversidade historica brasieirenemorde negros e

indios, a realidade da comunidade escolar. Pois,

Ao falar da diversidade étnica, cultural e escolagmss dando visibilidade
as diferencas dos sujeitos desse espaco, das vwémciprocesso socio-
cultural. Levando em consideracdo que 0 processo @duéacomplexo e
marcado por varidveis pedagogicas e sociais, essespmndo pode ser
analisado fora da interacdo dialdgica entre escolada vbnsiderando o
conhecimento e a cultura. (SANTANA; SANTANMOREIRA, 2013, p.
114).

Por esse motivo, ndo obstante a compreensdo de que o curtitnlecampiado de
conhecimentos com intengbes e tramas pensadas para um deedrdividuo, é percebida a
aproximacdo da professora com a tematica étnico-racial @almyes locais de seus alunos,
ressatando uma postura identitaria da docéncia com a codanblade a escola esta

localizada, combatendo um daltonismo cultural que

tende a ndo reconhecer as diferengas étnicas, de gémeivgrsas origens
regionais e comunitarias ou a nao coloca-las emmiéa sala de aula
por diferentes razdes: a dificuldade e falta de preparoligaracom estas
guestdes, o considerar que a maneira mais adequadsr decentrar-se no
grupo ‘padrdd, ou, em outros casos, por, convivendo com a
multicutturalidade quotidianamente em diversos ambitdender a
naturalizé-la, o que leva a siencia-la e ndo cengith como um desafio
para a pratica educativa. (CANDAU, 2010, p.28y-

Infelzmente, o daltonismo cultural ainda existe em asuescolas, no contexto de um
curriculo univoco que ndo se relaciona com seus individieissiesido as diferentes culturas
existentes. Por isso, dos temas escolhidos as atvidades dos alalunas, a identidade
quiombola estd presente nos livros didaticos e nos saberemmdaidade, fazendo com que
haja um saber de si e o reconhecimento do outro durante os cadinkssolarizacao.
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4.5.3 Aula de artes e lingua portuguesa: Oficina de Sucata

Em uma sexta-feira, dia 15 de abril de 2016, realizou-se uni@a a@fe sucata na sala
de aula da turma observada. Apés o comprimento do dia, a professenaacos alunos e as
alunas para participarem da oficina de sucata, comunicandesaque sera um trabalho
articuado com o género textual poerfigu adoro sequéncia didatica. Gosto muito de usar
arte envolvendo lingua portugugsalisse ela durante a observacao.

A ofcina do dia mencionado foi uma continuagdo das atvidaudsEsdas na semana
anterior, em que a professora reutiza e reaproveita iamtecomo emborrachados,
pedrinhas, garrafas PET, fejao e outros objetos para accigdnstrumentos musicais. Para
a execucao da atividade, a professora Kika chamtencdo dos alunos e alunas, gerenciando
confitos em sala, resgatando valores como a ajuda, a padiitee outros que foram
trabalhados nas aulas de Ensino Religioso.

Durante a observagdo, € possivel perceber sempre o movimergsgde dos temas
aprendidos em outras disciplinas para agregar na compreensdestddss, tendo como
exemplo, as figuras geométricas, que foram desenhadas petEndetu e educandas para
enfeitar seus instrumentos musicais. A professora costanaitar pela sala de aula para
observar a producdo dos alunos. O resultado das artes criadata ela aula foram tambores,
chocalhos, bateria, entre outros. Um dos meninos comecou a dotanbor que havia
construido, e outro falou em seguiddEdd tocando macumBa.Os demais meninos
envolvidos riram, porém a professora ndo percebeu a fala do aluno.

Associar o instrumento tambor a macumbajue também é um instrumento musical,
mas é uma palavra utiizada de forma depreciathgponta a cimentagdo do discurso sobre a
religiosidade afro-brasieira de forma pormenorizada. A impdaianle desconstruir 0s
discursos depreciativos que ainda estdo arraigadas relgido afro estimula uma
aprendizagem antirracista e combativa as situacfes denpe¢o, acrescentando ao curriculo
uma perspectiva pos-colonial, enegrecendo-o, formatando paracensiegdo de estigmas
que perpetuam a histéria até os dias atuais.

Esse tipo de discurso, ainda que tenha sido dito em uma eskwidbaja, salienta a
importancia da desconstrucdo de branquitude dos saberes, zafatioriuns e enaltecendo
outros, propondo uma relacdo com o saber (CHARLOT, 2000) que permsajgitus afro-
brasieiros serem respeitados com suas memorias e tradigesbendase nos curriculos e
incluindo personagens negros e negras, que foram e s#adds Nndo s&o reconhecidos por

sua intelectualidade, realizacbes e expressdes diversaan@icexie Mestre Zumba.
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Essas correlacdes que inferem nos sistemas de exclusderm@as étnico-raciais
nos curriculos escolares precisam ser destacadas eezad®iy inseridas, tendo em vista que
a representatividade da negritude ndo € apenas em siiga,est@s em seus conhecimentos
presentes nos Ivros, desenvolidos por intelectuais comdciartife estudo e registro da
meméria de um povo e suporte didatico escolarizado, uma vez eglecacdo comopratica
social tem uma dimensao cultural, [...] mas que toda prdicial $¢m seu carater discursivo
(HALL, 1997, p. 33).

Ao entender que o conhecimento € diverso e o0 curriculo érsdisca diversidade
deveria ser inserida para articular os diversos temagioeexcluir um para incluir outro. E
necessario que haja a reconfiguragdo do reducionismo eyigiem (VEIGA-NETO, 2000)
sobre 0 que, irrisoriamente, ainda € socializado nos ambieaelares, ndo se restringindo a
cultura, mas na alfabetizacdo, no letramento e outrosulestipara além da formacdo da
leitura e escrita, dando-lhes um prisma de formacao e cidadani

Retomando a observacdo da aula do dia 15 de abri de 2916, da construcdo dos
instrumentos musicais na oficina de sucata, a professkea runiu 0os alunos e alunas para
expor a parte artistico-lteraria, com apresentacdo izaqéib das artes confeccionadas. As
primeiras cancles, iniciadas pela professora, foram as dradfici cantigas de roda
coletivamente, ressaltando a importancia do ritmo na mésiaproveitando para tratar dele

com relacdo ao poema do autor Elias José:

O Pato

O PATO PERTO DA PORTA
O PATO PERTO DA PIA

O PATO LONGE DA PATA
O PATO PIA QUE PIA.

O PATO LONGE DA PORTA
O PATO LONGE DA PIA

O PATO PERTO DA PATA
E UM PATO QUE NEM PIA.

A professora explicou a classe que o pm&mcomposto por temas que podem ser
trabalhados na matemética, o género textual poema, ritmq, aingartir de uma atividade
interdisciplinar e da sequéncia didatica, como mencionado pdurdinte a observacdo de sua

turma do 4.° e 5.° anos. O poema, primeiramente, foi declamaalopiodbssora, sendo

%5 Elias José foi escritor e professor de LiteraBnasileira e Teoria da Literatura. Faleceu aosrit&sano dia 2
de agosto de 2008. Disponivel em:. <http:/bibtairfantiaparecida.blogspot.com.br/2014/08/elase}
poemas.htmi>. Acesso em: 18 abr. 2017.



http://bibliotecainfantilaparecida.blogspot.com.br/2014/08/elias-jose-poemas.html
http://bibliotecainfantilaparecida.blogspot.com.br/2014/08/elias-jose-poemas.html
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musicalizado em seguida com a participagcdo da turma e irstusnentos da oficina de
sucata. Ao fim da atvidade, antes de seguirem para oaloteralguns alunos e alunas
continuaram dancando e tocando os instrumentos. A pergunta gobr tipo de musica
estavam tocando, logo responderatf:africana’”’

Dessa vez, ao referenciar a musica apos a intervengédmusfio desta por meio da
professora, os educandos e educandas nado disseram (tiaetanbd mas “africand.
Esses enunciados trazem efeitos e imbricacdes sobre o patenteexio discurso, fazendo
com que a mediagdo da professora durante a atvidade tenheciorddo sentido
preconceituoso para a aproximacdo com a identidade negra podam@idsica de percussao.
Por esse motivo, tratamos as praticas curriculares comos pdiatégicas analiticas capazes
de corroborar uma releitura curricular educativa constre@a o olhar da pluralidade para
uma aprendizagem sem momentos e proposicoes arraigadas de posconce

Os alunos e as alunas, ao regressarem do intervalo, esalizapresentacbes em
grupos a pedido da professora. \Voluntariamente, o primeiro grupo didoente dos colegas
na sala de aula e a professora perguntou se sabiam aigsioa de capoeira. Em seguida, o
grupo abriu uma roda improvisada de capoeira e, divididos, uns no@wautros faziam os
movimentos do referido jogo. Os alunos e as alunas participdemsa apresentacdo ja
haviam tido contato com capoeira na propria escola pelo Progkéeis Educacdo. O
segundo e o terceiro grupo dancaram funk, no qual os meninogmnop@ as meninas
dancavam. O quarto e Ultimo grupo realzou uma apresentacdanda indigena Toré na sala
de aula. Os integrantes dancaram ao redor das cadeiraslofamevimentos de arremesso
com arco e flecha.

As dindmicas realizadas nas aulas de artes e assii@rdiridades que estdo nessas
atividades apontam para 0s elementos histéricos sobre a dentidgra escolhida pelos
grupos, quer seja pela capoeira, quer pelo funk. Ja o Toré, terhemmga na cultura
indigena, ligado ao sagrado, utliizando maracas, um tipo de ldhocalm a ligacdo do
sujeito indigena por meio da integralidade de seu corpo, mentaite.espi

A professora ressaltou que os alum®s alunas que dancaram o Toré realizaram
apresentagdes culturais no municipio de Santa Luzia do.Nbiteportante reiterar que esse
elo entre a cultura negra e a indigena advém desde mmmagntos quiombolas que também
eram compostos de homens brancos pobres, indios e pessoas @asrguigafugiram. Essa
representacdo e apresentacdo na sala de aula marcamhesinemios e a tradicdo oral,
descritas nos documentos oficiais que tratam da escolarizagibmbola, que estejam

inseridos na escola ndo somente como interface de ciéna@, como preservacao da
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identdade local e membria coletiva, cooperando para que a sed@macia quiombola
permaneca ancorada no processo de escolarizacdo e nos apar&sosdCom isso, as
culturas afro-brdeiras e indigenas permanecem na escola potencializandidades e
inserindo experiéncias multiculturais para seus inte@a(lBRCHERT; OLIVEIRA, 2013).
Identificaremos de modo mais aprofundado essas consideracfesenagits de uma

aula de Lingua Portuguesa em seguida.

4.5.4 Projeto de leitura e atividade com temas geradores por ménwod® quilombo do
Encantado

Em 18 de abri de 2016, a dinamica da aula consistiu em unamaddivimpressa de
Lingua Portuguesa sobre géneros textuais a partr de gemadores. A tematica veio do livro
O quilombo do Encantadoque foi trabalhado no projeto de leitura desenvolido pela
professora Kika. Esse projeto, além dos géneros textuais, codgretpologias textuais, e
verbos. Essa atividade, por se tratar do tema mencionado, eqgyeade as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Historia, sendo realizada uma res@&oos alunos e as alunas antes do
inicio da atividade.

A docente comecou a perguntar a turma sobre temas presentBso. Adiante,
descreveremos as questdes e as respostas respondidas or@inmeateento da revisdo. As
perguntas eram referentes a temas como senzala, os eegsofdios enquanto escravizados,
0 quiombo e sua referéncia como comunidade onde viviam negeodugiam. A atividade
trazia um texto de Castro Aves, chama&l@ancéo do africanotrazendo proposicdes sobre o
género textual poema.

Percebemos que a professora, ainda que interdisciplinar, pamiaiosa dos seus
conteudos no reforco da lingua portuguesa, utiizando livrodicdsla poemas, musicalizacédo
como faciitadores da aprendizagem e compreensdo dos contetdosurpela e pela
observacao sobre a Prova Brasil e as notas dos alunos endas Bhtendemos queembora
as praticas curriculares da professora Kika estejamgates de identidade local afro-
brasieira e afro-alagoaa — as avalacbes em larga escala, a exemplo da Prova, Béasi
pontos considerados importantes para o ldeb da escola.

Na aula do dia 13 de maio de 2016, uma oficina de lingua portuguesalizada em
vitude da participacdo dos alunos e das alunas na Olimpiaténgde Portuguesa com um
projeto utlizando o poema em prosa. Como a turma ja tem fiiadi@ com o género

textual referenciado, a professora esclareceu sobre o iaa afica Olimpiada de Lingua
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Portuguesa, revisando e listando elementos que compdem o poemegiosan O tema
escolhido € O Meu Lugar, e a criagcdo do texto pela classeacorafessora diz 0 seguinte:
“Aqui € 0 lugar, a pracinha querida/corremos o dia todo senmpgertarmos com a
vida/fomos criados alegres, brincando naquela praca/oh, que salamadwincadeiras: pular
corda, amarelinha/futebol e depois sorvete de casquinha.

Zi sugeriu que a turma musicalizasse o poema em prosasahocalhos criados na
oficina de sucata. Criaram varias versdes, incluindo fuakdeclamacdo do poema em forma
de rap. Atentamos para situar essas influéncias. Apos a @oodugjetiva, a professora
solicitou que a turma fizesse seus poemas em prosa em,gagagindo as questdes
gramaticais e revisando com eles e elas suas criacoetr dgmtemas que escolheram.

A producdo coletiva em sala de aula auxiia a apreensdo thecgoento pela turma
em sua pluralidade e especificidade, pondo as praticas evedcyara além dos discursos
tedricos. Os trabalhos em grupo propostos pela professora Zi apabdomentar sentidos e
signiicados do lugar, a“pracinh& “o sorvete e casquiiha aproximando-os tanto no
desempenho dos alunos e das alunas, e em suas memovias déetonde residem, trazendo
com beneficios para a formacdo da cidadania intermediada psino-aprendizagem
(ZABALA, 1998, p. 136).

Nesse contorno de experiéncias que as praticas curscdaedam por conectar
identidades e subjetividades, essas conexdes contribuemopapar ra logica tecnicista do
curriculo perfazendo, entre normas e poderes instiucialtaizanos chdo da escola,
constructos que possibiitem a representacdo e o recontecid@routro com o lugar onde
residem, contribuindo para maior compromisso social com a comunidade.

E nesse ponto de vista que prosseguiremos trazendo maisulanabservada, no qual
0 compromisso social, além de tudo, tem um olhar sobre o lugar gordos ditos dos

alunos.

4.5.5“0 lugar onde eu vWb atividades sobre as paisagens culturais de Santa Luzia t@o Nor

A professora Zi, desde o inicio da observacdo em conversas ftiiagndde
conhecimento de sua pratica educativa, mencionou o uso dac@gli@atica como maneira
de planejar sua aula. Essa juncdo de conteudos encaminhada®riibuem entre si traz
uma transdisciplinaridade de maneira que a aula possaesenfigurada conforme as

necessidades da turma, principalmente de uma turma migtdssenbjeto de investigagao.
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No dia 31 de maio de 2016, ap6s um didlogo sobre as atividades doedi antua
correcdo, da-se inicio a aula de Geografia, a qual a profeaselma com a de Historia,
ctando suas simiaridades e encaminhando seu planejad®erdala. A tarefa solicitada trata-
se da elaboracdo de uma planta da cidade nos vieses, urbance outalral, tendo como
tema“O lugar onde eu vvb

Antes de executar a tarefa, a professora utiizou o povoadomQaj onde esta
alocada a escola quilombola, como referéncia para o alargamentfiexdo da atvidade
proposta. Partindo da compreensdo da ancestralidade como elaroeatcaffo-quiombola,

a educadora foi discorrendo acerca de episodios historicos da dammuncitando Dona
Anésia, patrimbnio vivo de Santa Luzia do Norte e as maglfes do quiombo percebidas
por ela como nativa e residente do povoado até seu falecimento.

Zi comecou a atividade perguntando a classe a opinido deles podsibiidades de
acontecimentos no quiombo de Santa Luzia do Norte, sendo dito mpierido espacofoi
colonizadd, ‘tinha um monte de escravosEla prosseguiu o didlogo perguntando sobre o
nome da comunidade onde esta situada a eSvokés acham que a comunidade tem o nome
Quiombo por qué? Duas respostas foram ditas, a primeif@or causa dos negrosA
segunda: “Por causa do Quilombo dos PalmdreConcomitantemente, a professora
perguntou “N6s temos aqui muitos descendentes de escravilg@ns alunos e alunas se
reconheceram ou citaram seus parentes como descendensesadese

Podemos perceber a meméria histérico-cultural e a identglaldenbola presente nos
discursos dos alunos e alunas. Esse reconhecimento colesasggitos, essencialmente, em
contato com sua ancestralidade em um contingente para dalémprocesso educativo e
escolarizado, mas fornece uma refexdo e autopercepcdo déesiareoom a histéria dos
sujeitos negros, ainda que lgada a imagem da escravizbgsi povos africanos em terras
brasileiras.

Essas falas reafrmam o saber de si como conteudo cyrricaascientzando
educandos e educandas, e a educadora sobre seu territor® éxraescolar, centralizando
suas Vvivéncias positvamente envolvendo outras percepcfe® <Qhiombo e suas
remanescéncias acerca da populacéo afro-brasileira, tendestana importancia de trazer
“essa diversidade de formas de narrar a histéria e st@@$i® assumida pelos professores
como uma pedagogia rica na garantia do direito dos educanddeerassacomo uma imagem
positiva’ (ARROYO, 2011, p. 280). Ressaltamos que a discussdo da pautarigeafic:
brasieira ndo é apenas uma discussdo da populacdo negma sasiedade como um todo,

corroborando uma educacdo que promova a diversidade, e ndo a wévamdaindividuos,
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discursos e histérias a partr de suas semelhancas rengliie, combatendo assim, o
epistemicidio (NOGUEIRA, 2014).

O carater social da educacao perpetra uma elucubracdo gataconas ndo aprisiona
as reflexdes, associando a histéria e a ancestralidademas integrantes dos saberes
normatizados- a vida cotidiana e seus modos de vida. Por esse motivo, concordamos com
Larrosa (2014, p. 36) quando esse intelectual afrma“gueducacdo sempre tem a ver com
uma vida que esta mais além de nossa propria vida, com yu e esta mais alem de
nosso proprio tempo, com um mundo que esta mais além de nosso pugin.:’n Com
isso, ao observar as devolutivas dos alunos e alunas, cdewii uma assimilacdo de saber-
se quilombola nos ditos em sala de aula analsada, em gegpe@déncias trazem consigo
enunciados que atravessam as praticas curriculares hst@isas de vida dos educandes
educandas.

Porém, a conexdo dialogada sobre os Quiombos suscita a importincfazer
mencao a tantos outros que existem e resistem, e saiblexco conhecimento dentro e fora
dos caminhos da escolarizacdo. Assim, ainda que a historiaiadguiombo dos Palmares
integre 0s saberes escolares, essa interlocucdo prezma tutras espacialidades que
comportaram outras comunidades remanescentes e outros quioeifice)do uma razéo
quiombola existente na histéria da populagdo negra bragidiDOSO, 2011).

Dessa forma, é possivel perceber que os saberes e as eggenégras dos alunes
alunas, e da professora observada ocorrem e sdo tratados come dpodenhecimento
curricular no l6cus da escola quiombola. A interdisciplindada percebida para tratar as
relacbes étnico-raciais, como também conectar temas eitcapdes, estreitando para uma
percepcdo local os caminhos de ensino-aprendizagem; semmcudasvias metas e
proposicdes normativas que integram o0s curriculos escolaigais oém detrimento da
valorizacdo e integracdo dos saberes afrodescendentes idomster constituidos na
comunidade, fora das sistematizacbes escolares, mas quevaders para a sala de aula,
incorporando as préaticas curriculares em um percurso de témtoende situagbes de
aprendizagens a fim de realizar (re)conhecimentos #mégdps como acervos necessarios
para a composicao e promocao da educacao escolar quiombola.

Dessa forma, percebemos as singularidades que comportamices pratriculares da
professora Zi e seu fazer pedagdgico com os educandos e edwtarndasa multisseriada
do 4.° e 5.° ano. Medianteobservacdo de algumas de suas aulas, pudemos observar como
séo trabalhados os aportes educativos, considerando sua idenfidateasdeira e afro-

alagoama, destacando sua especificidade quiombola presente nos discusogares e dos
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sujeitos envolidos no espaco educativo por intermédio de umeappidagdgica critica,
admitindo diversas formas de ensinar, aprender e de se mEmoOm@®@NO agentes nasdos
processos educativos na escola quilombola pesquisada em &ztad Norte.

Adiante, continuaremos a reflexdo sobre a pluralidade dasapraturriculares e as
experiéncias do professorado, desta vez, mediante as falass al#tidantrevista com outra
educadora do l6cus da pesquisa.

4.6 A entrevista da professora Soridente e suas consideracdes reobBuas praticas

curriculares na escola quilombola investigada

Nesta secdo, entraremos em contato com a fala de uma edueadara de suas
praticas curriculares na turma do 4.° ano. A professoreseugentificou no questionario com
o codinome de Sorridente foi nossa entrevistada na hora delotela aula. A professora
ndo atua mais no campo pesquisado, pois foi transferida paraesatla em vitude da
flexibiidade do contrato de monitoria, porésla ainda mantém contato com os membros da
instituicao.

A entrevista realizou-se no dia 21 de agosto de 2015, no Laboratdifoseatica
que faz parte da mesma sala da biblioteca da escola, pelormatuwimo. Ainda que houvesse
interpelacbes de alunos e alunas, de funcionarios e fuiginélurante o momento da
entrevista, foi possivel captar e analsar o discurso daideefentrevistada, identificando
pontos que passeiam nos certames da Educacdo Escolar Quisubdoddyacdo docente, o
curriculo da escola e do municipio, entre outros.

Foi explicado o roteiro da entrevista, buscando uma confanca @ae essa
circunstancia pudesse ser o0 mais espontanea possivebareikplié@ educadora Sorridente que
ela poderia, sempre que sentisse necessidade, fazer algonsderacdes. Esse primeiro
didlogo foi fundamental paraquebrar o geld antes da realzacdo das perguntas, para que a
conversa possa atender aos objetivos da pesquisa como tambémplaorie discursos da
professora, esclarecendo suas dividas e deixando a conjuaisreven para que ela pudesse
permanecer com maior confianga e comunicacdo ao respondpergstas (DUARTE,
2002).

Portanto, adentraremos a fala da professora Sorridente teeféresua atuacdo no
campo investigado e suas praticas curriculares com a tlond.° ano, com a perguritsocé
tem conhecimento dos documentos oficiais que tratam da educsgdlar equiombola? Ela

respondeu que ndo. Subsequentemente, declarou o seguinte:
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Assim, de fato, faagente conhecer um pouco essa histéria com as criangas.
Até porque eu tenho conhecimente qlie, aqui por ser uma comunidade
quilombola, eles tém certos direitos que deveriam savalhados. Um
diferencial da educacéo normal, um diferencial por eesns quiombolas,
mas, no caso, a iSso eu ndo tenho acesso, naocemecimento. Deveria

sea um curriculo diferente. (Professora Sorridente, 2015).

Dito isso, sentimos a necessidade de pegufiPor saber que € necessario um
curriculo diferente, vocé procura trabalhar diferente doso®uturriculos? A resposta foi
“N&o, no caso, eu trabalho o curricuo normal, que é trabalhadauelquer ensino
fundamental. (Professora Sorridente, 2015).

A entrevistada expde em seu discurso consideracbes imporéan@eca das questoes
quiombolas que vao além da perspectva educacional, mas sO pedenecenhecidas,
principalmente, por meio dela. A questdo dos direitos quiombolésrras, educagcdo com o
olhar remanescente dos povos afrodescendentes e sua dastericentre outros motes,
deveriam ser do conhecimento das criancas, como também deaguensina e da propria
comunidade. Isso esta disposto nas Diretrizes Curriculame®ndis para a Educacdo Escolar
Quiombola (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2012) como também Texto-
referéncia, utilizado para a elaboracdo das DCNs citadas.

Ainda que esse documento tenha sido resultante de regp@elcado Movimento
Negro e das representacdes quiombolas e esteja promulgadaroadiveito a ser aprendido
e ensinado, percebemos, pela fala da educadora, a distaneia aetgisiacdo e sua
efetividade no curriculo escolar, pois mesmo que existg a Edntrole sobre sua socializacdo
e conhecimento perpassa por elementos de poder diferenciados, elesitrCapital Cultural.
Este, conforme apresenta Bourdieu (2001, p. 97), acontece no estwghorado, no estado
objetvado e no institucionalizado, perpetrando com que ele se@ garantia
institucionalizada que tem tpoder de instituir, poder de fazer ver, e de fazer crer, ou, numa
s6 palavra, de fazer reconhéter

Dessa forma, o conhecimento acerca dos direitos quiombolasteawd® curriculo
escolar faz com que haja maior disponibiidade para a o enmgmtz, para além do
financeiro, por uma determinada instancia social, afastaadida ez mais as condicbes
materiais e imateriais de apropriEg-dos seus saberes. Por esse motivo, as praticas
curriculares sao mediacbes importantes da acao educgtea@esade promover e inserir no
contexto escolar capital cultural coerente para uma faéaonaglada e identitaria no cotidiano
do locusestudado e outros mais que tenham suas especificidades, goiliacas e culturais

ameacadas pelas tramas variadas do capital.



142

Prosseguimos a entrevista com uma pergunta acerca douleurpresente na
instituicdo onde atuavalO curriculo da escola onde vocé trabalha contempla aspectos que

correlacionam com a Educacdo Escolar QuiombBoBeu dito referente ao questionamento
foi.

A gente enfatiza mesmo s6é quando chega o novemt&og qande tem a
questdo da consciéncia negra, as datas comemor&tiaasim nessa época
gue o bairro em si se anima. Ele programa alguma difes&nte, como o
desfile da beleza negra, no dia mesmo da consciéagi@a. O bairro se
organiza para fazer o desfile com os recursos deles ®dmextras, mas a
prefeitura deve colaborar com alguma coisa porque, &s\veles trazem
uma banda pra tocar. (Professora Sorridente, 2015).

Quanto a isso, questionamo$ima banda que toque ritmos africanos ou forrd, por
exemplo? Ela responde:Uma banda de diversos génerofProfessora Sorridente, 2015).
Aqui percebemos que a escola trabalha com a perspectiva das cdatemorativas no
curriculo para trabalhar a identidade quiombola local. Poréfietimos que, mesmo que seja
uma data festiva, o 13 de Maio ndo foi citado, o que fez com qoebgssemos que se ser
negro € motivo para ser festejado no dia 20 de novembro, Dia daiéboiasNegra, nos
demais dias, 0 que é ser negro e como essa questdo é ingeedeola em Santa Luzia do
Norte? A proposicdo seguinte nos conduz a percepcdo dessagagi@o por meio da

proxima pergunta:Vocé desenvolve atvidades que trabalhem e tratem da idkentielado
reconhecimento do alurid?

Assim, o tempo todo, eu percebo na classe algureagércia... Porque, o
fato de eles serem guilombolas ndo era pagente ouvir questbes como
‘seu nego tizil E tu, nego do beicd@&ntdo aqui na sala ainda saem essas
guestdes de apelddEu morando numa comunidade quiombola ainda
apelido meu colega dessa forma so por ele ser maisnBsCuEntéo, as
vezes, quando eu ougo e percebo issO neles mesmpgerompo para
dizer que como eles sdo daqui do bairro, agui ndo existeud@ngtao
brancg fazemos parte dessa cultura. Somos negros, descendemtegros.
Nosso bairro é formado por esse povo, os africanos, éen@igra onde
correr. Entédo, eu percebo que esterto preconceito com eles mesmos
Procuro falar da historia do bairro e tudo. (Professora Sdeid2oi5).

Ao fim da fala da educadora, perguntamos se ela, com a soa p@dente, procurav
desconstruir esses conflitos. Ela disse que sim, mas naonmadanca.
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Para vocé ter uma ideia, um dos projetos que a gabegha aqui na escola

€ sobre a violéncia e ai eu percebi que eles seawesnl muito verbalmente

e até psicologicamente. ReUseum grupinho e ficam déi-ti-ti’. O outro

gue acha queda sendo alvo desse grupo me procura para falar. Az eu
um trabalho sobre loullying. Trouxe para ca que a violéncia ndo é somente a
fisica, existe a violéncia psicologica, existe abaée a gente trabalhou com
eles os verbos que caracterizam essas acgdes de i@jol@dngente fez
cartazes. Pedi para eles explorarem algumas frases rdi® aom o verbo
gue eles dizem a violéncia. Para eles pemisao e deixar de praticaa sala

de aula, na escola de forma geral, mas eu percebi gfgtm s6 durou no

dia que a gentedava trabalhando essas questfes. Depois, no outro dia
voltou tudo da mesma forma. (Professora Sorridente, 2015).

Ao comentar sobre essa violéncia ser recorretggrosseguiu:

\Vocé tem sempre de bater na mesma tecla. A gentezprgdi textos coro
tema ‘violéncia, ‘o que eu acho que € violérigicomo eu acho que devo
tratar meu amigo sem usar a violénci@omo eu devo agir quando alguém
me agride verbalmeritesabe? Tudo isso a gente tem trabalhado aqui numa
forma de tentar ajudar o modo como eles agem, paran&tesrescerem
dessa forma, mas é dificli mesmo eles entenderem railassn que eles
estdo praticando errado, que isso € uma forma de préoori€les ndo
acham que isso seja uma forma de preconceito, elesnaghe € uma
autodefesa. A questdo do insult®u vou insultar, entdo eu estou me
defendendd. Entéo, isso a gente tenta trabalhar, a gente iargder isso
mas € dificil. E difici mesmo. (Professora Sorridente5201

A agressdo ao corpo aponta as situacOes de violéncia, prexoneest ndo para
nesses dois conceitos. Por se tratar de uma agressao noegteledtipo e a cor da pele sdo
0s argumentos utilizados para violentar, simbolicamente, pocpor meio do preconcetito,
chegando ao elemento do racismo. O biopoder como discurso imerscolaaesrepresentado
pelo bullying na fala da professora aponta a normalzacdo do racismo eecaweéncia na
comunidade (FOUCAULT, 1999).

O racismo e 0 preconceito como autodefesa utiizado pelas aura@snos negros,
como apontou a professora Sorridente, transportou-nos a remen@eataade LyncR® um
escrito de autoria de Wilie Lynch, que incita a desunide enegros e negras escravizados
para que eles pudessem trabalhar mais e competirem ienti@sando desunido. Esse tipo de
escrito sinaliza o biopoder de uma forma nociva, mostrando qua&ngm do tempo, ainda
existem feridas abertas pelos senhores de escravos escdpitdato.

26 Willie Lynch (1742-1820) foi um senhor de escravde Caribe. Alguns textos atribuem ao seu sobrermme
origem da palavra “linchamento”, por sua crueldade com os escravizados. Lynch esgrewa carta que incita
e ensina a estimular a desunido entre os escragsizddzendo com que eles competissem estrgA
CARTA...., 2012).
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Por esse motivo, compreendemos que 0 preconceito e 0 racismogséipas de
violéncia contra a populacdo negra que, embora seja maiorikcstamlo brasieiro, é
subalternzada com varios mecanismos, perpassando pela ichesiggitda propria negritude
de maneira abissal. A negacdo da afro-brasiidade acalla getificada, uma vez que 0s
tentaculos biopoliticos do racismo e do preconceito engendram r ideabranqueamento

sacralizando-o, e

0 negro, no desejo de embranquecer, deseja, nadanadds menos, que a
propria extingdo. [...] Esta é, de maneira sucinta anagtacado nodal [...]
guando desmonta e explicta os mecanismos da emlgacista. [...]JA
identidade do sujeito depende, em grande medidegldgdo que ele cria
com o corpo. A imagem ou enunciado identificatorio guaijeito tem de si
estdo baseados na experiéncia de dor, prazer, otazsgue O COrpo
obriga-lhe a sentir e a pensg8OUZA, 1983, p. 5-6).

Em contrapartida, por depreender que 0 corpo e suas represersaQoescurso,
inspiramoncs em Lindoso (2011), percebendo a importancia de construrr éedertaima
razdo quiombola que incite um empoderamento, a autopercepcaoulla afg negritude.
Trabalhar a conscientizagcdo das criancas para nao m@atica@riéncia, qualquer que seja a
sua tipologia, exemplo positvo sO fard parte da vida dessesossuge houver uma
intervencdo, como 0s projetos citados pela docente e outras idadsbil educativas
mediadas pela pratica pedagogica, entendendo as questfess alitulagar e os embates
existentes nesse espago como moradores de um quiombo. Ainda peecepcdo da
professora parta da perspectva do branqueamento, quando explicadwasndos e as
educandas:Aqui ndo existe ninguém tdo branco, ré® Ela reafrma a cultura negra e sua
descendéncia dizendtNosso bairro € formado por esse povo, os africanos, e ndo tem pra
onde corref.

A intencdo em destacar essas falas ndo é depreciar aapdstudocente, mas
reconhecer que esse nao € o discurso Unico que faz redfongaessidade da descolonizacéo
da docéncia sobre as questdes étnico-raciais mesmo deposnfallie639/03, uma vez que
a heranca africana contihnuamente vem sendo inflamada estigmas de demonizagdo ao
longo dos tempos.

Por meio de projetos e producbes textuais, apreendemos que assa @as
vicissitudes em que as praticas curriculares dessa sorEesorroboram a promocao de uma
educacdo antirracista, fazendo com que, além do respeito deeloasoutros, eles possam

respeitar a ancestralidade africana da comunidade esmlagyal “a formagdo do indiguo
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deve ser focalizada na vida coletiva, na reducdo das dea@psl sociais, no exército do

respeito ao direito do outro, inclusive o direito de ser reconhie¢OtalVEIRA, 2009, p. 54).

Prosseguiremos com os dados obtidos da entrevistada, discorrepofurdando no

mote étnico-racial, inteirando-se a partir da questdo tadi@fcé desenvolveu/participou ou

desenvolve/participa de algum projeto na escola ligado a idemétnico-racial?“Nac’,

respondeu a professora. Procuramos saber se ja teve algum progspeito do assunto na

escola. Ela informou:

Perguntamos:

N&o. Nesse sentido, ndo. Os Unicos projetos quente g@abalha sdo os
projetos de leitura e esse [0 da violéncia]. O der&eifoi criado por uma
professora, e a coordenadora achou legal a turma desgrer@la agregou
a proposta da escola para as demais professoras podebaihar. Esse
projeto n&o tem fim. E para ficar sempre refor¢cando a ledtdira de forma
cidadaos lettores, pensantes, certo? Para trabalh&eosod tipos de textos,
poesia, contos... No caso, 0 projeto € a propostsdala, a gente é quem
escolhe os temas. (Professora Sorridente, 2015).

Como vocé trabalha na sua sala esse projetarde |Ela respondeu

Eu procuro trazer textos. As vezes, eu utilizo os Iaos tem aqui na
escola, peco para eles lerem. Os que séo fracos ema &it chamo para ler
comigo, depois eu peco para eles tentarem reprodigar,uema historia em
cima da que eles leram. Também trabalho quando teeseapgacdes na
escola e a gente sai para ensaiar alguma musicey tgto, alguma coisa.
Entdo, eu peco para eles reproduzirem o que eles eraemda musica, do
texto que a gente apresentou, da poeS@o textos de historias em
guadrinhos de algum tema. Como eu ja trouxe algum, ma a agua e o
Sao Jodo mesmo, pedi para eles criarem uma histérguadninhos com
esses temas. Depois a gente debateu bastante.émapttextos normais,
0s textos dissertativos que a gente tem nos livragnde trabalha com
leitura compartihada. As vezes, eu tento dividir la:3ama parte da sala &
um texto, a outra parte Ié a outra e assim a gewctateli® que esse textda
trazendo. Porque assim, por eles sede 4.°ano, tem algumas criangas que
ainda sao fracas em leitura, entdo a gente tem gae esimulando a
guestdo da lettura. Sem falar que, para incentivar t@ambe@& procuro
sempre trazer alguns textos pagente ler antes de iniciar a aula. Eu ja fago
esse papel. Tem até uns que dizexsenhora gosta tanto de.l€da vem a
senhora com suas leiturasndo & hoje, ndo Eu digo, gente, vocés sb vao
ouvir, quem vai ler sou eu. Escutem! Figuem quiesinpara ouvir (risos).
Eu sempre procuro trazer um livro para ler. As vezes)isés que tén
capitulos e para ndo ler todos, fica exaustivo teamta ples, como para mim,
entdo eu separo por capitulos: um dia eu leio untut@pio outro dia eu
leio outro. Entdo isso como forma de estimula-los énteeessar e tomar
gosto pela leitura realmente. (Professora Sorridente, 2015).
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Sobre os Ivros, ela geralmente utliza o acervo de tliera‘“Trabalhei Raul da
ferrugem azyf’ O menino que caiu no buraéd Perguntamos se algum dos livros que utiiza
era de historia quiombola. Ao responder ndo, o motivo seria aieetilis vezes, quando a
gente vai abordar alguma leiturdgs dizem: ‘eu ja sei isso, tia!” ‘Essa historia eu ja fiz!” Mas
a escola tem uns poucos lvros que tratam da questdo quidmb@eofessora Sorridente,
2015).

O uso dos projetos para inclur outros temas na escola éammnho interessante,
tendo em vista que a transmissdo dos conhecimentos e ificagént dos sujetos com o ele
aoontece, principalmente, quando os educandos e as educandasadas ke desenvolver
uma relacdo com esse saber em conjunto com os demais, cOpria professora e com ele
mesmo como possibiidade de refexdo (CHARLOT, 2000). A leitura éopde ocorre esse
dialogo, agregando os temas de acordo com a aula realizada.

Sobre o projeto de leitura, identificamos que ha uma resaaa do desempenho
dos alunos e das alunas com os textos quandemdpe existem os maisfracos,
desenvolvendo assim, maneiras de fazer com que quem tesdatiic possa acompanhar o
ritmo da turma nesse aspecto. O uso do reconto € um dos supamtEEnados por ela para
pedir que os alunos e as alunas apresentem a sua conpreerisdiura, utiizando historias
em quadrinhos, poemas e outras tipologias textuais. Porémplaaedos textos faz com que
seja possivel perceber o vies em que a professora se propde e cahrazia

Os Ivros utlizados pela professora trazem as questbes dwssvam seu enredo,
circunscrevendo, a partir da exposicdo textual, uma iaeri€sse tipo de articulacdo esboca
como é nodal o poder disciplinar e suas correlacoedeitdra compartihada dita por ela,
acaba por se configurar em uma articulacdo entre o tegeuse receptores. O enunciado em
que isso pode ser notado“As vezes eu tento dividir a sala: uma parte da sala lexio a
outra parte € a outra e assim a gente discute 0 queteasseedd trazendd. (Professora
Sorridente, 2015).

Aqui, identificamos as minlcias em que ocorre um tipo de podepldar, em que
essemodus operandprocede no formato que 0s alunos e as alunas realizaragerdda
atvidade e no que a professora espera alcancar, ou“sejag forma de estimula-los a se

interessarem mais e tomar gosto pela léituiarofessora Sorridente, 2015

27 Livro de Ana Maria Machado (2003), que aborda sabn menino que comeca a ter manchas azuis na pele
devido as suas atitudes.

28 Esselivio é de autoria de Ivan Jaf (2004), que trdzistéria de um menino, cuja familia esta passarato p
dificuldades, desvia-se do caminho da escola ewaiburaco, passando por momentos dificeis divgracs
poder sair dele e repensando suas atitudes ndggate
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Pelo prisma da teoria foucaultiana, atentamos que a leturpartihada € um meio
de decomposicdo do texto usada como metodologia para a realizagdalate goretendida,
produzindo um controle e um poder em conjunto com a atvidade eeguamentacdo por

meio das disciplinas escolares, uma vez que

A regulamentacdo imposta pelo poder é ao mesmo tanapde construgao
da operacdo. E assim aparece esse carater do podginaiséem uma
fungdo menos de retirada que de sintese, menos das&xup produto que
de laco coercitivo com o aparelho de producédo. (FOUCARQIO, p. 148).

A utlizacdo da leitura, além de atingir as metas propgstda educadora no projeto,
inclui a problematizacdo do trabalho pensado continuamenteafiagia a média do Ideb pela
instituicdo. Esse pensamento foi construido considerando queva Brasil é realizada no 5.°
ano e a preparacao pata ocorre na turma do 4.° ano da professora Sorridente.

Outro aspecto percebido sobre o poder disciplinar no projeto da &indiz com as
possibiidades de sua execucdo no cotidiano escolar e suatizag@oe Conforme foi dito na
entrevista, notamos que o0s alunos e as alunas apontam cenecaso dos textos pela
professora e 0 modo que eles sdo inseridos na dindmica escdlammea Isso pode ser
percebido de acordo com o enunciafim até uns que dizena senhora gosta tanto de’jer
‘‘@ vem a senhora com suas leittradsdo 1€ hoje, ndd’ (Professora Sorridente, 2015). O
discurso dos alunos e das alunagpde uma provavel utiizacdo exaustva (FOUCAULT,
2010) justificada pela afrmacdo da docente sobre a fala deedecasndos e educandddlas
gente, vocés sO vao ouvi, quem vai ler sou eu. Escuteménfriguietinhos para Ouvir.
(Professora Sorridente, 2015).

Na perspectva do discurso da educadora, destacamos a relagdor-esgieptor
apresentada no paragrafo anterior. Problematizansesaspecto por depreender que, apesar
do projeto de leitura ser permanente na escola e reconhetidoaedisposicdo nesse espaco,
a emissdo de um texto ndo garante sua compreensdo secegiorr ndo problematiza-lo e
pensar na maneira que o texto serd transmitido. Mesmoajpe/driados temas e tipologias,
a importancia de pensar a didatica da leitura e sua mediagdque somatizara o estimulo e o
interesse dos alunos e alunas.

A intencdo de discutir o poder disciplinar presente na reagemo ocorre 0 projeto
de leitura na turma do 4.° ano ndo € para mensurar aapdéatiente e impor julgamentos de
éxito ou seus contrarios, mas identificar como o poder estfuciogalizado e quase

imperceptivel nas relagbes cotidianas em sala de aws eraticas curriculares, fazendo com
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que acabem por reproduzi-lo em favor de metas qualtativasrgitafivas que a escola deve
atingir.

Dito isso, a proxima questdo foi correlatva com uma discigispecifica, conforme
veremos a frenteéMocé da aula de religidadSobre a pergunta, a professora Sorridente citou

como desenvolve sua aula acerca da disciplina mencionada.

Dou, mas ndo € aquela aula de religi@do, assim, qmsso dizer? Com
aquela obrigacdo como eu dou aquela aula de Portuguéss dizer assim.
Eu trabalho questdes de respeito, questdes de adaaddio justamente os
valores. Até porgue eu nao posso, como € que eu ofsar? Eu vou usar
o termo impor, mas ndo € impor, é outra palavra. Iropw@ religido, até

porque eu sou catodlica. Se eu fosse ensinar, seadirada minha religido e

a maioria aqui, 0s pais, sdo evangélicos. Tem pesspa que Sao

Testemunhas de Jeova, tem pessoas aqui que sauvdeshl, tem pessoas
aqui que sdo da Assembleia de Deus, tem pessoasqugusao da

Madureira. Entdo, eu ndo posso trabalhar religiio em sal@ que tem

varias religides, porque eu trabalharia a partir da migbe, € a que

conheco. A gente ndo pode, eu N&o posso, No aalgcarcos conceitos da
minha religido para os outros. A questdo da religiioet cada um segue a
religido que quer. Por isso a gente trabalha a quest&alor, a questdo do
respeito. (Professora Sorridente, 2015).

Por conseguinte, perguntamos se na sua turma tem afgumo ou aluna que
frequente alguma religido de matriz africana, ao queeslpondeu“Acredito que ndo. A que
vocé fala é o candomblé, a umbanda? Tem ndo. S&o mais ewangéismd. Seguimos
perguntando se ela tratava ou ja tratou do tema da reédgieshegra com os alunos e alunas,
respondendo negativamente e justificando por que ndo abordaganto astado.“N&o tenho
conhecimento, assim. E questio mesmo de pesquisar, masd@unin tive’ (Professora
Sorridente). Procuramos saber se isso ocorre por algum magpecifies, seja por interesse
pela tematica, seja por fata de tempo para pesquisar. Sahrieremos 0 que fora dito pela

docente.

Também. Assim, vocé falar da questéo religiosa doosegocé sabe que
choca, até por conta dessa questdo de ser voltadoamatnbanda, ao
candomblé. Vocé sabe que existe certo preconceitelagéo a isso. Entéo,
por isso mesmo, eu prefiro evitar pela questdo do pretenProfessora
Sorridente).

Embasandse na leitura de Siva (2001), é possivel observar a identidade, o, pode
subjetividade e a representacdo como interfacescifiibas nos entrecruzamentos das leituras

curriculares, fazendo com que haja uma compreensdo douloumpiara alem da esfera
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educacional, perpassando aspectos culturais, politicos, ents. Aitda que, anteriormente,
a professora entrevistada tenha reafrmado a importanc@iscigir a identidade quiombola
das criangcas para combater a violéncia e o preconceitoigi@sitelde afro-brasieira como
tradicdo e ancestralidade da historicidade dos povos negreso@déd e retirada do contetdo
da disciplina de Relgido pardevitar pela questdo do preconceitProfessora Sorridente,
2015).

Todavia, norteada pelo preconceito sobre as implicacbes caadfitupse podem
surgir ao expor tal assunto, essa condicdo ocasiona umsdexae saberes culturais da
histéria brasieira e da comunidade remanescente quiombale anescola esta situada.
Negar esses temas no cerne da escolarizagcdo faz comajqueima manutencdo de um
discurso curricular branco, colonizador, padronizado que eximeseefaedes culturais da
propria comunidade, ainda que sua maioria seja cristd, cordiofgela entrevistada.

O sienciamento e a producdo da invisibiidade das temdiici®-raciais nas escolas
e fora delas reforcam cada vez mais 0s estigmas negpt®sentes na sociedade brasieira
sobre as religibes de matriz africana, sendo esta, umaedastes religiosas que mais sofrem
violéncias fisicas e simbdlicas pela grande intolerésoiial construida ao longo dos anos.
Esse biopoder causa mortes da representacdo negra e sifitsdsg para a populacéo
afrodescendenteiuma violéncia que os curriculos cometem com 0s coletivos socm-€tni
raciais, do campo e das periferias que vivenciam outras iéexes do tempo em que
conforma suas identidades historicas” (ARROYO, 2011, p. 308).

Miguel Arroyo (2011) destaca, sobre as infancias e a pedagqge suas
representacbes culturais somente serdo mais bem compreerglidado houver um
aprofundamento sobre elas, fazendo que o corpo docente também mercedrditos e as
tensdes que envolvem essa profissdo. Por esse motivo, a pegagoga de urfiletramento
capaz de ler os textos de vida das diferentes infanPeRROYO, 2011, p. 200). Isso se
aplica a questdo das relacbes étnico-raciais na educacélar equiombola e o discurso da
entrevistada, uma vez que € necessario que o professqradessora se aprofundem sobre
eses saberes e incluam na dindmica do cotidiano escolatetgasgento dos textos de vida
das religidbes de matriz africana.

Trazer a tona e problematizar os episddios de preconceito pordenesoas pratica
curriculares contribui para um empoderamento epistémico ptey gas alunos e das alunas e
de si mesma como docente e moradora do Quiombo, promovendo a divers@tade do
curriculo e o conhecimento sobre outras culturas e modosisiie e sociedade brasieira,

mas na propria comunidade.
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Essa explicacdo € o que designa a problematizacdo destasgpesquipreendendo
que os modos de vivéncias existentes na escola quiombeeminf@s praticas curriculares.
N&ao obstante as experiéncias e atvidades que ocorremaia g@glbmbola, constatamos que
a selecdo do curriculo elimina contetudos importantes parahecatoanto da comunidade de
Santa Luzia do Norte, o0 que nos encaminha para a proximantpeegyprofessora Sorridente:
“O que vocé conhece sobre a historicidade da cultura neg@amd e de Santa Luzia do

Norte?’ Ela respondeu

Conhe¢o muito pouco, SO 0 que eu ougo assim justangeiando € época,
guando chega a consciéncia negra. Entdo tem muly rragente vé muita
reportagem, muita, como é que eu posso dizer? As sépefeitos poemas,

as vezeshomenagm a alguma pessoa importante nesse nivel. S6 nesse
sentido. De pesquisa mesmo, para dizer aS&iwé ja pesquisol™oceé ja

se debrucou para lerhdo. (Professora Sorridente).

Logo apos o dito acima, foi-lhe perguntado se ja havia ouvidontaldestre Zumba.
e ela exprimiu:Ja. Também de ouvir falar pelos mais velhos. Assim, muito po&EsmO’
Entdo, perguntamos a entrevistada se, em algum momeritoy wilgum aporte do artista
ctado em suas aulas.ela informou que nédo havia usado nada sobre ele.

A auséncia dos trabalhos de Mestre Zumba e suas contdbuiedescola quiombola
investigada provoca e enfatza uma discussdo a partir dioulouiinstitucionalizado, mas nao
se restringe a ele. A naturalizacdo das auséncias thesesapopulares nos espacos de
escolarizacdo incita um debate sobre a pesquisa com o olbndoeducacdo. Ainda que
esse tema seja mais abordado nas universidades, entendpesrguisa como mecanismo de
acesso as memérias como substratos do conhecimento de wmag delt maneira a compor,
renovar e ressignificar os saberes e as praticas cuggular

Simon (2009) apresenta a importancia da tomada de decisédo neafiazagéo de novas
formas de escolarizacdo e de educacdo para que possa haveronmaimento,
democratizacdo, tendo em vista que suas composicOes sdo perssidbslecidas e
institucionalizadas por um imaginario social e as relaces poder sobre o discurso

educativo, ou seja, suas producdes semidticas como

praticas implicadas na formacédo e regulamentacdo diicsiJo e da
imaginacdo. Essas praticas incluem ndo apenas adaride modos
particulares de expressdo simbodlica e textual, malsétanas formas pelas
quais sdo colocadas no interior de sistemas de wiséid e execucgdo.
(SIMON, 2009, p. 64).
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Desse modo, o aheamento do trabaho artistico de Zumba e susigeipos
contribuicBes interdisciplinares para a escolarizacdo quilanmbalesuttante de uma producao
semiética que regula os saberes e as concepcdes de art® sabreulo educacional. Seus
guadros, inclusive os inseridos ao longo deste escrito, expliaitentre outros motes, o olhar
de um artista plastico, alagoano, negro e pobre sobre o sewkgascrevendo com suas
tintas, pinturas que mostram a cultura, a identdade k&fgoaa e quilombola. Por esse
motivo, consideramos que Mestre Zumba é uma referéncianfentid que precisa integrar o
curriculo escolar, uma vez que os saberes locais e nacimewéssitam de um olhar sobre a
experiéncia e as contribuicbes que aproximem os educamdas educandas de outras
maneiras de estudar a arte, a historia entre outraplinisciem que este artista seja
referenciado, reforcando com ele e a partr dele, a insercimuties referenciais e
experiéncias que somatizem ao curriculo das escolas, ¢araredas quiombolas, quer néo.

Diante do exposto, por meio dos diadlogos construidos ao longo do textopsdlere
identidade e discurso na Otica foucaultana e os Estudosra@ultdepreendemos que sua
composicdo artistica € seu discurso, no que tange a produciEdicgeen as legitimacdes
imbricadas no contexto das artes plasticas, ainda que a dendaus quadros tenha sido,
inicialmente, para a sua subsisténcia e a de suaafafsbe percurso da construcdo do artista
plastico fez com que, a partir deuscapital cultural, sua arte fosse conhecida, ainda que
tardiamente.

Trazendo essas discussGes para o territorio escolar astestgompreendemos que a
producdo semidtica ocorre na conjuntura educacional por swoanide poder normativos
transcritos por meio do projeto politico-pedagdgico, dos contetdos gratieas curriculares,
regulando formas de transmissdo e mediagdo dos conhecimastiibsionalizados. Assim
sendo, por intermédio desse poder presente na escola, exisflesdoexo silenciamento e a
producdo déverdade’d epistemologicas (WORTMANNCOSTA SILVEIRA, 2015, p. 35).

Com isso, o0 epistemicidio (SANTOS, 2013) dos conhecimentos da coaeunida
quiombola é perpetrado e legitimado na escola, uma vez queussdis étnico-racial e suas
diagramacOes sdo excluidas e sienciadas no curriculostdiaicéio, a exemplo das religibes
de matriz africana e Mestre Zumba. Esse racismo epidgioml(NOGUEIRA, 2014) nos
curriculos escolares e a selecdo de terfaseitdveild nas escolas, seja nas datas
comemorativas, seja no cotidiano, denunciam e apontam a idedessle articulacdo das
relacdes étnico-raciais para desenvolver alternativascamtra-argumentacdo, de composicao

e atividade nas préaticas curriculares de educadores edetagaobservando as contribuicbes
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dos saberes locais e da cultura quiombola para a formacdo deéaddunos e alunag
também de seus educadores e educadoras sob uma relacdo politidayipedee ntitaria.

A fala da professora Sorridente referente as suas pratigasulares enfatiza os
saberes propedéuticos com didlogos pontuais sobre a comunidade sédiogppontuais
como a Vvioléncia e o preconceito entre alunos e alunas, oddi&onsciéncia Negra.
Considerando que ela fazia uso do curriculo socializado pelet@iec de Educacdo do
municipio de forma geral, fa®e importante a necessidade de promover formacdes
continuadas como estimulo e insercdo dos saberes locais,08 matis que podem ser
desempenhados, interdisciplinarmente, na escola quiomboldigistas de forma a perceber
0S sujeitos populares e seus conhecimentos, considerando apgfeess, como a oraldade,
como perspectiva de difusdo do conhecimento do Quiombo e do mudeidanta Luzia do
Norte.

A transmissdo dos acervos e repertérios orais, das lingmadseentes, das praticas
culturais sdo embasamentos das Diretrizes Curriculdeesonais para a Educacdo Escolar
Quiombola, reconhecendo a importancia de aborda-los em sala laje garantindo aos
estudantes‘o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e dasfaumas de
producdo de modo a contribuir para o seu reconhecimento, vabrimcéontinuidade
(BRASIL, 2012,art. 1.2, V). Inserir a oralidade e outras contribuicdes dar@udiudos sujeitos
populares no cerne curricular da escola quiombola permitepossbiidade de imerséo e a
manifestagdo em outras formas de viver a reminiscéat@a:brasieira e afro-alagoag
podendo surgir outras indagacdes e outros aportes culturagsdiseiblinares para
contribuir nos caminhos da escolarizagcdo da comunidade, a exdogplquadros de Mestre

Zumba.

4.7 O que diz o silenciamento durante a pesquisa?

Desde os quadros de Mestre Zumiies, praticas curriculares de professores
professoras na escola quiombola pesquisada, atentamos para ndempee didlogos pela
tematica do curriculo e seus discursos educacionais nooedpagscolarizacdo. Por meio do
suporte metodologico da Analise foucaultiana do discurso e dodoEsCulturais, pudemos
compreender e identificar como as professoras compdem sua dopéncimeio de seus
saberes e experiéncias negras da comunidade Quiombo enb&@antdo Norte.

Contudo, com os ditos e com o auxiio de outras leituras e péesempletivas,

notamos o sienciamento e as auséncias, como também og<emm episddios para além
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das salas de aula, questionando-nos sobre os epistemic@iosegacdo das relagdes étnico-
raciais e sua ampltude dentro e fora ldous, compreendendo que sienciar o conhecimento
por meio do curriculo escolar € mais que uma escolha pedagogica.

Os dados da pesquisa revelaram que as experiéncias nagas e fazem parte da
escola quiombola pesquisada, porém os mesmos saberes negedsit@siosienciados e/ou
excluidos do cotidiano, apontando como os estigmas podem ser nodessdeicar para as
diferencas e as pluralidades culturais, uma vez que o0 peftcor O racismo ocorrem dentro
e fora da escola. A escolarizagdo, como projeto de ciiizacdGA/ 2002), produz
sentidos e significados sendo um espaco de aplicacdo microemtigpara a manutencdo de
um discurso hegembdnico.

As praticas curriculares e os discursos que as congrefiZ@m com que haja uma
inflexdo sobre sua formagcdo e o capital cultural adquirida,n@neira como estedisposto e
socializado na escola quiombola, o que foi dito sobre a violénaa peeconceito. Dessa
maneira, 0 capital cultural constisg fortemente, na auséncia de alguns saberes negros.

Percebemos que o capital cultural € utlizado pela profepsweafalar com os alunos
e as alunas acerca da comunidade quiombola e a necessidesleredenhecerem sua
identidade, ao passo que esta siencia, por exemplo, a questdgiakidaee afro-brasieira
e 0s estigmas negativos incutidos sobre €la.capital cultural, portanto, utiizado pela
professora fez com que houvesse um epistemicidio da histbeicidpilombola da
comunidade e sua ancestralidade africana, uma vez qudgiasidade é um discurso
integrante das relacdes étnico-raciais, mas é excluidoadadica pedagdgica.

Desse modo, o capital cultural (BOURDIEU, 2001), como mecanismeeldedo do
curriculo, ocorre em seus trés estados, sendo primerramea@porado pelo
(re)conhecimento do capital cultural das famiias ou dosgcespsociais em que os alunos e as
alunas estdo inseridos e o investimento na construgaousldbeers culturais, ou seja, nas suas
“aptidoes de forma objetivada, condicionando 0s sujeitos para um conhecimento mais
tecnocratico e instrumental que identitarimstitucionalizado pelo curriculo nos espacos
escolares.

Considerando a sociedade como um macrocosmo da escola, o0 signciamas
auséncias acabaram por causar projetos de eliminacdo do segro brasieiro, como a
Eugenia (SCHWARCZ, 1993). Os saberes cientificos foram ferntem utiizados para
aniquilar a negritude da historia, transformando o capitdralucomo biopoder para matar
0s saberes e o0s corpos. Transversalmente, no campo educatwieado sujeito afro-

brasieiro é simbdlica, porém podmatai’ o corpo de diversas formas, a exemplo do racismo
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e do preconceito sobre seus estere6tipos. Desse modo, o capitdl €dua legtimacao pela
ciéncia dominante atuam fortemente pelo curriculo esctdansformando-o em curriculo
social, reproduzindo estigmas, intolerancias, sienciamentcex@usbes todos os dias,
institucionalmente com autorizagcdo e aprovacao do Estado.

Questionar esses epistemicidios no curriculo e na docéonia pratica e discurso
nos incita a problematizar a intencionalidade e o uso do biopp@éEndco, uma vez que 0s
ordenamentos curriculares sdo mecanismos que sofrem moefica pensando na
manutencdo de uma racionalidade dominante para a reproduc&a denkecimento, visando
a construcdo de um curriculo tambeitae para atender ao mercado de trabalho.

Analisar, de maneira aproximada, as praticas curricudeeprofessores e professoras
no cerne de uma quiombola demonstrou que € necessario contifivando os saberes
identitarios e reproduzi-los na escola, para que, fora delepresestacdo e a historicidade
seja transmitda pela experiéncia e reconhecimento detosuemanescentes, ndo apenas
como metanarrativa de si, mas como discurso de uma cultuaati@le faz parte e construiu
o cidaddo por meio dela. Com isso, concluimos que é importantdvarcan pesquisas sobre
praticas curriculares de professores e professoras ndo aperssEs locus pesquisado, mas
nas mutiplas espacialidades em que é desenvolida a edlucagacterizando os saberes
locais como saberes cientfficos experienciados pela comunitadar “que exigem outros
valores, outras analises, outros leitores e outras IEtWERROYO, 2011, p. 145).

Portanto, nese percurso de contextualizacbes sobre sienciamento, asséecia
experiéncias culturais locais, como a de Mestre Zumba ealtisipantes desta investigacéo,
queremos provocar e afirmar a importancia da pesquisa atoedpeirelacées étnico-raciais,
identificando 0s mecanismos de poder na escolarizacdo e cafobaienepistemicidios e
suas variantes sobre a culura afro-brasieraafro-alagoaa fomentando outros/novos

contornos curriculares que permitam ler outras culturaspostijeitos e suas experiéncias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de temas correlatos com o0 processo de escolarizacadte pemm
entrecruzamento de epistemologias para compreender e aagplipossibiidades de acao
educativas concernentes a escola como ideério da modernidedzarResse certame em um
espaco educatvo de uma comunidade remanescente de quiomiaésmyamostrando suas
dindmicas e como ocorre a docéncia em um viés identit&sidyide e culiural mediante as
praticas curriculares de professores e professoras emsaamia guiombola em Santa Luzia
do Norte.

Partindo da historicidade quiombola como identdade dos sujeitosdanesa do
referido lugar, observamos como ocorrem as experiéncias easicadigras, incluindo a arte
de Mestre José Zumba por compreender que ele colaborou paraagdedalagoana com
composicdo de seus quadros (SILVA, 2014). Adiante das concepc¢lesiddocars relacoes
de poder que o atravessam, imergimos no municipio e na escdiaisea de compreender,
por meio dos discursos do corpo docente, suas praticas pedagégii@semesse DNA
histérico que a comunidade Quiombo possui.

Os dados obtidos pelos questionarios nos mostraram que a aprecagamfessoras
sobre o curriculo ocorre como documento conjunto de saberes, ag@ang projecdo de
conteldos e atividade produtiva, no qual sua identidade docestgdssibiita a realzacédo
de um trabalho pedagdgico, compreendendo a sua importancia payaraagao interativa
sobre a identidade cultural da comunidade que ensinam, aindalggo@s citaram que essa
especificidade nao infuencia a composicdo de suas aulase pammararem no curriculo do
municipio.

As observacbes das aulas da professora Zi e a entrevigi@ofdasora Sorridente
demonstraram as configuracdes de seus fazeres educatvms, também as variadas
implicacdes que o0s circunscrevem. Percebemos que a prof@ssatiza as caracteristicas
histéricas da comunidade quiombola de maneira interdisGiplipgrpassando varias
disciplinas de acordo com suas proposicoes e 0s conteludos a seremiozborda

Destacamos 0 uso da lteratura nas aulas de Portuguétédate os momentos em
que mais ocorrem as inferéncias sobre os saberes e emperi@gras, sem inclur as obras
de Mestre Zumba a respeito desses apontamentos identiu@s. ISemelhantemente, a
entrevista da professora Sorridente nos permitiu identimano os saberes da cultura

remanescente quiombola de Santa Luiza do Norte atravessamratica pedagdgica, sendo
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mas explcitada em momentos pontuais, nos confitos em sala de euhnas datas
comemorativas.

No entanto, da mesma maneira que elas utizam o capitafat para selecionar
temas locais na sala de aula, ele também € meio paduséexe o silenciamento pertencente
a mesma questao, citando como exemplo da relgiosidade afieiarasonsiderando esse
tema complexo para ser trabalhado na escola, trando a oportuddapieblematiza-lo em
sala de aula para discutir a importancia dessa religié ggoopulacdo negra ancestral, ainda
gue na escola quiombola pesquisada a maioria dos alunos & sdjmaevangélica, conforme
dito pela professora Sorridente na entrevista.

Partindo do pressuposto de que o curriculo é selecdo, identificamasus discursos
que o0s contetudos socialzados pelas professoras, no que diz respedtoricidade da
comunidade remanescente quiombola, s&o aquélseitave®, acarretando situacbes
tedricas de epistemicidio e racismo epistemoldgico. Uma vedguemas nao inclusos sao
aqueles comumente condenados pela sociedade em diversos esp@mspenas na escola,
ndo sado percebidos como oportunidade de desconstruir e repensdrées gacio-historicos
de racismo e preconceito ainda postergados a populagédo afrorbrasilei

Essa producdo semidtica de sentidos entre presenca e aauEddentidades locais
nas praticas curriculares infere na discussdo do destoehiec sobre as obras de Mestre
José Zumba pelas professoras e sua auséncia do curricalizaslocipela Secretaria de
Educacdo, mostrando a necessidade da pesquisa como atividesdenacpratica docente e a
necessidade de repensar novas leituras sobre os saberes utilacieme seus sujeitos
populares, valorizando a experiéncia e suas contribuicdesapathicacdo e a cultura local,
alagoana e brasieira.

O sienciamento percebido nos discursos reforcou a importé@laigpesquisa na
tematica étnico-racial, pois ainda que se fale sobretuskgriexistem elementos fundamentais
negados ainda sobre ela, como suas praticas relgiosas. Emboraestigacdo sobre a
docéncia e as relagcbes étnico-raciais ocorra em varipeaspectivas, consideramos
fundamental o surgimento de novas analises e imersbes aolttecéncia e as praticas
curriculares de professores e professoras para aprendereadapreor meio de suas falas,
neste caso, 0 que foi realizado com o auxiio metodolégico dasénfiucaulttiana do
discurso e os Estudos Culturais.

A importancia da formacdo inicial de professores e professérasm ponto
fundamental em que essas questbes também podem ser percebislasma formacéo

esvaziada de diversidade € passivel de ser reprodutora deocie@ade que tem como
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intencdo institucionalizar seus interesses, fazendo dberdes de formacdo sua ponte para o
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, percebemos a importancia da formacaouammtinporém de
maneira que ela ofereca suportes para colaborar com o pro&essoprofessora em suas
praticas curriculares para pluralizar o fazer educat¥ondo como uma ferramenta de
correcdo da atividade docente. Alékm do mencionado acima, portat@opesquisa também
foi pensada como suporte para reflexdo acerca da formacabenoontinuada, uma vez que
essas etapas precisam ser analisadas criticamentgueahaja mais espacos de discussao dos
sujeitos nesses ambientes, e ndo uma reproducdo de rsdemojatemas e saberes durante
esa trajetoria formativa, uma vez que o curriculo, indepemaente da modaldade de
educacdo em que esteja disposto, é um territério em disputa.

Dito isso, esperamos que esta investigagcdo seja uma eepaat germinar outros
escritos sobre a cultura afro-brasiei@ afro-alagoaa e a docéncia, reafrmando a
importancia das falas dos sujeitos populares como mais uraaadsier discutida e indagada
em outras pesquisas; enfatzando que os professores e asopasfesio agentes educativos
fundamentais para a socialzacdo dos aportes escolaresneiggspara manter viva a cultura
e as tradicbes de sua comunidade ao ensinar a importancianltkrer-se e reconhecer-se
como sujeito integrante desta histéria, realizando uma ¢aonaidadad conduzida com as

memorias @ ancestralidade inclusas em suas acdes educativas.
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