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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

o discurso-rio de agua que ele fazia;
cortado, a agua se quebra em pedacos,
em pocos de agua, em agua paralitica.
Em situagéo de poco, a agua equivale
a uma palavra em situacao dicionaria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;

€ mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de &gua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de agua
para refazer o fio antigo que o fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma cheia
Ihe impondo interina outra linguagem,
um rio precisa de muita agua em fios
para que todos 0s pocos se enfrasem:
se reatando, de um para outro pogo,
em frases curtas, entéo frase a frase,
até a sentenca-rio do discurso unico
em que se tem voz a seca ele combate.

(MELO NETO, Joao Cabral de. In: A educacéo pela pedra.
Rio de Janeiro: José Olympio. 1979, p.26)



RESUMO

Este trabalho pretende discutir a imprevisivel emergéncia do elemento “que” em
construcbes sintatico-semanticas produzidas em manuscritos escolares. Nossa
base tedrica assume a concepgédo de lingua postulada por Saussure e revista por
Lacan. Nesta perspectiva acreditamos que funcionamento da lingua se da a partir
dos operadores metafdrico e metonimico e o discurso como condicdo dialogica
constitutiva de sujeito falante. O corpus analisado reane um conjunto de 80
manuscritos escolares, produzidos por 40 alunos do 3° ano do ensino fundamental
de duas escolas da cidade de Macei6. Estes manuscritos sdo produtos de
processo de producdo textual em que a professora solicitou a reescrita do
conhecido conto de fadas “A princesa e a ervilha” em duas versdes. Na andlise
deste material, encontramos seis ocorréncias em que o termo “que” produz algum
tipo de desestabilizacdo nas relagbes sintatico-semanticas entre os elementos que
0 entornam e se sucedem na cadeia sintagmatica. Dentre essas:“Era uma vez
que”. O carater singular destas ocorréncias € confirmado ndo s6 pela pequena
quantidade de construcdes identificadas, mas também pela ndo ocorréncia de
rasuras. A auséncia de rasuras nestes pontos do manuscrito € indice do néo
reconhecimento pelo scriptor das rupturas provocadas, apontando para dois pontos
importantes da relacdo entre lingua, discurso e sujeito. De um lado, a opacidade
para o sujeito de certos pontos do funcionamento linguistico-discursivo. De outro, a
dominancia intermitente do pdélo da lingua que opera sobre o0 sujeito e seu processo
de escritura, fato que caracterizaria a 22 posi¢ao subjetiva descrita nos trabalhos de
Lemos (2001). Nossos dados podem ajudar a avancar na compreensao do
funcionamento linguistico-discursivo.

PALAVRAS-CHAVE: referenciacéo, erro imprevisivel, manuscritos escolares.



RESUME

Ce document  examine I'émergence de I'élément imprévisible
“QUE”, les constructions syntaxiques-sémantiques produites dans les
manuscrits scolaires. Notre base théorique suppose la conception du langage
postulé par Saussure et Lacan.Dans cette perspective on croit que
le fonctionnement de la langue commence a partir des opérateurs meétaphoriques
et métonymique et le discours comme condition dialogique comme constitutive du
suject parleur. Le corpus analysé rassemble un groupe de 80 manuscrits scolares,
ont été produits par 40 éléves de la 3eme. année du primaire
deux écoles a la ville de Maceio. Ces manuscrits sont le produit du
processus de production textuelle dans laquelle l'enseignant a demandé de
réécrire le conte de fée trés connu "La Princesse et le petit pois" en deux
versions. Aprés I" analyse de ce matériel, nous avons trouvé 07 cas dans lesquels
le terme "QUE" produit une sorte de déstabilisation dans les relations syntaxico-
sémantique entre les éléments que I’ entourrent ET se succédent se suivent dans
la chaine syntagmatique. Parmi ces cas nous avons: "ll était une fois." Le
caractéere singulier de ces faits est confirmée non seulement par le petit nombre
de constructions identifiées, mais aussi par la non-occurrence de
ratures. L'absence de ratures dans ces parties de l'indice du manuscrit de la non-
reconnaissance des ruptures provoquées par le scripteur, ce qui remet a deux
points importants de la relation entre la langue, le discours et le sujet. D'une part,
l'opacité concernant le sujet du discours d'exécution linguistique. D'autre part, la
maitrise intermitente du podle de la langue qui agit sur le sujet et son processus
d'écriture, un fait qui caractérise la 2éme. position subjective décrite dans
l'ouvrage de Lemos (2001). Nos données peuvent contribuer a faire avancer la
compréhension du fonctionnement linguistique discursive.

MOTS-CLES: référe, erreurs imprévisibles, manuscrits scolaires.
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INTRODUCAO

A questdo que serd apresentada nesta pesquisa vem sendo
perseguida desde a graduacdo. Movidos pelo desejo de desvendar alguns
dos muitos “mistérios” contidos no processo de aquisicdo de linguagem
escrita, decidimos pesquisar como o aluno que ainda nao foi

apresentado, didaticamente, as conjun¢des empregam- nas em seu texto.

No primeiro momento da pesquisa coletamos dados em duas escolas
da cidade de Macei6 - o procedimento de coleta estd embasado na
metodologia utilizada por FABRE (1987). Com as duas versdes da reescritas do
conto de fada “A princesa e ervilha” em méos, tabulamos o uso dos conectivos e

verificamos que a conjuncdo “e” era a mais utilizada, sendo o “que” a segunda.

Durante a tabulagdo percebemos que o “que” surgia em

estruturas “estranhas”, como por exemplo: Era uma vez que um principe, que
pode-se dizer provem de uma estrutura conhecida e estabilizada na
lingua. A partir dai redirecionamos o foco do trabalho e optamos por
investigar por que so esse elemento causaria o que iremos chamar de ruptura.

Naquele momento a pesquisa foi intitulada “A equivocidade do QUE".

Durante a andlise dos dados percebemos que as diversas funcdes que
este elemento assume na lingua (pronome relativo, conjungdo, pronome
interrogativo) poderiam esta interferindo em seu uso. Com base nos estudos
realizados por Lemos (1992), embasada em Saussure, Lacan e Jakobson,
verificamos ainda que o0 movimento dos eixos de funcionamento de
linguagem (metaférico e metonimico) abre espago para essas ocorréncias.
Finalizamos o trabalho ainda inquietados pela questdo, por esse motivo

retornamos a ela nesta dissertacao.

Neste segundo momento visavamos perseguir a singularidade do uso
do “que”, mas ao voltar aos dados encontramos rupturas ocasionadas por
outros elementos (e, pois), assim, inicialmente, intitulamos o trabalho: “A
equivocidade de elementos conjuntivos”. Entretanto, no decorrer da pesquisa 0s
dados com o “que” surgiram com tamanha imprevisibilidade. Assim, retomamos
ofoco inicial e, por fim, apdés os movimentos de retorno, comum no mundo

cientifico, o trabalho foi intitulado:
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O imprevisivel “QUE” rompe. Propositalmente até no titulo o elemento em questéo
permite dupla interpretacdo podendo ser elemento de referenciacdo do sintagma

nominal (imprevisivel), ou substantivo adjetivado pela palavra imprevisivel.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos. Iniciaremos com as
consideragfes apresentadas pela Linguistica Textual, no que diz respeito ao
processo de referenciagdo, ao qual o “que” esta inserido, consideraremos que esse
processo estd baseado em saberes compartilhados dos quais dependem as
escolhas das expressdes referencias adequadas (MONDADA, 1994). Em seguida,
pontuamos algumas questdes sobre a coesdo textual, mostrando, através de trés

gramaticas, definicdes e classificacfes dadas as conjuncdes.

No segundo capitulo traremos as concepg¢fes de lingua que sustentaram
nossas andalises, ressaltando o carater imprevisivel desse sistema. Para melhor
compreensao desta “imprevisibilidade linguistica” citaremos alguns trabalhos de
pesquisadores da area (CALIL,2004; CARVALHO, 2006; FELIPETO,2007 ) que vém

desenvolvendo pesquisas com dados singulares.

No terceiro capitulo descreveremos a metodologia da pesquisa, ja
mencionada no inicio deste topico. Seguiremos com as andlises de seis construcdes
imprevisiveis. E, por fim, faremos as consideracdes finais retomando os pontos mais

relevantes.

Nossos elementos de analise sdo geralmente apresentadas de maneira
didatica nas primeiras séries do ensino fundamental 2, fato que permite interrogar
sobre o uso destes elementos em textos de alunos em processo de aquisicdo de
linguagem escrita. Como uma crianga que ainda n&o foi exposta as classificagdes
destes conectores 0s emprega em seus textos? Dizendo de outro modo, que
mecanismos linguisticos permitem que um aluno das séries iniciais utilize estes
recursos em seus textos sem ter “conhecimento” da carga semantica que eles

carregam.

Com base nas concepgdes saussurianas acreditamos que os movimentos dos
eixos de funcionamentos da linguagem permitam que o0s alunos produzam textos

fazendo uso dos conectores.
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1 ELEMENTOS DE COESAO

Neste capitulo apresentaremos algumas consideragcdes, com base na
Linguistica textual, sobre o processo de referenciagdo com o objetivo de
compreender uma das atividades mais relevantes na constru¢do do texto, ja que o
elemento de andlise desta pesquisa contribui para essa construcao.

Durante a produgéo de um texto sdo usados mecanismos para estabelecer a
compreensdo do que se diz. Esses mecanismos linguisticos que possibilitam a
conectividade e a retomada do que foi dito sdo elementos que buscam garantir a
coesdao textual, para que haja coeréncia, ndo apenas entre os elementos que
compfem a orac¢do, mas também entre o conjunto de periodos presentes no texto.

Com o emprego de diferentes procedimentos, sejam lexicais (substituicéo,
repeticdo, associacao), sejam gramaticais (empregos de pronomes, conjuncoes,
numerais, elipses) a coeréncia textual vai sendo estabelecida.Tais procedimentos
colaboram para construcdo de sentido do todo - o texto. Muitas vezes, 0 usoO
inadequado de um elemento de conex&o desestabiliza a unidade de sentido da
oracdo, o que pode ou ndo comprometer o entendimento das demais construcgdes.
Para tanto, é imprescindivel que haja uma unidade entre as partes, para que se
mantenha a unidade do todo.

Além do emprego adequado do elemento de coesao, a interpretabilidade dos
enunciados que produzimos/lemos depende de uma interacdo bem sucedida, ou
seja, é necessario que os interlocutores comunguem de um mesmo codigo cultural e
simbdlico para que se torne possivel a compreensao, por exemplo, de ironias e
percepcao de efeitos de sentido da lingua, como também se faz necesséria a
compreensdo dos processos de referenciagdo empregados.

Estudos desenvolvidos pela Linguistica Textual mostram que a referenciacao €
também uma atividade discursiva necessdaria na constituicdo de sentido do texto,
estes estudos vao ao encontro ao que foi proposto pela filosofia da
linguagem.(FREGE, 1978)

1.1 Referencia vs referenciacéo

Através dos estudos filoséficos ficou estabelecido que os Iéxicos tinham como

funcdo nomear objetos extralinguisticos. Contudo, segundo alguns estudos da
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Linguistica Textual (KOCH, 2005) ndo had uma dependéncia entre este dois
elementos. Mondada (1994) enuncia claramente em sua tese a substituicdo da
nocao da referéncia por referenciacéo e de referente por objeto de discurso.

Ao contrario do que propunha a filosofia classica ao tratar da referéncia, a
referenciacdo nao privilegia a relacdo entre palavras e coisas do mundo, mas a
relacdo intersubjetiva e social, pois é nela que séo elaborados os objetos de
discurso, entidades produzidas na interacéo e no discurso dos falantes. S6 no
discurso estes objetos sdo desenvolvidos, € 14 que eles emergem e se constituem
progressivamente, ndo tendo pois, uma estrutura fixa.“ O objeto de discurso nao
remete a uma atividade discursiva. O sujeito, por ocasido da interacdo verbal opera
sobre o material linguistico que tem a sua disposi¢do.” (MONDADA, 1994, p.35)

Assim, ndo haveria a possibilidade do objeto de discurso se confundir com a
realidade extralinguistica, uma vez que ele se (re)constroi no processo de interacao.
A referéncia seria o resultado de um processo dinamico, sobretudo, intersubjetivo e
susceptivel de se transformar no curso do desenvolvimento do discurso, de acordo e
desacordos. “A referéncia ndo é mais, de modo geral considerada, um problema
estritamente linguistico, mas um fendmeno que concerne simultaneamente a
cognicdo e aos usos da linguagem em contexto e em sociedade. ” (MONDADA,
1994, p.12)

A referenciacdo serd trazida para este trabalho a partir da abordagem
cognitivista que “remetem a gestao de atividades de referenciagéo a saberes
compartilhados dos quais dependem as escolhas das expressdes referéncias
adequadas”. (MONDADA, 1994, p. 12)

Os estados cognitivos compreendem ndo s6 ao locutor, mas também o
interlocutor, estando ligado, portanto, ndo apenas ao sujeito, mas ao
estabelecimento de uma intersubjetividade.

Diante dos possiveis olhares tedricos, optaremos por explanar a abordagem
interacionista centrada no que € manifestado pelos participantes - tomando aquilo
gue é inteligivel por eles. Desta forma, as praticas referenciais manifestadas serdo
foco da discussdo. A questdo ndo serd mais como os estados de mundo s&o
representados de modo adequado, mas, como as atividades humanas, cognitivas e
linguisticas, estruturam e déo sentido ao mundo. (MONDADA,; DUBOIS, 2003).
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As formas de referenciacdo ndo sdo escolhas do sujeito. Ela pode ser feita
introduzindo um texto, retomando o objeto de discurso jA& mencionado, ou ao
introduzir um novo objeto. Esse processo, segundo Koch (2006), pode ser feito de
forma projetiva ou retrospectiva representavel parcialmente pela anafora e catafora.

A referenciacdo sera tida como categoria advinda de praticas simbdlicas néo
imputdveis a um sujeito cognitivo, abstrato, racional, ndo intencional e ideal, solitario
face ao mundo. A abordagem interacionista leva em conta ndo apenas “o sujeito”,
mas ainda um sujeito sOciocognitivo pertencente a uma relacdo indireta entre
discursos e mundo. Tal sujeito controi 0 mundo através do cumprimento de suas

atividades sociais e o torna estavel gracas as categorias discursivas.

As categorias utilizadas para descrever o mundo mudam, por sua vez,
sincronica e diacronicamente: quer seja em discurso comum ou em discurso
cientifico, elas sdo multiplas e inconstantes; sdo controversas antes de
serem fixadas normativa ou historicamente. (MONDADA & DUBOIS, 2003,
p.22)

O leque de categorias sociais mostra que existem sempre muitas categorias
para identificar um objeto e/ou pessoa. Nos exemplos citados por Mondada &
Dubois (2003) uma pessoa pode ser “antieuropeia” ou de “nacionalidade” de acordo
com o ponto de vista ideoldgico adotado; diacronicamente um “traidor” pode torna-se
um “herdi”. Assim a referéncia aos objetos do mundo € psiquica e natural tratada no
ambito de uma concepcao geral do processo de categorizacdo discursiva e cognitiva
tal como eles sédo observaveis nas préticas situadas no sujeito. A variacdo depende
da competéncia do locutor, sua capacidade de nomear varios objetos em novas
situacoes.

As categorias ndo sdo dadas a priori sdo o resultado de praticas e historicos de
processos complexos (discursos, controvérsias, desacordos). Nas ciéncias naturais €
possivel observar a dinamica da categorizacdo e da recategorizacdo, estando a

instalacéo, geralmente, presente na compreensao do mundo.

A instabilidade das categorias esta ligada as suas ocorréncias, uma vez que
elas estdo situadas em praticas: praticas dependentes tanto do processo de
enunciagdo como de atividades cognitivas nado necessariamente
verbalizadas; préaticas de sujeito ou interagdo em que os locutores negociam
uma versao proviséria, contextual, coordenada do mundo. (MONDADA &
DUBOIS, 2003, p.29)

A instabilidade esta presente em todos os niveis de organizacao linguistica,



14

desde as construcdes sintaticas até as configuracdes de objetos de discurso. Essa
instabilidade é observavel tanto na producéo oral como também em textos escritos’.

Tanto na sintaxe oral quanto na sintaxe da conversacdo, como também nos
textos escritos os processos de construcado de um caminho ligado a diferentes
denominacdes (a referenciagéo) sao observaveis. “Este € 0 caso ndo somente das
rasuras visiveis nos manuscritos (GRESILLON, LEBRIVE, 1982), mas também de
subversdes da linearidade textual’(MONDADA ; DUBOIS, 2003, p.30)

O problema gue se coloca nos estudos da referenciacdo aqui mencionados € o
que, em termos de identificacdo de dispositivo geral explora as restricdes e as
potencialidades linguisticas para desenhar uma representacdo cognitiva
compartilhada socialmente.

Com base nos textos lidos (MONDADA & DUBOIS, 2003; KOCH, 2005, 2006,
2009) foi possivel perceber que o processo de referenciacdo esta relacionado aos
sintagmas nominais. Entretanto, os dados desta pesquisa nos permitem interrogar
sobre a complexidade da realizacdo desta atividade discursiva quando exercida pelo
elemento “que”. Nos nossos dados o elemento citado aparece curiosamente de
forma “equivocada”.

Pensando que a coeséo textual ndo € realizada apenas pelo processo de
referenciagdo, no proximo topico apresentaremos algumas consideracdes sobre a
coesédo sequencial (KOCH, 1999)

1.2 Modalidades de coeséao

Segundo KOCH (1999), além da coesao referencial existe a coesédo sequencial.
A coesdo referencial conserva as especificidades contidas no processo de
referenciacdo. Na coesdo sequencial o conjunto de procedimentos linguisticos
relaciona o que foi dito ao que serd exposto, estabelece relacdo

semantica/pragmatica a medida que o texto vai sendo construido. Os elementos

A sintaxe do discurso oral pode ser caracterizada pelo que Blanche-Benveniste (1987)
chama de “titubeacdo”, de hesita¢des, de interrupcdes da linearidade sintagmatica, das
mudancas e das rupturas do tratamento sintatico em tempo real. Estes fendémenos sintaticos
manifestam processo de planificacdo de escolhas paradigmaticas ou de buscas lexicais:
hesitando sobre lexema, o locutor ativa e produz uma lista de lexemas, que podem estar
ligados por uma relacdo de coordenacgado adicional ou podem constituir uma série de
candidatos mutuamente exclusivos, um estando mais apropriado que outro.” (MONDADA,
2003, p.29)
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responsaveis pela coesdo sequencial sdo chamados de relatores, ou conjuncéo, e
estabelecem uma série de relacoes:

implicagéo entre um antecedente e um consequente: se;

restricdo, oposi¢cao, contraste: ainda que, mas, no entanto;

soma de argumentos a favor de uma concluséo: e, bem, como também;
justificativa, explicacdo do ato de fala: pois;

introdugéo de exemplificacdo ou especificagdo: seja...seja;

alternativa (disjuncao): ou;

extensdo, ampliacdo: alids, também;

correcéo: isto €, ou melhor.

Entre outras relagcbes estabelecidas por outras conjuncgdes, percebesse que a
coesédo sequencial explorada por Koch se assemelha a coes&o por conjungéao
descrita por Halliday & Hasan, em ambos as conjun¢des entram em cena para

estabelecer a unidade de sentindo.

1.3 As conjuncgdes

As conjuncgbes sdo um dos elementos responsaveis pela contiguidade do
sintagma®. Desprovidos de um referencial externo esses elementos asseguram sua
significacdo nas relagbes sintaticas mantidas na oracdo. Para falar deles usaremos
as descricOes feitas em trés diferentes textos: Moderna gramatica portuguesa, A
estrutura Morfo-Sintatica do Portugués e A Gramatica de Usos do Portugués. Tais
textos, apesar de tratarem de questdes gramaticais da lingua portuguesa,
apresentam diferencas em relagdo as consideragbes postuladas. A

Gramatica

’No discurso, os termos estabelecem entre si, em virtude de seu encadeamento, relagdes
baseadas no carater linear da lingua, que exclui a possibilidade de pronunciar dois
elementos ao mesmo tempo. Estes se alinham um apds outro na cadeia da fala. Tais
combinagdes, que se apoiam ha extensdo, podem ser chamadas de sintagmas. O
sintagma se compde sempre de duas ou mais unidades consecutivas (por exemplo: reler,
contra todos; a vida humana; Deus é bom; se fizer bom tempo, sairemos). Colocado num
sintagma, um termo sO adquire seu valor porque se opde ao que o0 precede ou ao que O
segue, ou a ambos. (SAUSSURE, 2004, p.142)
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Escolar da Lingua Portuguesa de Evanildo Bechara (2003), considerada gramatica
normativa, tem por objetivo prescrever as regras gramaticais de uma lingua,
normatizando o correto e o errado. Esse tipo de gramética se baseia no dialeto de
prestigio da lingua.

A Gramética de usos do portugués de acordo com NEVES (2000) “constitui uma
obra de referéncia que mostra como esta sendo usada a lingua portuguesa
atualmente no Brasil”, por esse motivo essa gramatica partiu “dos proprios itens
lexicais e gramaticais da lingua, mostrando seu uso em textos reais”. O objetivo final
desta gramatica € buscar os resultados de sentido, partindo do principio de que € no
uso que os diferentes itens assumem seu significado e define sua fungéo.

A estrutura Morfo-Sintatica do Portugués, apresentadopor José Reboucas
Macambira (2001), busca “urge as conquistas da linguistica moderna”, considerando os

acertos da gramatica tradicional e alterando os errados.

1.3.1-As conjungdes na gramatica normativa

As conjuncgdes sdo elementos que tém por objetivo reunir oragdes em um
mesmo periodo e estéo classificados como: coordenados e subordinados®.

Estes elementos sdo também chamados de conectores, quando expostos num
periodo coordenado, e transpositores, quando colocados em um periodo

subordinado.

a) Conectores - ligam oragfes independentes e séo classificados em:
Alternativa- exprime alternativa escolha: ou...ou, ora...ora, ja...Ja,
quer...quer, seja...seja.
“Os professores ou trabalham ou estudam”
Aditivas - exprime ideia de adicdo, soma: e, nem, mas também, como
(depois de néo s6), como ou quando (depois de tanto).
“Fernanda trabalha e pratica esporte.”
Adversativa - exprime oposi¢cdo, contraste, composigao,
compensacao: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto,

nao obstante.

® De acordo co BECHARA (2003) uma oracdo dependente pode ser classificada sintaticamente como
subordinada e uma independente como coordenada.
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“Tenho uma impressora, mas nao consegui imprimir os textos.”

Alguns advérbios sdo considerados pela gramatica tradicional conectores
pelas relacdes interoracional ou intertextual. Seria o caso das explicativas e
conclusivas. De acordo com BECHARA (2003), a exclusdo destas conjuncdes ja era
licAo na gramaticografia de lingua portuguesa, em Epifanio Dias foi percebido que
tais advérbios marcam relacdes textuais e ndo desempenha o papel de conector,

apesar de alguns manterem uma identidade semantica.

b) Transpositores- transpfem oracao independente degradada ao nivel de
equivaléncia de um substantivo capaz de exercer na oragdo complexa uma

das funcdes sintaticas que tem por nucleo o substantivo.

A lingua portuguesa possui poucos transpositores, além da conjuncao
integrante que, e do que pronome relativo, que transpde oracdo ao nivel de adjetivo,
tem-se a conjuncdo se, que transpde oracdo desprovida de unidade interrogativa, ao
nivel de substantivo, como também, transpde oracdo ao nivel de advérbio, estando,
desta forma, habilitada a exercer a fungcdo de adjunto adverbial com valor de
condicao.

Além das conjungdes integrantes existem as locugfes conjuntivas as quais sédo
compostas também pelo transpositor que. Este elemento transposto ao substantivo
pode exercer funcdo de sujeito, objeto direto, predicativo. Caso venha precedido de
uma preposicdo serd classificado como: complemento relativo, objeto indireto,
adjunto adverbial, ou complemento nominal. Quando exerce fungdo de complemento

relativo, ou melhor, pronome relativo, muitas vezes assume um papel de repetidor.
1.3.2 As conjunc¢des na estrutura morfossintatica do portugués

De acordo com MACAMBIRA (2001) a conjuncéo € a palavra conectiva, que se
difere dos demais conectivos por ligar dois termos sintaticos idénticos, isto é, dois

termos que desempenham a mesma funcao sintatica no enunciado.

“Canto porgue sonho” (dois predicados)
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As conjuncdes dividem-se em essenciais e acidentais.

essenciais- estritas, sdo aquelas que desempenham exclusivamente o papel de

conjuncgao: e, mas, porém, ou.

Ampliacdo das essenciais estritas: e também, e sim, ou entdo, ou sendo, ou

antes, mas antes (mas porém), mas sim, porém sim.

Em sentido lato inclui-se: conquanto, contudo, por quanto, porque, portanto,
todavia (em verdade séo conjungbes compostas cujos elementos se aglutinaram).
Estas conjun¢fes também podem ser ampliadas: e contudo (mas contudo), s6

porque, até porque, mesmo porque, todavia (mas todavia), portanto (e portanto).

Acidentais - Sao aquelas que, além de pertencerem a classe da conjuncao,
podem pertencer a outra classe gramatical qualquer, sobretudo o advérbio.

1.3.3- As conjuncdes na gramatica de uso do portugués

De acordo com NEVES (2000) os conectivos seriam palavras responsaveis
pela “a jungcdo” “dos elementos no discurso, isto €, ocorrem num determinado ponto
do texto indicando o modo pelo qual se conectam as por¢des que se sucedem”. Os
conectores podem ter seu estatuto especificado na estrutura da oragdo ou dentro de
subestruturas dela (isto ocorre com as preposi¢cdes, as conjunc¢des subordinadas e
as conjunc¢des coordenadas), assim como podem também determinar-se fora da
estrutura oracional, no ambito textual (este € o caso das ora¢fes coordenadas).

Na Gramatica de usos do portugués encontramos, assim como no texto de
Macambira, as mesmas classificagbes, porém com evidéncia para a “natureza da
relagdo” e para o “valor semantico”.

Apos a explanacdo das consideracdes dos autores aqui mencionados, &
interessante perceber que, mesmo diante das diferencas, as definicbes e
classificacbes apresentadas sao similares, ou seja, todos eles apontam
classificagbes, para este tipo de conector - tais quais aditiva e consecutiva - assim,
ambos definem as conjun¢des como palavras responsaveis pela ligacdo de partes

do texto. Porém, € nas diferencas, aparentemente sutis, que se abre espaco para
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guestionamentos a respeito da definicdo e das classificacdes das conjungoes.

A conjuncéo seria entdo definida como palavra que “tem por missao reunir
oracbes em um mesmo enunciado” (BECHARA, 2003, p.320), e “se difere dos
demais conectivos por ligar dois termos sintaticos idénticos, isto €, dois termos que
desempenham a mesma funcdo sintatica num enunciado” (MACAMBIRA, 2001,
p.76), dizendo de outra forma, seria “palavra responsavel pela a juncao (...) dos
elementos no discurso” (NEVES, 2000, p.601). A funcdo exercida pelas conjuncgdes
€ da mesma natureza da assumida pelas preposi¢fes e verbos de ligagdo. Segundo
o Dicionario de Linguistica (DUBOIS,2006) “a gramatica tradicional define conjuncéo
como uma palavra invariavel que serve para relacionar duas palavras ou grupos de
palavras de funcdes idénticas na mesma oracdo, ou ainda, duas oracdes da mesma
natureza sintatica ou de naturezas sintaticas diferentes” (DUBOIS, 2006, p. 141)

Tendo em vista que essa categoria além de estabelecer a ligagdo de termos
e oracdes, também assegura a unidade de sentido do enunciado, ressalta-se a
incompletude da definicdo, estes elementos ndo funcionam apenas como
conectores. Bechara, ao descrever as conjungbes nomeia de forma diferenciada as
subordinadas e as coordenadas. Para ele as conjunc¢des subordinadas seriam
transpositores por transpor uma funcéo sintatica pertencente a oragao principal.

Para evitar a relacdo semantica ja fixada ao termo conjuncado, a qual, muitas
vezes, convoca uma ideia de neutralidade - mas nao desconsiderando as
discussbes ja estabelecidas pelos graméticos - optamos neste trabalho pela
denominacao elemento conjuntivo®.

Outro ponto a ser questionado € a “rotulacdo” destes elementos de coeséao
permitida pelas tradicionais classificagdes. Novamente, é Bechara que possibilita
indagar sobre uma “postulacédo” fortemente estabelecida, ao afirmar que as
conjungdes coordenadas explicativas e conclusivas ndao podem ser assim
classificadas, ja que exprimem uma relacdo de natureza adverbial. Neves (2000)
também permite questionar sobre a unilateralidade dos sentidos atribuidos as
conjungdes, na maioria dos seus exemplos expde apenas uma conjungdo como

detentora do sentido expresso pela classificacdo, dando abertura para que outras

* A palavra “elemento” esta sendo empregada no sentido saussuriano do termo, este tipo de
conectivo por ser um signo linguistico, possuiria ndo s6 um significante, mas um significado
definido pelas relacdes postas no funcionamento linguistico, 0 que impede a “ocorréncia” de
uma nao significacao.
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palavras assumam esta funcdo (aditivas: “e” e as que podem ser substituidas por
“e”).

Diferente da fixidez dos grupos conjuntivos encontrados nas graméticas
tradicionais, estes autores parecem sustentar a fragilidade destas classificacdes, ao
mesmo tempo em que, 0 “porque” pode ser uma conjungao explicativa, pode ser
considerado um advérbio.

No proximo capitulo, apresentaremos concepcdes linguisticas que permitem

refletir sobre o emprego destes elementos em narrativas infantis.
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2. A LINGUA EM FUNCIONAMENTO

O presente capitulo busca explanar, através dos trabalhos desenvolvidos pela
autora Claudia Lemos (1992,1995,1997,2001), na area de Aquisicdo de Linguagem,
como se da o funcionamento linguistico, tomando como base o conceito de lingua
saussuriano (2004) e o movimento dos dois eixos de linguagem tratado por
Jakobson (1963).

A questdo que sera trabalhada ao longo dessa dissertacdo, apesar de ser
pertinente ao sistema de escrita, retomard reflexdes utilizadas por diversos autores
gue trabalham com aquisicdo de linguagem oral, pois como afirmou Lemos (1992)
existe uma semelhanca nestes dois processos, “o papel do outros seria o de

interprete” em ambos os casos.

Ao iniciar seus estudos no final da década de 80 a pesquisadora aqui
mencionada inaugurou um novo momento nos estudos da linguagem, pressupondo a
opacidade dos enunciados da crianga. A autora firma, entdo, um compromisso com
a fala infantil, reconhecendo nesta “algo” que escapa a linguistica, assumiria assim
a indeterminacéo da fala da crianga do ponto de vista categorial, atribuindo maior

responsabilidade aos processos dial6gicos.

Antes de iniciar a discussao sobre o processo de aquisicdo da linguagem fazse
necessario discorrer sobre as propriedades linguisticas saussurianas, ja que foi a partir
do conceito de lingua exposto no Curso de Linguistica Geral, reinterpretado por

Lacan, que Lemos desenvolveu seu trabalho.

2.1 Lingua: sistema autbnomo

Apos terem sido realizados varios trabalhos levando em consideracdo os estudos
histérico-comparatistas das linguas, Saussure inaugura uma nova fase nos estudos
da linguagem e delimita o objeto de estudo da linguistica, atribuindo a ela status de
ciéncia.

Tendo em vista a necessidade da delimitacdo de um objeto de estudo,

Saussure separa o0 que estudos comparatistas e filosoficos julgavam serem anicos -
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lingua e linguagem. De acordo com o Curso de linguistica Geral, escrito por Bouquet e
Engler, a lingua € um sistema de signos de natureza homogénea, um “produto
social depositado no cérebro de cada um”, subordinado a pressdo imotivada
exercida pelas forgcas sociais, sendo este o Unico fator capaz de interferir no
funcionamento deste sistema. Em contra partida, a linguagem, possuidora de uma
natureza heterogenia, seria constituida ndo apenas pelo social, mas também pelo
individual: a fala. Desse modo, a lingua seria linguagem menos a fala. Trata-se de
um tesouro depositado, pela pratica da fala, em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada
cérebro, ou ainda, no cérebro dum conjunto de falantes, pois “é s6 na massa que ela
existe de modo completo” (SAUSSURE, 2004).

A concepcédo de lingua acima citada ndo € simploria e exige uma reflexao
atenciosa sobre a palavra sistema. Dizer sistema, segundo Normand (2009) € definir
um interior, uma ordem proépria, um funcionamento particular, que s6 pode ser

estudado na sincronia.

Outro fator que também se difere nos estudos saussurianos € a opcao pela
sincronia. Objetivando afastar os fatores externos de seus estudos, o linguista se
contrapfe a ideia de que a lingua possui uma definicdo histérica. As unidades que
constituem este sistema estdo submetidas ndo apenas ao social, mas a uma ordem
particular de puros valores, que s6 poderdo ser atribuidos ao entrarem em relacdo
de arbitrariedade. “social e sistema s&o intimamente ligados pelo arbitrario”
(NORMAND, 2009, p. 70). A ordem deste sistema ndo pode ser determinada fora de
seu estado momentaneo. Este sistema teria como elemento fundamental o signo

linguistico.

2.2 Elemento linguistico

O estudo dos signos nédo foi iniciado por Saussure, antes dele semiblogos ja o
estudavam, porém ao tentar delimitar objeto da Linguistica Saussure intitula o signo
como elemento dos estudos da ciéncia da linguagem. Segundo Milner (1987), diante

da urgéncia epistemoldgica, a escolha teria sido feita por falta de opc¢éo.
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Mesmo mantendo a nomenclatura, signo, o linguista genebrino, toma bastante
cuidado diferenciando o signo linguistico do signo semioldgico. O elemento
linguistico possuiria propriedades particulares: seria entdo constituido ndo por uma
imagem acustica e um conceito, mas por um significado e um significante, seria
arbitrario e assimeétrico, ou seja, fundado pela reciprocidade. Uma sequéncia de som
sO poderia ser considerada linguistica se suportasse uma ideia. Mas, um problema
se pbe ao tentar delimitar a unidade concreta da lingua. A solu¢cdo dada para tal
delimitagdo seria a significacdo ela seria “a tesoura na mao do falante” (LEMOS,
1997), entretanto, o que faria quem n&do conhece a lingua? Isto permitiria entdo que
0 sujeito ganhasse espag¢o na teoria saussuriana, sendo capaz de realizar cortes de
segmentacao, determinando assim, o comeco e o fim de cada signo linguistico. Nas

palavras lacanianas, o sujeito surgiria como ruptura na cadeia significante.

A fala parece ressurgir como ponto de fundamental importancia para a
significacdo. “Quem conhece uma lingua delimita-lhe as unidades por um método
bastante simples, pelo menos na teoria. Consiste ele em colocar-se a pessoa no
plano da fala.” (SAUSSURE, 2004, p.121).

Seria a fala o Unico fator necessario para realizar a delimitacédo? E as
unidades que possuem similaridades fénicas (sem ti/ senti) como poderiam ser
segmentadas se a sequéncia sonora € a mesma? As perguntas feitas sobre a
segmentacdo dos signos parecem ter sido respondidas pela teoria de valor, “na

lingua so existem diferencas”.

O signo seria, pois, uma coisa dupla, na qual uma parte reclama a outra. O
significante ndo seria 0 som material, mas o representante psiquico da materialidade

fonica. Descarta-se entédo a similaridade entre fonema e significante.

O sistema linguistico funciona no dominio lexical e gramatical, estando estes
dois condicionados a valores igualitarios. Os “itens gramaticais”, ou seja, signos
desprovidos de relacdo com extralinguistico tém significacdo exclusivamente
sintatica, entretanto, ndo serdo menos importantes que os “itens lexicais”, o fato dos
primeiros ndo possuirem referentes ndo os invalidam diante do segundo, nos dois
casos a significacdo € assegurada pelas diferencas existentes entre as formas. O
valor se da na relacdo de diferenca mantida nos eixo de funcionamento da

linguagem.
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Quando se diz que eles (valores) correspondem a conceitos, subtende-se
gue estes s@o puramente diferenciais, definidos ndo positivamente por suas
relacbes com as outras formas do sistema; sua mais exata caracteristica é a de
ser o0 que 0s outros ndo sédo. (SAUSSURE, 2004, p. 162)

Os termos lexicais seriam considerados “palavras cheias”, que possuem
referentes, ou seja, que remetem ao extralinguistico, a uma coisa do mundo. J4 os
itens gramaticais seriam as “palavras vazias”, aquelas que sé significam

internamente, sendo instrumentos gramaticais.

Levando em consideragdo a teoria de valor apresentada no Curso de
linguistica Geral € impossivel admitir que um signo possa significar sozinho, o artigo s6
€ significado por ndo ser uma preposi¢cdo, as relagbes arbitrarias mantidas no
paradigma e no sintagma estabelecem a significagdo de cada signo. O jogo destas
relacdes é natural e particular a este funcionamento, de forma que os sujeitos
falantes sdo incapazes de motiva-las. A lingua funciona de forma autbnoma. Apesar de
serem feitas sele¢Bes para as entradas de signos no sintagma, a escolha néo é feita
de forma consciente, o sujeito é capturado pelo funcionamento da lingua, e

submetido as teias de relagdes que a compdem.

Assim, invalida-se a concepc¢do de que se faz necessaria a relagdo palavra -
coisa do mundo - para que um signo seja significado, pois tanto os itens gramaticais
quanto os lexicais estdo submetidos as redes de rela¢cbes da lingua. Mas, tal
concepcao parece dificil de ser negada, uma vez que, segundo MILNER (2002) o
esquema utilizado para representar as partes do signo € composto pelo nome
“arbor”, representando o significante, e a imagem de uma arvore, representando o

significado. A teoria da referenciacdo parece novamente ser evocada.

E importante destacar ainda a hierarquia assumida pelas partes do signo no
CLG®. Observando os esquemas de representacéo do signo € possivel constatar

gue o significado ocupa sempre a parte superior do esquema.

O conceito de signo foi também estudado por Lacan, que, como foi dito no
inicio do capitulo, ira ressignificar alguns postulados saussuriano, sendo um deles o
traco que uni significado e significante.

® Curso de Linguistica Geral
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Para assinalar a emergéncia da disciplina linguistica, diremos que ela se
origina, como é o caso de toda ciéncia no sentido moderno, no momento
constituinte de algoritmo seguinte:

S
s

O signo assim escrito, merece ser atribuido a Ferdinand de Saussure,
embora ele ndo se reduza estritamente a essa forma em nenhum dos
numerosos esquemas sob 0s quais aparece na impressao das licoes
diversas dos trés cursos dos anos 1906-07, 1908-09, 1910-1911, que a
devocdo de grupo de discipulos seus reuniu sob o nome de Curso de
linguistica Geral: publicagdo primordial para transmitir um ensinamento
digno desse nome, isto € , que ndo se pode deter sendo no seu proprio
movimento.Eis porque € legitimo que se |he preste homenagem pela
formalizacao S/s” . (LACAN, Escritos 1966/1988:227 apud Lemos, 1995)

Seria pertinente questionar o que permite a Lacan trazer Saussure para a
psicanalise. De acordo com Lemos (1995), Saussure ao realizar os estudos dos
anagramas fez uma teoria de lingua que possui relagdo como o inconsciente. Estes
estudos viriam a colocar em xeque o principio da linearidade do signo,

posteriormente, estendido a linearidade da lingua.

Este principio € atribuido inicialmente ao significante, este de natureza auditiva,
desenvolve-se no tempo e por assim ser tem a caracteristica de representar uma
extensdo mensuravel numa sé dimensado: € uma linha. Ou seja, seus elementos
apresentam-se um apos o outro formando uma cadeia. E impossivel pronunciar dois
elementos ao mesmo tempo. “Nao se pode pronunciar a0 mesmo tempo uma vogal
acentuada e atona; tudo forma uma linha, como, alias, na musica” (GODEL,1957, p.
205-6; ENGLER, 1989, p.234 apud MILNER, 2002)

Milner (2002) questiona: se o signo € uma totalidade, como seria possivel

existir um principio que contemple apenas uma das partes?

Através dos manuscritos citados por Milner (2002), fica claro que a cadeia da
fala é a afetada pela linearidade, devido a submissédo ao tempo do carater material dos
elementos fonicos que a constituem. Colocacao dubia, uma vez que Saussure ressalta
ao definir as partes que constitui o signo, que o significante ndo € material, mas

psiquico, de carater “incorporeo”/imaterial.

No capitulo V do curso, o carater linear do signo é substituido pelo carater

linear da lingua. O que vira a complicar ainda mais a compreensao deste principio,
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pois, se é a lingua que é linear entdo é o signo como todo que € linear. A mudanca
talvez tenha ocorrido pela néo distingdo entre a ordem das subunidades na palavra e a
ordem das palavras na frase. A linearidade atravessaria entdo, os limites dos

signos: o encadeamento é tao linear quanto os significantes.

Além desta mudanca pode-se questionar como pensar a linearidade levando
em conta 0s anagramas? “As palavras constroem em si mesma, em virtude de seu
encadeamento, relacdes fundadas sobre o carater linear da lingua, que exclui a
possibilidade de pronunciar dois elementos ao mesmo tempo.” (SAUSSURE, 2004,
p.170).

2.3 Eixos de funcionamento da linguagem

Assim como foi postulado pelos discipulos saussurianos, no CLG “num estado
de lingua tudo se baseia em relacdes e diferencas (SAUSSURE, 2004, p.142). Tanto
as relagdes quanto as diferencas entre os termos linguisticos ocorrem em duas
esferas opostas. As relacdes baseadas num carater linear da lingua, ocorridas no
discurso, impossibilitam que dois elementos sejam pronunciados ao mesmo tempo.
As combinagbes destes elementos estdo apoiadas na extensdo e podem ser
chamadas de sintagma. E através da relacdo dos termos colocados neste eixo que
um elemento ganha valor. Em contra partida, fora do universo discursivo, alguns
elementos linguisticos possuem algo de comum associando-se na memaoria dos
falantes. Desta forma, as palavras poderao fazer parte de um mesmo grupo
associativo. As similaridades podem ser de diversas naturezas, sintaticas, fonéticas,
ortograficas e semanticas, “uma palavra pode evocar tudo quanto seja susceptivel
de ser-lhe associado de uma maneira ou de outra” (SAUSSURE, 2004, p.146). N&o
se pode afirmar, portanto, que as associa¢gfes se aplicam sé as palavras, as frases,

mas também palavras complexas.

O processo de formagao destes grupos ocorre de forma inconsciente, “néo
tendo por base a extenséo; sua sede esta no cérebro; elas fazem parte deste
tesouro interior que constitui a lingua de cada individuo” (SAUSSURE, 2004, p.143).
Serdo chamadas, entdo, de relagdes associativas, lugar onde ocorrerdo a unido de

termos “in abstentia”.
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N&o existe uma quantidade de elementos fixa para cada grupo nem uma ordem
pré-determinada de organizagdo, quando é feita uma associagdo mental, como, por
exemplo, com a palavra falar poderd surgir: dancar ou cantar , ndo ha como prever
guantas palavras serdo sugeridas pela “mnemaonica virtual”, assim como a ordem de
aparecimento,“um termo dado € como o centro de uma constelagdo, o ponto para
onde convergem outros termos coordenados cuja soma € indefinida” (SAUSSURE,
2004, p. 146). Os grupos formados pelas similaridades dos elementos sao

chamados de séries associativas ou paradigma.

Os agrupamentos sdo estabelecidos pelo préprio sistema linguistico, grande
parte das associacfes estabelecidas pela lingua depende do que circula na cadeia
manifesta e do que compde as unidades linguisticas, ndo s6é nas diferencas, como
foi proposto na teoria de valor, mas também, nos agrupamentos de signos. “Esses
mecanismos que consistem num jogo de termos sucessivos, se assemelham ao
funcionamento de uma maquina cujas pec¢as tenham uma acédo reciproca, se bem

gue estejam dispostas numa s6 dimensédo” (SAUSSURE, 2004, p. 149)

Na memodria existem varios tipos de “reservas” de todos os tipos de sintagmas,
ou seja, no momento de empregar um elemento, grupos associativos intervirdo
antes da “escolha” ser feita, a ideia convocara ndo a forma, mas toda a constelacao
de termos presentes na cadeia latente. Diz-se entdo que a lingua funciona sob o

movimento dos eixos sintagmatico e associativo.

Nos estudos desenvolvidos por Saussure o falante é desconsiderado. Sabe-se
gue o genebrino optou por considerar a lingua como sistema auténomo. Jakobson
(1963) amplia os estudos sobre as relacées de movimento da lingua, ao estudar os
tipos de afasia reinterpreta e renomeia os eixos de linguagem incluindo, desta forma,
o falante. O cdédigo linguistico estara relacionado ndo apenas a fatores internos, mas
também, aos externos. “Os constituintes de qualquer mensagem estéo
necessariamente ligados ao cddigo por uma relacdo interna e a mensagem por uma
relacdo externa. A linguagem em seus diferentes aspectos utiliza os dois modos de
relacdes.” (JAKOBSON, 2003, p.41)

Partindo da ideia de Saussure a respeito das relagcdes associativas e

sintagmaticas, Jakobson denomina as relagdes a partir das figuras de linguagem
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existentes na retorica classica, metafora e metonimia respectivamente, ja que é
nestas figuras de linguagem que o funcionamento linguistico “encontra sua
expressdo mais condensada” (JAKOBSON, 2003, p.55) . E através da relacéo
destes dois polos que a significacdo dar-se-a. Entretanto, € no eixo paradigmatico
que a significacéo ir4 difundi-se “consequente a um vinculo que faz emergir a
diferenca sob o efeito restritivo da cadeia” (LEMOS,1997).

Em sintese, a metonimia seria a figura de linguagem por meio da qual se coloca
uma palavra em lugar de outra cujo significado da a entender. Ou a figura de estilo
que consiste na substituicdo de um nome por outro em virtude de uma relacao
semantica extrinseca existente entre ambos. Ou, ainda, uma translacdo de sentido
pela proximidade de ideias. Assim, constituiria a ampliagdo do ambito de significacdo
de uma palavra ou expressao, partindo de uma relagéo objetiva entre a significagéo
propria e a figurada. Esta figura relacionaria: a parte e o todo, a matéria e seu objeto,
um ser e 0 seu principio ativo, 0 agente e o resultado um ser e alguns de seus tracos
fisicos, a causa e o efeito ou o produtor e 0 objeto produzido, o continente e seu
conteudo, o tempo ou o lugar e 0s seres que se acham no tempo ou lugar, o

abstrato e o concreto e entre 0 signo e a coisa que ele significa.

A metonimia pode ser considerada um processo sincrénico pelo qual se
multiplicam as ocasides de emprego de uma palavra além do seu campo semantico
especifico. E um importante recurso estilistico, porque completa a funcdo referencial

comum da linguagem.

J& a metafora é conhecida como a figura de palavra em que um termo substitui
outro em vista de uma relacdo de semelhanca entre os elementos que esses termos
designam. Essa semelhanca € resultado da imaginacdo, da subjetividade de quem
cria a metafora. Apesar de Jakobson considerar a existéncia de relagdo entre as
figuras e os eixos saussurianos, as abordagens do linguista ndo se limitam a
considerar apenas as particularidades destas figuras, ele ira partir das relacfes

sintagmaticas e paradigmaticas a partir das discussfes sobre afasia.

No texto “Dois aspectos de linguagem dois tipos de afasia” (1956), o autor
reafirma os pressupostos saussurianos ao propor que o papel do linguista é o de ser
“especialista na estrutura e no funcionamento da linguagem”. Esse funcionamento

compde um “codigo” comunicativo comum a varios falantes e permite combinacdes
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variadas dos signos, entretanto esse cédigo impdem limites.Com base em Saussure,
Jakobson afirma que todo signo linguistico implica dois modos de funcionamento
especificos: a combinagdo (contextura), que apresenta duas formas concorréncia e
concatenacdo, e, a selecdo (substituicdo) que esta relacionada ao signo associado
no codigo, ligados por diferentes naturezas de similaridade. Os elementos
linguisticos, segundo Jakobson s&o analisados sincronicamente, sendo esta
sincronia dinamica. Ao estudar os tipos de afasia Jakobson rever a teoria da

linearidade no momento em que estuda a concorréncia e a combinacao.

Ao falar da deficiéncia na selecdo e na substituicdo (distirbio da similaridade),
Jakobson afirma ocorrer uma deteriorizacdo das operacfes metalinguisticas, a
relacdo de similaridade fica comprometida. No distdrbio da contiguidade ocorre uma
desordem na combinacdo de palavras, compromete-se a capacidade de construir
sentencgas, a organizagcdo das palavras na frase é cadtica. Partindo desta questéo,
ele amplia a compreensao do modo de funcionamento da cadeia significante,

existiria uma competicdo entre os eixos em todo o0 processo simbalico.

Na psicandlise lacaniana, os olhares desviam-se para as falhas. “Ficamos
atentos aos momentos em que a linguistica se equivoca, a fala derrapa” (NASIO,
1992, p.12).0s olhares de Lacan para esta questdo partem da releitura de Freud. As
obras freudianas permitem Lacan dizer: “o inconsciente € estruturado como uma

linguagem” € no ato da linguagem que o inconsciente advém.

Mesmo retomando Saussure e os fundamentos da linguistica estrutural, Lacan se
contrapde a alguns pontos dos principios do genebrino. Um dos pontos é a
importancia dada ao significante. As flechas invertidas no esquema posto no CLG
(como ja& foi mencionado) desaparecem e dao “supremacia” ao significante. A ordem
dos significantes tem leis de funcionamento. Levando em consideracdo um exemplo
saussuriano, dada a sentenca “Eu aprendo” podem-se depreender dois significados
‘eu aprendo’ e ‘eu a prendo’. Nao dé para apreender a significacdo apenas pelo

significante, s6 atraves das relagdes negativas ela se estabelece.

Para Lacan o significante opera sob um deslizamento.
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[...] o significante, por sua natureza, sempre se antecipa ao sentido,
desdobrando como que adiante dele sua dimens&o. [...] Donde se pode
dizer que é na cadeia do significante que o sentido insiste, mas que nenhum
dos elementos da cadeia consiste na significacdo de que ele é capaz nesse
momento. Impde-se, portanto, a no¢do de um deslizamento incessante do
significado sob o significante... (LACAN, 1985, pgs. 505 e 506.)

Sobre a metafora, Lacan afirma que “é na substituicdo do significante pelo
significado que se produz efeito de significacdo, que € de poesia ou de criacao”
(ARRIVE, 1986, p.107). Para Lacan “ ndo é que a similaridade seja sustentada pelo
significado, é que a transferéncia de significado n&o & possivel sendo em virtude da
propria estrutura da linguagem.” (LACAN, 1985, p. 258).Na metonimia é a relagédo de
contiguidade entre significantes que é destacada. Dizendo de outro modo, na
metafora, lugar da substituicdo, produz-se um novo sentido para um significante, ja
na metonimia, onde ocorre o deslocamento, dar-se um novo significado para um

mesmo sentido.

A compreensdo dos processos metaforico e metonimico, sob os olhares
lacanianos, € de suma importancia, jA que o inconsciente é estruturado como
linguagem.Lacan (2002) aponta que a metafora e metonimia estdo relacionadas aos
mecanismos presentes no sonho descobertos por Freud - deslocamento e a
condensacéo - estando a metonimia para o deslocamento e a metafora para a

condensagédo. A condensacao sendo:

a estrutura de superposicdo dos significantes em que ganha campo a
metafora”, enquanto que deslocamento € “o transporte da significagdo que a
metonimia demonstra e que, desde seu aparecimento em Freud, é
apresentado como o meio mais adequado do inconsciente para despistar a
censura. (LACAN,1998, p. 515)

Buscando ampliar a discussdo sobre as consideracfes de Lacan em relacéo
aos processos metaforico e metonimico, Joél Dor escreveu sobre o assunto no livro -
Introducéo a leitura de Lacan: o inconsciente estruturado como linguagem (1992),
Dor afirma que a metéafora é tradicionalmente conceituada como uma figura de estilo
fundada em relacdes de similaridade/substituicdo. Desta forma, a metafora é um

mecanismo de linguagem presente no eixo associativo/paradigmatico, ou seja, o
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eixo do Iéxico ou da lingua, ela designa alguma coisa por meio do nome de outra.
Lacan considera a metafora como substituicdo de significante, cujo carater
demonstra a autonomia do significante em relagdo ao significado, ou seja, a
supremacia do significante, uma vez que é a cadeia dos significantes que governa a
rede dos significados. Essa autonomia/supremacia se traduz “por uma dominagao
do sujeito pelo significante, que o predetermina & mesmo onde ele cré escapar a

toda determinacdo de uma linguagem que ele pensa controlar” (DOR, op.cit. p. 45).

O processo metaforico seria entdo semelhante ao processo de condensacgao
observado no trabalho do sonho desenvolvido por Freud, é um produtor de sentido,
em consequéncia da transposi¢éo da barra de significacdo, que indica, como afirma
Lacan (1998), a condi¢cdo da passagem do significante para o significado, o que
favorece a emergéncia da significagcéo.

Dor (1992), em proximidade com o conceito lato de metonimia, coloca que
esta figura é vista como uma figura de estilo originada por um processo de
transferéncia de denominacgdo através do qual um objeto € designado por um termo
distinto do que lhe é habitualmente préprio; em geral, o essencial € representado
pelo acessorio, ou seja, 0 todo pela parte. No entanto, esse significante novo dado
ao objeto apresenta certa ligacdo com o anterior. Essa transferéncia € realizada por
meio da relacdo de contiguidade, um significante é “descartado” para dar lugar a
outro, aqui diferentemente do que ocorre na metafora, o significante “descartado”
nao passa sob a barra de significacdo. Na metonimia, a manutencdo da barra € vista
como prova de resisténcia a significacdo, a medida que, na perspectiva lacaniana, a
metonimia é sempre um néo-sentido aparente. Mas ha uma caracteristica que
aproxima essa figura de estilo da metafora, uma vez que a metonimia também
testemunha em favor da supremacia do significante, pois defende a autonomia dos

significantes em relacéo a rede de significados que eles governam.

No processo metonimico, um significante é substituido por um significante
novo por uma relacdo de contiguidade, a qual é evidenciada por associacoes,
mecanismo semelhante ao observado no processo de deslocamento analisado por
Freud no estudo do sonho, uma vez que “o deslocamento impde um material
manifesto para designar um material latente em relagcdo de contiguidade com o
precedente” (DOR, 1992, p. 57).
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A partir desta difuséo, junto a restricdo, pode-se explicar a formacgéo de classes e
categorias morfologicas ou sintaticas no eixo associativo.

Y

Com efeito, Jakobson refere-se a contiguidade como caracteristica do
processo metonimico, levando sempre em consideracdo a relacdo “in praesentia” e
“in absentia”. Estas relagbes sdo consideradas apenas entre unidades e ndo entre
as cadeias. Lacan (1966) baseado nos mecanismos de condensacdo e
deslocamento de Freud desvincula tais processos das unidades e passa a vinculalos

as cadeias.

Para Lemos (1997) os processos metonimico e metaforico seriam mecanismos de
mudanca capazes de estabilizar a lingua na fala da crianca, consolidando
estruturas. E importante ressaltar que a estabilizacdo citada pela autora ndo é
considerada produto final.

A lingua vista sob a perspectiva interacionista € da ordem do imprevisivel,
suporta aquilo que Lacan denominou “lalangue”, o Nao-todo do Todo linguistico
saussuriano, lugar do equivoco. “Falar de lingua e de particdo é colocar que tudo na
lingua ndo se pode dizer. Em outros termos, o puro conceito de lingua € aquele de um
Nao-Todo marcando a alingua; ou a lingua e o que suporta a alingua enquanto ela
N&o-toda”.(LACAN apud LEMOS, 1997)

2.4 Imprevisibilidade

A imprevisibilidade e o encadeamento estdo presentes desde o estruturalismo
europeu, no momento em que se definiu a lingua “como sistema que conhece
somente sua ordem propria” Saussure reconheceu que o sistema linguistico
apresenta “mistérios” no seu modo de funcionamento que s6 ele mesmo é capaz de
desvendar. A partir deste reconhecimento o genebrino deixa claro que tudo que é da
ordem do individual nédo interfere no funcionamento linguistico, porém se contradiz ao

falar de liberdade de combinacéo.

Ao tratar das relagdbes mantidas nos eixos associativo e sintagmatico

Saussure mostra que o falante esta “livre” para realizar as combina¢cdées do
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encadeamento e € ai que se deixa brecha para a ocorréncia da imprevisibilidade.
Mas, a liberdade de combinacao estaria presente em todos os sintagmas?

Segundo Saussure, a lingua teria diferentes graus de coesdo sintagmaética,
desde as frases feitas até as palavras derivadas. E interessante pensar que nas
frases feitas, por exemplo, h4 uma imposicdo de elementos linguisticos, a “escolha”
esta subordinada a padrbes regulares da lingua, excluindo das relacbes associativas
tudo o que nao pertencer ao padrdo daquela estrutura. No entanto, mesmo neste
encadeamento de combinagbes dadas antecipadamente existe a possibilidade de
rupturas, as relacfes sao feitas a todo momento na memoria dos falantes. “Em
realidade, a ideia convoca ndo uma forma, mas todo sistema latente” (LEMOS,
1995).“ A qualquer ponto da cadeia, qualquer elemento pode abrir espago para
outro, o que significa que a estratificacdo da cadeia em palavras ou frase corre
sempre o risco de desfazer e refazer”. (LEMOS,1995)

As relacdes mantidas no paradigma sdo indeterminadas e por isso se
assemelha a uma constelacdo de termos. E no eixo associativo que a liberdade
reside, € la que o falante encontra um leque de elementos prontos para serem
"escolhidos”.

Mesmo o falante encontrando no sintagma a possibilidade de escolha
permitida pelas diversas relagbes associativas, a fixacdo do encadeamento nega tal
liberdade, ja que a significacdo € determinada pela relacdo mantida com os demais

grupos associativos.

Visando explorar um pouco mais esta questdo discorremos sobre analises de
dados realizadas por pesquisadores da area que apesar de nao terem o mesmo foco

corroboram com este estudo.

2.5 A imprevisibilidade na Aquisicdo de Linguagem

Nossa pesquisa, assim como outras que vem sendo desenvolvidas na area
de aquisicdo de linguagem (BOWERMAN, 2002; CALIL, 2004; CARVALHO, 2006;
FELIPETO, 2007; LEMOS, 1992), vai de encontro a completude e a consisténcia da
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lingua, estes dois aspectos requerem do sistema linguistico controle e
previsibilidade, fatos que vém sendo questionados. Segundo LEMOS (1992) os
trabalhos de BOWERMAN ja reconheciam a necessidade de um “avanc¢o” na
explicacdo do fato relacionado a producdo de algumas estruturas realizadas pela
crianga, ja que certas estruturas encontradas em suas analises exigiriam uma ampla
flexibilidade possibilitada pelo potencial combinatério de outras estruturas a
“abstracdo por generalizagdo indutiva ndo estaria mais respondendo o problema”. A
atividade indutiva é atribuida ao inicio do percurso linguistico, o sujeito ouve varias
estruturas, abstrai e chega a generalizacdo indutiva, ou melhor, & formulacdo de
regras. Nesta projecdo o saber linguistico seria um saber sobre a lingua (LEMOS,

1992), assim descartar-se-ia o0 estatuto de diferenca da fala da crianca.

Foi na diregdo da homogeneidade que a heterogeneidade se mostrou.
Bowerman (2002) considerou que alguns erros em produgdes verbais indiciam a

impossibilidade de aceitar um padrao linguistico entre as falas.

Muitos erros que eu estava registrando se constituiram em mais que um
depois. Nao ficou 6bvio que a crianca estivesse respondendo a um padréo
estrutural do inglés e quando isto parecia que estava ocorrendo, ndo ficou
necessariamente claro como se caracterizar essa regularidade.
(BOWERMAN apud LEMOS, 2002, P.143)

Muitas vezes este tipo de erro causa um estranhamento no adulto as
“combinagbes imprevisiveis” de signo revelam possibilidades de romper a
homogeneidade prevista no sistema. E |4 no lugar do regular que o imprevisivel

irrompe.

Nao estamos aqui descartando a existéncia de uma homogeneidade, mas
acreditamos na ideia de que “a totalidade é necessaria para a apreensdo do néo
todo®” (CARVALHO, 2006). O previsivel € uma condicdo necessaria para que o

heterogéneo tenha efeito.

®Ver Lacan (1985).
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A partir deste percurso acredita-se que uma possivel explicacido estaria
relacionada a um saber fora da lingua, um saber fora da “experiéncia da linguagem”.
Para melhor compreensdo desta questdo discorreremos sobre alguns trabalhos de
pesquisadores da area que mesmo ndo tendo o mesmo foco de analise apontam o
erro como indice de imprevisibilidade na lingua e mostram o carater fragil da

homogeneidade.

Ao discutir a aquisicado da ortografia Calil & Felipeto (2008) apresentam um
dado bastante singular, ressaltando o fato de que muitos estudos desenvolvidos
neste ambito ( MOREIRA, 1996; MORAIS, 1998; BRYANT, 1992), postulam ser a
memorizagdo um aspecto fundamental. Entretanto, “todas essas investigagoes
trazem um conjunto de erros que ndo se encaixam nas proprias classificacdes
propostas, isto é, aqueles erros ndo formam uma classe homogénea” (CALIL &
FELIPETO, 2008, p. 119).

Assim como foi apresentado anteriormente Calil & Felipeto mostram que a
relacdo entre as unidades concretas da lingua ocorrem através de dois eixos,
sintagmatico e associativo, ou nas palavras de Jakobson (1963), dos processos

metonimico e metaférico, ressaltando ainda o Real’ presente na teoria lacaniana.

No plano da linguagem, o real deixa materialmente suas cicatrizes por meio
da articulagcdo do significante, produzindo furos na cadeia sintagmética, e é
marcado por uma radical imprevisibilidade, pois ndo se sabe quando nem
quais efeitos ele produzira através da linguagem.” (CALIL & FELIPETO,
2008, p. 119).

Analisando uma reescrita intitulada “O Barba azul” escrito em diade por alunos
de uma turma de 12 série do ensino fundamental de uma escola particular da cidade
de Macei6, os pesquisadores se deparam com a palavra “glara” e “quasar”.
Buscando uma explicacdo para estas escritas poderiamos levantar a hipotese de
que os alunos, possivelmente, sdo recém-alfabetizados e por este motivo néao
estabilizaram a regra de uso do “qu”, isto se, como bem chama atencdo os autores,

o educando néo tivesse escrito trés linhas acima a palavra “casar” corretamente.

™Ponto a partir do qual as linguas podem ser reunidas em um todo, porém um ponto ao qual
se conferiu extensao ao se acrescentarem ai propriedades enunciaveis”. (MILNER, 1987,
p.11)



36

IMAGEM 1 - Reescrita de “O Barba Azul” — 1a versdo — 18/05/98°
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Fonte:(CALIL, 1998)

Trazendo as indagacOes dos autores questionamos: 0 que faz com que surja o
“qu” no lugar do “c” em “glasar” e “quasar”.Esta ocorréncia seria possivel devido uma
“pressdo do alinhamento metaférico decorrente do jogo homofénico que as formas
“c” e “q” assumem, estando entreaberto um espaco de associagcdo que provoca a
permuta entre elas” (CALIL; FELIPETO, 2008, p.130). Entretanto, na grafia:“a
entrada do “q” traz, por contiguidade, em sua operagdo metaférica e metonimica, a

forma “u” dada a ocorréncia em “bloco” no sistema ortografico da lingua portuguesa, ao
gual o sujeito esta submetido.” (CALIL; FELIPETO, 2008, p.130).

Sobre a escrita “quasar”, os linguistas mencionados afirmam que além do
alinhamento metaférico entre “c” e “qu” produzido pela homofonia h4 um
deslizamento metonimico na sequéncia “que queria quasar’ produzindo quase uma

aliteracdo. Este encaminhamento estaria espelhando a forma “quasar”.

O imprevisivel incide também num dado analisado por Carvalho  (2006),

produzido por uma crianga em dialogo com a mae.

1. (“Deceu vede”)

Agrupamento A
(2) (C-2.1.12 e M. estdo conversando na sala)

M - Onde fomos?

8Transcri(;élo diplomatica realizada por Felipeto (2007): “Era uma vez um homem que tinha / belas
casas e muitos ouros e uma cidade bela / ele perguntou a visinha para casar com a fiha / nem uma
umgueria porgue ele tinha a barba azul / elas pasavao uma para outra um dia a barba dele ficou /
mais qulara a menor disse que queria quasar com ele. / Eles viagardo depois da viagem eles si
casarao”.



C-E

M - Lembra? Onde é que nés fomos? C

- O/6 home/e a pomba.

M - N&o. A pomba vocé foi ver de manha com o papai. Agora de tarde
depois que a M. acordou, tomou banho, tudo. Onde € que ela foi?

C - Foi casa de Mariana.

(3) (C-2.0.24 e M conversam no quarto)

M- O coelho ta4 chorando?

C - Ta.

M - Por qué?

C - Tartauga mordeu ele.

M - Ah! A tartaruga mordeu ele?
C-E

M - E? Coitado!

C - Titado titanda.

M - Dexa vé

(8) (C- 2.6.6)

M - Ah! Mas eu n&o vou desabotoar o meu colar, ndo. C

- Pur qué?

M - Ah! Porque agora eu ndo estou mas com vontade. C-

Tam potanci/ pegé/ cé diabutua.

M - Quando eu for (...) desabotoa. A hora que eu for dormir, desabotoa. C
- Quero vé/ o seu/ o seu curativo.

M - Eu nao tenho curativo.

(9) (C - 2.6.13)

M - Viche! Vai melecar todo ele, né? C
- Num vai néo.

M - N&o vai? Vai fazer uma meleca grande nele.

37
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C - O/qui é veche/ nu quelho/ vede/ quirre. M
- E um cachorro.

A autora inicia sua analise chamando atencédo para a producéo “Deceu vede” do
fragmento (1) assumindo com base em Lemos (1992) que “se trata de uma cadeia
manifesta, apontando para cadeias latentes que permanecem sob aquela, tais
cadeias seriam, por exemplo, “ deixe eu ver”, “quero ver”, “este é verde” ( DE-VITTO &
ARANTE, 2008 p.74). Neste sentido a homofonia estaria presente também no dado
desta autora (ver - verde).

Outra producéo destacada € “quelho vede” fragmento (9) em que € possivel
perceber a relacdo existente entre os enunciados da mée e da crianga, o sentido
atribuido pela mée “num quelho vede” é cachorro, dissocia os termos “quelho” e
“coelho”, que se amalgamaram na fala da crianga na forma “quelho”. A mae teria
tornado a fala da crianga semelhante a sua propria fala, ou seja, teria assimilado a
sua fala as produgbes verbais infantis seguindo um movimento de homogeneizagéo
ou coincidéncia que teria apagado a heterogeneidade. ( DE-VITTO; ARANTE, 2008
p.75).

Voltando aos trabalhos de Calil e Felipeto (2008) ndo poderiamos deixar de

citar o dado apresentado no texto “As marteladas do ato falho®”

que também

apresentam forte presenca da imprevisibilidade. Luciana, jovem de 28 anos, ao
realizar um passeio durante uma viagem de férias e ser questionada sobre o preco
da manicure e pedicura afirma: “Ah, & com apenas dez reais se faz pai e mae”. No
momento todos que a acompanhavam riram e uma das dos acompanhantes
comentou: “Se faz pé e mao né?”. Luciana ndo deu “atencdo” ao comentario e
iniciou outro assunto. Os autores do texto chamaram a producédo de Luciana de

“tropeco”.

contudo, apesar da correcdo e retificacdo da informacéo, algo escapou a
boca de Luciana como se fosse uma pedra que a pareceu inesperadamente
em seu caminho de sujeito falante. Alguma falha no dizer que parece
indiciar, no momento exato de sua enunciacao, algo da ordem do “desejo”,
da subjetividade de seu enunciador que “queria dizer uma coisa”, mas diz

Apesar da andlise realizada sob o dado trazer questdes da psicandlise, focaremos aqui as mencdes
feitas aos eixos de funcionamento da linguagem
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“outra”.Uma divisdo cujo a enunciacdo pode ser facilmente nomeada como
“ato falho”, como fala atropelada, truncada que, a despeito das intengdes do
sujeito, vem de um Outro lugar, do lugar de um sujeito constitutivamente
clivado e heterogéneo.(CALIL ; FELIPETO, 2008, p.22).

Da mesma forma que foi ressaltado nos topicos anteriores deste capitulo e
em trabalhos anteriormente mencionados, na analise deste tropeco Calil ; Felipeto
(2008) relacionam o ato falho ao movimento dos eixos de funcionamento de
linguagem.

veremos que a substituicdo de pé e méo por pai e mde nao € aleatéria nem
casual, nem decorre de um engano sem consequéncia para o sujeito, mas

como diriamos com firmeza, € convocada por relagdes de semelhanca que
estas formas significantes mantém entre si, e principalmente, pela ciséo do
sujeito que cedeu lugar ao seu desejo. (CALIL ; FELIPETO, 2008, p.25)

A expressao “pai e mée” e “pé e méae” apresentando uma semelhanca ndo so6
sintatica, mas também fénica. Sintatica por ambas apresentarem um valor aditivo
possibilitado pelo conectivo “e” e fénica pela similaridade nas letras iniciais e pela

mesma quantidade de letras o que deixa “rastro de um anagrama”.
Esta relagdo de semelhangca indica que esses elementos estdo em
concorréncia nessa posi¢do e que a entrada do elemento imprevisivel e a

prova de que o falar esta a todo instante ameagado por aquilo que esta
presente, mas se mantém em latente. (CALIL & FELIPETO, 2008, p.25)

Todos os trabalhos aqui mencionados, apesar de apresentarem objetos de
estudos de naturezas diferenciadas, comungam por defenderem a existéncia um

sistema linguistico por vezes heterogéneo e imprevisivel.

2.6 A aquisicao de Linguagem pelas vias do interacionismo

Tentando compreender o processo de aquisicdo de linguagem a
pesquisadora Claudia Lemos (1992) buscou investigar, através de gravacdes da fala
de criancas, a natureza das mudancgas do infans para sujeito-falante. O desafio
tedrico seria demonstrar como as propriedades estruturais da linguagem da crianga
podem advir dos processos dialogicos, rejeitando, desta forma, a andlise da fala
como instanciagéo de categorias de descri¢ao linguistica.
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Ao estudar a fala de vérias criancas Lemos defrontou-se com um processo
repetitivo no que concerne a mudancas na relagédo da crianca com a lingua, além de ter
“esbarrado” na singularidade do suijeito.

Os estudos propostos pelo interacionismo dialégico irdo se contrapor ao
inatismo vigente no inicio dos estudos da aquisi¢cdo de linguagem. No interacionismo
ndo se admite uma construcdo gradativa de conhecimento, a emergéncia do erro na
fala da crianga relaciona-se ao deslocamento do sujeito da cadeia significante. O
processo de desenvolvimento da linguagem €& reconhecido como processo de
subjetivacdo. “Falar em processo de subjetivagéo significa colocar a anterioridade
l6gica da linguagem relativamente a um corpo pulsional que é por ela capturado e
significado” (LEMOS, 2001).

A proposta inatista esperava comprovar que a aquisicao de linguagem se dé de
forma gradativa, por exemplo, que as sentengas simples precedem as
complexas, o conhecimento seria adquirido de forma parcelada, todavia, os dados
analisados se contrapunham ao esperado, e a fala da crianca passou a ser
interrogada. A heterogeneidade e a imprevisibilidade instigaram os pesquisadores da
area. E, um dos fatores destacado neste processo foi a precedéncia de acertos em
relacdo a erro, esta ocorréncia impedia o pesquisador de considerar o acerto como

indicio de conhecimento.

O erro passou, entao, a ser considerado como produto do movimento da
lingua na fala da crianca, ou ainda, resultado do estabelecimento de rela¢bes
produzidas na fala desta num dado momento. “Os erros passaram assim a ser
considerados, nao como indicios de ndo-saber, mas como refletindo um estagio de
desenvolvimento, levado a efeito por processos de reorganizacdo de formas
anteriormente adquiridas” (LEMOS, 2001).

A heterogeneidade e a imprevisibilidade da fala da crianga ndo permite que se
estabelecam categorias linguisticas, ou seja, que se classifique sintatica ou
morfologicamente um signo antes dele ser empregado, uma vez que, as mudangas
gue se instauram nela provém da sua relagdo com a fala do outro e com a escuta da

propria fala.



41

Na perspectiva tedrica aqui mencionada a interacdo exerce um papel de
grande importancia na formacédo da estrutura. Neste processo o outro é quem
possibilita o funcionamento da lingua constituida, € ele quem interpreta os
enunciados da crianca e, através das relagdes de movimentos “regidas” pelos
processos metonimico e metafdrico, os enunciados sdo submetidos a um processo

de ressignificacao.

Os processos metonimicos e metaféricos ganham, pois o estatuto de
mecanismos responsaveis pelas mudancas na aquisicdo da lingua. Eles se ddo na
relagdo lingua e discurso/texto, uma vez que, “emergem no interior de textos pelos
quais o adulto interpreta o comportamento das criangcas dentro de um particular
dominio discursivo” (LEMOS, 1997)

Assim, a concepc¢ao da interacdo trabalhada pela autora contempla a relagcéo
fala do outro (mae) e fala da crianga, entretanto este outro € tomado como lingua em
funcionamento, portanto ndo podendo ser considerado como regulador. Este
funcionamento poderia ser regulado pelo movimento dos eixos metaforico e
metonimico, 0os movimentos destes eixos seriam, entdo, responsaveis pelas
mudanc¢as na relacdo da criangca com a lingua. Lemos (1992) investiga esses
processos com base na Linguistica, por meio da releitura de Saussure e Jakobson, e
na Psicandlise através da leitura de Lacan. A autora aplica as ideias desses
processos ha analise dos fragmentos discursivos referentes a fala da crianca em

processo de aquisicdo de linguagem.

A reflexdo feita sobre os movimentos de mudanca mostra que estes
mecanismos de linguagens sao responsaveis pela estabilizacdo (aqui considerada
como momento em que a crianga ja possui certo “conhecimento” linguistico) da
lingua na fala/escrita da crianca. Porém, segundo Lemos (1992), ndo se pode
afirmar que esta estabilizacdo seja permanente/ definitiva, pois, mesmo na fala

adulta ocorre rupturas.

A crianga que estd em processo de aquisicdo de linguagem oscila entre trés
posi¢des. Inicialmente ela ancora no enunciado do adulto “esse primeiro momento
pode ser interpretado como o da dominancia do polo do Outro (12 posi¢ao), a fala da
crianca retoma enunciados da mae. Na 22 posi¢do, o polo dominante passa ser a

lingua e seu funcionamento, a crianga “erra” e é corrigida, mas ndo consegue



42

reformular o enunciado, pois ndo percebe a diferenca do que disse e do que
“deveria” ter dito, estando alienada ao funcionamento da lingua. Na Ultima posi¢cdo o
polo dominante passa a ser 0 sujeito, a reagdo do interlocutor ao erro produzido pela
crianga “desencadeia tentativas de corregdes/ reformulacdes. Estas tentativas
mostram algo mais do que a possibilidade da crianca escutar na fala do outro uma
interrogacéo sobre sua fala, sobre uma diferenca que produz estranhamento.”
(LEMOS, 2001)

Vale ressaltar que “mesmo essas trés posicdes se manifestando em tempo
cronoldgico, a mudangca de uma para outra ndo implica desenvolvimento” (LEMOS,
2001)

No préximo capitulo apresentaremos a metodologia seguida para a coleta dos
dados desta pesquisa, ressaltando a importancia da rasura nos manuscritos

escolares.
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3 PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Antes de iniciar a descricdo da metodologia desta pesquisa vale salientar a
importancia das rasuras neste trabalho. Sera a partir da ndo correcdo das rupturas
causadas pelas conjuncdes que ficara assegurada a ndo escuta dos “erros”. “As
rasuras podem ser ndo soO registro de processo de elaboragdo do aluno, mas
também marca de uma relagao singular e equivoca entre o sujeito, a lingua e o
sentido.” (CALIL, 2008, p. 34)

3.1 Rasura

De acordo com Calil (2008) € a partir dos estudos realizados pela disciplina
Critica Genética iniciada na década de 70 que as rasuras passam a ocupar um lugar
de destaque. Ao levar em consideracdo os “rascunhos” produzidos por escritores de
obras literarias a disciplina:

“alcou ndo s6 o manuscrito como texto em curso de textualizacao
gque esta sendo escrito para ser publicado, mas também os
documentos genéticos, ao estatuto tdo fundamental quanto complexo,
gue pode ajudar a entender 0s processos, sempre enigmaticos e nao
raramente indecifraveis, de descricdo de uma obra literaria.” (CALIL,
2008, p. 19)

Entre os trabalhos desenvolvidos com rasura dar-se-a destaque as pesquisas
feitas por Fabre (1990) e Calil (2008) sendo a primeira, pioneira nas analises de
manuscritos escolar. Segundo Calil o manuscrito escolar € “todo e qualquer escrito
organizado por uma demanda escolar” (CALIL, 2008, p. 24), ou seja, “produto de um
processo escritural que tem a instituicdo escolar como pano de fundo, como
referéncia, como cenario de que contextualiza e situa o ato de escrever” (CALIL,
2008, p.25). Com base nos autores anteriormente citados serdo elencadas as quatro

funcdes pelas quais a rasura surge:
1. Supressao: quando um elemento escrito € simplesmente apagado;
2. Substituicdo: quando um elemento é acrescentado ao escrito;

3. Adigéo: quando um elemento é acrescentado ao escrito;
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4. Deslocamento: quando um elemento escrito € transferido de uma posicéo
para outra.

Apesar da possivel necessidade de ocorréncia da realizagdo do processo de
rasura o contexto escolar “instituiu” os borrdes como indicios de sujeiras, 0s quais 0s
educandos precisao evitar. A realizacdo de correcao no texto escrito exige do
professor uma postura pregada pela maioria das escolhas, qual seja, a néo
aceitacdo daquela escrita como produto final “o rascunho” € um texto mal grafado
que deverda ser “passado a limpo” para ndo mais apresentar erros. Neste caso, 0
erro nao estaria sendo visto como pista de compreensdo para ter acesso ao que 0S
alunos ndo conseguiram aprender, sendo considerado como auxilio para o professor

planejar, de forma fundamentada, suas aulas.

A visdo negativa mantida sobe a pratica do rascunho, talvez, possa ser
constatada pela constante presenca do uso do lapis e borrachas nas séries do

ensino fundamental I.

Visando verificar como se da a atividade metalinguistica realizada durante a
elaboracdo de um texto, Fabre propbe uma metodologia em sala de aula de
francofones. De acordo com os critérios postulados pela autora o professor deveria
propor a turma uma producdo em trés etapas. A funcdo do texto seria a costumeira:

leitura e a avaliagdo do docente. As etapas constituintes sao:

12 etapa: rascunho escrito com caneta azul ou preta;

22 etapa: releitura do rascunho usando caneta vermelha para possiveis

modificagdes;
32 etapa: copia desse texto com caneta verde.

Apesar da metodologia exposta acima buscar identificar os tipos de rasura, ela
nao esclarece o motivo da ocorréncia dos “erros” nos textos produzidos, como por
exemplo, a troca de letras. O trabalho limita-se a descricdo das atividades

metalinguistica.
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A metodologia da presente pesquisa teve como base as trés etapas de
producdo proposta por Fabre, contudo, o foco da analise é divergente. Buscou-se
verificar o uso de conjunc¢des em textos de alunos em processo de aquisicao de
linguagem escrita. Outro ponto a ser destacado é, os textos produzidos durante as
trés etapas serdo considerados versao e nao rascunho “para evitar as conotagdes
negativas que o termo rascunho possa produzir e diferencid-lo de outros
manuscritos de diferentes processos de escritura” (CALIL, 2008, p. 35), os
rascunhos seriam textos destinados a uma correcdo gramatical, o que desvaloriza o

processo criativo.

3.2 Aspectos gerais

Para a obtencdo dos dados desta pesquisa foram selecionadas duas
instituicbes escolares localizadas no municipio de Macei6/AL: o Colégio de Sédo José
(escola 1) e a Escola Estadual Nossa Senhora do Bom Conselho (escola 2). A
primeira pertencente a rede particular de ensino oferece desde Ensino Infantil
(Maternal & Alfabetizacdo) ao Ensino Médio, localiza-se no centro da cidade e
atende a alunos pertencentes a classe média. Ja a segunda faz parte da rede
publica de ensino, oferece do Ensino Infantil, somente a partir da alfabetizacéo, até o
Ensino Médio, localiza-se em um bairro da periferia (Bebedouro) e atende a alunos

da classe baixa.

3.3 As escolas

3.3.1 Organizagéo geral da escola 1

Seguidor de uma doutrina catdlica, o Colégio de Sao José foi fundado em
1934 pela religiosa Savina Petrili. Com cerca de 5.000 alunos, distribuidos em dois
periodos (matutino e vespertino), este colégio tem uma intensa vida escolar,
oferecendo desde classes para alunos especiais até salas de aula com 60 alunos,

no ensino médio.

O trabalho foi restrito aos alunos de uma de sala de aula de 3° ano do Ensino
Fundamental, nela verificou-se o trabalho de apenas 16 alunos. Este aspecto sera

detalhado mais adiante.
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Segundo a coordenadora do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), os alunos
participam de atividades de producgao textual pelo menos uma vez por semana,
tendo como apoio o livro didatico de portugués, ainda segundo a coordenadora,
atividade do tipo “escreva um texto sobre ‘o dia da mulher’ ou ‘o dia do indio’. Nao
ha qualquer trabalho com textos reescritos ou historias inventadas, apesar de

ouvirem muitos contos de fadas durante a Educacgéo Infantil.

H4, semanalmente, “reunides de planejamento” nas quais o coordenador
discute, junto com os professores de 1° a 5° ano, atividades que seréo trabalhadas

durante as aulas da semana seguinte.

A entrada na escola 1 foi autorizada pela diretora da escola, e houve uma boa

recepcgao por parte da professora, ela aparentou esta tranquila com nossa presenca.

3.3.2 Organizagéo geral da escola 2

A Escola Estadual Nossa Senhora do Bom Conselho atende aluno da classe
baixa, e faz parte da rede publica de ensino, envolvendo da Alfabetizacdo até o
Ensino Médio. A escola apresenta uma turma para cada seérie da alfabetizagdo ao 5°
ano do ensino fundamental em cada turno, matutino e vespertino. Ha& uma
coordenadora pedagdgica responsavel pelas turmas do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental; e ha realizacdo de reunibes pedagodgicas com os coordenadores,

professores e pais dos alunos.

As salas de aula das duas turmas de 3° ano, matutina e vespertina,
apresentam alunos entre oito e dez anos, alguns poucos repetentes, e um total que

varia de trinta a quarenta alunos por turma.

De acordo com as informacgBes prestadas pela coordenadora pedagogica do
Bom Conselho, a escola adota o livro didatico como material base de ensino. No
entanto, de acordo com a professora do 3° ano matutino, ndo ha o uso regular deste
tipo de material didatico e os alunos ndao sdo submetidos, regularmente, a prética de
producéo textual. Segundo a mesma professora, ha a pratica de leitura de textos (do
livro didéatico, pardbolas, historinhas infantis) para fins de trabalhar regras

gramaticais. Esta turma trabalhou a escrita de cartas.
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3.3.3 Procedimentos de coleta

De modo geral, nas duas escolas foram desenvolvidos 0sS mesmos

procedimentos de coleta de dados.

1. Escolhemos um conto de fada breve intitulado “A princesa e a Ervilha” para que

os alunos pudessem fazer uma reescrita deste texto em trés etapas distintas:

Etapa 1: apods ser feita a leitura do conto pela professora, foi solicitada a
reescrita (12 versdo da histéria), usando papel pautado e caneta preta.

Durante o processo de escritura os alunos néao tiveram acesso ao texto;

Etapa 2 (apds uma semana): a 12 versao foi entregue para que os alunos
pudessem fazer uma releitura e alteracao dos trechos e/ou palavras que os

alunos achassem incoerentes (com caneta vermelha).

Etapa 3 (ap0s uma semana): producdo da 22 versdo com caneta azul. Neste

momento os alunos tiveram acesso a 12 versao.

Deve-se salientar que o0 uso de caneta preta teve por objetivo a preservacao
das rasuras e da caneta vermelha o destaque das correcdes.
Os alunos, neste momento, ndo sabiam que iriam realizar, posteriormente,

uma correcao (22 etapa).

Como era esperado, apesar destas etapas terem sido seguidas nas duas
escolas, alguns fatores interferiram na dinamica de cada atividade. Por exemplo, na
escola 1 foi pedido que a professora lesse algumas vezes o conto para seus alunos,
antes de ser feita a realizacdo da 12 etapa. Apesar disso, ao ser solicitada a
producdo da 12 versdo, informaram que a professora havia lido apenas uma vez a
historia. Isto exigiu que fosse lido mais uma vez a historia antes do inicio da
atividade de escrita.

Em relacdo a coleta de dados realizada na Escola Bom Conselho, deve-se

observar o seguinte, quanto aos procedimentos descritos acima:

1° - No 1° momento, a professora fez uma leitura do conto e discutiu a histéria

com os alunos (perguntando se gostaram e 0 que entenderam). Na leitura do texto,
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a professora utilizou-se de onomatopeias, como “toc-toc-toc”, que a parece na
reescrita dos alunos.

2° - No 2° momento, assim como nos demais, o condutor da atividade
explicou o que seria realizado, escrevendo no quadro o titulo da reescrita “A

princesa e a ervilha: 12 versao”.

Apos a coleta dos dados foram identificadas, circulando a l4pis, todas as
conjuncdes presentes nos textos. Em seguida, foram montados dois tipos de
tabelas, um tipo descriminando as conjungdes e quantidade de vezes empregadas
pelos alunos, e outro descriminando a quantidade total de uso e a porcentagem de
utilizacdo de cada elemento. Para maiores esclarecimentos, foi realizado o

levantamento das conjungdes utilizadas no texto original.

3.4 Descricdo das conjunc¢des nos manuscritos

Tendo em vista que os alunos do colégio de Sao José possuem um maior
contato com os contos de fadas, iniciamos descrevendo as conjuncgdes utilizadas
pelos alunos da escola 1, que possivelmente tem um “repertério” maior de
conectivos. Para tanto, tabulamos quais conectivos apareceram e com que
frequéncia’.

Apo6s o levantamento dos dados percebeu-se que os alunos da escola 2
apresentavam muita dificuldade na utilizacdo desta categoria, devido,
possivelmente, a pouca pratica de leitura, ocasionando, por conseguinte, textos de
peguena extensao.

O primeiro fator a ser observado durante a realizacdo da relagédo foi a frequente

utilizacéo da conjuncao aditiva “e”.

Segue abaixo as tabelas de descricdo da quantidade geral de conjuncdes e sua

porcentagem de utilizagéo.

Na primeira tabela abaixo é possivel observar maior uso da conjuncgéo “e”.
Esperavamos que o “ai” viesse em seguida, ja que € um conectivo bastante

utilizado
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na fala infantil. Diferentemente, encontramos o “que” como segundo elemento mais

empregado.
TABELA 1
OUANTIDADE GERAL DE CONJUNCAO E PORC ENT.AGENM
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Assim como ocorreu na escola 1, na escola 2 o “e” assume a primeira
posicdo da tabela e o “que” a segunda. As demais conjunc¢des utilizadas sdo
semelhantes, com excec¢ao do “porque” e do “se” que ndo é empregado pelos alunos da

escola 1 e do “pois” e do “nem” ndo usados na escola 2.
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4 IDENTIFICANDO E ANALISANDO RUPTURAS

4.1 Ruptura 1

O primeiro tipo de ruptura analisado foi produzido por trés alunos da escola 2,
nas reescritas o texto € iniciado pela a expressao introdutéria dos contos de fadas
(era uma vez) e prossegue com a ligagéo do conectivo “QUE".

IMAGEM 2 - Aluno A - Escola 2- 12 versao
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Fonte: (Aluno A, 2004)

ERA UMA VES QUE UM ... PRINCEPE QUERIA SECASA COM UMA PRINCESA ...
ELE VIAJOU

IMAGEM 3 - Aluno M - Escola 2- 12 versao
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Fonte: (Aluno M, 2004)

ERA UMA VERIS QUE UM ... PRINCIPE PORCURAVA UMA PRINCESA

IMAGEM 4 - Aluno AL -Escola 2- 22 versao
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Fonte: (Aluno AL, 2004)
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J ERA UMA VES QUE UM PRICEPE PORCURAVA UMA

Nos 40 manuscritos analisados apenas estes trés apresentaram esta curiosa
construcao sintatica, a entrada do elemento “QUE” nesta posicdo da cadeia esta

ocasionando, de fato, uma ruptura.

Um primeiro ponto a observar na construcdo destes dois sintagmas € seu
aparente deslocamento. Nas duas emergéncias, a forma “QUE”, que produz a
ruptura, parece ter sido “antecipada” ou “deslocada” da posicdo em que seriam

esperadas.
No primeiro teriamos:

“Era uma vez [QUE] um principe QUE queria se casar.”

Q7

No segundo:

“Era uma vez [QUE] um principe QUE procurava uma princesa.”

7

E interessante perceber que a estrutura do enunciando € composta
sintaticamente por elementos similares aos de outras construcbes por vezes
produzidas em falase/ou escritas infantis (Naquela vez que...no dia que...) em
ambos os casos 0 enunciado € composto por um sintagma adverbial mais “QUE”.
Nesta posi¢cao o “QUE” estaria fazendo referenciacdo ao sintagma nominal “vez”.

Em nossos dados, o elemento “QUE” ao surgir nesta posicdo da cadeia
compromete o sentido do enunciado, ja que a referenciacdo esta sendo feita ndo
mais ao sintagma adverbial, e sim ao sintagma nominal “um principe”.

A essa observacdo, pode-se adicionar outra relacionando justamente a posi¢do
na qual a forma “QUE” entrou, isto €, logo apdés “era uma vez” e antes de “um
principe”. Isto gera o seguinte questionamento: por que a ruptura ndo ocorreu entre,
por exemplo, “era QUE uma vez”, ou “era uma QUE vez”, ou ainda “um QUE

principe” ? Dificil de responder, porém podem ser feitas algumas observacgoes.
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A primeira delas refere-se ao fato de alguns sintagmas apresentarem
construcdes bastante estabilizadas, como € o caso de “era uma vez” ou “um
principe”, em que a relacdo entre os elementos parecem mais cristalizadas, sendo

fechada a brecha para sua quebra e entrada de outro elemento.

Outra explicagdo, que parece relevante, diz respeito ao cruzamento de
“cadeias” indiciado pela emergéncia da forma. Isto €, baseado nos trabalhos de
Lemos (1992, 1995), ao analisar alguns dados de aquisicdo de lingua oral e nos
estudos de Calil (2008), ao discutir a emergéncia de constru¢des singulares como o “L
filho” ou “perdeu amnésia”, € possivel identificar algo semelhante ao reconhecer ai os

cruzamentos de estruturas possiveis na lingua:
No dia que
Uma vez que vocé sai, ndo volta mais

Era uma vez um principe que queria ...

Talvez, as forcas dos processos metonimico e metaférico estejam atuando na
ruptura destes dois enunciados. De um lado, a contiguidade favorecida por uma
“antecipacao’/ “deslocamento” da forma “QUE”. De outro, o cruzamento de
estruturas que, por apresentarem pontos de abertura, favorecem que certas formas
menos estabilizadas, ou certos “itens gramaticais” possam emergir em posi¢cdes nao
esperadas.

Os enunciados que, possivelmente, se cruzam para a ocorréncia dessas
construgdes imprevisiveis, como ja foi mencionado, apresentam uma similaridade na
sequéncia das categorias que os compdem, em ambos 0s casos 0s trechos séo
compostos por um sintagma adverbial e um conectivo. Na construgao produzida,
parece que 0s alunos “tentam” seguir a sequéncia prevista, fato curioso, pois, como foi
ressaltado anteriormente, a expressao “era uma vez” seguida de um sintagma

nominal é bastante frequente nas histérias lidas nas séries iniciais:

“Era uma vez uma menina que se chamava Chapeuzinho Vermelho...”
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“Era uma vez uma menina que se chamava Cinderela...

Se a construcdo produzida pelos alunos segue uma estrutura prevista na lingua

seria possivel considerar esta quebra como ruptura sintatica?

Levando em consideragdo que a sintaxe € “a parte da gramatica que estuda a
disposicédo das palavras na frase e das frases no discurso” (FERREIRA, 2004), ou,
dizendo de outro modo, “é o estudo das formas ou das partes do discurso, de suas
flexdes e da formagéo das palavras ou derivacéo” (et al, 2006) € possivel indagar
sobre a relevancia da classificagdo citada acima. O enunciado construido ndo é
imprevisivel sintaticamente, se for pensado enguanto uma composicdo da lingua
destes educandos, mas, pensado como uma construcdo estabelecida pelos
tradicionais contos de fadas, ele seria estranho, imprevisivel. O que permitira
classificar o dado como ruptura sintatica. Mas, ndo é sé a sintaxe que fica
comprometida, o sentido € alterando. Assim, ruptura ndo ocorreria apenas no

dominio sintatico, mas também, no semantico, ou seja, ela seria sintatico-sematica.

O que nos chamou atencdo neste dado foi o “silenciamento” da ruptura, mesmo
sendo uma estrutura familiar, praticamente uma “frase feita”, a quebra de sentido
ndo € percebida, ndo ha rasura no dado, 0 que garante que ndo houve movimento
de retorno. No dado analisado por Calil (2008) - clara - percebemos que h& certo
“conflito”, pois o aluno rasura - qu - e escreve clara, ja neste caso a quebra é

totalmente invisivel™.

4.2 Ruptura 2

No segundo caso (manuscrito de B., aluna da escola 1) encontra-se a
emergéncia da forma “que” em outra posicado inesperada, produzindo, novamente,
uma quebra nas relagcdes de encadeamento entre os elementos do sintagma da
reescrita da histéria “A princesa e a ervilha”.

9 A nocaio de invisivel foi retirada do livro Escutar o invisivel (Calil, 2008).
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IMAGEM 5 - Aluno B - Escola 1- 12 versao
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Fonte: (Aluno B, 2004)

ERA UMA VEZ UM PRINCESA MUITO BONITA QUANDO ELA FOI
PASSEIA ELA ENCONTROU UM PRINCIPE QUE O PRINCIPE QUERIA CASAR
COM ELA QUANDO ELE CHEGOU

A forma “QUE” se imiscui entre dois enunciados: “ela encontrou um principe” e “o
principe queria casar com ela”. Na posi¢do de um possivel sinal de pontuacédo (ponto de
continuidade) oude um elemento de ligagdo justapondo os dois enunciados (como, por
exemplo, o uso do conectivo “e”), a forma “QUE” emerge produzindo a estranha

construcéo “ela encontrou um principe QUE o principe queria casar com ela”.

Nesta posicdo o conectivo, subordina uma oragcdo a outra. Porém, da forma
como emerge, deixa transparecer certa concorréncia entre duas estruturas

interdependentes entre si :
ELA ENCONTROU UM PRINCIPE.
O PRINCIPE QUERIA (SE) CASAR COM ELA

Apesar do “que” introduzir a oracdo, 0 elemento que segue rompe sua
contiguidade justamente por retornar aquilo que substitui, provocando uma “dupla”
referéncia. O “que” ressalta o carater fragmentario e redundante deste enunciado,
ficando fragilizado seu caréater férico e sua funcdo na introducdo da oracdo adjetiva
restritiva. Ter-se-ia entdo, a tripla presenca do sintagma nominal “o principe”. A
tentativa de ligacdo das oracOes produzida pelo aluno convocou a escritura de
enunciados que, separadamente, ndo apresentam ruptura, sendo esta ocasionada
pela entrada do que. Tem-se ai uma ruptura sintatica, uma vez que o sentido &

facilmente recuperado durante a leitura.
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4.3 Ruptura 3

A ruptura que mais chamou atencdo nos dados aqui analisados foi aquela na

gual o elemento “que” entra na posicdo do elemento “com”.

IMAGEM 6 - Aluna S - Escola 2 - 22 versao
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Fonte: (Aluno S, 2004)

PRINCESA DI VERDADE ELE CICAZOU QUE ELA E A EVILHA NO MUSEU E
VIVERO PARA CEVERE

Tomando por base o enredo do conto lido e o trecho produzido pelo aluno B
citado anteriormente, pode-se supor que no trecho “ele se casou que ela” o que
irrompe a cadeia manifesta e ocupa o lugar do com. Talvez, os dois elementos
possam ter entrado em concorréncia por fazerem parte de um mesmo grupo
associativo. A pressao exercida pelos elementos que estdo na laténcia permite que
ocorra um deslizamento no eixo metaforico ocasionando, desta forma, a entrada
“com” na cadeia manifesta..

4.4 Ruptura 4

Mais uma vez temos o “QUE” entrando em concorréncia na estrutura
sintagmatica, a posicdo a qual o elemento rompe talvez fosse ocupada pelo

“porque”.



56

IMAGEM 7- Aluno V - Escola 2- 22 versao

e s ™ - TR
. M - af
L '.,ai//"Jr{_ﬁ-..r.:"_"..q 2 o Lelha

I'\' | = I a
Ll LAdAdadd s i o TRt Fnr A P 'i..: [ = L S i o SRl e
] v A "'.J’ > I.-."PH i Oy l;'
JEle Bt sits Lba LW v s plel 2 A LsagAramcy A TR R P
i " 3 '] : ]
A8 ..q.’quli"ihn.l AL L P P, - PP ) ;---rl__,n-"a"l'-u it sl s 8 ol oo dif
z F 1 9
- y » - y . I .
f oty Bl b o Kivrtnedll i el P i e e Lk MG Lpdd o Ll

Fonte: (Aluno V, 2004)

ERA UMA VEZ UM PRICIPE QUE QUERIA SE CASA COM UMA
PRINCESA ELE VIAJOU OU REDO DO MUNDO E ELE ENCONTROU
VARIAS PRINCESA E ELE QUERIA ELE VOLTOU PARA CASA
TRISTE QUE QUERIA UMA PRINCESA DE VERDADE E ENTAO
ESTAVA XUVENDO MUITO E UMA PRINCESA BATEU NA PORTA.

Neste dado, estaria o aluno buscando empregar o “QUE” como elemento de
referenciagdo, como é o caso dos dados anteriores em que a referenciagédo estaria
sendo feita ao sintagma nominal “vez’? Parece que a posi¢do do elemento de
referenciacdo é muito “marcada” estando, geralmente, proximo a um sintagma

nominal. A significacdo estaria mantida se o “QUE” viesse, por exemplo, depois do

ele”.

ELE VOLTOU PARA CASA TRISTE ELE QUE QUERIA UMA PRINCESA DE
VERDADE.

Novamente vemos o0 deslocamento deste elemento na cadeia manifesta,
parece existir uma forca puxando-o para o lado do sintagma nominal. Este tipo de
sintagma funcionaria como um ima atraindo o “QUE”, o elemento em questéao
entraria de forma imprevisivel no lugar de outros que pertencem ao mesmo grupo

associativo, assim como ocorreu na ruptura 3.

4.5 Ruptura 5
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Esta ruptura possui uma natureza diferente das anteriores. O dado em questéo foi
localizado no final do mesmo texto da ruptura 4, porém, no final da pagina, em
forma de agradecimento a pesquisadora que realizou a coleta.

IMAGEM 8 - Aluno V - Escola 2- 22 versao
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Fonte: (Aluno V, 2004)

TIA ADRIANA EU NUNCA VOU LIESQUESA QUE TEJA UM NATAL E ANUNOVO

O trecho “que teja” traz duas possibilidades de interpretacao:

1. QUE VOCE TENHA
2. QUERIA TE DESEJAR

Nos dois enunciados estaria faltando, possivelmente, um adjetivo (6timo, bom).
Considerando a estrutura 1 o “QUE” estaria fazendo referéncia ao sintagma nominal
“tia Adriana” e talvez por isso 0 “vocé” ndo apareca.

Levando em consideragdo o segundo enunciado parece que a similaridade
grafica entre a primeira silaba do verbo (queria) e o “QUE” possibilita, somada a
possivel concorréncia de funcdes deste elemento, o apagamento do sintagma
verbal. Além disso, acreditamos ter ocorrido a aglutinacdo do “te” com o “deseja”
imprevisivelmente escrito “teja” que lembra “esteja”, ficando enfatica a concorréncia

dos elementos paradigmaticos.

PARADIGMAS - CONCORRENCIA NO EIXO METAFORICO

UERIA TT D?EJA
QUE TEJA’/

i

ESTEJA
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4.6 Ruptura 6

A concorréncia no eixo metaforico entre elementos de um mesmo grupo

associativo também pode ser percebida no dado abaixo.

IMAGEM 9 - Aluno L - Escola 2- 22 versao
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Fonte: (Aluno L, 2004)

A PRINCESA E A ERVILHA 12 VERSAQ 22 VE 22 VERSAO

ERA UMA VEZ DESEJO DE UM PRINCIPE QUE ERA SE CASAR COM UMA
PRINCESA DE VERDADEAO VERDADE ELE VIAJOU O MUNDO

Se compararmos 0 enunciado acima com 0s anteriores perceberemos que “que
era” vem no lugar de “queria”. Mais uma vez a similaridade ortografica, e neste caso
também fonética, estaria interferindo no processo de escritura. Outro fator a ser
ressaltado é que a entrada da palavra “desejo” no inicio do paragrafo torna
desnecesséario o emprego do verbo “querer”, isso pode esta colaborando para o ndo
emprego do verbo, e sim da forma segmentada “que era”. Ou ainda, a imagem
acustica do “QUE” solitario pode esta fortemente marcada para o aluno for¢cando,

desta forma, a escrita segmentada como ocorre no dado abaixo.

IMAGEM 10 - Aluno MA - Escola 2- 22 versao
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Fonte: (Aluno MA, 2004)

A PRINCESAL ERVILHA 22 VERSAO
MARTEUNO
UMA PRESEPE QUE RIA SE CASA
ARUMOU NUNDO TODO ENCONTROU VARIAPRISESAR
AU GUACAERAINHA DE ERADA NELOS
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Vemos ainda a possibilidade de ter ocorrido mais um cruzamento de estruturas
assim como aconteceu na ruptura 2.

ERA UMA VEZ UM PRINCIPE QUE QUERIA
ERA DESEJO DE UM PRINCIPESE CASAR
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5. CONCLUSAO

Optamos por iniciar esta dissertagdo apresentando os dois tipos de coeséao
(sequencial e referencial). Assim como, o processo de referenciagdo. Mostramos
gue processo de construcdo textual é “dependente” do emprego dos elementos de
coesdo, e que o uso inadequado dos conectivos podem comprometer o sentido do

texto.

Em seguida abordamos a teoria que norteou nossa analise. Desta forma,
apresentamos as concepg¢fes saussurianas de lingua e signo, juntamente com as
consideragfes lacanianas. E a partir disto, como se da o funcionamento linguistico
dando énfase ao movimento dos eixos metonimicos e metaforicos. Para maiores

esclarecimentos trouxemos dados analisados por Calil & Felipeto e Carvalho.

O texto segue com as descricbes do processo metodoldgico da pesquisa e
com as seis rupturas “provocadas” pela entrada dos elementos de coesédo em
pontos imprevisiveis da cadeia sintagmatica.

A guestdo apresentada neste trabalho, apesar de esta direcionada a dados de
aquisicdo de escrita de alunos em processo de aquisicdo de linguagem, espelha os
mistérios contidos no uso do elemento “QUE” em sua totalidade. A singularidade
evidenciada nos dados aponta para a complexidade de seu uso. A auséncia das
rasuras nas construcdes confirmou a obscuridade deste elemento. Mesmo na tipica
expressao introdutéria dos contos de fadas - Era uma vez- aquele elemento surge

com tamanha imprevisibilidade.

As inumeras possibilidades de relacdo que o “QUE” possui no sistema
linguistico talvez possa estar colaborando para sua entrada em pontos ndo previstos
na cadeia manifesta. A concorréncia de varias estruturas com este elemento
proporciona a possibilidade de deslizamentos no eixo metaférico, e com isso a

ruptura.

Além da concorréncia de estruturas parece que a estrutura QUE  +

SINTAGMA NOMINAL estad muito marcada na lingua. Na maior parte dos nossos
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dados acreditamos que o aluno utliza o elemento QUE buscando fazer
referenciacdo a um sintagma nominal.

Outra questdo que merece destaque € a similaridade ortografica e fénica
deste elemento com outros signos, a forma significante QUE também aparenta esta
fortemente marcada para os alunos, que chegam a utiliza-la no lugar, por exemplo, de

“queria” e ndo percebem.

Todas estas consideracdes foram para nos fortes indicios de que se faz
necessario um olhar mais atento ao processo de aquisicdo de linguagem escrita, a
lingua € um sistema singular, que apesar da sua “previsibilidade”, ou seja, mesmo
existindo diversos estudos sobre seu funcionamento, existe nela algo, que como
afirmou Saussure (2004) sé sua ordem prépria conseguira explicar, estando a

subjetividade sempre presente no processo de escritura.
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A Princesa e a Ervilha®

Era uma vez um principe que queria se casar com uma princesa, mas tinha que ser uma
princesa de verdade. Assim viajou ao redor do mundo procurando uma princesa. Havia muitas
princesas, mas ele nunca tinha certeza se elas realmente eram princesas de verdade. Sempre havia
alguma coisa que nao estava certa com elas. Finalmente voltou para casa muito triste porque néo
conseguia encontrar o que estava procurando.

Uma noite houve uma tempestade terrivel, com trovdes e relampagos, e a chuva caindo muito
forte. Foi horrivel! De repente escutou-se uma batida sonora na porta do castelo e o rei correu para

abri-la.

Ali na entrada estava uma princesa. Mas que aparicdo! Ela estava toda ensopada. A agua
escorria do seu cabelo e das suas roupas e escoava para dentro dos seus sapatos e fora dos dedos.

Assim mesmo, ela insistiu que era uma princesa de verdade.

“No6s vamos descobrir logo!” pensou a rainha, olhando para a moga molhada. Entretanto, ela
nao disse nada e foi preparar o quarto para a hdspede inesperada. A rainha mandou tirar toda a roupa
de cama e colocar uma ervilha no fundo da cama. Em seguida mandou pegar vinte colchdes e os

colocar em cima da ervilha, apés o qual mandou colocar mais vinte acolchoados por cima.

Logo depois a rainha mostrou a princesa onde ela iria passar a noite e a moga foi para a cama

muito agradecida.
Na manha seguinte o rei e a rainha lhe perguntaram como havia dormido.

“Oh, terrivelmente mal!” ela disse. “Eu mal consegui fechar os olhos a noite inteira! Deus sabe o
gue havia na cama. Era alguma coisa muito dura, e agora estou como se tivesse recebido pancadas

por todo lado.”

Pela resposta a rainha soube que ela era uma princesa de verdade. S6 uma princesa seria

sensivel o suficiente para sentir uma ervilha através de vinte colchdes e vinte acolchoados.

O principe finalmente encontrou sua princesa de verdade, com quem ele se casou e a ervilha

foi colocada no museu, onde ainda pode ser vista, se é que nao foi roubada.

! Conto retirado do livro Um tesouro de contos de fadas”, publicado pela editora DS-Max, pp. 105-108



