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RESUMO

Dentre os conteudos da disciplina de Geografia, destaca-se a cartografia que se
preocupa principalmente com o estudo dos mapas. Os mapas, por sua vez, estao
presentes no cotidiano das pessoas desde seu uso em pesquisas até mesmo em
guaisquer de suas tarefas diarias. Para a interpretacdo de um mapa € necessario ter
uma nogdo basica da linguagem cartografica a qual deve ser essencialmente
ensinada no ensino fundamental. Todavia, em muitos casos, ha alunos e/ ou
professores que encontram dificuldades em trabalhar com essa tematica. A fim de
amenizar ou remediar tais empecilhos o presente trabalho traz como objetivo geral
demonstrar a importancia do uso de atividades ludicas como apoio ao ensino da
cartografia no ensino fundamental. Para isso, este trabalho foi fundamentado por
meio de uma revisdo de literatura, com base em autores como Vigotsky (1989) e
Piaget (1975) sendo feita uma discussdo literaria destacando as principais
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, como o professor e 0s alunos se
veem nesse meio e como o ludico pode contribuir para amenizar ou remediar tais
conflitos. Mais adiante, embasando-se nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (1997) e em autores como Carvalho (2008) sdo trazidos conceitos e
abordagens curriculares da Cartografia, enfocando-a nas aulas de geografia do
ensino fundamental. Posteriormente, € relatada uma experiéncia de uma oficina
realizada durante o Estagio Supervisionado 1l do curso de Geografia, da
Universidade Federal de Alagoas, campus Delmiro Gouveia. Tal atividade teve como
intuito comprovar quais as possibilidades e como os alunos de uma turma do 7° ano
do ensino fundamental reagiriam a uma atividade ludica que envolvesse a
representacao espacial de seus trajetos diarios (casa-escola) por meio de mapas
mentais. Como resultados, 0 entrosamento e participacdo ativa dos alunos foram
perceptiveis, assim como a receptividade para a execucdo da oficina. Logo, foram
elaborados 22 mapas mentais, desses, foram selecionados os cinco mais diferentes
possiveis um do outro. O estilo foi a principal semelhanca presente entre 0s mapas
mentais elaborados pelos alunos, entretanto, foi visto que alguns mapas possuiam
caracteristicas bem diferentes, a exemplo, do mapa 1 que apresentou a maior
diversidade de caracteristicas,contrariamente, no mapa 5, foi notado a auséncia
damaioria dos caracteres citados no mapa 1.Ao0 mesmo tempo, oS mapa 2 e 3 se
destacam pela sua forma e dimensdo, quando na construcdo deles vé-se que 0s
alunos usaram uma forma horizontal para se expressar; jA o0 mapa 4, apesar da
auséncia de outros simbolos cartogréficos, o que chamou a atencéo foi a nocdo de
escala.Dessa forma, percebeu-se que a maioria dos alunos ainda apresentaram
dificuldades quanto a linguagem cartografica, demostrando, assim, a necessidade
de aprofundar tais conteudos e de usar outras atividades ludicas que permitam uma
maior assimilacdo, relacionando o contetdo em algo pratico, tentando, assim,
demonstrar uma funcionalidade real para tais conteudos.

Palavras-chave: Mapas Mentais. Ludicidade. Linguagem Cartogréafica.



ABSTRACT

Among the contents of the discipline of Geography, we highlight cartography that is
mainly concerned with the study of maps. Maps, in turn, are present in the daily lives
of people from their use in research even in any of their daily tasks. For the
interpretation of a map it is necessary to have a basic notion of the cartographic
language which must be essentially taught in elementary school. However, in many
cases, there are students and / or teachers who find it difficult to work with this
subject. In order to mitigate or remedy such obstacles the present work has as
general objective to demonstrate the importance of the use of play activities as
support to the teaching of cartography in primary education. For this, this work was
based on a literature review, based on authors such as Vigotsky (1989) and Piaget
(1975). A literary discussion was made highlighting the main difficulties in the
teaching-learning process, such as the teacher and students are seen in this
environment and how the playful can contribute to mitigating or remedying such
conflicts. Further on, based on the National Curriculum Parameters - PCNs (1997)
and on authors like Carvalho (2008) are brought concepts and curricular approaches
of Cartography, focusing on the lessons of geography of elementary school.
Subsequently, it is reported an experience of a workshop held during the Supervised
Internship 1l of the Geography course, Federal University of Alagoas, Delmiro
Gouveia campus. This activity aimed to prove the possibilities and how the students
of a 7th grade elementary school group would react to a playful activity involving the
spatial representation of their daily (home-school) paths through mental maps. As a
result, the students' interaction and active participation were perceptible, as well as
the receptivity to the execution of the workshop. Therefore, 22 mental maps were
elaborated, of which the five most different were chosen from each other. The style
was the main similarity present among the mental maps elaborated by the students,
however, it was seen that some maps had very different characteristics, for example,
of the map 1 that presented the greatest diversity of characteristics, contrarily, in the
map 5, was noticed the absence of most of the characters quoted on the map 1. At
the same time, maps 2 and 3 stand out by their form and size, when in their
construction they are seen that students used a horizontal form to express
themselves; Map 4, in spite of the absence of other cartographic symbols, attracted
attention to the notion of scale. In this way, it was noticed that the majority of the
students still presented difficulties regarding the cartographic language, thus
demonstrating the need to deepen such contents and to use other playful activities
that allow a greater assimilation, relating the content to something practical, thus
demonstrating real functionality for such content.

Keywords:Mental Maps; School; Cartographic Language.
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1 INTRODUCAO
1.1 Delimitacdo do problema de pesquisa

A cartografia € a juncdo de estudos e operacdes cientificas, artisticas e
técnicas que tem como base os resultados de comparacdes diretas ou de analise de
documentacdo, com a intencdo de elaborar e preparar cartas, planos e diversos
meios de expressao, para a sua possivel utilizacdo (DUARTE, 2002).Dentre esses
produtos da cartografia, destacam-se os mapas, que segundo Almeida e Passini
(1994) funcionam como um conjunto de signos que se utiliza de recursos externos a
sua memoria, com alto poder de representacao e sintetizacao.

‘O mapa é um objeto de uso corrente, tanto na pesquisa quanto no
planejamento territorial ou na vida cotidiana” (JOLLY, 1990, p.67). Todavia, Santos
(2002) relata que, apesar de serem popularmente tdo conhecidos, os mapas podem,
muitas vezes, situarem-se distante das escolas brasileiras, porque grande parte das
habilidades de leitura, escrita e visualizacdo através de meios graficos passam a ser
simbolos desconhecidos dentro dos mapas. Isso acarreta grandes problemas para
os alunos, como a ndo compreensdo de noc¢des cartograficas simples e/ou
complexas.

A auséncia de compreensao cartografica leva as pessoas a se verem num
contexto aos quais nao consigam dimensionar os espacos devido a interpretacéo
incorreta de escalas e demais simbolos cartograficos. Portanto, € necessario que o
ensino da cartografia, tenha inicio nos primeiros anos escolares da crianca, no
ensino fundamental, de forma que ao observar as informagfes do espago em quem
vive, a crianca consiga visualizar estas mesmas informacées em uma representacao
cartografica. Dessa forma, a crianca adquirira um saber cientifico que trara clareza
as dimensodes e formas do ambiente em que habita (PISSINATI, ARCHELA, 2007).

Entretanto, segundo Santos (2008), ensinar a linguagem cartografica,
especificamente 0os mapas, requer o uso de instrumentalizagbes de ensino, uma vez
gue, até mesmo alguns professores, com formacdo especifica na area, tém
dificuldades para compreender e relacionar alguns conceitos/conteudos. O ensino-
aprendizagem dos mapas no ensino fundamental deve deter de subsidios, como
orientacdo metodoldgica, atividades ludicas e producdo de materiais didaticos que
auxiliem na absor¢&o do conhecimento geografico.

E esse quesito que Sawczuk e Moura (2012) chamam a atenc&o, pois para

0s autores a introducéo de atividades ludicas nas aulas de Geografia proporciona ao
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aluno a assimilagdo de contetdos de forma divertida, despertando o interesse dos
alunos pelas aulas. No momento da confeccdo do objeto a ser trabalhado, por meio
do manuseio e da visualizacdo, os educandos poderao relacionar diversos conceitos

geograficos com as atividades ludicas, a exemplo do lugar onde vivem.

1.2 Objetivo Geral
Esta pesquisa monografica tem como objetivo geral, demonstrar a
importancia do uso de atividades ludicas como apoio ao ensino da cartografia no

ensino fundamental.

1.2.1 Objetivos especificos

a) Discutir, inicialmente, acerca dos entraves que a escola e 0 ensino de
geografia vém sofrendo, enfocando a atuacéo do professor;

b) Transparecer quais as possibilidades que a cartografia por meio da ludicidade
traz tanto para os alunos quantos para os professores, em sala de aula, €;

c) Analisar o uso dos mapas mentais como recurso didatico no ensino da
cartografia e demonstrar a sua importancia na percepcao espacial dos alunos
numa turma do ensino fundamental de uma escola da rede publica municipal

da cidade de Séo José da Tapera - Alagoas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A Escola na Sociedade Atual

A escola, assim como todas as partes que constituem a sociedade atual,
vem passando por diversas transformacfes ao longo dos anos. Isso fez com que
durantes esse processo evolutivo a escola assumisse posturas e papéis diferentes
na sociedade. O curriculo escolar, como ferramenta norteadora dessas mudancas,
assumiu o papel de direcionar e organizar a producao, transmisséo e assimilacao
dos processos metodolégicos de producdo do conhecimento ao longo dos tempos;
concorda-se com Veiga-Neto (2002, p. 164) que: "O curriculo funcionou como a
maquina principal dessa grande maquinaria na fabricacdo da Modernidade".

Embora se mantenha vivo o carater tradicional no modelo de escola atual,
Ledo (1999) afirma que é necessario reconhecer que o carater tradicional atual da
escola passou por muitas transformacfes ao longo dos anos. Neste contexto, fica
claro que muito se perdeu em relacdo ao carater tradicional do passado e o carater
tradicional atual. Em todo esse processo, muitos recursos tecnolégicos de
informag&o e comunicacao foram agregados aos métodos tradicionais de ensino. No
entanto, essas inovagdes tém sido motivo de muitos debates e controvérsias.

O modelo de escola presente na sociedade atual reflete diretamente na
formacéo social do cidaddo e principalmente na formacdo do aluno de geografia.
Pois ao tempo em que é uma escola que assume diferentes abordagens de
curriculos, a mesma deve ser capaz de compreender e debater contelidos de
diferentes areas do conhecimento. E recorrente a visdo de que a escola na
sociedade contemporanea pouco tenha se incorporado aos avangos cientificos e
tecnolégicos. Mas conforme explicado acima, muito recursos tecnolégicos de
informacdo e comunicacdo tém sido introduzidos ao modelo de escola atual. E
interessante, alias, analisar que é gracas a esses recursos que se pode ver a
expansao das universidades, distribuidas em polos de Educacéo a Distancia (EAD).

Conforme Kramer e Moreira (2007), a globalizacdo tem afetado o modo de
estruturar a educagao escolar e de desenvolver o trabalho docente. O autor deixa
claro que esta revolugéo tecnoldgica assume um carater global e seus reflexos tem
se estendido a escola (ou a sala de aula). No entanto, seria um erro afirmar que as

tecnologias de informacédo e comunicacédo agregadas aos novos metodos de ensino
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sejam, por si s6, sinbnimo de educacao de qualidade. A préatica docente agregada a
estes insumos é que de fato resultara em qualidade de ensino.

A escola da sociedade atual traz intrinseco em seu curriculo a abordagem
do método tradicional, conforme mencionado pelo autor. Embora tenha agregado
novos valores, a abordagem curricular tradicional, ndo muito diferente do século
passado, ainda privilegia o professor como mediador no processo Ensino-
Aprendizagem. Neste contexto, fica claro que as relacdbes de ensino-
aprendizagem precisam romper com paradigmas para que a globalizacdo possa de
fato transformar a realidade dos métodos de ensino atuais. Concorda-se quando o
autor afirma: "Tudo o que rodeia a educacdo institucionalizada é fruto de nossa
propria historia de sociedade em suas mais variadas ramificacdes” (LEAO, 1999, p.
188).

Ora, em tese, 0 que pretendemos analisar neste capitulo é a qualidade do
ensino e as técnicas aplicadas para que o mesmo se desenvolva, fazendo um
paralelo com os métodos passados, para que a partir de entdo possamos entender e
construir um conceito capaz de representar a imagem da escola nos dias atuais e a
sua relagdo com o ensino-aprendizagem. E importante considerar que, a andlise
desses processos, nos ajudard a compreender como as mudancgas no curriculo
escolar contribuiram para a construcdo do modelo de escola dos dias atuais.
Conforme explicado acima, todas as mudancas em torno da educacdo nas
instituicdes de ensino atual séo fruto do nosso comportamento social, por exemplo, a
diferenca entre os curriculos das escolas do de educacgdo de jovens e adultos e o

curriculo das escolas de ensino fundamental na modalidade regular.

Foi pelo curriculo que a escola contribuiu decisivamente para a crescente
abstracdo do tempo e do espaco e para o0 estabelecimento de novas
articulacdes entre ambos. Isso foi to mais decisivo na medida em que tanto
a escola fez do curriculo o seu eixo central quanto ela propria tomou a si a
tarefa de educar setores cada vez mais amplos e numerosos da sociedade.
(VEIGA-NETO, 2002, p. 164).

O autor deixa claro na citagdo acima que foi através do curriculo que a
escola incorporou-se a relagdo espaco-tempo, estabelecendo a partir desta, novas
articulagdes que ao longo do tempo refletiram de modo muito positivo, a ponto de a
escola fazer do curriculo o seu eixo norteador, tomando para si, a missdo de

alcancar cada vez mais um publico maior. Vé-se isso, nos dias atuais, quando se
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analisa o quao abrangente se tornou a educacao institucionalizada se tornou e o
guanto se agregou ao curriculo escolar.

Fica evidente, diante desse quadro, que a escola na sociedade atual € um
misto das praticas docentes e evolugao curricular, que ao longo dos anos foram se
modernizando, incorporando novas abordagens, deixando de lados outras nem tanto
relevante e se adequando aos avancos tecnoldgicos da ciéncia. Analisa-se que, 0
ensino de qualidade na condicdo da escola atual, pode sim ser um objetivo passivel
de ser alcancado para isso € necessaria que o professor preze por observar o
curriculo escolar visando sempre o bom desenvolvimento da relagdo ensino-

aprendizagem

2.2 O Ensino de Geografia na Atualidade

Pesquisar o ensino de geografia e suas implicacbes nos dias atuais, € um
esforco necessario para que se possa refletir de forma clara e profunda, quais as
contribuicdes que o ensino da Geografia tem fornecido para a formacao de sujeitos
criticos, capazes de reconhecer a dimensdo efetiva de sua participagdo na
apropriacéo do espacgo. Entende-se que o ensino de Geografia requer do professor
um projeto educacional diferenciado, capaz de abarcar as dimensdes técnicas,
politicas e sociais em suas discussdes. "Certamente, ao refletirmos essas questdes
conquistariamos, gradualmente, a capacidade de enfrentar a superficialidade
mantida, insistentemente, por nossos sistemas educativos" (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Pode-se dizer que os desafios contextuais emergentes séo diversos e que a
acao do professor deve se direcionar para além da selecdo de metodologias que o
orientem. Neste contexto, Oliveira (2006), afirma que o professor dever ser um
gerenciador do conhecimento, autbnomo, criativo, pluralista e propositivo na sua
realidade, pois entendemos que educar € ndo se limitar a repassar informacdes ou
mostrar apenas um caminho. O mais preocupante, contudo, € constatar que nem
sempre € possivel encontrar profissionais que desenvolvam em sala estas
propostas, muitos ainda se limitam a serem apenas transmissores de informacdes.

E interessante, alias, analisar as modificagées no curriculo para o ensino de
Geografia, isso levara a entender os desafios vivenciados atualmente. Deve-se levar
em consideracdo a evolucdo da geografia ante e pés-segunda guerra mundial. Mas

conforme explicado acima, ha um fato que se sobrepde a essas modificacdes no
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curriculo da geografia. A caréncia de profissionais qualificados para atuar no ensino
da Geografia nas instituicdes escolares. Mesmo assim, ndo parece haver razao para
gue muitas vezes essa disciplina escolar se resuma a um conteldo monotono e
meramente decorativo.

Conforme Santos (1996): “nunca como nos tempos de agora, houve uma
necessidade de mais e mais saber competente, gracas a ignorancia a que nos
induzem os objetos que nos cercam e as agdes de que ndo podemos escapar’. Ao
fazer esta afirmacdo, o autor se refere a necessidade insaciavel que ha de se
adaptar as novas realidades, devido a producdo constante de objetos. O autor ainda
deixa claro que, ha uma busca incansavel de saberes, para que se possa
acompanhar a globalizacdo em seu sistema de objetos e sistemas de acdo. De certo
modo, isto também se aplica a geografia escolar, pois as modificagcdes constantes
no curriculo escolar e as reformas de ensino requerem do professor uma constante
busca pelo saber.

Sé&o as modificacdes no curriculo escolar as responsaveis pelo rumo que o
ensino da Geografia tem tomado esta evolugio no modo de ensina-la e
compreendé-la é de fato inevitavel devido ao periodo atual, cercado de tecnologia, e
ISso inevitavelmente acaba influenciando a todos, direto ou indiretamente.
Héa através da ciéncia moderna uma busca incansavel pelo saber e para que se
possa acompanhar a revolugéo tecnoldgica e seus sistemas, é necessario cada vez
mais estar conectado ao meio técnico-cientifico informacional. Considerando estes
fatos, pode-se afirmar que: "um ensino mais vivo e eficaz para a formacdo da
personalidade deve basear-se no desenvolvimento do pensamento tedrico”
(LIBANEO, 2004, p. 16).

Ora, em tese, do ponto de vista educacional a importancia do ensino de
Geografia estd ligada diretamente a necessidade que se tem de conhecer 0 espago
geografico e suas dindmicas. O ensino da Geografia tem como objetivo o estudo do
espaco ou (o estudo da superficie terrestre) e a distribuicdo espacial de fenébmenos
geograficos e sua interacdo social com o homem (0 sujeito e 0 meio). Na geografia
escolar, os objetos de conhecimento sdo 0s saberes escolares referentes ao espacgo
geogréfico. E importante considerar que a Geografia como ciéncia € uma area
bastante ampla e abrange interacdes fisicas e sociais conforme explicado acima, por

exemplo, a cartografia, a geografia politica, a geografia urbana e etc.
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No contexto atual da sociedade, evidencia-se a necessidade um saber
geografico nas escolas que acompanhe as mudancas que a sociedade vem
passando e, principalmente que se apresente importante e com utilidades
para a vida dos alunos. Mas para isto, precisa-se que os professores
superem a concepcdo e mediacdo de uma Geografia Tradicional. E um
caminho para reverter esta situacdo de uma Geografia descritiva da
realidade e que camufla a sua importancia é proposicdo deste texto.
(MARQUES; ROSA, 2015, p. 357).

Na citacdo logo acima, os autores destacam a necessidade de avancos nos
campos de conhecimento da geografia escolar, de modo que sejam capazes de
acompanhar as transformacdes sociais e as constantes mudancas no nosso
guotidiano. Com base nesses fatos, os autores defendem que para isso €
necessario que os professores sejam capazes de superar os dogmas e paradigmas
da geografia tradicional. Sendo necessario que haja em sala de aula mudancas
relacionadas a postura do professor, da sua metodologia, e para isso propde como
caminho a proposicao de textos.

Fica evidente, diante desse quadro, que compreender o papel do ensino de
geografia na atualidade e o que o mesmo representa para a sociedade requer um
estudo mais especifico e perscrutado a esse tema. Percebe-se ainda que parte dos
avancos tedricos e metodoldgicos que se tém atualmente deve-se aos avangos
tecnoldgicos e as discussdes sobre o curriculo e suas perspectivas para o ensino.
Por todas essas razdes, pode-se afirmar que é possivel perceber os avangos no
ensino de Geografia nos dias atuais. No entanto, € preciso ressaltar que, a
metodologia do ensino de geografia ainda carrega consigo tracos de um curriculo

positivista tradicional que em partes apresenta grandes desafios a serem superados.

2.3 A Atuacdao do Professor de Geografia em Sala de Aula

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a atuacdo do professor de
Geografia em sala de aula € uma pratica muito importante, porém, desafiadora. Pois
o professor tem a importante missdo de atuar como mediador do conhecimento.
Nesta perspectiva, o professor de Geografia deve proporcionar ao aluno a
capacidade de pensar e opinar a respeito de algo. Para isso, o professor podera se

utilizar de ferramentas capazes de auxiliar o desenvolvimento cognitivo, a
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capacidade de interpretar e de estabelecer relagdes entre informacdes. Ou seja, a
missao do professor é formar sujeitos criticos.

Como bem nos assegura Cavalcanti (2012), a atuacdo do Professor de
Geografia em sala de aula € uma pratica educativa, uma pratica com dimenséao
pedagdgica, porque tem finalidades. Ela estd ligada aos planejamentos politicos,
tem objetivos de intervencdo na sociedade, nos seus modos de agir, nos valores,
nos comportamentos, nas atitudes sociais com relacdo ao espaco geografico.

Para Antunes (2010, p. 37), a atuacéo do professor de Geografia em sala de
aula ajuda a despertar uma visao interligada entre o homem e seu mundo, de modo
a se ter meios para compreender o espaco e perceber o tempo. Pois a Geografia € a
ferramenta necesséaria para que possamos nos conhecer e nos compreender

melhor.

A atuacéo do Professor de Geografia em sala de aula permite que os alunos
possam construir e desenvolver uma compreensédo do espacgo e do tempo,
fazer uma leitura coerente do mundo e dos intercambios que os sustentam,
apropriando-se de conhecimentos especificos e usando-os como verdadeira
ferramenta para seu crescimento pessoal e para suas relacdes com 0s
outros (ANTUNES, 2010, p. 37).

Como se pode verificar nessa citacdo, a atuacao do professor de Geografia
aplicada em todas as etapas do ensino, seja fundamental médio ou superior. Pois
estando essa inserida na area das ciéncias humanas, o contato permite que o aluno
desenvolva o pensar critico e amplie seu campo de visdo a respeito das relacdes
sociais que envolvem o seu cotidiano. Evidentemente a aplicacdo pode ser utilizada
para permitir a cada aluno dentro de suas limitacbes e grau de compreensao,
conhecer o mundo atual e suas diversidades, compreender a relacdo entre os
elementos da Geografia de modo a identificar como se constroem a paisagem, 0
lugar e o territorio.

A atuacdo do professor de Geografia em sala deve ser, sobretudo, uma
abordagem inovadora, capaz de vencer o tradicionalismo e os métodos arcaicos
ainda usados em algumas escolas. A didatica do ensino de Geografia presente nos
dias atuais tem como principal objetivo desenvolver o pensamento critico do aluno.
Como por exemplo, em alguns casos, podem ser presenciados professores
conteudistas, que meramente passam grande parte de suas aulas copiando no
guadro, passando atividades, lendo textos longos e enfadonhos. Fator que fez criar-

se uma visdo errada da disciplina de Geografia, a mesma passou a ser vista como
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uma disciplina decorativa e com pouca importancia. Quando, na verdade, a sua
atuacado deveria ser didatica buscando relacionar os conteidos com questbes do
cotidiano dos alunos, buscando despertar ao maximo a atencéo e a compreensao de
todos ou de sua maioria.

Ainda para Antunes (2010, p. 40):

Um professor de Geografia verdadeiramente ensina quando ajuda seu
aluno a aprender e, portanto, a se transformar, e também quando permite
gue seus alunos transformem informagfes em conhecimento. Nesse
sentido, A atuacéo do Professor de Geografia em Sala de Aula permite que
o aluno seja capaz de pesquisar, analisar, comparar e transformar
informacBes em conhecimento. Pensando nisso afirmamos que a atuacgéo
do professor de geografia em sala de aula deve fornecer ao aluno
mecanismos capazes de promover o seu desenvolvimento.

Logo, é importante compreender que a metodologia de ensino utilizada em
sala de aula varia de professor para professor e, de escola para escola. Com isso,
as praticas de ensino podem se diferenciar o que consequentemente vai influenciar
na formagao do aluno e no seu modo de compreender o mundo a sua volta. Nesse
sentido, exemplifica-se a atuagéo do professor de Geografia em sala de aula como
ferramenta fundamental para auxiliar os alunos na compreensao sociedade através
do estudo do espaco e das formas de apropriacdo da natureza. Ou seja, atraves da

relagdo homem e meio.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Revisao de Literatura

A estruturacdo deste trabalho se da em dois moldes. Inicialmente, no
capitulo 4 (quatro), por meio de uma revisao de literatura e partindo do pressuposto
da realidade que se encontra disposta nas escolas, com base em autores como
Vigotsky (1989) e Piaget (1975) é feita uma discusséo literaria destacando as
principais dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, como o professor e 0s
alunos se veem nesse meio e como 0 ludico pode contribuir para amenizar ou
remediar tais conflitos. Adiante, embasando-se nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1997) e em autores como Carvalho (2008) sé&o trazidos
conceitos e abordagens curriculares da Cartografia, enfocando-a nas aulas de
geografia do ensino fundamental. Também séo discutidas as consequéncias do uso

da ludicidade com a cartografia.

3.2 Experiéncia de uma Atividade Cartografica

Em seguida, no capitulo 5 (cinco), é relatada a experiéncia de uma oficina
realizada durante o Estagio Supervisionado Il do curso de Geografia, da
Universidade Federal de Alagoas, campus Delmiro Gouveia. Tal atividade teve como
intuito comprovar quais as possibilidades e como os alunos reagiriam a uma
atividade ludica que envolvesse a representacdo espacial de seus trajetos diarios
(casa-escola) por meio de mapas mentais.

“‘Mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de lugares
conhecidos, direta ou indiretamente” (ARCHELA, GRATAO, TROSTDORF, 2004, p.
1). Geralmente, partem de uma realidade experimentada, que serve inicialmente
como base para a construcdo dessas representacbes (ARCHELA, GRATAO,
TROSTDORF, 2004).

7

O mapa mental é analisado como um recurso que permite a
construcdo de uma expressédo grafica mais livre, tendo a perspectiva
de que o estudante possa transpor para essa representacédo espacial
os conteudos geograficos aprendidos ao longo da educacao basica.
Assim, além de utilizar a fala, a escrita, a imagem ou o préprio mapa
convencional/ tradicional, o aluno tera a oportunidade de apresentar
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num mapa mental suas interpretacdes a respeito de um determinado
lugar, provenientes de leituras mais cientificas da realidade
(RICHTER, 2011, p. 18).

Logo, além de proporcionar a incorporacdo de conteudos e conceitos
geograficos, os mapas mentais permitem os alunos irem além, possibilita a
criatividade e a expressdo de seus pensamentos, utilizando-se de todo o aparato
geografico aprendido em sala de aula. Nogueira (2002) corrobora ao citar que os
mapas mentais se tornam, tanto pra geograficos quanto para professores de
geografia, um material didatico de enorme importancia para a compreensao de
lugares, afinal os dados que neles estdo representados, independentemente da
exatiddo, demonstram o lugar do jeito que ele realmente é.

De acordo com os PCNSs, a compreensao geografica das paisagens significa
a construcao de imagens vivas dos lugares que passam a fazer parte do universo de
conhecimento dos alunos, tornando-se parte de sua cultura (PCN, 1997). Ao
compreender a sua realidade o aluno podera perceber que o lugar € construido pela
sociedade e, certamente, tera condicdes de compreender espacos mais distantes,
indo além dos limites do aprender (Santos, 2008, p. 6). Logo, dentre tantos outros
conceitos importantes na disciplina da geografia escolar que poderia ser abordado,

preferiu-se por trabalhar com tema “lugar” na oficina desempenhada.

3.2.1 Area de Estudo

A oficina foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Wellington Pinto Fontes (Figura 01), localizada na Rua 13 de Maio, Centro, S&o José
da Tapera — Alagoas. A escola possui 866 alunos distribuidos na educacgédo Infantil,
fundamental | e 1l, além de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), e; 86 funcionarios.
Conta com dependéncias, como: nove salas de aula, uma sala de professores, uma
biblioteca, uma sala de direcdo e secretaria, uma sala de informética, uma sala de
recurso, uma cozinha, dois banheiros (feminino e masculino) e um banheiro
acessivel a portadores de deficiéncia fisica e péatio descoberto. E equipamentos,
como: TV, impressora, aparelho de som, projetor multimidia (data show), camera
fotografica/filmadora (INEP 2018).
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Figura 01 Fachada da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Wellington Pinto Fontes

Fonte: Autora desta monografia, 2016.

3.2.2 Coleta de Dados

A intervencdo se deu numa turma do 7° ano vespertino, composta por 24
alunos (sete meninos e dezessete meninas), sendo realizada em agosto de 2016.
Foram necessérias 4 (quatros) aulas de 50 minutos, cada uma. Nas trés primeiras
aulas foram trabalhados conceitos, exemplos e elucidacdo de duvidas sobre a
cartografia, de forma expositiva, usando-se da fala do presente interventor e do
guadro da sala de aula, pois o retroprojetor estava quebrado. Assim:

e na primeira aula, enfatizou-se os conceitos basicos da cartografia: o que é um
mapa; para que serve; qual é a sua utilidade e importancia e quais sdo seus
elementos;

¢ na segunda aula, trabalhou-se um conteudo introdutério sobre orientacao
cartografica, expondo os pontos cardeais de acordo com a orientacdo do sol.
Para isso, utilizou-se do corpo humano do aluno como referencial de

localizacdo, a fim de se trabalhar os pontos cardeais (Norte, Sul, Leste e
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Oeste) e, a0 mesmo tempo, de forma aleatoria, foram formadas duplas em
gue um membro indagava ao outro (e vice-versa) sobre a localizacdo desses
pontos, a pergunta era respondida estendendo os membros superiores para

tal direcéo;

na terceira aula, foi explanado o conteddo sobre localizacdo e escala:
paralelos, meridianos, escalas pequenas e grandes. Para essa atividade, foi
desenhado no quadro o globo terrestre marcado por linhas e seccgdes
representando os paralelos e os meridianos da Terra. Também foram feitas
comparacdes entre objetos presentes em sala de aula, com a finalidade de
trabalhar escalas.
Esses assuntos sao indicados pelos Paramentos Curriculares Nacionais
(PCN) como itens necessarios a abordagem da cartografia. Tais conteudos tiveram
como fonte alguns sites de geografia do Google como:
https://www.sogeografia.com.br; https://www.infoescola.com/geografia/cartografia/, e;
apostilas como: Elementos de Cartografia de Timbé (2001), além de livros didéaticos.

Pois segundo Joly (1990) para edicdo de mapas, antes de tudo é necessario
gue o aluno saiba dominar 0 assunto que € tratado e nele acrescentar informacdes e
comparacgdes que envolvam todos 0s componentes que constituem a cartografia.

Na terceira aula, também foi mostrado um exemplar de um mapa mental
(Figura 02), para que os alunos tivessem ideia do que seria e do que iria ser

solicitado a todos eles.

Figura 02 Mapa mental utilizado como exemplar
— —
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Fonte:https://www.neusarocha.com.br/projetos/produzindo-mapas-mentais-6-ano
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JA4 na quarta aula, talvez a mais esperada, foi solicitado que os alunos
desenhassem um mapa mental demostrando o trajeto de sua casa até a escola que
estudavam (Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Wellington Pinto
Fontes), utilizando-se de todos os conceitos, orientacbes e dos demais elementos
cartograficos expandidos em sala de aula 0s quais servem para constituirem um
mapa.

4 A LUDICIDADE E A CARTOGRAFIANO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 O Ludico e o Desenvolvimento de uma Mentalidade Escolar

Frente as diferentes dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
presentes entre os alunos e os professores em sala de aula — sejam elas fisicas,
neuroldgicas, emocionais, cognitivas, educacionais, entre outras — o professor se vé
como responsavel por administrar e saber conduzir esse processo, buscando
alternativas, muitas vezes diversificadas e inovadoras, que se adaptem a realidade
desse meio escolar. S&o diversas as discussfes no meio académico, que expdem e
tentam dinamizaras metodologias de ensino aplicadas nas escolas, com foco em
tentar despertar o interesse do aluno na busca de conhecimento e informacoes e,
conseguentemente, torna-lo sujeito critico.

No entanto, dentro desse contexto desafiador, muitas vezes, ha a escassez
de recursos didéticos e de infraestrutura escolar, como laboratérios, materiais
didaticos, etc. Que auxiliem e complementem a incorporacdo dos conteddos
repassados. Logo, surge a necessidade de o professor buscar, mais uma vez,
métodos e formas de manejo que permitam com gque os alunos evoluam como seres
pensantes, nesse meio em que estao inseridos.

Dessa forma, o ludico vem sendo uma das alternativas mais viaveis (senao,
a principal) para o progresso da educacdo escolar. E um método que permite que
alunos e professores se envolvam na aula de maneira divertida e eficiente, além de
possuir uma diversidade de formas de uso, desde a utilizacdo de materiais de
infimos custeios financeiros e baixa complexidade estrutural até o oposto, assim o

queira.
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A palavra Ludico vem do latim “ludus” e significa “brincar”. Neste brincar

estdo incluidos jogos, brinquedos e divertimentos e é relativo também a
conduta daquele que joga e se diverte. Por sua vez, a funcdo educativa do
jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento
e sua compreensdo do mundo. (SANTOS, 1997, p.9)

O ponto que mais chama a atencdo, e merece ser destacado, é a
importancia do ludico como um meio divertido e energético para a implementacéo do
curriculo escolar. Afinal como destacado acima por Santos (1997), seu significado se
traduz no brincar, algo que é inerente a toda criangca e que permite que a mesma
descubra e compreenda todo o seu redor. Os elementos que compdem o brincar
fazem parte do mundo infantil, pois sdo atividades exercidas pelas criancas desde o
inicio da humanidade. Sao indispensaveis para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento do individuo como um todo. Logo, ndo é possivel pensar no
desenvolvimento da criangca sem considerar a pratica do brincar.

Assim, nota-se a importancia da insercdo das atividades ludicas no ambito
escolar, pois € por meio da brincadeira em que a crian¢ga mostra toda a sua forma de
comunicacao, sua linguagem, seus sentimentos, emocdes. Pois, como mencionado
por Vygotsky (1998), o ludico apresenta-se como uma possibilidade de ensino que
visa a reflexdo por meio de algo que € real e a0 mesmo tempo imaginario, ou seja,
enguanto a crianga utiliza a sua imaginacéo e criatividade em um jogo, brincadeira
ou qualquer material que simule um faz-de-conta, ao mesmo tempo ela aprende as
regras, os conceitos e formulagcfes que aquele material ou meio ludico proporciona.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil
(1998):

As criancas constroem o conhecimento a partir das interagbes que
estabelecem com outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacdo significacdo e ressignificacdo (BRASIL, 1998, p.
lz\lg_zir?gtituigéo de educacéo infantil, pode-se oferecer a crianca condicdes
para aprendizagem que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de

situacbes pedagodgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, fica claro que, ao trabalhar o ludico em sala de aula, 0 mesmo podera
tanto auxiliar no relacionamento e na comunicagdo entre a turma quanto na
aquisicao de conceitos e possiveis solu¢des de duavidas. Portanto, € presumivel que

o aluno desenvolva o raciocinio l6gico, fazendo com que pense com agilidade e
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estratégia, melhorando seu poder de concentragdo e sua criatividade, abstracao,
organizacdo de elementos, tomada de decisdo, visdo espacial, podendo treinar
inclusive a memorizagao e assim, auxiliar todas as disciplinas.

A psicologia do desenvolvimento escolar também relata as consequéncias
positivas do uso de atividades Iludicas em sala de aula. Para o psicologo Piaget
(1975), o lddico esta totalmente atrelado ao desenvolvimento, para ele, a crianca
necessita brincar para poder crescer. Portanto, o brincar ndo deve ser visto apenas
como um entretenimento ou um passatempo para as criangas, mas sim como uma
ferramenta que leva ao desenvolvimento cognitivo, emocional, afetivo, psicomotor e
a socializacéo entre as criancgas.

Piaget (1975) propusera que o desenvolvimento cognitivo se realiza em
estagios. Esses estagios e periodos do desenvolvimento caracterizam as diferentes
formas do individuo interagir com a realidade, de organizar seus conhecimentos,
visando sua adaptacdo. Com isso, o individuo desde crianga, vai construindo seu
desenvolvimento mental, levando em consideracdo o ponto de vista motor,
intelectual e afetivo. Para Piaget (1975) ha quatro principais estagios do
desenvolvimento, sdo eles: sensério motor (0 a 2 anos); pré-operacional (2 a 6
anos); operagdes concretas (7 a 11 anos) e formais (12 anos em diante).

Geralmente, € durante o estagio pré-operatorio que a crianga inicia sua vida
escolar. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996), € nesse estagio que a

crianga se encontra nas séries iniciais, especificamente, na educacao infantil:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL,1996, p. 17).

Em seguida, segundo Piaget (1975), sdo nos dois Ultimos estagios —
operatério concreto e formal — que se formam as bases para o pensamento
cientifico. No operatorio concreto a crianga se encontra nas séries iniciais do ensino
fundamental, € durante ele que a crianca se depara com alguns procedimentos
operatorios que fazem parte dos métodos de operacdes das disciplinas curriculares,
inclusive da Geografia. S&o assuntos e questdes novas que devem ser assimilados
enquanto, coincidentemente, o individuo ainda situa-se naquela fase do brincar, dos

jogos e brincadeiras.
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Dessa forma, fica evidente, a oportunidade de incorporar o ludico em sala de
aula e ao mesmo tempo de saber trabalha-lo, utilizando-o de forma direcionada a
cada estagio em que o individuo se encontra. Pois, a depender do estagio em que o
mesmo se encontrar, ele ird desenvolver mecanismos cognitivos necessarios e para
isso, € interessante que o professor enquanto mediador desse processo saiba qual
atividade ladica é propicia para aquele momento. Dessa forma, tera frutos em suas

atividades e as criancas estardo desenvolvendo todas as suas competéncias.

Para Piaget, os elementos que causam a perturbacéo do equilibrio (como
0os problemas e as duvidas) sdo os responsaveis pelo acionamento de
mecanismos gue levam as mudancas na estrutura conceitual do sujeito, tais
como assimilagBes (que correspondem a incorporagcdo de novos conceitos
ao sistema conceitual pré-existente) e acomodacfes (que estao
relacionadas com as modificagbes no sistema conceitual) (BORGES;
FAGUNDES, 2016, p. 243).

Como mencionado pelos autores Borges e Fagundes (2016), a cada estagio
gue o individuo avancga, conceitos, assimilacbes e acomodacdes sao transformados
e/ ou surgidos, consequentemente, ha uma mudanca na nhatureza e na
caracterizacdo da inteligéncia do aluno. E € isso que importa, é fundamental que
conceitos prévios que geralmente sdo incompletos, se desestruturados, sejam
moldados de maneira gradual e prépria, auxiliados pelas atividades ludicas se pelo
professor em sala de aula, que juntos propiciam a criatividade e o raciocinio l6gico
para a evolucdo da mentalidade do aluno.

Vygotsky (1989) traz um discurso de que o sujeito ndo € passivo e nem ativo
no processo educacional, ele é interativo. Dessa forma, pode-se concluir que o meio
em que a crianca estad inserida, influencia bastante no seu desenvolvimento
cognitivo. As interagcbes sociais sdo formas de acesso a informacfes, e como a
maioria de suas relacdes gira em torno do brincar, através dos jogos e das
brincadeiras, esses, por sua vez, tornam-se importantes ferramentas de interacéo.

S&o as regras presentes nessas ferramentas de interacdo que conduzem a
crianca a agir de forma mais avancada do que aquele habitual para sua idade, uma
vez que ela empenha-se para obter um comportamento parecido ao modo que ela
imagina em sua mente. Para Vygotsky (1989), quando a crianga imita ou reproduz
algo, ela ndo esta apenas copiando, mas reconstruindo individualmente o que é
observado nos outros, concorrendo assim, para o seu desenvolvimento cognitivo.

Dessa forma, Vygotsky defendia que o ludico era essencial para o desenvolvimento
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da crianca, pois gerava situa¢gfes imaginarias que favorecem o desenvolvimento do

pensamento abstrato.

4.2 A Cartografia

N&o ha como se falar na utilizacdo da cartografia, nas aulas de Geografia,

sem defini-la, certo? Dessa forma, Joly (1990), traz o seguinte entendimento:

A cartografia é a arte de conceber, de levantar, de redigir e de divulgas os
mapas. Um mapa é uma representacdo geométrica plana, simplificada e
convencional, do todo ou de parte da superficie terrestre, numa relacao de
similitude conveniente denominada escala. Um mapa é a representacao,
sobre uma superficie plana, folha de papel ou monitor de video, da
superficie terrestre, que é uma superficie curva (JOLY, 1990, p. 7).

Carvalho (2008) relata que o homem sempre tracou mapas. Desde 0s povos
primitivos — como o caso dos babilénicos, dos indios nativos das llhas Marshall, dos
esquimos, dos astecas e chineses, entre outros — era comum a elaboracdo de
rudimentos ou esbocos do que mais tarde se tornaria a cartografia. Através de
recursos naturais, como o barro cozido, as plantas, etc. eram feitas diversas
representacao cartograficas por esses povos, as quais serviam para orienta-los e
manter sua organizacao social.

Assim, pode-se dizer que, desde 0s povos mais antigos até o presente
século XXI, a cartografia € (til e inerente a nossa sobrevivéncia e que, junto a
formacdo histérica da humanidade, os conhecimentos cartograficos foram sendo
construidos. Esses conhecimentos estédo relacionados aos aspectos da paisagem e
das vivéncias de cada povo, de seus costumes e culturas, que necessariamente
demandam atividades de demarcacdes de espacos, de localiza¢des, de pontos e/ ou
ainda de seguimentos de rotas.

Ainda de acordo com Carvalho (2008), no Brasil, a elaboracdo de mapas
esta concernente ao periodo pré-colonial, ou seja, ndo ha como falar dos primeiros
mapas brasileiros sem citar a estreita relacdo com Portugal. Desde o descobrimento
do Brasil, por meio das primeiras exploragfes territoriais, tracaram-se areas e

seguimentos nas terras nacionais, que foram dominadas pelos portugueses e,
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depois, por outros povos. Em seguida, com o sistema de Capitanias Hereditarias'e
seguintes Periodos Imperiais, os conhecimentos cartograficos se afunilaram no pais.

Assim, nota-se que a cartografia esta presente na identidade e na realidade
do homem, € caracteristica e imprescindivel a todos. Ela pode comportar cada parte
conhecida do globo terrestre e pode ser considerada uma linguagem universal.
Também, pode-se concluir que os mapas, que antes eram feitos para determinar as
areas dominadas pelas antigas civilizacdes, hoje sao utilizados pelas pessoas em
qguaisquer de suas tarefas diarias, desde para o uso em estudos cientificos até
mesmo servindo para localizé-las no espagco geogréfico, a exemplo de viagens,
trilhas, expedicdes e outras formas de turismo.

Segundo Joly (1990) o espaco geografico € formado por toda a superficie
terrestre, englobando desde os oceanos a locais inabitados. Possui diferengas
fisionbmicas, uma vez, que compreende a atmosfera, a litosfera, a hidrosfera, além
de todos os seres vivos. E um sistema complexo que integra uma certa duracdo sob
a forma de heranca e potencialidades. E € com o objetivo de analisar e interpretar
essa composicao que a cartografia trabalha e, tentando repassar isso ao publico,
desenvolve sua expressado gréfica, ou seja, os mapas. Além dos mapas, ha outras

figuras cartograficas como, cartogramas, carto diagramas, anamorfoses geograficas.

4.3 A Cartografia no Ensino Fundamental

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) os objetivos gerais e
especificos para o ensino fundamental estdo organizados em quatro ciclos, em que
cada ciclo corresponde a duas séries do ensino fundamental (1° ciclo = 2° e 3° anos,
2° ciclo = 4° e 5° anos, 3° ciclo = 6° e 7° anos e 4° ciclo = 8° e 9° anos). Todas as
areas de conhecimento presentes nos PCNs estdo ligadas a temas transversais
como Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e
Trabalho e Consumo, os quais devem ser inseridos em aula, juntamente com o0s
demais conteudos a serem estudados (Figura 03) (BRASIL, 1998).

! Divis&o na costa do pais feita por Dom Jo&o lll, rei de Portugal, em marco de 1534. Eram quinze
lotes que formavam doze capitanias, que iam da llha de Maraj6, a norte, até o sul do Estado de Santa
Catarina (INNOCENTINI, 2009).
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Figura 03 Estrutura dos Parametros Nacionais para o Ensino Fundamental
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Os eixos tematicos a serem desenvolvidos na area de Geografia sdo: a
Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensao do mundo; o estudo da
natureza e sua importancia para o homem; o campo e a cidade como formacodes
sécio espaciais, e; a cartografia como instrumento na aproximacgao dos lugares e do
mundo, sendo esses quatro desenvolvidos durante o 3° ciclo; enquanto que, no 4°
ciclo trabalha-se com os eixos: a evolugdo das tecnologias e as novas
territorialidades em redes; um sé mundo e muitos cenarios geograficos, e;
modernizacdo, modo de vida e a problematica ambiental (BRASIL, 1998).

Assim, os conteudos de Cartografia encontram-se inserido a partir do 3°
ciclo do ensino fundamental, ou seja, no 6° e 7° anos. Mas antes disso, €
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fundamental que o aluno aprenda conceitos e experimente elementos cartograficos
nos ciclos anteriores. E essencial que os alunos encontrem significado em
desenhos, imagens, maguetes, mapas e demais formas de ilustracdes, estimulando
a busca por informacdes, a interpretacdo de linguagens visuais, elementos basicos
da representacdo grafica/cartografica e, consequentemente, a alfabetizacdo
cartografica. Afinal, os mapas ndo sdo apenas objetos de reproducéo, eles buscam
primordialmente transmitir informacdes (BRASIL, 1998).

ApG6s a compreensdo de nocOes béasicas necessérias a alfabetizacdo
cartografica, o aluno torna-se capaz de trabalhar os mapas em duas dimensoes,
deixando a cartografia de ser vista somente como mapas prontos e acabados no
ensino escolar. “A primeira trata da leitura de mapas, porém uma leitura critica, ou
seja, que analisa e ultrapassa o nivel simples da localizacdo dos fenbmenos. A
segunda dimensdo trata do aluno participante do processo como mapeador
consciente” (Figura - 04) (BRASIL, 1998, p. 78).

Figura 04 Dimens@es da Cartografia no Ensino Fundamental
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Fonte: Brasil, 1998
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Entretanto, pode até parecer simples, mas a compreensado da linguagem
cartografica, especificamente a interpretacao/elaboracdo de mapas, requer um certo
conhecimento de seus simbolos e sinais. “As regras dessa simbologia pertencem ao
dominio da semiologia gréfica, que estabelece uma espécie de gramatica da
linguagem cartografica” (JOLY, 1990, p. 8). Afinal, compreender os varios simbolos,
sinais e escalas que representam localiza¢des, envolvendo latitude e longitude,
formas, tamanhos, areas, orientacdes, valores, granulacfes, presentes num mapa,
necessita, antes de tudo, da compreensdo de conceitos, da andlise de informacdes
apresentadas e de como elas sao refletidas na visédo dos alunos, devem-se ter
momentos de observacdes e de comparacdes através de atividades praticas que se
tornam significativas, preferencialmente utilizando-se do ludico.

Ainda para Joly (1990), h4 uma grande defasagem a respeito dos
conhecimentos cartograficos desde as séries iniciais, pois ndo se aprende a fazer
mapas como se aprende a ler e escrever. Nesse sentido, oficinas podem aproximar
os alunos da cartografia, encaminhando-os a pratica imediata da construcdo e

interpretacao de mapas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Uma Experiéncia Ludica com a Cartografia

A priori, na primeira aula, com o intuito de colher os conhecimentos prévios
gue os alunos detinham, ao serem indagados sobre o0s conceitos basicos da
cartografia, eles ndo apresentaram praticamente nenhuma informacédo, talvez
estivessem timidos ou ndo soubessem. Mais adiante, situando-os no tema
demostraram um certo interesse, a maioria estava atenta a explicacdo, exceto
alguns alunos, geralmente aqueles que nao participam da aula ativamente, pois
preferem ficar com brincadeirinhas e conversas paralelas.

Ja na segunda e na terceira aula, principalmente na terceira ao trabalhar o
contetido de orientacdo e localizagdo cartogréafica, observou-se que havia um maior
interesse dos alunos pelo projeto, pois neles foi despertada uma grande curiosidade
e animo nas atividades. Esta atividade propiciou a inclusédo de todos os alunos, pois
até mesmo aqueles dispersos em sala de aula e/ou com dificuldades de
aprendizagem, através da formacdo das duplas — a medida que um membro
perguntava ao outro sobre os pontos cardeais ao mesmo tempo — ele aprendia e

ensina, e vice-versa(Figura 05).

Figura 05 Execucgdao de atividade pratica sobre orientacéo e localizagao

Fonte: Autora desta monografia, 2016
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Dessa forma, os mesmos perceberam a grande utilidade da geografia na
vida das pessoas, de forma simples, sem a presenca de recursos tecnolOgicos.
Ainda puderam interagir alunos e professor, de modo descontraido, utilizando-se dos
conteudos cartograficos. Para Scherma (2010, p. 154). “a aquisicdo dos
conhecimentos da orientagdo esta atrelada a uma estratégia metodoldgica
diferenciada e dindmica, possibilitando oferecer uma aprendizagem mais motivadora
e significativa para o aluno”, assim possibilitando resultados positivos e energéticos,
gue incrementem o interesse dos alunos pelas aulas de geografia, passando os
mesmos a enxergarem como uma disciplina que envolve diversos meios de
aprendizagem e com conteudos inerentes e diretamente ligados ao seu cotidiano.

Na quarta aula, que detinha da elaboracdo dos mapas mentais, os alunos
colocaram em prética tudo que aprenderam nas aulas introdutérias. No inicio tiveram
um pouco de dificuldade para iniciar a elaboracdo dos mapas, entdo, faziam
perguntas de como ficariam melhores seus mapas, paravam nho tempo e
imaginavam como poderiam cria-los. Percebeu-se, assim, que logo vieram o0s
guestionamentos sobre a estruturacdo dos mapas. Mas logo em seguida,

comegaram a esquematizar e moldar seus mapas mentais (Figura 06).

Figura 06 Elaboracdo dos mapas mentais
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Fonte: Autora desta monografia, 2016
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RICHTER (2011) chama a atencdo para a proposta dos mapas mentais,
esses recursos metodoldgicos devem proporcionar uma reflexdo mais ampla e
critica sobre os fendbmenos e elementos presentes no espaco urbano. Pois o autor
reconhece a complexidade que se tem na tentativa de fazer uma representacéo
espacial da cidade, a qual precisa ser encarada como um desafio necessario a
formacéao e ao raciocinio geogréfico do aluno.

Contudo, de forma geral, foi possivel perceber que os alunos demonstraram
uma grande receptividade para a execucao da oficina. Nao surgiram problemas de
indisciplina, pelo contrario, todos se empenharam e focaram em seu mapa,
certamente, devido a novidade da atividade didatica. Afinal, de acordo com
Sawczuk (2012) o carater de atividades ludicas transforma o comportamento em
sala de aula, pois 0 encanto, a agitacdo, entre outros sintomas de euforia constituem
esse processo; a sala de aula que muitas vezes € monétono para os alunos, logo
passa a se transformar em um ambiente acolhedor.

Foram elaborados 22 mapas mentais, desses, foram selecionados cinco que

apresentaram caracteristicas tornando-os o mais diferente possivel um do outro.

Figura 07 Mapa mental 1

Fonte: Autora desta monografia, 2019.
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Figura 09 Mapa mental 3
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Figura 10 Mapa mental 4
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Fonte: Autora desta monografia, 2019.

Figura 11 Mapa mental 5

Fonte: Autora desta monografia, 2019.
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O estilo foi a principal semelhanca presente entre 0s mapas mentais
elaborados pelos alunos, carateristica influenciada certamente pelo exemplo de
mapa mental mostrado na intervencdo em sala de aula (Figura 02), durante as
primeiras aulas introdutérias. Percebeu-se ainda que os mapas 1 e 2 (Figuras 07 e
08) possuem uma maior presenca de simbolos cartograficos em relacdo aos demais,
neles € notavel a presenca da Rosa dos Ventos indicando os pontos cardeais, além
de legendas nos cantos dos mapas.

Pode-se afirmar que o mapa 1 (Figura 07), apresenta maior diversidade de
caracteristicas como: titulo, nome das ruas, identificacdo de pontos de referéncias
(estabelecimento comercial, praga, escola), Rosa dos Ventos, além de uma legenda
gue representa fielmente as informacfes prestadas; porém, ha a auséncia de mais
componentes que constituem a localidade, como mais casas e estabelecimentos.
Dessa forma, o mapa passa a ideia de um caminho interligado entre casa e escola.
Outra falha percebida foi a nocdo de escala, pois as escolas, a casa e o mercado
apresentaram-se praticamente em igual tamanho a praca da cidade.

Contrariamente, no mapa 5 (Figura 11), nota-se a auséncia de todos esses
caracteres citados no mapa 1, exceto a presenca de pontos de referéncias, onde,
por sua vez, apresentaram-se em quantidade maior do que os demais mapas,
possivelmente devido o aluno percorrer um trajeto mais extenso e estes estarem
presente no mesmo, porém, foi notado que o aluno néo localizou sua moradia no
presente mapa. O desnivelamento também esta presente no mapa 5, através do
seguimento de ruas e casas tortas e espacamentos assimeétricos e desproporcionais
entre esses, nota-se uma certa falta de empenho ou, talvez, uma dificuldade por
parte do aluno elaborar seu mapa mental.

Com isso, notou-se que foram poucos o0s alunos que conseguiram
representar o mapa mental na sua linguagem cartografica, pois uma boa parte quis
apenas retratar tragcos de uma simples representacdo espacial do seu trajeto casa-
escola de forma simples, ou seja, sem optar por nenhum desses elementos listados
acima.

Os mapas 2 e 3 (Figuras 08 e 09) se destacam pela sua forma e dimenséao,
guando na construcdo dos mapas vé-se que os alunos usaram uma forma horizontal
para se expressar, tendo seus mapas menos detalhes e ocupando uma maior area

representada.
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JA no mapa 4 (figura 10), apesar da auséncia de outros simbolos
cartograficos, o que chama a atencdo é a nocdo de escala. A proporcionalidade
entre ruas, quarteirbes e estabelecimentos comerciais foi precisa, além disso a
andlise se d4 ao fato dos elementos dos mapas mentais estarem representados, em
comparagao com o0s elementos reais que compde o espaco demonstrado. De acordo
com Silva (2013) com relacéo as escalas nos mapas mentais ndo € preciso seguir a
regra dos mapas comuns, entretanto, ao passo que se relacionarem com o conteudo
ministrado em sala de aula é ideal atribuir rigor a esses.

Richter (2010, p. 167), relata que “[...] o mapa ndo € um reflexo direto da
realidade, ele passa por filtros, por leituras particulares que alteram sua dimenséo —
do geral ao especifico”. Vale pensar que o conteudo é passado pelo aluno e ele o
incorpora e o traduz a seu modo, somado a uma série de conhecimentos e valores
ja inerentes ao seu pensamento.

Archela, Gratdo e Trostdorf (2004) ainda corroboram quando citam que 0s
mapas mentais permitem estabelecer relacdes entre 0 modo como cada pessoa vé o
seu lugar. Neste sentido, os mapas mentais elaborados representam a percepcéao
espacial que aluno detém do seu trajeto escolar e quais 0os seus conhecimentos
cartograficos.

Portanto, no geral, apesar da maioria dos alunos demonstrarem uma
satisfatéria representacdo espacial relacionada ao espaco vivido e percorrido por
eles, percebeu-se que a maioria dos alunos ainda apresentaram dificuldades quanto
a linguagem cartogréfica. A auséncia de simbolos, titulo, orientacdo, legenda e
principalmente de escala, na maioria dos mapas elaborados, demostram a
necessidade de aprofundar tais contedados e de usar outras atividades ladicas que
permitam uma maior assimilacdo, relacionando o conteddo em algo pratico,

demonstrando, assim, uma funcionalidade real para tais contetdos.
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6 CONCLUSAO

Diante do exposto, compreende-se que tornar um aluno do ensino
fundamental um leitor e conhecedor da linguagem cartogréfica consciente, ndo € um
simples exercicio ou divertimento, mas que isso, € um meio de descoberta, de
exploracdo e questionamento entre os alunos. Afinal, os mapas sao oriundos de
uma série de estudos cientificos que detém de uma linguagem que tramita na
comunicacao social que deve ser trabalhada desde as séries iniciais.

No entanto, as atividades ludicas servem de suporte aos professores que
buscam alternativas metodologicas para a assimilacdo na construcdo desses
conceitos geograficos. E 0s mapas mentais se mostram como importantes
instrumentos de ensino da Cartografia, principalmente por poderem relacionar o
vivenciado e experimento pelos alunos com o0s conceitos cientificos que lhes sdo
transmitidos em sala de aula.

Frente a oficina realizada em sala de aula, percebeu-se que os mapas
mentais foram eficazes para estudo do lugar, visto que se trabalhou a partir do
cotidiano dos alunos, sendo eles mesmos autores/agentes de sua propria historia.
No entanto, ficou claro que o0s mesmos ainda necessitam de um maior
aprofundamento no contetddo relacionado a Cartografia, pois demonstraram a
auséncia da linguagem cartografica em seus mapas.

Além disso, foi visto que nem s6 o planejamento tracado pelo professor,
muitas vezes, cheio de perspectivas e possivel confianca da eficacia de um unico
modelo ludico, é suficiente para a aprendizagem dos alunos, deve-se ter em mente
gue ainda pode ser necessario utilizar-se de demais métodos didaticos que auxiliem

a compreensao dos educandos.
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