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RESUMO

O objetivo desta tese é compreender como 0 proasgmesquisa provocou reflexdes nas
minhas préticas e visdes de ensino, ao ministdisdplina de Lingua Inglesa, em uma turma
do 1° ano do Ensino Médio, do Instituto FederalAdggoas,CampusSatuba. A pesquisa
situa-se nos estudos da Linguistica Aplicada quendem a lingua a partir de uma viséo
dialégica, inserida em praticas sociais. Ela tema@base os pressupostos teéricos do grupo
Modernidade/Decolonialidade, que fazem criticasp@wédmetros eurocéntricos das formas de
vida da América Latina e, consequentemente, defends formas de producdo do
conhecimento para além desses parametros. Essasfadmisca uma outra ordem social,
visando principios epistemoldgicos que possam ibumtrpara o enfrentamento tedrico e
pratico dos efeitos da colonialidade. Tais postggobssibilitam perceber que a sala de aula
de lingua inglesa também sofreu as consequénciasldaialidade, visto que trabalha com
meétodos e materiais didaticos advindos de paidesizadores. O aporte tedrico também esta
fundamentado no conceito de letramento criticoahdks) (2010; 2012; 2016), compreendido
como um exercicio de apropriacao critica da lingagggMonte Mor (2012), entendido como
quebra do circulo interpretativo e ampliacdo dea@s; e Mclaughlin e De Voogd (2004),
como pratica interventiva, a qual parte do estumlpalavra para a intervengdo no mundo. A
metodologia utilizada € a autoetnografia (ELLIS; AMDS; JONES, 2015; 2013), por
preconizar as historias individuais para constrigyapliacdo de teorias e o respeito das
identidades culturais dos participantes envolvidos processo. Trata-se, assim, de uma
narrativa de um processo investigativo, no qualahdescricdo e a interpretacdo dos/das
meus/minhas passos/escolhas percorridos/as em amaudanas do Ensino Médio, assim
como das producdes e falas das/dos minhas/meuastédlimos. Minha préatica de ensino
investigada no estudo possibilitou um trabalhaczrié reflexivo com cinco temas escolhidos
pelos participantes, a saber: nogdes de amor,gnatsl enfrentados por mulheres, imigragéo,
preservacdo ambiental e histéria da lingua ingl€@mno resultado, identifiquei varios
momentos que provocaram reflexdes e a reconstrdgdoneu fazer docente, como a
participacdo dos/das alunos/alunas nas decisdesaades procedimentos de sala de aula; o
relacionamento com a turma dentro e fora do espagagoégico; e o desenvolvimento de um
trabalho de conscientizacéo e de acdo social. Nssreacdes dos/das alunos/alunas, foram
identificados posicionamentos criticos e reflexivelacionados a visibilidade da mulher na
sociedade, ao preconceito racial e a necessidadeate consciente no mundo. Também
foram problematizados os discursos que apontavaefieites da colonialidade nas falas dos
participantes da turma e nas praticas de salaldelayprofessora, autora desta pesquisa.

Palavras-chave:(De)colonialidades. Letramento critico. Autoetndigra



ABSTRACT

This thesis aims at understanding how the resganmtess triggered reflections in my views
and practices of teaching, while | taught Englisinjuage to a first year high school group at
Federal Institute of AlagoasampusSatuba. The research lies in the field of Applied
Linguistics, which views language from a dialogiew, one inserted in social practices. It is
based on theoretical assumptions of the Decoloyislodernity group that criticizes
Eurocentric parameters of Latin American ways f&f #ind, as a consequence, advocate ways
of knowledge production apart from those paramet€his theory pursues another social
order, searching epistemological principles that cantribute to a theoretical and practical
confront to the effects of coloniality. Those pdates help to see that the English Language
classroom also underwent coloniality consequensage it works with textbooks and
methods produced in colonizer countries. The thamalesupport is also based on the concept
of critical literacy from Janks (2010; 2012; 2016hderstood as an exercise of critical
language appropriation; Monte Mér (2012), compreleehas breaking the interpretative
circle and expansion of perspectives; and MclanghlDe Voogd (2004), as an intervention
practice, that comes from the study of the worc aseans to intervening in the world. The
methodology applied is autoethonography (ELLIS; AB@ JONES, 2015, 2013), because it
advocates individual stories in order to constexand theories and the respect to cultural
identities of the participants involved in the pgss. It is a narrative of an investigation
process, with description and interpretation ofstgps and choices in a high school group, as
well as the productions and speeches of my studklytseaching practice investigated in the
study allowed a critical work with five subjectsogen by students, such as: notions of love,
problems faced by women, immigration, environmenttgrtion and English language
history. As a result, |1 noticed many moments thigiged reflections and reconstructions of
my teaching practice, such as: students’ parti@patin classroom procedures, the
relationship with the group in and outside the jgedgcal space, and the development of an
effort of awareness and social action. In studesttservations critical and reflective thoughts
related to women visibility in the society, as waB social prejudice and the need of a
conscious action in the world were identified. Alspeeches that lead to the effects of
coloniality in the students talks and in the claesn practices of the teacher, the author of this
thesis were questioned.

Keywords: (De)colonialities. Critical literacy. Autoetnograph



RESUMEN

El objetivo de esta tesis es comprender como algsm de la investigacion ha provocado
reflexiones en mis practicas y visiones de ensefjaszimpartir la asignatura de Lengua
Inglesa, en una clase del ler afio de la Educack@un@®aria, en el Instituto Federal de
Alagoas,CampusSatuba. La investigacion se ubica en los estudida dingtistica Aplicada
gue comprenden la lengua a partir de una visidldglza, inserida en las practicas sociales.
Tiene como base los presupuestos tedricos del dvigaternidad/Decolonialidad, que hacen
criticas a los parametros eurocéntricos de lasderge vida en Latinoamérica y, luego,
defienden las formas de produccion del conocimien&s alla de dichos parametros. Tal
propuesta busca otro orden social, proponiendocipios epistemolégicos que puedan
contribuir para el enfrentamiento tedérico y praztite los efectos de la colonialidad. Dichos
postulados posibilitan percibir que el aula de lengnglesa también ha sufrido las
consecuencias de la colonialidad, puesto que aatmj métodos y materiales didacticos que
advienen de paises colonizadores. El aporte tetainbién se fundamenta en el concepto de
literacidad critica de Janks (2010; 2012; 2016)emutido como un ejercicio de apropiacion
critica del lenguaje; Monte M6r (2012) entendidoncola ruptura del circulo interpretativo y
ampliacion de las perspectivas; y Mclaughling y Beogd (2004), como préactica
intervencionista, que viene del estudio de la paldiacia la intervencion en el mundo. La
metodologia utilizada es la autoetnografia (ELLMDAMS; JONES, 2015, 2013), por
preconizar las historias individuales para la aoesion/ampliacion de teorias y el respeto de
las identidades culturales de los participantesluorados en el proceso. Se trata de una
narrativa de un proceso investigativo, en que kagidscripcion y la interpretacion de mis
pasos y elecciones recorridas en uno de los grgdas Ensefianza Secundaria, asi como de
las producciones y el discurso de mis alumnos/aismha ensefianza ha posibilitado un
trabajo critico y reflexivo con cinco temas los lesafueron elegidos por los participantes:
nociones de amor, problemas enfrentados por laseresjj inmigracién, preservacion
ambiental e historia de la lengua inglesa. Comaltado, he identificado varios momentos
gue provocaron reflexiones y la reconstruccion detrabajo como profesora, como la
participacion de mis alumnos/alumnas en las dewsicacerca de los procedimientos del
aula; el relacionamiento con la clase dentro yduksi espacio pedagdgico; y el desarrollo de
un trabajo de concientizacion y de acciéon sociah IBs observaciones de los/las
alumnos/alumnas fueron identificados posicionamiutiticos y reflexivos relacionados a la
visibilidad de la mujer en la sociedad, al prejoicacial y a la necesidad de la accion
consciente en el mundo. También han sido probleatts los discursos que apuntaban los
efectos de las colonialidads en los momentos di&ltblos participantes del grupo y en las
practicas del aula de la profesora, autora deigtatigacion.

Palabras-clave:(De)colonialidades. Literacidad critica. Autoetrafi.



LISTA DE FIGURAS E QUADROS

Figura 1-Nuvem de palavras da Autoetnografia..........cceceeeeeeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee, 52
Figura 2 - Fotos do passeio pela reserva SambacuimL...............ccoeeveeriiiiiiiiiiiiieennnnnne 55
Figura 3 - Tirinha da Mafalda ...............oeeeeieiei e 62

Figura 4 - Album de fotografias da ac&o de coletéix na praia...............c.cccevevevrs 92

Figura 5- Fotografia do cartaz sobre a histériirdpua inglesa, produzido por um grupo de

Figura 7 - "We are losing ourselves as humanstlageople will die around the borders"
#SyrianRefugees #DrownedSyrianBOy ........ccccccccciuvivrmiiiiiiiiiicieiee e e eeeee e 121

Quadro 1 - Argumentos contra e a favor da imigragao.............cceeeeeeieeeeninniiiiiieen. 122

Figura 8 - Cartaz resultante da atividade sobri&naa contra a mulher.......................... 139



SUMARIO

1 PARA INICIO DE CONVERSA - QUEM SOU EU? O QUE MEEE CHEGAR ATE

AQUI? e e e et e e 13
Por que ensino de lingua inglesa como lingua atad®o.....................cooooeeeee. 23
(@] 1] 110 OO PPPPPPPPPPRUPRP 24
OrganiZagao Ga TESE........cc.uuuiieieeeee s ettt e e e e e e s e s st bbb eteeee e e e e e s smnneeaeeeeeeaaananes 25

2 AUTOETNOGRAFIA: "UMA FORMA DE SER/ESTAR NO MUNDQ:............. 26
2.1 Autoetnografia: definigdes € PrinCiPIoS. ..ccccevvviieeeeiiiiiiiiiiiiieee e 26
2.1.1 A coleta de dados na autoetnografia: metiimentos de pesquisa................. 35
2.1.2 Formas de representacao autoetnograficasezigprocesso de escrita ............. 39
2.2 Diferenga entre autoetnografia € outras PEEHLUS. ........cceeeerevvivvevveneeneneee. AL
2.2.1Autoetnografia repensa formas tradicionaisedtazer pesquisa..............cccveeeeee. 53
P2 3 N (1 1 = PP 54
2.3. L1 A BSCOI@. e 59
2.3.2 Aulas € material didAtiCO. .......cooiuvrreeeriiiiiie e 60

3 MINHA HISTORIA E MINHAS REFLEXOES.........cooeeeeeievceeeee e, 62
3.1 COMO tUAO COMEBGOU. ....uvveiiirireeeees i eeaeeee e e e s e senbbbaereeeeeaeesassesnnbnbeeeeeanassnnnenees 68



3.3 Nao so falar, mas fazer! Ressignificacdes ergfizagens...........c.occeeeeeerueneen. 90

3.4 Eu queria ser um gringo bonito e inteligente.............ccccoeeeeee, 510
3.5 N&o é um tema feminino, NAO0L............cceeeeiiriiieee e 124
4. EU, MULHER, PROFESSORA E PESQUISADORA......ccciiiiiiiieeeeeeeee 145
REFERENCIAS. ...ttt et eses s ssnananse s 154
APENDICES. ...ttt ettt eeeene ettt s s san e 164
APENDICE A - QUESLIONANO INICIAL........ ... coeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeereeeeneeneans 164
APENDICE B - Entrevistas feitas para o dia da @t liX0...............c.ccoevn.... 166
APENDICE C = POBMAS. ... ..crritririreesvmemeemseseiesssseeesssassssesasssssesesesssaens 168
APENDICE D - Planos de aulas...............ceeemeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 169
APENDICE E - Respostas das atividades..........cccceceeveeeveeeeeeeeeeeeeereeene. 182
AN X O S . e e e e e 188
ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecid...............ccccceveeeeenn. 188
ANEXO B - Termo de assentimento. ............ o eeeeerrreeeesinnineeesanineeeessanees no

ANEXO C - Unidade do livro didatico sobre presed@a@mbiental.................. 193



13

PARA INICIO DE CONVERSA — QUEM EU SOU? E O QUE ME FEZ CHEGAR
AQUI?

Meu nome é Selma e sou professora de lingua indesge 2008, ano que finalizei o
meu curso de graduacdo com 23 anos. Atualmentepradessora do Instituto Federal de
Alagoas e integrante do diretério de pesquisa, steat#o no CNPq, intituladbetramentos,
Educacdo e Transculturalidadepordenado pelo professor Dr. Sérgio Ifa, orientatista
tese.

Minha historia com o ensino de inglés comecou goaed tinha 19 anos e fui
aprovada para o curso de Letras da Universidader&edlagoas (doravante UFAL). Tive
gue sair do interior da cidade de Girau do Poncfmra a capital de Alagoas — Maceid — na
busca por uma formagao académica. Foi um momengoatheles mudangas: sair da casa dos
pais, morar na casa de parentes e depois sermesigaversitaria.

Durante os quatro anos de graduacao, fiz pesquésasea de Linguistica Aplicada, na
subarea de ensino de Lingua Inglesa pelo progrenicdacao Cientifica da UFAL. Desde o
primeiro ano do curso, descobri que queria serepsufra e pesquisadora na area de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa. Meus primeirosdestudliscorriam sobre os paradigmas
culturais nos Parametros Curriculares Nacionaiproalucdo e interpretacdo de atividades
culturais para o ensino de Lingua Inglesa.

Quando finalizei o curso, comecei a atuar comogasdra de Inglés em cursos de
idiomas para adultos e criangas, bem como no Ersindamental | e Il. Depois, passei na
selecdo de mestrado na UFAL e fui aprovada no eeadgoara professora substituta nesta
mesma instituicdo; atuei por dois anos nos cursosTarismo e Hotelaria, Quimica e
Biblioteconomia. Foi uma experiéncia que me mama@iundamente, uma vez que eu estava
trabalhando na instituicdo onde estudei e que sirada. Era o comeco da realizagdo de um
sonho.

No mestrado, participei do projeto que tinha corbtivo ensinar lingua portuguesa
e lingua inglesa para a comunidade dos Pescadordmido do Jaragua, na cidade de
Macei6. Durante dois anos, ministrei aulas e renl& minha pesquisa que tinha como
objetivo investigar o0 meu processo de ensino, astoagdo de atividades culturais e os
letramentos inseridos nessas atividades, por neeigrth pesquisa-acao. Até entdo, sentia-me
feliz e capaz de gerenciar qualquer intempérie qam eu pudesse me deparar em sala de

aula.
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Quatro anos apdés minha graduacgdo, fui convocada2@h2, para atuar como
professora efetiva de Inglés no Instituto FedeeaAthgoas (doravante IFAL); eu havia feito
0 concurso publico ha dois anos e fiquei a esperedchamada. Quando comecei a atuar em
sala de aula para o Ensino Médio, meus questiorntasmanbre a minha pratica docente se
intensificaram.

Faco um convite a reflexdo. Imagine uma professiaingua inglesa que ama
lecionar, fez graduacdo em Letras e curso de idiprigez mestrado. Contudo, quando foi
efetivada por meio de um concurso publico (o enprEgp sonhado!), sentiu-se triste e
incomodada, porque ndo conseguia colocar em ptéticeque estudou nessa area e percebeu
que talvez ndo houvesse nos/nas alunos/alunas algamp@o em aprender uma lingua
adicional. A entrada no IFAL foi um momento de muita empofae, a0 mesmo tempo, de
frustracao.

Toda a experiéncia que eu trazia com a pesquis@ solensino da lingua inglesa
fazia-me conhecedora e suficientemente apta paebalho de sala de aula. Sendo assim, eu
nunca imaginei que viria a ter qualquer problem&incsonhado emprego publico.

No entanto, a realidade de trabalho com o Ensindid/iéne fez repensar tudo que eu
acreditava sobre quem eu era e sobre como eu headsal Eu estava acostumada a ser
“querida pelos/as meus/minhas alunos/as”, a seborkta no dia dos professores, a ter uma
amizade dentro e fora da sala de aula com elestase fazia que eu me sentisse importante
para os/as meus/minhas alunos/as, assim comosetesfam para mim também.

Contudo, diferentemente disso, quando eu comelgmi@nar no Ensino Médio, tudo
parecia ser estranho para mim. Eu sentia que @dia®s/as aparentavam nao querer
participar das aulas, conversavam na maior partem@o, pareciam nao querer me ouvir,
nem dar atengdo a mim ou a aula de lingua ingles@ao conseguia ver o interesse deles/as
pelo aprendizado da lingua inglesa, tampouco despentusiasmo por essa aprendizagem
nas turmas com as quais eu estava trabalhandcs EssBmentos me deixavam triste e eu
buscava uma maneira de os compreender, para cansggar independentemente da
receptividade ou néo deles. Nas conversas comalggfessores/as, nos corredores e na
sala dos professores, percebi que todos tinhamsenenepinido que eu, compartilhavam dos
mesmos sentimentos; no entanto, pareciam encaas dsiculdades com naturalidade.

Nesse contexto, passei a me questionar com freiguéobre o tipo de professora de

inglés que eu era, qual seria 0 meu futuro comlaguermas e como eu poderia desenvolver

! Discutirei a terminologia adiante.
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um ensino de qualidade, com base nos principiosigiendia (por exemplo, eu defendia que
0 ensino de inglés poderia ser feito de formaceritpor meio da problematizagdo e da
contextualizag&o cultural e linguistica, levandocamsideragéo o debate acerca de problemas
sociais), sem 0 necessario envolvimento dos/a®slas.

Nessa intencéo, trago as inquietacdes profissipesisoais vividas no Ensino Médio
gue despertaram meu interesse e a necessidadalidarresta pesquisa. Destaco um episédio
marcante, em 2012, quando comecei a trabalhar cBrsimo Médio; ele me fizera repensar
como eu conduzia minhas turmas, minhas aulas ea@idocesso que envolve ensinar linguas
adicionais, a partir da escolha do material didatitas atividades de sala de aula, bem como
das avaliacdes. Tal episédio se deu quando, apd@lacdo de um trabalho, dois alunos
deixaram de falar comigo.

Tudo comecou quando eu propus um trabalho avaliatiferente a producéo de uma
peca, na qual os grupos teriam que falar em irgglépresentar os papéis sobre temas sociais.
Esses dois alunos representaram os papéis, masrearam duas frases em inglés. Naquele
momento, eu julguei que seria injusto atribuir dhmenota, uma vez que 0s outros grupos da
turma haviam escrito cenas mais elaboradas. Atrivdid me lembro ao certo, uma nota
proxima de 7,5. Eles ficaram extremamente incondmlms, disseram que tinham que receber
a nota 10 porque a frase em inglés estava coldeten das frases erd6r better or for
worse!” (Por bem ou por mal!).

Eu tentei explicar que seria injusto com os demaas eles ndo entenderam e se
revoltaram comigo. Reclamaram muito da nota 7,5rgaeberam e comegaram a néo falar
mais comigo na escola, nem na sala, nem nos coedeiquei muito triste quando um deles
virou o rosto quando passou por mim no corredae Esto fez que eu me sentisse muito mal
por ter passado por essa situagdo; assim, comeg® guestionar se eu seria capaz de
continuar a dar aulas para o Ensino Médio.

Eu achava que eu néo tinha o perfil para esse aejyalincipalmente, para lidar com
adolescentes. Essa foi a primeira vez que eu geaethdo gostava mais de dar aulas; eu ndo
me sentia feliz.

Depois disso, acredito eu, como uma forma de rexdn) as aulas nessa turma
ficaram muito dificeis, todos conversavam muitocatp de eu ndo conseguir falar e de
ninguém conseguir me ouvir. Quando a aula se apewa do fim, o barulho tomava a sala
por completo e a falta de atencéo se generaliZagala ficou insuportavel, eu ndo conseguia
falar e continuar. Eu pensei: “para mim chega”, pdsso continuar falando com quem né&o

qguer me ouvir, com quem, aparentemente, ndo prdeisaim e “disse: vou parar a aula, hoje
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nao vou continuar”. Assim o fiz. Disse: vou finaliza aula agora! Sai, sentindo-me muito
triste, inconformada e, especialmente, sentindg@entirbada com a minha prética de ensino,
porgue eu sentia que precisava descobrir uma fdentidar com essas situacoes.

Cheguei aos prantos na sala dos professores eafalavacontecido, todos me
apoiaram, confortaram-me. Disseram que entendigomeaconteceu comigo, e concordaram
gue, de fato, a turma estava muito dificil. A mi@osentia e passava pelas mesmas
dificuldades. Eu poderia ter buscado outras altelas mas, naguele momento, eu nao tive
outra reacdo. Esse episddio da minha trajetorifispional ndo € motivo de orgulho, ao
contrario, tenho muita vergonha de tudo que acentgmis entendo que néo ter contornado a
situacdo de outra forma foi uma demonstracido dettindade” no enfrentamento com a
turma. Além disso ficou a tristeza por ndo salarlicom essas situagcfes desafiadoras para
mim.

Depois desses episddios, Ensino Médio no IFACampusSatuba, contexto ao qual
me referi, parecia Wcusda ndo aprendizagem, da ndo participagdo do edsitinguas. Os
sujeitos envolvidos no processo de ensino-apregeimaingiam participacdo e interesse em
ministrar as aulas ou delas participarem, o quedeigava deslocada, como se eu nao
pertencesse aquele lugar. InUmeras vezes, quastiensobre como conseguiria atuar nesse
contexto e o que eu iria fazer para superar ogsentos que me cingiam.

Ademais, esse momento me fez buscar ajuda, refieis sobre a minha pratica e me
motivou a pesquisar sobre os problemas enfrentpdogprofessores/as no Ensino Médio.
Depois de refletir sobre as minhas dificuldades,th@ davidas de que iria pesquisar a minha
prépria pratica de uma forma mais pessoal, de m&aqgee eu enfatizasse mais o processo de
ensino e que eu pudesse trazer as minhas emogiasretacdo a toda essa busca por
compreender melhor essa minha pratica, e, dessa fteoriza-la, estuda-la e modifica-la, se,
assim, necessario o fosse. Esse foi 0 momento enragolvi voltar a estudar e fazer a
selecdo para o curso de doutorado. Depois de atapweatras questdes surgiram. Vamos a
elas!

Antes de iniciar as aulas do doutorado, o objedi@grimeira versdo do meu projeto
era analisar como o método de Ensino de LinguasaBasem TarefAgpoderia contribuir
para o aprendizado de lingua inglesa, aliado araipatiho voltado para o desenvolvimento de
letramentos criticos. No entanto, logo no primsemestre de estudos, dei-me conta de que a

minha proposicdo era algo metddico, estrutural,rigeera compativel com um trabalho que

2 Em inglés, a terminologia®ask Based Language Teaching
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entende a linguagem como dindmica, processual & ¢om que eu me afino, tampouco
como eu concebia a area que atuo que € a Linguistiicada (doravante LA).

Segundo Bakhtin/Volochinov (2004), a lingua é uniadade social, constituida por
signos de natureza ideoldgica. Ao se opor ao efgatd abstrato e ao subjetivismo idealista,
0 autor lembra: “Esta chave éfilosofia do signo a filosofia da palavra, enquanto signo
ideoldgico por exceléncia. O signo ideoldgico éeaitibrio comum, tanto do psiquismo
quanto da ideologia; € um territério concreto, sldgico e significante” (p. 56). Nesse
intento, ao tomar a lingua como dialégica e sodaeu estudo ndo poderia reduzi-la a um
método que a controla, separa em partes, de farqaenciada e objetificada. Isso, a meu ver,
significaria separa-la dos contextos sociais. Erdatnesse sentido, que estudar questdes
linguisticas significa estudar praticas sociais quess 0s sujeitos estdo inseridos, refletindo e
refratando os significados atribuidos a linguagBAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004). Com
base nisso, a area que eu escolhi, a LA, entendeadinguagem e questdes sociais sao
interligadas.

A pesquisa em LA tem como objetivo o estudo dostipiGé usos da linguagem,
inseridos nas mais diversas préaticas sociais. Amksama grande parte da pesquisa em LA
ser voltada para o contexto de sala de aula, edateade por muitos ambitos sociais, como o
uso da linguagem nas paginasfde fiction o estudo da linguagem em imagens das mais
diversas midias, o estudo das identidades soei#i® tantos outros.

Uma das estudiosas da éarea, Fabricio (2006), vé Aacbmo espaco de
desaprendizagem em que o trabalho com a linguagemem xeque praticas estanques e
descontextualizadas, de modo a reivindicar os com®ntos locais como precedentes das
teorias, e possibilitar o dialogo com outras adeasonhecimento, para compreender 0 sujeito
social como hibrido, heterogéneo e contextualizadassim, buscar os principios da ética e
poder nas praticas sociais.

Moita Lopes (2006), ao definir LA, com base na igiéz e indisciplinaridade, defende
uma LA mestica e a par do mundo contemporaneo; anee que extrapola a relacdo entre
teoria e pratica, considerando-se as vozes do#asujgas praticas sociais; uma LA que
entende tal sujeito como hibrido.

A esse respeito, Pennycook (2006) expfe que a heendida sob a perspectiva
critica, ndo so trabalha dentro de um paradigmeadoilile pesquisa e praxis, mas vai além.
Ao se reconhecer como mutével e dindmica, a LAdar{doravante LAC) pode criar novos
guestionamentos, o que, na opinido de PennycooB6j2(permite que esse campo de

pesquisa possa dar espaco para novas questdesesses, como o0 estudo das identidades, da
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sexualidade, do acesso, da ética, da desigualdad#gsejo e da reproducéo das alteridades,
probleméticas que néo faziam parte do escopo daltir@da LA.

Nessa perspectiva, para que a LAC englobe as mmraandas sociais, ela precisa se
despir de categorias fixas e preestabelecidas.n8ego autor, a LAC como abordagem de
pesquisa esta pautada no movimento, na dinamicidate mutabilidade. Nesse sentido, a
Linguistica Aplicada, ao englobar esses debateie pmver-se, ir além e incluir as relacdes
de poder na linguagem, como também a forma comah sgucompreende essas relacoes,
buscando entender as nossas e as visdes dos @iaote disso, o autor advoga a LA como
transgressiva.

A LA transgressiva ultrapassaria, segundo Pennyc(®B®06), os limites da
transdisciplinaridade, pois entende que o cardarsgressivo esta relacionado ao pensar
diferente e ao agir politicamente. O prefixo traesdistingue do pds, porque ndo prevé um
tempo passado e um tempo futuro, mas, sim, podeteera0 movimento de intercurso,
menos marcado no tempo e mais centrado no espé&E@oHe ser visto como capaz de
transcorrer por diversos caminhos, espagos e diachds.

No caso da LA, vejo que a transgressdo pode perquié o/a pesquisador/a ndo se
limite a dimenséo da sala de aula, aos estudosiditicos e as questdes sociais, e que seu
objeto de estudo — a linguagem — também englobeas diversas dimensdes: textuais,
imagéticas, corporais, musicais, entre outras. A m&r, a LA transgressiva transpassa as
fronteiras da pesquisa cientifica e transita poaiBpoucos explorados.

Nas ciéncias humanas, por exemplo, percebo queshslos de carater mais
processual e que levam em consideragéo os envslu@® investigacdes tém sido ampliados
e abriram caminho para os estudos autoetnograficabalhos que tém a pesquisa-acdo como
abordagem metodolégica possuem seus propésitosndigpa, por colocar as acdes
realizadas durante a pesquisa em nivel de igualt@adeos resultados. Silva (2016) conduziu
uma pesquisa-agdo, momento em que ele coordenaunsm de formagéo de professores, 0
gual tinha como objetivo o desenvolvimento de usirencom base no letramento critico, em
ambientes virtuais. O estudo permitiu ao pesquisgde ele se debrucasse em cada etapa do
curso. Os/as professores/as cursistas, além deefiazes conexdes tedricas, colocaram em
pratica problematizacbes acerca da criticidade seritam atividades nos mais diversos
ambientes virtuais.

Um dos casos estudados foram as pesquisas nasratorao se apresenta no estudo
de Lima (2013), as quais trazem aspectos da vidalsips participantes que geralmente nédo

sdo explorados. Lima (2013) narrou uma investigagime o uso daw/ebQuesem sala de



19

aula de lingua espanhola, analisando como se dandivgacdo dos participantes com relagéo
a aprendizagem da lingua estudada. Ao tempo emajueu como se deu 0 curso e o uso da
WebQuesta autora criou uma metéfora do barco, na quaimdantes eram os participantes
e cada caracteristica do barco representava uratagfgepesquisa.

Um outro estudo que trago € o de Souza (2011) eplzou uma pesquisa com um
grupo dehip-hop na qual buscou observar as praticas de letrantestge grupo. A primeira
dificuldade da autora foi encontrar um grupo queitasse a participacdo na pesquisa. Os
rappersse mostravam cansados de participar de projetpesiguisa e de ndo haver retorno
dos desdobramentos dessas pesquisas para eles duesia pesquisadora encontrou um
grupo de rappers que se disponibilizou a partigi@apesquisa, o grupo deixou claro que nao
aceitaria o convite se a participacdo ficasse stemas entrevistas, como meros informantes.
Eles queriam mais, gostariam de ser participante®sado projeto. Nessa intengéo,
pesquisadora e participantes, em conjunto, orgeamizeos passos da pesquisa, tracando
objetivos e construindo acdes. Os desdobramengs® ggocesso resultaram em palestras em
escolas, na construcdo de um CD e de textos rdafizpelo grupo. O projeto também
promoveu o reconhecimento e a valorizacdo da eutital como parte do processo historico
das comunidades negras.

Com base nesse estudo, Souza (2011) defende gqueapms dehip-hopatuam como
agentes de letramento em suas comunidades. Eleseex@ma importancia real para suas
comunidades, pois promovem 0s varios usos dasdgens, por meio da poesia, do grafite, e
de tantos outros géneros que compdem tais mamgifestaOs percursos do trabalho, a meu
ver, mostram o0 quanto sdo importantes as pesgdésaampo, pois possibilitam a interface
entre sociedade e sistema educacional.

Segundo Souza et al. (2012), no liietramentos no Ensino Médios/as autores/as,
ao retratarem questdes relacionadas a escritaitlicldos jovens no Ensino Médio, mostram
a importancia do reconhecimento das multiplas ferdeler e escrever desses jovens. O livro
ressalta que os jovens leem muito. Ao contrariajde os jornais apontavam, os/as jovens
estdo inseridos em praticas de leitura e escriéargio sdo valorizadas na escola. A partir
disso, os autores debatem as questfes tematigaese@am propostas de atividades que
englobam géneros textuais, altamente relacionaslesdas dos alunos. A importancia dessa
proposta é a de entender que alunos/as ndo sdastébsas; eles/as trazem consigo todas as
suas histérias e diversas praticas de leitura @taesgue precisam ser envolvidas nas

atividades escolares.
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Outro trabalho que merece destaque € o de Rochad)(2® tese de Rocha (2012) teve
como objetivo a defesa da introducéo da linguasagho Ensino Fundamental |, delimitando
as bases teoricas e praticas de como esse ensiangpser feito. Dentre os varios conceitos
descritos na tese, destaco alguns que entendo csmmais relevantes: o dialogismo
bakhtiniano; a cidadania ativa e os multiletrameniial reinvindicacéo pretendeu construir
uma base ética e inclusiva, compativel com o maoedtemporaneo.

Um outro estudo, a pesquisa desenvolvida por A204ag), objetivou a compreenséo
da experiéncia de implementacédo do ensino da limglesa no Ensino Fundamental I, em
uma escola municipal na periferia de Macei6. Ogldmmentos teéricos foram a teoria dos
multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996), aao de lingua sociointeracional
de Bakhtin/Volochinov (2004) e os estudos da im@oade Vygotsky. A pesquisadora, por
meio de um estudo de caso, pdde perceber a matiegaaprendizado da lingua, além de
gue os discursos produzidos pelos questionamentpsntaam posicionamentos
homogeneizantes e centralizadores a respeito dastas abordados. Mesmo assim, a
pesquisa trouxe uma imensa contribuicdo para a dweansino de lingua inglesa para
criangas, por viabilizar uma proposta curricularapam grau escolar publico ainda nao
contemplado com o aprendizado da lingua inglesa.

J& a pesquisa de Duboc (2013) voltada para o essiperior buscava investigar as
bases da formacao universitaria dos professorésgis, propondo um redimensionamento
curricular com base em questdes globais e locars fanto, a autora realizou uma pesquisa-
acdo em suas turmas de lingua inglesa e analismupsecedimentos, ressignificando-os e
analisando-os a luz de nog¢des pos-modernas deoensiprendizagem. A partir desse estudo,
Duboc (2013) cunhou as concep¢bes de atitude ularice brecha. A primeira esti
relacionada & postura do professor em dire¢do @ueledos, curriculos e procedimentos de
sala de aula, enquanto a segunda concepg¢éo sgwanfios momentos em que o professor se
dispde a fazer mudangas necessarias, principalmengee diz respeito ao desenvolvimento
de uma postura critica na sala de aula.

Tais contribuicdes apresentam-se relevantes ptedalho de pesquisa proposto, pois
cada uma, a seu modo, oferecem perspectivas dstigagio cientifica que promovem as
véarias formas de investigacdo da linguagem, serdepate vista outros fatores que estao
inclusos nos contextos de vida dos/as participarfissas pesquisas exploram mais 0s
processos e levam a compreensdo de que os resukddoconstrucfes desses processos.
Independentemente de os resultados serem os espeetel sdo importantes, porque podem

ser fontes de novos estudos e fazem que os/asigEdopes/as sejam tidos como vulneraveis.
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Ressalto que essa visdo de ciéncia, a par da widal gle seus participantes, corrobora a
introducdo de estudos autoetnograficos nas ciéhaiasanas e na LA.

Pelo exposto, escolhi a autoetnografia como metgilpara esta pesquisa, por
acreditar que, ao focar nas histérias de vida emax;des, ela pode condizer com a viséo de
LA transgressiva que eu adoto. Ao permitir que @spal seja o centro da pesquisa, a
autoetnografia dara condicbes para que o estudsapostar de multiplas questdes, com a
abordagem de assuntos reais. Isso € possivel, ma&stigacdo, pois meu objetivo é
compreender a mim mesma, € entender a minha pyindtiaa de ensino, a partir do processo
de reflexdo sobre o meu fazer docente.

Além do mais, tendo em vista que a escrita tamb#m um carater processual e
pessoal, a LA d& espaco para que este trabalh@ pessescrito em primeira pessoa do
singular, 0 que mostra também um pouco de quenowuPara Jones (2005 apud DUTTA,;
BASU, 2013, p. 145), as questdes pessoais sadacpslisendo assim, sinto-me mais forte
para continuar e gerir a escrita deste texto. Ceeropolitico que sou, minhas escolhas
também séo politicas e mostram a minha identidademgénha visdo de sala de aula e de
mundo. Afirmo, com esse entendimento, que nunca B&EI a mesma pessoa depois deste
trabalho. Assim, narro a minha pesquisa de campmterpreto as experiéncias que
contribuiram para que eu repensasse e reconstaise fazer docente, constituindo uma
pesquisa que tem como base a autoetnografia.

Nesse intento, tenho consciéncia de que, ao expumha pratica, mostro minha
vulnerabilidade, meus acertos e as minhas lacpoésgssas consequéncias sédo parte do meu
processo de crescimento analitico e tedrico. Agnias também me mostraram que estou
sempre em construgdo, que minhas opinides ndois@® é que sempre ha algo a ser
aperfeicoado. E é, por isso, que considero que & bAarea de pesquisa que permite que eu
me mostre por inteiro e que me da a condi¢cdo dazeu, a todo momento, uma ligagdo entre
a teoria e a pratica. Essa area de estudos, aléer dee permitido recorrer a outros campos
para explicar melhor o fenbmeno que estudei, cancetk a abertura necessaria para que eu
pudesse recorrer aos meus conhecimentos pessaoaisnda historia de vida para as minhas
praticas de sala de aula.

Registro que a autoetnografia, metodologia escallpdra a pesquisa, também
reconhece essa relagdo entre pratica e teoria, \psés contar histérias a partir das
experiéncias de vida que se interligam com as asorconfigurando uma abordagem

metodologica baseada no respeito pelos sujeitas\@dus no processo e na verossimilhanca
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dos fatos (ADAMS; JONES; ELLIS, 2015). Tais prinofpintensificam a relacdo mutua de
respeito entre professora-aprendiz e os partiaisasgsse conjunto de propostas e eventos.

Nessa perspectiva, saliento que a pesquisa emdsatula ocorreu entre junho e
dezembro de 2017, durante um semestre letivo. Tcagwo dados os trabalhos, as falas
durante as aulas, os diarios reflexivos desses moianais marcantes, para refletir e
mostrar a pratica/teoria de sala de aula. Dess® numscrever e criticar esse processo — no
qual tentei buscar uma possibilidade de ensinespaitando os interesses e virtudes dos/das
meus/minhas alunos/alunas participantes e dasswgadss pontuadas ao longo do processo,
foram as prioridades desta pesquisa.

A necessidade de falar sobre algo pessoal na@E Embro-me bem dos meus textos
guando ainda era aluna de inglés do nivel interéniedi Eu sempre tentava escrever o
méaximo que eu conseguisse e buscava falar solwejatgocorrera na minha vida. Certa vez,
passei por um grande susto: fui assaltada no qdari®esidéncia Universitaria onde morava
e resolvi relatar como tudo aconteceu em um dossrtexos do cursinho de inglés. Eu néo
hesitei, escrevi todos os detalhes da fala do tassale dos meus sentimentos naquela
situacdo. Falei do meu sentimento de medo ao cqeéys corredores da Residéncia
Universitaria, achando que o assaltante viria afiisnim, detalhando cada passo. Como
resultado, um trabalho que deveria ter algumasdirtbrnou-se um texto com trés ou quatro
paginas. Devido a essa producdo, ouvi as segyieas do meu professor: ‘tem alguém
querendo ser uma escritora aqui’, ‘Selma, eu pedi eomposition ndo um romance’. Nos
trabalhos posteriores, tentei me conter, mas namtata, eu sempre acabava ultrapassando
os limites fixados pelo professor.

E com esse sentimento de tentar ultrapassar d@®dirque assumo a escrita deste
texto. Obviamente, ndo s6 os limites engendradés geademia, como a escrita do texto
académico e todas as normas de cientificidade guaelvem essa escrita, mas os limites da
descricdo do meu ser que sera tomado como cemta@paterpretacdo, apresentado por meio
das minhas aulas e da relagdo com minha turma.

Nesta tese, para fundamentar a experiéncia vingksta pesquisa, busquei apoio
tedrico em Kumaravadivelu (2003a; 2003b; 2012). Uibradefende em seus trabalhos a
necessidade do desenvolvimento de uma quebraraat@&o ensino de lingua inglesa. Isso
se deve ao ensino de inglés estar atrelado a dam@os construidos em paises do grande
centro global. Tomei como base o0s pressupostos icesér do  grupo
Modernidade/Colonialidade que advoga o conceita@mlonialidade como uma forma de

nos libertarmos dos padrdes de vida e das formgsedsar eurocéntricas implantadas em
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nossa cultura. No que diz respeito ao ensino désnguiei-me nas teorias que tém priorizado
o desenvolvimento dos letramentos criticos emdalaula, como os trabalhos de Agra e Ifa
(2017; 2018), de Duboc (2012; 2018), de Ferraz4p01le Ifa (2014), de Janks (2012; 2010;
2014), de Monte Mo6r (2010; 2015; 2018), de Mclaigld DeVoogd (2004), de Tagata
(2017; 2018), de Takaki e Ifa (2014), de Stelldae(2014) e de Santos e Ifa (2013), entre
outros.

Antes de me debrucar sobre o percurso metodolGgitedrico desta tese, faz-se
necessario definir o que entendo por lingua ingtesao lingua adicional, terminologia que

tenho utilizado em detrimento da nomenclatura éngstrangeira.

Por que ensino de lingua inglesa como lingua adicial?

Para discorrer sobre essa questao, entendo, @meite, que a lingua adicional nédo
deixou de ser uma lingua estrangeira, a linguautto,cela € ainda a lingua do forasteiro. No
entanto, ao passo que eu a domino, ela comecasans@ha também, ela se desestrangeiriza
(ALMEIDA FILHO, 1993). Nesse sentido, quando aprendais linguas, eu as adiciono a
minha vida e ao meu repertério linguistico, umagee elas estéo inseridas no meu dia a dia,
elas interferem na forma como eu interajo com d@geucomo vejo 0 mundo e como eu me
vejo, integrando minha identidade como um todo.

Nessa dire¢do, Moreira Junior (2016, p. 65) erddtizvideia de uma lingua préxima,
ndo estranha, mais acessivel, a lingua que foioadida ao repertério linguistico-discursivo
do sujeito por alguma necessidade real”. A sensdedaprender uma lingua adicional pode
ser de pertencimento, provocado pela visdo queoget de uma lingua que é minha e ndo de
lingua do outro que n&o corresponde & minha rekdida

A esse respeito, Santos (2018) exemplifica queceeso, pautado na nocéo de inglés
como lingua adicional, “Seria algo que os alunatepam construir dentro de suas realidades
individuais, transformando a constituicdo de suatiqas sociais e amplificando as formas de
ver e reagir ao mundo” (p. 15). Nesse caso, ela ped vista como uma possibilidade de
integracdo maior entre aprendizes e lingua-alvo.

Em segundo lugar, ao compreender o Vviés politicoedsino de idiomas, a
terminologia lingua adicional coloca em evidénciasercdo e o reconhecimento de linguas
nao hegeménicas, como as linguas indigenas e aA3BRo ambito da aprendizagem de
linguas. Dessa forma, a lingua adicional pode possno carater mais inclusivo e menos

hierarquizado.
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Em assim sendo, ressalto que sdo muitos os cosagie tenho como base, mas eles
estdo interligados. Desse modo, como eu poderiendelver uma proposta envolvendo os
letramentos criticos sem entender os propésitosmnedos? Como construir a possibilidade
de um pos-método sem compreender 0s construtasagsd@nvolvidos nas ciéncias atuais?
Como propor romper padrdes sem entender por gque etsstem ou como eles sdo
perpetuados? Como mudar minha prética de ensino p@oeber quem eu sou nesse
processo? Esses séo questionamentos sobre osngudébrucarei na elaboragéo desta minha

pesquisa.

Objetivos

Para entender melhor o percurso que trilhei darardurso e a pesquisa de doutorado,
apresento a seguir o objetivo geral e os objetemgecificos da minha pesquisa, como
também lanco as perguntas de pesquisa que forasegolra a construcao deste trabalho.

O objetivo geral da pesquisa que originou esta fesecompreender as minhas
experiéncias vividas como professora de linguasaho IFAL,CampusSatuba, com o foco
nos estudos sobre decolonialidade e no desenvoitomdos letramentos de alunos/as do
Ensino Médio. Para tanto, tracei os seguintes igbgespecificos:

* ldentificar e problematizar os meus postuladodgdesére metodologicos nas minhas
praticas de ensino;
» Interpretar as experiéncias que vivenciei com aa(@so/as na disciplina de Lingua

Inglesa, do IFALCampusSatuba.
Quanto as questdes norteadoras da pesquisa, gée as apresento abaixo:
» Quais sao os aportes tedricos que consigo pernabaninhas praticas de ensino?

» Como as experiéncias vividas puderam contribuira paassignificar a minha

atuacéo como professora de lingua inglesa?
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Organizacgdo da tese

A tese esta organizada em 4 secdes, a saber:

* Nesta primeira se¢do situo o/a leitor/ sobre qualndeu I6cus de trabalho, quais
inquietacdes me fizeram escolher o viés metodabdogitedrico, bem como quais objetivos e
perguntas de pesquisa ajudaram-me a conduzir redtellto. Além disso, pondero minha
compreensao do que € lingua adicional e do candpicdegue atuo.

» A proxima sec¢édo, a segunda, é a metodologia daiasdPrimeiro, explico qual &

a abordagem metodoldgica, discorro sobre o procdsscoleta e organizacdo dos dados.
Escrevo também sobre as diferengas entre a augpafi@oe algumas escritas pessoais. Em
seguida, descrevo o contexto e os/as participaetpgsquisa.

* Na terceira secdo, apresento as minhas vivenaiatsj com o aporte tedrico.
Primeiro, exponho os fundamentos do grupo Moded@t2olonialidade, enfatizando quais
0S seus principais conceitos e trago uma escritdhdela das minhas praticas e escolhas de
sala de aula com a turma em questdo. Ao narrar sereder minhas escolhas e os
desdobramentos de minhas ac¢des com a turma, apréite as vivéncias, buscando as
conexdes tedricas. Assim, entrelaco essas vivégomrsos questionamentos sobre método,
pds-Método, quebra epistémica, com as no¢des dmiatitlades e com as visdes de
letramento critico que adoto.

* na quarta e Ultima secdo, finalizo meu texto cogured encaminhamentos e
percepcdes sobre o meu fazer docente, os quaiseafaen de forma breve o que vivi e

interpretei.
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2.AUTOETNOGRAFIA: “UMA FORMA DE SER/ESTARNO MUNDO”

Antes de iniciar o percurso tedrico e pratico destsquisa — a minha experiéncia de
pratica pedagdégica —, acredito ser importantersgsi@portes metodolégicos que escolhi para
conduzir este estudo, para que leitores/as poseamreender essa minha escolha. Assim,
comego por conceituar autoetnografia, uma metodldg pesquisa recente que teve inicio
no fim dos anos 1970, para afirmar se tratar deviés por meio do qual a historia que eu
pretendo contar se entrelaga com a pesquisa giisordRessalto que ela (a autoetnografia) é
pessoal, processual e investigativa. Com esse dimtento, defino suas caracteristicas, bem

como a justificativa para tal escolha.

2.1  Autoetnografia: definicdes e principios

A primeira definicdo de autoetnografia, que eu ks@a do seu entendimento como
a “escrita reflexiva do ser, dentro e através deaxto etnografico; isolando o espaco onde a
memoria, a histéria, a performance e o significadoontram-se em intersec¢agraducéo
nossa), conforme Denzin (2014, p. 22) destaca.cAlles dessa definicdo deve-se ao fato de
ela trazer alguns dos principios basicos da auigsdfia, tais como: a escrita reflexiva sobre
a experiéncia do ser; a relagdo de analise do®xtost socio-historicos dos envolvidos; o
trabalho etnogréafico de pesquisa; o resgate dawiais provenientes também da memoria; e a
interseccdo dessas relagbes com os significadostra@os. Nessa direcdo, Adams et al.

(2015, p. 1-2) definem a autoetnografia como unod@tle pesquisa que:

e Uusa a experiéncia pessoal da pesquisa para desereviticar crencas,
praticas e experiéncias culturais;

e reconhece e valoriza as relagbes entre a pesqosaldros;

e utiliza uma profunda e cuidadosa relacdo consigemme- tipicamente
referida como reflexividade — para nomear e ingaroas intersegdes
entre si e a sociedade, o particular e o geraéssqal e o politico;

e mostra as pessoas em processo, descobrindo ozgume, feomo vivem, e
o significado de suas lutas;

e equilibra o rigor intelectual e metodolégico, enomal e de criatividade;

e |uta por justica social e por uma vida mefhgradugdo minha).

* “Reflexively writing the self into and through tleéhnographic text; isolating the space where mgnivstory,
performance and meaning intersect" (DENZIN, 201£22).

* "Uses a researcher's personal experience to besand critique cultural beliefs, practices, angegiences.
Acknowledges and values a researcher's relatiogshith others. Uses deep and caraful self-reflactio
typically referred to as "reflexivity" - to name duinterrogate the intersections between self amiesg the
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Isso € o0 que me faz teorizar sobre a relagdo anqgesquisa e 0 meio social em que me
situo; é o que me faz ter a percepgdo de que dscaslpessoais podem influenciar o
andamento da pesquisa; é ter o entendimento das#wlde recursos que, por hora, ndo sao
considerados académicos, como 0 uso de recursmariiits na escrita da pesquisa; é
compreender a promocdo de uma relacdo de maisilidsi® entre pesquisador e
participantes.

Assim, de uma forma mais simples e a partir dess\dos autores (ADAMS et al.,
2015), é que eu defino autoetnografia como a psaquujo objetivo € narrar a experiéncia
pessoal para criticar, investigar e teorizar asigar® sociais, sejam elas praticas sociais que
envolvem a vida pessoal ou os ambientes profissiona

A etimologia da palavra <autoselfser; etno = povo/etnia; grafia = escrita> sugere
que o termo poderia ser considerado coreseaita do serou a escrita do pessoaimas essa
definicho, ao pé da letra, reduziria e simplifiaatodo o trabalho dos pesquisadores
autoetnograficos. Nesse sentido, entender a aotpefia como a mera contacéo de histérias
ndo abarcaria os principios basicos de narracicexiasriéncias pessoais, de busca pela
reflexividade constante, de conexdes teoricas anddises profundas de praticas culturais,
que sdo fundamentais as praticas autoetnografiaagjouco se configuraria como uma
metodologia de pesquisa.

Outra caracteristica inerente a autoetnografia éespeito pelos participantes
envolvidos no processo e a busca pela verossingghdos fatos (ADAMS et al., 2015). Esses
principios intensificam a relagdo muatua de respeitdre professora/pesquisadora e 0s
participantes, como é o meu caso. Compreendo gaspeito a verossimilhanca ocorre, por
exemplo, por meio da preservacdo da imagem do%as/minhas alunos/as, na medida em
que escolhi nomes ficticios para eles na pesquisap também pelo momento da submisséo
do projeto ao Comité de Etica da minha universidade

Para Adams et al. (2015, p. 90), essa possibilideEdeesquisa “¢ um método que
coloca a teoria em aca&o{traducdo minha), haja vista que os textos aubgeéficos podem
representar desafios ligados as crengas, as prétimmas de se compreender a experiéncia
de vida (ADAMS et al., 2015, p. 90, tradugcdo minlaypeitando as vontades, as historias e

as particularidades de cada participante. No castacpesquisa, o desafio é narrar a minha

particular and the general, the personal and thiegah Shows "people in the process of figuring ahat to do,
how to live, and the meaning of their strugglesalé®ces intellectual and methodological rigor, éamtand
creativity. Strives for social justice and to mdike better" (ADAMS et al., 2015, p. 1-2).

> "Autoethnography is a method for putting theorpipractice.” (ADAMS et al., 2015, p. 90).
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pratica de ensino, durante um semestre letivomad compreender as minhas praticas, de
problematizar o meu contexto de trabalho e dezaod minha pratica de ensino.

Pelo fato de a autoetnografia visar contar hiasddas experiéncias de vida que se
interligam com as teorias, 0 uso da primeira pedsosingular é de extrema relevancia, pois
sinaliza a experiéncia pessoal como o viés pelbéuasturada a pesquisa. E por meio desse
mundo pessoal que se constroem as teorias/histiaexplicam a vida e mostram quem séo
0s sujeitos dessas historias e o que querem cosguigadores/professores. Nesse sentido, o
viés pessoal é politico na autoetnografia (JONBS52pud DUTTA; BASU, 2013, p. 145),
tendo em vista que o pesquisador pode dar vozéggek estdo a margem (DUTTA; BASU,
2013, p. 146), construindo assim uma outra posiidé de se fazer pesquisas nas ciéncias
humanas, por ampliar os olhares, trazer outrassvezeessaltar de forma mais intensa o0s
contextos de pesquisa.

Ainda acerca da pessoalidade na escrita destaipasgessalto que a negacéao do Eu
nos textos académicos, para Dutta e Basu (2018)Jigada ao apagamento das identidades
pessoais em nome do modelo de cientificidade inpdssse modelo, que Souza Santos
(1995) chama de moderno, pressupfe que o/a pedgusaio se envolva com o seu objeto
de pesquisa, promovendo um afastamento do sewppgt conseguir descrevé-lo, domina-
lo, controla-lo e entendé-lo por completo.

Por outro lado, na autoetnografia, em que estaupesge inclui, é afirmado que néo
se pode controlar as vivéncias ou as opinides tiegfas que estdo envolvidos na pesquisa.
Nao h& como prever cada etapa da pesquisa, daommigmo da vida que segue sem um
fluxo marcado.

A autoetnografia faz, por conseguinte, que eu retenuma &rea de pesquisa de
bastante interesse pessoal: a literatura. Apesarddepesquisar ou fazer andlise literaria,
encanta-me como 0s escritores literarios transformaa palavras em histérias, poesias e
ficcdes. Lembro-me das aulas de literatura na @@ty em que aprendiamos que, desde que
bem construida, qualquer historia poderia se tannaitexto literario, pois o importante é a
forma como ela é contada. De forma semelhante,ut@etmografia, a escolha de como
apresentar a experiéncia vivida também é impor{aente que ela se integre a teoria estudada.
Além disso, como se trata da vida real e de sgjeéais, ha que se ter lugar para os fatores
que intervém na pesquisa, como as identidades\edas| os contextos sécio-histdricos, bem
como o respeito e o entendimento das escolhas grdosdimentos de pesquisa.

Na arte literaria, a histéria retrata a realidagengodo lUdico e reflexivo, com o

objetivo de nos fazer pensar em eventos cruéigawitaosos da humanidade, a partir de uma



29

forma que explora o entretenimento das mentesagiimacdo, o sonho e a fantasia, enfim, a
sensibilidade humana; enquanto que, na autoetriaghdf uma proposta de reflexdo sobre a
vida em processo, em movimento, a partir de aspéetwicos; isso quer dizer que a histéria
adotada como elemento, tanto para a arte quandogpautoetnografia, possui perspectivas
distintas de ser/tornar-se no mundo.

Adams, Jones e Ellis (2015) explicam que o termmednografia foi usado pela
primeira vez por Heider (1975 apud ADAMS et al.12Ppara tratar de um estudo no qual
membros de sua propria cultura relatavam seus roestuOs mesmos autores relatam que
Goldschmidt (1977 apud ADAMS et al., 2015) defendewso do termo para retratar todas as
etnografias. Hayano (1979 apud ADAMS et al., 20pb),sua vez, chamou de autoetnografia
estudos em que o0s pesquisadores escreviam sobagedugu pessoas préoximas ou
participantes de sua localidade. Anderson (2006)icaxque a produgéo de Hayano (1979)
mostrou que, na tentativa de fugir de padrdes @llstas, o antrop6logo podia ser membro
do grupo a ser estudado, rompendo com o padradifiienque recomenda o nao
envolvimento com tal grupo, a fim de manter a redgtade do pesquisador. Esses textos,
mesmo ndo se tratando de autoetnografia, trazestigo@mentos que sdo defendidos pelos
autoetnografos, como o relato das experiénciauraidt feito pelos membros de suas
localidades.

Bochner e Ellis (2000) salientam que, a partir déca promovida pelos estudos
feministas, pos-modernos e poés-estruturalistas amms 1989 as narrativas pessoais, 0S
estudos com foco em questdes pessoais e os estedizmater reflexivo passaram a tomar
espago nas pesquisas sociais. Esse fato foi qseonoa uma crise de confianga que fez que
0S cientistas sociais passassem a rever seusvobjetia repensar as formas de se fazer
pesquisa nas ciéncias sociais, questionando adadieis ontoldgicas, axioldgicas e
epistemoldgicas das pesquisas sociais (ELLIS, ADAAVEBOCHNER, 2011).

Nesse sentido, € que ressalto que a autoetnodeafiaum lugar de destaque, ao
guestionar os padrdes ortodoxos de como deve stuzioruma pesquisa social, pois, de
acordo com Bochner e Ellis (2000), ela: nega aragpa entre sujeito e objeto de pesquisa;
traz, em sua maioria, um caso Unico (e ndo um estach muitos sujeitos, sendo propicio a

generalizagbes); pode fazer uso da escrita bildliimgr ou do romance; pode promover um

®Bochner e Ellis (2000) explicam que ficaram impi@sados, ao lerem a afirmacdo de que o que imagis@m
0 que vemos no mundo, no liviidhe Struture of Cientific Revolutipde Thomas Kuhn. Do mesmo modo, as
leituras de Heiddeger, de Derrida e de Wittgendte@ram os autores repensarem as suas pratigassdeisa,
pois, nesses textos, passaram a perceber quaiadiemm n&o é neutra, nem é um mero veiculo de coag#o.
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envolvimento com o leitor, fazendo que a leiturga s#ialégica, em vez de uma leitura
passiva; apresenta detalhes da vida pessoal e@mabadlestaca que ndo hé possibilidade de
um controle das historias, e, dessa forma, negéugacao ou descricdo de sujeitos sociais a
partir de um dnico viés, a0 mostrar as experiéng@ayida e suas conexdes, ao longo do
tempo.

Assim, € com esses pressupostos que a autoetrogfieca a se firmar como
metodologia de pesquisa, com publicagbes em pedsédimportantes, tendo como
precursores Artur Bochner e Carolyn Ellis.

Diante do exposto, nota-se que a autoetnografia rader a tona as histérias de vida,
relatos de pesquisa, questdes identitarias, mastigluestdes da vida pessoal, ou ndo,
relacionadas as emocdes, aos sentimentos dosospjaé# crengas culturais, e atreladas as
praticas culturais. Essa escolha metodoldgica paabém surgir a partir das epifanias de
vida as quais fazem que o0s sujeitos repensem ditadea. As epifanias sdo eventos,
pensamentosnsightsque provocam inquietagdes, duvidas, perturbagfiespodem fazer as
pessoas repensarem quem Sao ou como agem diagk¢edminada situagdo. Adams, Ellis e
Jones (2015, p. 26) consideram-nas “aquelas exyp@®memoraveis de mudanca de vida e
fora de ordem que nos transformam e nos fazemignashossas vidas”. Para Denzin (2014,
p. 52), “as epifanias sdo momentos ou experiémgiasdeixam marcas na vida das pessoas”.
N&o obstante, essas marcas ou inquietacbes podemaequestionamentos motores de uma
pesquisa, visto que sdo momentos de grande imgacfoe podem trazer consequéncias
positivas ou negativas.

Nesse sentido, a autoetnografia pode, segundo Adamals (2015), compartilhar as
experiéncias sobre a condugéo de um trabalho dpaza@screver sobre sentimentos, atitudes
e crengas; discutir experiéncias sobre identidaibelis esses motivos correlacionados aos
fendbmenos culturais. Sendo assim, as epifaniasnpad o ponto de partida, por serem
guestionamentos, um momento de incOmodo ou um nomMEArcante na vida, uma
revelacdo que pode mudar o curso das coisas anpmrtia vida social.

As epifanias podem ser classificadas em quatrs tigegundo Denzin (2014), a saber:
0 evento principal, quando os acontecimentos mudam por completoaadéduma pessoa; o
evento representativo que se trata de reagfes as experiéncias queaestatecendo por um
longo periodo; aepifania menor, que representa, de forma simbdlica, uma situagcdo
problematica em um relacionamento ou na vida dagaese aepifania de alivia que

representa os significados construidos com a iadé de aliviar a experiéncia. Com isso em
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mente, cabe ao/a pequisador/a, ao longo de se#dtiajde vida, sentir ou se dar conta do que
quer se aprofundar ao mergulhar em uma investigdg&eu ser.

A partir desse entendimento, passo agora a descasvdiversas possibilidades de
trabalhos autoetnogréaficos, para assim melhor&pt meu trabalho.

Quando eu descobri 0 que a autoetnografia signdicdeparei-me com alguns textos
gue me tocaram e despertaram em mim a vontadetutae® descrever meus sentimentos,
no meu campo de trabalho que é a sala de aule Esges trabalhos que exploram relacdo
pessoal, emocional, associada as questfes integtgyalestaco o poema de Ricci (2003) que
explora as vivéncias em duas familias de origeferatites e das relagdes conflituosas,
oriundas dessas diferencas. No poema, o autoresesaranalisa as suas duas familias. Ele
consegue fazer o leitor visitar essas suas famdli@ntender como elas se dédo, como se
relacionam, pelo modo que escreveu o poema. Pana leri o texto de Ricci (2003) € como
se eu estivesse participado dos momentos em farpdia entender por que um lado da
familia é tdo barulhento e o outro ndo. Ao mesmapte faz-me pensar na minha prépria
familia e nos sentimentos de incémodo, descontemttorou felicidade, identidade que por
hora eu ja senti.

Outro texto que despertou em mim novas percepqdies fivro Betweener talk:
decolonizing knowledge production, pedagogy andciprale Diversi e Moreira (2009), que
retrata a vivéncia de moradores de rua do Rio deirda a partir da perspectiva dos préprios
sujeitos da pesquisa. No livro, um dos autores peoim o0 dia a dia de moradores de rua,
retratando passagens que descrevem os dilemassgag gessoas enfrentam. Ao ler esse
texto, € como se eu estivesse acompanhando a esiesl moradores de rua junto ao
pesquisador e aos participantes. Por um lado, gam@imomentos da leitura, eu tive vontade
de ajudar, de dar uma sugestéo, de intervir der@ldorma nas situagdes, embora néo fosse
possivel. Por outro lado, esse tipo de investigapdmcou-me em um lugar que me fez nao
julgar os acontecimentos. Acredito ser esse umrldgamais empatia e mais respeito por

todos gque, de alguma forma, estavam presentesstasds.

” Em uma das passagens relatadas no livro, umaatasianas de rua procurava um local para tomar bpateo
conseguir fazer uma consulta ginecoldgica. No ¢otamabrigo que ela costumava recorrer ndo permitis

gue isso fosse feito, justamente porque os morad@@vam o banheiro e ndo voltavam mais. Nesse ntome
corta-me o coragdo por entender o quanto aquelkobara importante para a moradora de rua. Ao mesmo
tempo, entendo que o abrigo faz um trabalho swoo&br e precisa que os/as moradores/as permanegam n
local. Diante disso, ndo da para tomar um posici@mo Unico quantos aos fatos. Ha diversas quesgties
estdo em jogo.
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Ressalto que ha também textos académicos na miahadé pesquisa que merecem
destaque. Um deles é a tese de Ono (2016), queaipescgobre a formacdo do formador de
professores de lingua inglesa, por meio de um rntergnos seus proprios dilemas, nas
experiéncias de vida que reverberavam em aprofueikms tedricos sobre a préatica de
formacdo docente; outro € a dissertagdo de Ar&@8), que investiga seu processo como
formadora de professores de lingua espanhola permigdio das experiéncias vividas com
uma turma de futuros professores de espanhol;ruk @& dissertacdo de Santos (2018), que
objetivou compreender o percurso de suas aulasgieoee aprendizagem de lingua inglesa,
em um curso das Casas de Cultur&Campusda UFAL, e que visava o debate sobre justica
social e letramentos criticos.

Além desses textos, ndo seria justo ndo mencianarsgdrias que compdem o livro
On (writting) families: autoethnographies of preserand absence of love and lpsditado
por Wyatt and Adams (2014), os quais, com maestpgsentam textos autoetnograficos que
atrelam a histéria de vida pessoal sobre questbeitidres as proposicoes tedricas; o texto de
Naples e Clack (1996) que relata uma pesquisacjpatdria, cujo tema central foi o de
assumir em publico o abuso sexual sofrido quandgmga; os artigos de Mcmabhill (1997;
2001) que mostram o processo de empoderamento llenes) as quais, ao melhorarem suas
habilidades linguisticas na lingua inglesa, tamb@mfundavam seus conhecimentos sobre o
feminismo.

Esses foram, entre tantos outros, textos que & éentifiquei, 0s quais marcaram em
mim a possibilidade de escrita e de fazer uma pEsque pudesse transcrever ndo s6 0
processo metodolégico da pesquisa, mas que puttegee o meu olhar de dentro desse
processo, de maneira a enfatizar como eu me sefingo da pesquisa, bem como o porqué
das minhas escolhas. E aqui estou eu, completaraputdvida com a metodologia, teoria e
interpretacdo das minhas praticas de sala de @ultes de continuar a explicar os
pressupostos da pesquisa autoetnografica e doeitua@ ela relacionados que eu tomo
como fundamentais ao meu percurso metodoldgico, tamg comentario sobre a citagdo de
Boaventura Souza Santos. Neste trecho, o autasrdissobre a possibilidade de fazer que as
ciéncias humanas se voltem para as questfes pesfoeitacdo é um trecho do livkdm

discurso sobre as ciénciague foi publicado pela primeira vez em 1987 e w@fgumas

® O projeto Casas de Cultura Bampusobjetiva disponibilizar aulas de linguas adicisrgara a comunidade
académica da UFAL, bem como trabalhar com a formagéial de estudantes do curso de Letras da URAL.
projeto é coordenado pelo professor Dr. Sérgioolfientador desta tese.
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questdes que eu considero como fundamentais pamha escolha metodoldgica. A citagédo

€ a seqguinte:

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trigealérvida pessoaés
colectivas (enquanto comunidades cientificas) gabsres, as crencas e 0s
prejuizos que transportam sdo a prova intima dsoncsnhecimento, sem o
qual as nossas investigacdes laboratoriais ouglévar os nossos calculos
ou 0s nossos trabalhos de campo constituiriam unaraethado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No entaggte saber, suspeitado
ou insuspeitado, corre hoje subterraneamente, estindmente, nos néo-
ditos dos nossos trabalhos cientificos.

No paradigma emergente, o caracter autobiografiaate-referenciavel da
ciéncia € plenamente assumido. A ciéncia moderrgout@os um
conhecimento funcional do mundo que alargou exdinariamente as
nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje na@tsetanto de sobreviver
como de saber viver. Para isso € necessaria uma daotma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e inGjugndo nos separe
e antes nos una pessoalmente ao que estudamos.celtera do
conhecimento, que a ciéncia moderna sempre viu donitacdo técnica
destinada a sucessivas superagoes, transformaeeawa do entendimento
de um mundo que mais do que controlado tem deoseroplado (SOUZA
SANTOS, 1995, p. 53).

A primeira questdo que eu destaco € a suspeita@@g historias de vida pessoais e
coletivas exercem influéncias sobre as pesquisagificas. Eu ouso dizer que ndo se trata
mais de uma suspeita, mas, sim, de uma certezaalagyhistorias de vida sdo elementos
estruturadores que tomam a narragdo como preméssaopfazer cientifico. Devido a essa
realidade, posso afirmar que as narracdes dasiasstle vida j fazem parte dos ditos desses
trabalhos cientificos, uma vez que compdem e st tais pesquisas. Sendo assim, 0
carater autorreferencial, biografico € um pressigpd® trabalho. Esse € o meu segundo
comentario.

Meu terceiro argumento esta dirigido para a comm@e de ciéncia emergente que
Souza Santos (1995) retrata como aquela oposta@aigma moderno que se apresenta
como fixo, binario, ditador do certo e do errade,seja, em resumo, da ciéncia que deixa de
contemplar os fatores inerentes aos seus pesqresad@mo as emocgdes, as necessidades e
0s contextos de cada pesquisador/a. Como o autocion@, € uma forma de saber viver e
nao de sobreviver, visto que 0s conhecimentos paggrmonstruidos na experiéncia de vida e
ndo somente em laboratérios. Os conhecimentos d@seaas experiéncias levam em
consideragdo que eu, como pesquisadora, ndo s@@muem um vacuo social como Bakhtin
(2004) afirma; ao contrario, eu me constituo poriom#go emaranhado de discursos que
circularam na minha vida, seja ela profissionalpassoal. Eu sou um ser contextual e a

minha pesquisa também reflete esse ser e a minhagdéo.
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Diante disso, acredito que a outra forma de confewio que nos une a pesquisa e ao
que estudamos, expressa por Souza Santos (19%8,sgodar, no meu caso, pela minha
escolha metodoldgica: os estudos autoetnografifemnho o conhecimento de que a
autoetnografia vé pesquisadores/as como incomfastas entende que essa incompletude
estd também associada aos estudos e aos conhesmenstruidos por meio das pesquisas.
Concordo que, ao construir conhecimentos, ndo i eontrolando (SOUZA SANTOS,
1995), mas também acredito que ndo é sO contengolarm 0 autor expde; € mais que isso.
Quando eu me envolvo por completo com o0 que eudesteu posso contemplar esse
conhecimento, teoriza-lo, revé-lo, investiga-lgamsa-lo, como posso também reconstrui-lo
na certeza de que eu e 0s conhecimentos provesidageminhas praticas sdo mutaveis e
estdo em processo de construcao e transformagao.

Acerca dessa questao, mais tarde, Souza Santog @ID), para embasar a nogao de
ecologia de saberes, a qual se entrelaga com ndihteacima, explica que a modernidade
ocidental se formou a partir de duas epistemologiisuladas de conhecimento-regulacao e
de conhecimento-emancipacdo (as formas de proddgdaonhecimento abissal que
produzem uma linha imaginaria entre o conhecimenotwsiderado o padrao cientifico e o
conhecimento da préatica como o conhecimento populaprimeira vé a ignorancia como
caos e o saber como ordem; para a segunda, arngi@iconstituida pelo colonialismo e o
saber como solidariedade.

Sendo assim, ao passo que a ciéncia moderna egaleindo que o conhecimento-
regulacdo faz-se superior ao conhecimento-emarémpale modo a se ter a solidariedade
como caos, a ignorancia e o colonialismo como fodeasaber e de ordem (SOUZA
SANTOS, 2010, p. 155), o que provoca o0 ndo recamteato de saberes ndo cientificos ou
de saberes constituidos das praticas sociais.

Nesse sentido, esse autor propde a nogéo de exdegaberes que advoga a inclusdo
dos saberes ndo reconhecidos, marginalizadoscisitktrs e excluidos, cientificamente e
socialmente. Ele parte da premissa de que ndoisiemplogias neutras e de que a reflexdo
epistemoldgica deve partir das préaticas de conlertione de suas implicacdes. Assim, para o
autor, a ecologia de saberes

assenta na independéncia complexa entre os dieresdberes que
constituem o sistema aberto do conhecimento emegsocconstante da
criacdo e renovacdo. O conhecimento € interconleetom é
reconhecimento, é autoconhecimento (SOUZA SANT@Q%02p. 157).

° Vejo-me incompleta por entender que estou no peaceonstante de construcdo do meu fazer docente.
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Ainda, para Souza Santos (2010, p. 154), ndo Haecimentos puros ou completos, o
que pode haver é uma constelagdo de conhecimentpsy isso, a ecologia de saberes “é
guiada por varias bussolas com multiplas orien&gE&OUZA SANTOS, 2010, p. 165).

Reiteramos que, quando Souza Santos (2007) coreehecdo de ecologia dos
saberes, ele advoga a inclusdo dos saberes naheewmos. Com iSso em mente, vejo que 0s
principios da ecologia de saberes estdo em consanéom a autoetnografia, uma vez que
contempla os saberes populares, das préticas pgsssaquais, por um tempo, foram
excluidos das pesquisas sociais.

Tal visdo de ciéncia, a meu ver, esta em consoam&acn 0 que Bochner (2000) diz,
em um video no qual ele e Carolyn explicam o qaeétoetnografia. O autor deixa claro que
0 objetivo da autoetnografia é fazer as ciénciasamas mais humanas. Dessa forma, o olhar
para os procedimentos de pesquisa, para a visdtead® e para a propria nogdo de
conhecimento ou saber pode ser repensado no paadigtoetnografico.

Situados os aportes metodolégicos tomados para pegquisa, passo agora a
descrever como o processo de coleta de dados podar € também retrato como se deu a
minha coleta de dados.

2.1.1 A coleta de dados na autoetnografia: metisimentos de pesquisa

Assim, como as demais pesquisas cientificas, ngl@s autoetnograficos podem
fazer uso de instrumentos para a coleta dados.nkémte, h4 que se ater aos principios e
especificidades de cada contexto de vida, de dattxih e do assunto a ser abordado. Nesse
sentido, é importante mencionar que, na autoetfiagréio ha uma grande énfase na geracao
de dados que possam ser comparados, comprovadasisados. A preocupacao maior, para
esse caso, € o detalhamento dos acontecimentadandas pessoas envolvidas da pesquisa,
tendo em vista que o objetivo é tratar de assymgssoais, de historias de vida. Por isso, 0
cuidado com a “coleta de dados” serve para orgaaizemposi¢cdo do texto, dos temas, dos
sentimentos que envolvem cada pesquisa e paratraegi®dos 0s acontecimentos
relacionados a esses temas e sentimentos.

Nesse entendimento, Anderson e Glass-Coffin (20138) lembram que a pesquisa
autoetnogréafica agrega diversas formas de coletadattos das pesquisas qualitativas,
consideradas tradicionais, como as anota¢fes deoca® documentos pessoais e os artefatos

e as entrevistas. Registro que tais instrumentosotida sdo incorporados as pesquisas de
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uma forma diferenciada. As notas de campo, segaralgor e a autora, Sdo 0s instrumentos
de registros dos dados mais utilizados pelos awdgeificos. Além dessas anotagfes
representarem a realidade social de cada con&daenvolvem a representagdo de si mesmo
(do self), o engajamento com o campo de trabalho e osfisigtds construidos por meio
desses registros.

Com relacdo aos documentos pessoais e os artefdioso que estes ultimos
podem ser objetos pessoais que trazem valor gigtifo para a pesquisa, pois eles
relembram e descrevem momentos e podem ser mateoaio fotografias, prontuarios
médicos, paginas e perfis em redes sociais; jaoogndentos pessoais sdo agendas, diarios
pessoais, cadernos, cartas, outros textos queazémfparte das notas de campo. Aliado a
isso, Anderson e Glass-Coffin (2013, p. 68) lembrara o valor atribuido aos documentos
ou aos artefatos “depende do seu potencial evacatisua habilidade para levar o/a
pesquisador/a para uma profunda reflexdo sobre erperiéncia e relacionamentos
relevantes ou para atrair imagens, emogdes oudimtentos em outros leitoré&{traducao
nossa).

As entrevistas, por sua vez, podem ser realizemtaso proprio pesquisador ou com
0s participantes da pesquisa. Elas também servearap#pliar o leque de entendimentos dos
dilemas enfrentados pelo/a pesquisador/a e podendigdidas ementrevistas diadicas
reflexivas entrevistas interativase narrativas co-construidagtraducdo minha). As
entrevistas reflexivassom foco em questdes pessoais, sdo aquelas nmasdas com as
entrevistas de perguntas e respostas, provenigatesotocolos mais formais. O diferencial é
o foco em questbes pessoais. &drevistas interativagnvolvem o compartilhamento de
historias sobre um determinado topico por um grdgg@articipantes da pesquisa. Todos 0s
participantes podem participar ao fazerem pergup&a maior esclarecimento da historia
contada. Dessa forma, os participantes podem parcelgue aprendem juntos por meio
dessas interacfes. da narrativas co-construidasfio aquelas em que os/as pesquisadores/as
centram as atencgbes neelf ou nos selves ao analisarem seus/suas proprios/as
relacionamentos/relacdes. O/a pesquisador/a nara falar de si mesmo, mostra suas
fraquezas, seus dilemas, além de procurar tambérooptribuicdes de outras pessoas para

ajudar na compreensao de si mesmo.

1% “Depends on its evocative potencial - its abitityeither open the researcher to deeper reflectiorelevant

experiences and relationships or to evoke compellimages, emotions, or understandings in otherdersa
(COFFIN, 2013, p. 68).
11 “Reflexive dyadic interviews, interactive interwie and co-constructed narratives”.
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Sobre a necessidade de tematizacdo dos dado® éstgu falando, Adams, Ellis e
Jones (2015) também chamam a atencéo, quandowseahuantidade significativa de notas
de campo, transcri¢des e outros. Desse modo, efpiisador/a podera criar os personagens,
dando voz e viabilizando a insergcdo das vozes da td#aegrante da pesquisa, para que a
experiéncia pessoal e cultural seja mais bem apese Além disso, o/a autor/a pode
também escolher em qual pessoa ou voz discursiva ie& conduzir seu texto, se primeira,
segunda ou terceira voz discursiva.

Com isso em mente, o/a autor/a definira qual e de pesquisa, atentando para as
questdes pessoais e emotivas que poderdo sereodetrabalho. Afirmo que ndo é qualquer
detalhe que pode estar inserido na pesquisa; sagetathes que indicam sentimentos,
emocdes ou que fazem os envolvidos repensarem am estdo atuando.

No sentido de definicdo desta minha pesquisategeissante salientar que, antes de
iniciar a pesquisa de canitposubmeti o projeto ao Comité de Etica da UFAL, ranto em
gue tive que especificar objetivos, procedimentaei@m utilizados em sala de aula e na
pesquisa como um todo, bem como me comprometerdnpenalizar os/as alunos/as que
nao quisessem participar da pesquisa. Depois deotadotocolo, meu projeto foi aprovado e
eu iniciei a organizagéo das agoes.

O meu processo de coleta de dados envolveu@eti de um questionatiucial, a
elaboracdo de notas de campo, a escrita de did@flexivos apos cada aula, os trabalhos
produzidos pela turma, os registros das conversaare aplicativo de celular e a gravagéo
das aulas.

A utilizac&o do questionario de sondagem servia parentrar em contato e conhecer
mais sobre a minha turma. Com as respostas doauésb, percebi quais eram os temas que
a turma mais gostava, quais lmsbbiese as preferéncias musicais de cada um/a. Fiz uma
tabulacdo de todas as respostas; enquanto a tespandia ao questionario, tomei muitas
notas sobre suas duavidas, bem como acerca da eafolgle cada um/a ao responder e
participar da pesquisa.

Em referéncia as notas de campo, destaco quecetan £scritas durante as aulas, no
momento dos passeios e quando da realizacéo dhadhina fora ou dentro da sala de aula, o

que tinha como propdsito registrar as impressdesngo poderiam faltar na pesquisa. Como

12 Antes de iniciar a pesquisa tive que esperar @vapéo do Comité de Etica da Universidade Federal d
Alagoas. O projeto foi aprovado e o nimero de agraw do Parecer é 2.025.937.
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eu escrevia 0s meus diarios apés as aulas, ea certb risco de esquecer de algum detalhe;
para que isso ndo acontecesse, eu tomava noteale tu

Relativamente aos diarios reflexivos, esclare¢o enaen escritos apds as aulas, em
casa ou até mesmo na escola. Com eles, eu tergaweeder cada passo da aula, enfatizando
os detalhes e também descrevendo todos os meumeaios e as minhas dificuldades. Ao
escrever meus diérios, eu ja comecava a criticarirdna pratica e, aos poucos, iniciava
minhas reflexdes sobre o meu fazer docente. Nakawireflexdes, eu também escrevia as
atitudes da turma, quem fala mais ou menos, solyjeecse fala. Muitos trechos dos meus
diarios apontaram o inicio das minhas problemadiesg

Enfatizo que os trabalhos realizados pela turmanfoguardados e/ou fotografados,
por mim, para, quando necessario, serem utilizadossidero esses como documentos, pois
muitos deles foram utilizados para a pontuacaadakacdes. Foram muitas producdes feitas
a partir das atividades propostas, o que mostrenvolvimento com a aula, como também
com a aprendizagem da lingua.

Afirmo que também utilizei como dados os registlas conversas no aplicativo de
celular. Mesmo néo tendo interagido muito, as csageno aplicativo me proporcionaram
um contato mais direto com a turma. Os momentogjeeneu precisei dar informacdes de
ordem geral, como alguma divulgacdo da escola, fzia pelo aplicativo. Além disso, eu
também me sentia mais proxima dos/as meus/minhdisipantes, porque, ao realizar as
atividades, eles/as me respondiam se estavam dostanndo do que tinhamos feito. Para
mim, foi uma ferramenta para sabdeedbaclda turma.

Os audios das aulas foram registros também utdzatlrante a minha pesquisa.
Guardei todos os &udios e fiz transcricdes dosideque eu poderia utilizar para a pesquisa.
A transcricdo foi um processo longo; eu a iniciagaim que terminava de escrever os diarios
reflexivos. Outras transcricdes foram feitas quaedcentia que faltava uma explicacdo do
contexto ou dos passos de como se deu a aula. &tanfe mencionar que 0s instrumentos
utilizados para a coleta de dados estdo, de cemtaaf interligados na autoetnografia. Por
exemplo, a partir das impressdes escritas nos wiaties reflexivos, eu tive que ouvir 0s
audios das aulas para melhor explicar as situagd&sim, quando eu descrevia minhas
inquietagdes, eu recorria aos audios para desadeverma substancial cada momento.

Mediante o exposto, ressalto que ndo vejo um im&nio sem o outro, mas acredito
gue o ato de escrever tudo que se passa durargeqaiga € o diferencial. Afirmo, nesse

sentido, que o trabalho da escrita narrativa étaotes diario e muitas vezes cansativo. Ha
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gue se recorrer, constantemente, aos principioétida consigo mesmo. A esse respeito,
mesmo ressaltando a complexidade do conceito ¢ €no (2016, p. 67) pondera que

a ética, vem a ser uma ética de si, do sujeitatmipesquisador que se
exple, que vivencia, narra, descreve, analisa 2 deas pensamentos,
sensacgles e emogdes mais intimas sobre o temaglagaepara um publico
interessado no assunto, além dos membros de soa themloutorado.

Esse entendimento € o que me faz refletir sobneéidado com todos/as os/as que se
envolvem com a pesquisa, sejam eles/as particpautgesquisador/a. Afinal, a pesquisa €
sobre a vida das pessoas e esse cuidado é priimérdima forma de respeito com o outro e
com o seu ambiente de pesquisa.

Continuo minha exposicdo sobre autoetnografia, septando a seguir as

possibilidades de escrita autoetnografica e o peacpessoal de escrita.

2.1.2 Formas de representagdo autoetnogréficaseriprocesso de escrita

A autoetnografia € a metodologia de pesquisa quetiiza de diversas formas de
representacao escrita como géneros, estilos, tépasais. Além das inimeras possibilidades,
como poemas, poesias, contos, blog pessoal, h&tamina infinita gama de representacdes
do self por meio de textos imagéticos como fotografiastupas, desenhos, e ainda outras
possibilidades performéticas como musicas, dargassentacdes teatrais e tantas outras que
podem compor os trabalhos autoetnograficos.

Assim, o0 que vai diferenciar o tipo de trabalhoografico é a escolha do objeto de
pesquisa do/a pesquisador/a. Essa escolha podestaveonta para qual publico ele/a esta se
dirigindo ou qual € o ambiente que o seu trabadiid apresentado, e, claro, das preferéncias
individuais de cada pesquisador/a. No processcadessolha, também h& de se levar em
conta as relacdes de poder, determinadas por cadexto. No ambiente académico, por
exemplo, como € o meu caso, 0 de Araujo (2018de ®no (2016), deve-se atentar para o
didlogo com as teorias estudadas e para a orgaoizdg texto em se¢des, pois NOSS0S
trabalhos fazem parte de um programa de pos-graduggpara serem aceitos nesse meio,
precisam dos elementos estruturantes a eles irerax@mo o padrédo do trabalho académico
determinado pela universidade a que estamos vihasiaDessa forma, cada trabalho
autoetnografico corresponde a um determinado ctmtex com isso, sua avaliacdo e

validacéo vao depender de cada situacao.
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Sobre a questdo da autoetnografia, vale ressadfae @ochner e Ellis (2000) afirmam
ao registrarem que alguns criticos literarios e ias®c geralmente empregam,
equivocadamente, a terminologia autoetnografia fEti@s autobiograficos, poéticos, textos
de memodrias e narrativos. Os autores destacam gjtextws autoetnograficos nas ciéncias
sociais, as vezes, sdo identificados a partir @engescreve e para quem escreve. Nesse caso,
eles devem obedecer aos critérios académicos coesorda, 0 vocabulario empregado, as
citagBes relacionadas a outros trabalhos, as relgrgsublicacdo, como qual é a &rea de
atuacdo, quem escreve e para quem, e quem adala, (2000, p. 472).

A confuséo para o uso equivocado do termo autoedfiagde acordo com os autores,
deve-se a necessidade de uma compreensdo maisaosptailtiplos conceitos atribuidos as
pesquisas etnograficas e mostram a indeterminac@ossivel imperfeicdo da sua linguagem
e de seus conceitos.

Ressalto, nessa perspectiva, que 0 processo di& eatoetnografica pode envolver
muitas fases. Adams, Ellis e Jones (2015) mostigomeas sugestdes que podem englobar a
escrita de um projeto autoetnogréafico; uma delasdé que o/a autor/a pode determinar um
horéario do dia para a escrita, priorizando essegssp como as outras tarefas da vida. Outra
possibilidade é juntar e selecionar textos, falosumentos, tudo que envolve o assunto que
se pretende abordar, ou, ainda, fazer anotacOemdie passagem que chamar a atengéo,
escrever quais sdo 0s sentimentos que esses ddosnoentextos despertam. Necessario se
faz, pois, reler, reescrever, fazer rascunhos dgessivel texto e comecar a escrevé-lo. Os
autores lembram que os resgates desses momentodanips pode emergir de “uma ideia
tedrica; uma experiéncia repetitiva ou uma forma déscrever essa experiéncia; um
personagem, um objeto, um sentimento, um espaconodugar recorrenté” (ADAMS;
ELLIS; JONES, 2015, p. 72-73, traducdo minha) psee/ir como o inicio de um projeto
autoetnogréfico.

Ademais a producdo de textos alternativos comanpege poesias também pode
ajudar. E transpor o texto de um género para cdittambém outra opc¢do viavel para um
projeto etnografico. Segundo os/as autores/as,nestcao de géneros “convida o escritor a
prestar atencdo a linguagem, ao ritmo, a batida félago, do mesmo modo o texto € tanto

uma representacdo fisica quanto visual que espelgas experiéncias, imagens e corpos”

13 «A theoretical idea; a repeated experience or whglescribing an experience; a recurring characteject,
feeling, space, or place” (ADAMS; ELLIS; JONES, 20p. 72-73).

% “Invites writers to pay attention to language, thmg, beat, and breath, as well as to how the texXioth a
physical and visual representation that mirrorseoggeriences, images, and bodies” (ADAMS; ELLISNES,
2015, p. 74-5).
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(ADAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 74-75, traducéo nahhAssim, o/a autor/a pode perceber
outras nuances que compdem ou podem compor ashsstdsas de vida; ele/a pode
encontrar 0 viés mais adequado para o seu texto emmsentimento novo, um lugar nao
explorado, ou seja, por meio de significados tagt@sainda nao foram visualizados.

Nessa intencdo, para imergir nesse processo deaeaduself cultura, experiéncia
pessoal e trabalho de campo, Adams, Ellis e J&tEsb] aconselham que se converse com
aqueles/as que fazem parte do local a ser estudadiop de compartilhar e aprender
experiéncias vividas por outros/as, mas que nosielma atencéo. Eles/as explicam que essa
é uma forma de explorar as nossas experiéncias doautros. Para tanto, o registro
concomitante de todo processo é uma necessidade mBsquisador/a. Esses autores
esclarecem que esses registros podem ser feigstde gravagdes, anotacfes e também
pelo uso da memodria guardada dos momentos viviD@nte disso, na medida em que
“gravamos nossas conversas com 0s outros e anotamtogsbalhamos para lembra-las, com
0 propdsito de escrever sobre essas conversascioes e experiéncias mais tardéidem,
2015, p. 77, tradugéo minha), o pesquisador pdtigire analisar as experiéncias vividas no
contexto explorado.

Desse modo, assim que o/a pesquisador/a ou adaativer em mente o assunto,
os temas, 0 género, as especificidades que ird@arom enredo do texto, ele/a precisara
escolher de que forma a escrita sera representada.

De acordo com Adams, Ellis e Jones (2015), os/awesias podem optar por quatro
possibilidades de representacdo autoetnogréficasdas das artes visuais, a saber: realismo,
impressionismo, expressionismo e conceitualismgpefspectiva realista estad fundada na
visdo do autoetndgrafo e também na visdo dos fpatites da pesquisa que se utilizam da
experiéncia pessoal para descrever e entendereaié@xga cultural da forma mais complexa
possivel. Adams, Ellis e Jones (2015) explicam auietndgrafos realistas fazem uso da
terceira pessoa, com frequéncia, mas também inclugrimeira pessoa, como a voz do
narrador, de forma que haja uma tentativa de ame@pdo da realidade estudada. Essas
autoetnografias enfatizam as historias e tambéamalsses dessas historias. Segundo esses/as
autores/as, os textos realistas podem ser:

° Relatos de pesquisaentrevistas reflexivasnas quais a experiéncia
do/a pesquisador/a € utilizada para complementatender e/ou
contextualizar o trabalho de campo, entrevistasiéises.

13 «As we record our conversations with others arke taotes on or work to remember them with the psepaf
then writing about these conversations, interastiamd experiences at a later time.” (ADAMS; ELLISNES,
2015, p. 77).
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° Autoetnografia analiticana qual o pesquisador se reconhece como
um membro de uma comunidade de pesquisa, reflbte soexperiéncia da
pesquisa no contexto do trabalho de campo e desasvcontribuicbes
tedricas da pesquisa em momentos distintos e skysada narrativa.

° Etnodramas que usam as técnicas e as habilidades de escrever
roteiros e de encenacgfes para criar uma performanaelas experiéncias
dos participantes em dialogo com as interpretagiiepesquisador sobre
essas experiéncias.

° Narrativas em camadagjue fazem justaposicées de fragmentos das
experiéncias, memorias, introspec¢do, pesquisdateooutros textos. As
narrativas em camadas refletem e refratam a relapfre a experiéncia
pessoal/cultural e as interpretacées/analises (ABAMELLIS; JONES,
2015, p. 85, traducdo minha)

A escrita impressionista, segundo Adams, Ellisrees (2015), pretende fazer que o/a
leitor/a tenha uma viséo (impresséo) geral da émpera, ao enfocar os assuntos do dia a dia,
destacando como as epifanias afetam e, de certef@rovocam mudancgas na vida dos/as
autores/as/pesquisadores/as. Esses autores expliegnenquanto o0s artistas impressionistas
criam luz e movimentos por intermédio do uso daités de coloragdo, os autoetndgrafos
fazem uso da linguagem, como o siléncio, o ritnta plar sentido as experiéncias vividas nos
contextos de pesquisa. Por meio desse viés, oseleitonseguem ter uma nogéo do contexto
dos espagos fisicos, cheiros, sabores, paisagensyimmentacdo do lugar que englobam os
contextos culturais das experiéncias mais divgreasiveis. No que diz respeito a histéria e a
interpretacdo, elas se interligam, ao passo quempiessdes sdo mostradas. As formas de
representacao autoetnogréaficas impressionistasmasm:

° Narrativas temporais, sensoriai® fisicas que exploram as
experiéncias pessoais/culturais através das ldotemmpo, dos sentidos e do
corpo fisico. Esses textos pretendem fazer com aplas leitores/as
mergulhem nos sentidos, nos sons, nos cheiros e texdaras das
experiéncias descritas na narrativa.

° Narrativas de espace local, que mostram como 0S espagos e 0S
lugares incutem, informam e moldam nossas idergglacexperiéncias. Tais
narrativas focam nas impressdes que esses espémuEprovocam no/a
autoetnégrafo/a e no/a leitor/a.

!¢ “Research reports and reflexive interviews, in ahhthe researcher's experiences are used to compiem

extend, and/or contextualize fieldwork, intervieasd analysis.
Analytic autoethnography, in which a researchenaekedges membership in a research community,atsflen
research experience in the context of fieldworld dascribes the theoretical contributions of redear distinct
and separate moments of the narrative.

Ethnodramas, which use the techniques and cragciptwriting and staging to create a live perfonece of
participants' experiences in conversation withrdsearcher's interpretations of those experiences.

Layered accounts, which juxtapose fragments of epee, memories, introspection, research, theawg, other
texts. Layered accounts reflect and refract theatimiship between personal/cultural experience and
interpretation/analysis.” (ADAMS; ELLIS; JONES, ZBp. 85).
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° Entrevistas interativgmas quais duas ou mais pessoas juntam-se para
compartilhar histérias sobre experiéncias, culterapifanias com o objetivo
de fornecer uma visdo impressionista e variadaedpsriéncias, culturas e
epifanias. As entrevistas interativas permitem tques/as participantes, no
processo da entrevista, participem de forma siatifia do momento, com
pouca ou nenhuma distin¢éo entre o/a entrevistaéan/a entrevistado/a.

) Narrativas co-construidas autoetnografias colaborativasias quais
as historias sado contadas por multiplos narradguesgiram em torno de
uma experiéncia, questdo social ou epifania em ognestas histdrias
apresentam multiplas perspectivas sobre a exp&ijémaeestdo ou epifania,
bem como oferecem respostas das histérias que smt@lo contadas sem
separar historia e analiée(ADAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 86-87,
traduc@o minha).

Como uma forma de oposi¢céo ao realismo, cujo iobj& aproximar-se da realidade,
0 expressionismo distorce imagens e representagan,o intuito de mostrar sentimentos e
emocdes em conflito. De modo analogo, na escritmetografica, com base no realismo, o/a
autor/a/pesquisador/a parte das experiéncias pgssmana escrita expressionista, suas
emocdes e sentimentos internos das mais variadasmgosao o foco da discussdo. Essa
tltima forma de escrita possibilita o relato dasqq@es internas para se intersectar com as
questdes sociais e culturais. E um movimento dé@@ara fora, e, por conta disso, em sua
maioria, Sao textos escritos em primeira pessoan’d Ellis e Jones (2015, p. 87)

argumentam que esses textos

nos levam para dentro da perspectiva do/a nareadwo/ processo de
pesquisa, para as historias vividas, e para asagqites e relagbes do/a
narrador/a com os/as outros/as, do mesmo modo eofmstéria e quem

conta a historia estdo/sdo situados, produzidodifitedos pelas crengas e
praticas culturais.

7 «“Temporal, sensory, and physical accounts, whiqiiaze personal/cultural experiences through theds of

time, the senses, and physical body. These texrts ®eimmerse readers in the sights, sounds, snweild
textures of the experience related in the account.

Narratives of space and place, which show how spand places infuse, inform, and shape our idestéind
experiences. These narratives focus on the impmessihat these spaces and places make on the
autoethnographer and on the reader.

Interactive interviews, in which two or more peoplame together to share stories about experieccésyes,
and epiphanies with the goal of providing a nuarexed impressionistic view of these experiencespoes, and
epiphanies. Interactive interviews allow all papants in the interview process to participate niegflly in
the interview, with little, if any, distinction bg&een interviewer and interviewee.

Co-constructed narratives and collaborative autamjhtaphies, which are stories told by multiple ators that
pivot around a common experience, social issuepghany; these stories present multiple perspeston the
experience, issue, or epiphany, as well as off@réssions of the responses to the stories beindgwithout
separating story and analysis” (ADAMS; ELLIS; JONES15, p. 86-87).
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Nesse sentido, o/a pesquisador/a pode mostrar ideaidades, bem como seus
conflitos internos, alegrias, tristezas, doresjuiezas, epifanias que poderdo fazer que os/as
leitores/as se envolvam emocionalmente com as @@squCom esse entendimento, ressalto

que as possibilidades de representacdo autoetimagrabr meio do viés expressionista sao:

° Narrativas de pesquisas confessiopaisie focam nas experiéncias
especificas do/a pesquisador/a no trabalho de canjge] como ele ou ela
muda como resultado desse trabalho de campo.

° Testemunhos colaborativos, que envolve concengrarisas
experiéncias especificas do/a pesquisador/a, dmafdiumana, com o
objetivo maior de desenvolver e sustentar relagiEs£ompromisso com
os/as participantes.

° Interpretacdes emocionaisnos quais as vidas emocionais e as
jornadas do/a pesquisador/a e dos/as participéoi@am o cerne e o tom
da narrativa.

° Textos devocionaigjue prestam homenagens a outros/as, identidades,
cuidados e/ou criacdo e sustentacdo de comunidepistuais. Os textos
devocionais projetam o subjetivo, 0 amor e as delegarregadas entre 0s
selvese os outrd$ (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 88, tradugéo minha)

O movimento artistico conceitual objetivou o gimsimento das ideias tomadas
como verdades sobre as artes, criando novos coscpiissibilidades e olhares para as artes.
De forma similar, na escrita conceitual, o/a aatpesquisador/a intensifica a busca pelo
questionamento dos propdésitos e papéis da pesduisa, como o0s padrées de escrita
previstos, ao passo que possibilita que outroscaspeejam incorporados na pesquisa. Nesse
contexto, os textos autoetnogréficos abrem espaig g participagdo do publico, na medida
m eque favorecem leituras colaborativas. Entre as wariadas formas de representagdo

autoetnograficas conceituais, Adams, Ellis e Jo@&4,5, p. 89, traducdo minfiaglestacam:

'8 Confessional research accounts, which focus ometbearcher's particular experiences of fieldwart how
he or she changes as a result of doing fieldwork.

Collaborative witnessing, which involves focusirgmpassionately on participants' experiences wighgibal of
developing and sustaining deep and committed osligliips with research partners.

Emotional renderings, in which emotional lives gomarneys of the researcher and participants fomrctux and
mood of the narrative.

Devotional texts that pay tribute to others, idiéesi caregiving and/or the creation and sustenahsgiritual
communities. Devotional texts chart the subjectleeing, and charged relationships among selvesatihers
(ADAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 88).

performative writing in which the writing itself approximates - penfws- the experience(s) and culture(s)
being discussed. Performative writing is "writing @oing", rather than "writing as meaning". In penfative
autoetnographies, the idea, concept, experienceraadlture under consideration guides the forracitire of
the work.

Insider textsin which members of marginalized and subordina@fenips create representations that illuminate
the workings and abuses of power in culture, re$gaand representation, and that work to correet th
inaccuracies and harms of previous research.

Critical autoetnographieswhich foreground overt critiques of cultural idiges, experiences, practices, and
cultural systems, as well as address instancesfafroess or injustice. Critical autoethnographimeground a
writer's standpoint and make this standpoint adlolesgransparent, and vulnerable to judgementeadiuation.
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° Escrita performaticana qual a escrita em si aproxima-se — representa
— da/s experiéncia/s e cultura/s que estdo sensiutifias. A escrita
performatica significa “escrever é fazer" em veZzZ'egcrever € significar”.
Nas autoetnografias performaticas, a ideia, o dtmca experiéncia e/ou a
cultura, que estdo em consideragdo, guiam a estrdéutrabalho.

° Textos informadoresos quais 0s membros de grupos marginalizados
ou subordinados criam representac¢es que ilumirsatmabalhos e os abusos
de poder na cultura, na pesquisa e na represengagée trabalham para
corrigir as imprecisdes e danos de uma pesquisai@nt

° Autoetnografias criticas que tém como base criticas diretas as
identidades, experiéncias e préticas culturaisstersias culturais, como
também visam aos problemas de desrespeito e ggusts autoetnografias
criticas tomam o ponto de vista do/a escritor/azerh que esse ponto de
vista seja acessivel, transparente e vulnerawdfjamentos e avaliacdo.

° Autoetnografias comunitariasias quais os pesquisadores colaboram
com os membros das comunidades para investigarsporder a uma
guestao especifica e, frequentemente, opressiva.

Dentre tantas possibilidades de desenvolvimentondestudo autoetnogréfico, fica a
critério do/a autor/a/pesquisador/a escolher curahd de representacdo melhor adéqua-se as
suas prioridades e necessidades. No meu casdhiesparspectiva expressionista, porque me
permitiu que os conflitos internos, emocdes e s@ritos fossem trazidos para a discussao.
Eu acredito que o meu estudo se configura cGmiafessional research accounisto que,
de acordo com Adams, Jones e Ellis (2015), tal préssupfe a narracdo e a descricdo de
uma pesquisa de campo, mostrando as interferéesse campo na vida do/a pesquisador/a.
Os autores destacam gque esse tipo de autoetnogeaffacaliza na experiéncia pessoal do
trabalho de campo do pesquisador/a e [mostra] @mou ela muda como resultado desse
trabalho” (ADAMS; JONES; ELLIS, 2015, p. 88, tradiagminha). Mesmo ndo sendo o
foco da autoetnografia definir-se ou se rotularsenti a necessidade de detalhar o percurso
escolhido para a minha pesquisa. Isso se devet@aldacomo pesquisadora, ter trabalhado
com pesquisa-acéo, na graduacdo e no mestradegesserentendimento, eu me dou conta de
que ainda estou em caixinhas metodoldgicas poracdatformacdo académica pela qual

passei. A autoetnografia reflexiva

documenta os modos como um pesquisador muda caubbado de fazer
uma pesquisa de campo. Autoetnografias reflexiaasitivas existem em
um continuo, variando desde o inicio da pesquidaiatgrafia do etndgrafo,

Community autoethnographiem which researchers collaborate with communitgnmbers to investigate and
respond to a particular, often oppressive, issugAMS; ELLIS; JONES, 2015, p. 89).

%% [...] focus on the researcher's particular expess of fieldwork and how he or she changes asuitref
doing fieldwork. (ADAMS; JONES; ELLIS, 2015, p. 88)
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até o estudo etnogréfico da vida dele ou dela eriquaembros culturais,
até as memorias etnograficas (ELLIS, 2004, p. bBOcontos confessionais”
(VAN MAANEN, 1988) onde o campo de trabalho do eirado se torna o
foco da investigacdo (ELLIS, 2004; ELLIS; ADAMS; BBIENER, 2010,

p. 6).

No caso do meu estudo, o foco de investigacdo ébhansala de aula. Conforme eu
narro e interpreto as minhas praticas e escolhasaldede aula e como os dizeres dos meus
alunos e das minhas alunas interferem nesse poodesautoformacgéo, eu também teorizo,
investigo e interpreto o meself inserido nesse contexto cultural que é a salaule de
lingua inglesa.

No que diz respeito ao meu processo de escritaep@asr quase todas as etapas
elencadas. Primeiro, tive que organizar todos @siars dentro de uma pasta no computador
e em uma pasta fisica para guardar todos os dotosneBram diarios, gravacoes,
questionarios, fotos, trabalhos escritos, atividaftea e dentro da sala de aula e muitas,
muitas anotacoes.

Assim que organizei todo esse material, comececarrer aos diarios e a perceber
quais eram as questdes que mais me tocavam emlocgote, no sentido da investigagao, a
saber: quais as minhas dificuldades de planejacwtar as aulas; quais foram os meus
incbmodos e sentimentos; quais foram as alegriaguas foram as respostas dos/as
participantes. Mais importante do que investigaigjfioram esses fatos, eu me perguntava:
“por que eu senti isso? O que isso tem a ver camnaa pratica? E qual fundamentagao
tedrica ou ndo pode estar me afetando?

Com essas perguntas em mente, eu ndo comeceiita,gserque eu ainda ndo sabia
como organizar o préprio texto. Eu queria escreeen capitulos como se 0 meu texto fosse
um romance. Nao consegui.Tentei, tentei e ndo cavaegntao, recuei e iniciei a escrita da
forma padréo que o programa exige e, aos pouciassdtindo minha histéria com o Ensino
Médio e contando minha experiéncia com a turmadastal

Com o decorrer da escrita e por ter coletado mudtmdos, eu tive que encarar o
desafio de como organiza-los para iniciar a inteygéo. Fiquei perdida, ndo sabia por onde
comecar. Escrevi dois poerfiague tentavam descrever como eu me sentia coméicetag
pesquisa e a visdo do meelf Nao tive coragem de inseri-los no meu texto, margo, eles
me ajudaram a mergulhar nas minhas inquietacO&sefas pareciam mais claras quando eu

as sintetizei em forma de poema.

*'Apéndice C.
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Tendo que iniciar a minha interpretagdo, comedaistar quais assuntos haviam em
comum e comecei a perceber algumas similaridadesssb, na secdo de andlise dos dados,
eu apresento a interpretacdo do meu percurso, @é&@través dela que eu mostro como me
senti e quais foram as minhas lacunas e reflex@esa grande contribuicdo para tal anélise
foram os discursos dos/as meus/minhas alunos/asnguiizeram repensar a minha pratica
docente. O processo de tematizagdo passou paraedriterpretar, criticar e refletir sobre a
minha pratica, pois ele proporcionou um aprofundamea visdo dos temas, possibilitando-
me compreender melhor as vivéncias em sala de aula.

Ressalto que escolher estudar sobre si mesmoidenursa tarefa desafiadora, mas
essa escolha teve um motivo. Reitero que pesquieslde autoetnogréaficos/as podem ter
interesses muito distintos. O porqué de fazer uasguisa tdo voltada para questbes pessoais
tem fatores também muito pessoais. E é em razéo dige explico, na sequéncia, o conceito
de epifania, tendo em vista que ela pode ser @ @z&® motivo de um/a pesquisador/a fazer

um trabalho autoetnografico.

2.2 Diferenca entre autoetnografia e outras pesqus

Para expandir a discussdo sobre o que eu entemdaupmetnografia, eu apresento
algumas distingdes entre a autoetnografia e asupesgetnograficas mais tradicionais,
destacadas por Anderson e Glass-Coffin (2013) difasengas entre autoetnografia e as
pesquisas que utilizam a escrita pessoal, apresenfaor Adams, Ellis e Jones (2013). Em
seguida, faco algumas considerac¢des de acordo ocoimha leitura sobre autoetnografia.

E consenso entre os/as autoetnografos/as queetrsgeafia faz o uso da experiéncia
pessoal para examinar ou criticar uma experiéndiaral (ADAMS; ELLIS; JONES, 2013,

p. 22). Com esse entendimento, trato inicialmeate distingdes entre a autoetnografia e as
demais pesquisas etnograficas, destacadas por samder Glass-Coffin (2013). Os autores
ressaltam cinco diferencas que para eles podenmesepar o espirito e ethos da
investigacao autoetnografica, a saber: a visildikddoself a reflexividade de forma intensa,
0 engajamento, a vulnerabilidade e a rejeicdo deaoncluséo.

A primeira distingdo € avisibilidade do self.Isso se destaca nas pesquisas
autoetnograficas poenfatizar dilemas muito pessoais, como embatésapdo armario”,
abusos sexuais, diagnodstico de doencas incuravejsie mostra como as pessoas vivem,
destacando suas dificuldades e, obviamente, fazepdo elas fiquem vulneraveis a

comentarios e criticas.
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Quando Hayano descreveu a autoetnografia como utodméde pesquisa, ele
justificou que o diferencial seria o fato de o/aqesador/a fazer parte do contexto social da
pesquisa. Isso promoveria um olhar diferencialldeéan que esta envolvido naquele mundo.
Anderson e Glass-Coffin (2013) explicam que, coénfase para a reflexividade promovida
durante os anos 1980 e 1990, a visibilidade ddmabu-se o0 aspecto mais importante das
investigacbes autoetnograficas. Tal principio estéremamente ligado a segunda
caracteristica da autoetnografia, queférie reflexividade

Para esses autores, a reflexividade esta rela@anatfluéncia dos contextos para o/a
pesquisador/a e os/as participantes; fato este mastra que o/a pesquisador/a tem
consciéncia mais clara da relagdo de reciprocidatie ele/a e outros/as que fazem parte do
estudo. Aliado a isso, a reflexividade abrange scriigio e a reflexdo sobre self em
periodos de tempo distintos na vida das pessoas.

De acordo com Anderson e Glass-Coffin (2013, ptra8lucdo minha), em cada caso
especifico,

0 pesquisador se empenha conscientemente a prolzi@neaacepcao do ser
(sel) e dos outros como definitivo, procurando, em wBgso uma
compreensdo de forma mais rica da natureza fragih@ntemporal e
contextualmente mutavel dos esslye} e dos relacionamentds

Nessa perspectiva, creio queeflexividadeé uma oportunidade de enxergar o0 meu ser
e 0 dos/as outros/as participantes da pesquisagrta ge uma visdo mais ampla que
contemple as multiplas identidades/alteridades;argextos que nos inserimos, bem como
suas interferéncias.

No que diz respeito aengajamentpo autor e a autora explicam que, enquanto as
pesquisas tradicionais visam ao distanciamento megguisador/a, bem como a objetividade
dos estudos, a autoetnografia objetiva o envolvimeom os/as participantes de pesquisa e
com seus contextos. Assim, o/a pesquisador/a goderta compreensdo maior do ambiente
de investigacédo, j4 que fazer parte desse conliegtproporciona um olhar mais amplo do
objeto em estudo. O engajamento também propora@onampromisso com as opinides e
vontades dos/as participantes e o respeito a®lqse, na visdo de Anderson e Glass-Coffin
(2013), promove a democratiza¢cdo do conhecimedwmpoder.

A vulnerabilidadetambém é uma caracteristica dos estudos autoéfitog;, em

razao de nossas pesquisas partirem das epifagiaszas, mais internas, mais dificeis de se

2 “The researcher seeks to self-consciously proliema definitive sense of self and others, purginstead a
richer understanding of the fragmented, temporatigt contextually shifting nature of selves andtieteships.”
(ANDERSON; GLASS-COFFIN, 2013, p. 73).
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lidar, as quais mostram nossas fragilidades. Aesgmtar as pessoas como Sao, Como vivem,
mostrando suas dores reais e pessoais, e tendoesite mue ndo se vive sozinho, essa

exposicao de si pode prejudicar outrem ou ndo agl@ok outros que fazem parte das nossas
vidas. Nesse sentido, vale ressaltar que o tralmlfeoautoetndgrafo/a € uma tarefa complexa

gue pressupde muita responsabilidade.

A Ultima caracteristica associada a autoetnogeafiaejeicdo de uma conclusade
um ponto final, de um fechamento como se fosse wendade absoluta. Anderson e Glass-
Coffin afirmam que isso se deve ao fato de as pess|iserem marcadas temporalmente e
contextualmente, justamente por compreenderem gueida social, as identidades, e as
relacdes sdo fluidas, ndo sédo estatita@®ANDERSON; GLASS-COFFIN, 2013, p. 78,
traducdo minha), inviabilizando um fechamento defio. Dessa forma, ndo ha possibilidade
de previsao do futuro, uma vez que o ser na sabgeddrelacional e processual, escrito de
forma mutavel em um momento que se abre para wmofdle possibilidades panoréamicas,
mas que ndo sao ilimitadds’ibidem, p. 78, traducdo minha). Tomo essas caratitas
como intrinsecas a autoetnografia e também com@leonentares, pois, ao me engajar com
a pesquisa, mostrando os problemas e as alegriagtia pratica docente, eu demonstro meu
engajamento, minha vulnerabilidade e o meu semaldo a ficar passivel de criticas a partir
da visdo do outro. Dessa forma, é impossivel peedjmnal serd a opinido dos/as leitores/as.
Continuo, entdo, a pontuar as diferengas entréogografia.

Em se falando de distin¢do, ainda, € necessarimafiqgue a autoetnografia também
gira em torno das pesquisas gque envolvem as naga;as historias de vida. Importante se
faz registrar, nesse sentido, que nem todas atasspessoais sdo autoetnografias e, por isso,
julgo importante salientar suas distingbes. De dwaom Adams, Ellis e Jones (2013), a
autoetnografia se diferencia das pesquisas quelvemvaa escrita pessoal devido a quatro

fatores principais, a saber:

1. Comentar e refletir as préticas culturais;
2. Contribuir para as pesquisas existentes;

3. Criar uma relagéo de reciprocidade com o publica pebilizar respostas;

23 «Social life, identities, and relationships areidl, no static’ (ANDERSON; GLASS-COFFIN, 2013, 8)7

2% “Relational and processual, mutably written in anment that opens onto a panoramic, albeit no utei
future of possibilities” (ANDERSON; GLASS-COFFINQ23, p. 78).
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4. Reconhecer a vulnerabilidale.

No que diz respeito ao primeiro fator, Adams, E#islones (2013) explicam que
alguns autoetnégrafos distinguem a autoetnografiaudobiografia e das narrativas pessoais
pelo fato de, na autoetnografia, o autor fazer teflaxdo da epifania — experiéncia vivida —
com fenbmenos culturais. H4, no entanto, outrasresitque pontuam a diferenga no fato de a
autoetnografia trazer multiplas questdes como desldos sujeitos envolvidos nas epifanias.
Em contrapartida, a autobiografia e a narrativagestrazem apenas uma Unica perspectiva.
Embora reconhegcam que a autoetnografia demonstaaconsciéncia social e delf maior
que os outros trabalhos, Adams, Ellis e Jones (2p123) ressaltam que a intencdo de
descrever a experiéncia cultural € o diferencial.

No que se refere ao segundo fator, os textos aatgetficos contribuem para a
discusséo académica, pois, apesar de ter uma ¢jaguacessivel, séo trabalhos cientificos, e,
assim, objetivam atingir o grande publico e tamb®@mublico especializado. Eles trazem
discussbes de pesquisas passadas, tentando compisitaua ampliagcdo dessas teorias.

O terceiro fator, para os/as autores/as, trataattbde a autoetnografia entender que
os/as participantes de pesquisa sdo vulneraveisgtoreza e, quando escrevem, sabem que,
com a exposicdo de suas vidas, podem ocorreraxiiulgamentos. Por isso, escolhem o
que dizer e como dizer, sabendo que estardo eract®&xposicao.

O quarto fator, tido como condicdo importante perautoetndgrafos, na visédo dos/as
autores/as, € a busca por uma resposta dos/asdéit® 0 que mostra a responsabilidade e o
respeito que esse tipo de pesquisa almeja. O/ér/eitnesse caso, também pode contribuir
com a conversa. A autoetnografia objetiva, nessdee a reciprocidade em seus textos ao
tentar envolver os/as leitores/as, ao utilizar pagmoesias e performances.

Saliento que esses motivos sdo relevantes partoat@egrafia; no entanto, acredito
haver mais diferencas que podem ser caracteristecasitoetnografia. Por exemplo, quando
se fala em biografia, pressupfe-se um resgate ldieeama histéria de vida, enquanto que na
autoetnografia pode ndo haver linearidade. A naaautoetnografica pode ser entrecruzada

pelas incursées que a memaria das historias de deaemocdes e dos sentimentos permite

%> “Comment on/Critique cultural and cultural prae¢c Making contributions to existing research; @nepa
reciprocal relationship with audiences in orderctompel a response; Embracing vulnerability withpose”
(ADAMS; ELLIS; JONES, 2013).
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resgatar. Por isso, pode haver um mergulho no tejapgossibilita a intersec¢cao de passado
e presente, dificeis de distin¢éo.

Nesse entendimento, eu corroboro a opinido de P¢A813) que afirma que as
pesquisas narrativas, as autobiograficas, os tastems, as pesquisas de memdrias, 0s
ensaios pessoais podem se tornar autoetnografisde djue se entreguem ao estudo do ser,
de modo a aprofundar e ampliar esse olhar paradpsesulturais, situacionais e contextuais.
Nesse sentido, ao descrever sua pratica, Pelia8,(g0387, traducdo miniagnfatiza:

Ao escrever o pessoal, eu quero oferecer um relatalhado da minha
experiéncia humana, despido de pretenséo e equizacme empenho para
fazer uma apresentacdo aberta e crua ao passoegieenitro de fragmentos
nas narrativas. Eu luto, brigando com memodrias,gens, e visdes do
passado, esperando que elas se unam, tornem-sendmocpara a minha
consideracdo e dos outros. Eu procuro revelar caharma humanidade,
para mostrar como uma vida humana pode ou néo gacogssonancia com
outras.

Sendo assim, o processo da escrita autoetnogrédipaer uma entrega para as
emocdes e para o olhar para si mesmo, para asldéddes de cada um/a, sem mascaras,
retomando pontos de um passado que ainda podepessante. Isso se configura como um
emaranhado de sensacoes, cheiros, sabores, tague®dem nos levar para outros lugares,
como nossa infancia, adolescéncia ou o convivio pessoas que marcaram nossas vidas.

A autoetnografia, nesse sentido, visa mostrar agmaquisadores/as como seres que
sofrem as influéncias dos seus objetos de pesgulsanundo a sua volta ndo sé os analisam,
de modo separado, distante. Dessa forma, quanfigeypesquisa com a minha sala de aula,
eu ndo represento apenas a professora Selma, ds ds identidades a mim associadas:
mulher, feminista, professora, filha, mé&e, dona adsa, dentre tantas outras. Essas
representacdes de quem eu sou contribuem parastiteigdo da minha pesquisa, visto que
perpassam meus dizeres, atos e agdes. Diante nigssnifoetnografia, o/a pesquisador/a que
faz parte do campo de pesquisa representa umadaeatcultural (ADAMS; ELLIS, 2014, p.
266).

26 “Writing the personal, | want to offer a detailadcount of my human experience, stripped of pretems

equivocation. | strive for an open and raw pred@maas | turn remembered fragments into narratives
struggle, wrestling with memories, images, and pBes of the past, hoping that they may come togethe
become momentarily set for my own and others' c@mation. | seek to reveal the human otheRE[LIAS,

2013, p. 387).
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Para melhor exemplificar o estudo que escolhi, esumo, na nuvem de palavras
seguinte, a partir da leitura de Anderson e Glagfsm@de Adams, Ellis e Jones (2013), como

eu vejo a autoetnografia e as outras pesquisafageim uso da escrita pessoal.

Figura 1 — Nuvem de palavras da Autoetnografia

Engajanento DlOgrafias
Testemu@hqs Epifanias
Autoetnografia

"1~~|Q;11]M(= do Ser Reflexao Profunda

J_JIISB.IO Pessoal

Vulnerabilidade _._rahcc > ocru;d

Narratlv
Relacdes [itica MemOI’laS

Fonte: Autora, 2018.

Ressalto que, mesmo ndo sendo o objetivo da pesquisetnografica distinguir-se
desses outros estudos elencados na nuvem, cons eegnascricdes predeterminadas, acho
necessario buscar essas distingdes, pois ha umedegcanfusdo em torno da metodologia
empregada. Além disso, ela se destaca por trazarastrita reflexiva do ser, a partir de
questdes tedricas entrelacadas a questdes culgige, como pesquisador/a, me possibilita
escolher qual caminho irei seguir.

Nessa perspectiva, na nuvem de palavras, eu destagtmetnografia no centro, para
mostrar que, a depender das caracteristicas tassné cor verde ao redor desse termo —, a
pesquisa podera, ou nao, ser classificada comostuda autoetnografico. Por exemplo, em
uma pesquisa bibliografica, pode haver a narratavaxperiéncia pessoal, mas nao € garantia
que faca uma reflexdo profunda dessas experiénc@as,se caracterizando, assim, como
autoetnografia. A pesquisa narrativa, também, podestrar a vulnerabilidade dos
participantes, mas talvez possa ndo explorar afanges, bem como 0s sentimentos
relacionados a essas epifanias, o que a distirgaetdetnografia.

Diante disso, entendo que a autoetnografia podelgsrga narragdo, o ensaio, as

memorias, os testemunhos e as biografias, mas essasteristicas precisam estar em
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consonancia com 0s outros pressupostos (de wikid#i do ser, de reflexdo profunda, da
experiéncia pessoal, de engajamento, de préaticgiaisode vulnerabilidade, de relagbes
éticas, de epifanias e de rejeicdo de uma conglupaca se designar uma autoetnografia.
Tais pressupostos poderdo dizer que fator/es selétérminante/s para se considerar ou nao
uma pesquisa autoetnografica.

Espero ter deixado claro quais os propésitos do dip pesquisa que escolhi para
balizar meu trabalho e como ele pode ser conduBldecrevo agora as rupturas promovidas

pela autoetnografia que eu considero marcantesegtgastudo.

2.2.1 Autoetnografia repensa formas tradicionaisedfazer pesquisa

Os estudos autoetnograficos, a meu ver, podem rotope alguns padrdes da ciéncia
moderna que Souza Santos (1997) descreve, a0 pnogos parametros e repensar como
fazemos pesquisas atualmente. Isso se observeipptmente, na area das ciéncias humanas,
na qual os sujeitos estao envolvidos emocionalieafinente com os trabalhos, ao se levar em
conta suas identidades e suas histdrias de vidao@pontado, anteriormente, acredito haver
semelhancas entre essa abordagem metodoldgicaea aa qual atuo. Ellis (2013, p. 10)
acrescenta que a autoetnografia ndo é uma singglas fde conhecer o mundo, ela se tornou
uma forma de ser/estar no mundo, visto que o/aujEestpr/a assume uma postura critica de
escrita e analise de suas incessantes vivéncias.

Acrescido a isso, Adams, Bochner e Ellis (2011uargntam que pressupor que nao
h& espaco para a subjetividade na pesquisa é uesgaqunsustentavel, haja vista que o que
ocorre nas pesquisas é o envolvimento dos pesguésadm todas as etapas da sua execucao.
Quem escolhe onde fazer a pesquisa, por que pasguusno pesquisar, quais instrumentos
vai utilizar, qual € a teoria, como proceder é sqoésador responsavel; suas escolhas
remetem a interesses ou escolhas pessoais. O swodespesquisa € subjetivo por si so,
apesar de, por conta do positivismo e da necessidacadequacdo a um perfil imaginario,
muitos/as pesquisadores/as nédo reconhecem esse fato

Compreendo, nesse sentido, que a motivacdo de astpipa autoetnografica pode
partir de um momento especial na vida do/a pesdpits 0 que € representado pelas
epifanias. Elas, na maioria das vezes, surgem emrm@acia de problemas emocionais,
sentimentais mal resolvidos, momentos que promowema mudan¢a na vida do/a
pesquisador/a, e afetam a vida e, consequentenasnpeaticas sociais das quais cada sujeito

faz parte.
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Diante dessa discussao, eu trago a descri¢édo aetaografia de Bochner (2013) para

exemplificar meu pensamento:

a autoetnografia € uma expressdo do desejo der @rpasquisa cientifica
social em uma préatica ndo alienante, na qual emdcpesquisador) nao
preciso suprimir a minha propria subjetividade, el possa me tornar
mais conectado com as expressfes subjetivas septttss outros, onde eu
sou livre para refletir as consequéncias do mewakna, ndo apenas pelos
outros, mas também por mim mesmo, e onde todasspdd meu ser —
emocional, espiritual, intelectual, corpérea, e aher podem ter voz e ser
integradas ao meu trabalho (BOCHNER, 2013, p.rad8ut&o minhay.

A fala de Bochner (2013) mostra o porqué de fam#petnografia. Ele chama a
atencéo para o fato de que o pesquisador ndo préeisar de lado as questdes subjetivas, e
ainda reconhece que fatores emocionais podem amtagresquisa. Além disso, ao dizer que a
autoetnografia € um desejo de tornar as ciénci@sisouma pratica ndo alienante,
indiretamente, o tedrico faz sua critica aos ttaimbas ciéncias sociais que seguem padrdes
ditados pelo positivismo e pelo estruturalismo e dgleixam de enfatizar os sujeitos
envolvidos nas pesquisas.

Dito isso, eu passo a descrever um pouco mai® splem sdo os/as participantes da
minha pesquisa, como as aulas foram conduzidascbero o local onde e como a pesquisa
foi realizada.

2.3 Aturma

Como as demais turmas do Ensino Médio,GdonpusSatuba, a turma da qual eu
narro minhas vivéncias era composta por 32 estagdas¢ndo 16 meninas e 16 meninos. Era
uma turma do 1° ano do Ensino Médio. As idadesavam entre 14 e 18 anos; os discentes
eram provenientes de Macei6 e cidades circunviginha

Um fato marcante registrado, desde o inicio dagsadibi que, além do interesse por
temas considerados corriqueiros, como musicas,rtespdilmes, havia um interesse por

assuntos mais formais, como experimentos ciensifidoistoria da lingua inglesa e

7 “[...] autoetnography is an expression of the deswreturn social science inquiry into a non-aliengti

practice, one in which | (as a reseacher) do netirie suppress my own subjectivity, where | carobeemore
attuned to the subjectively felt experiences okbmghwhere | am free to reflect on the consequeotes work,
not only for others but also for myself, and wheie parts of myself - emotional, spiritual, intelteal,
embodied, and moral - can be voiced and integiiatety work” (BOCHNER, 2013, p. 53).



55

matematica. Essas informacdes mais pessoais doslagminhas alunos/as eu retirei de um
questionario que pedi para eles/as responderemmiogacio da coleta dos dados.

Antes dos questionarios, logo no primeiro dia da,aum dos servidores doampus
passou na sala perguntando quais turmas gostaeararthecer a reserva florestal da escola;
a turma ficou muito interessada e os estudantepadieam para ir com eles. Prontamente,
aceitei o convite. Fizemos esse passeio pela nagsabla, intitulada Reserva Sambacuim. E
um lugar lindo, com arvores centenarias, tdo cajom faz a gente respirar natureza. Havia
um caminho dentro da reserva que nos possibilti@vessa-la até chegarmos em outra parte
na qual havia uma éarea de reflorestamento, e aslmetros a frente, na continuacdo da

reserva, havia uma nascente de agua.

Figura 2- Fotos do passeio pela reserva Sambacuim

Fonte: Autora, 2019.

A medida que caminhavamos, conversavamos, troc&vataims e contemplavamos o
barulho dos péassaros, do vento nas arvores e tmagsmdo servidor que nos contava as
histérias da reserva. Ele nos dizia os nomes dases, para que servia cada planta, quem
contribuiu para a manutencdo da reserva. Esse monf@nimportante para mim, porque
comecei a conhecer a personalidade de cada umémn dalava mais; quais assuntos
gostavam mais; quem era mais timido/a, porém namosnenteressado/a. Eu sentia neles
também o interesse por me conhecer, saber quena.etoeno eu iria conduzir as aulas. Eu e

a turma fizemos muitas perguntas uns para os outros
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Ademais, além de me conectar com a minha turmégarabém me conectava com o
meu contexto de trabalho que, além de ser umaasooho outra qualquer, em termos de
estrutura fisica, possuia uma reserva com fontégil® natural. Eu ja trabalhava nesse
Campusha alguns anos e néo sabia desses detalhesskoiqage eu comecei o meu trabalho
com essa turma, aprendendo que eu ainda tinha muécaprender sobre o meu local de
trabalho, sobre a minha turma, sobre quem eu sulg¢, @stou e com quem convivo.

Aos poucos, eu senti que havia uma vontade mutuagpe trabalho. Eu sempre muito
ansiosa para tudo, para conhecer, para descolemn guam aqueles participantes, as vezes,
via-me antecipando respostas, sugerindo demaignkimto, aos poucos, fui me controlando
até conquistar maior proximidade de contato com ele

Essas caracteristicas podem ser também atribuidesodia das turmas com que eu
tenho contato no IFALCampusSatuba, mas essa mencionada n&o foi uma turmguaual
ela, pelas nossas vivéncias, mostrou-me que euripodaudar minha visdo sobre os
adolescentes e que tal mudanca deveria partir d@dsamatitudes. Assim, a participacdo, o
envolvimento nas atividades propostas e a formaoctudo se desenvolveu fizeram-me
repensar as atitudes com as minhas turmas.

Trago agora algumas caracteristicas das persodediddos/as participantes que
percebi ao longo do ano letivo. Ressalto, entretaqie ndo trato de habilidades linguisticas,
tendo em vista que a turma tinha apenas um niighlirem inglés; ademais, essa turma era
formada por 32 alunos e alunas, e seria bastasefia@or descrever todos e todas. Desta
feita, faco o recorte da participacdo de nove apepelo fato de eles serem citados nesta

tesé®:

e Alexandra

Alexandra, 14 anos, sempre animada, de espiritat@esro, gostava muito de falar e
participava ativamente das aulas; uma pessoa denadidade intensa e corajosa. Avida por
aprender inglés, sempre que sabia a respostagiaegsdo de responder as perguntas. Gostava
de expressar e descrever o maximo que podia degtuelwive/u. Comegou um pouco timida,
mas depois foi se soltando. Interessava-se porsteyaenis, como jornais, musicas e, na
escola, preferia a disciplina de matematica. Peaticar o inglés fora da sala de aula, ouvia

musicas e assistia a séries; dizia gostar de asviancdes e de tentar memoriza-las.

% Os nomes aqui apresentados séo ficticios pararpeesa identidade dos alunos e das alunas/paatitgp
desta pesquisa.
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e Margarete

Margarete tinha 15 anos. Era meiga, timida e dessofacil. Falava pouco; no
entanto, sempre participava de forma relevantedéasissbes de sala de aula, sabendo se
impor com delicadeza. No seu tempo livre, gostavastar com a familia, de ir a igreja, de
andar delongboard e de passar o tempo com o0s amigos. Gostava deaesinglés

extraclasse, ouvindo musicas e lendo frases erdsing|

e Antdnio

Antdnio, de 14 anos, era bem timido, superestudiogmr isso, considerado um dos
CDF (“cabeca de ferro” ou “cranio de ferro”) dassgbarticipativo e conhecedor ndo so6 das
disciplinas escolares, mas também de atualidadasterfado” com tudo. Gosta de
curiosidades historicas, de sociologia e de ingastcomo esses conhecimentos podem
contribuir para mudar o mundo. Participava ativaimetas pesquisas sobre os temas das
aulas e sempre trazia novas contribui¢cbes. Qualedcoenecava a falar, todos paravam e o
escutavam. Nas horas livres, gostava de jogardutelde conversar com os amigos sobre a
liga dos campedes da Europa. Para praticar o ingtétava de ouvir masicas e traduzir
frases, além de assistir a documentarios.

e Severino

Severino, 15 anos, era 0 mais falador da turmagupéava sobre tudo. Sempre muito
curioso e louco para aprender inglés, ndo perdipaepara fazer uma conexao do que vivia
com o que aprendia. Nas horas livres, jogava flitelm os amigos, frequentava a igreja ou
estudava. Interessado por tudo que dizia respegidEatados Unidos. Sonhava em morar la

um dia. O contato com a lingua inglesa fora dadmlaula ocorria por meio da musica.
e Carlos
Carlos, de 18 anos, era timido, calado e observadfo tinha uma participagdo

constante nas aulas, mas, sempre que se sentidaepndo hesitava em falar. Um aluno

regular que ndo demonstrava muito interesse petmdizagem da lingua, mas que nunca se
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negou a participar das atividades. O que mais gasta fazer no seu tempo livre era ler e

assistir a filmes. Para estudar inglés fora dadmlaula, gostava de ouvir musicas.

e Ricardo

Ricardo, 16 anos, era descontraido, adorava remesiss sempre antenado com as
tecnologias e com o mundo da musica internaci®aticipava das aulas de forma moderada
e adorava envolver-se com as atividades fora dadeadula. Nas horas vagas, gostava de usar
o computador, ler livros e andar dgkate O contato com o inglés fora da sala de aula era a

partir de filmes, quando fazia pesquisas na intexrmpiando escutava cangdes em inglés.

e Patricia

Patricia, 14 anos, era extrovertida, animada, sedarsi, gostava muito de falar e
estava sempre entusiasmada para fazer coisas Mossou muito interesse e participacao
durante as aulas, principalmente, nas atividades fla sala de aula. No tempo livre,
aproveitava para escutar musica, assistir a fileneermir (um bocado!). Além da sala de

aula, ela tinha contato com o inglés quando ouvisicas e assistia a filmes.

e Mirela

Mirela tinha 15 anos. Era uma menina calma, docenwgto gentil, mas de
personalidade forte e decidida. Muito interessadaaulas de inglés, participava e se envolvia
com todas as atividades, e sempre vibrava a cadadipado. Nas horas livres, costumava
ficar em casa ouvindo musicas e, as vezes, ia @u@aa praia ou visitar os amigos. Para
entrar em contato com a lingua inglesa fora da dalaula, ela gostava de ouvir masicas e

assistir a filmes.
e Osvaldo
Osvaldo tinha 14 anos. Era um pouco timido e qu@ieém sempre com um Sorriso

facil no rosto. Ndo era muito de participar dasgua ndo ser que fosse algo que considerasse

de extrema importancia. Como apreciava o0 mundcadgpo, no seu tempo livre, gostava de
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andar a cavalo e adorava pesquisar sobre esseami@uvir musicas em inglés era a forma

que utiliza para estudar a lingua fora da salautie a

2.3.1 A escola

O CampusSatuba € o segundo mais antigo entre&Campi do IFAL, do estado de
Alagoas. Possui 107 anos de existéncia e estdzZadala 6 km de Maceio, na cidade de
Satuba. Foi, durante anos, chamado de Escola Agioté Federal de Satuba e ficou
conhecida pelo trabalho direcionado & produgcédmewacao agricola.

Em 2008, a escola passou a ser chamada de Ingtidiral de Alagoas, pela lei n°
11.892, que incorporou as escolas agrotécnicasaieda rede dos Institutos Federais. O
CampusSatuba desenvolve a¢fes concernentes ao engiregaisa e a extensdo. Os cursos
ofertados sédo nos niveis Médio, Tecnolégico e BroRjp Ensino Médio Integrado, séo
ofertados os cursos de Agropecudria e AgroindusMi@ ensino superior, 0 curso é de
Tecnologo em Laticinios. Os cursos do Proeja sédawfos em nivel médio, com formagéo
em Informatica e Alimentos.

O Campusem questéo conta com uma estrutura pessoal enoomeprofissionais de
diversas areas que prestam assisténcia aos alsinask servidores e aos professores. A
escola conta com o auxilio de duas assistenteaisoaoma psicéloga e um psicélogo, trés
pedagogas, assisténcia odontoldgica, um pequemorsétlico com enfermeiras e um médico
clinico geral.

A estrutura fisica dispde de salas de aula, bédmt sala de desenho, restaurante,
laboratorio de informéatica, laboratério de quimigaadras de esporte, sala de jogos, além de
todo o terreno de 157 hectares, no qual sdo rdalizas aulas praticas. Ha também uma
pequena reserva florestal localizada na propriedadescola, lugar utilizado para a realizacao
de passeios e caminhadas. Além de abranger todanéiseestrutura, €ampusSatuba € o
unico no Estado que possui uma residéncia estligamial acomoda meninos durante a
semana.

As aulas para o Ensino Médio ocorrem em horariegiral, das 7h30 as 12 h e das
13h30 as 17 h, havendo uma tarde livre para asatuda 3° ano e duas tardes livres para as
turmas do 1° e 2° ano. E u@ampuscheio de memodrias e de histéria; a propria histde
cidade de Satuba se confunde com a historicCampus E um local de muita natureza,

rodeado por arvores, algumas delas centenariasanescentes da Mata Atlantica.
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Com esse cenario bucdlico e de frescor, finaliza se¢éo e passo a descrever sobre

como as aulas se deram.
2.3.2 Aulas e material didatico

As aulas ocorriam uma vez por semana, sendo duas-hala. Antes de iniciar a
pesquisa, comecei a trabalhar com o livro didafitay to GO!,da editora Atica, escrito por
KétiaTavares, doutora pela PUC/SP, e Claudio Frathmator pela UFMG, da editora Atica.
Esse livro faz parte da cole¢do do Plano Nacioodlido Didatico que permaneceu entre 0s
anos de 2015 a 2017. O livro é dividido em oitalades que tratam dos mais variados temas
como estudos e tecnologia, preservacdo ambieniadienvs pelo Brasil, descobertas e
invengdes, entre outros.

Cada unidade é dividida secdes e subsecOes. Assse@ubsecdes estdo organizadas
a partir dos exercicios dwarming up, before reading, reading, reading forngeal
comprehension, reading for detailed comprehensieacling for critical thinking, vocabulary
study, language study, listening and speaking,ingrie looking aheadAs tarefas dessas
secoes e subsecdes exploram as mais variadas fdenmapresentacdo da linguagem: escrita,
imagética, artistica, por meio de multiplos généeatuais. Além disso, possui as unidades de
revisdo, projetos de natureza interdisciplinar esgirio. E um livro dinAmico e muito
convidativo.

Quando iniciei a pesquisa e comecei a investigareteréncias da turma, passei a nao
utilizar o livro em todas as aulas, porque eu @stgeduzindo o material, de acordo com os
temas escolhidos. Ao longo do semestre letivo,repgpei cinco (5) planésde aula, que se
desdobraram em atividades, fora e dentro da salaulde em producbes escritas e orais.
Foram escolhidos cinco (5) temas, a saber: No¢c@eandor, Problemas enfrentados por
mulheres, Imigracéo, Preservacao ambiental, HestfaiLingua Inglesa.

No meu planejamento, eu levava em consideragdorefer@ncias dos alunos e
também o0s pressupostos tedricos das DiretrizesicGlames Nacionais para lingua
estrangeira, os quais evidenciam a necessidade tiabslhar os contextos globais, regionais
e locais.

Diante disso, finalizo essa sec¢éo, na qual eutdgtaieu referencial metodoldgico, a

turma e o contexto de pesquisa. Na proxima segApasso que descrevo como se deram as

*\Ver APENDICE D.
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minhas aulas, detalho todo o meu percurso e diatmgo o arcaboucgo tedrico que me
orientou. Desse modo, trago minhas vivéncias ataspreto, mostrando as minhas reflexdes
tedricas e os desdobramentos da minha préatica oeeda resposta dos/as meus/minhas

alunos/as.



3 MINHA HISTORIA E MINHAS REFLEXOES

Figura 3 — Tirinhas da Mafalda
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(Fonte: QUING. Toda Mafalda. S3o0 Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 385.)

As tirinhas de Quino (1993) fazem-me refletir so@rienposicado da existéncia de um
norte (que estd acima) e de um sul (que estd gbailemarcados geograficamente e
politicamente, apesar de o planeta ser um globse Edo ndo possibilitaria uma descri¢cao
gue determinasse quem esta acima ou quem estéapaig, a depender do ponto de vista
(do olhar), é que a conclusdo sera tomada. Coma 8@ussure (1990), nGurso de
Linguistica Geral o ponto de vista cria 0 objeto. Entéo, eu indagque € norte? E o que é
sul? O que determinou que o sul fosse sul e querte fosse norte? Como isso se deu, se
todos os seres do planeta Terra vivem em um mekrho?d

Acerca dessa questao, é importante atentaiodata de que essas tirinhas direcionam
o entendimento de que ndo ha Sul nem Norte. O queey na verdade, € uma autonomeacao
de alguém que se diz estar no Norte e do outroegtéeno Sul. Para piorar, é atribuida ao
Norte a caracteristica de melhor, pois esta loadtizacima, e € atribuida ao Sul a qualidade
de pior, uma vez que esta abaixo. H4, inclusiveg Brpressao, em portugués, que significa

‘me da uma orientacdo’ que € expressa como ‘memdaarte’. Sendo assim, ndo acredito
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haver mais uma diferenca entre o Norte e o SuliaSdhfalda! J&4 havia me alertado sobre
isso, precisei do doutorado para perceber minhggmso mundo.

Questionamentos como esse tém sido feitos pelatdecolonial que propde o giro
decolonial. O giro decolonial é uma terminologiasenvolvida por Maldonado-Torres
(2005)° para designar a proposta tedrica e politica crigmtaum grupo de pensadotes
prioritariamente advindos do hemisfério sul, queppem a busca por outra episteme para a
vida e para a ciéncia. O grupo Modernidade/Colatade, como tem sido chamado, formula
seu pensamento a partir do descobrimento das Aaséaie os dias atuais, apresentando uma
critica as principais teorias politicas e filosaficde base eurocéntricas. Grosfoguel (2005;
2007), Quijano (2005; 2007) e Mignolo (2005; 20@®fendem que os conhecimentos
académicos e as formas de producdo desses conhewsnieram criadas a partir de ideais
colonialistas e eurocéntricas, por isso a necedsida existéncia de uma alternativa, ou seja,
uma outra forma de pensar a sociedade e seus padrde

Para Ballestrin (2013, p. 105), o giro decolongghifica o0 movimento de resisténcia
tedrico e pratico, politico e epistemolégico, aidagda modernidade/colonialidade”. Trata-se
também da busca por outras ontologias sobre querossmnde vivemos e 0 que queremos
para nosso futuro. Esses tedricos me fizeram questia respeito dos modos de vida e os
artefatos culturais da nossa sociedade que gersnmsaguem preceitos e padrdes ndo
estabelecidos por nés, povos de Abya Y¥dkul-americanos).

Atrelo essa teoria a inUmeras questdes da minlaa pat exemplo, reflito o porqué de
as nossas bonecas serem loiras e brancas, dopesidos filmes serem loiros e altos, dos
perfumes importados serem sempre melhores que asnass. Além disso, questiono-me
ainda como alguns estere6tipos chegaram até aasnasss. Acredito que a visdo do mundo
gue eu enxergo pode ser modificada, questionadssgnificada. Nesse sentido, a teoria

decolonial traz uma percepcao das relagbes dedalier mais peculiares, existentes no meu

* Em 2005, o autor organizou um evento na univedsidde Berkeley que aprofundou a visdo da

decolonialidade para ser considerado como elenential do projeto do grupo Modernidade/Coloniadidade
acordo com Mignolo (2010).

1 0 grupo Modernidade/Colonialidade, que propde m Giecolonial, é formado por Anibal Quijano, Enequ
Dussel, Walter Mignolo, Immanuel Wallerstein, Sagti Castro-Gomez, Nelson Maldonado-Torres, Ramén
Grosféguel, Edgardo Lender, Arthuro Escobar, Fetna@oronil, Catherine Walsh, Boaventura Souza Saato
Zulma Palermo.

3 Expressao sindnima de América é utilizada pela®paoriginarios para “construir um sentimento dilade

e pertencimento” (PORTO-GONGALVES). Traz um cargtelitico e epistemolégico, pois entende que os
povos originarios (povos indigenas) nomearam sauidrios, antes da invasdo dos europeus. Dispbein:
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/abya-y&leesso em: 02 de agosto de 2018.
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ser. Ela € uma teorizacdo que pode explicar comotm pode ter me influenciado (0 meu
ser), mesmo de forma velada, escondida nas prafasd#o meu inconsciente. Essa teoria
pode aclarar, ainda, as consequéncias desse omtronien, dessa regéncia do que a
colonizag&o/dominacgéo pode fazer. E o olhar daocetn mim e de como eu vejo a partir da
visdo do outro. Por isso, a teoria decolonial, atareconsciente dessas relagbes de
colonialidade, propde uma acéo de enfrentamengsea @utro colonial. Ela traz a proposicao
de pensar a partir das fronteiras, das ruinas,risdge um olhar para si cuidadoso e
investigativo na busca por outras visdes de sippgsam apontar para nossas regionalidades
e tradicdes, como alternativas ao pensamento euramce

Desse modo, como exemplo do que seria uma altearai pensamento eurocéntrico,
mesmo que nao tenha uma influéncia direta da tetw@lonial, destaco os movimentos
negros em busca de suas ancestralidadess lutas dos povos originarios para terem seus
direitos colocados em pratica, na batalha femimistaigualdade politica, econémica e social
e na busca de visibilidade da medicina e sabegopalar/milenar que tem cuidado dos que
nao tém acesso a medicina convencional. Esses rapntos) a meu ver, sdo formados por
epistemologias outras que néo tém bases euro@néjgortanto, podem ser compreendidos
como formas de resisténcia.

Diante disso, lanco questionamentos sobre o erggnbngua inglesa como lingua
adicional, que € minha area de atuacdo. Por exemopimaterial didatico € organizado
rigorosamente — majoritariamente nos cursos demia#o —, com base nos padroes
provenientes das grandes editoras internaciom@ssgomo Oxford ou Cambridge.

Assim, acredito que, se eu compreendo como fucidinada a valorizar o que vem de
fora, em detrimento do que é local, eu posso eetendmeu comportamento diante da
sociedade da qual faco parte. Ao passo que toneriéntia dessa relacdo, eu percebo que,
muitas vezes, parte dos povos de Abya Ayla (deamsidricanos) tende a ter posicionamentos
de submissao, adesdo ou até mesmo de subsenvi@ngize vem de fora, especialmente do
Norte Global. Nesse sentido, Jordao (2014) mosteaidentidade nacional € formada por
uma atragdo do que vem do Norte Global (como Euedpstados Unidos) e explica que isso
também ocorre no ensino de inglés no Brasil.

Para expandir a perspectiva decolonial, fago agora descricdo de seus principais
conceitos. Inicio por afirmar que a palavra decaloremete ao processo pelo qual os autores

do sul ratificam a defesa de uma outra epistemsimAs® a proposta de uma alternativa a

3% Ver Mandarino e Gomberg (2009).
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organizacdo do conhecimento de bases eurocéntxeasa perspectiva, Walsh (2009, p. 233)
explica que ela envolve um movimento de reconstrudg uma ordem local de vida e de
conhecimento. Essa autora enfatiza que a decdhiemi@l € “uma postura ofensiva de
intervencao, transgressao e reconstrucao” (WALSH92p. 234). Desse modo, ndo € um
novo padréo a ser repetido, mas uma ofensiva gseabal viabilizacdo e a visualizagdo de
conceitos, praticas e modos de viver, ser, egp@near, abrindo espaco para o ensino, para a
desaprendizagem e para a reflexdo (WALSH, 200234).

Para esclarecer, saliento que o termo descoloregBm superagéo da colonizacao, a
descolonizacdo, e entende a colonialidade como tonepso de disputa das herancas
coloniais, segundo Zolin-Verz (2016, p. 7), diféesnente, pois, da conceituagdo de
decolonial tomada neste estudo.

Nessa direcao, Ballestrin (2013, p. 108) enfatiza ‘@ supressao da letra ‘s’ marcaria
a distingcdo entre o projeto decolonial do Grupo dtadlade/Colonialidade e a ideia histérica
de descolonizagéo, via libertacdo nacional durar@eerra Fria”. Walsh (2009) esclarece que
o prefixo “des” remete as ideias de transicdo, Weeacdo e de emancipacdo, neste caso
especifico, com relacdo a historia, a politicallecasidual.

Entendo também, por se tratar de algo recente naqué alguns autores ndo fazem
essa distincdo, mas acredito ser importante q@edifesenca seja marcada. Por isso, utilizo a
nomenclatura decolonialidade, pois é a terminologifendida pelo grupo, apesar de alguns
autore¥' com quem dialogo fazerem uso dos dois termos,laldiatidade e descolonialidade
indistintamente.

O pensamento decolonial que o grupo Modernidadeftalidade propde néo
pertence a uma visdo politica de direita ou deeasigy € uma outra marcha, € uma quebra
epistémica que busca uma diferenca, ou seja, aaf@onde uma outra postura teodrica, em
relagdo a construgdo do conhecimento, as formagldee ao padréo cientifico. Para Mignolo
(2007),

O giro decolonial é a abertura e a liberdade desgeento e de outras
formas de vida (outras economias, outras teoridi¢iqas); a limpeza da
colonialidade do ser e do saber; o desprendimestoretidrica e da
modernidade e de seu imaginario imperial articulado retdrica da
democracia (MIGNOLO, 2007, p. 29-30).

Desse modo, entendo que ¢é a liberacdo para quecdaide outras racionalidades que

ndo apresentem somente o modelo eurocentrado, m@stegham espaco para outras

** Os/as autores/as s&o Kleiman (2013), Espinoda(@043).
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epistemologias. Nessa direcdo, o autor enfatizeogquétro mundo que imagina “ja nao pode
ser somente liberal, cristdo, ou marxista, nem omascla dos trés, pois asseguraria o triunfo
da bolha moderno/colonial, capitalista e imperf8IGNOLO, 2007, p. 31).

Assim, se eu continuar perpetuando os valores stasxi liberais e cristdos, eu
mantenho praticas colonialistas no poder, os gofiissnciam todos 0s segmentos sociais e,
mais especificamente, aqueles que interferem re®eside si mesmo. Ao pensar assim,
acredito que o giro decolonial € uma postura tedyise questiona as ontologias dos povos de
Abya Yala. Dessa forma, faz-me repensar quem sa@ueopretendo ser, como posso atuar
dentro e fora das minhas salas de aula. E, pows atitude de vida pessoal e profissional.

Com base nesse entendimento, ao refletir sobredaletfia de pesquisa em LA,
posso buscar a constru¢do de novos principios ba ética, no respeito com as vidas
envolvidas nas pesquisas e ainda no respeito ddgecimnentos e saberes locais. Kleiman
(2013) advoga que a LA deve voltar-se para a da@lidadé’epistemoldgica; assim, a
proposta é fazer pesquisa na periferia e a pagta, gpara romper, assim, com o padrao
eurocéntrico.

A autora também fala esulear — orientar para o sul —, para ratificar a necesgidke
termos outras vozes, especialmente, as latino-eamas, para a pesquisa em LA. Dito isso,
sou favoravel a ideia de decolonizar a vida e ac@é E, no meu caso, a decolonizacdo da
sala de aula de lingua inglesa sera bem-vinda, gagaeu possa me desprender de um
passado de repeticdo de métodos e teorias produzéas paises no grande norte global e
para que eu seja capaz de viabilizar um ensino coaiso com a identidade dos/as alunos/as.
Isto é, para que eu, como nordestina, alagoanaex@mplo, possa construir um plano de
ensino com base na minha localidade, de acordoosamteresses da turma, mas que também
respeita os interesses sobre tematicas globaisvemeam a surgir. Diante do exposto,
visualizo a decolonialidade como uma agcdo mais ardpl que um plano de aula ou um
projeto educacional. A meu ver, decolonizar podeusea politica de vida que interfere nas
minhas acdes, no meu modo de pensar e agir soai@me

Depois dessa introdugdo sobre a teoria decolotwmheco agora a contar a minha
experiéncia de pesquisa com a turma escolhidaaltasdo que meu objetivo era

compreender 0 meu processo, a fim de problematim@nha pratica de ensino.

*> A autora utiliza a terminologia descolonialidades prefiro utilizar a nomenclatura decolonialidagedo
em vista que sdo perspectivas diferentes.
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3.1 Como tudo comecgou

Quando iniciei as aulas com as turmas do 1° Andedsino Médio/Integrado, néao
havia nada programado por mim para a pesquisaqeraeu pudesse saber como deveria
proceder ou 0 que eu deveria ensinar. Eu estavaatgums sentimentos de inquietagéo que
me faziam ter vontade de repensar o uso do mawidatico, de provocar mudangas na
minha préatica e de buscar o trabalho com os lemmtoeecriticos (JANKS, 2010, 2012, 2016;
MONTE MOR, 2012) e com a@rientacdes Curriculares Nacionais para o Ensinodié-
OCNEM (2006).

No IFAL - CampusSatuba, ndo havia orientagdes para as aulas c@mospile aula; o
gue existia era um plano de ensino, organizadonperprofessores/as doampusSatuba,
bem como um material de apoio, o livro didaticocofiido por todos e todas os/as
professores e professoras do IFAL. Tais proposts eéram estanques; professores e
professoras d€ampuspoderiam fazer as alteracdes necessarias, a gastinecessidades de
cada turma.

Nesse sentido, eu tinha abertura para elaborarirdsasmaulas, sem conteudos pré-
agendados. Assim, eu prossegui; e, logo depoiridari as aulas, para comecar a organiza-
las, pedi que os alunos e as alunas respondessengaestionario inicial (APENDICE A), e,

a partir disso, observei que praticamente todosrgam a introducdo de cancdes em sala de
aula. Com esse resultado, minha primeira inquietagdiniciou, pois ndo queria repetir uma
pratica antiga minha, qual seja: a de escolhezraéticas, as cancdes, as atividades de sala de
aula, como explorar a estrutura gramatical, ou ®ebguestdes que buscassem um
posicionamento critico, ou trabalhar o vocabul@oo meio do preenchimento de lacunas, o
famosofill in the blanks Por inimeras vezes, eu decidi tudo isso e digie poderia ser
trabalhado em sala ou néo.

Minha experiéncia me mostrou que essa posturaateatiora ndo deu certo algumas
vezes, por falta de identificagdo com as tarefam as can¢gBes ou com as tematicas que
estavam desvinculadas do contexto historico e Isdaidurma. Eu impunha, sem me dar
conta, o meu estilo musical e as tematicas comuas @gu me identificava também. Essa
pratica individualizada e centrada em mim podevista como um efeito da minha formagéo
que teve como fonte as teorias construidas emsoldcalidades, principalmente, no Norte
Global.

Sobre esse assunto, Kumaravadivelu (2003) expliea as métodos de ensino de

linguas sdo construgBes coloniais, porque possueacteristicas coloniais dominantes,
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mesmo quando sdo adaptados. No dizer do autor,tedm&aloriza tudo que vem do Ser
colonial e marginaliza tudo que € do Outro, do Beb#, criando assim a ideia de
superioridade do colonial ou do nativo e de infédlmde do marginalizado ou do ndo nativo
(KUMARAVADIVELU, 2003, p. 541). Para o autor, o noglo

[...] é a area mais crucial e de maiores consedagnem que as forcas
hegemonicas acham necessario e benéfico exercaioo controle, uma vez
gue o método funciona como um principio operaciomaldando todos os
outros aspectos do ensino de linguas: curriculderass, avaliacdo e
treinamento (KUMARAVADIVELU, 2016, p. 73, traducémssa)?’

Os métodos ndo apresentam apenas sequéncias rardaas aulas, eles vao além.
Trazem atividades organizadas, materiais-extra psia@s professores/as, avaliacdes prontas
para serem utilizadas e ainda ofertam treinamegudos que todo esse suporte seja colocado
em pratica. Dessa forma, o método pode aprisioséasoprofessores/as, as instituicdes
educativas, os materiais didaticos, sem dar espacgotras possiveis visbes. O meétodo
mantém o poder de quem o cria, moldando e mantseds seguidores conectados a ele.

Além disso, os métodos, em geral, tendem a

[...] promover a alegada competéncia linguisticdadiante nativo, os estilos
de aprendizagem, os padrdes de comunicagdo, amasgRDNversacionais,
as crencas culturais, e até mesmo o sotaque comao nanma para Sser
ensinada e aprendida (KUMARAVADIVELU, 2016, p. 7®&aducéo
minha)”’.

Isso possibilita a reflexdo de que esses idea@mse®jstos como inquestionaveis e
como passiveis de serem ensinados e aprendidak) gaa, muitas vezes, eles nao estdo de
acordo com as realidades.

Na visdo de Kumaravadivelu (2003), o método tencanater de marginalidade, uma
vez que toma o colonizador e seus conhecimentos saperiores e 0 nativo como inferior e
incapaz. Diante disso, por estar envolto em casflioloniais, 0 método esta relacionado a
quatro questdes principais: a dimensdo académdiajenséo linguistica, a dimenséo cultural

e a dimensao econdbmica.

3% «[...] is the most crucial and consequential area whergehreonic forces find it necessary and beneficial to

exercise the greatest control, because methodifimscks an operating principle shaping all othepests of
language education: curriculum, materials, testingd training (KUMARAVADIVELU, 2016, p. 73).

37 4[...] promote the native speaker’s presumed language etemge, learning styles, communication patterns,
conversational maxims, cultural beliefs, and evecceat as the norm to be learned and talight
(KUMARAVADIVELU, 2016, p. 73).
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A primeira, a dimensdo académic&cliolastic dimensign esta relacionada a
desvalorizacdo dos conhecimentos construidos nizeggeriféricos. O autor cita como
exemplo a india e revela que a colonizagdo britAmiéo levou em consideracdo os
conhecimentos que 0 pais possuia sobre ensinagrdap idiomas.

Ja a segunda, a dimensdo linguisticenquistic dimensio)y) sinaliza para o uso
exclusivo do inglés no ensino-aprendizagem, igrdwans contextos de aprendizagem
bi/plurilingue e tendo os falantes nativos comaesiapes.

No que se refere a terceira dimensdo, mais espmuifinte a dimensdo cultural
(Cultural dimensiop € afirmado que ela consiste na compreensdo daraulto nativo,
falante da lingua-alvo, a partir do ponto de vigta se tem do estrangeiro, utilizando a lingua
do outro para propositos especificos, criando tamke® ideia de cultura Gnica e
menosprezando as identidades envolvidas no cordextiso de lingua estrangeira.

A quarta, a dimensao econdmidacénomic dimensign esta ligada ao monopdlio
financeiro das editoras e escolas produtoras deriala¢ métodos sobre ensino de inglés.

Essas quatro dimensdes criticam o monolinguismensino de linguas e de mitos, tal
como o do falante nativo, fazendo que o aprendizddoinglés seja uma forma de
incorporagdo desses conceitos e, ainda, segundanéuedivelu (2003), representam uma
forma de marginalizacdo da cultura e dos conhedmsdacais dos paises da periferia.

Eu concordo com os posicionamentos dele e acresceoe, além dessa
marginalizagdo dos conhecimentos locais, ha tamb&rapagamento das identidades locais,
pois, algumas vezes, ndo ha espago para repre@esitany, quando ha, estas séo tratadas
como inferiores ou sem importancia em relagéo gresentacdes dos falantes nativos.

Brown (2010), por sua vez, identifica quatro défmdias que cooperam para a néo
utilizacdo dos métodos. A primeira deficiéncia dadique eles sdo muito prescritivos, ao
tomarem o contexto como dado antes de atuar neledea se utilizam de generalizacdo em
demasia. O segundo problema é a constante mudaragbds, ou seja, 0s métodos comegam
de um jeito e terminam de outro; ndo ha uma lidealke de atividades. A terceira deficiéncia
deve-se a falta de estudos cientificos que mostreficiéncia dos métodos. A quarta, € que
esses métodos trazem os interesses de quem o @inda cooperam para a manutengéo do
Imperialismo Linguistico(PHILLIPSON, 1991). Traduzindo para as palavras giopo
Modernidade/Colonialidade, os métodos sédo veiaaascionalidade eurocéntrica.

Embora a adocdo de um método néo seja a realida@@sino Médio, nivel em que
eu atuo, compreendo que os principios que euaudiem sala de aula eram orientados pelos

métodos que eu estudei e tive contato durante hanfirmacéo. Ressalto que tive contato
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com a adogdo de métodos no ensino particular euesmhos de idiomas, principalmente, o
que foi diferente da minha experiéncia na escoldigal Mesmo atuando no Ensino Médio e
nao adotando métodos, eu sentia que a minha pegaticafluenciada por eles, o que me faz
enxergar uma possivel interferéncia da minha foémacg

Embora eu tenha sentido a influéncia dos métodesegtudei e trabalhei na minha
vida profissional, eu também tomei como base, neifenMédio e nesta pesquisa, as
propostas governamentais deéarametros Curriculares Nacionais PCN de LE (1998) e
Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino dwé— OCNEM (2006). Esses
documentos orientam o ensino de lingua adicionakfera publica.

Os PCN de LE foram criados com a finalidade de tcoingeferéncias nacionais para
0 ensino, respeitando as diversidades regionasada localidade. O documento preconiza
um ensino voltado para a transdisciplinaridade,mpeio de temas transversais, com énfase
nos géneros textuais. A visdo de lingua esta fuedtada no dialogismo da lingua, com base
na filosofia da linguagem de Bakhtin (2004). Os P@NLE asseguram a importancia e a
necessidade do ensino de todas as habilidadesataes o trabalho com a habilidade de
leitura, por reconhecer as condi¢gfes desfavorawettesenvolvimento das outras habilidades.

As OCEM-LE (2006), por sua vez, reorganizam os tolgjg do ensino de idiomas
para o Ensino Médio, enfatizam o trabalho com dsreentos, os multiletramentos e as
multimodalidades, reveem a noc¢éao de cidadaniac®pizam o uso das novas tecnologias no
ensino, a partir de um ensino que busque a catigcem relagéo aos usos da linguagem. As
OCEM-LE (2006) enfatizam o desenvolvimento das liddiles de leitura, a pratica da escrita
e a comunicagéao oral de forma contextualizada.

Nesse sentido, esses dois documentos séo refegareiao meu trabalho de sala de
aula e ndo se configuram um método ou uma aborddgesnsino. No meu caso, eles sdo um
apoio para o meu trabalho, uma vez que estdo esogéncia com a minha visdo de ensino e
de linguagem. Entendo o ensino como uma forma tervencdo social e a linguagem
dialégica, como uma atividade social, que careaenal®lhar critico.

De volta aos métodos e a sala de aula, corrobetsda de Kumaravadivelu (2003)
sobre os paradigmas coloniais inseridos nos métedudiciono que € também por meio da
adocao de um método que a aula pode se tornatwath tim evento repetido e igual. Aqui eu
compreendo o ritual como algo fixo que ndo da espega mudangas, como uma férmula
guimica quando, na falta de alguns componentessultado sera afetado. A sala de aula
como um ritual faz-me, como professora, a cada, @elguir o0 mesmo esquema e, por isso,

pode ocasionar em pouca oportunidade para novafiaes rupturas.
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Nesse sentido, hd uma sequéncia pronta — um comn@cmeio e um fim da aula —, a
qual alunos e professores se adaptam e repetemguestionamentos. Os contetdos séo
sequenciados, os livros sao escolhidos de acomobacmetodologia, as atividades em sala
sdo marcadas com um tempo cronoldgico, impondasgsbfessores/as e aos/as alunos/as
regras a serem seguidas e administradas, de ma#o c@operar para a manuten¢do do
controle, do poder e das homogeneidades.

Nas minhas aulas em geral, com métodos ou ndodquevia mudancas nas rotinas
de sala de aula, elas eram feitas por mim, com basgie eu interpretava das atitudes dos
meus alunos. Todos 0s passos em sala de aularauestas de cima para baixo, ou partiam
de mim, ou do método, ou da escola.

N&o quero dizer que isso estava errado, mas agfmajue eu ndo estava incluindo a
opinido dos outros participantes das aulas, nemexws percebia as questbes contextuais de
cada grupo. Eu sé fazia o que eu achava necesséeiaja as visées e as necessidades das/os
alunas/os, sem perceber e sem questionar comodaeea turma participasse das decisées.
Eu acreditava que era somente minha a responsaf@lide decidir e avaliar o que era
necessario ser feito. Entretanto, agora eu me pergsera que todos/as aprendiam do mesmo
jeito? Serd que a mesma aula era interessantéquins/as? A resposta possivelmente seria
ndo. Nao ha como fazer generalizagdes.

Hoje, percebo que a minha pratica docente, aorsafrénfluéncias dos métodos de
ensino de idiomas, sofria também, ao mesmo tempdlu@ncia das forgas da colonialidade,
presentes no ensino de idiomas.

A colonialidade de que falo aqui estd em consomamom a visdo do grupo
Modernidade/ Colonialidade que a toma como um ds senceitos basilares. Para Quijano
(2007, p. 93), a colonialidade “¢ um dos elememtmsstitutivos e especificos do padrao
mundial do poder capitalista”. O autor explica guem do colonialismo nao significou o fim
da colonialidade; ela se manteve viva em variosnse¢ps sociais, escondida e disfarcada.
Para o autor, a colonialidade que opera nos niviteriais e subjetivos € posterior ao
colonialismo, mas é por meio dele que se insta@landdo tdo profundo, na intersubjetividade
do mundo. Segundo Menezes de Souza (2015), a alttade é o efeito do colonialismo na
nossa vida, na vida dos povos colonizados (subak@&rCom esse entendimento, afirmo que
a colonialidade se constitui ao criar a ideia depamirdo eurocéntrico cuja funcéo é dominar
e manter subordinados os néo europeus. Quijand@)20@ma que foi assim nos ultimos 500
anos e continua se perpetuando ao longo dos tefpmsWalsh, Oliveira e Candau (2018, p.
4),
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A Colonialidade implica a classificagdo e reclasaifdo da populacdo do
planeta, em uma estrutura funcional para articelaadministrar essas
classificagbes, na definicAo de espacos para edgetivos e em uma
perspectiva epistemoldgica para conformar um subd de uma matriz de
poder na qual [se deve] canalizar uma nova prodde&mnhecimento.

Nesse sentido, a colonialidade se caracteriza eaon@reclassificacdo social, na qual
a sociedade foi segregada. De acordo com Quijdib§2a colonialidade e a modernidade se
instalam com a constituicdo da América e do cagited global, colocando em evidéncia o
padrdo eurocéntrico como prioritario. Ballestrin0X3) explica que colonialidade e
modernidade s&o entendidas como sindnimo nos tertgsupo Modernidade/Colonialidade,
pois esses conceitos partem do pressuposto da agiwipara a manutencao de um regime de
poder social. Oliveira e Candau (2010, p. 17) catiipam dessa ideia ao dizer que
colonialidade e modernidade “séo as duas faces etanm moeda” e atuam nos diversos
setores da nossa sociedade. Quijano (2005) dizagomdernidade e a colonialidade sao
constituidas pelo mesmo processo, porque ocorrparta de ideais ficticios criados para a
manuten¢do da dominagéo de uns pelos outros.

Com isso em mente, ao investigar minha praticarmeca fundo, eu penso que uma
possibilidade de interpretacdo é a de que, aordetar conteldos e atividades, eu ditava
visdes sobre o0 mundo e escolhas pessoais. Outsdbiidade € a de que eu negava as
preferéncias das minhas turmas, e, assim, negarma qgtam os/as meus/minhas alunos/as, 0
gue gostavam de fazer, suas identidades, ou sejggava 0 outro que convivia comigo, pois
eu o excluia.

Devido a isso, observo que a minha prética se apewa, de certo modo, da préatica
do colonizador, na qual somente o0 seu modo deradide como valido. Isso me faz lembrar
do mito da modernidade, descrito por Dussel (20806)gual o colonizador é visto como
superior ao colonizado e isso Ihe da o direitondor suas préaticas de vida, como religiao,
cultura e valores.

Nas palavras de Dussel (2005, p. 29), a modernidadeuma "falacia
desenvolvimentista" que atua para a negagdo daglalles daqueles que foram colonizados,

violentados e dominados. Para o autor,

A Modernidade, como novo paradigma de vida cotaliate compreensao
da historia, da ciéncia, da religido, surge aol fadm século XV e com a
conquista do Atlantico. O século XVII ja é fruto déculo XVI; Holanda,

Franca e Inglaterra representam o desenvolvimenstepor no horizonte
aberto por Portugal e Espanha. A América Latinaaent Modernidade
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(muito antes que a América do Norte) como a ousee,f dominada,
explorada, encoberta (DUSSEL, 2005, p. 28).

Dessa forma, a modernidade, como um novo eixo dan@acdo e visdo social,
proporciona que um povo se aumtitule moderno em relacdo ao outro que foi demaaio
rustico, barbaro, sem conhecimento. Dussel (2008ca que o conceito de modernidade
parte do pressuposto de que a Europa € modernartanio, superior, e 0 que nao for
moderno tem que se modernizar. A Europa € quenodiize € esse desenvolvimento e cria
formas para conseguir cumprir esse objetivo.

Dussel (2005) explica que, em prol do desenvolvimea praxis moderna pode usar
diversos recursos. Ela pode exercer a violénc@a/gmando vitimas, as quais, por sua vez,
tém o civilizador como heroi que salva, ao recoehec importancia do desenvolvimento.
Além disso, o jogo de poder faz o barbaro ter &ybpr ser contra o processo civilizatério,
enquanto a modernidade é vista como o lado inoaEgse processo, como aquela que esta
salvando o outro de viver na escuriddo. Assim, midador é visto como o emancipador da
culpa e responsavel por levar a luz aos dominaskos¢, por levar conhecimento, entendido
como superior e verdadeiro. Além disso, no argumetd autor, para modernizar-se é
inevitavel o sofrimento das ragas que séo passéieeiserem escravizadas e do sexo que é
considerado fragil. Além do sofrimento, esses daohirs devem sentir culpa pelo sofrimento

gue passaram. Nas palavras do autor,

1. A civilizagdo moderna auto descreve-se comos neEsenvolvida e

superior (0 que significa sustentar inconscientéenenma posicao

eurocéntrica).

2. A superioridade obriga a desenvolver os maisifivos, barbaros, rudes,
como exigéncia moral.

3. O caminho de tal processo educativo de desamehto deve ser aquele
seguido pela Europa (&, de fato, um desenvolvimemimear e é a europeia
que determina, novamente de modo inconsciente, d#acida

desenvolvimentista).

4. Como o béarbaro se opbe ao processo civilizalpraxis moderna deve
exercer em Ultimo caso a violéncia, se necessanip fara destruir 0os
obstaculos dessa modernizacao (a guerra justaialon

5. Esta dominacado produz vitimas (de muitas eadtlas maneiras), violéncia
gue é interpretada como um ato inevitavel, e coserdido quase-ritual de
sacrificio; o herdi civilizador reveste as suagpas vitimas da condicdo de
serem holocaustos de um sacrificio salvador (mindionizado, o escravo
africano, a mulher, a destruicéo ecoldgica, etagter

6. Para o moderno, o barbaro tem uma culpa (por-£p ao processo
civilizador) que permite a Modernidade apresergamfo apenas como
inocente mas como emancipadora dessa culpa desyEiEs vitimas.

7. Por Ultimo, e pelo carater civilizatério da Modidade, interpretam-se
como inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios dostos) da modernizacéo
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dos outros povos atrasados (imaturos), das oudiges rescravizaveis, do
outro sexo por ser fragil, etcetera (DUSSEL, 2@029).

Sendo assim, a ideia de modernidade, compreendidm@o da construgdo do mito
da modernidade, € imposta aos outros subalterrszzmno um processo que ndo da abertura
para desvios. Torres (2007) explica que a logiceeolvimentista parte da visdo de si que
esti fundamentada na tradicéo filoséfica proveaidot pensamento cartesian®Behso, logo
existo, de Descartes, o qual, na versdo do colonizadale ger tomado com&énso, logo
conquisto! De acordo com o autor, ao afirmar: 'Penso, loggt@, pressupde-se dizer 'Penso,
logo os outros ndo pensam' e 'existo, logo os sutdo existem', negando assim a existéncia
de outros, bem como suas capacidades de produtecinentos, expressar culturas, falar
suas linguas originarias e de promover sua reidads.

Seguindo essa légica, ao incorporar a visdo basgadRenso, logo os outros ndo
pensam’, também se pode provocar o significadd?daso, logo sou superior’, e, por fim, ja
gue os outros ndo pensam e sao inferiores, o ddonirsgossa-se da nogédo do ‘Penso, logo
conquisto’, tendo poder para exercer o que forssge® para a dominacdo. Para ele, essa é
também a légica da guerra. Tendo isso em mentepbmo o entendimento de Quijano
(2005) quando ele diz que a modernidade e a cdidaie sdo constituidas pelo mesmo
processo, porque advém a partir de ideais fictici@os para a manutengdo da dominacao
de uns pelos outros.

A modernidade, portanto, nega sua alteridade foampelos outros, vitimas da
modernizagdo (DUSSEL, 2005). E, nessa perspedivaalvez tenha negado os outros que
faziam parte da minha existéncia, pois ndo haviaeespago para eles/as nos meus planos de
aulas. Certamente, eu ndo me dava conta de toddusao que eu gerava.

Além disso, diante da no¢do do mito da modernidaa®mo se eu, como professora,
fosse detentora do poder superior em sala de aglege @sso bastasse para que eu pudesse
dizer como os outros aprendem e quando aprendem.

Com isso em mente, logo depois de iniciar as praseaulas da pesquisa, eu tinha
certeza de que precisava fazer alguns reajustagig@eu ndo estava feliz pela forma com a
gual eu conduzia as minhas aulas. Eu almejada moogpe o meuwstatus quoe me libertar
dessa prética centralizadora, colonial e moderna.

Por isso, minha atitude, naquele momento, foi aefair com a turma a escolha da
cangdo a ser trabalhada, o que se fez muito imperfgara mim. A turma, assim, sugeriu
diversas cancgfes, sendo duas delas escolhidasepmidm votacaorhinking out loudde Ed

Sheeram éll of me de John Legend. Mesmo com essa escolha compadijlitadue ja
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significou um avanco na minha atuacdo em sala g ainda ndo tinhamos um viés a ser
seqguido, e, depois de muito analisar, conversar amigos/as do grupo de pesquisa, com 0
orientador, foi que consegui formular uma possiveblematizagéo, a partir de um trecho da
musica que dizialll keep on making the same mistakes/ Hoping yioatll understand“Eu
continuarei a cometer os mesmos erros/ Esperanéovqué entenda”). Tal fato me
oportunizou refletir sobre o conceito de amor raag;6es, ja que ambas tratavam do assunto.

Antes de pensar em como trabalhar as cangdes,useatprimeira dificuldade trazida
pelo compartilhamento das decisfes com a turmee sambrconteddos trabalhados em sala.
Registro, nesse sentido, que me preocupava o &tdepois da tabulagdo do questionéario
inicial, o resultado mostrar que o principal temae @gs/as alunos/as mais queriam era o
trabalho com as can¢Bes em lingua inglesa. Naguelmento, tendo em vista que eu
almejava tratar de temas sociais que me proporssena uma reflexdo para o
desenvolvimento ou a expansao de visfes sobreumtafema estudado, eu pensava: “a
cangdo ndo € um tema em si”. Ademais, minha preméaera a de como trabalhar com as
cang0es, ja que eu ndo poderia escolhé-las edsirar a turma escolher.

Tal fato demonstra meu receio de perder o confpalder) sobre os contetdos e sobre
o desenvolvimento das aulas. Eu, professora, neessnanter as rédeas sempre apertadas e
seguras para me sentir segura. Esse conforto eparpronado também pelo uso do livro
didatico adotado, o que € necessario ressaltared &sse tenha sido o cerne do meu medo,
pois como poderia deixar que as aulas fossem catadupor cangdes escolhidas pelos/as
alunos/as/participantes?

A cangéo era para mim um tipo textual, um element® pode ser trabalhado em sala
de aula junto ao tema a ser abordado. Assim, spbamniiséo, algumas cangdes trazem temas
variados em suas letras; outras falam, predomimaertee, de amor e suas intersecgoes, e 0S
elementos ali contidos poderiam auxiliar um teménidid a ser trabalhado em sala. Para
compreender melhor a dindmica que se apresentawdnma naquele momento, faz-se
importante assinalar que Silva (2016b) pesquisomoc@s canc¢des podem conduzir o
processo de ensino. Em seu trabalho, a pesquispdaratiu que os/as alunos/as votassem
em temas abordados nas cancgdes e, a partir desibititou o aprendizado do inglés junto a
discusséo critica dos temas estudados nessas sangoe

Aproveito este momento para retornar a questadoecee o entendimento que tinha
da necessidade de controle sobre o material e lmgeem sala, para poder afirmar que tal
fato partiu também do desejo de um planejamento dixe me possibilitasse o dominio da

lingua inglesa — esse dominio da lingua é outro it circunda o ensino de idiomas. Desse
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modo, mais uma vez, a vontade do controle dos édageé o que pode se configurar como
um efeito da colonialidade na minha pratica.

Apesar desse efeito, pela compreensdo que ganbgva gor meio de uma maneira
diferenciada para o aprendizado de inglés, tive aplecar a minha inseguranca de lado e
encarar o desafio de ndo ter o controle da aulaasaminhas rédeas. Decidi, dessa forma,
dividir esse controle e essa responsabilidade meus alunos e com as minhas alunas, ou
seja, compartilhar, com eles/as, das escolhas sall@ passo que seria dado em sala, para
construir um processo mais democratico e partigipat

Por falar em inseguranga, entendo que ela podedieigerada, para o caso especifico
pontuado aqui, pelo fato de ndo se ter um temalsaparente nas can¢des que mostrasse
minha necessidade interna de construir previamantépicos das aulas, como eu fazia com
0os métodos de ensino, até porque muitas cancOessespam, historicamente, lutas contra
injusticas e problemas sociais (a exemplo disssal® a cancaBalice de Chico Buarque),
entre tantos outros. No planejamento das cancamshetas, eu ndo precisava sofrer por
antecipacdo como acontecia. Dessa maneira, feliandapois de algumas leituras atentas
sobre esse tipo de abordagem em sala, pude dissolme duas canc¢des que aparentemente
tratavam da tematicamor, de uma forma mais critica.

Bastante acalorada, a discussao gerada na aulz abessa abordagem levou os/as
alunos/as participantes a questionarem alguns eadié comportamento da sociedade, os
quais ainda ditam o que as mulheres devem fazerrelagéo aos homens. Na interpretacao
de alguns, a mulher deveria aceitar os erros doshs, do companheiro, do namorado, e
assim por diante. Outra parte da turma, no entgatssou a rejeitar esse padrédo machista,
reclamando das imposi¢Ges da sociedade com redagédher. O debate foi tdo intenso que
eu percebi que o tema amor proposto ja ndo eracmacte da discusséao.

Desse modo, com a permissao dos/as alunos/as, eoaazer outros textos, videos
e tentei promover os debates associados ao tenp@sao que eu também promovia o ensino
do inglés; ou seja, por meio da tematica, foi paisidesenvolver atividades que
promovessem a gramatica, as habilidades de cong@reearal e de leitura, também
fundamentais a aprendizagem. A partir dessa noveeindade interacdo, passei a me sentir
feliz pelo resultado adquirido com os debates ecodivagdo alcangada com a dinamica
desenvolvida, pois era flagrante o envolvimenttudaa com a tematica.

A promocao de debates baseados nas cancdes tadmlivee fez sair da zona de
conforto, pois, para trazer uma nova cangao, engu buscava um tema social que pudesse

ser trabalhado com aquela letra, e isso era moiiquecedor. Em outras experiéncias com a
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tematica do amor, eu talvez deixasse despercebiglngs significados que poderiam estar
relacionados ao tema, diferentemente de como ft@ &®m a experiéncia de aula com as
cancgoes.

Essa pratica mostrou, mais uma vez, que a lingupassivel de mdltiplas
interpretacfes, pois, a depender da nossa postiiiea cem relacdo a lingua, eu posso
promover o0 que eu entendo por letramento critissina como desenvolver a aprendizagem
da lingua.

Em se falando de letramento critico, cabe, nestmento, tratar da questédo; porém,
antes de detalhar as visGes desse conceito, faeemssario esclarecer a compreensao da
palavra critico, para um melhor entendimento datem

A palavra "critico" nos remete a varios sentidds; gode ser atribuida ao critico
literdrio, ao critico musical, por exemplo, cujasbalhos colocam em evidéncia suas
propriedades intelectuais e praticas, capazes eéegaar as qualidades das obras. Nesses
casos, uma pessoa critica € aquela que tem corgrgoirpara formar uma avaliacdo de
artefatos culturais.

No senso comum, ser critico também detém um siguifi préximo do ser exigente;
assim, ouve-se bastante a fala "fulano é muitacotit A palavra "critico" também esta
presente nas areas do conhecimento, como Linguispticada Critica e Analise Critica do
Discurso, Educagéo Critica, Pedagogia Criticagemtitras. Cada uma possui um significado
especifico, por isso acredito ser necessario apteese definicdo adotada nesta pesquisa.

O conceito decritico esta relacionado a nogdo de quebra do circulopetativo,
fundamentada na visdo de Ricouer (apud MONTE MO®L5R entendida como “um
processo de ruptura de um padréo tradicional oardiamento regular de um determinado
raciocinio” (MONTE MOR, 2015, p. 38). Nesse sentider critico é romper com o modelo
tradicional de interpretacéo e constituicdo dooicio sobre a vida.

Silva (2015, p. 905) vé “no termo a ruptura de nhogl@ré-definidos em substituicao
ou ainda em expansdo d/a [sic] percepcdo da hetez@pde e da diversidade de
representacdes”. Trata-se de uma forma de enteoteo ocorre a construgdo de sentidos
sobre determinado assunto. Nesse intento, compmeendnodo pelo qual eu produzo
significados, quais visbes eu consigo enxergarocerpor que eu vejo ou Nao 0s outros lados
de um determinado assunto. Assim, isso se tornapassibilidade de se colocar no lugar do
outro, ver com outros olhos, buscar os multipldsea@s, entender como nossas opinides e

acdes sdo construidas e de onde elas partem secialm
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Ser critico est4, na visdo de Monte Mor (2015)adiehado a hermenéutica da
suspeita que tem como foco principal o papel destqear os conceitos tidos como
naturalizados na sociedade. O ato de suspeitamfigerevisitar as teorias tradicionais,
levando a compreensdo de que os sentidos sdo uddonstrem seus contextos sociais,
culturais e histéricos” (MONTE MOR, 2015, p. 39)r@preendo que ser critico, nesse caso,
pode viabilizar uma forma de agir socialmente emmsooadncia com o0 mundo de
heterogeneidades e de multiplicidades, uma vez poe,meio da crise, 0 sujeito pode
ressignificar seu ponto de vista.

Monte Mor (2015, p. 39) elucida que

0 exercicio da suspeita pode gerar uma crise nuidge das visdes de

mundo que integram um ciclo interpretativo e quelgura desse circulo

desestabiliza as certezas dos sentidos e visGestéle, abrindo espago para
a construcao critica.

Ou seja, eu posso interrogar como, onde, por dgigue maneira produzo sentido,
gual é a origem de tal pensamento. Dessa formagrg@o pode ser um caminho para a
percepcdo do que esta em jogo nos significadoaimibeio e construo.

Ainda sobre esse processo de desestabilizacdoordeorto e de reorganizagéo, a
autora assegura que “a critica resulta de um psoaiss ruptura que ocorre quando um circulo
interpretativo sobre um determinado t6pico se rompgermite que a visdo se expanda’
(MONTE MOR, 2018, p. 267). Sendo assim, é por inétio desse processo de ruptura,
individual e coletivo, de verdades construidas adownte que eu atribuo a dimenséo do
significado da palavra critica.

Com isso em mente, percebo que minha pratica, @mgwer uma ruptura com as
minhas préaticas anteriores e problematizar umat&oesocial inserida na linguagem das
cancgles, eu pratico o letramento critico como uorand de expansdo de perspectivas
voltadas ao aprendizado de linguas (MONTE MOR, 2(A®lI8). Desse modo, posso
assegurar que a crise e o conflito gerados pelaanimsatisfagdo com a didatica no Ensino
Médio promoveram na minha pessoa uma busca pelangade geraram em mim uma
postura outra, distinta da que eu costumava féer, a meu ver, € uma maneira de expandir
a minha visdo de sala de aula. Essa é a primei& \de letramento critico (dovarante LC)

que adoto neste trabaffio

*®* Dentre as varias vertentes que trabalham com mtéosletramentosnovos letramentosnultiletramentose

letramento criticoe que abordam a emergéncia de uma visdo critiGa gdinguagem, em ambito nacional,
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Reafirmo que conseguir trabalhar uma teméatica comviés mais politico e critico
pode indicar que eu pratico o letramento criticomm @minha propria pratica de sala de aula,
uma vez que eu (des)construo e reformulo a min&ticprdocente, ao sair da minha zona de
conforto.

Nesse intento, registro que, ao longo da pesqeis&onsegui reformular as minhas
inquietagBes sobre a minha pratica. Como profesgoindo ministrei as aulas, nao percebi
muitas das questdes que levantei aqui, mas, corsguisadora e apesar de tecer muitas
criticas, enxergo-me em processo de amadurecimsgjgoele préatico e tedrico sobre a minha
profissdo. Assim, com esse entendimento, sigo camhanexperiéncia e pontuo mais

inquietacdes sobre a minha prética.

3.2 No meio do caminho, alguns contratempos!

No decorrer das aulas, em alguns momentos, eu mie siesafiada com eventos que
aconteciam nos ambientes dessas aulas. Um delesbaralho que a turma fazia por meio,
algumas vezes, de conversas paralelas; outras, vezesite as atividades realizadas em
grupo, o que fazia que eu ficasse muito preocupRatatuei esse incémodo logo no inicio das

aulas no meu diario reflexivo.

Entéo, fiquei muito feliz ao perceber que estavaatigando, inclusive o
Severino sempre tentava falar o que aprende, mas mwalismo de
professora que tem que manter o controle soou ralis Mesmo
entendendo que manter o controle é também mampeder em sala de aula,
ndo consegui me libertar dessa tradicdo. Por d&sa pensar mais antes de
interromper os/as alunos/as, refletir mais aindaesainha prética, pois se
pretendoressignifica-la, tenho que reaprender &nsinar. De certo modo,
ndo sei se estou completamente errada, mas achpregiso aprofundar a
reflexdo de cada ato minimo que acontecer em sadald (Diario reflexivo,
de 7 de junho de 2017).

No trecho, ao escrever sobre como o barulho emdsakula me incomodava, eu ja

inicio uma reflexdo sobre o porqué dessa minhatigigedo. No momento, acredito que o

destaco os trabalhos de Monte Mér (2010; 2015; Ra#8nte Mér e Morgan (2014), Duboc (2012; 2018),
Ferraz (2014), Tagata (2017; 2018), Takaki e If2L@. Em ambito regional, coloco em evidéncia abathos
de Stella e Ifa (2014), Santos e Ifa (2013), Agia€2017; 2018), Ifa (2014) e Silva (2015). Deserei essas

visbes ao longo do trabalho.
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motivo para esse incOmodo se deveu ao fato de &amatuacdo sofrer os efeitos da
colonialidade. Sera que mais uma vez eu adotest@oda professora colonizadora que quer
ter o controle de tudo?

Minha primeira ponderacdo a esse respeito € sobreanexperiéncia como aluna.
Lembro-me que, quando estudava com um/a profesqudeentrava na sala e todos/as se
calavam para o/a escutar, o siléncio absoluto vaireatodos/as prestavam atengéo. Eu, a
época, entendia que esse/a professor/a era um/éddmrprofissional. Eu reproduzia esse
sentimento dentro de mim, quando era aluna, e lpemgpee ele voltava & minha mente quando
eu ministrava minhas aulas.

Esse sentimento se coadunava com o que Cunha (204® respeito das pesquisas
narrativas na formagdo de professores. A autordicaxmue as pesquisas narrativas
comprovaram que as praticas de sala de aula dfissiwoais da educacéo eram influenciadas
pelas experiéncias desses profissionais de quaadoestudantes e ndo das teorias e métodos
estudados nas faculdades.

A minha segunda reflexdo parte da compreensao deegse desejo pelo controle
poderia estar relacionado a visao colonial de ergire tenta encaixar os profissionais em um
mesmomodus operandio qual enquadra o/a professor/a em um métodociispee o/a
coloca em uma posi¢do de poder absoluto em satendm assim, que era como se eu
quisesse me enquadrar em um paradigma, as vezemagfi@ario, pois o siléncio absoluto
nunca existiu € nem nunca vai existir.

Ao compreender tal situacdo, minha preocupacac-geitpara a necessidade da
consciéncia desse desejo de controle. No entaom) eu escrevi no diario, para ressignificar
minha prética, para reaprender, eu tinha que rapengontade de manter o controle absoluto.
Isso eu agora vejo como um resquicio da formacgaia eninha histéria de vida que
perpassaram oS meus sentimentos como professora.

Diante dessa minha vontade de siléncio, de contdelencaixar-me em determinada
pratica, eu me pergunto: o que isso pode signfficar

Assim, dentre as varias possibilidades de intempéet, eu atrelo esses sentimentos
(desejos escondidos através dos meus sentimentosaaerceira reflexdo sobre a minha
visdo de ensino. Desse modo, seria um modo decepsver que todos/as aprendem com o
siléncio, com o controle e com préticas repetideso pode demonstrar a vontade de um
ensino tradicional; ensino esse que tem como @faitita o foco nos contetdos, no qual o/a
professor/a é tido como dono/a da verdade, o qua thlar e a turma deve escutar, ou seja, é

um ensino em que ndo hé trocas com os/as colegas.



82

O ensino tradicional, a meu ver, estad ligado atersia de ensino nos moldes
capitalistas que possibilita que todos sejam tostald mesmo modo para obterem as mesmas
producdes. Isso pode corroborar outro conceitordpayModernidade/Colonialidade que € o
de nocao de colonialidade do poder.

A colonialidade do poder pode ser considerada comaonceito guarda-chuva que
abriga as outras colonialidades. Ela atua nos plasonémicos e politicos e se sustenta na
categoria de racy por ditar quem tem condi¢des de controlar e manfeder, atuando em
todos os niveis da vida dos povos colonizados.

De acordo com Quijano (2005; 2007), este é o msoanide atuacdo do padrédo
mundial do poder econémico, social e cultural riarsubjetividade dos povos colonizados.
Nessa intencéo, ele comprova que as ‘“relacdes ldaiaiadade nas esferas econdmica e
politica ndo findaram com a destruicdo do colosmati” (BALESTRIN, 2013, p. 99).
Segundo Oliveira e Candau (2010, p. 19), essa iatidede atua de forma mais ampla e “diz
respeito a um discurso que se insere no mundo ldaizado, porém também se reproduz no
I6cus do colonizador. Nesse sentido, o colonizador destr imaginario do outro,
invisibilizando-o e subalternizando-o, enquantdinee o proprio imaginario”.

A colonialidade do poder, para Quijano (2005), iouese com a colonialidade do
trabalho, a partir do controle do capital e da nd@oobra. Os povos originarios foram,
inicialmente, explorados e, posteriormente, osagefpram escravizados. Povos originarios e
negros tinham seus conhecimentos rechagados e prabidos de manter suas tradigbes
religiosas. Nesse emaranhado de negacdes e pesbg@mente os europeus tinham o direito
de exercer profissdes pagas, enquanto indigenagresneram escravizados.

De acordo com Quijano (2005; 2007), essa colorsdidesta ligada ao capitalismo e
ao eurocentrismo, visto que coopera para ambastesnas. Na préatica dessa légica, noto que

as grandes empresas que dominam os mercados nsusd@liaiem sua maioria, europeias ou

** Segundo o grupo Modernidade/Colonialidanle€onceito de raca foi instituido e os brancosnfoseparados
dos negros, indigenas e mesticos, como superiordereres, respectivamente. Quijano (2005) esclaque o
conceito de raca foi criado para estabelecer a ideisuperioridade e inferioridade, de forma qteca branca
fosse entendida como superior e as outras compdasncbmo inferiores. O conceito de raca é constiteuma
categoria ficticia ou uma construgcdo mental, comgijaQo (2005) afirma, sendo inventada para uma
classifica¢é@o social. Tal conceito também estabelegie ndo é apenas a raga branca a superiorsimas, raca
branca europeia, cristd, heterossexual, de monmarf assim, um padrdo a ser seguido.

Além do conceito de raga, a colonialidade, porGsia meu ver, cooperou para a constituicdo densaste
binarios, sobrepondo um em detrimento do outro andw/preto, europeu/ndo europeu, civilizado/priiti
cristdo/ndo cristdo, heterossexual/ndo heteroskexnamem/mulher, humano/natureza, raz&o/emocao,
claro/escuro, entre tantos outros. De certa foeases binarismos, quando impostos como um melhoraisi
importante que o outro, ajudam a promover 0s pIEEItS € injusticas sociais.
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norte-americanas, como Nestlé, Microsoft, Apple@&ntre outras. Ha sempre uma énfase
maior nos artefatos e conhecimentos produzidos gnasdes centros, principalmente os
europeus, promovendo o colonialismo global, enttmdomo uma alianca entre os paises de
Centrd®. Desse modo, a colonialidade do poder traz codsmips diretas para a minha vida,
sem que eu mesmo perceba. Uma delas pode ser moomoa eu vejo o ensino. Mesmo sem
querer ou praticar, meus sentimentos podem indisaa possivel vontade interna de um
ensino tradicional. Destaco, ainda, nesse ambite, ap grandes agéncias de producdo do
conhecimento — mais especificamente as de pesquiesagicas, assim como a instituicao de
linguas majoritarias, séo localizadas nos graneesas globais, o que reforca essa tradigao.

Outra inquietacdo no meu fazer docente, da quakit@wonsciéncia ao longo do
processo de investigagdo no andamento das aulasnda em questdo, foi o fato de eu ter
incluido temas do livro didatico no questionariostedagem. Quando eu fiz o questionario,
eu inseri 0s temas que o livro didatico apresernpava que a turma pudesse indicar quais eles
preferiam. Nessa perspectiva, confirmo mais umali@gcdo nessa minha caminhada: a
reflexdo sobre a minha relagdo com o livro didatizomelhor, sobre a minha inseguranca em
deixar de utiliza-lo. Falo de inseguranga porqueyeres, sentia-me dependente dos livros
didaticos, e, assim, quando me via com muitas tsrem@om muitas aulas, a solu¢cao que
encontrava era a de trabalhar com o livro paraemis dar conta. Embora eu tentasse
adaptar os livros a minha realidade, vejo que,veaes, é necessario um pouco mais. Em
raz&o disso, questiono a minha postura anterior.

Acerca dessa questédo, lembro-me que, quando essrgvimeiras versdes do projeto,
sempre defendia a adogéo do livro didatico envipdlo governo. Eu dizia que era uma
ferramenta que os alunos tinham e que, se eratgratndos deveriam utilizar. Dessa forma,
logo em seguida, quando elaborei o primeiro quedtio para a turma, coloquei uma questao
na qual os/as alunos/as poderiam votar se gostalgatrabalhar com alguns dos temas do
livro didatico, escolhido pelos/as professorestamdtituto Federal de Alagoas.

Naquele momento, eu sentia que era necessarioliten ptalvez por ele ter comeco,
meio e fim, possuir uma gradacao, apresentar respesobjetivos. I1sso poderia me colocar
em uma situagdo de consentimento ao livro, e adadog daria um papel mais voltado para a
aplicacdo e reproducéo das ideias do livro, embara pudesse reformular. Depois que o
trabalho de campo passou, eu tomei consciéncia aesha relacdo com o livro didatico, o

que fez que eu visualizasse, muitas vezes, umfdasva para o trabalho com o livro.

% Canagarajah (1999) utiliza essa terminologia pareeferir aos grandes centros, produtores do conbato,
paises mais ricos, ao passo que utiliza a terngieleeriferia para tratar dos paises emergentes.
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Ao longo do processo da pesquisa, assumindo o papgliem investiga, interroga e
interpreta o meselfcomo professora, foi que percebi o quanto euaéaita do uso do livro
didatico que, para mim, representava seguranca gnanpratica na sala de aula. Diante
dessa percepcéo, o que me faz querer adotar aiético?

Minha postura talvez siga racionalidade, comprenadiomo normal, na qual o/a
professor/a segue alguma coisa, um livro ou umachotigia. Nesse modo de compreensao,
ele/a ndo é visto como produtor/a e sim como repgooth. O sistema capitalista visto pelo
viés educacional faz-me assumir mdltiplas fungBesemf professora, pesquisadora,
coordenadora, entre outros) e que, talvez por &sbusque o suporte do livro. O livro traz as
atividades planejadas e organizadas, economizartdmpo do professor, além de ser um
material que estudantes tém em maos. Ele podensesuporte para professores/as e para
alunos/as.

Diante desses questionamentos pessoais em tormintla devocéo ao livro, autores
como Pennycook (2006), Moita Lopes (2006), Fabr{2@06), Kalantzis e Cope (2008), ao
guestionarem a visdo de lingua e de constru¢dmmioecimento, fizeram-me perceber que a
defesa da adocéo do material de apoio poderigesensiderada e ndo defendida com tanto
fervor. Do mesmo modo, a visdo que eu tinha do lbamo um porto seguro também poderia
ser questionada e repensada.

Além disso, € importante entender que adotar uro [dde significar também adotar
um método, visto que o0s meétodos sdo transmitidodos pelivros didaticos
(KUMARAVADIVELU, 2003). Mesmo que o livro seja prodido no Brasil, ele traz, na
maioria dos casos, somente a perspectiva de quprodoiziu, podendo néo representar a
realidade do meio no qual sera trabalhado. Nesg@lgecaso eu tivesse esses pressupostos
como carro-chefe do trabalho, eu ndo estaria repelosa minha pratica, ndo seria uma
transgressao efetiva da minha pratica docente, cemdanto ansiava. Essa tomada de
consciéncia em relagéo ao livro didatico foi regidé no meu diario de sala de aula, logo no
inicio da pesquisa:

Enquanto os/as alunos/as respondiam ao questipedricomecei a pensar
no que eles respondiam e na minha pesquisa, perapianto é dificil para
mim abrir m&o do livro didatico. Me dei conta deecgu ainda ndo consegui
me livrar do livro texto, pois fiz questdo de deiparguntas que remetessem
aos conteudos do livro. Por isso, tenho que meramgaas teorias que
defendem a néo utilizacdo do livro e nas critiazes @ maioria faz, como o
fato de o livro estereotipar a realidade e simgdHia. Preciso reaprender a
trabalhar sem esse equipamento, ja que, dentroirde sai que é possivel

desenvolver um trabalho de acordo com a perspedbtigaletramentos de
forma mais adequada. Digo isso, pois sei que de/@ua possibilidade de
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escolher cada texto, cada atividade, cada pedacitghcaula, poderei
conduzir tudo para o ensino do inglés e também @arensciéncia critica
gque é o que mais almefbiario de 7 de junho de 2017).

Assim, a partir da consciéncia de que a praticadtagtdo de um livro esta ligada a
adocdo de uma metodologia (KUMARAVADIVELU, 2003k ®é&o0 for questionada, ela
poderéa servir como mote para transformar a aularamitual, trabalhando para a manutengéo
das relacbes sociais existentes em sala de aidacdmo: a nogcdo de que o professor €
detentor do poder, que é ele quem vai decidir sobrpassos da aula; a visdo do ensino
baseado em conteldos gramaticais, sequenciaigouiekys do social; e a propria visdo da
lingua como estrutura gramatical. Nesse sentidoarEa e Stella (2014) lembram que a
escola contribui para a manutencao das relacdpsdklr e conhecimento, por propiciar uma
realidade diferente da realidade dos alunos e pfircar o ensino da lingua por meio da
gramatica, da leitura e da traducao.

Ressalto que a racionalidade de que tenho falage ene leva a seguir um livro texto
(seguir uma norma, compreendida como natural) tenmii@de ser compreendida pela visédo
de colonialidade do saber, defendida pelo grupo evtidade/Colonialidade. Essa
colonialidade do sabeesta ligada as relagfes de producdo do conhedment meio da
imposicao logica eurocéntrica, na qual o pensami@ntmfico parte de pensadores europeus
e universidades europeias. Trata-se de uma cdlieri@ epistemoldgica e filosdéfica.

Castro-Gomez (2007) salienta que as universidduedezem as légicas de mercado e
ndo a producdo do conhecimento por si s0, da mésmmea que as grandes multinacionais
que desenvolvem a tecnologia de ponta. Para o,autw instituicdo assirftorna-se uma
universidade corporativa, uma empresa capitaliséajg ndo serve ao progresso material da
nacdo ou ao progresso moral da humanidade, mas ggvlnetarizacdo do capital”
(CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 85, tradugéo mirtha)

Nesse sentido, cabe ressaltar que o conhecimesdazido nas universidades serve
para satisfazer uma demanda daqueles que a domifrdendo, nessa perspectiva, que a
producéo cientifica pode ser tendenciosa, carecéadon olhar criterioso, antes de toma-la
como saber absoluto ou verdadeiro, que é comoomietidlade do poder a entende. Castro-

GOmez (2007, p. 85) diz que os professores untéeiss trabalham a servico de uma

4« a universidad se “factoriza”, es decir, se condeen una universidad corporativa, en una empresa
capitalista que ya no sirve mas al progreso mateeida nacion ni al progreso moral de la humanidaw a la
planetarizacion del capital” (CASTRO-GOMEZ, 20078p).
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“biopolitica global”, tornando a universidade, na&o do autor, microempresas prestadoras
de servigo.

Nesse entendimento, a colonialidade do saber opepaomulgacao do conhecimento,
ditando quem deve produzir conhecimento e quat@tecimento a ser considerado valido.
Ela rechaca os conhecimentos néo cientificos, giddsi por meio da prética (por exemplo,
0s saberes indigenas, negros, asiaticos), tidgspalavras de Castro-Gémez (2007), como
miticos, organicos, supersticiosos e pré-raciomgigndo, na verdade, poderia haver um
plano mais dial6égico, mais justo, no qual os sabgredessem ser valorizados, sem a
sobreposi¢cdo de um pelo outro. A compreensao quense® que a colonialidade do saber
pode ser descrita como uma racionalidade insermlanaondo cientifico que reverbera
socialmente em todos os planos.

Compreendo que a colonialidade do saber voltada @@&nsino de idiomas pode ser
vista como a racionalidade que mantém o ensinoesetpado, homogéneo, estruturado e que
se da por meio de uma metodologia especifica, 8 goa sua vez, requer um material
apropriado. Isso, talvez, no meu interior, eu gaseeproduzir. Mesmo ndo me dando conta
dessas intencdes escondidas dentro de mim, metivobgra produzir minhas proprias
atividades, construir os questionamentos acercéeduss debatidos e proporcionar atividades
em consonancia com esses objetivos.

Diante disso, destaco que foi por meio da prateeaala de aula que eu consegui sair
do padréo do livro didatico e construir um ensino @njunto com os alunos baseado nos
interesses da turma. A meu ver, acredito que efsa@ease configura como uma quebra
epistémica (KUMARAVADIVELU, 2013) no meu modo derdaulas, e, portanto, uma forma
de ampliagdo da minha visdo de ensino.

Para Kumaravadivelu (2012), a quebra epistémicaisienna mudanga de postura
dos/as professores/as e dos/as aprendizes dedicgua relacdo aos métodos e materiais
didaticos vindos de paises de Centro, tendo era qigsé esses materiais e métodos trazem
consigo os interesses dagueles/as que os prod@entor enfatiza que a quebra epistémica
ocorre a partir da ruptura com a dependéncia:

1. de terminologias do ensino de inglés, por escoasléteologias das teorias por
meio das siglas;
da produgédo do conhecimento ocidental, por ndogkalcom as teorias locais;
de métodos, por lidar com conceitos e contextcsizblos;
da competéncia cultural, pois muitos dos aprenddmsnglés mantém os

valores culturais de seus paises;
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5. da industria dos livros didaticos, visto que elemimitem metodologias e
ideologias que promovem a dominagéo dos paisesrdmaylobal.

Esse autor considera que o ensino de inglés é dmngala colonialidade e pela
globalizagdo. Por isso, a ruptura dessedus operandigarante que outros sistemas de
construcdo do conhecimento e outras formas delly@beom esses sistemas em sala de aula
possam ser aplicadas (KUMARAVADIVELU, 2012).

Kumaravadivelu (2016) recorre ao conceito de grammata decolonialidadecomo
uma “estrutura para planos estratégicos desenwsliglos subalternos voltados para suas
proprias experiéncias de vida e que, dessa forrhaydriar de contexto para contexto
(KUMARAVADIVELU, 2016, p. 79, traducéo nossa).

De acordo com o autor, a gramatica da decolon@idemanda um plano de agéo, no
qual professores, conscientes de seus contextesamoagir em sala de aula e também na
producéo e organizacdo do material didatico. Oraaritatiza que esse plano de agédo tem que
ser construido a partir do conhecimento dos coogebdcais, no que diz respeito a historia,
politica, cultura, sociedade e as demandas edunzsio

Para Kumaravadivelu (2016), a no¢do de quebraéepisa, como rompimento com
0s métodos, abordagens e material didatico hegeogrdialoga com a postura advogada por
uma gramatica da decolonialidade. Com esse ententtimpercebo que, ao reconfigurar a
utilizac&o do livro didatico e das escolhas dagdsdes, com a participacdo da turma, pude
indicar um indicio de quebra epistémica com as asntraticas anteriores e, de certa forma,
com o padrdo de ensino de inglés que seria o d@radma metodologia, um livro. Dessa
forma, entendo que, repensando minhas praticagudest na minha sala de aula, eu estou
aprendendo, aos poucos, ainda hoje a construinlanpirépria gramatica da decolonialidade,
pois penso que essa nogdo é algo muito subjets&inA foi dentro das minhas possibilidades
de trabalho e de acordo com a minha localidade egu@ude investigar o que pode ser
repensado e reconstituido.

Nesse intento, quando eu conseguia conduzir as aeta 0 material de apoio, sentia-
me muito feliz e aliviada, porque notava que a tus® mostrava muito mais animada com as
aulas e com as atividades desenvolvidas. A motivag&@onsequentemente, a participagdo da

turma nas atividades eram melhores e maiores.

2 0 autor explica que esse conceito é formuladdvignolo.

* “Framework for strategic plans drawn by subaltetesving from their own lived experiences and renll
vary from context to context” (KUMARAVADIVELU, 2016p. 79).
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Com essa consciéncia, eu reconheco que, quando flaagu préprio material, ndo ha
perda de controle; ha, sim, um envolvimento ma@n ®s contelldos e com as atividades.
Assim, eu me sinto mais responsavel, participeodytora de todos os momentos da aula.
Enfatizo que viabilizar a participacdo dos/as adla® foi uma atitude de empoderamento e de
reconstrugdo da minha pratica, foi uma forma denegr a metodologia que eu utilizava e de
enfrentar as minhas insegurancas, proveniente®gzas, das minhas experiéncias e da minha
formacao.

Pelas minhas concepc¢des anteriores, destaco gaedaadoto e sigo um material,
sem as devidas adaptacOes, eu aceito e contribaocapmanutencdo do ensino de linguas
adicionais dentro do paradigma colonial, de acomio Kumaravadivelu (2003), e, de acordo
com a teoria decolonial, dentro da colonialidade saber, o que implica reproduzir e
transmitir conhecimentos.

Nesse sentido, a visdo do material didatico nodigmaa colonial, pode ser tomada
como um meio de dominagdo, uma vez que transmitmé&sdos de ensino. Essa visao
podera também reproduz os esteredtipos da sociedadgie estiver sendo trabalhado. Além
disso, o material de apoio podera impor conheciosetilturais aos/as professores/as e aos/as
alunos/as, sem as devidas moderacdes, sem raragalidade local. Quando pertence as
grandes editoras internacionais, tal livro didagawe estar inserido, ainda, na industria da
publicacéo.

Cabe ainda mencionar que, se o livro texto traznguh de forma estrutural e
sequenciada, a visdo de lingua que ele representagin corrobora esse viés.

O ensino de linguas adicionais, de forma semelhamtebém podera, dentro dessa
perspectiva, ser visto como uma construgdo colonmiaa vez que valoriza tudo que é
associado ao colonial e marginaliza tudo que éé&stmao outro, o local. Diante disso, pode
haver a sobreposi¢cdo do nativo como superior, énm@to do ndo nativo como inferior.
Dentro desse paradigma, o ensino pode ser baseadmmextos e também em sujeitos
idealizados.

Outra caracteristica marcante que atribuo ao endadinguas adicionais como
construcdo colonial € que ele pode ser configurpdoa ndo haver espagco para
guestionamentos sobre procedimentos de sala de \ds@#o da lingua a ser aprendida,
material de apoio e questdes culturais.

Em detrimento dessa viséo, eu defendo que o mlatkditico do ensino de linguas

adicionais pode ser compreendido a partir da nagiaecolonial, como uma construgcéo
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local. Essa visdo também esta baseada na nocaisaediodd’ que Kumaravadivelu (2003;
2012) defende. Nesse caso, o material de apoio sEdentendido como meio de libertagéo,
no qual professores/as e participantes constrogmfisados, analisando, criticando, e vendo
as diversas possibilidades de interpretacdo dadggm em cada tema, texto, hipertexto, e as
mais diversas midias.

Em assim sendo, o material de ensino pode fazerogqueonhecimentos culturais
surjam dos interesses dos/as alunos/as e possancosgpartihados, reformulados,
ampliados, comparados ou ndo com as realidadeasdpafticipantes. Nesse sentido, ele
pode ser sugerido pelos/as alunos/as e constroidtogos envolvidos no processo, 0 que
fara que o ensino possa reproduzir a lingua viva base nas teméticas sugeridas pelos/as
participantes e, desse modo, ndo obedecera a s#pigmrontas e definidas. Com esse
entendimento, o material podera possibilitar arg@® dos saberes locais e culturais, por ser
produzido por locais.

A partir dessa compreensdo agora, a respeito doceds linguas adicionais, eu
pondero que se eu entendo o ensino a partir ddigara decolonial, eu valorizo e reconheco
a importancia das culturas envolvidas no processoensino, respeitando, integrando,
construindo olhares multiplos sobre os envolvidosprocesso. Tal visdo implicara a ndo
sobreposi¢do de um como superior e de outro cofeadan cada sujeito/sotaque/cultura que
participa do processo integra, renova, amplia abecimentos estudados.

Nessa perspectiva, os procedimentos que adoto lemanonsideragéo as preferéncias
de aprendizagem dos/as alunos/as, porque elestasgam ativamente das decisbes sobre
as atividades de sala de aula, os conteldos ealiacdes. A sala de aula, nesse contexto, é
um espaco de negociacdes que promovem os interdageeles que fazem parte dela,
valorizando, dessa forma, o trabalho com os saldeoass, porque, em sua maioria, Sao
excluidos do ensino da lingua. Desse modo, o ap@ de lingua inglesa como lingua
adicional pode provocar praticas de enfrentamesnitmoacepcdes coloniais pelas quais fomos
construidos. Tais praticas seriam, portanto, fordeadecolonizar o ensino de lingua inglesa,

contribuindo, assim, para a valorizagdo dos sabeczgs, saberes outros, nas palavras de

4 P6s-método, no dizer de Kumaravadivelu (2003)né gonstrucéo pds-colonial, entendida como umaabusc
por uma alternativa — um conjunto de principiosr@tpara o ensino de idiomas — e ndo um outro raétod
alternativo que seja visto como um modelo a sewidegNessa direcédo, para Cardario (2014, p. 28ugéo
nossa), o pés-método é “o desenvolvimento de unuotnlnico de praticas de sala de aula pelos @®pr
professores, adaptados as suas préprias identjdadescas e estilos de ensino, e o mais importante,
desenvolvido para se adequar a contextos especffaquais eles ensinath”

Sendo assim, 0 p6s-método pode ser entendido cémsca do desenvolvimento de uma proposta local.
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Souza Santos (2007), em sala de aula e nos matdriditicos. Assim, ao ressignificar a
minha pratica que era alicercada nos métodos e atariais de ensino, € que percebo o
guanto esses instrumentos obedecem a critériosedeado e também aos outros interesses
ideoldégicos de dominagdo, como destaca Kumaravad{2€03; 2012), os quais, de certa
forma, contribuem para a manutenc¢ao do poder global

Nesse caso, apesar de saber que as colonialidadesmem conjunto, vejo que fica
mais claro o entendimento de que a colonialidadeater, no ensino de linguas adicionais,
corrobora a manutencgédo da colonialidade do podguegode ser notado quando eu analiso a
hegemonia da lingua inglesa, inserida em praticadiberais, dentro do processo de
globalizag&o. Isso acontece quando eu promovo aiteragio de um ensino tradicional, ou
seja, eu mantenho as formas de dominagédo que pfentes nesse ensino, e, com isso,
mantenho também o poder global e colonial com degtau envolvida socialmente.

Nesse sentido, quando eu tomo conhecimento destextmmaior do qual faco parte,
eu me sinto mais confiante no processo de recadstrdas minhas praticas docentes, como
professora de inglés como lingua adicional.

Sigo, agora, relatando outros momentos relevat@sinha experiéncia com a turma.

3.3 N&o so falar, mas fazer! Ressignificacdes e apdizagens

Na continuidade do relato das minhas experiénamssala de aula, ressalto que,
depois da finalizacdo de cada tematica, a turmaveoe escolhia o proximo assunto a ser
abordado. Na sequéncia, preservacao ambiental te/na escolhido. Esse tema passou por
uma votacdo contagiante e ganhou com larga vantagbre os outros temas com que estava
concorrendo. Eu me senti muito a vontade com essatica, porque era algo sobre o qual eu
tinha muita vontade de falar e pretendia fazermig@gdo com meus alunos, por conta da
preocupacdo que tenho, ha algum tempo, com o meiceate.

Logo, para trabalhar esse tema, aproveitei umaadaido livro didatico que discorria
a respeito do meio ambiente, de forma bastanteainta e dinamica, e resolvi compor as
atividades com o uso desse material. Antes diggesantei alguns videos em inglés sobre a
importancia da preservacdo ambiental: o efeitd@stw aquecimento global.

A partir dessa introdugdo ao tema, comecamos pomdsr algumas atividades do
livro didatico, na unidade que falava sobre ecomotié energia e economia de agua em uma
escola. Sim! Utilizei o livro didatico. Poucas vez@ouquissimas, mas eu o utilizei. Tive

muita dificuldade em deixa-lo de lado e escolhiefazso desse material de apoio, para ter
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mais pesquisas. No caso desse conteudo espedfiomterial trazia varias informagdes
complementares e contribuiu para a discussdo. © o foi o guia das aulas, s6 um
complemento.

Apesar de ter trazido outros recursos, eu ndo gansee libertar do livro-texto por
inteiro, o qual complementou, com vérias informag@eteméatica proposta. Fizemos algumas
atividades desse livro; os/as alunos/as puderarareath contato com as palavras principais e
expressdes dessa tematica na lingua inglesa ertapdré dicas de como economizar agua e
energia em casa e na estola

N&o nego a importancia do livro para a aprendizageas como o meu objetivo era
reconstruir minha pratica, eu ndo gostaria dezétilb o tempo todo. Entendo que isso seria
algo muito radical, mas que, aos poucos, foi seifinaddo e eu percebi que uma pratica
fundada no radicalismo também néo era o que euaspe

Sobre o tema, além da promessa de exercitar a mi@rde agua, de energia, de
alimento, e de materiais de uso diario que fizethwante as aulas, a turma propds fazer a
coleta de lixo em uma praia de Maceid, para colecaipréatica o que haviamos trabalhado e
para que nossas atividades néo ficassem restritssoéa. A participacdo de todos nessa acéo
interventiva seria contabilizada como uma tarefa gontasse para a pontuacdo. Como nem
todos/as da turma poderiam ir, j& que era umadatild fora da escola, ficou combinado que
nao perderia nota quem n&o pudesse participar.

Como parte da acéo interventiva, a turma elaborowjuestionario, em portugués e
em inglés, para entrevistias pessoas que encontrassemos pela praia, a fionseientiza-
las sobre a necessidade de preservagdo ambiestperguntas versavam sobre a economia
de agua e energia, para que, com as respostasdamlhos/as alunos/as pudessem
conscientizar os/as usuarios/as da praia sobrpatémcia dessas atitudes para o planeta.

E interessante ressaltar que, ao iniciar essa itandhdaguei a turma sobre a
economia de energia elétrica e agua, e a mai@Eneleu que ndo se preocupava com isso.
Os/As estudantes disseram que saiam dos comodossieasas e nem sempre se lembravam
de apagar a luz, por exemplo. Fiquei muito surpram& as respostas, porque sempre
imaginei que a preocupagdo com o meio ambiente fdestodos/as. Nesse sentido, propor

uma coleta de lixo na praia foi surpreendente pama, comprovando o envolvimento com a

5 As paginas do livro didatico que foram trabalhactzra a turma estdo no Anexo C.

46 APENDICE B.
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tematica estudada e discutida. Eles/as sinalizagasa vontade de realizar alguma ¢

externa logo que iniciamos a tematica, como seovéxnerto abaix

ProfessoraWhat can you do to overcomeetle difficulties?O que é que
pode fazer para superar essas dificulda

Margarete: Lute

ProfessoraFight? What can you do to overcome these diffies!!
Ricardo:cartazes pela escola

[...]

Alexandra: ndo s6 falar, mfazer.

Professora: faz

(Aula, 8 de novembro de 20:

Registro, a partir da atividade proposta e implgasa que o enfrentamento ¢

danos do meio ambiente foi efetivado com a coletixd na praie

Figura 4 -Album de fotografias da acdo de coleta de lixo nade

Fonte: Autora, 2017.
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Considero essa acdo como um dos momentos maisasma pesquisa, porque foi
algo feito pelos/as alunos/as; eu s corrigi aeeistas, marquei o 6nibus e a data, e eles/as
conseguiram sacolas, construiram as perguntadieigeam da coleta de lixo na praia. Em
menos de uma hora, tinhamos quatro sacolas graciteias de lixo. Coletamos o lixo na
praia da Avenidd e fizemos as entrevistas na Ponta Vé&rde

Os/as estudantes ficaram horrorizados com o deswapoaia da Avenida; foi muito
lixo, além do desaguamento do riacho Salgadinhalntente contaminado, na agua do mar,
inviabilizando a praia para o banho. Eles/as lewarartazes, fizeram as entrevistas,
conversaram com Vvarias pessoas, algumas, inclugiee,tinham morado fora do pais, e
falaram sobre esses temas de uma forma mais gRdyakbi um brilho no olhar de cada um/a
que jamais vou esquecer. Eles/as estavam eufoBEcoprocurei ndo intervir, porque era um
momento de atuacdo somente deles/as; fiquei de Jabgervando, mas dava para ver como
se sentiram importantes durante aquele trabalho.

Uma aluna voltou-se para mim e dis3edcher, teacher, eu quero fazer isso sempre,
foi muito bom. Como o grupo construiu entrevistas em inglésoeygués, objetivou-se
entrevistar um estrangeiro, com a finalidade déganao inglés. No entanto, ndo foi possivel,
porgue ndo encontramos um falante de inglés nasgqueteento, o que ndo invalidou todo o
esforgco envidado, visto que a acéo de conscie@dtizig promovida.

Esse trabalho foi, pessoalmente, um momento deamefiexdo e mudanga para mim.
Nunca fui de desperdicar 4gua ou energia, mas h=igas que eu ndo fazia, como a
separacao do lixo em minha casa. Comecei a pesgoisge pontos de coleta seletiva de lixo
e descobri que a prefeitura de Macei6 tem variapemtivas de reciclagem de likonas
quais a populacdo pode contribuir e enviar o le@alavel. Entrei em contato com a lider de
uma das cooperativas e ela me disse que a coapet@th um caminhdo que pode passar em
condominios, empresas para coletar o lixo reci¢lémas que esse lixo deve estar separado e
em um lugar seguro. Entdo, eu comecei a sepai&o oeciclavel em minha casa e quando
tinha uma quantidade significativa, eu mesma levpaea a cooperativa. Também fiz
compostagem com os restos dos organicos da mishaexaim, durante e depois da pesquisa

continuei a estudar sobre o tema.

*’ Localizada no centro de Maceié. E uma praia palyior conta do riacho Salgadinho que desagua n@mar
traz todo o lixo nele depositado.

*® E uma das praias mais famosas do estado de Aldimmamcalizada no bairro da Ponta Verde, padiere da
cidade.

*° Disponivel emhttp://www.maceio.al.gov.br/slum/cooperativa-deacires/ Acesso em 16 de abril de 2018.
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O interessante € que foram meus/minhas prépriedlems/as que me ensinaram a
fazer compostagem. Durante as aulas sobre pre&enebiental, quando faladvamos sobre
desperdicio de alimentos, eu perguntei a eles/astsam fazer compostagem. Alguns/mas
alunos/as disseram que sim e me explicaram conpoeéeria fazer. Foi assim que iniciei a
minha compostagem, com as orientagdes da minhatlar um lado, essa troca de saberes
€ algo que me deixava feliz e envolvida com os $erpais a turma se sente valorizada
também, por contribuir com outros conhecimentos;quiro lado, eu assumia a condi¢éo de
aprendiz, o que se faz muito importante tambémracgsso de ensino e aprendizagem.

Evidencio que, nessa proposta de agéo socialefpeocenvolvimento da turma, que
além da coleta de lixo, fez cartazes e entrevistéaia a conscientizagdo da necessidade de
preservacdo ambiental e das atividades que envolessa questdo, como descrito
anteriormente.

Essa forma de intervencéo pedagogica me remet@asgs de Freire (2005), quando
enfatiza a importancia, no processo educativo, dsta¥f com o mundo” e ndo de
simplesmente “estar no mundo”. Estar com o mundgiéde forma efetiva e substancial; é
promover, no ambito escolar, acées que ndo visenersie aos conteddos, mas que possam
abordar questbes sociais. Essa posicao de estarocomndo foi efetivada nas praticas
promovidas pela turma, ultrapassando os exerciltds/ro didatico e ganhando as ruas, ou
seja, foi uma proposta que promoveu a agéo e tanabéomscientizagcdo, dos/as préprios/as
alunos/as e das pessoas ao seu redor.

Com esse entendimento, e para uma apreensao amslaomtundente da atividade,
atribuo a ela algumas nog¢fes de letramento crifiaca tanto, como lembra Tagata (2018), €
interessante mencionar que os trabalhos sobremietta surgiram de concepgdes sobre a
linguagem de forma mais estrutural e sob influémina trabalhos de Paulo Freire. Tais
trabalhos passaram a questionar como as relac8esss@oliticas e de poder podem ser
importantes para as questdes linguisticas. A esgeeito, 0 autor destaca que os trabalhos

mais recentes sobre os letramentos compreendem que

ser letrado, nessa perspectiva, vai muito alémedadificacdo da escrita,
pois envolve também a conscientizagcdo de que npsdtisas de letramento
refletem e refratam determinada configuracdo deemooinhecimento em
uma sociedade (TAGATA, 2018, p. 6).

O autor assegura que o letramento critico viabflima debate acerca de questbes que
envolvem préticas socialmente situadas de linguagemme, muitas vezes, ultrapassam o0s

limites da sala de aula” (TAGATA, 2018, p. 7). Adite que essa ultrapassagem de limites
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pode contribuir para que alunas/os possam enxerggue nao veem e também agir
socialmente a fim de fazer uso de seus direitosverds, como o0 que a minha turma fez na
acédo de coleta de lixo na praia.

Nesse sentido, Monte Mér (2015) argumenta a fawrcdadania ativa — uma
cidadania que ndo busque apenas a consciéncia@gé —, mas que objetive a agéncia
social, ou seja, a participagdo efetiva e aténdigatoria no contexto social a que o sujeito
pertenca.

Monte Mor e Morgan (2014, p. 23, traducdo minha)ficam a necessidade da
cidadania ativa, ao reconhecerem que as mudang¢asssdemandaramm “novas leituras e
entendimentos das relacdes institucionais na védapegssoas e dos grupos e fortaleceram a
participacdo civica na vida das instituicdesEssa é uma visdo de cidadania que me faz
sentir também responsavel pela reivindicacéo dasmeitos e deveres como professora. E,
inclusive, um conceito que parte da teoria e gqyetioa a pratica. Em sendo assim, minha
sala de aula pode ser também um lugar propicio gardesenvolver a cidadania ativa.
Voltando aos letramentos, atrelo essa visdo delaida ativa ou, como eu prefiro me referir,
de agéncia social ao primeiro conceito de letrameritico que advogo no meu trabalho: o de
letramento critico como uma forma de participagiervencdo social de McLaughlin e De
Voogd (2004).

McLaughlin e De Voogd (2004) entendem que o ensiadlingua proporciona o
conhecimento do seu entorno — a visdo e o0 envohtongom seu mundo ao seu redor —, por
isso, priorizam que o trabalho com o idioma devamapassar a sala de aula e possa
oportunizar o desenvolvimento de uma intervenc@mko

Essa compreensédo de letramento critico tem conedsasstudos de Paulo Freire que
colocam em evidéncia as relacdes de leitura danaadaleitura do mundo, entendendo-se que
a ultima precede a primeira (FREIRE, 1987). Mas @& isso, posto que o mundo e 0s
problemas sociais s&o outros e precisam de tratamdifierentes. Nesse intento, acredito que
a participac@o social em forma de agdo € um nivehs de atuacdo frente aos problemas
sociais que minhas/meus alunas/os enfrentam.

McLaughlin e De Voogd (2004) relatam que o letratoesritico prevé a andlise das

guestdes de poder, de promocéao da reflexdo, dedramacdo e de acdo social, na leitura e na

*% “new understandings or readings about institutiardétionships in the life of people and groups and

reinvigorated civic participation in the life ofstitutions” (MONTE MOR; MORGAN, 2014, p. 23).
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producdo dos textos em sala de aula. Elas defempema partir da problematizacéo de
questdes sociais em sala de aula, uma acdo mgarganizada e colocada em prética.

Um exemplo claro dessa proposta seria a produc&arties para o prefeito da cidade,
ou de cartazes para promoc¢do de algum evento gativeba conscientizacdo de algo na
escola, entre tantos outros atos. S&o ag6es qeenpde reflexdes tedricas (ou ndo) em sala e
gue ndo param por ai, elas vao além, elas podemgeymmplo, intervir, pressionar e
conscientizar socialmente a populacdo de algo qde per importante para todas/os. E obvio
que nem toda acdo gera uma reagdo, mas acredi® ag&#0 proposta ja é uma tentativa de
mudancga ou de expanséo de uma Vvisao.

Nesse sentido, vejo que a frase “O bom uso da ienéngm dever de cidadanialle
good use of energy is a duty of citizengh@scritano cartaz elaborado por uma das equipes, é
a concretizacdo da relacdo teoria e pratica prappsta temética e efetivada pelos/as
alunos/as. Ela pode ser interpretada como uma fderlatramento critico, a partir da nocao
proposta por McLaughlin e DeVoogd (2004), pois fpaza si a necessidade de agéo social
efetiva. A proposta da equipe é de que o cuidado@oneio ambiente faga parte dos deveres
de cidadania, de modo que os conhecimentos refssigius em sala de aula integrem a vida
e nao mais fiquem apenas na teoria.

Essa acdo de intervencdo no mundo extraclasseaefetpelos estudantes também
pode ser compreendida como uma préaticaeddesign defendida por Janks (2010; 2016).
Para a autora, oe-designé um ato de transformacgdo que possibilita a neisigcio e a
reconstrucdo de praticas linguisticas, das maimdas formas, de maneira tal que elas
promovam uma melhoria nas a¢des da populagéoyimiernas formas de vida. Janks (2016)
explica que “realizar o redesign de praticas égaegrande desafio porque nosso fazer e agir
no mundo estdo frequentemente enraizados em nABIKE, 2016, p. 37). Desse modo,
entendo que a acdo de realizar a coleta de lix@ dader entrevista na praia fez que
meus/minhas estudantes pudessem refazer as stieagpdéarias, e, assim, repensarem como
lidam com os residuos sélidos, com o uso da agimeanergia. Isso pode ser compreendido
como uma pratica de-designque ressignifica sua forma de interagcdo com e unedmy, além
da promocgédo de uma consciéncia do desenvolvimentond meio ambiente sustentavel, o
gue se configura como uma prética de letramentioari

Acredito que a proposta de letramento critico aipdde ser vista como uma forma
menos ingénua de ver o mundo (MENEZES DE SOUZAQRQ&ndo em vista que a turma
conseguiu modificar as praticas que tinham comoralizadas em sua vida. Ao explicar que

a visdo de si mesmo é formada a partir de um “néipteorizado por Freire, ou seja, pela
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gual eu me constituo a partir do outro que me omey € que Menezes de Souza (2011)
define sua leitura de letramento critico. O autdatza que esse “ndo eu” é construido sécio-
historicamente e, nesse sentido, trata-se de uméunéacoletivo. O “eu” da identidade social

— individual — é diferente do “ndo eu”, mas, ao mesempo, é construido pelo ndo eu. A
esse respeito, 0 autor assegura que “cada eu aooniesIpo que se apresenta ingenuamente
como individuo, independente, completo, na verdestd conectado as coletividades das
quais se originou” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 294)

Sendo assim, no contexto educacional, para o ehdioa, necessidade de “aprender a
escutar/ouvir’, o que significa dizer que “ao ajgi®na escutar, o aprendiz pode perceber que
seu mundo e sua palavra — ou seja, seus valoresi®e ssgnificados — originam-se na
coletividade sécio-histérica na qual nasceu e d geaence” (MENEZES DE SOUZA,
2011a, p. 3). Isso entendido, saliento que o letrancritico j& ndo pode estar associado
apenas a desvelar as ideologias escondidas nos,terimo a proposicao freireana de leitura
critica. Ele pode ser, na proposta do autor, unradade “ouvir-se escutando”. Menezes de
Souza (2010, p. 3) destaca que ler criticamenteleswois atos:

(1) perceber ndo apenas como o0 autor produziundigigdos significados
gue tem origem em seu contexto e seu pertencinséeto histérico, mas ao
mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto leit@esyssa percepcao
desses significados e de seu contexto esé@paravelde nosso proprio
contexto e os significados que dele adquirimos.

A meu ver, esses dois atos podem ser vistos congonecessidade de compreensao
de dois contextos: o contexto do autor produtcsetgidos e o contexto do leitor que também
carrega toda uma histéria, construida socialmedé® se trata somente de desvelar as
intengdes do autor, é uma problematizagcdo maisanaplke implica ler-se a si mesmo no
contexto de leitura critica, na medida em que teioutro e levo em consideragdo essas
interferéncias, embora o autor lembre que o procgsdeitura € bem mais complexo e néo se
resume as questdes contextuais.

Ressalto que a construcdo de sentidos perpassasfaticiais, como de género, classe,
religido, faixa etéria e outros, pois a linguagesu@ interpretacéo estédo inseridas em relagcfes
de poder, politico e econdémico, sécio-historicamenarcadas.

Dessa forma, & proporcao que eu tomo consciénsindpeusjue me constituem, eu
passo a utilizar a linguagem de forma mais créiceflexiva. Nessa direcéo, para Menezes de
Souza (2010, p. 6), o letramento critico € um nabeléaprender a escutar ndo apenas 0 outro,

mas também a escutar n6s mesmos ouvindo o outssa Bode ser uma possibilidade de
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lidar com as diferengas, as varias verdades, oflitosne heterogeneidades existentes em
situacdes de aprendizagens de linguas adiciomgisala de aula em geral.

Segundo esse autor, a visédo de letramento critigiadcomo

0 processo de ler criticamente [que] envapeender a escutando apenas o texto e
as palavras que o leitor estiver lendo mas tambéntalvez mais crucialmente no
mundo de conflitos e diferencas de hogprender a escutar as proprias leiturds
textos e palavras (MENEZES DE SOUZA, 2010, p. 4).

Nesse sentido, ao tomar a leitura de forma angpl®@o uma forma de ver o mundo,
eu e minhas/meus alunas/os pudemos repensar carasnescolhas podem causar impacto
no ambiente em que vivemos, pelo que podemos afserauma forma de letramento critico,
por promover uma visdo do mundo mais conscienteodsas acgoes.

Nessa perspectiva, atribuo os resultados a visaMelezes de Souza (2011) de
letramento critico cuja parametro impliea-se lendpuma vez que a agao proposta, realizada
pela turma, atingiu ndo somente a vida dos que phefdiciparam, mas alcangou também o
objetivo de conscientizagdo das pessoas que utilizaraia. Foi, assim, uma forma de ler as
acOes dos/as proponentes da atividade, como tamdbgrarceber que os outros também séo
responsaveis pelo meio ambiente.

Esse exercicio de agdo da turma nas ruas mostrogumepara desenvolver uma
pratica de letramento critico, sdo necessarioogesimples. S0 0s pequenos atos que eu
viabilizo que promovem a mudanga nas minhas atiigaem sala de aula. Desse modo, eu
proporciono que a turma aprenda inglés e tambénms@jalmente diante dos problemas
sociais com que venham a se deparar. Ademais,oeéigsiuito importante, vejo que a
reconstrucdo da minha pratica € algo possivel.

Consciente de minha atuacdo em sala, e com sembirdenconfianca, trago agora
mais um tema. Certamente, o assunto mais compligadoser utilizado como um programa
de curso no Ensino Médio, para mim, naquele momdaid historia da lingua inglesa
Depois que o tema foi escolhido por votagéo, fiqgeen saber por onde comecar. Além de
implorar a participacdo dos/as alunos/as nas pessjuipara que também sinalizassem
atividades, conversei com 0 meu grupo de pesgp&ssei e pensei de novo, até quase me
desesperar, para depois tragar um percurso par t

Minha duvida, naquele momento, era a de como tnabam sala de aula, a fim de
despertar o senso critico dos/as alunos/as e tamera turma aprendesse inglés. Resolvi
trabalhar com a leitura e com o resumo de textmsjue diz respeito as questdes linguisticas.

Para despertar o interesse, foquei na probleméabzag tema a partir das seguintes questdes:
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gual é a necessidade de um pais dominar outro aumd@ovo dominar outro? Quais as
consequéncias disso? Serad que € sO para ter meds & poder que had a dominacao
linguistica do pais? Dessa forma, eu poderia nrogtra ndo foi inocentemente que um povo
buscou dominar o outro e que os interesses lingogstrazem por tras outros interesses como
o poder, o controle financeiro e tantos outros.

Com isso em mente, iniciei os trabalhos em salaule e, enquanto apresentava uns
slides sobre a histéria da lingua inglesa, um tosa me interrompeu e acrescentou diversas
informagdes de que eu nem desconfiava; nesse mojriaré a certeza de que Antdnio
também tinha estudado bastante o tema e que padiénae substituir naguela aula. Senti-me
bem por isso, porque eu ainda sentia falta do iNdatico e porque néo teria que pensar em
tudo sozinha. Percebi que aquele meu aluno Antéumaprira com o que havia prometido, o
gue me mostrou o engajamento dele com o tema.

Para esse tema, eu ndo tinha muitas aulas, postaxamos perto do fim do bimestre
e, como a turma havia feito diversas tarefas, vepobpor duas atividades em grupo com o
tema, sendo uma obrigatéria e a outra facultafivarimeira foi a elaboracdo de um resumo
de um texto sobre a histéria da lingua inglesaedusda atividade ndo era obrigatéria para
todos os grupos, mas apenas para os/as integ@atesma que faltavam entregar algum

trabalho anterior. A proposta era a confeccao deamaz sobre a historia da lingua inglesa.
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Figura 5 —Fotografias dos cartazes re a histéria da lingua inglesa produzidos pelag{@sos/a

Fonte: Alunos/Participantes da Pesquisa, -

No primeiro cartaz, o que foi escrito pelo grupo alenos/as no cartaz pode
traduzido como “o inglés é uma lingua do oeste §aioo originada de dialetos an-frisios
trazidos para a Inglaterra, nos séculos V e VIt colonos e invasores germars do que
hoje é o nordeste da Alemanha e da Holanda”. Nonskgcartaz, h4 um resumo da hist

da lingua inglesa feito com as palavras princigpie envolvem a tematica, como trit
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germanicas, inglés antigo, inglés médio, inglésenoa, linguas europeiagkings romanos
e Willian Shakespeare.

Apesar do temddistéria da Lingua Inglesanéo ter gerado muitas atividades e nem
tantos posicionamentos criticos, eu o incluo nehaimstoria com o 1° Ano B, por considera-
lo o mais desafiador e por entender que ele meaoloa posicdo de divida e de inquietagao.
Quando os contetudos passaram a ser votados, ea mmaginei que um tema que nao é
popular pudesse vencer. E, assim, eu tive quedaaininha caixinha" para conseguir efetuar
o0 meu trabalho. Tive que estudar o que eu tinha wig faculdade ha algum tempo, organizar
uma apresentacdo sobre o tema, para entdo promaleiate em sala de aula. Durante a

aula, Anténio me surpreende, mostrando que tamis&m@u e se aprofundou no tema:

Antbnio: vamos falados vikinggambém professoral
p: dosVikings? Sim, vamos. Tem nesse texto.
[Divido os grupos; em seguida, eu provoco algurestjonamentos:]
Professora: Vamos pensar nessa questdo: o porguéngipovo invade a
terra do outro?
Margarete:  para aumentar o territorio

[
Alexandra: ou talvez para expandir, né! Por tipo
Professora: para expandir né, o que vocé falou dMateg?
Margarete: territorio
Professora: o territorio, ter mais territorio né?

[

Alexandra: mas também tem aquele
Antobnio: professora, ja que esté falando de inglés)os falar sobre porque
osVikingsinvadiram a Inglaterra Anglo Saxdnica
Professora: ai veja, a gente vai, deixa ele fa@resisso, porque isso é
muito importante. O povo Viking, depois o Francistceve uma uma
participacdo muito importante, eles invadiram.gdai Anténio.
Antonio: E porque os Vikings eles moravam naquakiepque é a Suécia e a
Noruega hoje. Ai 14 ndo tinha muito alimento. Eselanha para a Inglaterra
Anglo Saxénica para saquear, para saquear pamrde&l@nento e tudo mais
e 0s escravos também.
Professora: hunrum
Antbnio: Ai eles chegaram |4 e viram que a Ingfatéinha mais, era muito
melhor que 14, eles comegaram a povoar la.
(Aula, 06 de dezembro de 2017)

Com isso, Antdnio mostrou que fez uma vasta peacsibre o tema. Ele mostrou
que, além do motivo de se dominar um territéricapapandir terras, no caso da Inglaterra,
ndo era qualquer terra, era uma terra fértil e yired. Por conseguinte, ao ampliar seu
repertério de conhecimentos sobre o assunto, Aniedé em pratica a nogdo de letramento
critico como expansées de olhares (MONTE MOR, 2Q038).
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Ao definir a acepgéo de critica como ruptura no cnocdmo interpreto o mundo ao
redor e da crise provocada por esse movimentooloam a visdo de Monte M6r (2015;
2018), para o qual a crise gerada por esse coulfiteisdes pode levar o sujeito a outros
lugares; tal sujeito pode expandir sua visdo, anmgomo enxergava tal fato, de modo a
perceber outros detalhes a ele inerentes. Assiradiée que pratico o letramento critico no
momento que deixo de pensar como antes, ou melhando eu adiciono outros significados
a algo que eu ja tinha como dado fixo e irredutivel

O letramento critico, nesse caso, é concebido aom possibilidade de expanséo de
perspectivas ou de ampliagcdo de olhares. Ao expandiinha visdo sobre algo, eu abro
espaco para as heterogeneidades e as pluralidestestes a minha vida, como professora e
como cidada, e a vida das/os minhas/meus alunasigsiar a visdo de si no mundo social
pode ser visto também como uma forma de se verontss, ou seja, € uma relagdo de
alteridade.

Nessa perspectiva, por meio das suas pesquisadnidrconseguiu perceber que,
além de dominar territérios para controlar o sistgmlitico, havia também uma necessidade
basica de vida que é a producgéo de alimentosptsd® também ser compreendido como uma
forma menos ingénua de ver o mundo a seu redoortarge entender que o debate acerca da
historia da lingua inglesa possibilitou o questinaeato sobre 0s interesses de quem conquista
uma localidade.

Registro, nesse sentido, que, de fato, Antoniosamteu detalhes que eu néo tinha
pesquisado. Eu, no momento de suas falas, tambémappara ouvi-lo. Foram momentos
gue me emocionaram, por nunca ter presenciado taoremvolvimento com a aula. Ele fez
uma pesquisa detalhada da histéria da lingua mgesmpliou o tema, porque ele também
estudou a historia da Inglaterra. Ele mergulhotnistdria e na cultura da lingua que estava

estudando, como mostra o proximo excerto:

Antbnio: Ai osVikingschegaram o conquistaram seis, sé sobrou esse Essex,
ai ai o houve |4 um sistema de reis, reis reie$eg, reis vikings, até onde,
((xxx))do inglés antigo, até que em 1066 o Guillei@onquistador chegou
la e dominou tudo. Nessa época, 0s outros grupowikiegs estava
acontecendo na Inglaterra mais, e esse reino Esséava lutando contra os
vikings la no sul, ndo no norte. Ai quando os Nordus chegaram no sul da
Inglaterra, ele desceu com o exército e (seus)ngiila, ai perdeu la a
batalha contra os franceses. Ai os franceses iaram a Inglaterra
inteira, ai o Guilherme conquistador como ele ensgeupo normando,
Mirela: ah eu deus ndo acaba mais néo

Professora: psss:
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Antbnio: como era um grupo normando. (Ele ndo qugrixx)) a populagéo
gue ele havia conquistado), ai ele fez, aquilo @senhora falou), que ele
pegava, chegava entrevistava a pessoa mais prdgimda tinha) e tentava
ensinar também um pouco do francés, para porgirgaal oficial virou o
francés, ai ele tentava ensinar o francés. Ai tewa sucessdo de, o reino
que a gente tem hoje na Inglaterra, ele é descenddm Guilherme
Conquistador

Professora: descendente de que?

Antbnio: a regido de ((xxx)) ela é descendente digh€&rme Conquistador
Professora: ah sim

Antbnio: porque mesmo o dominio ndo sendo franezgsjmeiro rei inglés
era francés, o Guilherme conquistador, ai como atnozive mudanga de
dinastia da Inglaterra, ai tem o0 mesmo sangue

(Aula, 06 de dezembro de 2017)

Fiquei muito feliz quando presenciei essa fala awdAio. Ele mostrou o quanto se
empolgou e estudou o tema, comprovando, mais unia ¢yge eu, como professora
pesquisadora, aprendo com os/as meus/minhas asnos# eu possibilitar a abertura
necessaria para a participagdo de todos/as, é claro

Mesmo que nem todos/as tenham gostado do retatitdsque Antdnio fez, como
percebido na frase de Mirela (“ah eu deus ndo ateli®ndo”), tenho em mente que nenhum
tema serd apreciado por todos/as. Ndo ha comanarunmanimidade de preferéncias em um
universo de mais de 30 alunos/as. No entanto, y&goa maioria gostava de ouvir Antonio,
porgue, quando ele comecgava a contar 0 que haudael®, a turma fazia um siléncio quase
gue total que permitia ouvir com clareza o quedeté. Isso pode mostrar que, em geral, a
turma também estava envolvida com a teméatica eagescutar o que Antdnio dizia.

Retomando as minhas dificuldades, quando o0 temaceweneu me sentia
completamente perdida porque ndo sabia por ondegmE, nesse sentido, talvez eu
também precisasse decolonizar, reconfigurar egrifisar a minha visdo de mundo e de
ensino, a qual me fazia ndo enxergar as possitddglde problematizagbes com temas que eu
ndo soubesse como abordar.

Com isso, diante do envolvimento de Ant6nio conemmd, de seus relatos e de seus
guestionamentos, eu percebo que ndo ha um temamuelipior, mais facil ou mais dificil,
hé&, sim, abordagens a seguir, escolhas a sereas, fpdssibilidades de trabalhos. Nesse caso,
eu advogo que o letramento critico seja trabalhafio s6 a partir da perspectiva dos/as
alunos/as, mas também da minha perspectiva confiespora. Assim, considero que a minha
visdo e acdo como professora critica, questionadopmoblematizadora pode direcionar

minha pratica e viabilizar a criticidade dos/as sielinhas alunos/as também.
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Com essa compreensdo, posso afirmar que as duascsnabordadas nessa secéo
me trouxeram muitas alegrias, surpresas e possibiin-me ainda mais ressignificagoes
sobre a minha préatica. A primeira ressignificacéb fferceber que muitas das acdes que
propus ndo se concretizaram. Eu havia sugeriddalmente, fazer um projeto de separacao
dos residuos sélidos em toda a escola, marqueidewom o até entdo coordenador que
cuidava desses assuntos, no entanto, ndo consegtinuar, apdés algumas tentativas.
Também percebi que eu estava fazendo tudo sozintiagele a turma ndo estava se
mobilizando.

Ressalto, entretanto, que depois de os/as alunesés sugerido fazer a coleta de
lixo na praia, tudo se encaminhou muito bem. Nédicoidade da ideia, eu reservei o 6nibus
da escola, sugeri atividades, como o0s cartazes entasvistas. Prontamente, a turma se
dividiu em grupos, fez cartazes, elaborou as eisteey e uma das alunas se prontificou a
conseguir as sacolas de plastico para recolhetoo Foi uma atividade compartilhada que
proporcionou o envolvimento de todos/as, amplioaashecimentos sobre a tematica e ainda
me fez recuar, no sentido de perceber que nem seamure desejo fazer € o que a turma quer
também.

Diante disso, mais uma vez, eu reitero a importéadei ter colocado em pratica as
vontades e preferéncias dos/as meus/minhas alsn@ide isso, percebi que sai do lugar no
qual se prevé que o professor deve ser o respdns@vieido, do local de professor colonial,
e pude deslocar-me para o local de participante,nménos importante, mas de alguém que
coordena, contribui, e que ouve mais, e que, comsggmente, compartiha mais das
decisdes em sala de aula.

A segunda ressignificagdo, que eu preciso egopi, foi a superacdo da minha
inseguranca em torno do tema Histéria da lingukesag e a percepcdo de que ndo hd uma
tematica perfeita, passivel de criticas. Dessadpiwhservo que qualquer assunto pode ser
reconfigurado em sala de aula, e que a minha atitadh relacdo a alguma tematica € que
determinara como ela sera trabalhada.

Afinal, pude entender que o letramento criticogoeer uma postura que eu adoto para
a minha vida, para as minhas a¢fes diérias, péoamea pela qual eu educo meu filho e
interajo com a minha familia. E uma possibilidade atdo diante das injusticas, dos
preconceitos, das exclusfes sociais que estdogeatparte. Para isso, posturas mais criticas
em relagcdo as multiplas linguagens séo parte dmepso de reconstrucdo de um mundo mais

igualitario, justo, em que os direitos e deverewdes/as sejam respeitados.
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Com esse entendimento, trago agora mais epis@diexperiéncia em sala de aula

com a turma estudada.
3.4 Eu queria ser um gringo bonito e inteligente

Assim que eu comecei a escutar os audios das autasfala de Osvaldo chamou-me
a atencdo. Em seguida, fiquei abatida quando pescgnificado do que ele dizia. E o pior,
eu ndo ouvi o que ele queria dizer. Eu ndo dissa patavra apés a fala dele. Essa fala
aconteceu quando nem haviamos comecado a aula &s@wamos nos minutos iniciais,
guando entro em sala e espero os/as alunos/asretegaproveitando para buscar o0s
equipamentos e organizar a sala. Entdo, nessarinfarguntei a um aluno o que ele acha da
aula de inglés e ele me respondeu afirmando quer “sgr um gringo bonito e inteligente”.
Logo em seguida, eu sai da sala para pegar umaeqeiyio, sem refletir sobre o significado
do que ele me dissera. Somente quando ouvi a gravagvamente, percebi o que Osvaldo

disse, como descrito no excerto abaixo:

Professora: vai Osvaldo diz o que vocé acha dadauiiaglés
Osvaldo: eeeh interessante porque vocé descobas noisas e
principalmente eu quero ser um “gringo” eu querdcsaito inteligente

[

— eleegser um
“gringo” vai

Osvaldo: eu quero ser um “gringo”

(Aula, 14 de junho de 2017)

A minha postura, ou melhor, a minha falta de pesti@z que me sentisse entristecida.
Eu pensei comigo mesma: “Como eu ndo falei nadaguondo ha nenhum comentéario apos
essa fala?”. Essa foi a minha primeira reacdo. Aigrpensei que tinha perdido uma grande
oportunidade de problematizar as visbes do outte qu poderia ter feito alguns
guestionamenstos de forma mais direta como: “p@& quer ser gringo? Todo gringo é
inteligente? O que te fez pensar assim?”. Infelr®eo envolvimento com outras tarefas da
aula talvez tenha feito com que eu ndo tenha esmute® momento oportuno, o que Osvaldo
disse.

E muito doloroso, para mim, escutar o 4udio desks pois parece que eu ndo estava
presente. DGi reconhecer essa falta de atitude idhanparte, pois se eu ndo questiono e
problematizo o que o aluno disse, acabo, por um, laokiroborando o que esta sendo dito e
também naturalizo essas falas. No entanto, poo datto, eu ndo tenho como dar conta de

tudo que acontece em sala. Como justificativa,gafismar que, primeiro, eu parto do ponto
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de vista de que eu trabalho com teorias que matariee me ajudam a compreender o que
acontece em sala de aula; segundo, se eu objetivass reacao especifica para cada acgao,
minha postura estaria dentro paradigma de pesques@reconiza a aplicacéo de teorias.

Tal paradigma é o que eu hego e ndo compactuoyemgue entendo que a dinamica
de sala de aula é fluida, é complexa, ela advémamento e, nesse sentido, eu nunca daria
conta de cada detalhe que viesse, que venha a&eaeoeim sala de aula. Por isso, depois de
refletir um pouco mais, retiro de mim a culpa dereu ter uma reacao pronta para cada acao
e isso me deixa mais conhecedora do meu papel poofeEssora.

Voltando agora para a fala do aluno, eu diria cu@r discurso de inferiorizacdo de
si, na medida em que Osvaldo n&o se acha bonitoimefigente. Ressalto, nessa intencéo,
gue ha muito mais o que se discutir nessa falais@udo desse aluno pode ser visto como
uma reproducéo dos efeitos da colonialidade quee gma racionalidade de que o “gringo” é
mais bonito e mais inteligente, conforme ele afingmroduzida como algo natural.

Provavelmente, Osvaldo tenha produzido esse dscagmn perceber os provaveis
efeitos de sua fala, j& que ele fala em um tonmrieddeira, de forma tal que faz todos rirem
achando que é s6 uma gracinha em sala de aularrRzafo entanto, que essas falas nos
remetem também a um discurso colonial, o qual eotado que n&o for eurocéntrico como
inferior, inclusive as faculdades cognitivas e arépcia fisica, expressas nas palavras
“inteligente” e “bonito”.

O gringo, na visdo do aluno, é inteligente e bomiépresentando um padréo a ser
alcancado, possuindo, ainda, statusde superioridade. Esse padréo superior sO éneyiti
se seguir a logica eurocéntrica (branco, europemem, heterossexual), ndo podendo ser
representado pelos padrdes brasileiros ou latireriaanos, aos quais 0 aluno pertence. Na
verdade, ndo deveria ser padrdo em lugar nenhumis§® a vontade de pertencimento a
uma estética que representa o outro, o colonizadefip ao seu padréo brasileiro, nordestino
e alagoano.

Tal entendimento, remete-me também & nocdo desmaci epistémico
(GROSFOGUEL, 2007). Nesse sentido, afirmo que, doaas colonialidades se efetuam
socialmente, elas podem se apresentar de divensaad, sob varios aspectos, como racismo,
como a desvalorizagdo do conhecimento que é proupra do eixo euro-eua-céntrico.
Grosfoguel (2006) destaca que a visdo eurocérir@ta o outro como objeto e ndo como
sujeito capaz de produzir conhecimento. Essa oredcdo do outro pode ser chamada de
racismo epistémico. Para o autor, outros racisrap®a social, 0 politico e o0 econémico sao

mais visiveis que o epistemoldgico. Nesse casa,\@s80 de racismo poderia ser atribuida ao
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padrdo de beleza que sé seria aceito se corregsande padrdo eurocéntrico. Segundo o

autor, o racismo epistémico

opera privilegiando as politicas identitariade(tity politic9 dos brancos
ocidentais, ou seja, a tradicdo de pensamento sageres dos homens
ocidentais (que quase nunca inclui as mulheresphéiderada como a Unica
legitima para a producéo de conhecimentos e codémica com capacidade
de acesso a “universidade” e a “verdade” (GROSFOGRE07, p. 32).

Refor¢o o entendimento de que, o racismo epistéatiza nas politicas identitarias do
branco ocidental, privilegiando essas politicasocando o homem branco ocidental como
Unico capaz de produzir conhecimentos e como ooutftom capacidade de acesso a
‘universidade’ e a ‘verdade™ (GROSFOGUEL, 2006, 32). Nesse intento, Grosfoguel
(2006, p. 32) assegura que “o racismo epistémiosidera os conhecimentos ndo-ocidentais
como inferiores aos conhecimentos ocidentais”. @M% afirma, ao discorrer sobre uma
educacgéo decolonial, que o racismo epistémico ‘admite nenhuma outra epistemologia
como espago de producdo do pensamento critico ieenifico”. 1Isso € uma forma de negar o
outro e sua capacidade de raciocinio critico, sapacidade de pensar e construir
conhecimentos.

Sendo assim, a partir dessa perspectiva, eu ietergue a beleza mestica dos/as
brasileiros/as ndo poderia ser considerada legiponando se encaixar no padrédo ocidental,
colonial, europeu. Do mesmo modo, essa fala tanpma ser interpretada a partir da nogéo
de colonialidade do ser (TORRES, 2007), que nasidera nenhum tipo de beleza fisica ou
qualidade cognitiva fora do padréo europeu, noudsscde valorizagéo do outro, no excerto
em questao.

Essa colonialidade atua na intersubjetividade dgsites. Com isso, ela € entendida
como os efeitos do colonialismo em nosso modo da wiais intimo, nas relacdes de género
e sexualidade, nas visGes de si e dos outros,dditpapéis que homens e mulheres devem
tomar, produzindo padrfes a serem seguidos.

Torres (2007, p. 130-131) afirma que “a colonedie do ser introduz o desafio de
conectar 0s niveis genético, existencial e histéoizde se mostra de forma mais evidente seu
lado colonial e suas fraturdas”"Nesse sentido, ela pode ser entendida como up@sigéio de

uma racionalidade baseada na no¢do de raga, umegodat mental, que reproduziu

> OLIVEIRA, Luis Fernando deD que é uma educacao decoloniaDisponivel em
https://www.academia.edu/23089659/0_QUE_%C3%89_ UNJCA%C3%87%C3%830_ DECOLONIAL
. Acesso em 01/23/2018

>% « a colonialidad del ser introduce el reto de azinelos niveles genético, existencial e histodoade el ser
muestra de forma mas evidente su lado coloniakyragturas” (TORRES, 2007, p. 145).
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socialmente a logica da colonialidade. Digo issw, gpmpreender que essa racionalidade s6
admite o padrdo eurocéntrico, por exemplo: as teniaticas fenotipicas de cor de pele, de
cor dos olhos, de cabelos, bem como os aspecthgais) a religido, excluindo, assim, 0s
outros colonizados, entendidos como inferioresesd forma que, para Streva (2016), ocorre
a manutencgao e a atualizacdo da colonialidaderdo se

Oliveira e Candau (2010, p. 22), ao analisareme&s dque promovem politicas
antirracistas, salientam que a colonialidade dd'&ex negagdo de um estado humano para
africanos e indigenas”. A esse respeito, Torr@8742p. 149, traducdo minha) destaca que
“negros, indigenas, e outros sujeitos ‘de cor’ adoeles que sofrem preferencialmente os
atos viciosos do sistemd’ o que pode ser facilmente notado no contextdlbiras no qual
racismo ainda é um problema social. Ele ressakaagecolonialidade do ser € “a auséncia de
'ser' em sujeitos racializad65(TORRES, 2007, p. 145, traducdo minha) e ressakaessa
“invisibilidade e desumanizagdo sdo as principaipressdes da colonialidade do Ser”
(TORRES, 2007, p. 150, tradugcdo minha). Para eéa-se de uma violacdo da alteridade
humana. Nesse caso, essa expressdo pode secamstaa promocdo da visdo de néo
existéncia do outro colonizado, do subalterno.nbgiéo se fundamenta na tradi¢ao filosofica
cartesiana baseada na colocaénso, logo exisfaue provoca a visao de que 0s outros nédo
pensam e, portanto, ndo existem, ndo sdo (TORRIEI)2

A fala de Osvaldo remete-me aos padrfes estétinesrepresentam uma beleza
estereotipada na cor branca, olhos claros, calistus e loiros, 0 que ndo corresponde as
formas de beleza brasileiras, nordestinas e alagpana maioria dos casos. Nessa
perspectiva, € importante registrar o que afirmae€Bo(2007): ele enfatiza que o fim do
colonialismo néo foi o fim da colonialidade e refmrque a colonialidade do ser “é mantida
viva nos manuais de aprendizagem, nos critériasnd®om académico, na cultura, no senso
comum, na auto-imagem dos povasnas aspiragdes dos sujeito® em tantos outros
aspectos da nossa experiéntiaderna®” (TORRES, 2007, p. 131, grifos meus, traducédo

minha).

>* “Negros, indigenas, y otros sujetos “de colorh &ws que sufren de forma preferencial los actomsbs del
sistema” (TORRES, 2007, p. 150).

>* “la ausencia de “ser” en sujetos racializados” RRES, 2007, p. 145).

>* “ La invisibilidad y la deshumanizacién son lapessiones primarias de la colonialidad del ser (RER,
2007, p. 150)

>° J& apresentei a discussao sobre a visdo cartésiaeada na frag&enso logo exist@nteriormente.

>’ “se mantiene viva en manuales de aprendizaje, efitelio para el buen trabajo académico, en la oudt, el
sentido comun, en la auto-imagen de los pueblos&a®aspiraciones de los sujetos, y en tantos aigpectos
de nuestra experiencia modernfTORRES, 2007, p. 131).
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Dessa forma, a colonialidade estd presente naggwate vida diaria dos povos
colonizados, sendo naturalizadas e transmitida® cammais, o que pode fazer que Osvaldo
almeje a beleza padréo do estrangeiro, do outreelgutalvez veja como superior. Destaquei
o fragmento “na auto-imagem dos povos e nas agjgisagos sujeitos”, por perceber que a
fala do meu aluno traz essa imagem do estranggm@sentado como o belo e inteligente,
além da vontade de ser como ele, mostrando asstiomialidade do ser representada na fala
desse discente. A visado de si é desvalorizada ataaavisdo do outro é representada por um
padrdo imaginério, tido como superior. Desse mobservo que a visdo que meu aluno tem
de si também poderia ser interpretada como feia,csgacidade intelectual alta; assim, ela é
apagada e negada.

Em outro momento, durante o fim da aula de umd@betivo, quando eu terminava
de ler um poema que ressaltava o racismo nos Estawnidos, no instante em que comecava
a explorar os significados para o poema chamladoo, de Langston Hughes (1932),
publicado em uma questdo do Enem, um aluno comaqgdizer que queria ser um negro
americano. Tal fato me chamou muito a atencaogfigurpresa; mal pude acreditar no que

eu estava ouvindo, como descrito no excerto abaixo:

Professoral, too, am Americaeu também sou americano, eu também sou
América

Severino: queria eu no lugar dekr americano

Professorabe Americ& vocé queria ta no lugar dele?

Severino: ser americano?

Professora: mas qual é o sentido no poema?

A: racismo

Professora: racismo né e sera que s6 ser ameheate? Por que vocé quer
ser americano?

Severino: porque eu queganhar muito dinheiro

(Aula, 20 de junho de 2017)

Nesse trecho, ao dizer que “quer ser americanogaaraar muito dinheirg’de modo
semelhante ao excerto em que Osvaldo diz que guems gringo bonito e inteligente, mas
com outras palavras, o aluno cria o significad@ule ser americano € a garantia para ganhar
muito dinheiro. Esse pensamento pode ser relacio@adocdo de colonialidade do ser,
defendida por Torres (2007), na qual o modo deevee interpretar o mundo do outro sao
sempre superiores ao seu, configurando-se como haranca do colonialismo. Também

relaciono esse excerto ao discurso neoliberal gaeagerspectiva da meritocracia cujo lema
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€: se vocé merecer, vocé conseguira vencer. Venesse caso, pode ser entendido como
ganhar muito dinheiro.

Essa compreenséo propicia que se firme a ideiaelestrangeiro pode ser visto como
o salvador que proporciona uma vida financeiraiftart ndo se importando como nem o que &
preciso fazer para conseguir esse sonho ameribimtenho como saber ao certo o porqué
de esse aluno parecer estar tdo convicto de qie,para os Estados Unidos, ele ird ganhar
muito dinheiro, mas posso interpretar suas falaa pampreender de quais discursos ele se
apropria para aparentar firmeza em a sua opini@pressionada com 0 que ouvi — nao

esperava lidar com essa situagdo — continuo fazguestionamentos, em busca de respostas.

Professora: ahhh e sera que todos americanos ganbaondinheiro?
A: ndo nao néo ((varias vozes))

Severino:  se tivasoragemde trabalhar ganha professora, ganha sim

()

Professora: se tiv@orageme sera que € sé teoragempara trabalhar?
A: ndo ndo

Severino: sim, é sim, ganha sim eu acho que é

Patricia: (xxx)nem todos conseguem

Severino: ndo nem todos n&em todos tém coragem para trabalhar
Patricia: eu t6 falando nem todos que tém coragetrabbalhatem
oportunidade

[

Severino:
tem, Ia tem eu acho que la tem

[

Professora: vocé acha que la tem?

A: VOCE ACHA! ((vérios falam ao mesmo tempo))

A: eu acho que ndo (muitas vozes)

Severinola tem eu tenho certezaenfim acabou prontoréinha opinido
(Aula, 22 de junho de 2017)

No trecho acima, Severino cria mais um argumeritonando que se tiver coragem
para trabalhar, também vai ganhar muito dinheircofagem para trabalhar, segundo sua
l6gica, é premissa para conseguir trabalho. Paraso, coragem também vira sinbnimo de
oportunidade, o que resulta em uma equacao queepaeen facil de resolver: todo americano
gue tiver coragem terd um emprego assegurado.

Tal visdo também corrobora, mais uma vez, o discaevliberal que se utiliza da
meritocracia para justificar as causas que fazegunal conseguirem e outros ndo. Nessa
leitura, se vocé tiver coragem para trabalhar, w@iévencer na vida. E, assim, o mérito é

para quem tem coragem.
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A coragem, nesse caso, € simplificada para sertama coisa que qualquer pessoa,
sob quaisquer circunstancias, poderd conseguisaNégsdo, que torna nossos sentimentos,
nossas acodes e nosso trabalho em coisa, a coragigietiGcada para servir como uma forma
de forca de trabalho do capital. Registro, nesatidsg que, neste trabalho, eu ndo adoto a
teoria marxista da conceituacdo do capital, porceamtar com o0s autores da teoria
Modernidade/Colonialidade quando afirmam que adeuarxista reduz a visdo de sociedade
as relacdes de trabalho e ndo enxerga os efeisoeldgdes coloniais, definidos, por Castro-
Gomez (2005), como o ponto cego da teoria mardisteentanto, fago esse contraponto entre
o discurso capitalista neoliberal que objetificaoedes, agbes, interesses, para servir ao
mercado, compreendendo que essa objetificacdo @étanresultado dos efeitos da
colonialidade, a qual mostra o outro como melhamGCesse entendimento, € que posso
afirmar que a coragem, presente no discurso deatueo, € também tida como um atributo
do colonizador e ndo do ser colonial. Nesse sentidaima naturalizacdo do imaginario na
premissa de que o outro tem coragem e conseguegmpogo, se eu tiver coragem também,
eu terei o tdo sonhado emprego.

Ressalto, nessa compreensao o pensamento de B26W&) © qual assegura que, no
neoliberalismo, os sujeitos sé@o tidos como cagitahano que servem ao estado ou a
empresa. Mesmo a servico do estado ou da firmaaptmta que ndo ha garantia de
seguranca, nem de estabilidade ou mesmo de sobmeiavpara os capitais humanos, mas
que estes sdo, a0 mesmo tempo, responsaveis pPoéBios, 0 que provoca no capital
humano o risco de fracasso, redundancia e abard®somesmo, por ndo dar conta do que
Ilhe foi pedido. Brown (2015, p. 38) explica: “cornapital humano, o sujeito € a0 mesmo
tempo encarregado de si mesmo, responsavel poresmm ainda que seja elemento
potencialmente dispensavel do todo”. Enfatizo, pareaso, que o sistema integrado por
capitais humanos, segundo a autora, € compostoepdedores e vencedores.

Desse modo, seguindo a linha de pensamento de B{@0b), ter coragem para
trabalhar € uma forma de colocar a responsabilidad®nseguir um emprego somente sobre
0 sujeito, porque pode ser compreendida como umacteaistica muito individualizada,
fazendo que os outros, que ndo possuem essa @iglifiquem de fora do mercado de
trabalho. Para entender mais sobre a questdazaiepésquisa no Google com a frase "tem

gue ter coragem para trabalhar"; |4 apareceraros&gitescom frases de autoajuda.
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Figura 6 — Captura de tela da busca no Googleffzeda “Tem que ter coragem para
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Tal resultado nessa pesquisa pode mostrar que,eneoscomum, essa frase €
condicionada a pessoa, ndao havendo responsabilidegena do governo de fornecer
oportunidades de trabalho de forma igualitaria gados/as. Diante disso, acredito poder
haver um deslocamento da palavra oportunidade qagem, feito a servico do regime
neoliberal, cuja l6gica mercadologica é o princiaketivo desse sistema.

Voltando a interlocugéo registrada com meu alubseovei que as minhas perguntas:
“Sera que todos americanos ganham muito dinhegd® s6 tercoragempara trabalhar?”
nao surtiram o efeito problematizador que eu espergual seja: fazer que meu aluno
pudesse relativizar sua opinido ao perceber quetogns americanos ganham muito dinheiro
como ele acreditava. Ao contrario, 0s meus questi@mtos fizeram que Severino defendesse
ainda mais a visdo de que no pais estrangeiro adsam muito dinheiro e que, se tiver
coragem, qualquer um consegue. No momento, eu@ahge eu tivesse modificado minhas
perguntas para:Por que vocé acha que todos americanos ganham mink@iro? O que te
faz pensar assim? O que vocé acha que significacdesigem para trabalhar? Como as
pessoas vao saber que vocé tem coragem para tr@t¥aPor que todos que tém coragem
para trabalhar ttm emprego, na sua opinidoflvez tivesse surtido outros posicionamentos

ou talvez pudesse questionar mais um pouco a dis@ais estrangeiro.
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Ainda sobre essa questdo, na sequéncia da falehwehaver um posicionamento

reflexivo por parte de Alexandra e de Patriciaasyjalavras transcrevo abaixo:

Professorawhat's your opinion?

Alexandra: principalmente por causa de cor aqui também, |la f@mbém
ndo vai ser diferente daqui, l& também tem racismoas pessoas tém
dificuldade de encontrar um bom trabalho hoje em c

Professora: aham

Patricia: ndo é tao facil assim ndo xxx

Severino: uma pessoa ge@rta grama ganha vinte dolares por hora
Patricia: e principalmente se vocé sai daqui para ir para l&negro
conseguir emprego entendeu? E muito mais dificil

(Aula, 22 de junho de 2017)

Nesse excerto, Alexandra e Patricia entram na csave tentam mostrar outra
perspectiva. Primeiro, Alexandra reflete que o pneeito racial esté por toda parte, que néo é
s6 aqui no Brasil; nos EUA também ha muito racis&klém disso, ela consegue fazer uma
reflexdo a partir de sua realidade quando resgaéiéias pessoas tém dificuldade de encontrar
um bom emprego hoje em dia& aluna apresenta uma ponderagéo acerca do discatd
afirmar que, tanto nos Estados Unidos quanto nsiBrzode ser dificil conseguir emprego.
Isso demonstra uma visdo de si e do outro em pé&uddade, no que diz respeito a
dificuldade de conseguir emprego.

Depois, nesse mesmo entendimento, Patricia meswasciéncia sobre os problemas
sociais enfrentados em ambos 0s paises, ressaljapdm preconceito esta presente em todos
os lugares. Ela argumenta que € mais dificil pama ypessoa negra sair do Brasil para
conseguir emprego la fora. Isso comprova a consiciéue ela tem sobre como séo vistos,
nos Estados Unidos, os negros de outras naciodaebddendmeno que talvez possa ser
entendido como uma desvalorizagdo das pessoas éacarhatina, fruto também de relacdes
coloniais.

Para o aluno Severino, entretanto, ganhar US$2&refdlpor hora seja, talvez, um
sinal de “ganhar bem”. Se a matemética fosse oforée, eu teria feito um calculo béasico:
em um regime de 40 horas, quanto ganha um tralmalioae recebe US$20 dolares por hora?
US$800 ddlares seria a resposta. Esse valor é iganifito dinheiro? Uma pessoa sobrevive
muito bem nos Estados Unidos recebendo US$800 ed0lpor semana? Porém, esse
guestionamento nem passou pela minha cabega, ragoaiento, o que pode indicar que me
faltou um preparo maior para lidar de forma critoa os mais variados problemas sociais.

Quando pesquisei no Google qual é o salario miniosoEstados Unidos, vi que o pagamento
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minimo por hora é de US$7;25Tal resultado pode comprovar que ganhar US$20,00
dolares/hora por la pode ser um bom pagamentoad® cue a propria nogdo de “ganhar
bem” é relativa, uns poderdo achar que ganhar Us#8Mres semanais é muito bom e
outros ndo. Reitero: eu poderia ter feito essestiuamentos naquele momento.

Ainda sobre o ocorrido, ao continuar argumentarm@juno enfatiza a sua ideia,
depois das minhas provocagodes, declarando queledeos Estados Unidos muito melhor do

gue o Brasil:

[...]

Professora: é claro, também néo s6 ir para |4 qoé vai ter um emprego,
vocé tem que se qualificar de toda forma né?

Severino: é o primeiro, depois que arrumar o priongd isso

Professora: mas néo é assim téo facil como voé&aando néo viu?
Patricia:nada é facil

Professora: ndo €, e nao € porque os Estados Wséidarelhores do que o
Brasil ou vocé acha é?

Severinokeu acho muito melhor

(Aula, 22 de junho de 2017)

Essa visao reproduzida pelo aluno pode ser comghidee mais uma vez, a partir da
nocao de colonialidade do ser definida por Wal§il9%2apud OLIVEIRA; CANDAU, 2013)
como a negacao da existéncia dos povos subaltdosizpela negacéo de seus saberes e de
formas de organizacao social. No dizer de Torré8{2p. 131, traducdo minha), os efeitos da
colonialidade ndo dizem respeito somente as redagéepoder formal entre paises e nacgdes,
referem-se a “forma como o trabalho, o conhecimertoautoridade e as relactes
intersubjetivas se articulam entre si, através @ocado capitalista e da ideia de rataO
autor também ressalta que a colonialidade do sar ma “experiéncia vivida da colonizagao
e seu impacto na linguageth’(TORRES, 2007, p. 130, tradugdo minha). Nessedsent
assim como lingua e vida social séo indissocidpars Bakhtin (2004), a linguagem do
colonizado, subalternizado, inferiorizado é repmésga na fala do meu aluno que reproduz a
visdo de que o pais estrangeiro € melhor que dlBtasno linguista aplicada, concordo que
a linguagem me constitui e que € por meio delaegumostro quem sou, € Como 0 outro me

vé. Isso talvez demonstre como o aluno se constiei vé inconscientemente.

>% Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?g=salario+minimus+estados+unidos&oqg=salario+minimo+nos+estados
+unidos&aqs=chrome..69i57j015.6900j0j7&sourceid=mhe&ie=UTF-8>. Acesso em 24 de julho de 2018.

> “a |la forma como el trabajo, el conocimiento, laaridad y las relaciones intersubjetivas se articuntre

si, a través del mercado capitalista mundial yal@ka de raza(TORRES, 2007, p.131).

% «|a experiencia vivida de la colonizacién y su impaen el lenguaje(TORRES, 2007, p. 130).
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Faco relacdo nas minhas observagdes também adesgoe os Estados Unidos sé&o
um pais melhor que o Brasil ao conceito de col@@de do poder (QUIJANO, 2007), uma
vez que a nacao americana € a grande represedtaptaler capitalista, moderno, colonial e
global.

Ao retornar aos comentéarios feitos pelo aluno Beee mesmo que Patricia e eu
tenhamos nos esforcado para persuadi-lo a relatigizua opinido, ele continuou a defender
que os Estados Unidos sdo muito melhor que o Brsipois dessa fala, eu poderia ter
guestionado: O que te faz pensar que os Estados Unidos sdo mglleoo Brasil?. Com
essa pergunta, talvez eu conseguisse compreendieornde onde vem a opinido do meu
aluno. Somente com o que ele disse em sala, pequeba visdo naturalizada, generalizada e
idealizada é a que garante que a nacao dos Edtaihss € melhor que o Brasil, sem uma
explicacdo mais aprofundada, e que, nesse paikjuguaum consegue trabalhar e, como
consequéncia, ganhar muito dinheiro. Isso faz &rpretar a visdo que o aluno possui do
pais estrangeiro de uma caracteristica de sumd®icomo algo intrinseco aquela nagéo.
N&o obstante, enfatizo que esse discurso remedeia de colonialidade do poder, a qual
considera os paises do norte global como superidiesse sentido, entendo que os efeitos do
colonialismo, repercutidos pelos colonizados, ssiougiras discursivas veiculadas de forma
velada que sao transmitidas como naturais a plricoes e discursos prontos.

A ideia de que o de fora sempre é melhor do queal,|faz-me lembrar do mito da
modernidade (DUSSEL, 200%) descrito como falacia desenvolvimentista baseewma
processos homogéneos. Esse tedrico assegura ga@oade Modernidade foi criada para
construir a ideia de quem é moderno e de quem .n@oré isso, 0 mito segue a premissa de
gue sO se pode ser moderno se for pertencenteopdlrogo, a Europa é moderna e o resto
do mundo ndo é, e, por isso, precisa se modernRasse modo, no processo de
modernizacdo a entidade superior, para consegumipiiuseu objetivo, pode usar de meios
nao pacificos, como dominar, matar, escravizameme da necessaria modernidade.

Desse modo, dizer que os Estados Unidos séo umigé&o maelhor que o Brasil
reproduz uma visdo binaria de mundo (melhor/piocgplicando ainda uma perspectiva
homogeneizante do outro. Na colonizacdo das Angrmar exemplo, indigenas eram vistos
como seres sem alma que precisavam ser catequidegsa intencdo, muitos foram mortos,
negros escravizados, em nome da visdo de salvagémahizador e da ideia de raga superior

ou inferior. Nessa direcdo, vejo que o discursonéa aluno também traz a ideia de que, para

®1 Descrevi o mito da modernidade de Dussel(2000pagias 75 e 76.
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conquistar o sonho americano (ganhar muito dinhe@le pode fazer qualquer coisa, como
viver ilegalmente no pais estrangeiro e trabalbbarcendi¢cbes desfavoraveis.

A partir desse entendimento, noto que o discursaaldao reproduz a visdo do
colonizado, o qual acaba por acreditar que tudoeofgr do outro — aqui personificado como
o americano — é melhor do que o brasileiro. Seguesse raciocinio, portanto, o brasileiro
precisa morar no exterior para ser valorizado eseguir essa melhoria de vida, nao
importando como isso seria feito.

Para conquistar a “modernidade” (ou o melhor),jeisu(local, colonizado e inferior)
pode trabalhar sob condi¢cbes nédo favoraveis, myden regime de carga horaria maior que o
minimo admissivel e ainda pode se sujeitar a salériferiores aos nativos (colonizador,
salvador e superior) gue detém o conhecimento s&ides

Como professora problematizadora, eu fiquei ta@lpra com 0s posicionamentos
gue tentei provocar mais o debate, buscando ouiséges desse aluno, mas ele defendia,
firmemente, a sua opinido. Quando mais eu questomaais ele rebatia. Nenhum dos meus
argumentos foi levado em conta. Naquele moment@rgandi isso como um problema,
afinal, como poderia permitir que meus alunos régzssem um discurso que eu sabia ser
tdo preconceituoso? Percebo, nessa perspectiveesgaetalvez seja a dindmica da sala de
aula, qual seja: ndo ha uma reacéo pronta paradgueacontece. O mais importante para
mim, nesse caso, foi que, depois do posicionamioveemente do meu aluno, o tema
imigracéo foi sugerido para o trabalho em salautie, passou pela votagéo e venceu.

A temética da imigracdo nos possibilitou aprofundajue conheciamos e ampliar o
nosso olhar sobre a complexidade do tema. No cordecaula, buscadvamos definir o
guestionamento: “Como poderiamos compreender oégser um imigrante?”, quando um

aluno trouxe a seguinte perspectiva:

Ricardo: professora, também tém aqueles que saesew@ais e termina
ndo conseguindo o que queria, tem gente que: imigue: trabalha como
escravo fazendo roupa, nos outros locaigente mesmo ndo sabe, mas
pode ser que a roupa que a gente esteja usando sé@ta por um
escravo.

Mirela: aquele filme

Professora: eita €, eu vi, isso acontece muito mg@rasil, inclusive muitas
marcas famosas, é: ai me esqudaster? M Office, Dudalina, foi pega,
tiveram que pagar milhdes, foram multadas por tih@bescravo né? Entéo,
€ um trabalho muito sério.

(Aula, 31 de agosto de 2017)
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Ricardo mostra uma visdo do outro menos ingénuais aonsciente dos problemas
gerados pela imigracao ilegal. Ele entende quet@ @ode ndo ser tdo “bonzinho” como os
colegas idealizam, pois, mesmo que esse outro pepsesentar o salvador — descrito por
Dussel (2000) no mito da modernidade —, que varlavmodernizacdo para os colonizados,
frequentemente ele vai escravizar, matar, extorgmirnome dessa salvacgéo, representada
pela ideia de modernizagéo. O salvador, descrifalaado meu aluno, vai dizer que consegue
um emprego para vocé, mas, na verdade, ele vavesiio, assumindo, assim, o seu papel
de colonizador.

Ciente dessa relacdo, Ricardo aponta para a qudst@migrantes ilegais que séo
trazidos para o Brasil e que séo escravizadosgtarezan em condi¢des precarias de trabalho,
receberem remuneracdo insuficiente para se maden, de, em muitos casos, ndo possuirem
registro em carteira profissional ou contrato debatho. Essa € a condicdo de Varios
imigrantes ilegais de paises sul-americanos gé@e esh situacao de miséria. Nesse intento, o
aluno se posiciona de forma critica, visto queat@stjue a roupa que usamos pode ter sido
feita pelas maos desses trabalhadores escravizeolos, se observa o fragmento de fala
acima.

Tal posicionamento propde a analise constante doepso de compra e venda
também, visto que, mesmo sem querer, quando nd&msaba origem dos produtos que
consumimos, podemos estar contribuindo para oionesto dos problemas sociais, como o
caso da escravidao de pessoas que Ricardo citou.

Compreendo, dessa forma, que a relagcdo de estamcmmndo que Freire (2007)
advoga pode ser também relacionada a analise domande bens e servigos, haja vista que,
ao levar em conta como, onde e 0 que comprarjngsca uma consciéncia de uma relagao
econOmica, na medida que eu percebo para quemteu esntribuindo. Nesse intento,
acredito que o aluno conseguiu interpretar o muedp que vive, tendo consciéncia da
necessidade de pensar sobre suas agdes (aquergpdas pela roupa que veste), mostrando
a importancia de buscar o histérico da empresansspel pelos produtos que usa. Trata-se,
pois, de um consumo consciente que pode ser \ishm ema alternativa ao padréo imposto
pelas formas capitalistas de producédo e consumpuisivo de bens que objetivam somente
0 mercado de compra e venda.

Diante do exposto, vejo que, pela acdo de comgstuario, principalmente, também
posso abordar a necessidade de desenvolver o dtism na sala de aula, em razdo de essa
acao trazer consigo principios do neoliberalismaxchi (2016, p. 432) destaca que "a moda

pode ser vista como mais um produto apropriadgoéoeado pelo neoliberalismo”, e ressalta
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gue a moda esta acessivel as varias classes s@igiiando o seu poder no mercado

capitalista. O autor, ao investigar como o necéitiemo é apresentado em livros didéaticos de
lingua inglesa, aponta que o tema da moda € reteree que esta, na maioria dos casos,
associado a principios neoliberais que, as veaess&o discutidos e problematizados em sala
de aula, além de ndo se debater as questdes se stasal envolvidas nessas relacoes.

Mais uma vez, o tema estudado pbéde, de certa fatespertar essa visdo consciente
no aluno, o qual pode enxergar a temética com suloos, por meio de uma quebra da
nocdo do senso comum, que tem como finalidade osucom, sem espaco para
questionamentos. Por isso, essa fala pode sepiietada como letramento critico, visto que
promoveu a quebra do circulo interpretativo, a @&ggb das visdes, por problematizar, por
apontar para a necessidade de autoanalise.

Na sequéncia da fala do Ricardo, outro aluno, ®int6faz uma conexdo dessa
guestdo com outro problema social, presente noilBepe € 0 preconceito racial. Sempre
envolvido com os temas debatidos em sala, alénoagrovar as extensées dos estudos de
sala de aula, ele mostra como a questdo dos lmatiaro Brasil, trouxe a tona mais
preconceito. Dessa vez, ele explica todo o contertaual os haitianos se encontram e
sinaliza a questéo do racismo por parte de umatseier do Estado de Sdo Paulo, descrito no

trecho seguinte:

Antbnio: imigracdo no Brasil, no Haiti, depois dabpterremoto que teve,
as condic¢des de la eram muito ruins, depois derterto pior, ai o Brasil ele
esta com as forgcas armadas, estao |4 para redousjrais, e esta tendo um
imigragcdo de muitos haitianos vindo aqui para osiBrpara conseguir
emprego, principalmente, no Acre, que eles entralospeoiotes assim, tipo
0s coiotes americanos, assim eles trazem eleshaitianos entram pelo
Acre, ai o principal destino deles é S&do Pauloar®ar Santa Catarina,
aqueles estados que sdo mais proximos do pais,aed@uo governo
brasileiro, ele pegou os haitianos que estavapoi@ue as condi¢cdes eram
muito precarias 14, imagina uma sala dessa comtommais que esta aqui
dentro para dormir comer e almocar, ai ndo tinlmoccsustentar mais, ai o
governo brasileiro contratou alguns 6nibus parzetrpara Sdo Paulo, ai p6
a secretaria de Sao Paulo do estado, ela ndo gleixiar, ai eu ndo sei se
vocés souberam, mas isso causou uma grande poléoigae ela € uma
espécie que ela é preconceitugsala ndo queria que os haitianos viessem
para S&o Paulo, para ser uma espécie de (higjgorelje ela ndo gostava
de negrq porque a maioria da populacéao do Haiti é deasegr
Alexandra:prova disso sédo aqueles |4 do centro ja viu? Aquslenorenos
bem grandes mesmo

Professora: [...] as vezes, a gente pensa quegaaitAb esta muito longe,
mas esta aqui no centro de Maceio.

(Aula, 31 de agosto de 2017)
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A fala de Antdnio, além de trazer a tona a probtemaédda imigracdo, em ambito
nacional, também revela o preconceito racial potepde uma autoridade no nosso pais.
Compreendo essa fala como um cruzamento entre hesesatrabalhados na escola e os
conhecimentos adquiridos pelo aluno, e atribuogioale letramento critico ao tema como
uma perspectiva de ampliacdo de olhares, de acorddvionte Mor (2015; 2018).

A partir das falas de meus/minhas alunos/as, sveeguintes compreensdes: por um
lado, foi por meio do debate promovido em sala o®nio expandiu seu conhecimento e
fez conexdo de uma tematica global com questde®neaas. Por outro lado, Alexandra
conseguiu trazer essa problematica para o seuxtoniecal, pontuando a presenga dos
diversos imigrantes no centro de Maceio.

Janks (2010), ao discorrer sobre as politicas carpPressalta que elas servem para
gue os alunos e as alunas possam perceber os tosnggrbais e regionais dos temas
estudados, uma vez que as politicas com P maiusslesentam as politicas institucionais e
as com p mindsculo sao as politicas pessoais, d iodividuo. Nesse caso, as conexfes
globais e regionais foram feitas pelos/as prom®saAlunos/as que viabilizaram a
contextualizagdo desse assunto.

No entanto, mesmo sem perceber e ter a intencébanaluna reproduz um discurso
preconceituoso em sua fala, quando, em vez deautifi palavranegro, para descrever os
ganeses que vendem produtos no centro de Maceidachs demorenos Entendo que
qguem néo esta envolvido com as lutas dos povoosi¢givez ndo compreenda que utilizar a
palavra negro € defender sua identidade. Nesse mtomeao questionei a aluna, nem
expliquei que néo haveria problema em chamar n@groacreditar que, naquele momento, a
discussédo fugiria do tema que estdvamos aborddddi@ eu acredito que ndo ha um
momento especifico para se tratar de preconceaitogle esclarecimentos, como foi nesse
caso. Eu deveria ter explicado a minha aluna qilieanta palavra moreno € uma forma de
negar a identidade daqueles sujeitos de que fatdsam

Assim, outra vez, pela rapidez da dindmica de dalaula, eu ndo destaquei essa
guestdo. Na hora, eu concordei com a fala delacfuaqulei o tema, sem questionar o que ela
disse; ouvi somente 0 que eu queria ouvir, qua@@nexao com a reflexdo do local sobre o
tema.

Percebo, dessa maneira, que eu também reproduaarsdis coloniais nas minhas
vivéncias. E como é dificil reconhecer esse fatoma sofro com isso; doi muito, muito
mesmo, mas, Se eu nNao estivesse na posicdo emeaje@aontro agora, eu nao enxergaria

essas coisas e continuaria dizendo que sei lidar a® adversidades da sala de aula. Isso
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significa dizer que ndo sei ao certo quantas v@eedi oportunidades de problematizar
discursos reproduzidos pelos/as alunos/as, emsowiramas, por exemplo, sem nunca ter me
dado conta.

Assim, o exercicio da pesquisa em que a autor@dlé&uma premissa pode, por um
lado, deixar-me angustiada, por perceber as mildtasas, mas, por outro lado, sinto uma
sensacdo de recomecgo e de renovacdo. E como smtiade toda a interpretacdo das
situacdes vividas nessa turma, eu reconstituisgka anais o qué, como e por que pode ser
importante um tema tal em minhas aulas.

Posso afirmar com toda énfase que, no inicio d@tn@ com o Ensino Médio, eu me
sentia conhecedora do processo de ensino de liagi@snais, mas depois dessa intervencao
eu me sinto aprendiz, vulneravel e avida por rewjme por reviver e por ter segundas
chances. Dei-me conta de tudo isso a medida quevesesta tese. Lembro-me do texto de
Torres (2007), quando descreve o que significaoefr decolonial e traz a baila o texto de
Fanon (2001 apud TORRES, 2007), o qual apontaeseelade de buscar um outro mundo a
partir do Tu, conceituado como uma reconfiguracdo da vida diee tenha mais deu,
egoceéntrico, colonial (capaz de negar a existé@usaoutros) como alicerce.

Para mim, a percepgéo de tantos discursos quessarpaa minha sala de aula pode
ser uma forma de investigar esse outro mundo peElssigseTu que eu ndo enxergava. E
como se eu estivesse em uma outra realidade angeiampde a condigdo de constante
vigilancia em que a criticidade é a base. E, assima caca por outras possibilidades de
pensar a minha sala de aula e o ensino de linglesa

Quando comegamos a trabalhar com o tema imigrpedib,que a turma participasse,
trazendo-me o que eles sabiam ou conheciam sobigragéo, inclusive histérias de
imigrantes. Direcionei algumas perguntas para $everpedi que ele me trouxesse exemplos
de pessoas que vivem como imigrantes, pois elénc@via a argumentar que queria ir e viver
ilegalmente nos Estados Unidos. Severino cumprim eotarefa e trouxe um video que
mostrava um rapaz que morava nos Estados Unidosnidmto, o video era em portugués e
nao falava sobre a vida dessa pessoa, nem trazbiate que fossem interessantes sobre a
tematica. Naquele momento, por essas razdes, itideiut video na aula.

Oslas outros/as alunos/as disseram que procurarga encontraram o que eu tinha
solicitado, o que piorou minha aflicdo, porque rfad@ algo tdo complexo, sem pesquisa
alguma, seria mais dificil. E realmente foi; semtiea de méos atadas para trabalhar aquele
tema, ao tempo em que, confesso, sentia muita daltéivro didatico. Em contrapartida,

estava tentando buscar um mote para dar um sestido caminho ao tema. Diante disso,
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iniciei as minhas pesquisas individuais para camsezxplorar a complexidade do assu
nas aulas.

Para minha surpresa, na semana em que estavaapldmejsse tema, encontrei u
reportagem sobre o caso da morte de um imigrarite de apenas trés (3) anos de idi
guando tentava atravessar o mar da Europa comibafabepois de mais pesquisasrcebi
gue a repercusséo desse caso foi imensa: artestasnsveram com o fato e comecara
publicar em suas redes sociais frases de repudio@einha acontecendo com os imigral
sirios naquele momento. Cartunistas fizeram digelisgagens chamanda atencdo de
todos/as para o sofrimento e desespero de taisamées.

Depois desse caso fortuito, percebi que tinha uB @ ser seguido e continuei
pesquisas. Em uma pagina da internet, encontrecartoon$’ e diversas frases sobre
acontecido, @que era suficiente para iniciar uma reflexdo comasoparticipantesUma das

imagens foi a seguinte:

Figura 7 <We are losing ourselves as humi and the pegle will die around the borde”
#SyrianRefugees #DrownedSyriant®

Fonte:@AzzamDaaboul/Twitter, 2015.

% Disponivel em: <http://www.independent.com.mt/dest201'-09-04/world-news/2Tartons-about-dead-

child-on-beach-who-is-hauntireac-frustrating-the-worlds736141577>. Acesso em: 28 de janeiro de 2(
% @AzzamDaaboul no Twitter postou essa imagem coreganida: “N6s estamos nos perdendo enqt
humanos e as pessoas irdo morrer pronteiras” #RefugiadoSirio #MeninoSirioAfogado.
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De posse dessa imagem, prepareidlide com algumas perguntas, a fim de usa-lo
em aula para provocar o debate sobre o téfffeo are the imigrants of Bra2iUS? UK?
Europe? Iniciei com essas perguntas. Eu queria mostraragimigragdo era algo comum e
gue, até mesmo aqui, em Alagoas, havia varios antgs. Em seguida, apresentgite, fui
mostrando cada uma das imagens e fomos lendoexsdieg) para embasar nossa discusséo.

Depois dessa atividade, pedi a turma que se deédisn grupos, a fim de que cada
grupo desenvolvesse argumentos contra ou a favamid@gacao, sem perceber que estava
promovendo um binarismo, tendo em vista que olges\justamente o contrario. A intencdo
era de que eles/as percebessem que ndo existelomms importante que o outro, ou seja,
cada um tem sua razdo de ser e sua importanciargdsnentos desenvolvidos pelos/as
alunos/as foram criativos e pertinentes, abarcamgleestdo da imigragdo no mundo.

Finalizada a escrita, eles fizeram um debate eiarapi o que tinham escrito em uma
conversa bastante animada e participativa. Masgatheim momento em que eles/as,
confusos/as, olharam para mim e disseram algo ctpeai, teacher a senhora esta
defendendo qual lado?”, e eu disse: “Nenhum dos daidos os lados sdo importantes e era
isso que eu pretendia fazer vocés compreenderem.n@g tem contra ou a favor, cada um/a
tem sua especificidade”.

A intencdo era o questionamento sobre a realidadémigracdo e a busca pelo
entendimento dos desafios que envolvem tal re@idaddo apenas discutir quem esta certo
ou errado. Lembro-me de que eu quase pulei ao, fd&rtanta empolgacdo. Notei que
alguns/mas me olhavam aliviados, porque estavamcsempreender o fato de eu concordar

com tudo. Abaixo estéo alguns dos argumentos.

Quadro 1 — Argumentos contra a e a favor da imé&gacg
AGAINST FOR

Migration contributes to the spread of disease It is a question of humanity.

We need to help people.

=

It contributes to an even greater competition fa

labor.
It contributes to the increase of the population It is a question of solidarity.
It favors an increase in disputes about different It can bring peace.
religions.

Fonte: Autora, 2017.
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Cada argumento foi discutido em sala. Primeiro,guapo falava o que estava escrito
e explicava a razéo de ter escolhido tal argumddpois, 0 outro grupo argumentava se
concordava ou ndo e, em seguida, lancava outromamie. Senti muito orgulho das
respostas, de como elas/es conseguiram desenwlaenpliar os dilemas da imigracao.
Tenho certeza de que a discusséo também amplidoha visdo sobre o assunto. Lembro-me
de que, quando solicitei que a equipe me explicasaggumentdt favors an increase in
disputes about different religiofis eles/as me disseram que o ato de sair do seudpais
origem ndo significa deixar os conflitos religiosts lado, existentes nos seus paises de
origem. Eles/as argumentavam que os/as imigranbelenp trazer consigo os conflitos
religiosos para onde forem e causar outros proldema

O argumento e a explicacdo surpreenderam-me, umawe eu confesso nao ter
pensado o tema da imigracdo sob essa otica. BEssedwamente, fez-me refletir que minha
opinido é apenas mais uma em sala e que eu jaen@itdireito de defender um ponto de
vista unico, nesses casos.

Compreendo e defendo que a sala de aula € o lugague todos os saberes s&o
importantes e interferem no processo, e que ofegsor/a é s6 mais uma pessoa a contribuir
com os conhecimentos abordados em sala. Diante, d&tfico a nogdo de ecologias de
saberes de Souza Santos (2010) que propde quedothecimento é contextual e parcial.
Para o autor, ndo ha um conhecimento puro e commejue pode existir € uma constelacao
de conhecimentos.

Entendo que essa metafora do conhecimento congietagbo pode ser atribuida a
sala de aula, ja que o professor ndo precisa s&r #dmo detentor do conhecimento e, sim,
como participe que contribui para o compartilhamepéra a construgcéo e reconstrucao dos
conhecimentos.

Assim, terminamos esse tema com a certeza de quauith mais fatores que
envolvem a imigragdo no mundo e que ndo ha aperadoocontra e o lado a favor da
imigragdo. Cada luta tem o seu motivo de ser eadrsportancia e, nesse sentido, ha tantos
outros lados que podem até ndo terem sidos expmd debate. O importante, de fato,
nesse trabalho, foi colocar-se no lugar do outibpérceber que um ponto de vista depende
do lugar social em que cada um/a se encontra, pape promover um olhar multiplo sobre a

guestao estudada.

* A traducao para o portugués é: Favorece o auntastdisputas das diferentes religides.
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Apesar das muitas discussdes empreendidas, siatdeyeria ter pensado e explorado
um pouco mais sobre esse Vviés tedrico e ter diradm mais questfes que pudessem sair do
binarismo proposto (ser contra ou a favor da ingi@od logo de imediato, na execucao da
atividade. Nao ter promovido/incentivado outrassfumbdades para os debates demonstrou
como a minha pratica ainda se encontra sob osogfeid visdo colonial de ensino. De
qualquer forma, percebo/reconheco que estou n@gsoade questionamento dessas praticas
e, com isso, Vviso reconfigura-las.

Por dltimo, mas ndo menos importante, apresents exeriéncias vivenciadas em
sala de aula e que também contribuiram para a npeheepc¢do critica e para a dos/as

alunos/as.

3.5 Nao é um tema feminino, nao!

A discussdo que apresento agora foi referente gunde tema debatido; esse debate
teve inicio quando comecei a problematizar as reog@eamor nas cancdescolhidas pela
turma. Depois das provocacgdes, observei que a®staspdos/as participantes estavam
apontando para a percepgdo da mulher como subrAigsatir dessas respostas, percebi que
comegavamos a problematizar o papel da mulherciadzsale.

Com a finalidade de expandir as questdes que aurgsobre a condi¢gdo feminina,
enviei um video para o grupo que compartilhavanwd/hatsApf. No video, a personagem
principal era uma mulher que, desesperada com eofina, decide roubar um brinquedo de
uma loja na intengéo de ser presa. Em seu disceiesalizia que, apenas dessa maneira, ela
teria tempo para colocar a leitura de seus livaesritos em dia, assistir todos os filmes que
gueria ver e ouvir todos os CDs de que gostavaid@ovapresentava um caso ficticio que
trazia toda uma problemética ao fundo, contextaatip a dupla ou tripla jornada de trabalho
da maioria das mulheres. Ele retratava a cargassixeede trabalho de uma mulher, cuja
libertacdo foi representada pelo seu oposto, &qrislo excerto abaixo, apresento como

ocorreu o dialog®:

12/06/2017 21:30:30: Professora: <video omitido>
12/06/2017 21:33:17: Severin®@ "

® Aplicativo multi plataforma de mensagens instans&ne chamadas de voz paraartphoneslancado em
2009 e desenvolvido pelo WhatsApp Inc. Facebook Inc

o0 Os numeros dos telefones foram substituidos poa seguéncia numérica, a fim de preservar a

privacidade dos alunos e das alunas participantes.
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12/06/2017 21:38:27: Carlo§eacher n siga esse exempfg©ms *O* o+
12/06/2017 22:37:30: Professora: Pg essa mulhés$e2?

12/06/2017 22:39:59: Carlos: Kkkk

12/06/2017 22:40:06: Carlos: Acho g e resenha prof

12/06/2017 09:21:39: xx&©

12/06/2017 09:22:17: Professora: Entdo, mesmo seesenha, pq essa
mulher fez isso??

12/06/2017 17:56:33: Carlos: Isolsodksoddpsirecer prof, ficar famos&
12/06/2017 18:36:34: Professora: Hum

12/06/201718:36:51: Professovdhat els@

Dentre as diversas possibilidades de interpretal#o sentidos que a linguagem
produz, exploro alguns que me chamaram mais a &ier¢ primeira possibilidade é a de
entender que ser preso para ter tempo para o déamera digressdo. Pelo didlogo exposto,
Carlos me vé como alguém que tem uma vida equildhraormal e que, por isso, ndo deveria
fugir do padrédo atual. Nesse sentido, eu entendermmaensagem: “sou S& e nao sigo e
exemplo”. No entanto, ha muito mais na frase “teachdo siga esse exemplo”.

Outra possibilidade de interpretacdo é que, emdeeproblematizar o desespero da
mulher que, para fugir da rotina de mulher, méahaihadora, dona de casa, preferiu ser
presa, Carlos brincou comigo ao diz&eachem siga esse exemplo”. Fiquei impressionada
com a situacdo; o meu sentimento foi de incdbmodonpo saber como lidar com a situagéo
na qual fui colocada como um exemplo de mulher ppderia ter a mesma atitude que a
personagem do video. Ndo me sinto confortavel z&r @so, mas, naquele momento, eu ndo
gostaria de ser inserida na discussado da formagt@pEu pensei. “como assim? Quer falar
sobre mim?”. Na verdade, eu senti que ndo estay@amda para ser questionada sobre a
minha vida pessoal. Esse meu sentimento de incdsudiu, também, porque talvez eu nao
soubesse como colocar minha identidade pessoaluestignamento. Talvez eu ndo tivesse
maturidade suficiente para aprofundar uma discuga@gartisse de um tema geral para um
tema pessoal, no qual a minha identidade tivessenespaco de questionamentos.

Em face disso, meu lado professora refletiu cext6modo ao ver que o aluno brincou
comigo, mas, como pesquisadora, pergunto-me: peregufiquei tdo constrangida? Minha
visdo hoje, dentre tantas respostas que eu poddgiar, diz a mim que talvez eu também
tenha sido abarcada pela colonialidade do salogralgpode entender o professor como “dono
da verdade”, ndo permitindo que ele seja questmnaua, como no exemplo citado, que o/a
aluno/a volte a brincadeira para o mestre. Regisi® € como muito pesar que faco essa
reflexdo, mas, como professora, ndo tinha comae flagminha formag¢éo. Compreendo que as
minhas ac¢des séo reflexos e refracdes de comorenda@a dar aulas e de como eu aprendi

isso quando estudante.
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Retornando ao dialogo, na continuacéo da convershora eu estivesse me sentindo
constrangida, tentei continuar o questionamengendio: “Pq essa mulher fez isso??”, mas o
meu interlocutor respondeu que achava que nacéeia Eu insisti e disse: “Entdo, mesmo
sendo resenha, pg essa mulher fez isso??”. Elermdsp‘aparecer prof, ficar famos&”.
Nesse momento, eu poderia ter problematizado a @kedesejar ser presa para obter a fama,
mas nao o fiz. Eu estava espantada com a resposatudo dirigida a mim. Ademais, eu
também sentia necessidade de as outras pessoasipio expressarem a sua opinido. No
entanto, mesmo perguntandthat els&, ninguém mais se pronunciou sobre a questao.

Nessa perspectiva, senti ndo ter problematizads masituacdo. Hoje, talvez, eu
fizesse outros questionamentos ou até mesmo teriafastado da situacdo dizendo: “ndo
pense em mim, pense na sua tia, na sua avo; queias sdo destinadas as mulheres e quais
sdo destinadas aos homens? Por que essa atittidedparma mulher e ndo de um homem?”.
Desse modo, comecaria a buscar outros possive#eslhsobre a questdo, englobando
questionamentos que pudessem provocar percepctgsascr Aléem disso, eu poderia
questionar a propria pergunta do aluno, a fim d&gwar uma problematizacéo, indagando:
“por que acha que eu faria isso? Qual a sua viehe snim?”. Assim, eu nado fugiria da
situacdo e talvez aprofundasse os dilemas que \@amob problematica sobre género na
sociedade.

Naguele momento, ressalto, eu, professora Selmaa €m mente a sobrecarga de
trabalho das mulheres em geral, mas talvez aindss@dtisse na pele o que aquela mulher
sentiu e por isso ndo me coloquei abertamentetuacdio. O fato é que atualmente a minha
vida pessoal, além da pesquisa, passou por fodfficacdes. Eu engravidei bem proximo
ao término do trabalho com essa turma, tive méw fd, hoje, eu vivo os desafios que as
mulheres, em geral, vivem, o de gerenciar a cagapalho e a familia. Minha atitude hoje,
consequentemente, seria diferente diante daquelstignamento, sobretudo, porque minha
identidade atualmente também ja ndo € a mesma.

Ainda acerca do didlogo travado com um dos meusoalucomo ja referido, sob
minha analise, a primeira resposta dele, a quatlifecionada a mim, mostra que, naquela
situacdo, ele preferiu brincar comigo, reproduzingm discurso que entendo como
naturalizado na sociedade. A brincadeira foi ugaa@ reproduzir uma visdo de mundo.
Entendo que, geralmente, as piadas que abordamulieres tém por tras discursos
machistas. Nesse sentido, a resposta pode expofamma machista de ver a mulher, uma

vez que ndo permite que ela possa se sentir @litasua rotina.
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Assim, nesse modo de pensar, a mulher também temcguprir todos os seus
afazeres, sem questionar. Dessa forma, a falaudo alnaliza para a visdo em que é colocada
a mulher que foge dos padrdes machistas que adadeidhe impde: a condi¢do de louca.
Talvez, por isso, ele tenha ditdeachern siga esse exemplo”, tentando dizer: “Professora,
ndo fuja dos padrées”, “fique onde esta”, “repgeeasinamentos aprendidos que ditam como
a mulher deve viver e quando pode falar e agirgd'sconforme as regras impostas pela
sociedade”, “continue sa!”.

Reflito que, apesar de haver uma batalha, propntergita, do movimento feminista
pela igualdade de direitos e deveres entre os gé&neossa sociedade construida por meio do
regime patriarcal ainda imp8&e & mulher a condigddnferioridade em diversos ambitos,
como as condi¢cbes de trabalho desfavoraveis, ésicgalinferiores, sobrecarga nas tarefas
domeésticas, entre outros.

Entendo que essa condicdo feminina de ‘“inferioelage constroi a partir da
organizacado social na qual vivemos e de como aarsxssedade foi instituida. Eu concordo
com os autores do grupo Modernidade/Colonialidd@B@SFOGUEL, 2005; QUIJANO,
2007; DUSSEL, 2006), quando defendem, que, no andaitAmeérica do Sul, a colonizacdo
europeia trouxe como consequéncia os padrdes edngod impostos e entendidos como
superiores. Isso fez que o padrdo patriarcal eurtiggeha sido (ou seja) considerado superior,
resultando na disseminacéo e reproducédo de umativande organizagdo social, impondo a
mulher a posi¢éo de inferioridade e ao homem dersuplade. O regime do patriarcado
garante o controle de uma coletividade sobre aifpassibilita que a passividade feminina
coopere para manter a superioridade masculinahseer critérios legitimos, criando assim
uma relag@o de dominagéo e subordinagao.

Nessa perspectiva, Scott (1995) ressalta que esstsmas binarios promovem
oposicdes injustas, criando conceitos ficticiosamamanutencdo da estratificacdo social, ao
colocar uma categoria como superior e outra conferiar. A autora traz a baila a
necessidade da andlise da categoria de géner@npamder essa nogdo como intrinseca a
guestdo do poder politico. A autora explica que imarfismo homem/mulher e suas
implicaturas séo partes do significado do poderue g questionamento das relagcbes de
género na sociedade ameacaria o sistema de pddeopcomo um todo. Em suas palavras,
ela explica que “para proteger o poder politiceefaréncia deve parecer certa e fixa, fora de
toda construgdo humana, parte da ordem naturavmad(SCOTT, 1995, p. 92).

Desse modo, pensando essa visdo no ambito daSeglsgciais, a fala de meu aluno

pode indicar que almejar ser presa para conseguirentos de lazer pode ser compreendido
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como uma forma de abalar as relagdes sociais tam domo as mulheres devem ser e como
devem se comportar. Assim, para que o sistema staghbssa continuar se perpetuando, é
necessario que seus pressupostos sejam mantickse Bedo, o dizer do meu aluno mostra
que ele pode ter entendido essa metafora da pndéocomo salvacdo, mas como algo
anormal, diferente do que deveria ser o comportéonga que ele entende por mulher, e,
diante do fato, deu opinido para eu ndo seguaxamplo.

Ademais, outro fato que me fez refletir sobre aétéra da condi¢cdo feminina foi um
debate sobre pontos turisticos do Brasil e dagleglam que os alunos moram. Nessa aula,
um participante apontou a forma como os estrangeieem a mulher brasileira. Esse fato
aconteceu durante um momento de descontragdo em glmo disse que 0s estrangeiros

visitam o Brasil por conta das mulheres, como ragstiragmento da aula abaixo:

Professoraletter a, what are the tourist attractions of yauity? In English
[...]

Alexandra: comida nordestina.

Professora: como é Carlos?

A®: as praias, 0 rio, 0 jogo

Carlos: que as mulheres, a mulher brasileira

A: nada a ver

Professora: porque vocé acha isso? ((muito baulpejai deixa eu escutar
e vocé vai para uma viagem por causa da mulher?

Carlos: vou vou ((rindo))

@°%: Ehhhhhhh ((em conjunto))

Professora: vocé acha que os gringos s6 vém adsidds mulheres?
Carlos: a maioria

[...]

Professora: e que visédo é essa do Brasil?

Carlos: ah?

Professora: por que que eles pensam assim entdo?

Severino:mulher brasileira, carnaval

(Aula, 28 de setembro de 2017)

Nesse excerto, 0 aluno reproduz a visdo da muliesiléira como mercadoria e a
relaciona ao carnaval, festa que, por sinal, ézemd no momento do ano em que se permite
tudo, deliberadamente, com a adocdo de fantasiasyeasdo de valores, o reforgco aos
esteredtipos.

A imagem da mulher, por sua vez, vista da forma €¢uwopagandeada, pode ser
entendida como promiscua, vulgar, facil. Essas em@blocam a mulher em situacdo de
marginalidade e inferioridade, corroborando, mamsawez, o conceito de colonialidade de

género de Mendoza (2010), gerado pela sociedadarpat em que nos encontramos.

" Doravante, utilizarei A para aluno/aluna néo idematdo.
®® Irei escrever @ para quando os participantesgialaodos de uma vez.
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Nesse sentido, em resposta a nogédo de colonialidagoder como forga motriz do
poder capitalista global de Quijano (2005), Lugo(®307), ao perceber que o autor ndo
explora as relagdes de género em seu conceit@mralalronceito de colonialidade de género.
Ao observar que as consequéncias da colonialidadgem, de forma mais intensa, nos
regimes sociais que ditam as mulheres seus padgiesmportamento, Mendoza (2010) e
Lugones (2007) advogam um espaco maior para aseqo@scias da colonialidade nas
relacdes de género nos trabalhos de Anibal Quijdesse modo, elas fazem uma critica a
falta de visibilidade para as relagbes de génesaetwias decoloniais e, por sua vez, a falta
de voz das mulheres latino-americanas nesses higbaPara as autoras, € de extrema
importancia que esse tipo de colonialidade sejardese teorizada, para que as vozes de
todas as mulheres sejam representadas.

A esse respeito, Lugones (2007) toma como basalmshos de duas escritoras: Paula
Gunn Alle que discorre sobre as tribos nas socesiaddigenas americanas e Oyéronké
Oyewumi que escreve sobre a sociedade Yorubajzamdo que as relagbes de género nédo
colocavam a mulher em situacdo desvantajosa. Bssas mostram que nao ha registro na
histéria, antes da colonizacdo, de que mulheres stbordinadas aos seus companheiros e
gue ndo poderiam exercer cargos de chefia em suasedades.

Segundo Lugones (2007), a forma pela qual Quighbuwda género naturaliza-o, por
ndo aprofundar e analisar como a relacdo de géf@ranstituida socialmente, por
compreender género como anterior a sociedade estérihj e, isso, segundo Mendonza
(2010), encobre as probleméticas das mulheres. Aidem autor ndo explora o fato de como
as relagbes assimétricas de género contribuem @armanutencdo e propagacdo da
colonialidade do poder mundial global.

Acerca da questdo, Mendoza (2010) esclarece queedida que se instituiu o
conceito deragca como categoria que reclassifica a sociedade, thuranprocesso de
colonizagéo, instituiu-se também a nog¢@o de génasosociedades colonizadas. A autora
assegura que, para manterem o controle em suaslades, 0s homens colonizados passaram
a subordinar suas companheiras a papéis inferionegndo, assim, a légica eurocéntrica na
gual o homem é compreendido como superior. Degsgaafma visdo da autora, as mulheres
colonizadas foram racializadas e reconfiguradamkoente, uma vez que nao ha registros de
que as mulheres indigenas eram submetidas a regouiss desiguais em suas sociedades,

antes da colonizagao.
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Na visdo de Bhambra (2014), a nocdo de coloniatidde género ndo significa
desenvolver uma outra proposta para as questdgne@eo, mas reivindicar a sua visibilidade
na teoria decolonial. O autor enfatiza que

Nao se trata de fornecer uma leitura (alternatre@)al ou de género do
paradigma da modernidade/colonialidade, mas sim er rela
modernidade/colonialidade a partir de uma cons@éde raca, género e
sexualidade e examinar o surgimento e o desenvehiondessas categorias
dentro deste contexto (BHAMBRA, 2014, p. 1%8)

Desse modo, eu reconhego e concordo com a nemeéssie aprofundamento nas
relacbes de género — apontadas por Mendoza (2010)genes (2007) — nos estudos
decoloniais. Por isso, tomo a colonialidade de geree as demais colonialidades como
complementares, uma vez que as razfes que mantématidades em vigor se fundem,
operam em conjunto na sociedade e partem da mégica,l representando, assim, a matriz
colonial do poder.

Tal organizacdo social advém, segundo o Grupo Madkede/Colonialidade, pela
colonizagdo da Europa nas Ameéricas, cuja légicpetisamento eurocéntrica € imposta, sem
espacgo para o pensamento local. Essa forma deeewgiaial, segundo os autores, coloca uns
em situagdo de superioridade em relagéo aos ooto®), por exemplo, o branco entendido
como superior ao negro; o homem, por sua vez, sugemulher. Tais rela¢des inferiorizam
as mulheres, fazendo com que elas ndo sejam regdabe partir de um papel de igualdade
de direitos e deveres, nas relacdes econémicdscasle sociais.

Na sequéncia da fala do aluno, ap6s minhas proiesato sentido de problematizar
que visdo é essa do nosso pais, uma aluna reaigegeeda culpa é da midia. Conforme

excerto a seguir:

Professora: ndo, eu entendo quando vocés falam,as®s eu quero que

VOCcés pensem mais, né! Por que as pessoas e o geimgessa visdo do

Brasil, né? e porque essa histéria de achar quasilB uma mata? Sera que
alguém...

Alexandra:midia.

Professora: o que foi falado?

Margaretemidia, midia para passar essa visdo dos brasileiros

69 This is not to provide a raced or gendered (alterep reading of the paradigm of
modernity/coloniality, but rather to re-read mods#ieoloniality from a consciousness of race, gendad
sexuality and to examine the emergence and developaoi those categories within this context (BHAMBR
2014, p. 118).
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(Aula, 28 de setembro de 2017)

Além de discordar do ponto de vista do aluno, esad propdem outro olhar para a
visdo feminina como mercadoria, por entenderemagdiscurso midiatico cria situacdes que
promovem a utilizagéo da nocéo de mulher como poopgara a compra e venda. Eu ratifico
essa posicao e vejo que a midia ajuda na promadljetificacéo e da hipersexualizacdo do
corpo feminino, como 0s comerciais de cerveja quetutnam associar as marcas da bebida a
mulheres de corpos esculturais e vestidas com poupa.

Ressalto, pelas discussbes empreendidas, quecadad@rasil construida no exterior
também contribui para a condi¢cdo feminina de iofetade, uma vez que essa visdo esta
associada a hipersexualizacdo da mulher brasiléakhvisdo fica mais evidente quando é
associada ao imaginario referente ao carnaval asilBque, na maioria das vezes, acaba
reforcando esses estereotipos sobre as brasileiras.

Sobre a questdo, Pinto (2016) pondera, sob o \@éandlise do discurso, como a
imagem do corpo feminino é representada no carnbradileiro, através do corpo da
personagem globeleza da Rede Globo. Com issopo mssalta que “pelo discurso da midia,
o corpo feminino na avenida € colocado em cenapétido, diferenciado, sexualizado,
erotizado, desejado, proibido” (PINTO, 2016, p. B explica que esses efeitos sdo gerados
através do posicionamento das cameras que focanseios e nos gliteos da modelo, da
danca sempre sensualizada e de corpos seminugdgsniartisticamente, apresentados
repetidamente, atrelando, assim, esses signifiGamoarnaval brasileiro.

Dessa forma, eu acredito haver uma construcdo dgeim da mulher, no carnaval,
associada a nudez, aos corpos perfeitos e a selasieal contribuindo, assim, para a
naturalizagdo da visdo de mulher brasileira emlgera

Com isso, problemas maiores como a prostituicdcafaco de mulheres e crimes de
feminicidio em geral também s&o constantes. A glnainversa, na qual as mulheres
estrangeiras viessem para o Brasil & procura dehgnamais é levada em consideragéo. E,
por isso, ndo é veiculada pela midia. Pelo menascan ouvi relatos que houvesse a
prostituicdo de homens vulneraveis em bares, ouesquinas do pais, nem mesmo que
houvesse trafico de homens para o trabalho esavavpara a prostituicdo, como o que
acontece com muitas brasileiras. As relagdes deniadidade de género fazem com que
mulheres sejam vistas, na midia e na sociedade ezal, gomo causas de seus préprios

dilemas.
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Os efeitos do colonialismo provocam a marginapagas mulheres, priorizando a
manutencdo detatus quoPor isso, a midia pode vincular a imagem das meghlerasileiras
como hipersexualizadas e objetificadas, para premavmanutencéo desses discursos tidos
como normais e manter o machismo em vigor.

Acredito que o entendimento de que a midia pod&ibair para a promocéo da visao
da mulher como objeto/mercadoria pode ser compiréarmm uma postura critica, como o
que eu defendo por letramento critico, segundo #dfdr (2015). Quando eu me observo e
reflito de onde vem aquele discurso ou como eledoistruido, eu posso compreender seu
porqué e repensa-lo, reconstrui-lo de forma majgdam

Desta forma, o letramento critico que eu atribesta fala pode ser definido a partir
de uma perspectiva de ampliacdo de olhares, gt yue a fala das minhas alunas confere a
midia a possibilidade de promocgdo e associacdonusgem de hipersexualizagdo e
objetificagdo da mulher brasileira.

Nesse sentido, o letramento critico como uma petispede ampliacdo de olhares
pode ser visto como uma forma de superacdo do pemsa ingénuo e do senso comum,
como explica Tagata (2014). Seria, de acordo camtar, fazer com que o aluno reflita sobre
suas crengas, valores, formas de compreender o anenda percepcdo de que esses
construtos partem do meio social em que circulamparafrasear Menezes de Souza (2011),
Tagata (2014, p.167) ressalta que criticidade é&ufag a responsabilidade por nossas
leituras, e reconhecermos nosso papel na constrdgdosaberes e dos sentidos que
atribuimos aos textos, nunca "naturais”, mas semmnetruidos, e relativos a um contexto
especifico”. Nesse sentido, Ferraz (2015, p.150@tea que “olhar criticamente para as
midias de massa pode nos ajudar a entender a@@ico suspensao das verdades” e explica
que

E sabido que as midias de massa sdo controladasosso pais, pelos grupos
poderosos 0s quais adotam suas politicas a setwigeoliberalismo, quais sejam,
0s jornais impressos, os telejornais, as telenswelas comerciais tém, como alguns

de seus objetivos principais, o lucro, a vendanheulcacdo de discursos e o
direcionamento da politica nacional (FERRAZ, 201.3506).

No caso especifico da fala de minha aluna, esBeidaide pode ser entendida como
uma forma de desnaturalizagdo do discurso queuatiibmulher brasileira a qualidade de
promiscua, vulgar e facil, tidos como normais oturas. Portanto, uma perspectiva de
letramento critico, posto que a aluna entende quilea pode construir esse padrdo e pode se

beneficiar dele.
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Fico tdo feliz quando, de repente, em algum momedataula surge um comentario
desse, fazendo com que a discusséo possa selizaiddil Nesses momentos, eu sinto que
estou cumprindo com o meu papel de professora porglém de tratar de questdes
linguisticas, que também ¢é tarefa do/a professde/dadiomas, eu consigo problematizar
questdes sociais que sdo parte da vida, ndo salalogs e das alunas, mas da minha vida
também. E uma sensacéo de dever cumprido e daaee posso me envolver para além de
questdes teodricas e linguisticas, fazendo um trabam que a pratica de sala de aula
possibilite pensar teorias em acao.

Sempre me identifiquei com as questdes que envoagedificuldades das mulheres e
poder trabalhar com isso diretamente na minha dalaula é muito gratificante, ja que
discutir a condicdo feminina socialmente € uma fde estar com o mundo, como Freire
(2005) menciona. Estar com o mundo é, para mimgeper gque se promovermos uma
sociedade em que os direitos politicos, econdneceasciais entre homens e mulheres sejam
mais igualitarios, poderemos construir uma sociedadis justa para todos/as. Eu acredito no
futuro e espero que essa igualdade seja viabilizaddia.

Na sequéncia dos estudos, quando iniciamos o dedndiee 0 temaProblemas
enfrentados por mulheres assistimos videos em inglés, e fizemos atividadestas e orais,

a fim de trabalhar questdes linguisticas. Em ouotmmento, levei o texto intitulado: “10

Mulheres Alagoanas nota 10", para que debatésssotws o0 seu teor. Foi quando eu me dei
conta de que apenas uma alagoana era conhecittzdpsefas na turma — Marta Silva, 6 (seis)
vezes eleita a melhor jogadora de futebol do mubepois das minhas problematiza¢des, no
sentido de questionar o porqué de eles/as ndo cer@me as outras mulheres, um aluno
ressaltou a importancia de reconhecimento entreehsne mulheres na nossa sociedade.
Severino falou que ndo conhecia Dandara, espoaméi dos Palmares, e aponta que ela
foi tAo importante quanto ele para a organiza¢dQuitbombo dos Palmares, como mostrado

no fragmento da aula abaixo:

Professorais it important to learn about all of these peopldfys!E para
todo mundo, todo mundds it important to learn about all of these people?
Is it important to know these peoplE?mportante conhecer essas pessoas?
Severino: Com certeza, né professora, porque ae gemithece muito a
histéria de Zumbi, quem Zumbi foi issmas a gente ndo conhece da
mulher dele e a mulher dele foi tdo importante tambm né? Ela foi a
lider do movimento negro no Quilombo dos Palmarese&u ndo sabia.
Professora: ela foi a lider

Severino: muitas pessoas tém esse nome de Damdasagu ndo sabia
quem foi Dandara

(Aula, 5 de julho de 2017)
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Esse fragmento pode ilustrar como as relacdes dergécorrem socialmente por
meio de regimes patriarcais nos quais somente wem® sdo lembrados e glorificados na
histéria. Todavia, por intermédio de problematizs;@&@ conhecimentos construidos, meu
aluno péde reconhecer a importancia dessa mullemseNsentido, entendo que o letramento
critico, segundo Monte Mér (2015; 2018), como egdande perspectivas, foi proporcionado,
visto que esse aluno comecgou a interpretar o teadb@lhado, por meio do reconhecimento de
que a figura da mulher foi apagada, nesse casces@pada por Dandara. Ele conseguiu
refletir que tanto o homem (Zumbi) quanto a mull{Pandara) merecem o mesmo
reconhecimento, tendo em vista que ambos tiverampapel fundamental na luta pela
liberdade dos povos escravizados aqui em Alagoasfléxdo trouxe a tona a importancia da
participacdo da mulher na historia da construcad@Qditombo dos Palmares, hoje, Serra da
Barriga, em Unido dos Palmares.

Nesse sentido, compreender a necessidade de igaadi&e homens e mulheres pode
ser vista como uma forma de romper com os discuratigalizados e com 0 modo que eu
interajo com os textos, o que se configura como amaliacdo de visées. Moreira Janior
(2016, p. 80), ao definir o que advoga como letrameritico, assegura que se trata de uma
filosofia de vida e de ensino “que promulga o deskfimento de uma consciéncia critica de
maneira a problematizar as questfes sociais, zaiwipd a heterogeneidade e a pluralidade de
vozes e, com ela, a expanséo de perspectivas”.

Na minha viséo, o letramento critico é quando adestda lingua proporciona um
rompimento da forma como eu vejo o0 mundo ou umraetado assunto. Sao, por exemplo,
atitudes docentes que desestabilizam o/a alunfazeen que ele/a possa sair da sua zona de
conforto, do seu lugar comum, o que pode ter acmieeom Severino, ao colocar Zumbi e
Dandara em um patamar de igualdade.

Nessa dire¢cdo, Duboc (2012, p. 90) atribui ao he#rato critico a funcdo de
“descentrar, problematizar, perturbar e expandicepcdes, valores, perspectivas e praticas
por meio da atitude docente”. Desse modo, o desdonfierado pela percepcdo de que
Dandara deveria ser tdo conhecida quanto ZumbPdburares foi expresso na fala do aluno;
isso demonstra que sua Vvisdo sobre o assunto fpandida, apontando para um
posicionamento critico.

Enfatizo que a necessidade da inclusdo da mullggama histéria, na literatura e no
cinema ja foi questionada por algumas feministanccéudre Lorde e Bell Hooks. Audre
Lorde chamou a atengéo para a situagéo da mulges gee foi esquecida e deixada de lado

das discussdes, em especial, as mulheres que &®crign uma carta destinada a Mary Daly,
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Lorde (1992) conclamou a necessidade de incluséiond¢heres de cor na literatura, das suas
deusas e guerreiras, das tantas mulheres que feagende uma histéria marginalizada e
ignorada. No caso da tarefa em questédo, questiensainre 0 apagamento de Dandara nos
livros de Historia sobre os povos escravizados résiB

Pensando essa mesma questdo, Bell Hooks, outreadetuninista, faz sua critica
sobre a visibilidade da mulher negra, principalreerdglacionada aos filmes americanos.
Hooks (1992), ao voltar-se para sua infancia, aelpte seus pais a proibiam de olhar para
certas pessoas na rua. Tal fato deve-se aos resgula escraviddo, j& que povos
escravizados e criadas negras ndo podiam olharseais senhores; estes deviam baixar a
cabeca e reprimir seu olhar.

Hooks (1992), ao entrevistar mulheres negras dtadBs Unidos, percebeu que essas
mulheres, quando iam ao cinema, nao esperavam tesconulheres negras nos papéis
principais ou em papéis que as pudessem represébgafiimes, além de trazerem a
perspectiva do homem branco, também sé mostramllzemioranca. Além disso, a autora
comprovou que os papéis destinados as negras ega@isple prostitutas ou de mulheres com
pouca representatividade.

Nessa dire¢do, compreendo também o apagamentridostde Dandara, como
representante do movimento negro no Brasil, poordeiconceito de colonialidade de género
de Lugones (2007), ao enfatizar que os efeitos aon@lismo impuseram o regime do
patriarcado as sociedades colonizadas. Eu entarela golonialidade de género perpetua os
principios patriarcais, corroborando a situagéo imferioridade, falta de visibilidade e
representatividade das mulheres e, em especiatutteer negra no Brasil. Isso acontece, por
exemplo, quando, antes mesmo de os/as filhos/aeneas, 0os pais compram suas roupas,
escolhem nomes de acordo com o sexo, selecionatospg, sem a intencao, instaura-se um
ambiente em que a crianca esta sujeita a padr@saqiribuem para que aceitem o que se
entende por ser homem ou ser mulher. Observo aqussa cultura nos molda antes mesmo
de pensarmos quem realmente somos e quais saosnessalhas para vivermos em
sociedade. Somos o fruto de uma cultura que nosmepe ainda reprime de diversos modos,
impossibilitando as mulheres de terem salarioogust os mesmos direitos que os homens
tém, em sua maioria. Diante disso, advogo a inolaggiDandara nos livros e na historia do
Brasil.

Espinosa et al. (2013), ao defender uma pedagtegalonial para as mulheres
negras, indigenas e mesticas, aponta para a nedacagéncia das mulheres racializadas.

Compreendo que essa negacao esta relacionada domes (2007) explica como o produto



136

da colonialidade do ser, ou seja, 0 apagamento negacdo da existéncia dos povos
colonizados. Aliado a isso, o autor esclarece quelanialidade do ser “esta expressa na
transformacgéo da ordem diiscurso num dito ou discurso coerente estabelgaitmrado na
ideia de uma diferenciacdo natural entre sujeists ¢, na ideia de ra¢a{TORRES, 2007, p.
154). Nesse intento, a negacdo das mulheres nadsde é algo entendido como normal,
natural. Ninguém para para pensar nos papeéis sapi@ as mulheres ndo podiam exercer.
Enfatizo, pelo exposto, que a colonialidade dopsea as mulhered muito mais forte, por
haver um apagamento de sua existéncia e, quandwmatse das mulheres de cor, as
consequéncias sao ainda maiores.

A esse respeito, Espinosa et al. (2013) apontam as politicas publicas
desenvolvidas para a promocdo dos direitos dasamaghservem para manter os sistemas
patriarcais, pois sdo destinadas as mulheres lwangaivilegiadas. Na visdo das autoras,
essas politicas ndo atendem as mulheres negrégenad e mesticas. Assim, mais uma vez,
percebo que a tematica de género foi e € um tralglle surte muitas problematizacgoes,
reconfiguragdes e expansao de olhares.

Importante se faz registrar outro momento que @gidero significativo, pensando na
condicdo das mulheres. Isso se deu quando, apésuealdo texto, eu pedi que a turma
relatasse possiveis problemas enfrentados por resligee os/as alunos/as conheciam ou que
Ihes eram préximas. Estavamos em um circulo, naunt@lvidos com a atividade proposta, e
eu me sentia muito a vontade e segura do que gstar®vendo; acredito que minha turma
também, porque conversdvamos abertamente.

Nesse intento, as meninas comecaram a relatas dasagressao que presenciaram ou
de alguém mais préximo, como o caso do pai queddnater na mae e a mae nao permitiu;
da irm& que apanhava do marido e o pai a salvaitgacéo; e do caso de uma vizinha que
apanhava diariamente e nédo tinha coragem de demutsso aconteceu nos minutos antes do
fim da aula; foi um momento de desabafo, de corat@oto, no qual eu pude perceber quais
eram as condi¢cfes de vida das minhas alunas e elas alunos e compreender a realidade
social na qual as mulheres se encontram.

Os casos relatados eram reais, eram fatos coscreo eram historias inventadas;
estdvamos conversando sobre a vida em exerciaia, €rnua. Falavamos de vidas que

sofriam na pele as consequéncias de uma sociedaiErgal. Foram tantas histérias que nos

70 Versdo original, em espanhol: "El mismo queda esgdo en la transformacion del orden del discurso

en un dicho o discurso coherente establecido, do@a la idea de una diferenciacién natural entjetes, es
decir, en la idea de raza"(TORRES, 2007, p. 154).
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nos emocionamos. Naquele instante, eu percebi ajaeaf sobre algo real, proximo dos/as
meus/minhas alunos/as, e que eles/as decidiramactiingr comigo algo téo dificil de suas
vidas.

Toda essa discussao me trouxe a mente os ensitwastn Freire (2010), as suas
frases célebres, tais como: “a leitura do mundogate a leitura da palavra”, “ensinar exige
saber escutar”, “educacdo nado transforma o mundocd€do muda as pessoas. Pessoas
mudam o mundo”.

A primeira frase me remonta & questao da neceesidlmabordar e de compreender os
contextos nos quais os participantes estéo ingerldontextualizar para saber onde eu estou
pisando e 0 qué e como eu posso abordar tal assumtéo. Eu ouso dizer que, para ensinar,
€ necessario, imprescindivel contextualizar. Nessdido, inserir nas minhas aulas o que a
turma vive, vé e sente é uma forma de construcdanddrabalho mais engajado com a
sociedade.

E claro que, para contextualizar, é preciso ataséuimportante estar de ouvidos e
olhos bem abertos e livres para a mudanca. Ressaltse entendimento, que, as vezes, so
OuUGO O que quero ouvir, mas, acredito que a esgatturma foi um exercicio, foi uma
constante para o que eu pretendia trabalhar. Ezsaigha reflexdo sobre a segunda frase.

A ultima frase de Freire que citei me faz enterdporqué de ensinar nos moldes que
objetivei; se fosse somente para colocar palaviaf§ases na cabeca da turma nédo seria
necessaria a contextualizacdo, nem a escuta. Rbgsar, assim, que ensinar € uma forma
de intervencdo no mundo, e, dessa forma, eu temmsci€ncia de que 0s meus atos podem
trazer consequéncias boas ou mas. Por isso, emvoly@ com tudo 0 que posso, porque eu
acredito que pela educacédo a sociedade brasil@ie melhorar, em termos politicos, sociais
e de género.

Atribuo, para firmar ainda mais a minha reflexare o assunto, o conceito de
ecologia de saberes de Souza Santos (2010) a@gssale escuta e de contextualizagdo das
historias reais que envolviam os dilemas feminitescritos a mim pela turma. Afinal, se o
conhecimento parte da pratica, como explica o aa®histérias de vida que circulam junto
aos/as alunos/as sao conhecimentos validos quenpseleproblematizados na sala de aula.
Entendo, dessa forma, que essa € uma forma dézealos conhecimentos que os alunos e as

alunas trazem consigo.
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Para continuar com a tematica sobre os desafiosnifeos, eu mostrei uma
reportagerfl em inglés com casos de problemas enfrentados pi¥enas, no Afeganistéo, e
casos de agressodes decorrentes do machismo cemmallzeres que tentavam sair do Taliba.
Assim, pude fazer que os/as alunos/as percebessmmconexdo da problematica das
mulheres locais com as globais, as quais, mesmonpmiivacdes diferentes, como as
religiosas do Afeganistdo, sofrem abusos e cerca@msiepor toda parte. E importante
salientar também a grande complexidade entre asded globais e locais, como destaca
Kumaravadivelu (2006), ao descrever o conceito (mbaljzacdo, desenvolvido por

Robertson. O autor assegura que

as forcas da globalizagdo e as da localizacdo &B@dmplexas que nao
podem ser compreendidas na perspectiva limitadargedicotomia centro-
periferia. O global esta em conjungdo com o loeab, local é modificado
para acomodar o globdkUMARAVADIVELU, 2006, p. 134).

Tendo em mente a complexidade inerente a relagdalge local, era minha tarefa
saber conduzir os debates empreendidos, para quéietratasse do conteudo de forma
homogeneizadora, estanque e generalizada, masugigsse mostrar que os conflitos que
envolvem a condicdo feminina estéo por toda pamnecessitavam ser problematizados.

No debate com os/as alunos/as, eu os/as instiypeaceber as diferentes motivacoes
para as agressdes contra mulheres. No regime,talin&xemplo, 0 motivo era meramente
religioso, enquanto no Brasil a motivacado pareeiamsais em decorréncia de um regime
social que condiciona a mulher a um papel de iorfielade.

Janks (2010) discorre sobre a relevancia de selabas politicas com P e p, para que,
dessa forma, seja possivel a conexdo com os aspgldimais e locais. Nesse sentido, 0s
Cadernos de Orientacdo Didaticas para EJA de Litpieangeira-Inglés, de Sdo Paulo,
propdem um ensino com base nas relacdes de ideefadi@ridade, de cidadania critica e de
heterogeneidade, diversidades e multiplicidades®é&sma, o documento enfatiza o trabalho
a partir de trés perspectivas, a saber: pessaaliritaria e global, para que seja promovido
um debate em torno das relacdes de poder, da anishire centro e periferia e de sistemas
binarios que podem prover desigualdades, precasceihomogeneidades. Por isso, a minha
preocupagdo em apresentar a perspectiva de outlhgnes e também o cuidado de como

vivenciar esse assunto.

7' Disponivel em: http://content.time.com/time/magatarticle/0,9171,2007415,00.html
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Como atividade seguinte, pedi que os/as alunostassem um cartaz com ui
campanha ficticia contra a violénciaméstica, contendo imagens e frases em inglés. ¢
abaixo o cartaz elaborado por duas alt

Figura 8 -Cartaz resultante da atividade sobre a violénaira@ mulhe

oI
|

Fonte: Alunas/Participantes da Pesquisa, :

O cartaz acima foi uma das prodes mais marcantes, porque apresentou signific
desconstruidos e ressignificados. Foram variasoagxées que Margarete e Alexan
conseguiram construir nessa imagem. A primeiraci@mt@da a frase tipica do casame
religioso que ganhou um significo totalmente literal. A palavra mortdeath ndo remonta
ao amor romantico e aos juramentos que os cag&mfantre si na cerimbnia de casame
mas, nessa imagem, a morte é significada como dgeivel e até previsivel, em alg
casos, por conta dayressao domestic

A segunda conexdo form-se a partir do significado do casamento como
cerimdnia, um ritual, construido social e culturaite como algo que a maioria deve pas
principalmente as mulheres. Cr-se, na sociedade instituida pedgime patriarcal, a ide
de que toda mulher, para ser feliz, deve se ca&marjlhos, cuidar da casa e atendel
necessidades domésticas.
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E claro que todas essas construcdes estdo seneiosaglas nos dias atuais, mas
muitos casais ainda sonham com a cerimdnia e a destasamento. Esses eventos s&o ritos
de passagem, construidos culturalmente para estapalma ordem, criar uma sequéncia,
marcar momentos e, sobretudo, mantstatus quo

Canclini (2013, p. 45), ao discorrer sobre a agt@ahguarda, explica que os ritos “sao
lugares onde a sociedade reafirma o que €, defmm®rdem e sua homogeneidade”. Ele
destaca que alguns rituais servem para confirmaelagfes sociais e também para dar
continuidade a elas. O autor refere-se justament eventos ligados ao nascimento,
casamento e morte. No caso citado, 0 destaque® gasamento.

Na cerimdnia da igreja catolica, por exemplo, aguBrasil, a noiva veste branco que
simboliza a pureza; o pai, responsavel pela fiknga-a ao altar e a entrega ao noivo. Isso
representa 0 homem no controle da ceriménia, enuguieomem passa para o outro a mulher
gue deve ser subordinada aos comandos masculinosltdd, o casal escuta um sermao do
padre — outro homem — e faz juras um para o omtro@me de um deus supremo. Tais juras
séo simbdlicas e metafdricas.

Na representacdo das minhas alunas, a jura “Atéaquerte nos separe” ndo é
metaforica, nem é um simbolo de amor, mas uma teigtossivel realidade. Minhas alunas
desconstroem essa nocdo romantizada do casamemtogim da imagem de uma noiva
agredida fisicamente, a beira da morte real, nafeldadade plena preconizada pelo rito do
amor romantico.

O cartaz ainda permite a reflexdo acerca de ureiterponto que pode ser ressaltado,

z

como efeito semidtico, que é a desconstrucdo daafomat do casamento, com a
ressignificagcdo do sentido atribuido & frase pmdéeroriginariamente nos rituais de
casamentos cristdos, fato que corresponde, assimue preconiza a teoria do letramento
critico, como uma perspectiva de ampliacdo de siséegundo Monte Mor (2015).

Nesse entendimento, registro que Tagata (2014)ecmrdio letramento critico a
possibilidade do uso criativo da linguagem nos natedidaticos, de forma mais inclusiva e
menos alienante, o que pode ser visto na produg8aldinas, mesmo ndo se tratando de
material didatico, mas, sim, de um trabalho redtizeara a sala de aula.

Outra vivéncia relacionada a posicdo da mulheraw@dedade que eu presenciei na
turma ocorreu quando iniciamos a votagéo para xip@tema a ser abordado e alguns/mas
alunos/as reclamaram das sugestfes propostasnépati reclamacao foi contra a tematica

Moda e Maquiagem, sugerida no questionario inieialerbalizada por algumas alunas da
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turma, na tentativa de falar sobre os problemasadde causados pela busca de uma imagem
perfeita.

Além dos assuntos acima relacionados, também fprapostos os temas da Histéria
da lingua inglesa, Ill Guerra Mundial e Futebol.nf@sso que a possibilidade de trabalhar
com as tematicas da Ill Guerra mundial e de Futdbdlava-me um pouco apreensiva, por
nunca ter abordado tais temas em sala e tambémapaer interesse pessoal em falar sobre
futebol, por exemplo. No entanto, se esses temasessem, eu certamente iria fazer uma
grande pesquisa, para abordar os temas de foristagata. Apds escrever as sugestdes no
quadro, comecei a votacdo e, & medida que cadamearieionava o seu voto, a confusdo se
iniciava.

Aos 23 minutos de gravacdo, as meninas fizeram defesa do tema que elas
sugeriram e 0S meninos argumentaram sobre o Fuibal Il Guerra Mundial. Elas
explicaram que gostariam de falar sobre anorexigosa, ressaltando que tem muita coisa
para explorar no tema padréo de beleza e se p@w@eu@mo perceber que haviam perdido a
disputa. Nesse momento, Alexandra pede para fatoiama:

Alexandra: oh professora, eu posso dizer uma c@&saacho que o0s
meninos estéo tendo preconceito com o tema que angeesta querendo
escolher porque escolher tema de futebol, escolher negifeionigracéo,
tudo foi eles que escolheram. Ai agora a gentegorom tema, escolher um
tema que a gente consiga falar, e vocés ficaraendz, ah que néo sei o
que? Vocés nao podem (saber) na opinido alheia

[

A nao eh

((todos falam ao mesmo tempo ))

A: a gente ta na votacao

[

A: esta na votagao

Severino: a gente votou no tempo todo

[..]

Professora: mas olhe anorexia é

Mirela: € uma doencga tanto homem pode ter quanto mulher peder
((muito barulho))

Mirela: machista, machistal!Vai continua!

Professora: é uma doencga que ndo € s para muldres para homens
tambémpnéo é um tema feminino nao

(Aula, 30 de novembro de 2017)

Na defesa da aluna, fica clara a sua percepgédoedornreito dos meninos contra o
tema proposto pelas meninas. Mirela e Alexandnasaentes da relagdo de género instituida
na turma, defendem suas escolhas ressaltando swgeatdo nédo é direcionada somente as
mulheres. Mirela explica que anorexia “é uma doemga tanto homem pode ter quanto

mulher pode ter”, mostrando, assim, sua posicdxarem relacdo a atitude dos meninos,
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gue, por ignorancia e desconhecimento sobre o tagsigbatiam dizendo que a tematica
sugerida era uma temética de interesse puramenieifie.

Esse reconhecimento de que a enfermidade podesenvwlvida em ambos 0s sexos
coloca homens e mulheres em papel de igualdademertstra um posicionamento critico que
repensa a problematica de género, de forma diferdatregime patriarcal. Dessa forma,
atribuo tal compreenséo ao letramento critico ca@rspectiva de ampliacdo de visdes. O
homem que tem um problema como a anorexia podeztabfrer preconceito por essa doenga
acontecer mais em mulheres. Assim, se minhas atamsgguiram perceber que género nédo é
uma prerrogativa para o desenvolvimento da doemfas demonstram entender a
problemética de forma diferente, porém real, mémmwsogeneizante e mais diversa.

Elas também atuam como defensoras dos direitagisig@o reclamarem a sua
participacdo nas decisbes. Além de mostrar quena wgerido ndo promovia o binarismo
homem/mulher, o tema, segundo elas, poderia dagemaa outras questdes. A consciéncia
de que a atitude dos meninos era uma atitude ntadoisverbalizada em tom de revolta,
mostrando indignacdo. Ressalto que, mesmo perdeadweotacdo dos temas, as alunas
protestaram, declarando as suas opinides e demotsta consciéncia adquirida sobre os
seus papéis, em sala e socialmente, nas relac@@nedmo debatidas na aula.

A fala das alunas, além de apontar indicios dag@ek de género dentro da minha sala
de aula, de certo modo, também péde representalagdes de género na escola em questao.
Por se tratar de uma escola agricola — antes waagnioritariamente, masculina —, a maioria
do corpo docente e técnico € composto por hometiisetor da escola € homem, e, no &mbito
maior do Instituto Federal de Alagoas, os seugaelites também s&o figuras masculinas,
como 0s pro-reitores e o reitor.

Desse modo, a sala de aula pode ser apenas uhocdis onde as relagbes de
colonialidade de género se personificam. Nessaabreas experiéncias vividas por mim,
nessa sala de aula, apontam para questdes que peftietim um ambito social maior; quer
dizer, os embates nas relacdes de género, persednadsala de aula, podem corresponder as
guestdes sociais, culturais e politicas, enconsrada vidas dos que dela fazem parte.

Nessa perspectiva, Smyth (2012) assegura que hantnimseca relacdo entre o meio
social em que os/as alunos/as estédo inseridosézasada de aula da qual fazem parte. Ele
lembra que, de certo modo, a sala de aula podesamar o contexto social, sofrer as
influéncias, direcionar conteudos e influenciafamas de trabalho. O autor enfatiza que as
diferencas de classe social ndo acontecem somenterenos de recursos econdmicos e

materiais, como também na “forma em que o conhetoné concebido e pensado, e a
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natureza e o estilo do curriculo fornecido — gsies diferem marcadamente dependendo do
contexto no qual as escolas estéo localizadas” (BV)2012, p. 83).

Por conseguinte, vejo que, além de influenciarfoasalidades da vida escolar, como
curriculo, método e material, as relagbes socimislas pelos/as alunos/as podem intervir
também nas formas de eles/as se relacionarem ardesalula, na visédo sobre si mesmos e na
de mundo, na relagdo com o outro, no entendimentsgaco escolar, na consciéncia sobre a
sua comunidade e, principalmente, na relacdo cosoa@a linguagem.

Acredito, por isso, que o trabalho com o letramesritico, como perspectiva de
ampliacdo de olhares e exercicio critico da linguagpode atuar de forma positiva, uma vez
que o olhar critico para si, para o outro e paralissursos e ideologias que envolvem a
linguagem séo redimensionados e colocados em quést&ndo que o/a aprendiz perceba os
fatores culturais, sociais que estdo envolvidossoas decisfes. Além do mais, compreender
a linguagem como um organismo vivo, social, flekiyge estd em constante transformacgao,
gue reflete e refrata a realidade na qual estaidlaséBAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004), é
ter em méos uma grande arma, uma vez que ela podeilzada para a alienacdo ou para a
emancipagéao, para promocao de discursos colonigiam o enfrentamento desses discursos.

No geral, destaco que, no percurso do trabalhoatematica da mulher, eu me senti
muito feliz e animada, porque com o passar dassaylarcebi que a turma também
compartiihava de alguns dos meus sentimentos. Ngiei o tema fazia parte dos
questionamentos da turma e que, de certa formaddaleles/as também. As producdes e as
falas da turma sdo exemplos disso. Para esse fiegistyo que produzi todas as atividades, o
que me fez sair do mestatus qupja que antes eu trabalhava com as atividadesiwdos
didaticos, na maioria das aulas.

Esse papel de professora produtora possibilitoueorapreender, pelas vivéncias
adquiridas, que a teoria e a pratica andam jubestaco, nesse sentido, tanto as teorias sobre
feminismo quanto as teorias sobre ensino e apr@geliz de linguas, de forma a afirmar que
cada uma foi fundamental para a minha atuagédo Endeaaula. A intengdo era romper com
as minhas praticas, dentre elas, a utilizacdovdo dlidatico. Asseguro, nessa perspectiva, que
nao previa descarta-lo totalmente, porque sei damsportancia, mas, sim, de repensar o seu
uso e té-lo como complementar e ndo como o ditadsr conteddos e atividades. Isso,
certamente, fez-me comecar a reconfigurar mint&owvite que o Ensino Médio pode ser um
espacgo de muita producdo em lingua inglesa e déepnatizacbes sobre questdes sociais.

No mais, no que diz respeito as colonialidadegreltt que € de extrema necessidade

a compreensdo dessas colonialidades para o tradallsala de aula de lingua adicional, haja
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vista que elas se perpetuam socialmente como maticantribuem para as exclusdes sociais.
Acredito que, como professora de idiomas, eu teuieareconhecer como essas exclusdes séo
construidas para poder atuar na area de forma efigsz e consciente. Nesse sentido,
acredito ser de elevada importancia ampliar astgesvoltadas as colonialidades de género,
do ser, do saber e do poder.

Desse modo, mesmo tendo consciéncia da impossitiidie conclusdo para este
estudo, apresento a seguir as minhas consideréipées Fagco questado de afirmar que essa
terminologia me incomoda, porque o sentimento gudeé apenas o inicio de um trabalho um
pouco mais consciente, no que diz respeito as aigsns, e mais critico com relacdo as
possibilidades de interpretagéo das linguagens.

Diante disso, intitulo a minha sessao final €l mulher e professorapara tecer

algumas reflexdes sobre como se deu o andamembintia pesquisa.
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4. EU, MULHER, PROFESSORA E PESQUISADORA

Para iniciar esta secdo e finalizar o meu text®r@ulestacar que as vivéncias
apresentadas nesta tese me colocaram na posiggoetteliz que reflete constantemente cada
acdo singular que pode surgir em sala de aula. iDefao interpretagdo dessas vivéncias,
percebi o quanto eu posso intervir de forma magsivef para a promogdo de equidades
sociais, 0 quanto eu poderia ter feito e ndo fitaa a mim o amadurecimento teérico de
algumas questodes.

Tenho certeza de que as interpretacdes dessasciaisémdo colaborar para a
reconstrucdo da minha pratica de ensino, sobre guesou e como atuarei em sala de aula.
Dessa forma, entendo que viviexdesignde que Janks (2010) fala na minha proépria pratica,
uma vez que, ao investiga-la, eu pude ressignifitahas visdes de ensino, os meus valores e
a forma como eu irei conduzir minhas aulas.

Nesta tese, em que o objetivo inicial era trabathatramento critico em sala de aula,
no decorrer das aulas, o objetivo foi se expandiedaom as falas dos/as alunos/as junto as
minhas provocacdes, tal expanséo fez que eu estdadebatesse sobre alguns dos sentidos
que o letramento critico pode ser compreendidaesab véarias visdes de colonialidades e de
suas interferéncias na vida dos povos colonizaslise a problematica de género dentro e
fora da sala de aula.

Nesse sentido, é necessario dizer que as visddstrdenento critico, atreladas a
percepc¢dao critica das multiplas linguagens e aicpsdde acao social, de carater interventivo,
ratificaram em mim a importancia de despertar seanitico dos/as alunos/as nas minhas
turmas, bem como a vontade de sair do lugar coriaivez, seja a partir desse despertar que
a minha prética venha a contribuir para uma mudaagada dos/as estudantes. Compreendo,
assim, que o letramento critico € uma atitude curestiora em relagdo as linguagens e suas
consequéncias, ancorada na percepgao critica giaatiem; tais atitudes podem se voltar
tanto para as oportunidades de acdo em sala degaalsto para as praticas sociais.

Nesse entendimento, considero que, quando eu asyuena minha visdo e a minha
interpretacdo de linguagem podem promover uma @&nmsa e responsabilidade social, eu
nao so vejo a linguagem de forma menos ingénua,emaguo de forma menos ingénua e
mais interventiva. Nesse sentido, praticar o ledmm critico pode viabilizar oportunidades
para que eu, como professora, e meus/minhas afisnesfamos atores/atrizes sociais mais

conscientes de nossas a¢cdes no mundo. Sobre @acag®mE0 que a promoc¢ao do letramento
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critico, nas mais diversas areas de nossa videztalstigue as mudancas que queremos para
uma sociedade mais justa.

Nesse intento, para que isso seja colocado efgaratpreciso que eu, como docente,
possa me questionar sobre como as minhas atitadses tonstruidas, porque eu penso e agi
de determinado modo, o que posso modificar e imtegquando farei ou ndo as mudangas
necessarias e em quais contextos. Acredito ques eggstionamentos também podem se
voltar para os materiais e contetdos a serem hadbas em sala de aula.

Nessa diregdo, Kumaravadivelu (2013) ressalta daepwmfessor/a pode repensar
questdes globais e locais no ensino de linguaanegiras, por meio de uma expansdo dos
horizontes do professor, de uma profissionalizagddorca pratica do professor, de uma
construcdo da identidade profissional, da reesagéo das crencas e praticas do professor e
também da tecnologizag&o do profissional. Compartilessas ideias do autor e acredito que
tudo que fazemos em sala de aula esta vinculadwrasoquestdes como poder, dominacgao,
colonizagéo e colonialidades. Diante disso, a Bacdb material, dos textos e também dos
procedimentos de sala de aula precisam estar eddzasam minhas proprias crencas e
praticas.

Ressalto, a partir dessa compreensao, que, corpegiéncia desta pesquisa, quando
tive que produzir o material a ser trabalhado efa, sgu pude sair da zona de conforto,
propiciada pelo auxilio do livro didatico, e encava desafios de ser produtora das tarefas, de
conciliar aulas, producéo e avaliagéo das ativisladalizadas. Ao assumir esse papel, eu me
afastei/afasto das préaticas tradicionais com adsqea era acostumada a trabalhar e
intensifico as praticas mais centradas na turnm@sesaus anseios.

Nesse sentido, repensar teorias e métodos queotavacha minha pratica de ensino,
como defende (KUMARAVADIVELU, 2003; 2012), possibiu essas mudancas de
perspectivas, 0 que se traduziu em grandes susptega vista que nas turmas nas quais eu
seguia o livro didatico e o adaptava eu, possivele)yendo teria a oportunidade de tratar da
histéria da lingua inglesa e também de presencianvmlvimento que tive com a turma
pesquisada.

Dessa forma, noto que houve um processo de reagastda minha préatica docente.
E, assim, para ilustrar esse processo, eu apredeistanomentos. O primeiro se caracteriza
por uma reflexdo sobre a minha atuacdo em sala ut®e @m base nos principios
colonizadores, 0s quais se constituiam em:

» as aulas seguiam principios advindos dos métodessiao de lingua inglesa que

aprendi durante minha formacgéo académica, ideaizaontextos e publicos;
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e 0 conteudo das aulas era baseado no material atidajue o governo
disponibilizava;

» as avaliacdes se davam por meio de provas;

* 0s alunos participavam pouco no processo.

Em um segundo momento, que posso caracterizar eomimha atuagéo, repensada,

questionada e redimensionada, posso visualizariosddle uma educacao decolonial, j& que:

» as aulas aconteceram por meio de temas sugendaadns durante discussdes em
sala de aula com os alunos/participantes do procespartir dos seus interesses
pessoais;

* 0 conteudo das aulas surgia a partir dos temasidage

» as avaliagbes se deram por meio de trabalhosugeaidos por mim, ora sugeridos
pelos/as alunos/as;

* a turma participou de todo o processo de construdgEgenvolvimento e avaliagéo
das aulas.

Esses momentos ilustram as minhas reconfigurac@edicam posicionamentos que
eu tomei e que podem compor as minhas proximagiérp@s. Desse modo, esclareco que
as acoes viabilizadas (de deixar a turma partidpardecisdes de sala aula, como na escolha
das avaliacdes, das atividades e das tematicas) aanutilizagédo do livro didatico como fio
condutor das aulas) talvez ndo se constituam comop@s-método ou uma pratica de
educacéao decolonial; no entanto, elas se configamamno as possibilidades que eu encontrei
para repensar a minha pratica docente e signifieaninicio de um processo de
guestionamento.

Nos que diz respeito as colonialidades, obsereofgam justamente as leituras sobre
a teoria decolonial que contribuiram para a pe@epge como eu quanto meus/minhas
alunos/as fomos constituidos a partir de praticalen@is e do quanto essas praticas
reverberam nossas acdes e formas de pensar. Nodoasmsino de inglés, os ideais
colonizadores sdo mais visiveis, diante do histoguae mostra a expansdo do inglés, bem
como a dominacdo e a colonizacéo de outros posss.também se d& quando visualizo a
hegemonia da lingua inglesa e a imposicdo de sliaraguo que pode ser notado na
disseminacgédo do ensino da lingua inglesa, nos m&®dhateriais didaticos.

Além do ensino de inglés, as colonialidades podstar presentes nas visdes de si e
do outro, na forma de pensar e agir socialmente. paucos, durante a interpretacdo dos

meus dados, eu consegui verificar como essas atittaes se personificaram nas minhas
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atitudes e na minha visdo de ensino, e, mais amaafalas dos/as meus/minhas alunos/as,
quando reconheci como é triste tomar consciénciguwte é quase impossivel fugir desse
sistema. Registro, entretanto, que o exerciciondestigacdo das colonialidades pode fazer
gue eu as enfrente e isso pode me trazer mais emgmento sobre o que eu acredito e
defendo.

Com esse entendimento, parece até ingénuo dieangulei conta dos sentidos que as
falas dos/as meus/minhas alunos/as provocaram delaa leituras dos textos do grupo
modernidade/colonialidade. Tais leituras, inclusifieeram que eu saisse do lugar comum,
encarando as minhas préticas, e entendesse queha misdo de mundo também pode se
expandir; o que fez que eu também enxergasse amasma de forma mais ampla.

Aliado a isso, também investiguei como as fatks/as alunos/as mostravam
posicionamentos criticos, com relagdo aos temas@sesstavamos debatendo. Para tanto,
narrei esses momentos e trouxe os registros dos mi@nios reflexivos, as atividades
realizadas pelos/as alunos/as, os dados do quistioinicial, das notas de campo e as
gravacdes que fiz durante o percurso da pesquisa, gxemplificar o que estava sendo
debatido.

Esses posicionamentos criticos se deram em redecéisdes que surgiram em sala de
aula sobre os conteudos abordados, relativos gofficados atribuidos a linguagem que
alguns/umas escolheram para tratar determinado éetaabém relacionados as acdes que a
turma escolheu colocar em pratica. Tais posiciomémse mostraram-me que, além de
desenvolver a lingua viva e dindmica, sob a petsjedialégica e contextual, é possivel
instigar o pensamento critico.

Ressalto, nesse sentido, que meu aprendizadcaseiado nas reflexdes que venho
fazendo por meio das leituras e releituras de $ebet@ricos 0s quais orientam meu processo e
pela experiéncia de observacdo da minha proprigcprde ensino. Desse modo, vejo-me
como alguém que estd sempre redescobrindo a sianesjuestionando o seu préprio ser,
principalmente, no que diz respeito ao meu trabatho professora. Assim, encontro-me na
condicdo de acdo, reflexdo, analise, ordem, desoeldusca pela coeréncia entre o que
ensino, o que acredito e o0 que eu fago.

Enfatizo que estar na condigcdo de aprendiz pogsibine perceber as lacunas da
minha pratica, o que mostra que estou sofrendo feso® de minha formagdo como
professora de inglés. Formacao essa que foi centradrabalho com métodos e abordagens,
e, sendo assim, em consonancia com os ideais atidbas. Pelas minhas pesquisas, consegui

identificar que minha formacéo é oriunda dessasdoébgias e teorias construidas a partir da
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realidade de outros paises e, com isso, pude exxqug havia mais a ser explorado nas
minhas aulas, que eu poderia mais. E claro queerm pretensio de mudar por completo,
até porque o que vivenciei jA me fez perceber gtreraismos podem ndo ser a solucao.

Desse modo, se me compreendo em processo de farrmagdtante, ndo tenho mais
condicdes de dizer que estou modificada e que mads do que aconteceu vai se repetir.
Posso afirmar, entretanto, que sinto que esta [gsgume colocou na condicdo de
desconfianca, de duvida e de interpretacdo e éaflele cada passo que dou. Sendo assim,
minha pratica de sala de aula tomara como base dsseionamentos. Pretendo continuar a
guestionar-me sobre as minhas atitudes em salalaeea assim, permanecerei aprendiz que
ensina, aprende, refaz, desfaz, constr6i e des6onét sensacdo, durante o processo de
investigacdo do meu ser, foi a de que realmenteagoendiz, ndo sé dos processos de
aprendizagem de lingua inglesa, mas também combemal dos embates que a vida nos
proporciona. Dessa forma, sou aprendiz que vigaxargar com outros olhares, a partir das
multiplas possibilidades que a vida me proporcionama dessas possibilidades é ter
consciéncia de que ser mulher em uma sociedadeadiarmpelo regime do patriarcado e de
como esse regime € imposto me coloca na condic&@iliente, de quem busca, promove e
luta por mais equidade para mim e para outras maghe

Diante disso, como professora e mulher, uma da$asitarefas, pelos primeiros
temas abordados, pode ser o trabalho com os prabldmgénero. Esse entendimento se da
quando observo que somos seres construidos pordagimcessos histdricos; que dizer, eu e
as mulheres somos construidas para desempenhé gapgalgumas vezes, nos colocam em
situacdo de desvantagem em relagédo aos homens&m ge

Sobre esse assunto, compreendo que a pratica papada com minha turma pdde
despertar e provocar mais sentidos nos/as alun®®aso que, apos as problematizacdes em
sala de aula, eu pude colocar aquela “pulga atasrelha” que talvez faca que eles/as
possam se questionar sobre os papéis atribuidomens e a mulheres, sobre como a histéria
retrata os grandes homens, em detrimento das reslapagadas e esquecidas historicamente
e sobre tantos outros temas que surjam.

Diante disso, ressalto que meu objetivo ndo faZef que meus/minhas alunos/as
fossem/sejam transformados por completos e sessgndtornem defensores e promotores
dos direitos da mulher, uma vez que seria impolssiedir essas consequéncias. No entanto,
acredito que meu intuito foi/é fazer que minha wifosse/seja questionadora do mundo a sua
volta, das visdes de género e das relagbes samaigeral. SO assim, talvez, eu como

professora cumpra também o meu papel social.
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Mediante os estudos empreendidos nesta investigag@o registrar que alguns dos
argumentos e dos questionamentos sobre a minh&aprat sobre as atitudes dos/as
meus/minhas alunos/as so6 foram viabilizados ouaiemais espago, a meu ver, por conta da
escolha metodoldgica adotada.

Nesse sentido, afirmo que a escolha metodolégicaromorcionou abertura para que
eu explorasse meus sentimentos durante toda epsaégicia, ao tempo em que eu pude
interpretar as minhas praticas e as falas dos/as/mmhas alunos/as. Compreendi, assim,
que, quando eu mostro o0 que eu sinto, eu, na raaas vezes, consigo entender o porqué
das minhas agbes e assim melhor perceber qual fanlbasamento que fez que esses
sentimentos acontecessem. Foi com essa compregue&danto pude ir mais longe quanto
pude teorizar as minhas angustias e emocgodes &s fqpeaam parte de todo o processo deste
estudo.

Nessa perspectiva, demonstrei ao longo do meu éexiwinhas insegurancgas as quais,
algumas vezes, indicavam a minha vontade de spre @u defini como professora colonial.
E importante ressaltar, no entanto, que essas uressgas ndo me fizeram parar e, sim,
repensar a minha forma de atuacéo.

A sensacdo de impoténcia que eu sentia no inicitrati@lho com o Ensino Médio
talvez seja pelo fato de a minha formacao ter sefdrada em teorias. A minha dificuldade,
nesse sentido, provavelmente, represente o impas®eteoria e pratica cuja relagado provoca
um conflito e até mesmo corresponde a um sisterensi®@o em que, de certa forma, estou
envolvida. Ressalto que eu, possivelmente, tenfaizado uma questdo fundacional da LA
que trata desse binarismo entre teoria e pratieas® modo, as seguintes inquietacdes me
rondavam: aplicar ou construir? Como isso se daate de aula? Nesse intento, mesmo eu
descartando a ideia de que o papel da LA é o deaaporias, a dificuldade em romper com
minhas praticas anteriores decerto mostrasse quequisesse algo pronto que me
proporcionasse um maior controle do processo. &s@ratica, daria da seguinte forma: eu
tenho uma teoria que me orienta e me diz o que,fazea aplico nas minhas turmas e,
pronto, minhas turmas aprendem inglés e desenvabveemsamento critico.

Saliento, no entanto, que esse processo é bemcorajglexo e dinamico, a saber: a
pratica, as vezes, orienta a teoria como tambémstidom teoria. Desse modo, ndo ha somente
um movimento de ida e volta, pode haver varias, idasas voltas, mais voltas, outras idas,
poucas ou muitas. Enfim, ndo da para afirmar quentié receita pronta para cada classe, ha,
sim, muitas receitas e muitas classes, cada congegtias nuances; assim sendo, os desafios

que se apresentarem poderdao demandar acdes esastégntro de cada realidade.
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No que diz respeito a aprendizagem da turma, dadatedo esse processo de ensino e
reflexdo, a turma, ao se envolver com a linguaes®lfoi mostrando o quanto estava nao so
aprendendo o inglés, mas também ampliando seu ciomr@o de mundo. Nesse sentido, por
meio das atividades realizadas, pude perceber djogum em uso estava sendo promovida.
Assim, mesmo a turma estando em um nivel iniclalcenseguiu desenvolver as atividades
de escrita, resumo e producao de sentencas na limgesa.

Diante de toda a experiéncia vivida e, aqui, cotilpada, apresento mais algumas
consideracdes que acredito necessarias pelos sgngoeendidos. Dessa maneira, apesar de
parecer ter contado tudo que mais me marcou dusgmésquisa, ha sempre algo a mais a ser
dito ou outras visbes que podem ser exploradase\smtido, ainda preciso explorar outros
detalhes, dificuldades e prazeres por que pasaeio¥ ao relato.

Durante os setes meses de pesquisa, mudei mum@ceoa perceber que eu nao era
tdo ligada aos/as meus/minhas alunos/as do EnsiioMpela prépria dificuldade que
achava que tinha em lidar com adolescentes; ewlsiva, mas ndo investigava a fundo o
porqué desse sentimento. Com essa experiénciasdqaige, descobri que eu poderia ser mais
amiga, mais parceira da turma, poderia conheces engida dos/as alunos/as e, assim, o fiz.
Dessa forma, acabei me interessando mais aindaipeierso em que eles/elas vivem e pude
notar que a dificuldade de trabalho com os/as adeides estava dentro de mim, na forma
como eu conduzia minhas aulas, e no relacionamgm®@u tinha com as minhas turmas.

Nesse sentido, uma dificuldade que n&o posso daleampontuar foi a minha
inoperancia com o uso das redes sociais durantesquiga. Entendo que essa é uma
dificuldade minha, somente minha, qual seja: c@rad atendimento e a interagdo com os/as
alunos/as nas aulas e fora delas. Penso que, aon@mdenho o habito de ficar comentando e
falando muito nas midias digitais, ndo promovi aticwacgdo do debate de sala de aula nesses
meios. Em geral, eu usava o recurso para passaiasotrecados e para relembra-los/as de
algo importante. Assim, eu me esforcei bastanta fiaar de olho em tudo e ndo deixar
passar nada, porque ndo era muito de ficar horagecsando. Esse fato também se justifica
em virtude de meus/minhas alunos passarem o disdnma escola e de terem apenas duas
tardes de folga; e mais, eles/as ndo poderiam cearvéurante as outras aulas. Desse modo, a
noite, era o Unico horario que eu e a turma tinlsagigponiveis para nos comunicarmos pelas
midias sociais e isso se tornava mais complicad® pam, porque, trabalhando e estudando
pelo dia, eu so tinha as noites para corrigir asaihos, planejar aulas e preparar avaliacoes.
Além disso, antes dessa turma, eu ndo tinha ochdbittompartilhar com os/as alunos/as o

meu numero de celular. Por ter passado algumasiénpi@s desagradaveis, como ligacéo de
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madrugada, pedido para rever nota depois que aag&alja havia sido concluida, eu
acreditava que nao era interessante compartilharcelalar, para evitar problemas.

Enfim, por essas ponderacbes e pelas investigagiies esta pesquisa me
proporcionou, considero este trabalho muito impaegara mim, porque, ao tempo em que
eu narrei as minhas experiéncias pelo modo comooeduzi a minha pratica, eu tive a
oportunidade de interpretar, ampliar, reestrutararinha pratica de ensino. Percebi/o, assim,
detalhes nunca antes questionados, e, em razam dessvento-me por dentro e por fora.
Com esse entendimento, posso afirmar que sou maiecedora do meu fazer e das minhas
escolhas.

Enfatizo, nesse caminhar, que, se me compreendoarasso de formagéo constante,
ndo tenho mais condi¢cbes de dizer que estou maddie que nada mais do que aconteceu
vai se repetir. Ao contrério, por essa impar vii@nsei que enfrentarei muitos desafios os
guais, pelos estudos que continuardo, pelos quimtgdnalizei, serdo superados e me
fornecerdao novos olhares para a minha pratica sla@rRessalto, também, que sinto que esta
pesquisa me colocou na condi¢cao de desconfiangijvdéa e de interpretacéo e reflexao de
cada passo que dou. Nesse sentido, afirmo que rpiditiea de sala de aula tomard como
base esses direcionamentos.

Com esse entendimento e a partir da reflexdo age de que a minha formacéo e a
minha pratica docente sdo tendenciosas, eu tereiolar mais atento para possiveis
questionamentos que eu possa encontrar. Nessap@rapentendo que ndo ha uma regra, ha
escolhas que poderdo me levar para caminhos oefrassim, poderédo orientar-me nessa
tarefa de ser professora de uma lingua tida cootmalhegeménica e colonial. Diante disso,
estarei em processo constantaaldesign,de revisdo e de expansdo das minhas préticas e de
qguem eu sou, quer dizer, sera uma pratica consdangeie entendo por letramento critico do
meu fazer docente.

No que tange a percepcao de como a minha pré&ieasino interfere, de certa forma,
nas visoes, ideologias e opinides dos/as meus/miapeendizes, eu me deparo com mais e
maiores responsabilidades que eu terei como pmBes€ompreendo, assim, que escolher
discutir ou ndo discutir um tema é uma escolhaipalfjue podera ter ou nao interferéncias.
Nesse sentido e mediante o que apreendi com essstigacao, eu afirmo que tudo por que
passei junto aos/as meus/minhas alunos/as po@enaass simples e que, em uma sesséo de
autoanalise, eu percebesse que as escolhas seaianmaoeis, mas tenho a plena consciéncia

de que ndo é assim. Com esse entendimento, tivengueoltar para a pesquisa, para as
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interpretacdes e para as observacoes, a fim dewgpedesse perceber e me reestruturar como
professora.

Assim, finalizo o texto, ndo a pesquisa, poisa @st continuar com 0s outros grupos
gue cruzarem o meu caminho, o que pode contrilaua Que eu me torne mais consciente do

meu ser e do meu papel como mulher, professoracuisadora.



154

REFERENCIAS

ADAMS, Tony E.; ELLIS, Carolyn; JONES, Stacy Holméwutoethnography. United
States of America: Oxford University Press, 2015.

ADAMS, Tony E; ELLIS, Carolyn. The purposes, pripleis of autoethnography research. In:
LEAVY, Patricia (Ed.).The oxford handbook of qualitative research New York: Oxford
University Press, 2014. p. 254-276.

ADAMS, Tony; BOCHNER, Arthur; ELLIS, Carolyn. Auttography: an overview. In:
ForumQualitative social researchv. 12, n. 1, jan. 2011.

AGRA, Christiane Batingdnglés se aprende na escola publica: reflexdes seta
introducdo da lingua inglesa no ensino fundamentdla luz dos multiletramentos.2016.
146f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisgebaculdade de Letras, Programa de
Pés-graduacdo em Letras e Linguistica, Universidiadieral de Alagoas, Maceio, 2016.

AGRA, Christiane Batinga; IFA, Sérgio. Reflexdebsorelacdes de poder e colonialidade
em contextos de ensino-aprendizagem de linguasiagie EFI puablico. INREVELLI , v. 9
n. 4, Dezembro de 2017, p. 77-97.

. Ensino de inglés para crian¢as nas séi@sis do ensino publico a luz dos
multiletramentos. InLetras & Letras, Uberlandia, v. 34, n. 1, jan/jun de 2018, p. 28-4

ALMEIDA FILHO, José Carlos PaeBimensdes comunicativas no ensino de linguas
estrangeiras Pontes, 1993.

ANDERSON, Leon. Analytic Autoethnography. ornal of Contemporary
Ethonography, v. 35, n. 4, p. 373-395, 2006.

ANDERSON, Leon; GLASS-COFFIN, Bonnie. | learn byirgp autoetnographic modes of
inquiry. In: ADAMS, Tony E.; ELLIS, Carolyn; JONEStacy Holman (Org.Handbook
of autoethnography. New York: Routledge, 2013. p. 57-83.

ARAUJO, Jade Neves de Mouormacao inicial de professores de Espanhol no preo
casa de cultura no campus: ecologia de saberes gdmento critico. 2018. 105f.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) lBade de Letras, Programa de Pos-
graduacgdo em Letras e Linguistica, Universidadeféde Alagoas, Macei6, 2018.

Formacéo inicial de professores de Espanhol no prejo casa de cultura no
campus: ecologia de saberes e letramento criticDissertacao de Mestrado defendida na
Universidade Federal de Alagoas, 2018.

AZZARI, Eliane Fernandes; LOPES, Jezreel Gabngérhtividade e tecnologia. In: ROJO,
Roxane (Org.)Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICS&o Paulo: Parabola,
2013, p. 193-208.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem S&o Paulo: Hucitec, 2004.



155

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decoial. In: Revista Brasileira de
Ciéncia Politica Brasilia, n. 11, p. 89-117, maio-ago. 2013.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCBAO BASICA.
Parametros curriculares nacionais: terceiro e quaetos do ensino fundamental: lingua
estrangeira /Secretaria de Educacdo FundamenéaliliBr MEC/SEF, 1998.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUGMO BASICA.
Orientacgdes curriculares para o ensino médio: lagguas, codigos e suas tecnologias.
Brasilia, 2006.

BROWN, DouglasTeaching by principles: an interactive approach tdanguage
pedagogy Pretence Hall Regents/Upper saddle River, Negeyed 994.

. English Language teaching in the "Post-bth era: toward a better diagnosis,
treatment, and assessment. In: RICHARDS, Jack ENANDYA, Willy A. Methodology
in Language teaching(editors).Cambridge University Press, 2010, p. 9-18.

BROWN, WendyUndoing the demos: neoliberalism'stealth revolution. New York:
Zone books near futures, 2015.

CANAGARAJAH, A. SURESH. Resisting linguistic imperialism in English teachim.
Oxford: Oxford University Press, 1999.

CANCLINI, Néstor GarciaCulturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da
modernidade. 6. ed. S&o Paulo: Editora da USP,.2013

CASTRO-GOMEZ, Santiagd.a poscolonialidad explicada a los ninasColombia: Jigra de
letras; Editorial Universidad del Cauca; Instit®ensar; Universidad Javeriana, 2005.

Decolonizar la universidad: la hybris del puntoocgel dialogo de saberes. In:
CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramon (H&ljgiro decolonial: reflexiones
para una diversidad espistémica mas alladel cegpitalglobal. Bogota: Siglo del Hombre;
Universidad Central, Instituto de Estudios Soci@estemporaneos y Pontificia Universidad
Javeriana, Instituto Pensar, 2007. p. 79-93.

CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramon . Pral@jeo decolonial, teoria
critica y pensamiento heterarquico. In: CASTRO-G@\IGantiago; GROSFOGUEL,
Ramén (Ed.)EI giro decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica masielll
capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre; Umsidad Central, Instituto de Estudios
Sociales Contemporaneos y Pontificia Universidagana, Instituto Pensar, 2007.

CAZDEN, Courtney; COPE, Bill; FAIRCLOUGH, NormanEE, Jim; et al (THE NEW
LONDON GROUP). Pedagogy of multiliteracies: desmgnihe social futures. Itdarvard
Educational Review v. 66, n. 1 Spring, 1996, p. 60-92.

CUNHA, Maria Isabel da. Narrativas e formagéo defgssores uma abordagem
emancipatoria. In SOUZA, Elizeu Clementino GALLEG®Rta de Céassia. (OrgBspacos,
tempos e geragdes perspectivas (auto)biografic&&do Paulo cultura académica, 2010, p.
200-214.



156

DENZIN, Norman K.nterpretive autoethnography. United States of America: Sage, 2014.

DIVERSI, Marcelo; MOREIRA, ClaudidBetweener talk: decolonizing kwowledge
production, pedagogy and praxis Left coast Press: California, 2009.

DUBOC, Ana Paula MartineAtitude curricular: letramentos criticos nas brechas da
formacao de professores de Inglés. 2012. 257f. ([zatorado em Letras) — Programa de
Pés-graduacao em Estudos Linguisticos e Liter@no$nglés, Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo PaulcR&dlo, 2012.

. Lendo a mim mesma enquanto aprendo corsiroemoutro. In: PESSOA, Rosane
Rocha; SILVESTRE, Viviane Pires Viana; MONTE MORallkyria. Perspectivas criticas
de educacéo linguistica no Brasil: trajetérias e giticas de professoras/es
universitarias/os de inglésSao Paulo: P4 de Palavra, 2018, p. 11-24.

DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocenttiém LANDER, Edgardo (org. A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias dais. Perspectivas
latinoamericanasColeccién Sur Sur, CLACSO, Ciudad Autbnoma de Bsehices,
Argentina. Setembro 2005, p. 24-32.

DUTTA, Mohan J.; BASU, Ambar. Negotiating our padtmal selves: from the ground to
the Ivory tower. In: ADAMS, Tony E.; ELLIS, CarolydONES, Stacy Holman (Org.).
Handbook of autoethnography New York: Routledge, 2013. p. 143-161.

ESPINOSA, Yuderkys; GOMEZ, Diana; LUGONES, MaricCIB0OA, KARINA.

Reflexiones pedagoficas en torno al feminismo desél: uma conversa en cuatro voces. In:
WALSH, Catherine (Ed.)Pedagogias decolonialegracticas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Tomo I. Quito: Abya-Yal2013, p. 403-441.

FABRICIO, Branca Falabella. Linguistica Aplicadaramespaco de “desaprendizagem’:
redescrig6es em curso. In: MOITA LOPES, Luis PaladOrg.).Por uma linguistica
aplicada indisciplinar. S&o Paulo: Pardbola, 2006. p. 45-65.

FERRAZ, Daniel. Novos letramentos e educacao dpiéis estrangeiras: problematizacdes e
desafios. In: STELLA, P; CAVALCANTI, I; TAVARES, RIFA, S.Transculturalidade e
de(s)colonialidade nos estudos em inglés no BraZMacei6: Edufal, 2014, p. 53-83.

. Problematizing the ‘critical’ in local @agbgical practices. Internatiomabngress
of Critical Applied Linguistics Brasilia, Brasil — 19-21 Outubro 2015.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2005.

. Educagéo como prética da liberdade32. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2009.
GROSFOGUEL, Ramoén. Dilemas dos estudos étnicos{amnericanos: multiculturalismo

identitario, colonizag&o disciplinar e epistemo#zgdescoloniais. Tradugdo Flavia Gouveia.
In: Ciéncia e Cultura. Sdo Paulo: v. 59, n. 2, 2007, p. 32-35.



157

. Descolonizando los universalismos occidesital pluri-versalismo transmoderno
decolonial desde Aimé Césaire hasta los zapat®BROSFOGUEL, Ramoén (Ed.El giro
decolonial: reflexiones para una diversidad espistémica mé&delllcapitalismo global.
Bogota: Siglo del Hombre; Universidad Central, ingdb de Estudios Sociales
Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriamstituto Pensar, 2007a. p. 63-77.

HOOKS, bell. The oppositional gaze: black femalecsator. In: Black looks: race
and representation. Boston: South and Press, p9925-131.

IFA, Sérgio. Reflexes sobre a formacao de professemovos letramentos no projeto de
extensdo Casas de Cultura no Campus da Univerdiaatigal de Alagoas. In: STELLA, P;
CAVALCANTI, I; TAVARES, R; IFA, S. Transculturalidade e de(s)colonialidade nos
estudos em inglés no BraZilMacei6: Edufal, 2014, p. 225-246.

JANKS, Hilary.Literacy and power. Nova York, London: Routledge,2010.

.The importance of critical literacy. English Teaching: practice and critique, v. 11,
n. 1, p. 150-163, 2012.

. Critical literacy in teaching and researghin: Education Inquiry, v., n. 2, p. 225-
242, jun. 2013a.

. Globalisation, Diversity, and EducationS@uth African Perspectivéhe
Educational Forum. v. 78, n. 1, p. 8-25, 2013b.

. Panorama sobre letramento critico. In: J®énie Marcelo de; CARBONIERI,
Divanize. (orgs.Préticas de multiletramentos e letramento criticoputros sentidos para
a sala de aula de linguagCampinas: Pontes editores, 2016, p. 26-39.

. A'importancia do letramento critico. Tra&tuiila Soares Souza. In: Letr&@s
Letras, Uberlandia, v. 34, n 1, jan/jun 2018, p. 15-27.

JORDAO, Clarissa Menezes. Brazilian teacher ednicatiecolonizing the “local south”. In:
STELLA, P; CAVALCANTI, I; TAVARES, R; IFA, S.Transculturalidade e
de(s)colonialidade nos estudos em inglés no BraZlaceio: Edufal, 2014, p. 227-255.

KALANTZIS, M.; COPE, B. Language education and niitéracies. In: MAY, S.;
HORNEBERGER, N. H. (Orgs.) Encyclopedia of languagd education: language policy
and political issues in educatiod® £d, vol.1 Dordrecht, The Netherlands: Springe& .
195-211.

KLEIMAN, Angela B. Agenda de pesquisa e agdo enguistica Aplicada:
problematizacdes. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo dagQ Linguistica Aplicada na
modernidade recente:Festschiriftpara Antonieta Celani. Sdo Paulo: Parabola/Cultura
Inglesa, 2013. p. 39-58.

KUMARAVADIVELU, B. Critical Language Pedagogy: a simethod perspective on english
language teaching. IWord Englishes v. 22, n. 4, p. 539-550, 2003a.



158

Beyond Methods:macrostrategies for language teaching. New HavdrLandon:
Yale University Press, 2003b.

. A linguistica aplicada na era da globa#iza¢n: MOITA LOPES, Luis Paulo da
(Org.).Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Pardbola, 2006. p. 129-148.

. Individual identity, cultural globalizatiosnd teaching english as an international
language: the case for an epistemic break. In: AGSKF, L.; RENANDYA, W.; HU, G;
MCKAY, S. L. (Ed.).Teaching Englishas aninternational language:principles and
practices. New York: Routledge, 2012. p. 9-27.

. Rethinking global perpectivies and locdidtives in language teaching. In: SAID,
S. Ben; ZHANG, L. J. (Ed.L.anguage teachers and teachingglobal perspectives and local
initiatives. New York: Routledge, 2013. p. 317-323.

. The decolonial option in English Teachiran the subaltern act2sol Quartely, v.
50, n. 1, p. 66-85, mar. 2016.

LIMA, Welma Julia Santos d&arrativa de uma viagem em alto-mar: navegando por
entre relatos de alunos de inglés e espanhol solw@so da Webquest no curso de Letras
da UFAL. 2013. 89fDissertacéo (mestrado) — Programa de Pds-Gradeatdetras e
Linguistica, Universidade Federal de Alagoas, Mac2013.

LORDE, Audre. An open letter to Mary Daily. In: M, Maggie.Feminisms: a reader
New York, Harvester Wheatsheaf, 1992.

LUGONES, Maria. Heterosexualism and the coloniatiera gender SysterHlypatia, v. 22,
n. 1, p. 186-209, 2007.

MANDARINO, Ana Cristina; GOMBERG, Estélio. Agua eaestralidade jeje-nagé:
possibilidade de existénci@extos de historig v.17, n. 1, p. 143-162, 2009.

MCLAUGHLIN, Maureen; De VOOGD, Glenn. Critical Itacy as comprehension:
expanding reader responsgternational Reading Association Journal of Adolesent &
Adult Literacy, v. 48, n. 1, p. 52-62, sep. 2004.

McMAHILL, Cheiron. Communities of resistance: a easudy of two feminist English
teachers in JapaMESOL Quarterly 32, 1997, p. 612-622.

. Self-expression, gender, and communitgpardese feminist English Class. In:
PAVLENKO, A. et al. (eds)Multilingualism, Second Language Learning andGender
New York: Mouton de Gruyter, 2001, p. 307-344.

MENEZES DE SOUZA, Lynn Mario Trindade. Por uma riiedo do letramento critico:
conflito e producéo de significagédo. 2010.

. O professor de inglés e os letramentogcids XXI: métodos ou ética? In:
JORDAO, Clarissa; MARTINEZ, Juliana Zeggio; HALUe&ina Célia. (OrgshFormacao
"desformatada "- Préaticas com professores de linguinglesaCampinas: Sao Paulo, Pontes
editores, 2011, p. 279-303.



159

MENDOZA, Brenny. La epistemologia del sur, la cao@idad del género y el feminismo
latino-americano. Tradug&o autorizada de Laurergrégida Lourenco da Silva. In:
BRANDAO, Izabel et al. (Org.)Traducdes da cultura: perspectivas criticas feministas
(1970-2010). Macei6: EDUFAL; Florianopolis: Editata UFSC, 2017. p. 753-776. Versao
em lingua portuguesa. Original em Espanhol.

MIGNOLO, Walter. El pensamiento decolonial: desplieniento y apertura. Um manifesto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén (Eel. giro decolonial:
reflexiones para una diversidad espistémica madellcapitalismo global. Bogota: Siglo del
Hombre; Universidad Central, Instituto de Estudosiales Contemporaneos y Pontificia
Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 20075p1@

MILLET, Kate. Theory of sexual politics. In: GILBER Sandra; GUBAR, SusaReminist
literacy: theory and criticism. New York, Norton & Company, 2007.

MOITA LOPES, Luis Paulo da. Linguistica Aplicadaida contemporanea: problematizagéo
dos construtos que tem orientado a pesquisa. ITTMQOPES, Luis Paulo da (Org.por
uma linguistica aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p. 85-107.

MONTE MOR, Walkyria; MORGAN, Brian. Between confoitgnand critique. Developing
"activism" and active citizenship: dangerous ped#sg? IniInterfaces Brasil/Canada
Canoas, v.14, n. 2, 2014, p. 16-35.

MONTE MOR, Walkyria. Multimodalidades e comunicagéotigas novas questées no
ensino de linguas estrangeiras.Uetras&Letras, v. 26, n. 2, jun/dez de 2010, p. 469-476.

. Critica e letramentos criticos: reflexdediminares. In: ROCHA, Claudia Hildorf;
MACIEL, Ruberval FrancolLingua Estrangeira e formacéo cidadapor entre discursos e
praticas. Campinas: Pontes, 2015. p. 31-50.

. Sobre rupturas e expansao na visédo de msegiaindo as pegadas e os rastros da
formacao critica. In: PESSOA, Rosane Rocha; SILMES TViviane Pires Viana; MONTE
MOR, Walkyria.Perspectivas criticas de educacéo linguistica no &il: trajetorias e
praticas de professoras/es universitarias/os de itég. Sado Paulo: Pa de Palavra, 2018, p.
263-276.

MOREIRA JUNIOR, Rusanil SPortugués como Lingua Adicional e Letramento Critio:
ensino-aprendizagem com participantes falantes daitvas linguas na Universidade
Federal de AlagoasDissertagdo (mestrado) — Programa de Pos-Gradeatd@tras e
Linguistica, Universidade Federal de Alagoas, 2016.

NAPLES, N. A; CLARK, Emily. Feminist participatongsearch and empowerment: going
public as survivors of childhood sexual abuse@OTTFRIED, H.Feminism and social
change:bridging theory and practice. United States of AngerUniversity of lllinois Press,
1996. p. 160-83.



160

OLIVEIRA, Luis Fernando de; CANDAU, Vera Maria Faa. Pedagogia decolonial e
educacao antirracista e intercultural no Br&silucacdo em RevistaBelo Horizonte, v. 26,
nl, p. 115-140, 2010.

OLIVEIRA, Luis Fernando deD que é uma educacgédo decoloniaDisponivel em
https://www.academia.edu/23089659/0_QUE_%C3%89 UKRIAJCA%C3%87%C3%830_DECO
LONIAL . Acesso em 01/23/2019.

ONO, Fabricio Tetsuya Parreira.formagédo do formador de professoresuma pesquisa
autoetnografica na area de lingua inglesa. 20%56f. T&se (Doutorado em Letras)— Programa
de PoOs-graduacéo em Estudos Linguisticos e Liter&m Inglés, Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Pa&bd Paulo, 2016.

PENNYCOOK, Alastair. Uma linguistica aplicada trgressiva. In: MOITA LOPES, Luis
Paulo da (Org.)Por uma linguistica aplicada indisciplinar. S&o Paulo: Parabola, 2006.p.
67-84.

PELIAS, Ronald J. Writing autoetnography: the peadppoetic, and performative as
compositional strategies. In: ADAMS, Tony E.; ELLIGarolyn; JONES, Stacy Holman
(Org.).Handbook of autoethnography New York: Routledge, 2013. p. 384-405.

PINTO, Danilo Correia. Corpos femininos produzige$o discurso da midia para os desfiles
de escolas de samba do carnaval carioca. In: HABRIGSimone Tiemi; TAGATA,

William Mineo (Orgs.).Corpos, imagens e discursos hibridoampinas: Pontes, 2016. p.
59-75.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Abya Ayla. Disponivel em
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yAleesso em 05/08/2018.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do porder, eurocesmro e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (Org.)A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciénciaciais. Perspectivas
latino americanasColeccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad Auténoma de Bsekices,
Argentina. Setembro 2005, p. 107-130.

. Colonialidaddel poder y clasificacion sbdima CASTRO-GOMEZ, Santiago;
GROSFOGUEL, Ramén (Ed &l giro decolonial: reflexiones para una diversidad
espistémica mas alladel capitalismo global. Bogéiglo del Hombre; Universidad Central,
Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos Yifitwa Universidad Javeriana, Instituto
Pensar, 2007. p. 93-126.

QUINO . Toda Mafalda. Martins Fontes, 1999.

RICCI, Ronald J. Autoethnographic Verse: Nicky'syBé Life in Two Worlds.The
gualitative report, v. 8, n. 4, p. 591-596, 2003.

RICHARDS, Jack C. Theories of teaching in langugehing. In: RICHARDS, Jack C.;
RENANDYA, Willy A. Methodology in Language teachindeditors).Cambridge
University Press, 2010, p. 19-29.



161

ROCHA, Claudia Roch&ropostas para o inglés no ensino fundamental | plibo:
plurilinguismo, transculturalidade e multiletramentos Tese de doutorado da Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2010.

ROJO, Roxand.etramentos multiplos, escola e inclusdo socigbdo Paulo: Parabola, 2009.

. Pedagogia dos multiletramentos: diversidattaral e de linguagens na escola. In:
ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Orgdultiletramentos na escola Sao Paulo:
Parabola, 2012. p. 11-31.

. Géneros discursivos do Circulo de Bakhtirukiletramentos. In: ROJO, Roxane
(Org.).Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICS&o Paulo: Parabola 2013, p. 13-
37.

SANTOS, Benyelton Miguel dosusti¢a social e letramento critico: reflexdes sobro
ensino de inglés como lingua adicional no projetasas de cultura no campus da UFAL
208. 137f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Litigos§ — Faculdade de Letras, Programa
de Pos-graduacdo em Letras e Linguistica, Univedsidrederal de Alagoas, Maceid, 2018.

SANTOS, Rodolfo Rodrigues Pereira dos; IFA, SérGidetramento critico e o ensino de
inglés: reflexBes sobre a pratica do professor@mdcao continuadd@he ESpecialist v.
34,n. 1, p. 1-23, 2013.

SCOTT, Joan Wallach. Género: uma categoria Utdrddise histéricaEducacéo &
Realidade.Porto Alegre, v. 20, n. 2, jun./dez., 1995, p.98B1-

SAUSSURE, FerdinandCurso de Linguistica GeraB&o Paulo: Cultrix, 1990.

SILVA, Everton Marques dd&eflexdes na formacéo continuada de professores lilegua
inglesa: letramento critico e ambientes virtuais2016.157f. Dissertacdo (mestrado) —
Programa de P6s-Graduagdo em Letras e Linguiktidaersidade Federal de Alagoas,
Maceid, 2016a.

SILVA, Lorena Norberta daAlém do “fill in the blanks”: a musica e o ensino de lingua
inglesa na perspectiva do letramento critico. 2048f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
Literarios)— Faculdade de Letras, Programa de Patugcao em Letras e Linguistica,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2016b.

SILVA, Jhuliane Evelyn da. Formacao de professdeesglés em tempos (pés)modernos: a
criticidade em foco. INANAIS DO XI CONGRESSO BRASILEIRO DE LINGUISTICA
APLICADA, 2015, p. 904-921.

SILVEIRA, Inez Maria MatosoLinguas estrangeiras: uma visao histérica das
abordagens, métodos e técnicas de ensif@atavento: Macei6/Séo Paulo, 1999.

SMYTH, John. Teachers atassedcultural workerspeaking backhrough critical reflection.
In: BARRY, Down; SMYTH, John. (Orgs@ritical voices in teacher education New York:
Springer, 2012, p. 81-97.



162

SOUZA, Ana Lucia SilvaLetramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musi¢ danca:
HIP-HOP. Sao Paulo: Parabola, 2011.

SOUZA, Ana Lucia Silva; CORTI, Ana Paula; MENDONCMKarcia.Letramentos no
ensino meédio S&o Paulo: Parabola, 2012.

SOUZA SANTOS, Boaventur&@ gramatica do tempo:para uma nova cultura politica. 3.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

. Para além do pensamento abissal: das ljiblaais a uma ecologia de saberes.
Revista Critica de Ciéncias Sociaj. 78, p. 3-46, out. 2007.

Um discurso sobre as ciéncia¥. ed. Porto: Afrontamento, 1995.

STELLA, Paulo; IFA, Sérgio. Uma perspectiva letrpadaa o referencial curricular de linguas
estrangeiras em Alagoas: desafios e questdesTELLR, P; CAVALCANTI; TAVARES,
R.R.; IFA, S.Transculturalidade e de(s)colonialidade nos estudaam inglés no BraZil
Macei6: Edufal, 2014, p. 163-178.

STELLA, Paulo Rogério; TAVARES, Roseanne Rocha. dfoletramentos e a lingua inglesa
na era da globalizagdo: desafios para a formac@oofiessores. In: STELLA, Paulo Rogério;
ZACCHlI, Vanderlei J. (Org.Novos letramentos, formacéo de professores e ensi®
lingua inglesa.Macei6: Edufal, 2014. p. 75-99.

STREVA, Juliana Moreira. Colonialidade do ser gooalidade: racismo brasileiro por uma
lente descoloniaRevista Antropolitica, Niterdéi, v 1, n 40, p. 20-53, 2016.

TAGATA, Willian. It's mine! Aprendizagem situadanevos letramentos nas aulas de inglés.
In: TAKAKI, Nara Hiroko; MACIEL, Ruberval Franco (@.). Letramentos em terra de
Paulo Freire. Campinas: Pontes, 2014. p. 151-170.

. Letramento critico, ética e ensino de kngglesa no século XXI: por um diadlogo
entre culturas. INRevista Brasileira de Linguistica Aplicada.v. 17, n. 3, 2017, p. 379-403.

. Letramento critico e ensino de linguad.étras&Letras, v. 34, n. 1, jan/jun de
2018, p. 6-14.

TAKAKI, Nara; IFA, Sérgio. Transliteracies in inteship of pre-service teachers of English:
focus on meaning making. Imterfaces Brasil/Canada Canoas, v. 14, n. 2, 2014, p. 99-
124.

TAVARES, Katia; FRANCO, ClaudidVay to go!: Lingua estrangeira moderna — Inglés/
Ensino Médio. Sdo Paulo: Atica, 2014.

TORRES, Maldonado. Sobre la colonialidad del semtribuiciones al desarrollo de un
concepto. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUE&m®&n (Ed.)El giro
decoloniat reflexiones para una diversidad espistémica mas atlel capitalismo global
Bogota: Siglo del Hombre; Universidad Central, itngd de Estudios Sociales
Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriamsituto Pensar, 2007. p. 127-167.



163

ZOLIN-VERZ, F, Fernando. Introducéo. In: ZOLIN-VERE, FernandoLinguagens e
descolonialidades: arena de embates de sentid¢®rg) Campinas, SP: Pontes, 2016, p.7-
14.

Z0OZZOLlI, Rita Maria Diniz. A nogéo de compreensésponsivo ativa no ensino e na
aprendizagenBakhtiniana, Sao Paulo, v. 7, n. 1, p. 254-269, jan./jun. 2012

WALSH, Catherine. Interculturalidad y colonialidad¢oder: um pensamiento y
posicionamento “otro” desde la diferencia coloniial. WALSH, Catherine; MIGNOLO,
Walter; LINERA, Alvaro Garcidlnterculturalidad, decolonialonizacién del Estado ydel
conocimienta Buenos Aires: Del Signo, 2006. p. 21-70.

Interculturalidad, estado, sociedad:luchas (de)coliniales de nuestra época. Quito:
Abya-Yala, 2009.

. Lo pedagdgico y lo decolonial: entrejiendminos. In: WALSH, Catherine (Ed.).
Pedagogias decolonialegrracticas insurgentes de resistir, (re)existiryvirir. Quito:
Abya-Yala, 2013. p. 23-68. Tomo I.

. Oliveira, L. F., & Candau, V. M. (2018).IQualidade e pedagogia decolonial: Para
pensar uma educacgao outhaquivos Analiticos de Politicas educativasv. 26, n. 86, 2018,
p. 1-16.

WYATT, Jonathan; ADAMS, Tony E. (Ed.Pn (writing) families: Autoethnographies of
presence and absence, love and loss. RotterdarafBdatpei: Sense publishers, 2014.



164

APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO INICIAL

Instituto Federal de Alagoas€ampusSatuba
Curso Médio/Integrado em Agropecuaria
Disciplina: Lingua Inglesa/Professora: Selma Bezear
Questionario
Nome:
Turma:
Idade:
Lugar onde mora:

1. Vocé utiliza o inglés fora do IFAL? Em que sidas? (por exemplo: escuta musica, faz
pesquisas nGoogle ver filmes ou seriados, ler frases em redes isogiaem roupas etc.)

2. Quais atividades vocé faz no seu fim de semamo@eu tempo livre?

3. Por quais assuntos vocé se interessa/pesqlasades?

4.Vocé acha que esses assuntos poderiam ser gdbslhas aulas de inglés? Como?

5. Quando vocé precisa buscar mais informacfeg &sses assuntos (Questédo 3), como vocé
faz isso?

(o]

. De que forma vocés gostariam de participar, alésnaulas, desta pesquisa?

) Grupo restrito néacebook
) Pagina néacebook

) Pagina ninstagram

) Blog

) Diario

) E-mail

AN AN AN AN
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) Conta nawitter

) Grupo navhatsapp

) Todas as opcoes

) Algumas opcdes. Quais?

) Outros
. Apresento mais temas como sugestdo, por favargue um X nos temas que te
interessam.

\‘AA/‘\/‘\/‘\

) A importancia da preservagédo ambiental

) Destinos turisticos no Brasil

) Sentimentos que despertamos atraves da arte

) Caracteristicas dos herois dos quadriniizs\eda real

) Descricdo de invengdes e de descobertas

) Leitura e escrita de poesia

) Como as novas tecnologias nos ajudam a maritema fisica

e Y T N N R

(o]

. Quais outras sugestdes vocé gostaria de fazer?



APENDICE B — ENTREVISTAS FEITAS PARA O DIA DA COLEA DE LIXO

Instituto Federal de Alagoas
CampusSatuba
Environmental protection

Vocé considera importante economizar energia?

Em sua opinido vocé esta economizando energia?

O que vocé faz para economizéa-la?

Vocé deixa os eletrodomeésticos stand-by

Vocé conhece alguma forma de energia sustent&eettn, qual?

Qual é o impacto que o desperdicio de energiantsmossas vidas?

N o o B~ W N P

Quando vocé compra um eletrodomeéstico costunaa olkelo de economia?

Instituto Federal de Alagoas
CampusSatuba
Environmental protection

Do you think it’s important to save energy?

In Your opinion, are you saving energy?

What do you do to save it?

Do you leave appliances on stand-by?

Do you know any sustainable way of energy? Ifwlich one?

What is the impact of energy wasting in our lives?

N o o B~ W N B

When you buy an appliance, do you always chec&rnbggy star rating

Instituto Federal de Alagoas
CampusSatuba
Environmental protection
1 O que vocé faz para economizar agua?
2 Quantos minutos vocé usa para tomar banho?

3 O que vocé faz com o lixo que produz na praia?

4 Vocé acha que a 4gua do mundo pode acabar?
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Vocé lava sua calgada ou carro com um balde oguedra?
Qual é o consumo médio diario de agua por passoaundo?
a) Cerca de 1.000 litros
b) Perto de 100 litros
c) Menos de 50 litros
Quanto vocé economiza de agua se fechar a tammguanto ensaboa a louca?
a) 4 litros
b) 40 litros
c) 25 litros
d) 70 litros
Instituto Federal de Alagoas
CampusSatuba
Environmental protection
What do you do to save water ?
How many minutes do you spend to take a shower ?
What do you do with the trash you produce at thech@
Do you think the water in the world could end ?
Do you wash your sidewalk or your car with a buakehose?
What is the daily average consumption of watergasgson in the world?
a) Approximately 1000 liters
b) Close to 100 liters
c) Less than 50 liters
How much do you save water when close the tagwsb#éping the dishes?
a) 4 liters
b) 40 liters

c) 25 liters
d) 70 liters
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APENDICE C - POEMAS

Binarismos da minha pratica

Velha ou nova

EM PROCESSO

Inicio ou fim

EM TRANSITO

Melhor ou pior

REFLETINDO

Repetindo ou inovando

QUESTIONANDO

Os sonhos

As vezes me sinto um Policarpo Quaresma

Por sonhar téo alto

Por sonhar com uma filosofia de vida tupi guarani

Por sonhar com uma postura genuinamente brasileira

Mas néo posso ficar s6 no sonho...

Ups! Me esqueci que para colocar em pratica, prestishar primeiro
I Sim, os sonhos séo importantes!

Vou continuar sonhando!!!
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APENDICE D - PLANOS DAS AULAS

1- Lesson Plan

Objetivos da pesquisa:

- discutir os conceitos de amor atuantes da sadéeda

- ampliar a percepcao dos alunos para outros tgge@podem surgir, como por exemplo, 0
papel da mulher na sociedade;

- entender qual é a nogédo de amor que os alunos tprais as no¢des que as cancdes trazem;
- buscar uma acéo social que tenha o tema amor cential.

Objetivos da aula:

- fazer os alunos compreenderem o conteido dasesing

- possibilitar o levantamento das véarias possiedisras das cancoes;

- promover a utilizagdo e aprendizagem das esasituo Future Tense (will);

Habilidades: listening, reading, speaking.

Tema: concepgdes de amor presentes na sociedade.

Texto escolhido Cangded hinking out loudEd Sheeran) All of me(John Legand)

Contexto: visualizar as no¢des de amor no contexto lotalsear relagdes com contextos
globais.

Warm up:

What does love mean to you?

What do you do when you feel love?

Step 1.

Let's read Ed's song again and try to understasmdahcept of love in the song.

Take a look at these sentences:

I'll just keep on making the same mistakes
Hoping that you'll understand

What are the concepts of love in this sentence?

Are they really love?

Step 2.



- Hot potato: Role play with the vocabulary fréxth about me(John Legend).

- Listen to the song.
- Read the song.
Take a look at these sentences:

Love your curves and all your edges
All your perfect imperfections

Even when | lose I'm winning
- What feelings can be expressed in these sent&nces

- Are they similar or different from Ed's perspge® Why?

Step 3

What is love for you?

Do you feel love? When do you feel love?

What are the concepts of love in your place?

Step 4 - action

Let's think about a way of showing love and promgipeace.

All of me- John Legend

What would | do without your smart mouth
Drawing me in and you kicking me out
Got my head spinning, no kidding

| can't pin you down

What's going on in that beautiful mind

I'm on your magical mystery ride

And I'm so dizzy, don't know what hit me
But I'll be alright

My head's under water
But I'm breathing fine

170



You're crazy and I'm out of my mind

'‘Cause all of me

Loves all of you

Love your curves and all your edges
All your perfect imperfections

Give your all to me

I'll give my all to you

You're my end and my beginning
Even when | lose I'm winning
'‘Cause | give you all of me

And you give me all of you oh

How many times do | have to tell you

Even when you're crying you're beautiful too
The world is beating you down

I'm around through every mood

You're my downfall, you're my muse

My worst distraction, my rhythm and blues

| can't stop singing

It's ringing, in my head for you

My head's under water
But I'm breathing fine
You're crazy and I'm out of my mind

Cards on the table, we're both showing hearts
Risking it all, though it's hard

'‘Cause all of me

Loves all of you

Love your curves and all your edges
All your perfect imperfections

Give your all to me

I'll give my all to you

You're my end and my beginning
Even when | lose I'm winning
'‘Cause | give you all of me

And you give me all of you
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Thinking out loud — Ed Sheeran

When your legs don't work like they used to before
And | can't sweep you off of your feet

Will your mouth still remember the taste of my love
Will your eyes still smile from your cheeks

Darlin’ | will be lovin' you

Till we're seventy

Baby my heart could still fall as hard
At twenty three

I'm thinkin' bout how

People fall in love in mysterious ways
Maybe just the touch of a hand

Me, | fall in love with you every single day
| just wanna tell you I am

So honey now

Take me into your lovin' arms

Kiss me under the light of a thousand stars
Place your head on my beating heart

I'm thinking out loud

Maybe we found love right where we are

When my hair's all but gone and my memory fades
And the crowds don't remember my name

When my hands don't play the strings the same way)(
I know you will still love me the same

Cause honey your soul

Could never grow old

It's evergreen

Baby your smile's forever in my mind and memory

I'm thinkin' bout how
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People fall in love in mysterious ways
Maybe it's all part of a plan

I'll just keep on making the same mistakes
Hoping that you'll understand

That baby now (ooh)

Take me into your loving arms

Kiss me under the light of a thousand stars
Place your head on my beating heart

I'm thinking out loud

Maybe we found love right where we are

Baby now

Take me into your loving arms

Kiss me under the light of a thousand stars (ohrdar
Place your head on my beating heart

I'm thinking out loud

Maybe we found love right where we are
Maybe we found love right where we are
And we found love right where we are
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Link: http://www.vagalume.com.br/ed-sheeran/thinking-ouid. html#ixzz3Xbe CHNLN
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2- Lesson plan
Tema:Problemas enfrentados por mulheres
Objetivos do tema:
- discutir os problemas enfrentados por mulhere&mito local, regional e mundial,
- ampliar a percepcédo dos alunos no que diz resgsitelacdes entre homens e mulheres;
- refletir como seria se vocé se colocasse no ldgautro;
- compreender o que € ser mulher na escola emsta®as, na cidade em que nos
localizamos e também nas diferentes partes do mundo
- buscar uma acao social que mostre a importaecse dbuscar a igualdade de géneros em
nossa sociedade.
Objetivos da aula:
- fazer os alunos compreenderem o contetdo does/&lda capa de revista,
- compreender as questdes culturais relacionadesmaportamento da mulher;
- buscar um posicionamento criticos em relacdaaegos das mulheres;
- promover questionamentos sobre os temas abordados
- perceber as diferencas locais, comunitarias leaggasobre os problemas enfrentados pelas
mulheres.
Habilidades: reading, listening, writing and speaking.
Tema: diferencas entre ser homem e ser mulher na s¢ed
Texto escolhido video, capa de revista, artigo da internet eyieag na internet.
Contexto: vida da mulher em Alagoas, no Brasil e no mundo.
Warm up:
Do you remember what we discussed last class?
Students will write down their answers on the board
Step 1:

I'll give to students some strips with the follogisentences:

Girls just wanna have fun!
Men, | feel like a woman.
Like a girl.

Big girls don't cry.

Big girls cry.
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Teacher will ask:
What do they mean?
Where are they from?

Do you agree with them?

Let's watch a video and check what it shows:
<https://www.youtube.com/watch?v=XjJQBjWYDTs>

While-listening

Always #LikeaGirl- How many times do you listen tathese sentences?

Run like a girl -

Fight like a girl =

Kick like a girl =

Throw like a girl =

Teacher will ask students:
Do you agree with the video (like a girls as amit)8

How do we usually understand “like a girl” in owrcsety?



176

Step 2: local knowledge

Answer to these questions:

Instituto Federal de Alagoas€ampusSatube
Curso Médio/Integrado em Agropecuaria
Disciplina: Lingua Inglesa/Professora: Selma Bezea

(0 W

Name: Group:

Being a Girl or a boy

1. What does 'like a girl' mean you?

2. Is it a good thing or a bad thir Why?

3. Do you know any other expression that can irmuttumiliate someon

3. How will you use “like a girl” now? W you give a different meaning? What meani
Why?
Step 3: Community knowledg:
Let's read the following articl
https://culturaeviagem.wordpress.com/2014/03/C-mulheres-alagoanasste-10/
Each woma will be described by one stude
Teacher will ask:
Search on google about problems that Brazilian wouoseially face

Neste momento, pretendo contextualizar questdes relacionadas as mulhe
alagoanas e as brasileiras. Apesar de todas asaaksyndo serem proximas a realic
deles, algumas me parecem que se destacam coma &&andara. Sei que as ou

talvez eles ndo conhecam, mas quero possibilise conhecimento e também quero
eles pensem nas mulheres de suas préprias loadidados problemas que elas enfrer



Step 3: global knowledge

( Talk and read about Bibi Aisha)

What problems do women usually face in differentgaf the world?
In USA?

In EUROPE?

In Afeganistan?
http://content.time.com/time/magazine/article/0,52D07415,00.html
What would you do if you were a woman or a man ga#nistan?

What would you do if you were a woman or a man laghas?

ein on the challenge in Pakistan

What
Happens if
We Leave
Afghanistan

BY AR

B,
i B

Quando finalizarmos, perguntarei aos alunos qu# @oderemos fazer para tentar
combater/conscientizar/alertar os problemas er#darst por mulheres.

Time to think about an action

177
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3- Lesson plan

Tema: Imigragdo no mundo

Objetivos do tema:

- discutir os motivos que fazem que uma pessoa&dgi pais e busque viver em outro
pais;

- apresentar as visfes dos paises que recebengosntas;

- problematizar as razfes que fazem que um paiie acendo receber os
imigrantes/refugiados.

Objetivos da aula:

- problematizar as razdes para a imigracao;

- apresentar a estrutura for e against;

- explicar o uso de for e against;

- praticar o uso de for e against, construindoeseas.

Habilidades: reading, writing and speaking

Tema: imigracdo pelo mundo.

Texto escolhido video, capa de revista, artigo da internet eyieag na internet.
Contexto: global

Warm up:

Step 1:

Ask students: Why do people migrate?

Step 2

In groups of 6, students will discuss the reasoractept and not to accept immigrants in a foreign
country;

Teacher will ask each group to take one point efwand find reasons to defend it, in order to build
their arguments;

Teacher will ask groups to tell their own argumeatthe whole class and try to convince people;

Students can check on their cell phones to get méwemation.
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Students will read the cartoons about the deathabfild who tried to ran way from his country.

http://www.independent.com.mt/articles/2015-09-0gka-news/21-cartoons-about-dead-child-on-
beach-who-is-haunting-and-frustrating-the-world-6¥81577

Step 3:
Students will make a survey.

Now that we've discussed all this, let's answesdlgpiestions. As your friends if they are for or
against immigration:

Are you For or against
Immigration?

Person For Against Reason

Step 4:

Depois que alunos/as terminarem a pesquisa, elessa®rmar grupos para construir argumentos a
favor ou contra a imigracado, para que cada grugegdefender seu ponto de vista para a turma.
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4- Lesson plan

Tema: Preservagao ambiental

Objetivos:

-apresentar alguns problemas ambientais decorrdatpsluicdo, do desmatamento, do uso
das energias nao renovaveis;

-refletir quais agbes podem ser tomadas para cembategradacdo do meio ambiente.
Objetivos da aula:introduzir a tematica e trabalhar o vocabularioiegtés.

Habilidades: reading, listening, writing and speaking.

Tema: preservacdo ambiental.

Texto escolhido video, atividades do livro didatico.

Contexto: problemas ambientais a nivel global e a nivellloc

Step 1:Apresentar e debater os videos que falavam sgbiecenento global.
Step 2:Responder as questdes sobre essa temética ndititicd?.

Step 3:Produzir cartazes sobre preservacéo ambiental.

5- Lesson Plan
Tema: Historia da Lingua Inglesa
Objetivos:

- apresentar os periodos historicos que marcamolacédo da lingua inglesa;
- problematizar os possiveis motivos que levaratorainacdo de um povo contra o outro;
-perceber questdes linguisticas que poderiam tamgrovo dominar o outro.

Objetivos da aula: conhecer os periodos historicata evolucdo da lingua inglesa

2 As paginas do livro didatico estdo nos anexos.
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Habilidades: reading and writing

Texto escolhido texto da internet que descreve os periodos lisggue marcam o
desenvolvimento da lingua inglesa.

Contexto: Discorrer sobre os contextos historicos de cade@o da lingua inglesa e, com
isso, problematizar como as questdes linguistiodsip afetar a dominacdo de um povo.

Step 1:Apresentar slides com a histéria da lingua inglesa
Step 2:Resumir um texto que trata da historia da lingiggesa.

Step 3:Produzir cartazes sobre a tematica.
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APENDICE E

RESPOSTAS DAS ATIVIDADES

ATIVIDADE SOBRE AS CANGCOES
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ATIVIDADES SOBRE A EXPRESSAO “LIKE A GIRL”
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ATIVIDADE AVALIATIVA APOS O TRABALHO COM AS CANCOES
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RESPOSTAS DA ATIVIDADE SOBRE IMIGRACAO
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RESUMOS DOS TEXTOS SOBRE A HISTORIA DA LINGUA INGISA

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3
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GRUPO 4
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIO (T.C.L.E.)

Eu,

(Em 2 vias, firmado por cada participante-volurithd) da pesquisa e pelo responséavel)

............................................................................................................................... , tendo

sido convidad(o,a) a participar como voluntari(@@)estudo sobre o LETRAMENTOS CRITICOS
NO ENSINO MEDIO, recebi da Profa. SELMA SILVA BEZIRR, responsavel por sua execucao,
as seguintes informac6es que me fizeram entenderdgeculdades e sem davidas os seguintes
aspectos:

Que o estudo se destina a investigar o processendmo-aprendizagem dos estudantes
participantes nas aulas de inglés como linguaaditi na perspectiva do Letramento Critico;

Que a importancia deste estudo € a de tentar naelbada vez mais a qualidade do ensino do
inglés como lingua adicional;

Que os resultados que se desejam alcancar sadguwstes: propostas didatico-pedagogicas que
contribuam para uma perspectiva intercultural tceri

Que esse estudo comecara_em 5 de junho deef&rmhinara em 15 dezembro 2017

Que o estudo sera feito da seguinte maneira: apideta e analise dos dados, estes serdo
interpretados a fim de construir significados quessam revelar contribuicbes e
redirecionamentos numa perspectiva que aponteaparadagem intercultural proposta.

Que eu participarei das seguintes etapas: coletdadbs.

Que os incobmodos que poderei sentir com a minhipacdo sdo 0s seguintes: exposicdo dos
meus dados.

Que os possiveis riscos a minha saude fisica eaingfd: como qualquer pesquisa de cunho
qualitativo, o Unico risco conhecido é se, devidccarater intimista deste tipo de pesquisa, eu
me sentir incomodad(o,a) ou constrangid(o,a) caxpasicao de dados referentes a minha vida
pessoa. Caso isto acontega, terei a liberdadedetsér removid(o,a) da pesquisa, sem nenhum
prejuizo ou penalidade.

Que os beneficios que deverei esperar com a miatiipacdo, mesmo que ndo diretamente
séo: contribuir de forma participativa num proces®o pesquisa que busca a melhoria da
qualidade do ensino de linguas.

Que a minha participagdo serd acompanhada peloa.Pi®¢lma Silva Bezerra com
responsabilidade e respeito & minha participacao.

Que eu serei informado(a) sobre o resultado fiestad pesquisa, e sempre que desejar serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma dassaelapsstudo.
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Que, a qualqguer momento, eu poderei recusar ancamtparticipando do estudo e, também, que
eu poderei retirar este meu consentimento, semisate me traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

Que as informagBes conseguidas através da mintieigegao ndo permitirdo a identificagdo da
minha pessoa, exceto a equipe de pesquisa e guelgagao das mencionadas informacgdes so

seré feita entre os profissionais estudiosos dm#ss
= Que o estudo ndo acarretard nenhuma despesa paricipante da pesquisa.

= Que eu terei a garantia de indenizacao, finanaair@ado, diante de eventuais danos a saude

fisica ou mental decorrentes da pesquisa.
= Que eu receberei uma via do Termo de Consentimenkdvre e Esclarecido.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamerde tuque me foi informado sobre a

minha participacdo no mencionado estudo e estandsciente dos meus direitos, das minhas

responsabilidades, dos riscos e dos beneficiosagminha participacdo implicam, concordo em
dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTMWB SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO(A) OU OBRIGADO(A).

Endereco d(o,a) participante-voluntéri(o,a)
Domicilio (rua, pracga, conjunto):

Bloco / Numero /Complemento:

Bairro /CEP/ Cidade /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncic Sr(a).
Domicilio (rua, praca, conjunto):
Bloco / Niumero / Complemento:
Bairro / CEP / Cidade / Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco do responsavel pela pesquisa (OBRIGATQRIO)
Selma Silva Bezerra

End.: Av. Menino Marcelo, 2213, Residencial ErnestdMaranhao, bloco 30, casa 10,
Cidade Universitaria.

CEP: 57.073-470 — Macei6/AL
Telefones para contato: (82) 993716978

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares anabkas durante a sua participaca
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Fedemdd Alagoas

Prédio da Reitoria, 1° andar, Campus A. C. Simbe€idade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Maceio, de de 2017.
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Assinatura ou impressao
datiloscopicad(o,a) voluntari(o,a) ou
responsavel legal e rubricar as demg

folhas

is

Nome e assinatura do responsavel pelo estudo
(Rubricar as demais paginas)

Prof. Dr. Sérgio Ifa

Orientador

Profa. Selma Silva Bezerra
Doutoranda
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

Termo de assentimento livre e esclarecido para criga e adolescente
(maiores de 6 anos e menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado para participar da pes@ETRAMENTOS CRITICOS NO ENSINO
MEDIO. Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos investigar o processo de ensino-apreradizags estudantes participantes nas aulas de
inglés como lingua adicional, na perspectiva dadmeénto Critico e tentar melhorar, cada vez
mais, a qualidade do ensino do inglés como lingicamal.

As criancas que irdo participar desta pesquisalaB a 18 anos de idade.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se naergéisim direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir.

A pesquisa sera feita no INSTITUTO FEDERAL DE ALAGS/ICAMPUS SATUBA, onde as
criancas estudam. A pesquisa consiste em acomparamatamento das aulas, durante um semestre
letivo. Para isso, sera gravado em audio todaslas da disciplina de lingua inglesa e também sera
gravado em pen-drive todas as atividades escrifalizadas pela turma. A participacdo nessas
gravacdes € considerado seguro, mas é possivaeluaste as aulas, vocé ndo queira mais ter seus
dados exposto e, caso isso ocorra, vocé podecitaoljue seus dados ndo sejam utilizados, sem
qualquer tipo de punicdo, nem nas aulas nem nas das avaliacbes. Caso aconteca algo errado,
vocé pode nos procurar pelo telefone 082 993716848 squisadora SELMA SILVA BEZERRA.
Mas hé coisas boas que podem acontecer como, amsens conhecimentos em lingua inglesa e,
através desse aprendizado, reconhecer seus papsxiedade e buscar uma participagdo social
mais efetiva ao tomar consciéncia do papel da éiggm e seus diversos usos.

Se vocé morar longe do CAMPUS SATUBA, nés daremaews pais dinheiro suficiente para
transporte, para também acompanhar a pesquisa.

Ninguém sabera que vocé esta participando da mesqoéo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nd3giesultados da pesquisa vao ser publicados,
mas sem identificar as criangas que participaram.

Quando terminarmos a pesquisa, a tese sera didpaula no banco de teses da Universidade
Federal de Alagoas e também podera ser publicadéoena de artigos cientificos em revistas
académicas.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguBtarescrevi os telefones na parte de cima
deste texto.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito paticiga pesquisa LETRAMENTOS
CRITICOS NO ENSINO MEDIO.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que pactartecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas, qugualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir e que ninguém vai ficar furioso.

Os pesquisadores tiraram minhas dlvidas e conaensasm 0s meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimentomha@rdo em participar da pesquisa.

Maceié/Alagoas, de de

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP
Universidade Federal de Alagoas — UFAL

Tel.: 82 3214-1041 das 8:00 as 12:00h,

Contato: E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

ou na sala do Prédio da Reitoria, 1° andar,

Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria, deZ®faira.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar

Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

Contatos: Tel.: 61 3315-5878; Telefax: 61 3315-5879
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ANEXO C

UNIDADE DO LIVRO DIDATICO SOBRE PRESERVACAO AMBIENAL

Da péagina 29 a pagina 34.

Fonte: TAVARES e FRANCO, 2014.
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Da pagina 35 a pagina 40.

o nDEpreaeges ) Seiewpel o _Smile
o e

2. 4k
photo that best represents Wimblecion Park Primary School.
L) (1)

Fonte: TAVARES e FRANCO, 2014



