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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar e discutir quais os impactos das avaliagdes externas na
pratica pedagogica de uma professora do 5° ano de uma escola estadual de ensino fundamen-
tal do municipio de Maceid. Como hipdteses acerca das influéncias das avaliagdes externas no
ambiente escolar, levantou-se: que 1) possivelmente, as avaliagdes em larga escala impactam
o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor(a); 2) € provavel, que a Prova Brasil influ-
encie as escolhas feitas pelo professor(a) no que diz respeito a selegcdo, organizagdo e trato
com o conhecimento; 3)supostamente, a Prova Brasil influéncia nas avalia¢des internas reali-
zadas pelo professor (formais e informais). A pesquisa desenvolveu-se a partir da realizagdo
dos seguintes procedimentos metodoldgicos: investigagdo de campo, levantamento biblio-
grafico e documental. Tal estudo, foi fundamentado a partir dos seguintes autores: Saviani
(2011, 1999); Marsiglia et al. (2017); Freitas (2014, 1995); Frigotto (1991); Martins (2016);
Pasqualini (2013); Laranzetti (2016); Asbahr (2016); Fernandes e Freitas (2007) entre outros.
Como resultado concluimos que as avaliagcdes externas influenciam consideravelmente as
praticas pedagogicas realizadas pelos professores nos periodos dessas avaliagdes, tais praticas
no momento da pesquisa estavam pautadas em procedimentos pontuais como exercicios pa-
dronizados, simulados semelhantes as das avalia¢des externas (Prova Brasil), questdes com o
objetivo de nivelar as habilidades e as competéncias dos estudantes, isso em prol da obtengao
de resultados no que diz respeito ao Ideb da escola. Praticas que parcelam o curriculo escolar,
padronizam a pratica pedagdgica e apostilam contetdos das matrizes de referéncia das avalia-
cOes externas e em larga escala.

Palavras-chave: Avaliagdo externa. Prova Brasil. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

This research aimed to investigate and discuss the external evaluations impacts in the pedago-
gic practice of a 5th grade elementary school teacher in the city of Maceio. As hypothesis
about external evaluations influences in the school environment, the following statements
were made: 1) It’s possible that large-scale evaluations impact the pedagogical work develo-
ped by the teacher; 2) it’s likely that the “Prova Brasil” influences the choices made by the te-
acher regarding selection, organization and deal with knowledge; 3) supposedly the “Prova
Brasil” influences the internal evaluations made by the teacher (formal or informal). The rese-
arch was developed from the following methodological procedures: field investigation, docu-
mental and bibliographic survey. The study was based on the following authors: Saviani
(2011, 1999); Marsiglia et al. (2017); Freitas (2014, 1995); Frigotto (1991); Martins (2016);
Pasqualini (2013); Laranzetti (2016); Asbahr (2016); Fernandes e Freitas (2007), among
others. As a result we conclude that the external evaluations considerably influence the peda-
gogical practices made by the teachers in the periods of these evaluations, such practices at
the time of the research were based on specific procedures such as standardized exercises, si-
mulated similar to the external evaluations (Prova Brasil), questions with the objective of le-
veling students skills and competences, this in order to obtain results with regard to the Scho-
ols IDEB. Practices that divide the school curriculum standardize the pedagogical practice and
apostil contents of the reference matrices of the external evaluations and in large scale.

Keywords: External evaluations. Prova Brasil. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa surge das indagag¢des ainda realizadas no terceiro periodo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, durante a disciplina Avaliacdo. A tematica
apresentada manifesta-se a partir das discussoes e dos questionamentos que eram problemati-
zados e elaborados em sala de aula no que diz respeito as (avaliagdes internas e externas) e a
propria organizagdo do trabalho pedagogico escolar.

Com base nas pesquisas realizadas inicialmente correspondentes ao tema citado, foram
examinados alguns trabalhos: 4 Prova Brasil no cotidiano escolar, SZATKOSKI (2014); Da
avaliacdao da aprendizagem a avaliagdo institucional: aprendizagens necessarias, SORDI e
LUDKE (2009); Letramentos, Géneros textuais e Prova Brasil, BUENO (2016); Politicas pu-
blicas de avalia¢do na perspectiva docente: desdobramentos da Provinha Brasil, Prova Bra-
sil e SARESP para o trabalho de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, MAR-
TINS (2015); Provinha Brasil e avaliagdao formativa: um dialogo possivel?, VILLAS BOAS,
(2015); Avaliagdo e cotidiano escolar: usos e desusos da Provinha Brasil na alfabetizagdo,
MOTA (2015).

A partir desta analise prévia verificou-se que as avaliagdes internas de uma grande par-
te das instituicdes escolares sdo influenciadas pelas avaliagdes externas!. Ou seja, supde-se
que as institui¢des educativas sofrem interferéncias das avaliacdes mencionadas anteriormente
no seu cotidiano escolar.

Avaliacdes estas, que sdo praticadas no sistema educacional brasileiro com o objetivo
de quantificar e mensurar a producao e os resultados numéricos obtidos pela escola. Com base
nessa problematica € necessario e relevante nos aprofundarmos acerca dos impactos das avali-
acdes externas nos processos de ensino e aprendizagem que estdo sendo desenvolvidos nas
nossas escolas publicas, por meio de procedimentos planejados e mecanizados para a obten-
¢do da elevagdo do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB).

Sendo assim, este trabalho objetiva investigar e discutir quais os impactos das avalia-
¢oes externas na pratica pedagdgica do professor (a) em uma escola estadual de ensino funda-
mental do municipio de Maceid. Nao intencionando aprofundar a discussao neste estudo, de-
vido os limites de tempo, buscaremos problematizar também as consequéncias de tais impac-
tos para os processos de ensino e aprendizagem.

Percebe-se por meio das avaliagdes externas, que estas, ja estdo enraizadas no sistema

1 As Avaliagdes externas sdo plancjadas e articuladas pelo Instituto Nacional de Estudos e pesquisas
educacionais Anisio Teixeira (INEP). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/proinfancia/190-secretarias-
112877938/setec-1749372213/18843-avaliacoes-da-aprendizagem. Acesso em: 10 jun. 2018.
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educacional brasileiro, imbuidas de ideologias politicas, econdmicas, sociais e culturais o que
de certa forma, pressionam as escolas a buscarem meios de se adaptarem com as propostas
que sdo estabelecidas pelo Estado, propostas essas, que estdo no campo de interesses e da do-
minacao politica e economica.

Segundo Marsiglia et al. (2017) ha uma nova era para a educacdo escolar, o capitalis-
mo e as praticas neoliberais vem introduzindo mecanismos e forgas produtivas no campo edu-
cacional, isso com a finalidade de exigir a socializa¢do dos meios de producdo, que segundo a
autora o saber ¢ também considerado um meio de producgdo. Entretanto, este saber produzido
pelo conjunto da humanidade gradualmente e sistematicamente esta sendo esvaziado e preca-
rizado em prol de uma concepgdo burguesa de curriculo, que segundo a mesma objetiva-se de
forma clara na definicdo de quais conteudos, competéncias e habilidades deverdo estar nos
curriculos das institui¢des da rede publica de ensino.

Para a autora a classe empresarial tem atuado na area educacional para a subordinagdo
e o parcelamento do conhecimento, tal parcelamento visa distanciar o sujeito da classe traba-
lhadora dos conhecimentos sistematizados ¢ das suas formas mais avangadas, isso em fungao
das suas necessidades mais imediatas. Esta atuacdo empresarial, sugere a estes sujeitos que o
dominio dos conhecimentos sistematizados ao longo da historia da humanidade sao supérfluos
€ que ndo precisardo usa-los nas suas atividades produtivas relacionadas ao mundo do traba-
lho.

Para Freitas (2014) o “Direito de aprender”, o qual vem sendo amplamente discutido
na sociedade e defendido abertamente pelos reformadores empresariais da educagdo cumpre
varias fungdes, desde as operacionais até as ideoldgicas. Segundo o autor, esse direito as
aprendizagens padronizadas as quais vém sendo impostas na sala de aula e na escola como um
todo, ¢ uma forma de interferir na formagao do novo trabalhador e reduzir as suas chances a
uma escolarizacdo de qualidade. Freitas (2014, p. 1100), esclarece que “a pressao externa, sob
o argumento do direito de aprender, impde uma cultura escolar e define o ritmo de ensino do
professor em sala de aula”.

O autor aponta que as avaliagdes em larga escala ¢ um significativo instrumento de
controle dos contetdos que deverdo ser ensinados nas escolas, ressalta que estas avaliagdes
tendem a controlar as praticas pedagogicas que sao desenvolvidas pelos professores e influen-
ciam a dindmica das escolas como por exemplo: o modelo das avaliagdes internas das mes-
mas. Freitas (2014, p. 1107), afirma que “as consequéncias mais diretas destas ideologias ou
visoes de mundo atingem exatamente a propria constituicdo da matriz formativa que orientara

a organizagao do trabalho pedagogico e a escolha dos direitos de aprendizagem”.
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Segundo o discurso oficial do MEC (2017) estas avaliagdes externas que sao aplicadas
nas escolas, tem a finalidade de diagnosticar a qualidade da educagdo por meio de testes pa-
dronizados e questionarios socioecondmicos, que em conjunto com outras iniciativas, poderdo
melhorar as praticas educacionais. Porém, quais seriam essas praticas ou esses métodos para
que o ensino e aprendizagem nos anos iniciais avancem?

Levando-se em conta as informagdes expostas até aqui, levantamos as seguintes hipo-
teses acerca das influéncias das avaliagdes externas no ambiente escolar. Vejamos: 1) possi-
velmente, as avaliagdes em larga escala impactam o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo(a)
professor(a); 2) é provavel, que a Prova Brasil?> influencie as escolhas feitas pelo(a)
professor(a) no que diz respeito a sele¢do, organizagdo e o trato com o conhecimento; 3) su-
postamente, a Prova Brasil influéncia nas avaliagdes internas realizadas pelo professor (for-

mais e informais).

1.1 Parametros tedrico-metodolégicos

A metodologia ¢ considerada parte fundamental para o desenvolvimento e a conclusdo
de qualquer tipo de pesquisa, pois apontara os caminhos a serem perseguidos tendo em vista o
objetivo do trabalho proposto. E uma etapa necessaria e significativa para o levantamento de
informagdes acerca do objeto de estudo e determinante para a analise do mesmo.

A elaboragdo deste trabalho foi composta pelas seguintes etapas: a) pesquisa de campo
— (observacgao e entrevista); b) pesquisa documental diz respeito a “fonte de documentos no
sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros documen-
tos tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais” (SEVERINO, 2007,
p.123); ¢) levantamento bibliografico, voltado as produ¢des académicas (livros, artigos, teses,
dissertacdes entre outros), ou seja, obras que foram produzidas por outros pesquisadores.

A pesquisa de campo, foi desenvolvida em uma turma do 5° ano do ensino fundamen-
tal, no turno matutino com estudantes na faixa etaria entre 10 e 11 anos de idade, em uma es-
cola estadual do municipio de Maceio, no ano de 2017 (ano da realiza¢dao da Prova Brasil).

A investigacdo contou com os instrumentos: roteiro de observacao e entrevista “[...]
todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em
qualquer tipo ou modalidade de pesquisa” (SEVERINO, 2007, p.125). No que diz respeito a

entrevista, realizamos a mesma de forma semiestruturada, neste tipo de entrevista “[...] as

2 O MEC (2018), justifica a Prova Brasil como uma avaliacdo disgndstica com a finalidade de avaliar a
qualidade do ensino e subsidiar o céalculo do Indice de desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 10 jun. 2018.
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questoes sdo direcionadas e previamente estabelecidas com determinada articulagdo interna”
(SEVERINO, 2007, p.125).

Para Trivinds (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada:

[...] E aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hi-
péteses, que interessam a pesquisa, e que em seguida, oferecem amplo campo de in-
terrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador comega a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa.

A pesquisa de campo durou por quatro meses, sendo realizada uma vez por semana e
as entrevistas eram direcionadas a professora da turma no decorrer deste periodo. As entrevis-
tas foram desenvolvidas no horario de intervalo da turma, no qual eram gravadas e logo trans-
critas para andlise. A Entrevista diz respeito a “técnica de coleta de informagdes sobre um de-
terminado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado” (SEVERINO, 2007, p.125).

Quando refere-se a pesquisa, seja de cunho educacional ou nao, entende-se que a mes-
ma significa uma aproximagao da realidade, do conhecimento, ou seja, a pesquisa € um instru-
mento essencial para analisar e apreender os fendmenos existentes a partir do nosso objeto de
investigacao.

Nesse sentido, compreende-se que estes fendmenos, que transitam nesse caso, na area
educacional sdo analisados satisfatoriamente a partir da concep¢do do materialismo histdrico
dialético, pois € o que aproxima-se, explica e problematiza a constru¢do do conhecimento a
partir da historicidade dos acontecimentos. “A dialética situa-se, entdo, no plano de realidade,
no plano historico, sob a forma da trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis de
constru¢do, desenvolvimento e transformagao dos fatos” (FRIGOTTO, 1991, p. 75).

Conforme Frigotto (1991, p. 81):

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo ¢ a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e o conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano do histdrico-social.

A pesquisa no seu sentido mais amplo, possibilita ao pesquisador ¢ a humanidade a
aquisicdo de novos conhecimentos, embora estes conhecimentos cientificos partam de outros
jé existentes na sociedade. Dessa forma, a mesma desdobra-se a partir de projetos, proposi-

¢oes e interesses do pesquisador com base em determinados conteudos, ou seja, a pesquisa
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ndo se configura e tampouco se idealiza como uma reproducdo de conhecimentos, mas como
uma ampliagdo e o aprofundamento dos mesmos.

De acordo com Freitas (1995) com base no problema a ser pesquisado lapis e papel ou
mesmo um gravador sdo inteiramente insuficientes para determinar as complexidades e as
subjetividades existentes em uma sala de aula. Propde, que ao se investigar complexos assun-
tos e tematicas, o pesquisador tenha efetivamente condi¢des de elaborar meios de coleta de
dados e de analisa-los com rigorosidade, segundo a realidade posta a partir das informagdes
coletadas.

Segundo Freitas (1991, p. 83):

Trata-se, primeiro, de perguntamos qual o sentido necessario e pratico das
investigagdes que se fazem nas faculdades, centros, mestrados ¢ doutorados de
educacdo? Nao se trata do sentido utilitarista e apenas imediato, ou de uma espécie
de ativismo. Trata-se de indagar sobre o sentido histdrico, social, politico e técnico
de nossas pesquisas. A servi¢o de que e de quem despendemos nosso tempo, nossas
forcas, e grande parte de nossa vida?

Nesta perspectiva, este trabalho esta sob a motivagdo de uma educagdo escolar ancora-
da em uma pedagogia cujo papel vislumbra e permiti ao estudante o pleno desenvolvimento
das suas capacidades cognitivas, afetivas, sociais, artisticas, filosoficas e politicas, isto é, uma
educagdo que contribua significativamente para a construcao de uma sociedade pautada no
desenvolvimento humano.

A partir dessas proposi¢des levantadas, compreende-se que a pedagogia histdrico-criti-
ca traz na sua esséncia o conhecimento sistematizado, encontra-se nesta, a intencionalidade
das suas agdes no processo educacional do homem.

Desse modo, Saviani (2011, p. 07) aponta que:

O saber que diretamente interessa a educacdo é aquele que emerge como resultado
do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto,
para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que tomar como
referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente.

Além disto, este Trabalho de Conclusdao de Curso foi norteado e amparado pelo Proje-
to de Pesquisa do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢dao Cientifica (PIBIC) - UFAL,
intitulado: Problematicas Significativas da Pratica pedagogica. o planejamento e avaliag¢do a
luz da pedagogia historico-critica, do qual fiz parte efetivamente como colaboradora dos (Ci-

clos 2017/2018-2018/2019).
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A finalidade do projeto em si, consistiu na discussdo e na problematizagdo da pratica
pedagogica escolar referente ao planejamento de ensino e avaliacdo na Educacgdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com base na pedagogia historico-critica.

Este projeto de pesquisa mencionado foi importante e significativo para a minha com-
preensdo em relagdo a pedagogia histérico-critica ¢ o desenvolvimento e produgdo deste tra-
balho, pois foi com base no mesmo, que esta investigagdo adquiriu consisténcia e fundamen-
tacdo tedrica para uma pratica escolar desenvolvente.

Saviani (2016, p. 23) explica:

Trata-se de um trabalho pedagogico que deve se desenvolver desde a mais tenra
idade direcionando-se sempre para a apropriagdo, por parte de cada aluno, das
objetivacdes humanas nas suas formas mais desenvolvidas representadas pelos
conceitos cientificos respaldados nas elaboragdes do pensamento filosoéfico e na
expressao estética das grandes obras de arte.

Apds a discussdo realizada, faremos uma sintese acerca do trabalho que devera ser
apresentado ao longo desta pesquisa. A secao de nimero dois ¢ dedicada a apresentacdo da
funcdo social da escola, o papel do professor, o curriculo e avaliagao escolar. A secdo de nu-
mero trés, refere-se ao levantamento bibliografico entorno das avaliagdes externas. Finalmen-
te, na secao de nimero quatro sera exposta, a analise e as informagdes reunidas no periodo de
investigacao, em especial, no que tange, a concep¢ao de educacdo, o papel do professor, o
curriculo escolar e, principalmente, da avaliagao praticada na institui¢ao de ensino observada.

Por fim, expomos a conclusdo desta pesquisa.

2 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA, O PAPEL DO PROFESSOR, DO CURRICULO
E DA AVALIACAO

A secdo de nimero dois ¢ dedicada a discussdo e a compreensdo no que diz respeito ao
papel social da escola, ao papel do professor, ao curriculo e a avaliagdo escolar, tendo como
norte a pedagogia historico-critica. Problematizaremos a importancia de cada um desses ele-
mentos mencionados no processo de ensino e aprendizagem, apresentando suas objetivagdes e
especificidades no processo formativo educacional.

De acordo com a pedagogia historico-critica a educagao escolar produzida intencional-
mente, traz o que podemos sinalizar de uma educagdo permeada por reflexdes e contributos
fundamentais ao processo escolar e ao desenvolvimento humano. Estamos propriamente tra-

tando de uma educagdo que ndo se reduz meramente ao ensino ou a transmissao de conteudos
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como a pedagogia tradicional apresenta.

Saviani (2011, p. 100) enfatiza que:

Se noés pensarmos uma sala de aula tipica da pedagogia tradicional, vamos encontrar
um conjunto grande de carteiras diante de uma mesa que ocupa posi¢do destacada, e
que ¢ a mesa do professor. As carteiras na sala tipica da pedagogia tradicional sdo
fixas e voltadas todas para determinado ponto onde se encontra o professor. Trata-se,
pois, de uma escola cujo centro ¢ o professor, a quem cabe tomar as iniciativas e
direcionar o processo pedagogico. Consequentemente, a sala de aula propria dessa
escola foi pensada e programada fisicamente para que os alunos prestem atenc¢ao nas
explicagdes do professor. Por isso ¢ uma sala de aula silenciosa, de paredes opacas.

Desse modo, nos pautamos na teoria pedagogica histérico-critica, pois entendemos
que a mesma € mola propulsora para um ensino planejado e articulado com a realidade social
na qual o sujeito esta inserido. Um ensino que problematize, analise e explore o conhecimento
a partir de uma educacdo emancipadora. Segundo Castro (2017, p.137), “o contetdo que se
quer transmitir requer a compreensao do sujeito que ira assimila-lo, de modo que viabilize a
organizacao das formas especificas para sua apropriacao”.

Entretanto, para realiza-se uma educagdo escolar dessa maneira ¢ necessario elaborar
tais questionamentos como Marsiglia e Martins (2016) apontam: onde? Porque, Quando?
Como? E quem ensinar?

Nas palavras de Saviani (2011, p.13):

Consequentemente o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.

O trabalho educativo que interessa a educacdo, ¢ aquele que atinge intencionalmente o
homem. Ou seja, a partir da citacdo acima, concluimos que tal trabalho devera estar pautado
na identificacdo dos conhecimentos culturais e universais, conhecimentos que proporcionem a
espécie humana saltos qualitativos na sua formacao. O trabalho educativo a partir dessa pers-
pectiva, defende que tais conhecimentos, sejam, socializados de forma adequada, corroboran-

do para o avango dos sujeitos nos mais diversos conhecimentos produzidos pela humanidade.



16

2.1 A funcgio social da escola

Problematizar e refletir acerca da funcdo social da escola ¢ sem duvida, o primeiro
passo para o entendimento acerca da complexidade do ambiente escolar, ambiente este condi-
cionado a diversos fatores como: politico, econdmico, cultural entre outros. A escola como
principal meio de produzir e partilhar conhecimentos ndo deve conduzir apenas o sujeito para
a (re)producdo das competéncias e das habilidades quantitativas para o trabalho, ela deve ser-
vir como espago de socializagdo dos conhecimentos sistematizados, quebrando a barreira da
ignorancia, sendo ponto de apoio na transformagao da sociedade.

Contudo, a burguesia com seu aparato econdmico se beneficia com a possibilidade de
acessar o conhecimento e a cultura em outros espagos como: cinema, museus viagens e livros.
Enquanto isso, os filhos da classe popular muitas vezes s6 dispdem da escola publica como
seu principal meio para dominar o conhecimento.

Nessa perspectiva, podemos destacar que a escola como um ambiente que representa
ideias, convicgdes, ideologias entre outros, ndo podera simplesmente abordar contetidos esco-
lares sem uma reflexdo significativa do que esta sendo posto aos nossos alunos no cotidiano
escolar. A partir dessa otica, a escola tem o compromisso e a responsabilidade social de socia-
lizar de forma intencional o saber objetivo e contextualizado segundo as problematicas da so-
ciedade atual. “Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conheci-
mento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo
a cultura popular” (SAVIANI, 2011, p. 14).

De acordo com Castro (2017, p. 157):

Tal teoria pedagogica, a pedagogia historico-critica, considera a escola um espago
privilegiado em que a educacdo encontra lugar e oferece-nos elementos importantes
que nos permitem compreender a especificidade daquele que sdo seus objetos: o
saber sistematizado, as formas mais adequadas para a sua sistematizagdo, o sujeito
ao qual se destina. Assim, podemos conhecer a escola em sua concreticidade, o que
implica entdo pensa-la a partir da triade contetido-forma-destinatario.

Marsiglia e Martins (2016, p. 577) destacam:

Advogamos o principio segundo o qual a escola, independentemente da faixa etdria
que atenda cumpra a fung@o de transmitir conhecimentos, isto €, de ensinar como
locus privilegiado de socializagdo para além das esferas cotidianas e dos limites
inerentes a cultura de senso comum.
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Nesse sentido, a escola como mecanismo de proporcionar aos sujeitos saberes e co-
nhecimentos escolares devera estar ciente do seu papel e da sua condi¢ao na sociedade, condi-
cdo esta, que ndo podera ser vista tdo somente como transmissora de determinados conteudos,
como a pedagogia tradicional ressaltava, mas como detentora de saberes escolares essenciais
para a formacdo do sujeito. De acordo, com Candido (2017) esta teoria visava a figura do
professor e dos conhecimentos transmitidos por ele, “elementos que a pedagogia histérico-
critica ndo descarta para a constitui¢do do planejamento de ensino”(CANDIDO, 2017, p.
116). Entretanto, segundo a autora, diferentemente da pedagogia historico-critica, a pedagogia
tradicional secundariza a aprendizagem e o processo de desenvolvimento dos estudantes, prio-
rizando apenas os conteudos a serem transmitidos pelo professor.

Sabe-se que a institui¢do educativa ¢ um espago vivo, vivo no sentido de estar diante
de multiplos comportamentos, habitos, atitudes, crencas e ideais. Desse modo, a escola como
detentora do saber planejado e proposital ndo podera submeter-se a modismos e a convengdes
momentaneas, precarizando o ensino escolar sistematizado. E esse saber continuo e processu-
al que a escola deve possibilitar a sociedade, isto €, a funcdo social da mesma € proporcionar e
assegurar uma educagdo escolar de qualidade a todos os sujeitos sem distingdo de classe.

O saber continuo e processual que defende-se neste trabalho resulta do acompanha-
mento do professor ¢ da escola nas aprendizagens e no desenvolvimento dos estudantes. E a
partir da observacao no cotidiano escolar que o professor podera realizar e desenvolver meca-
nismos de levantar informacdes acerca do processo formativo do estudante. Bem como, veri-
ficar sua aprendizagem e suas dificuldades para novos encaminhamentos. Pois, o ensino ndo
limita-se a momentos estanques e pontuais, mas € um movimento que possibilita significati-
vas experiéncias de aprendizagens aos estudantes. Castro (2017, p. 103) aponta que, “a refe-
réncia da aprendizagem ¢ o processo de apropriacdo dos conteudos e o ensino relaciona-se a
necessidade de objetivar as apropriagdes feitas pelo professor, de modo que a escola desempe-
nhe sua func¢ao social”.

Para Martins (2016) sem esse ensino solido, sistematizado e consistente o pensamento
do sujeito ndo alcanca estagios mais complexos de aprendizagens, ou seja, sem esses conheci-
mentos universais, planejados e articulados ndo ha uma formagao desenvolvente capaz de pro-
porcionar aos sujeitos uma educacgdo escolar apta a superar as desigualdades sociais, culturais

e econdmicas e em especial a exploragdo do homem pelo proprio homem.
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Martins (2016, p.19) salienta que:

Ao destacar um tipo de conhecimento a ser transmitido — no caso, os universais —, a
pedagogia historico-critica estd colocando em questdo concomitantemente, as
carateristicas da atividade educativa, isto ¢, a dialética entre forma e contetido, que
nada se assemelha a um tipo de ensino verbalista e abstrato.

De acordo com a citagdo acima o ato educativo ndo limita-se apenas a sele¢do dos con-
tetidos que deverao compor as atividades desenvolvidas pelo professor, mas como estes conte-
udos deverdo ser socializados na pratica pedagdgica. Neste caso, ¢ necessario que o professor
desenvolva e potencialize formas adequadas para que o ensino se efetive e as aprendizagens
sejam assimiladas e apropriadas pelos estudantes. Neste sentido, devera haver uma logica de
quais contetidos deverdo ser explicitados, a metodologia desenvolvida para isto e a quem se
quer alcangar, ou seja, o destinatario.

Desse modo, o planejamento devera ser o primeiro componente da pratica pedagogica,
relacionando forma, conteudo e destinatario, o que exige um ensino claro e definido. De acor-
do com Marsiglia e Saviani (2017, p. 4), “a relacdo entre forma e conteudo, tomadas como ca-
tegorias dialéticas, exige tratamento dindmico e intervinculado, que possibilite saltos qualitati-

vos do desenvolvimento”.

2.2 O papel do professor

O papel do professor, a partir dessa perspectiva de escola mencionada anteriormente, é
caracterizado como uma pratica necessaria e insubstituivel no processo formativo escolar dos
estudantes. Um processo no qual o professor cria, desenvolve e apresenta métodos e condi-
cOes essenciais para a realizagdo das atividades escolares, atividades estas direcionadas, pla-
nejadas de acordo com as especificidades de cada série ou ano escolar. Isto significa, que
“para a pedagogia histdrico-critica, o professor ¢ quem dirige o processo educativo porque,
como mais desenvolvido, tem condi¢des de criar os motivos da aprendizagem, ainda que eles
ndo estejam no alcance da compreensao imediata dos alunos” (MARSIGLIA, 2013, p. 226).

Para que isso aconteca € necessario compreendermos a periodizacdo do desenvolvi-
mento psiquico do sujeito, ou seja, considerar a importancia desses periodos ou estagios na
formacao da crianca. Pasqualini (2013, p.74), analisa que “o desenvolvimento psiquico ¢ um
processo que se caracteriza por mudancgas qualitativas. Nao se trata de grau, do menor para o

mais, mas de uma mudanga de tipo, isto ¢, mudanga na qualidade da relagdo entre a crianga e
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o mundo”. Desse modo, o desenvolvimento psiquico esta relacionado ndo com a idade crono-
logica, mas com o progresso dessa crianga no mundo, o que implica avangar para outros peri-
odos ou nao.

De acordo com Pasqualini (2013) a teoria histdrico-cultural do desenvolvimento hu-
mano trata deste processo ndo como natural, mas como um processo mediado por outros su-
jeitos. Ou seja, depende das oportunidades que sdo oferecidas. Para Pasqualini (2013, p.76),
“isso significa que em cada momento de sua existéncia o ser humano se relaciona com a reali-
dade de uma determinada maneira”. A autora destaca que a partir da perspectiva histdrico-cul-
tural a comunicagdo € vista como um processo humanizador da crianga, porém o mesmo esta
condicionado a relacdo dialética entre adultos e criancas. Ou seja, estamos nos referindo as re-
lagdes sociais.

Pasqualini (2013, p. 78) enfatiza que:

O desenvolvimento ¢ um processo histdrico-cultural, isto €, que ndo segue um
caminho natural pré-determinado mas se produz no interior de condi¢des historicas e
culturais particulares, ndo ¢ possivel identificarmos fases naturais e universais do
desenvolvimento que comporiam nosso “ciclo vital”. A sequéncia ¢ o conteudo dos
estagios do desenvolvimento ndo s6 se alteram mas se produzem historicamente,
com a mudanga do lugar ocupado pela crianca no sistema de relagdes sociais. Nao é
portanto, a idade cronolégica da crianga que determina o periodo do
desenvolvimento psiquico em que ela se encontra, razdo pela qual todas as
referéncias que fazemos a idades ao discutir a periodizacdo sdo relativas e
historicamente condicionadas.

De acordo com a autora, a crianga ndo podera descobrir o mundo sozinha ela necessita
de outrem para conduzi-la a novas experiéncias, e isto significa, que dentro do processo edu-
cativo escolar ¢ o professor quem devera potencializar esse desenvolvimento. Conforme Pas-
qualini (2013, p. 91), “é o professor que organiza a atividade da crianga e lhe apresenta o
mundo. E sua observacgdo se faz fundamental também no contexto da brincadeira de papéis”.

A autora aponta que a brincadeira de papéis ¢ fundamental para que a crianga se apro-
prie da cultura e do desenvolvimento psiquico. A brincadeira de papéis se apresenta a crianga
no periodo que corresponde a transi¢cdo a idade pré-escolar e caracteriza-se como uma forma
da crianca experimentar o que o adulto faz, ou seja, ela desenvolve mecanismos de agir como
os adultos agem, isso ocorre por meio da brincadeira e da imitagao. Pasqualini (2013, p. 88),
afirma que “[...] a brincadeira ¢ uma atividade que, por sua propria estrutura e finalidade, de-
manda a criagdo da situagdo imaginaria pela crianga”. Isto representa, que desde muito cedo a
crianga aprende a reproduzir habitos, ideias e a desempenhar papéis adultos. Entende-se desse

modo, que isso acontece a partir das relagdes sociais que sao estabelecidas entre estes sujei-
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tos.“Nesse processo, ao desempenhar papéis adultos, ela apropria-se do sentido social das ati-
vidades produtivas humanas, internalizando determinados padrdes sociais que formarao bases
para sua propria conduta” (PASQUALINI, 2013, p. 89).

Entretanto, Pasqualini (2013) afirma que ndo ¢ qualquer brincadeira que possibilitard o
desenvolvimento psiquico da crianga, mas brincadeiras que de fato ampliem o seu “[...] aces-
so ao que de mais rico a humanidade produziu ao longo do processo historico” (PASQUAQ-
LINI, 2013, p. 90).

Segundo, Pasqualini (2013, p. 90):

Por isso, ¢ tarefa da escola de educagéo infantil ampliar o circulo de contatos com a
realidade da crianca. E tarefa do professor transmitir a crianga conhecimentos sobre
o mundo, ndo s6 porque a crianga tem direito a conhecer o0 mundo em que vive para
além dos limites estreitos da sua experiéncia individual, mas porque esses
conhecimentos serdo justamente a matéria-prima da brincadeira infantil.

De acordo com Pasqualini (2013) o desenvolvimento psiquico da crianga ndo se poten-
cializa espontaneamente, ele ¢ resultado do trabalho do professor que como o par mais desen-
volvido dessa relacdao social tem a possibilidade de promover medidas que proporcionem a
crianga avangos qualitativos, isso dentro dos processos educativos. E importante salientar que
a transi¢do para outros estidgios de desenvolvimento, requer do professor atencdo pois, Pas-
qualini (2013, p. 94), destaca que “[...] a transi¢do a novos periodos do desenvolvimento ¢é
marcada por crises, saltos qualitativos, ou seja, que o desenvolvimento ndo ¢ um processo li-
near, mas envolve evolugdes e por vezes involugdes”. Isto significa, que o desenvolvimento
ndo ¢ um processo continuo ou direto, mas que ¢ caracterizado por novas oportunidades de
aprendizagens.

Dentro da pratica pedagogica escolar existem dois momentos que sdo necessarios em
nossa discussdo. Para Saviani (1999) O primeiro refere-se a sintese precéria que tem relacdo
com a pratica que o professor desenvolve na sala de aula relativo a sua experiéncia e a articu-
lagdo que possui, tendo em vista os conhecimentos, correspondente a pratica social. O segun-
do momento diz respeito a visdo sincrética do aluno, esta relacionada a uma compreensao me-
nos elaborada da pratica social que participam (professor/aluno). Entretanto, a sintese do pro-
fessor € precaria, porque, por mais que ele tenha se apropriado dos conhecimentos mais elabo-
rados, dentro do contexto escolar se faz necessario realizar uma antecipagao do que serd pos-
sivel desenvolver com seus alunos, isto porque, o nivel de compreensao dos mesmos, ainda

ndo € possivel conhecer no ponto de partida (pratica social).
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Nas palavras de Marsiglia (2013, p. 224):

Porque o conhecimento de algo nunca ¢ absoluto, sempre podendo comportar novos
elementos explicativos, ¢ porque a sintese do professor, no ponto de partida da
pratica educativa, ainda precisa se colocar em relagdo aos alunos com os quais ele
vai trabalhar para objetivar aqueles conhecimentos.

De acordo com Saviani (1999), a partir dessa perspectiva de educagdo, a pratica peda-
gbgica devera estar atrelada aos cinco momentos que correspondem: 1) pratica social (inicial)
2) problematizagao; 3) instrumentalizagdo; 4) catarse; € 5) pratica social (final).

Vejamos suas defini¢cdes segundo o autor:

* A pratica social (inicial) corresponde a algo comum entre estudantes e professores,
mas que existe uma importante diferenga entre ambos, os mesmos encontram-se em
diferentes niveis de compreensdo dessa pratica.

* A problematizagdo diz respeito a questao dos conhecimentos que nos precisamos do-
minar em relacdo a pratica social. Marsiglia (2013, p.234) aponta “[...] ao apropria-se
daquilo que a humanidade ja produziu historica e coletivamente e que se coloca como
necessidade aos seres humanos, o individuo objetiva conhecimentos”.

* A instrumentalizacdo relaciona-se aos métodos ou as formas como estes conhecimen-
tos serdo transmitidos na pratica social. Ou seja, como estes conteudos serdo trabalha-
dos. Segundo o autor isso pode ocorrer de duas formas, direta ou indiretamente. “digo
transmissdo direta ou indireta porque o professor pode tanto transmiti-los diretamente
como pode indicar os meios através dos quais a transmissao venha a se efetivar” (SA-
VIANI, 1999, p.81).

* A catarse diz respeito a incorporacdo de um determinado conhecimento pelo sujeito,
isto, significa que houve um salto qualitativo na aprendizagem do mesmo.“Trata-se da
efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos da transformagao social” (SAVIANI, 1999, 81).

» Pratica social (final) relaciona-se ao ponto de chegada, isto indica que o estudante ja
ndo encontra-se mais com uma visao sincrética da pratica social, isto €, confusa. Mas,
aproxima-se do nivel de compreensdo do professor, este que ja possuia uma visao sin-
tética no ponto de partida. “Essa elevacao dos alunos ao nivel do professor ¢ essencial

para se compreender a especificidade da relagdo pedagogica” (SAVIANI, 1999, 81).
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Com base nesse entendimento a pratica pedagdgica nio realiza-se de forma esponta-
nea ou descolada da pratica social. Esses cinco momentos, nao caracterizam-se como momen-
tos pontuais ou compartimentalizados do processo educativo, mas devem ser apresentados e
articulados simultaneamente na pratica pedagogica.

Saviani (1999) explica que o peso e a duragdo de cada passo dependera do que esta
sendo proposto naquele momento de estudo especifico, isto implica dizer que, em alguns mo-
mentos da pratica pedagdgica, determinados momentos dependerdo da situacdo que esta sen-
do apresentada. “Assim, nos inicios da escolarizacdo a problematizacdo ¢ diretamente depen-
dente da instrumentalizacdo, uma vez que a propria capacidade de problematizar depende da
posse de certos instrumentos” (SAVIANI, 1999, p. 84).

De acordo com Saviani (2011) a atividade de ensino, exige a presenga do professor e
do aluno, pois essa relacdo devera ser mutua e imprescindivel no processo de ensino e apren-
dizagem, além disso, ¢ considerada necessaria para a producao de uma pratica pedagogica de-
veras desenvolvente. Nesse sentido, ¢ 0 acompanhamento ativo do professor aos seus alunos,
que torna o ato educativo intencional, ou seja, € o professor quem tem a possibilidade naquele
momento de potencializar e promover uma educagdo escolar significativa a partir dos conhe-
cimentos universais ¢ dos elementos culturais que precisam ser apreendidos e explorados pe-
los estudantes.

E com esse entendimento em relacio a educagdo e ao processo de ensino e aprendiza-
gem escolar que se tece e se promove uma pratica consistente € promissora no que diz respei-
to a atividade educativa. Atividade esta, que tem como finalidade (re)elaborar significados,
enriquecer, viabilizar e provocar descobertas de novos conhecimentos, conhecimentos que as-
segurem de fato o desenvolvimento da capacidade cognitiva do sujeito.

Entretanto, para Martins (2016) ndo ¢ qualquer conhecimento ou qualquer saber que
permite assegurar esse desenvolvimento, a escolarizacdo ¢ um processo historico-social e a
formacgao do sujeito ndo acontece de forma imediata, ¢ um percurso que ocorre a longo prazo.
A autora enfatiza que a aprendizagem ¢ um movimento dindmico, e sendo dinamico ¢ vivo,
reflexivo e processual, necessariamente mediado por outrem.

Portanto, ¢ o planejamento do trabalho pedagogico escolar que permite instrumentali-
zar e orientar o trabalho docente, trabalho este, que devera estar pautado em uma educagao es-
colar objetiva, sistematizada e igualitaria. Igualitaria no sentido, de proporcionar a todos os
sujeitos independentemente da idade ou da condi¢do social atividades relevantes de desenvol-
vimento humano. “Nessa perspectiva a forma como conduzimos o processo educativo deve

ser objeto de permanente reflexao e cuidadoso planejamento” (PASQUALINI, 2016, p.32).
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Desse modo, entende-se a partir dessa concepgao de ensino, que a mediagao do profes-
sor ¢ extremamente importante e indispensavel para os processos educativos que se estabele-
cem e se desenvolvem no ambiente escolar, € o professor que devera intervir quando necessa-
rio nas dificuldades e duvidas dos estudantes, tendo como responsabilidade esclarecer e apri-
morar mecanismos que possibilitem aprendizagens e experiéncias no processo educativo.

De acordo com Pasqualini (2016, p. 34):

O professor ¢ muitas vezes pensado como um “pratico”. Nossa concepgdo é
absolutamente oposta a essa ideia: o professor ¢ um intelectual, e é como tal que
deve se engajar na pratica social de educar as novas geragdes. Deve, portanto, buscar
formacgao tedrica solida e consistente. Por essa razdo ¢ tdo importante que criemos
espagos de estudo em nossas unidades escolares. Isso porque, para que a teoria possa
orientar nossa a¢do no mundo de forma efetiva, ¢ preciso que dela nos apropriemos
de fato! Nesse processo, aprofundamento e rigor teérico sdo absolutamente
necessarios, pois ndo ¢ possivel dominar um sistema teérico de conceitos sem
romper com o pensamento cotidiano, pragmatico, imediatista.

Com a citagdo acima, podemos compreender que o papel do professor ndo ¢ apenas
técnico ou especialista de um determinado conhecimento. Pelo contrario, ¢ o professor quem
devera assumir o papel de proporcionar aos estudantes uma formagao soélida e resguardar as
futuras geracdes o conhecimento elaborado. Entretanto, para que isso aconteca, ¢ necessario
dele também uma formagao consistente, uma formacao que o ajude a pensar e (re)elaborar no-
vas formas de estudo.

No entanto, para se efetivar essa formagao a qual estamos nos referindo € necessario o
aprofundamento teodrico dos conceitos que possivelmente serdo utilizados na sua pratica peda-
gbgica. Ou seja, uma formagdo inicial e continuada que possibilite o planejamento das suas
acoes, o desenvolvimento do seu trabalho docente, seja, em qualquer etapa de ensino € o rom-
pimento com praticas imediatistas que fazem do ensino atitudes corriqueiras.

Desse modo, o item 2.2 dedicou-se a discutir o papel do professor frente as demandas
que se exige da pratica pedagogica. Reconhecemos a importancia de garantir uma formacao
solida aos nossos professores € uma formacao continuada articulada com condic¢des dignas de
trabalho, saldrio e carreira que permitam desenvolver o seu trabalho pedagogico da melhor
forma, dentro do contexto que estdo inseridos. Nesse sentido, ndo podemos responsabilizar ou
culpabilizar o professor pelos fracassos que a escola acumula, pelo nivel de qualidade que ela
apresenta, pois 0 mesmo vem enfrentando a partir do cenario brasileiro, péssimas condi¢des
de trabalho como por exemplo: infraestrutura inadequada, (des)valorizagao da carreira docen-

te e pela situagdo em que a maioria dos estudantes se encontram de plena miséria e abandono.
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2. 3 O curriculo e o trabalho pedagdgico no processo formativo

E a partir dos conhecimentos essenciais ao processo formativo, que o curriculo da es-
cola vai direcionando-se ao ensino sistematizado, ou seja, ¢ com base nesse instrumento peda-
gogicamente significativo no contexto escolar, que as praticas educativas vao sendo estabele-
cidas, priorizadas e desenvolvidas para a melhoria do ensino.

Para Saviani (2011) o curriculo ¢ caracterizado como um conjunto de atividades nucle-
ares da escola, nucleares no sentido de enfatizar, que nem tudo que a escola apresenta é curri-
culo. O autor desenvolve este conceito para esclarecer que algumas atividades que sdo prati-
cadas na escola ndo caracterizam-se como principais, pois assim ndo existiriam as atividades
extracurriculares. Este conceito foi formulado a partir das interpretacdes que estavam postas
sobre o que € principal e o que € o acessorio na escola.

De acordo com Saviani (2011) ¢ indispensavel distinguir o principal do secundario, o
fundamental do acessorio, o classico do tradicional, isto significa dizer, que nao ¢ qualquer
tipo de conhecimento que a escola devera adotar e socializar para assegurar a cultura letrada.
O autor se refere ao classico como algo fundamental e vital para a selecdo dos conhecimentos
que devem ser assimilados, contetidos que corroboram significativamente com a organizagao
do trabalho pedagogico praticado na escola. De acordo com Saviani (2011, p. 15), “o secunda-
rio pode tomar o lugar daquilo que € principal, deslocando-se, em consequéncia, para o ambi-
to do acessorio aquelas atividades que constituem a razdo de ser da escola”.

O autor destaca que o curriculo da escola devera estar fundamentado em conhecimen-
tos provenientes da ciéncia, do saber acumulado pela humanidade, e ndo apoiados em palpi-
tes, suposicdes e saberes espontaneistas. Isto significa dizer, que o curriculo adotado pela ins-
tituicdo escolar deve pautar-se na socializag¢ao da cultura erudita letrada, permitindo que as ca-
madas populares partam do saber cotidiano, € possam expressar seus interesses ¢ o contetido
da cultura popular de forma elaborada.

Saviani (2011) explica que o saber popular e o saber erudito estdo ligados ao que po-
demos chamar de ponto de partida e ponto de chegada. A cultura popular pertencente aqueles
que se organizavam de forma espontaneista e o saber erudito classificado como o conheci-
mento relativo a classe dominante. Isso porque, “cultos seriam os intelectuais, os que estuda-
ram e tiveram acesso a cultura letrada” (SAVIANI, 2011, p. 68).

Entretanto, para o autor o saber ¢ historico, construido socialmente e apesar das clas-
ses dominantes se apropriarem cada vez mais desse saber, 0 mesmo nao ¢ inteiramente domi-

nante a estes. Visto que, “nem o saber erudito ¢ puramente burgués, dominante, nem a cultura
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popular ¢ puramente popular” (SAVIANI, 2011, p. 69). Desse modo, a citagdo acima aponta
que a classe popular se obtiver acesso ao saber erudito, este saber nao sera proprio da classe
dominante, mas ele torna-se popular, porque foi acessado pelo povo. Saviani (2011, p. 69),
aponta que “a cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo domina, pode ser a
cultura erudita, que passou a ser dominada pela populagdo. A isso se liga a questdo do ponto
de partida versus ponto de chegada”.

O autor enfatiza que o processo pedagogico devera realiza-se no ponto de chegada,
pois para o mesmo o ponto de partida ainda ndo esta posto. Refere-se a questdo da igualdade
para esclarecer que esta nao esta dada no ponto de partida, mas que deve ser alcangada no
ponto de chegada. Desse modo, ressalta que a partir do ponto de vista escolar a cultura popu-
lar ¢ fundamentalmente importante enquanto ponto de partida. Entretanto, ele enfatiza que
apesar, da cultura popular ser importante a mesma nao definird o ponto de chegada do traba-
lho pedagdgico desenvolvido na escola. Conforme Saviani (2011, p. 69), “se as escolas se li-
mitarem a reiterar a cultura popular, qual sera sua fun¢ao?”

De acordo com Saviani (1999, p. 87):

Entendo que o processo pedagdgico é passagem da desigualdade a igualdade.
Portanto, s6 ¢ possivel considerar o processo educativo em seu conjunto como
democratico sob a condicdo de se distinguir a democracia como possibilidade no
ponto de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada.

Conforme Lazarentti (2016) a escola como socializadora do saber elaborado, organiza,
seleciona, sistematiza e aprofunda conhecimentos que possam assegurar efetivamente o avan-
¢o dos estudantes nos estudos. Neste sentido, a “elaboragdao de um curriculo pode iluminar o
trabalho pedagodgico, orientar e organizar as agdes docentes no cotidiano escolar” (LARE-
ZENTTI, 2016, p. 168).

De acordo com a autora, para a pedagogia historico-critica existem dois fatores essen-
ciais para a formulagao do curriculo escolar. O primeiro refere-se a identificagao dos elemen-
tos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos. O segundo diz respeito as formas
como esses elementos deverdo ser incorporados nas praticas pedagdgicas escolares.

Portanto, para Laranzetti (2016, p.169):

O curriculo ¢ um guia, um instrumento util e necessario para direcionar a pratica
pedagogica. Por esta fungdo ndo pode limitar-se a enunciar uma série de intengoes,
principios e orientagdes gerais muitas vezes distantes da realidade das salas de aulas,
nem listar programas contetidos desarticulados com fim nele mesmo.
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A partir dessa perspectiva, isto que dizer, que a escola tem a fungdo social, a represen-
tatividade e a responsabilidade de primar e de resguardar o desenvolvimento social, cognitivo
e cultural dos sujeitos. O curriculo da escola ¢ sem diivida um componente vital para se pen-
sar nas praticas educacionais que devem ocorrer durante o ano escolar. Sendo indispensavel, é
fundamentalmente necessario estar integrado ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da institui-
¢do escolar, que por sua vez tem o objetivo de direcionar as atividades e as agdes pedagogicas
que devem acontecer na mesma.

De acordo com Asbarh (2016) todo Projeto Politico Pedagdgico traz na sua esséncia
uma concep¢ao de homem, de educagdo, de desenvolvimento e de ensino, ou seja, este projeto
o qual estamos mencionando ¢ parte essencial da construgdo de praticas metodologicas que
valorizam e mobilizam as aprendizagens dos estudantes. Segundo a autora, ¢ importante enfa-
tizar que apesar do PPP, ser componente elementar nesse processo educativo, ¢ preciso estru-
tura-lo de acordo com as necessidades e realidades especificas de cada escola e dos segmentos
que a compdem como por exemplo: professores (as), gestores (as), familiares e estudantes en-
tre outros.

Sendo o PPP, elemento norteador das atividades que serdo elaboradas e desenvolvidas
na escola, o mesmo devera ser construido coletivamente pelos sujeitos que fazem a instituicao
de ensino. O que pode ser considerado uma atividade necessaria para se definir e alcangar os
objetivos que deverao ser obtidos no processo formativo durante o ano letivo, ou seja, praticas
que favoregam a formagdo de professores, estudantes e da escola como um todo. “Um projeto
s0 tem razdo de ser, se possibilitar a agdo de mudanca, mediada pelo estudo, pela analise da
realidade e, fundamentalmente, pelos sonhos” (ASBARH, 2016, p.727).

Segundo Vasconcellos (1999 apud ASBARH, 2016, p.730), o PPP ¢ estruturado em
trés grandes elementos: 1) marco referencial, 2) diagnostico e 3) programagdo. O primeiro
elemento refere-se ao marco referencial que diz respeito as concepgdes tedricas e politicas so-
bre o ser humano (desenvolvimento e aprendizagem) e sobre a educagdo. O segundo elemento
aborda a realidade escolar e devera identificar as mudangas necessarias a escola e por fim o
terceiro elemento traz as metas, os objetivos e os prazos que deverdo ser alcancados com as
atividades e agdes pedagogicas a partir do desenvolvimento do PPP.

Segundo Veiga (1995 apud ASBARH, 2016, p.730), o PPP esta relacionado a prépria
organizagao do trabalho pedagdgico, ou seja, ¢ a partir do mesmo que as atividades pedagogi-
cas vao sendo planejadas e desenvolvidas no ambiente escolar. O PPP, nessa perspectiva assu-
me e encontra-se alinhado em dois niveis importantes: a organizagdo da sala de aula e da es-

cola como um todo.
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Dessa forma, o PPP da institui¢do escolar devera estar integrado as atividades, a¢des e
as praticas desenvolvidas por todos os segmentos que fazem a mesma, norteando e direcio-
nando o ensino e aprendizagem. Pois, ndo ha ensino neutro e imparcial o mesmo vem sempre
acompanhado de ideologias politicas e filosoéficas que compdem as atividades e as interven-
¢oes exercidas pela escola.

Apos essa breve discussao acerca do curriculo e do PPP, apresentaremos agora a avali-

acdo e os processos de ensino e aprendizagem.

2. 4 A avaliacio e os processos de ensino e aprendizagem

A escola ao selecionar e organizar os conteudos e as atividades nucleares que deverao
ser desenvolvidas na mesma, tem agora o papel de planejar uma avaliacdo que seja, adequada
e oportuna aos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, proporcionando
ndo apenas uma avaliag¢ao periddica, mas uma avaliagao formativa.

Conforme, Fernandes e Freitas (2007, p. 22):

A avaliagdo formativa é aquela em que o professor estd atento aos processos ¢ as
aprendizagens de seus estudantes. O professor ndo avalia com o proposito de dar
uma nota, pois dentro de uma ldégica formativa, a nota é uma decorréncia do
processo e ndo o seu fim ultimo. O professor entende que a avaliagdo é essencial
para dar prosseguimento aos percursos de aprendizagem. Continuamente, ela faz
parte do cotidiano das tarefas propostas, das observagdes atentas do professor, das
praticas de sala de aula. Por fim, podemos dizer que a avaliagdo formativa ¢ aquela
que orienta os estudantes para a realizagdo de seus trabalhos e de suas
aprendizagens, ajudando-os localizar suas dificuldades e suas potencialidades,
redirecionando-os em seus percursos. A avaliacdo formativa, assim favorece os
processos de autoavaliacdo, pratica ainda ndo incorporada de maneira formal em
nossas escolas.

Para isso, € necessario que haja por parte da escola e dos professores envolvidos a se-
guinte pergunta: para que avaliar e por qué? Para Fernandes e Freitas (2007) a avalia¢ao for-
mativa ¢ caracterizada como algo que deve ser estrategicamente planejada e nao aplicada de
maneira pontual, fragmentada e calculada como se fosse apenas um somatorio de notas. “A
avaliagdo ¢ uma das atividades que ocorre dentro de um processo pedagogico. Este processo
inclui outras a¢des que implicam na propria formulacdo dos objetivos da acdo educativa, na
defini¢do de seus conteudos e métodos entre outros” (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.20).

Quando se pensa em avaliar a aprendizagem dos estudantes, ¢ comum tomar a prova
como o principal, sendo o Unico, instrumento pertinente para indicar o que o estudante apren-

deu ou ndo em um determinado periodo de tempo, em uma disciplina ou simplesmente sobre
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um conteudo escolar. Na maioria das vezes pretende-se mensurar em nimeros o que o estu-
dante assimilou naquele momento para dar-lhe uma nota. Entretanto, apesar desse instrumento
avaliativo ser utilizado com uma maior frequéncia na sala de aula e nas escolas como um
todo, ha outros instrumentos de avaliacdo que podem desenvolver nos estudantes a capacidade
de pensar, criar e refletir acerca da sua formagao como por exemplo: o portfolio, autoavalia-
¢do, memorial entre outros. “Avaliar a aprendizagem do estudante ndo comeca € muito menos
termina quando atribuimos uma nota a aprendizagem” (FERNANDES e FREITAS, 2007,
p-19).

Nesta perspectiva, elaboramos uma sintese acerca dos instrumentos de avaliagdo men-
cionados anteriormente, que podem enriquecer os processos de avaliacdo, avangando, inclusi-
ve, no desenvolvimento de uma cultura escolar que incorpora tal pratica ao trabalho pedagogi-
co realizado na escola, individual e coletivamente.

O portfolio é um instrumento de avaliagdo que objetiva acompanhar os registros que
sao realizados pelos estudantes em um determinado periodo de tempo. Estes registros tém a
fungdo de apontar os avangos dos estudantes, uma vez que sao elementos importantes para o
professor avaliar o processo formativo que esta sendo desenvolvido. Para Fernandes e Freitas
(2007, p. 32), “o portfolio ¢ uma tarefa de suma importancia para os estudantes e criangas,
pois os coloca em contato com sua aprendizagem constantemente”.

Fernandes e Freitas (2007) entendem que a autoavalia¢do conduz o estudante a uma
maior autonomia em relagdo ao seu processo formativo, pois este instrumento exige do mes-
mo uma criticidade acerca das suas aprendizagens. Segundo os autores a autoavaliacao devera
ser utilizada de forma individual ou em grupo e podera ser praticada em todos os niveis de en-
sino. Tal instrumento proporciona o estudante a refletir acerca dos seus avangos e dificuldades
direcionando o mesmo para o planejamento das suas atividades escolares, assim avancando
para novos conhecimentos. Segundo Fernandes e Freitas (2007, p. 36), “a autoavaliagdo ainda
nao faz parte da cultura escolar brasileira. Entretanto, se quisermos sujeitos autdbnomos, criti-
cos, devemos ter consciéncia de que tal pratica deve ser incorporada ao cotidiano dos planeja-
mentos dos professores, do curriculo por fim”.

O memorial diz respeito ao relato das aprendizagens e experiéncias que foram vivenci-
adas por um periodo de tempo. Conforme Fernandes e Freitas (2007, p. 34),“0 memorial se
constitui em uma escrita livre do estudante acerca das suas vivéncias ao longo do ano. Devem
ser registrados 0s avangos, os receios, 0s sucessos, os medos, as conquistas, as reflexdes, so-
bre todo o processo experienciado”. Para estes autores o memorial ¢ fundamental para desen-

volver a escrita, realizar sinteses e organizar ideias. Tal instrumento, coloca nas maos dos es-
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tudantes a responsabilidade das suas aprendizagens, conduzindo os mesmos a exercitarem
suas capacidades reflexivas.

A partir dos instrumentos supracitados, consideramos que estes contribuem para uma
avaliagdo formativa e diferem substancialmente do uso exclusivo de provas e exames. Tanto o
portfoélio como o memorial e a autoavaliagdo sdo instrumentos de acompanhamento do pro-
cesso formativo. “E importante ressaltar ainda que a mais simples utilizagdo de instrumentos
diferenciados de provas e testes (memorial, portfolio, cadernos de aprendizagens etc.) ja pro-
picia uma vivéncia de uma avaliacdo distinta da tradicional” (FERNANDES e FREITAS,
2007, p. 28). A diversidade dos instrumentos, se incorporados ao planejamento pedagogico,
poderd contribuir numa formagao que permita ndo apenas ao professor, mas também aos estu-
dantes, conhecerem seus avancos e dificuldades.

Fernandes e Freitas (2007, p. 21) esclarecem:

A pratica da avalia¢do pode acontecer de diferentes maneiras. Deve estar relacionada
com a perspectiva para nos coerente com os principios de aprendizagem que
adotamos e com o entendimento da fungdo que a educagdo escolar dever ter na
sociedade. Se entendermos que os estudantes aprendem de variadas formas, em
tempos nem sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores e, junto a isso, se entendermos que o papel da escola deva ser
o de incluir, de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que os
sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar e
construir cultura, devemos entender a avaliagdo como promotora desses principios,
portanto, seu papel nao deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas sim
o de auxiliar professores e estudantes a compreenderem de forma mais organizada
seus processos de ensinar e aprender. Essa perspectiva exige uma pratica avaliativa
que nao deve ser concebida como algo distinto do processo de aprendizagem.

Parece natural conceber a avaliagdo nesta perspectiva, mas o predominante nas insti-
tuicdes escolares acaba sendo a avaliagcdo reduzida aos resultados aferidos como: provas, exa-
mes, simulados e outros meios quantitativos de mensurar as aprendizagens dos estudantes.
Nao que esses instrumentos ndo possam compor 0s processos avaliativos. Contudo, ¢ necessa-
rio que haja por parte dos professores e da instituicdo de ensino, uma reflexao acerca dos pro-
cessos de aprendizagem, € preciso analisar o que eles indicam e demostram para além de “no-
tas e conceitos”.

De acordo com Fernandes e Freitas (2007, p. 19):

A avaliagdo ¢ uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar manter ou
melhorar nossa atuagdo futura. Essa ¢ a base da distingdo entre medir e avaliar.
Medir refere-se ao presente ¢ ao passado e visa obter informacdes a respeito do
progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre informagdes
obtidas com vistas a planejar o futuro. Portanto, medir ndo ¢ avaliar, ainda que o
medir faca parte do processo de avaliagdo.
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Partindo desse pressuposto, pode-se entender que a avaliacdo formativa a qual de-
fende-se neste trabalho vincula-se e alinha-se a praticas pedagogicas escolares capazes de dis-
tanciar-se do abstrato, do especulativo e ir além das aparéncias, caminhar em dire¢do a uma
pratica escolar que seja capaz de levantar informagdes sobre os processos de ensino, aprendi-
zagem e desenvolvimento dos estudantes, e (re)orientar-se pelos mesmos.

Apos a discussao realizada ao longo desta se¢do acerca da funcao social da escola, do
papel do professor, do curriculo e da avaliagdo, passaremos para a se¢ao de numero trés que

diz respeito ao levantamento da produ¢do do conhecimento acerca das avaliagdes externas.

3 LEVANTAMENTO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO ACERCA DA AVALIA-
CAO

A se¢do de numero trés apresenta por meio do levantamento da produgdo do conheci-
mento o que ja foi produzido e sistematizado por outros autores (as) acerca da temadtica das
avaliacOes externas.

O levantamento da produgdo do conhecimento ¢ um componente importante para a
pesquisa académica, relaciona-se de modo direto com a revisdo da literatura que embasara a
nova producao. Nesse sentido, “tais documentos se definem pelas naturezas dos temas em que
os trabalhos se situam. Tratando-se de trabalhos no ambito da reflexdo tedrica, tais documen-
tos sdo basicamente textos: livros, artigos etc” (SEVERINO, 2007, p.134).

Considerando o tema das avaliagdes externas, realizamos o levantamento da produgio
do conhecimento nos seguintes bancos de dados: Scientific Eletronic Library Online (Scie-
LO); Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD). Para o acesso as produgdes foram utilizados os se-
guintes termos de busca: Avalia¢do em larga escala, Avalia¢do externa e Prova Brasil, no pe-
riodo que corresponde a 15 de junho a 06 de julho de 2018.

Assim, realizamos um refinamento em torno das pesquisas, 0 primeiro passo para iSso
foi a leitura atenta dos titulos dos trabalhos. O segundo passo foi a leitura dos resumos dos
trabalhos localizados, tendo em vista o levantamento das informagdes sobre o objeto de pes-
quisa proposto, como por exemplo: os impactos dos exames padronizados na pratica pedagoé-
gica do professor.

Por fim, o terceiro passo visou identificar a etapa de escolarizagdo (ensino fundamen-
tal — anos iniciais/série ano). Tais estudos datam especificamente dos anos de 2010 a 2017,

que nos indicam que este tema continua atual e que necessita de novos estudos em relagcao as
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influéncias das avaliagdes externas nos processos de ensino e aprendizagem.
Passaremos agora para a primeiro quadro com os resultados obtidos por meio do le-

vantamento realizado no banco de dados Scientific Eletronic Library Online (ScieLO).

Quadro 1 — Resultados obtidos no banco de dados Scientific Eletronic Library Online (Scie-
LO)

Termos de busca Artigos
Resultados Selecionados
Avaliacdo em Larga Escala 13 01
Avaliacao Externa 13
Prova Brasil 10
Total de trabalhos: 36

Fonte: autora, 2018.

De acordo com o quadro 1, foram obtidos 36 resultados a partir dos termos de busca
citados, sendo um artigo selecionado para esta pesquisa. Tal trabalho foi selecionado porque,
relaciona-se diretamente com a temadtica investigada e obedece o critério de refinamento des-
tacado acima.

O levantamento no banco de dados da Capes realizou-se semelhantemente ao desen-
volvido no banco de dados da ScieLO. A pesquisa obteve os seguintes resultados como mostra

o quadro 2:

Quadro 2 — Resultados obtidos no Banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Termos de busca Artigos
Resultados Selecionados
Avaliacdo em Larga Escala 40 02
Avaliacao Externa 55 04
Prova Brasil 18 02
Total: 113

Fonte: autora, 2018.

Conforme o quadro 2 a pesquisa com os termos de busca selecionados resultou em 113
resultados, mas a partir da tematica especifica foram selecionados 08 artigos para compor este

estudo com base nos critérios mencionados no inicio desta se¢ao.
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O acesso e o levantamento realizado no banco de dados (BDTD) realizou-se igual-
mente ao levantamento desenvolvido no banco de dados da Scielo e da Capes. Foram utiliza-
dos os mesmos termos de busca dos levantamentos anteriores. A pesquisa obteve os seguintes

resultados de acordo com o quadro 3:

Quadro 3 — Resultado obtido no banco de dados Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes

(BDTD)

Termos de busca Dissertacao/Tese
Resultados Selecionados
Avaliacdo em Larga Escala 55 01
Avaliacao Externa 99 04
Prova Brasil 83 04
Total: 237

Fonte: autora, 2018.

Conforme o quadro 3, a pesquisa apresenta 237 resultados mediante os termos de bus-
ca mencionados. Entretanto, a partir das caracteristicas da tematica foram selecionadas 09
produgdes para dialogar com esse estudo, sendo 7 dissertacdes de mestrado e 2 teses de dou-

torado.

3.1 O que dizem as producdes obtidas nos bancos de dados consultados sobre a avaliacdo

externa

Esta selecdo mencionada a partir dos bancos de dados citados e do refinamento apon-
tado neste levantamento, resultou em 09 artigos, 07 dissertacdes de mestrado e 02 teses de

doutorado, totalizando 18 produgdes. Vejamos a seguir no quadro 4:

Quado 4 — pesquisas selecionadas a partir dos Bancos de Dados Scientific Eletronic Library
Online (ScieLO), Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD)

N° ANO TITULO TIPO DE PRODUCAO AUTORES (AS)
Prova Brasil na visdao dos . Maristela Juchum,;

! 2009 professores Artigo Rosangela Gabriel

2 2009 Qualidade da educag@o: Artigo Andréia Melanda
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eficiéncia, eficacia e
produtividade escolar

Chirinéa; Iraide
Marques de Freitas
Barreiro

Poder indutor do Ideb sobre as

Douglas Danilo

3 2010 pohtlc'as’ e.ducac10n.al's do Artigo Dittrich
municipio de Curitiba
Implicagdes da avaliagdo em larga Sandra Zakia Souza;
4 2010 | escala no curriculo: revelacdes de Artigo Paulo Henrique
escolas estaduais de Sdo Paulo. Arcas
Gestao da escola, qualidade do Dissertagao de (Mestrado)
5 2010 ensino e avaliagdo externa: Universidade Estadual Paulista Ana Lucia Garcia
desafios na e da escola Julio de Mesquita Filho/UNESP
Avaliagdo sist€émica da educagao
6 2012 basica: a prova Brasil no contexto Dissertacdo (Mestrado) Angela Mara de
das escolas do municipio de Juiz Universidade de Juiz de Fora Oliveira Fernandes
de Fora
Analise da relagdo entre a
avaliagdo da aprendizagem ¢ a
7 2013 Prova Brasil no 5° ano do ensino Dissertacdo (Mestrado) Samantha Nunes de
fundamental da educac¢do Universidade Federal da Bahia Oliveira Almeida
municipal de Sdo Domingos-BA a
partir do conceito de competéncia
Concepgdes de qualidade da
8 2014 |educacdo basica forjadas por meio Artigo Sandra Zékia Sousa
de avaliagdes em larga escala.
IDEB, quantificagio e qualidade:
avaliagdo de desempenho no Disserta¢do (Mestrado) Rubia Mara Ribeiro
9 2014 | ensino fundamental e os impactos Universidade Federal de )
no trabalho docente em escolas de Uberlandia Dias
Araguari-MG
. - Dissertacdo (Mestrado)
10 2014 A Prova Brasil no cotidiano Pontificia Universidade Catolica | Luciane Szatkoski
escolar v
de Sao Paulo
Avaliacdo e praticas avaliativas: Andréa Rosana
11 2015 | inventarios para a construgdo de Artigo
outra escola possivel Fetzner
Uillians Eduardo dos
Percurso historico do saresp e as Santos; Cludia
12 2015 implicagdes para o trabalho Artigo ) .
pedagdgico em sala de aula Pereira de Padua
Sabia
Politicas publicas de avaliagdo na
perspectiva docente:
desdobramentos da Provinha Dissertagdo (Mestrado) Priscila de Paulo
13 2015 Brasil, Prova Brasil e SARESP Universidade Federal de Sao . .
Uliam Martins
para o trabalho de professores dos Carlos
anos iniciais do ensino
fundamental
Os impactos da avalla,g:ao em . Rita de Céssia Silva
14 2016 larga escala nos curriculos Artigo . ~
Godoi Menegao
escolares.
15 2016 Avaliagdes externas e em larga Tese (Doutorado) Fabio Perboni
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escala nas redes de educagao Universidade Estadual Jalio
basica dos Estados brasileiros Mesquita
Politica de avaliagdo externa e em Dissertacdo (Mestrado)
16 2017 larga escala: o olhar do sujeito Universidade Estadual Jalio Uillians Eduardo
professor da rede municipal de Mesquita/ Campus presidente Santos
Presidente Prudente Prudente

Quelli Cristina da

ConsideracOes sobre as avaliacoes . L.
¢ ¢ Silva Oliveira;

em larga escala no Brasil e o

. . Denila Coelho;
17 2017 . papel .dos organismos Artigo André Paulo
internacionais: eficiéncia e Castanha
produtividade x qualidade.
Concepcodes de docentes sobre
13 2017 ?eagjzﬁz e&?:gg:;;;ﬁ:;ﬁf?: Tese (Doutorado) Lilian Rose da Silva
¢ ' Universidade de Sao Paulo Carvalho Freire

uma escola da rede municipal de
ensino de Sdo Paulo

TOTAL: 18
Fonte: autora, 2019.

Ap0s a selegdo da producdo do conhecimento levantada, realizaremos a discussdao dos

trabalhos listados no quadro anterior.

Juchum e Gabriel (2009) anunciam por meio da pesquisa realizada com vinte profes-
sores de quatro institui¢des educacionais da rede publica municipal de Lageado, cidade locali-
zada no Vale do Taquari (RS), que a grande maioria dos professores desconhecem os tipos de
questdes, habilidades e competéncias propostas pela Prova Brasil. Declaram que ha uma certa
desconfianca dos professores no que diz respeito a credibilidade destas avaliagdes. Isto por-
que, ndo se sentem participantes ativos deste processo, mas pelo contrario, temem pela res-
ponsabilizacdo dos maus resultados obtidos mediante estas avaliagdes.

As autoras destacam por meio dos estudos desenvolvidos, com base em entrevistas,
que parte dos professores veem a Prova Brasil como um instrumento classificatorio e quanti-
tativo, que neste processo valoriza-se apenas o resultado final e ndo o processo formativo do
estudante. A pesquisa realizada pelas autoras destaca a partir dos discursos dos professores
uma critica € uma preocupacgdo em relagdo a aplicagdo da Prova Brasil, pois a mesma nao
considera as condigdes de aprendizagens dos diversos sujeitos e tampouco alunos portadores
de alguma necessidade especial ou com dificuldades na aprendizagem.

Entretanto, as autoras ndo sao contra tais avaliacdes, desde que “elas garantam a im-
plementacao de politicas publicas capazes de auxiliar o professor e a escola nessa tarefa com-
plexa que ¢ a formacao de leitores competentes” (JUCHUM e GABRIEL, 2009, p.132).

Chirinéa e Barreiro (2009) destacam com base nas afirmagdes de Coelho (2008) que a

partir das novas exigéncias do mercado e da ineficiéncia escolar, as avaliagdes externas torna-
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ram-se responsaveis pela mensuragdo da qualidade da educagdo. Segundo as autoras, estas
avaliacdes sdao permeadas por recomendagdes de agéncias internacionais como: o Banco Mun-
dial, o Fundo Monetario Internacional e a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia, e a Cultura (UNESCO), isto, para possibilitar e desenvolver a adequagao dos sujeitos
as demandas e as necessidades inerentes do competitivo mundo do trabalho.

As autoras afirmam que para Mello (1995) a escola deve estar pautada em uma educa-
cdo que qualifique os sujeitos para uma cidadania moderna e competitiva, formagao voltada a
conhecimentos basicos que atendam as necessidades e exigéncias do mercado. Além disso,
um sujeito que domine as novas tecnologias da informagao e da comunicagao, um sujeito apto
a utilizar os cddigos da sociedade moderna.

Entretanto, apesar dessas afirmagdes, Chirinéa e Barreiro (2009, p. 13) defendem que:

A educacdo ressignifica-se por meio de um ensino que possa atender as necessidades
dos alunos inseridos em um contexto histdrico e social complexo e de uma pratica
educativa planejada e sistematizada durante um longo e continuo periodo. Esta prati-
ca deve propiciar qualidade ao processo educacional ao criar condi¢des e oportuni-
dades para o desenvolvimento de capacidades, e para que os alunos aprendam conte-
udos necessarios para enfrentarem e resolverem diferentes modalidades de desafios,
assegurando-lhes o direito de aprendizagens significativas imprescindiveis a atuagdo

critica e transformadora.

Dittrich (2010) e Souza (2014) afirmam por meio dos seus estudos que a avaliagdo
educacional ndo estd no campo da neutralidade, a abordagem assumida coloca-se a todo mo-
mento em uma determinada concepg¢do de qualidade, seja, para avaliar o estudante, o curricu-
lo ou até a propria institui¢do escolar.

Dittrich (2010) destaca por meio da sua pesquisa realizada no municipio de Curitiba
que as avaliagdes externas tornaram-se indutoras no trabalho docente, bem como, geradoras
de melhores resultados/Ideb. O autor frisa que estas avaliagdes redefinem o curriculo escolar
por meio dos descritores da Prova Brasil e Provinha Brasil, além de balizar o trabalho do pro-
fessor por meio de tais avaliacdes. O que significa que tal trabalho estd condicionado a estas
politicas publicas que visam melhores indices para as séries dos anos inicias do ensino funda-
mental.

Para Souza (2014) as avaliagdes em larga escala a partir da perspectiva de qualidade
encaminham-se para o estreitamento do curriculo, demarcando os conhecimentos escolares ¢
a propria organizacao do trabalho pedagogico escolar. Esse estreitamento refere-se ao objeto
das avaliagdes externas que diz respeito ao conjunto das disciplinas em que o estudante deve-

r4 obter um bom desempenho, trata-se dos conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matemati-
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ca. Para a mesma os resultados dessas avaliagdes produzidas pelo mau ou bom desempenho
dos estudantes, voltam-se para a propria escola, isso porque, esses resultados influenciam nas
atividades que a instituicdo educacional desenvolve, isto €, com base nestas informacdes a es-
cola propde novas decisdes e estratégias para elevar os resultados.

Souza (2010, p. 418) argumenta:

Dai a oportunidade de insistirmos na necessidade de ressignificacdo do papel que
vém ocupando as avaliagdes em larga escala no processo de produgdo de melhoria
da educagio publica, pondo em questdo a propria concepcdo de qualidade que esta
sendo difundida para a sociedade brasileira, por meio de uma estratégia.

Souza e Arcas (2010); Santos e Sabia (2015) analisam em seus estudos as implicagdes
das avaliagdes em larga escala no curriculo escolar, para isso, trazem a experiéncia do estado
de Sao Paulo para estes trabalhos. Segundo Souza e Arcas (2010) com a implantagdo, execu-
¢do e a repercussao que as avaliagdes externas nacionais obtiveram no sistema escolar brasi-
leiro, como por exemplo: o caso da Prova Brasil, houve por parte do estado mencionado a ne-
cessidade da criacdo de sistemas proprios de avaliacdo como, o Sistema de Avaliagdo do Ren-
dimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp), instituido em 1996.

Os autores destacam por meio dos seus estudos que a educagdo publica no estado de
Sao Paulo esta sendo padronizada e regulada via avaliacdo externa, com essa padronizagdo o
curriculo e o planejamento escolar estdo sendo norteados para a normatizagdo dos contetidos
elencados nas matrizes de referéncia das avaliagdes em larga escala, focalizando nas habilida-
des e competéncias dos estudantes, isto para a obtencdo de bons resultados no Saresp e nas
demais avaliagdes em ambito nacional. Apesar das avaliagdes externas estarem disseminadas
nos sistemas de ensino publico, alimentando uma avaliacdo classificatoria os autores defen-
dem “um ensino de qualidade, tanto na educacdo basica quanto no ensino superior, ¢ um direi-
to dos cidadaos brasileiros” (SOUZA e ARCAS, 2010, p. 197).

Souza e Arcas esclarecem (2010, p. 183):

Com a Prova Brasil, a disseminac¢do da avaliagdo em larga escala foi muito maior,
pois a aplicagdo dos testes deixou de ser censitaria ¢ passou a ser atrelada ao calculo
do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). A criagdo do IDEB, que
leva em conta resultados da Prova Brasil e dados relativos ao fluxo escolar, € a
definicdo de metas a serem alcangadas pelas escolas publicas até 2021 sdo
iniciativas que tendem a mobilizar redes de ensino e escolas a buscarem
compreender e valer-se dos resultados das avaliagdes de sistema no planejamento do
trabalho escolar.



37

Santos e Sabia (2015) apresentam em seus estudos que as avaliagdes em larga escala
trazem consequéncias para o trabalho pedagogico dos professores realizado em sala de aula
no estado de Sao Paulo como por exemplo: utilizacdo da avaliagdo externa como avaliacdao da
aprendizagem, modelo de avaliacdo para novas provas, treinamento de alunos para as avalia-
cOes externas, direcionamento e controle do trabalho docente. Com essas implicacdes na
pratica pedagogica os autores destacam que esse tipo de avaliagdo na atualidade constitui-se
como um dispositivo de controle do trabalho docente e provoca a ma formacdo do estudante e
a responsabiliza¢do de resultados por parte dos professores e gestores das escolas. “Esse dire-
cionamento do trabalho docente acaba por inviabilizar a avaliagdo com fun¢do diagnostica,
como processo que busca a valorizagdo do aluno e da sua efetiva aprendizagem, o que torna
inviavel também o cumprimento efetivo da funcdo social da escola” (SANTOS e SABIA,
2015, p. 381).

Garcia (2010) aponta por meio da sua pesquisa de mestrado que diante das exigéncias
e influéncias dos organismos internacionais acerca da produtividade, da racionalizacdao e da
privatizagdo, a avaliagdo externa foi sendo concebida como estratégia para medir e verificar o
desempenho dos estudantes por meio de exames, verificagdo via numeros. Organismos inter-
nacionais como: o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), o Banco Mundial
(BM), a Comunidade Europeia (CE), a Organizagdao de Cooperacao e Desenvolvimento Eco-
ndémico (OCDE), o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Pro-
grama de Reformas Educacionais da América Latina e Caribe (PREAL).

Tais influéncias motivaram e induziram o Estado a realizar uma reforma educacional
no que se refere o que deve ser quantificado. Ou seja, quais os conteudos deverdo estar pre-
sentes nestas avaliagdes para mensurar o que se entende hoje por qualidade da educagao basi-
ca. “Essas unidades passaram a realizar encontros, propor e financiar politicas com o objetivo
de que as nagdes assumam novos compromissos” (GARCIA, 2010, p.27). A autora defende
que os parametros utilizados nestas avaliagdes deveriam estar a servigo do professor e da es-
cola como um todo e ndo utilizado para ranquear escolas e estimular competi¢des.

Fernandes (2012) e Santos (2017) por meio de suas dissertagdes de mestrado objetiva-
ram analisar as concepgdes dos professores acerca das avaliagdes externas, em especial no
que diz respeito as influéncias e repercussoes destas avaliacdes no trabalho docente.

Fernandes (2012) revela por meio dos seus estudos que os professores veem a Prova
Brasil como um termometro que verifica se o professor cumpriu sua missdo em relagdo a
transmissdo dos contetidos que serdo inseridos nesta avaliacdo. Ou seja, se 0s mesmos realiza-

ram um bom trabalho ou néo.



38

Segundo a autora os resultados das avaliagdes externas em larga escala coloca o pro-
fessor como responsavel por melhorar o nivel de conhecimentos dos seus alunos para este tipo
de avaliagdo. Nesse sentido, a responsabilizac¢do e a preocupacao de elevar esse conhecimento
faz com que o professor, formate o trabalho pedagdgico em prol de atividades que objetivem
o preparo desses estudantes para estes exames e possibilite a escola atingir os primeiros luga-
res no ranking do Ideb. Foi constatado por meio da pesquisa que “[...] a Prova Brasil nao fa-
vorece a melhoria da educagdo bésica, pois esse tipo de avaliagdo ndo possibilita conhecer a
realidade da unidade escolar e orientar o desenvolvimento de agdes para a melhoria do ensi-
no” (FERNANDES, 2012, p. 107). Porém, a autora afirma que o problema ndo esta nas avali-
acdes em si, mas em como estas estdo sendo geridas pelo Estado e pela escola para se obter
melhores indices.

Santos (2017) destaca que um dos objetivos da sua pesquisa foi identificar as princi-
pais praticas e posicionamentos dos professores em relacdo as avaliagdes externas como por
exemplo: ANA e Prova Brasil. O autor define por meio do seu trabalho que as avaliagdes em
larga escala da forma como estdo sendo conduzidas alteram a metodologia de ensino em prol
de atividades que formatem planos de aula e visem praticas competitivas, mesmo sem orienta-
¢Oes externas explicitas. A pesquisa aponta que estas praticas sdo mecanismos antidemocrati-
cos que precarizam a formacgdo do professor e estreitam o curriculo escolar, o que implica
uma fragmentagdo da educacao.

Porém, o autor defende que os pontos negativos e positivos das avaliagdes externas se-
jam revistos por professores e pela gestao da escola para que se criem planejamentos e estraté-
gias de ensino e aprendizagem que de fato melhorem a qualidade da educagao.

Desse modo, Santos (2017, p. 125) afirma que:

As avaliagdes externas e em larga escala, desde sua implantagdo vém contrariando
as convicgdes pedagdgicas, defendidas por parte significativa dos educadores, de
que a avaliacdo ¢é processual, diversificada, deve ser realizada durante todo o ano
letivo, priorizando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Almeida (2013) discute por meio da sua pesquisa de mestrado a rela¢do entre a avalia-
¢do da aprendizagem realizada em sala de aula e os testes padronizados da Prova Brasil, rela-
¢do que parte do conceito de competéncia. A pesquisa localiza-se precisamente no interior do
municipio de Sdo Domingos/BA. A autora aponta, que ha orientagdes por parte da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) do municipio mencionado para um direcionamento que focali-

zem praticas que conduzam os professores a desenvolverem um trabalho voltado especifica-
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mente as competéncias que os estudantes devem obter para realizarem a prova citada logo aci-
ma.

De acordo com a autora este direcionamento que parte da SME esta atrelado a concep-
¢coes que visam alcangar melhores indices nacionais de educacdo. Foi constatado além disso,
que a avaliacdo da aprendizagem classifica-se como mecanica e de maneira pontual, ou seja, é
considerada e planejada como um final de processo, utilizada apenas para mensurar a capaci-
dade cognitiva dos estudantes por meio de provas.

Segundo a autora o modelo de prova adotado pelo professor ndo € o mesmo da Prova
Brasil, mas foi observado que algumas questdes estdo pautadas em competéncias avaliadas
por esses exames. O que configura que as avaliagdes internas desenvolvidas em sala de aula
estdo sendo afetadas, em certa medida, por meio dos conteudos programaticos e das compe-
téncias abordadas, pelas avaliagdes externas nacionais.

Almeida (2013, p. 137) afirma que:

Em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, defendemos que a realizagdo equivocada
desta pratica pedagogica pelos professores deve ceder lugar a um processo
avaliativo que lhes traga informagdes significativas sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos de forma que sejam desenvolvidas estratégias para a
superagdo de dificuldades percebidas.

Dias (2014) enfatiza que o trabalho realizado pelo docente na sala de aula com base
nas avaliagdes externas, promove um acumulo de atividades a serem realizadas pelo mesmo,
havendo uma responsabiliza¢do pelos resultados alcangados e em especial uma fragmentagao
do trabalho docente, uma vez que este trabalho estd condicionado muitas vezes por estas ava-
liagdes. “Nesse progressivo movimento atribui-se ao professor o titulo de “salvador da pa-
tria”, pois esse trabalhador ¢ responsabilizado pelo sucesso dos resultados e, com isso, € sub-
metido a condi¢des precarias de trabalho” (DIAS, 2014, p. 11).

A autora destaca que as praticas dos docentes estdo atualmente inclinadas a adaptacdes
e as transformagdes do mundo do trabalho, trabalho o qual estd sendo delineado aos modelos
de producao extraidos do taylorismo, fordismo e toyotismo. Os programas avaliativos como
as avaliagdes externas ndo s6 visam mensurar a qualidade da educacdo basica por meios de
exames, mas trazem para o trabalho docente e a escola como um todo implicagdes como o
distanciamento e o enfraquecimento da sua autonomia. Reconhece que o Estado deve seguir
avaliando e monitorando a educagao em prol de melhorias, mas sem provocar danos ao traba-
lho docente realizado em sala de aula. Como, por exemplo: a competicdo entre professores e

escolas.
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Szatkoki (2014) apresenta em sua dissertagdo de mestrado como a Prova Brasil tem in-
fluenciado o curriculo da escola e o trabalho docente em uma escola do ensino fundamental 1
no municipio de Jacarei/SP. Segundo a autora, as matrizes de referéncia da Prova Brasil tém
influenciado direta e indiretamente o trabalho do professor. A mesma destaca que estas matri-
zes que contemplam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica cobradas nas avalia-
¢oOes externas estdo corroborando para a limitagdo e a subordinacao do trabalho docente.

A partir dessa perspectiva entende-se que a Prova Brasil e os resultados a serem obti-
dos por meio da mesma, direcionam o trabalho educativo, fragmentando o ensino e a aprendi-
zagem, classificando, estudantes, professores e escolas.

Szatkoki (2014, p.62) enfatiza:

Mas, a formagdo vai além do dominio de determinados contetdos e habilidades nas
areas especificas do curriculo. Na escola também se aprende socializagdo, posturas
de cooperacdo, de insercdo, de respeito ao outro etc. A centralidade nos testes faz
com que o debate curricular se restrinja & organiza¢ao de atividades preparatorias
para a realizagdo destes.

A autora aponta, que no ano em que devera ser realizada a Prova Brasil, os contetdos
da mesma tornam-se mais evidentes e modeladores das praticas pedagogicas que deverdo ser
desenvolvidas no cotidiano escolar. Ha nesse sentido, uma abordagem na qual o treinamento
torna-se essencial para que os alunos possam alcancar niveis de desempenho compativeis com
as metas preestabelecidas pelo governo federal. A Prova Brasil faz parte efetivamente do pla-
nejamento escolar e das atividades que serdo efetuadas na rotina da sala de aula. Atividades
que segundo a mesma sdo permeadas por materiais que conduzem a simulados e testes simila-
res aos das avaliagOes externas.

Contudo, analisa que as avaliagdes externas podem vir a ser um instrumento valioso
para aprimorar a qualidade da educagao, isso desde que tenham “como horizonte uma politica
de qualidade de educacdo para todos, ou seja, a garantia do direito inalienavel a educacdo”
(SZATKOKI, 2014, p.62).

Segundo Fetzner (2015) o controle das praticas avaliativas t€ém se intensificado com as
crescentes demandas das avaliagdes externas, em especial no que se refere ao ensino funda-
mental. Demandas que influenciam significativamente na organizac¢do da escola, do curriculo
e das praticas didaticas existentes no cotidiano escolar. Tal controle, direciona as secretarias
de ensino a adesdao apenas as provas nacionais e estaduais com a finalidade de produzir pontu-
acdo para a escola, validando seu desempenho no conjunto do estado. Para a autora a organi-

zagdo do trabalho pedagdgico escolar desenvolvido nas instituigdes educacionais ainda esta
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muito direcionado pela educagdo bancaria, segundo a autora termo criado por Freire (1975).

Esta educagao remete a um ensino conteudista, fazendo do aluno apenas um receptor
passivo de informagdes para a realizacdo de provas e exames. A autora sai em defesa de avali-
acdes que contemplem outros dispositivos para conhecer a realidade do estudante como por
exemplo: relatdrios, portfolios, trabalhos coletivos entre outros.

Martins (2015) apresenta por meio da sua pesquisa de mestrado elementos importantes
acerca das influéncias das avaliagdes externas na educacao escolar. De acordo com a autora as
politicas publicas educacionais, o curriculo escolar e o trabalho docente estdo sendo objetiva-
dos e repensados para atender as demandas das avaliagdes em larga escala como por exemplo:
a Prova Brasil; Provinha Brasil; Saresp entre outras avaliagdes.

Martins (2015, p.119) aponta que:

Se a avaliag@o externa surge como valor fundamental dentro da escola, ndo somente
no sentido de analisar o trabalho que vem sendo realizado pelos professores, mas
como forma de direcionar os conhecimentos que serdo trabalhados em sala de aula,
acaba por definir também o curriculo.

A autora em seus estudos focaliza a necessidade de investigar as reflexdes dos docen-
tes sobre as avaliagdes externas do governo federal com foco na Prova Brasil e Provinha Bra-
sil, porém ao longo da sua pesquisa, em especial durante a coleta de dados nas escolas, foi
constatado que o Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de Sao Paulo (IDESP) e
o Saresp, apresentavam um grande relevo de informacdes. Desse modo, houve a necessidade
de ampliar os objetivos da pesquisa e das discussdes que envolviam questdes e posicionamen-
tos dos professores, no que diz respeito a avaliacao implementada pelo governo do estado de
Sao Paulo.

A autora defende uma avaliacdo pautada no planejamento e na consulta aos docentes.
Destaca que as avaliacdes externas poderiam ser uma fonte de pesquisa para identificar os
problemas educacionais e ndo rotular escolas e promover ranqueamentos.

Segundo Menegao (2016) com a implantacdo e a forte influéncia das avaliagdes exter-
nas em larga escala nas institui¢cdes de ensino o curriculo escolar, as atividades educativas e o
proprio planejamento dessas atividades ficam estritamente comprometidas com a ideia e a
exigeéncia de ensinar o que deve cair nesses exames. Constata-se que ha uma supervalorizagao
da escola em relacdo aos contetidos da Prova Brasil. Contetidos que orientam e direcionam o
professor a desempenhar seu papel frente a esse cenario avaliativo. Este cendrio diz respeito,

as metas e indices que a escola deve atingir por meio do Ideb, indice, que segundo o discurso
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oficial do governo federal, tem a finalidade de medir a qualidade da educag@o bésica no Bra-
sil.

De acordo com a autora a politica das avaliagdes externas estd induzindo a escola por
meio das matrizes de referéncia da Prova Brasil, Lingua Portuguesa e Matematica a um es-
treitamento do curriculo escolar, do trabalho docente e da propria qualidade educacional como
um todo. Em meio a esse quadro avaliativo e sem muito o que fazer diante da obrigacao de re-
sultados positivos, professores buscam atender na medida do possivel ao que estd sendo pro-
posto e imposto através da politica das avaliagdes em larga escala na sala de aula.“E notdrio
que os testes da PB tém contribuido para tirar de cena os aspectos curriculares, dimensodes,
disciplinas e contetidos, nao passiveis de mensuragdo. Aspectos importantes que também de-
veriam compor o processo de formagdo dos estudantes” (MENEGAO, 2016, p. 652).

A autora ndo se diz contraria a estas avaliagdes, porém ressalta que da forma que estdo
sendo concebidas e realizadas favorecem a meritocracia e responsabilizam os docentes pelos
maus resultados.

Perboni (2016) em sua tese problematiza as avaliacdes externas como um indicador de
novas concepcdes de ensino. Para o autor estas avaliagdes tém protagonizado e assumido no
século XXI fungdes extremamente centralizadoras e automaticas. Fun¢des que influenciam
consideravelmente os processos de ensino e aprendizagem nos diversos niveis de escolarida-
de. Centralizadoras e automaticas no sentido de alterar e controlar o que deve ser trabalhado
em sala de aula, isso para elevar a qualidade do desempenho dos estudantes e da escola nos
indices desenvolvidos para este fim como por exemplo: o Ideb e o Idesp.

Perboni (2016, p. 212) afirma que:

Importante registrar a diversidade de experiéncias de premiagdes e bonificagdes,
uma vez que diferentes estados instituiram praticas muito diversas em relagdo a
essas experiéncias. Em relacdo ao salario e remuneragdo, existem iniciativas que
vinculam o rendimento dos profissionais ao desempenho médio dos alunos nas
avaliacdes externas, determinando metas a serem atingidas, geralmente
acompanhadas por meio de indices de desempenho proprios. Em todas essas
iniciativas, a avaliagdo do rendimento escolar dos alunos se constituiu como
pardmetro, comumente associado ao fluxo escolar como na construgdo do IDEB.

De acordo com o autor supracitado as avaliagdes externas vem assumindo gradual-
mente uma centralidade no curriculo da escola, nas praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos
professores, na formacdo docente, na gestao da escola e sobretudo na limitagdo dos conteudos
escolares. Tal limitacdo se dé a luz de conhecimentos que fazem parte de uma pequena parcela

da producdo do conhecimento Portugués e Matematica. O estudo ainda revela que as avalia-
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¢oes educacionais que sdo praticadas no nosso sistema educacional brasileiro sdo entendidas
como elemento central para se produzir dados que permitam mensurar o ensino que estd sen-
do ofertado nas escolas publicas, o que se da por meio de exames.

Coelho, Oliveira e Castanha (2017) apresentam em seus estudos que a partir das im-
plementacdes das avaliagdes externas em larga escala no territorio brasileiro a educacdo esco-
lar tornou-se uma espécie de mercadoria, pautada em uma formagao voltada meramente ao fa-
zer. Ou seja, uma educagdo que baliza o conhecimento escolar, uma instru¢ao pensada para a
realizacdo de atividades submissas, a uma visao politica limitada do sujeito.

Os autores apontam que os organismos internacionais como o Banco Mundial e o Ban-
co Internacional para Reconstru¢ao e Desenvolvimento (BIRD) tém interesses proprios e in-
vestem neste tipo de educacdo. Uma educacdo que visa o desenvolvimento do capital humano.
Objetiva a producdo de habilidades e competéncias para o desenvolvimento econémico do
pais. Os investimentos por meio desses organismos internacionais ocorrem para controlar e
normatizar a educacao em nivel mundial discursando a igualdade de oportunidades, mas que
de fato favorecem politicas neoliberais.

Politicas que defendem agdes que direcionem a producdo de resultados e o livre mer-
cado. “A politica neoliberal baseada no estado minimo e com énfase nos resultados, individu-
aliza o educando, cobra a eficiéncia e tem na avaliagcdo em larga escala uma forma de contro-
le” (COELHO, OLIVEIRA e CASTANHA, 2015, p. 252). Os autores defendem que a avalia-
cdo devera se realizar como processo, promovendo consciéncia politica e clareza do ato edu-
cativo que se quer desenvolver na escola.

Freire (2017) por meio da sua tese encontra as avaliagdes externas em uma posi¢ao
significativa e relevante para os professores de uma escola de ensino fundamental da Rede
Municipal de ensino do estado de Sao Paulo. Ao que parece estas podem auxilid-los na busca
por novas melhorias e metodologias de ensino e aprendizagem. Apesar das avaliagdes menci-
onadas terem um papel significativo a partir das concepcoes dos professores, as mesmas ao
que tudo indica restringem-se apenas ao periodo de aplicagdo, ou seja, as mesmas desempe-
nham um papel demarcado e pontual no cotidiano escolar.

Verifica-se por meio dos achados de Freire (2017) que as avaliagdes externas ndo se
articulam com as avaliagdes internas realizadas pelo professor na sala de aula, estas sao pro-
duzidas com base no livro didéatico, cadernos de apoio de aprendizagem e sites da internet.
Entretanto, apesar de a analise ndo indicar influéncia direta nas concepc¢des dos professores da
escola observada, foram encontradas algumas marcas dessas avaliagdes. Com por exemplo:

alguns professores fazem referéncia as escalas de proficiéncia, com isso souberam analisar
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com mais precisdo a expressao abaixo do basico. Outros destacam que avalia¢dao externa pode
oferecer contribuicdes para identificar um possivel fracasso referente a aprendizagem do estu-
dante.

Isso se deve, segundo a autora, sobre as diversas concepcdes de avaliagdes existentes
entre os professores da escola, ndo ha um consenso de avaliagdo entre os mesmos. (avaliacao
disgndstica, continua, processual, formativa e somativa). Entretanto, apesar das perspectivas
de avaliagdes existente nesta escola, a maioria dos professores apontam ndo terem apoio para
a efetivagdo das mesmas. No caso da avaliagdo formativa os professores destacam que nao ha
tempo habil para esta avaliacao.

Freire (2017) ao longo da sua pesquisa evidencia que as avaliagdes vao mudando de
acordo com os diferentes bimestres. No primeiro bimestre avaliam as dimensdes atitudinais;
no segundo bimestre as dificuldades de aprendizagem e comportamento; no terceiro bimestre
as possiveis retencdes e finalmente o quarto bimestre as possiveis reprovacdes e promogoes.

Diante disso, Freire (2017, p. 154) aponta que:

Mesmo sem ter uma formagao especifica em avaliagdo educacional, os professores
indicam que o conhecimento em avaliagdo educacional advém da graduagdo ou das
avaliagdes com as quais se envolveu no decorrer da sua vida estudantil, no entanto,
os professores, amplamente, julgam sua formagao em avaliacdo muito deficitaria, e
alguns chegam a dizer que ndo sabem avaliar, relatando que a experiéncia decorre do
dia a dia em sala de aula. Apesar desse quadro de formagdo, sdo os professores que,
ao fim, avaliam a aprendizagem de seus alunos.

Desse modo, podemos concluir a partir dos estudos de Freire (2017) que as avaliagdes
externas ndo sdo o ponto central das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores,
mas que estes atuam segundo suas concepgdes de avaliacdo. Segundo Freire (2017, p. 156),
“nao localizamos indicios de articulagdes entre a avaliacao interna do professor e os resulta-
dos das avaliacdes externas”.

Os trabalhos arrolados demonstram que as avaliagdes externas parcelam o conheci-
mento por meio das matrizes de referéncia de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como,
direcionam e controlam o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula e na escola como
um todo. Afinal, ndo s6 o trabalho do professor ¢ pautado pelas avaliagdes externas, as mes-
mas orientam as diversas atividades que sdo desenvolvidas nas institui¢des escolares, como
por exemplo: o planejamento e o calendario escolar, que balizados pelos periodos de realiza-
cao das avaliagdes, adéquam suas acgdes e seus curriculos, o que inclui a realizagdao de simula-

dos periodicos.
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Tais pesquisas levantam a questdo da responsabiliza¢do do professor, atribuida pelo
mau ou do bom resultado dos estudantes nas avaliagdes externas, o que nesse caso implica em
uma pratica pedagogica superficial e condicionada a estas politicas de avaliagcdo. Constata-se
que tais trabalhos demonstram uma preocupagdo em relagdo as avaliagdes externas, no que
diz respeito as formas de ensino, as estratégias que sao forcadamente produzidas para alcancar
as metas estabelecidas pelo Estado como, por exemplo: o Ideb.

Entretanto, Freire (2017) aponta que as avaliagdes externas podem contribuir para o
desenvolvimento do trabalho docente como por exemplo: na proposi¢do de novas metodologi-
as de ensino e aprendizagem. Segundo a mesma as avaliagdes externas nao tem relagdo direta
com as avaliagdes internas realizadas na escola, pois estas sao desenvolvidas a partir do livro
adotado pela escola, cadernos de apoio de aprendizagem e sites da internet. Tal estudo € o Uni-
co, a fazer essa afirmacdo direta em que as avaliacdes externas ndo influenciam nas avaliagdes
internas desenvolvidas na escola.

Contudo, outros autores como JUCHUM E GABRIEL (2009); SZATKOKI (2014);
MARTINS (2015) sinalizam que estas poderiam contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo, mas ndo da forma que estdo sendo concebidas. Uma avaliagdo que classifica esco-
las, professores e alunos.

DIAS, (2014); GARCIA, (2010); SANTOS, (2017); ALMEIDA, (2013); FERNAN-
DES, (2012); SANTOS E SABIA, (2015); MENEGAO, (2016); DITTRICH, (2010) defen-
dem novos estudos em torno das avaliagdes externas, sejam elas, nacionais ou estaduais. Pes-
quisas que possam contribuir significativamente para entendermos o que tem acontecido nas
instituigdes escolares e como estas avaliagdes t€ém afetado a educagdo escolar. Estudos que
apontem olhares atentos acerca dos desdobramentos que estas avaliagdes estdo tomando na
educagao brasileira.

Dias (2014, p. 87), destaca que “ha que ressaltar, contudo, que o tema ¢ amplo e polé-
mico, portanto merece novos estudos, outras escolas podem ser pesquisadas, ou outros esta-
dos, a fim de observar se o fendmeno ¢ geral ou ¢ algo no municipio e escolas estudadas”.

Identificamos que JUCHUM e GABRIEL, (2009); SZATKOKI, (2014); MARTINS,
(2015) nao sdo contra as avaliagdes externas, porém destacam em seus estudos que estas de-
veriam estar pautadas em pesquisas acerca das politicas educacionais, ndo com o pressuposto
de competicdo ou ranqueamento de escolas, professores ou alunos, mas para identificar pro-
blemas e dificuldades que possam existir no cotidiano escolar, no intuito de ajudar professores

Nnesse processo.
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Santos (2017) destaca que ha uma necessidade de se analisar os pontos fortes e fracos
destas avaliagdes, para assim desenvolver o quanto antes nas nossas salas de aulas estratégias
que garantam um planejamento do que deve se fazer para que os processos de ensino e apren-
dizagem se efetivem, ndo como pretexto para provocar a elevagdo de indices, mas para se rea-
lizar um bom ensino. “Consideramos que toda politica, em especial as de cunho educacional,
se constituem como uma moeda, possuindo assim em sua esséncia dois lados: cara e coroa,
traduzido para nossa realidade, como pontos positivos e negativos, respectivamente” (SAN-
TOS, 2017, p. 130).

As pesquisas sinalizam a necessidade de se pensar mecanismos de se avangar na quali-
dade do ensino que esta se desenvolvendo no interior da escola, qualidade que favoreca cién-
cia e pratica como forma de superar programas avaliativos que visem apenas a quantificag¢do
de resultados, competi¢des entre escolas e punigdes por resultados insatisfatorios.

Diante do exposto, concluimos que ndo € possivel aceitar que tais avaliagdes dominem
o espaco dedicado a avaliacdao da aprendizagem, bem como, ceder que as mesmas monopoli-
zem o cotidiano escolar em prol de praticas que visam tdo somente a elevagao do Ideb, como
se a escola apenas possuisse essa fun¢do. Uma das fungdes da escola ¢ possibilitar aos sujei-
tos, de qualquer classe social, aprendizagens que contribuam com seu desenvolvimento.

Dito isso, apresentaremos em seguida contribui¢des importantes de autores classicos

que pesquisam a avalia¢do da aprendizagem no Brasil.

3.2 O que dizem os autores que sao referéncia na discussio sobre a avaliacdo da aprendi-

zagem

Ao abordamos as avaliagdes externas em larga escala, ¢ necessario refletirmos acerca
da avaliacdo da aprendizagem e da nossa pratica em relacao ao que estd sendo planejado e
discutido em sala de aula com os nossos estudantes. Acreditamos que esta avaliagdo devera
ocorrer & luz de conhecimentos significativos e sistematizados, tendo em vista, 0 maximo de-
senvolvimento dos sujeitos, dentro dos limites das condigdes historicas atuais, em diversas
areas do conhecimento.

O que significa que tal avaliagdo ndo devera restringir-se a um Unico momento, mas
que a aprendizagem devera ser compreendida como um movimento constante, o que implica o
aprimoramento de novas metodologias de ensino e da forma como avaliamos. Desse modo,

“olhar para nossa pratica pode ser uma grande oportunidade de aprender” (LUCKESI, 2011,
p.31).
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O levantamento da produgdo do conhecimento acerca da avaliagdo externa realizado
para este trabalho selecionou dentro dos bancos de dados (Scielo; Capes € BDTD) dezoito
pesquisas que estdo diretamente ligadas ao tema aqui exposto. Identificamos nas mesmas, que
o autor Cipriano Carlos Luckesi aparece em quatro trabalhos o que corresponde a 22%; a au-
tora Jussara Hoffmann apresenta-se em dois estudos o que representa 11% e o autor Luiz Car-
los de Freitas desponta em doze pesquisas o que corresponde a 67% dos dezoito trabalhos le-
vantados. Constatamos que tais estudos sdo bastantes recentes, pois datam de 2010 a 2017 o
que significa que as avaliacdes externas estdo sendo amplamente discutida nos ultimos anos.

Sendo assim, apresentaremos neste topico contribui¢cdes de autores que sdo referéncia
na avaliagdo da aprendizagem, a saber: Cipriano Carlos Luckesi, Jussara Hoffmann e Luiz
Carlos de Freitas. Tais autores sdo apresentados devido a grande influéncia na tematica refe-
rente a avaliagdo da aprendizagem. Seus trabalhos representam dentro de cada perspectiva de
avaliagdo uma contribuicdo importante para a educagdo escolar. Cipriano Carlos Luckesi
(avaliagdo diagnostica); Jussara Hoffmann (avaliagdo mediadora) e Luiz Carlos de Freitas
(avaliagdo formativa).

Apds indicar os autores que sdo considerados referéncia no que diz respeito a avalia-
cdo da aprendizagem, faremos uma sintese sobre cada um.

Cipriano Carlos Luckesi ¢ licenciado em Filosofia pelo Instituto de Filosofia e Cién-
cias Humanas, da Universidade Catolica de Salvador, Bahia (UCSaL). Mestre em Ciéncias
Sociais pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), possui Doutorado em Educacao: Histéria, Politica, Sociedade pelo Programa de Pos-
Graduagao da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).

Atua principalmente nos seguintes temas: filosofia da educagdo, teoria do ensino, di-
datica, educacado e ludicidade e (avaliagdo da aprendizagem escolar, tornando-se ao longo do
tempo especialista). Algumas publica¢des nesta area: Avalia¢do da aprendizagem escolar: es-
tudos e proposi¢oes (2012); Avaliacao da aprendizagem: componente do ato pedagogico
(2011); Avaliagdao da aprendizagem na escola: reelaborando conceito e recriando a pratica
(2005); Avaliagdo da aprendizagem escolar: apontamentos sobre a pedagogia do exame
(1991) entre outros trabalhos que podem ser acessados no curriculo lattes do autor.

Jussara Hoffmann licenciada em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), Mestre em avaliagdo educacional pela Universidade do Rio de Janeiro (UFRJ).
Atualmente ¢ consultora educacional e diretora da Editora Media¢do em Porto Alegre. Pesqui-
sadora em avaliacdo, tendo publicagdes nesta area: Avalia¢do: mito & desafio: uma perspecti-

va construtivista (2013); Avaliar para promover: setas do caminho (2001); Pontos e contra-
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pontos: do pensar ao agir em avalia¢do (2005); Avaliagdo mediadora: uma pratica em cons-
trugdo da pré-escola a universidade (1993) entre outros trabalhos que podem ser acessados
diretamente na Editora Mediacao.

Luiz Carlos de Freitas ¢ formado em Pedagogia, Mestre em Educac¢do e possui douto-
rado em Ciéncias (Psicologia Experimental) pela Universidade de Sao Paulo. Atualmente ¢
professor titular (aposentado) da Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campi-
nas (UNICAMP).

Atua na educacdo com énfase na area da avaliacdo da aprendizagem e de sistemas. Seu
mais recente projeto de pesquisa, A qualidade da escola publica: um estudo longitudinal para
sustentagdo da responsabilizagdo partilhada em uma rede de ensino (2013-2018). Algumas pu-
blicacdes nesta area: A importdncia da avalia¢do: em defesa de uma responsabilizagcdo parti-
cipativa (2016); Avalia¢do: construindo o campo e a critica (2002); Critica da Organizagdo
do Trabalho Pedagogico e da Didatica (1995) entre outros trabalhos que podem ser acessados
no curriculo lattes do autor.

De acordo com Luckesi (2011) a nossa historia com a avaliacdo da aprendizagem ain-
da ¢ muito recente, entretanto quando nos referimos aos exames escolares a nossa experiéncia
¢ um tanto mais longa. Isso porque, o tema da avaliagdo da aprendizagem comecou a ser dis-
cutido no final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1979 do século XX.

O autor aponta por meio dos seus estudos que a nossa pratica no cotidiano escolar esta
amplamente voltada a “pedagogia do exame”, uma pedagogia que objetiva verificar a aprendi-
zagem do estudante a partir de um determinado contetdo escolar. Para o autor “o educando
ndo vem para a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim para aprender e,
para tanto necessita do investimento da escola e de seus educadores, tendo em vista efetiva-
mente aprender” (LUCKESI, 2011, p.29).

Para o autor as provas e exames estdo sendo praticados na sala de aula muitas vezes
como mecanismos de puni¢do, disciplinamento e autoritarismo. No seu entendimento muitos
docentes se valem desses instrumentos para reprovar seus alunos, ameaga-los e tortura-los
previamente. Depositando nessas atitudes motivagdes para a aprendizagem. “O estudante de-
vera se dedicar aos estudos ndo porque os contetidos sejam importantes, significativos e pra-
zerosos de serem aprendidos, mas sim porque estdo ameacados por uma prova. O medo os le-
varé a estudar!” (LUCKESI, 2011, p. 37).

Conforme o autor, a avaliagdo da aprendizagem deverd ter como sentido fundamental
a investigacdo da qualidade do desempenho do estudante, investigacdo que objetive a busca

por melhorias no que diz respeito aos resultados, ou seja, resultados acerca do que o estudante
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aprendeu, como se deu essa aprendizagem e o que ele ndo aprendeu. Entretanto, o ato de exa-
minar prescreve a questao da classificagdo do estudante em “aprovado e reprovado” conceitos
que obedecem a ordem da mensuragdo por meio de nimeros.

Luckesi (2011, p.64) entende que:

A pedagogia que sustenta o exame se contenta com a classificacdo seja ela qual for;
a pedagogia que sustenta o ato de avaliar ndo se contenta com qualquer resultado,
mas somente com o resultado satisfatério. Mais que isso: ndo atribui somente ao
educando a responsabilidade pelos resultados insatisfatorios; investiga suas causas,
assim como busca e realiza a¢des curativas. O ato de avaliar dedica-se a desvendar
impasses ¢ buscar solugdes.

Luckesi (2011) aponta que avaliagao da aprendizagem deve ser diagndstica. O autor se
refere a mesma como um instrumento que possibilita ao professor alcancar niveis de com-
preensdo acerca da aprendizagem do estudante. Segundo o autor, esse tipo de avaliagdo corro-
bora significativamente para tomadas de decisdes e futuras intervengdes acerca do processo
educativo que esta se desenvolvendo em sala de aula. A fungao dessa avaliagdo € possibilitar o
professor a realizar um diagndstico acerca das aprendizagens dos estudantes, definindo enca-
minhamentos e buscando novos sentidos para o ensino e a aprendizagem. “Esta forma de en-
tender, propor e realizar a avaliagdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento, auxi-
liar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagdo ou reprovagdo dos alunos”
(LUCKESI, 2011, p. 116).

Contudo, para o autor a avaliagdo nessa perspectiva diagndstica, requer uma teoria
educacional pautada na apropriacdo critica dos conhecimentos escolares. Em sintese esta teo-
ria deve estar atrelada a uma proposta pedagogica historico-critica. Proposta que segundo o
autor encontra-se comprometida com a socializagdo dos conhecimentos mencionados e com a
formacao de um sujeito critico dentro de uma sociedade capitalista. O autor traz para o desen-
volvimento deste trabalho produgdes como Escola e Democracia (SAVIANI, 2007) e Peda-
gogia historico-critica: primeiras aproximagoes (SAVIANI, 2008).

Para Luckesi (2011, p. 116), “a avaliagdo diagndstica ndo se propde e nem existe de
uma forma solta e isolada. E condigdo de sua existéncia a articulagio com uma concepgao pe-
dagogica progressista”.

Hoffmann (2009) a partir dos seus estudos acerca do tema da avaliacao da aprendiza-
gem, tenta se aproximar dos possiveis motivos que influenciam grande parte dos docentes a
uma pratica classificatoria e muitas vezes autoritaria. Segundo a autora, as explicagdes para

essas praticas mencionadas vincula-se a concep¢ao de avaliagdo que o professor adquiriu ao
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longo da sua vida como aluno e como educador. “A concepg¢ao de avaliagdo que marca a traje-
toria de alunos e educadores, até entdo, ¢ a que define essa acdo como julgamento de valor
dos resultados alcangados” (HOFFMANN, 2009, p.16).

A autora destaca que a avaliagdo como funcdo classificatéria e burocratica parcela o
conhecimento e encaminha os envolvidos a um processo desinteressante e fragmentado. Em
linhas gerais, avaliar ndo significa quantificar ou conceituar o estudante por meio de exames e
provas, mas revela e permite ao educador uma reflexdo acerca das aprendizagens que estdo
sendo trabalhadas no cotidiano escolar. Hoffmann (2009, p.22), alerta que “[...] avaliar ¢ di-
namizar oportunidades de autorreflexdo, num acompanhamento permanente do professor que
incitara o aluno a novas questoes a partir de respostas formuladas”.

Hoffmann (2009) defende a concepcdo de avaliagdo mediadora, aquela a qual esta
atrelada a perspectiva do erro construtivo, ou seja, das possibilidades de erros e acertos que o
estudante experimenta ao longo da sua vida escolar. Resumindo, esse processo se da com base
nas interpretacdes realizadas pelos estudantes acerca de determinadas situagdes como por
exemplo: formulagdes de hipdteses e a postura do professor frente as experiéncias educativas.

Hoffmann (2009, p.22) destaca que “para analisarmos a perspectiva da avaliagdo como
uma acao mediadora, de fato, é preciso partir da negac¢do da pratica atual quanto ao seu cara-
ter de terminalidade, de obstrucao, de constatagao de erros ¢ acertos”.

Freitas (1995) apresenta que dentro do contexto escolar ha dois tipos de avaliagdo a
avaliagdo formal e a avaliagdo informal. Para o autor a avaliagdo formal ¢ utilizada para obje-
tivar resultados por meio de instrumentos avaliativos, considerando que estes objetivos e pro-
cedimentos sejam claros no processo formativo. A avaliacao informal € construida por meio
de juizos de valor, como por exemplo: opinides e comentarios subjetivos aos alunos realiza-
dos pelo professor. Conforme Freitas (2014, p.1114), “os processos informais sdo continuos e
distribuidos durante toda a acdo pedagdgica do professor, ou seja, ocorrem ao longo do pro-
prio processo de ensino/aprendizagem”.

Fernandes e Freitas (2007) destacam a avaliagdo formativa como um processo media-
do pelo professor por meio de instrumentos avaliativos como por exemplo: o0 memorial, auto-
avaliacdo, portfolio entre outros instrumentos que destacam-se a partir dessa perspectiva men-
cionada. Tal avaliacdo ¢ compreendida por dispor de possibilidades de acompanhamento no
que diz respeito ao desenvolvimento do estudante durante o ato educativo, além de fornecer
informagdes ao professor para novos encaminhamentos e a produ¢do de novas estratégias de
ensino. De acordo com Fernandes e Freitas (2007, p. 20), “essa concepcao de avaliacao parte

do principio de que todas as pessoas sdo capazes de aprender e de que as agdes educativas, as
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estratégias de ensino, os conteidos das disciplinas devem ser planejadas a partir dessas infini-
tas possibilidades de aprender dos estudantes”.

Com esse estudo, conseguimos identificar por meio de algumas pesquisas levantadas
no levantamento bibliografico, a avaliacdo da aprendizagem como uma possibilidade de de-
senvolvimento. Como por exemplo: a avaliagdo formativa e diagnostica.

Martins (2015) analisa avaliacao formativa como uma ferramenta de trabalho capaz de
direcionar o trabalho docente na sala de aula, bem como, identificar os problemas educativos
na mesma. “Em geral as politicas de avaliagdo externa, tais como se configuram atualmente,
atuam na contramao desta compreensdo de avaliagdo enquanto processo” (MARTINS, 2015,
p. 53).

Enquanto, Souza (2014, p.412), destaca que a “avaliacdo formativa ndo foi capaz de
se enraizar nas praticas escolares, embora tenha sido amplamente difundida nas redes de ensi-
no, com expressao na legislagdo e documentos oficiais que tratam do tema”.

Outros estudos como o de Fetzner (2015) indicam uma avaliagdo mais diversificada,
ou seja, com a utilizagdo de instrumentos avaliativos como por exemplo: relatorios, trabalhos
coletivos e individuais.

Diante do exposto reafirmamos que a perspectiva de avaliagdo defendida neste traba-
lho refere-se a avaliagdo formativa, pois pelo que foi apresentado na secdo de nimero dois a
respeito da fungdo social da escola, do papel do professor, do curriculo e da avaliagdo cumpre
oportunamente o seu papel intencional e formativo.

Na sequéncia apresentaremos a secdo de nimero quatro que diz respeito a analise de
dados referente a pesquisa de campo desenvolvida em uma escola estadual do municipio de

Maceio.

4 A PROVA BRASIL E SEUS IMPACTOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Na se¢do de numero quatro objetivo analisar o que tem sido desenvolvido em uma es-
cola estadual do municipio de Maceio, especialmente no que se refere a pratica pedagogica, o
tipo e 0 modo como as avaliagdes internas e externas estdo sendo concebidas e realizadas pelo
professor (a) e pela escola como um todo. Iniciamos situando a avaliacdo que perpassa a prati-
ca observada na escola no bojo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb),

para em seguida abordar o que observou-se na escola e na sala de aula em si.
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4.1 Sistema de avaliacdo da educacio basica e suas origens

Segundo o Inep (2018), o Saeb foi criado em 1990, sistema este implantado com a jus-
tificativa de diagnosticar a qualidade da educag@o bésica. O mesmo ¢ composto por um con-
junto de avaliagdes externas em larga escala que sdo aplicadas periodicamente como por
exemplo: a Prova Brasil, esta que ¢ legitimada e defendida pelo governo federal para avaliar a
qualidade do ensino ministrado nas escolas da rede publica.

Com a implantagdo do Saeb, foram adotadas areas do conhecimento, areas que dizem
respeito as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, matrizes de referéncia para diver-
sas avaliagdes que compdem esse sistema avaliativo como por exemplo: Prova Brasil, Provi-
nha Brasil e ANA. Para o conhecimento de Lingua Portuguesa, sdo investigadas habilidades e
competéncias que correspondem a leitura e a capacidade do estudante localizar, identificar e
realizar inferéncias a partir de informagdes explicitas e implicitas de um texto. No que diz res-
peito ao estudo da Matematica, sao avaliadas as habilidades do estudante que correspondem a
resolucdo de operacdes e problemas a exemplo da: aritmética, geometria, grandezas e medidas
e nocdes de estatistica pertinentes a série/ano avaliado (ARAUJO, LUZIO, PACHECO,
2005).

Conforme o discurso oficial, a Prova Brasil ¢ realizada a cada dois anos (02), adotada
pelo governo federal para monitorar e acompanhar a qualidade do ensino nas escolas da edu-
cagdo basica da rede publica de ensino. E aplicada aos estudantes do 5° e 9° anos com mais de
vinte alunos (20) por série, € também classificada pelo governo federal, como um instrumento
que desenvolve nos sistemas de ensino publico uma cultura avaliativa (BRASIL, 2011).

Entretanto, na edi¢do de 2017 além dos estudantes do 5° e 9° anos o 3° ano do ensino
médio da rede publica também participou do Saeb, porém, de forma censitaria. Além disto,
outra novidade que esteve presente nesta edi¢do, foi a adesdao do 3° ano do ensino médio da
Rede Privada de Ensino. Em tal ano foram mais de 5, 4 milhoes de estudantes que fizeram os
testes de Lingua Portuguesa e Matemdtica nas etapas que compreendem o 5° e 9° anos do En-
sino Fundamental, além do 3% ano do ensino médio (INEP, 2019).

Segundo o discurso oficial do Inep (2019) as matrizes de referéncia das avaliagdes ex-
ternas Lingua Portuguesa e Matemdtica se definem por ndo englobarem todo o curriculo es-
colar, mas por se tratar de um recorte que s6 podera ser realizado com base em métricas aferi-
veis, isso por meio das escalas de proficiéncia. Essas escalas sdo construidas a partir de para-
metros calculados com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI) esta, com a justificativa de

analisar as habilidades dos estudantes por meio da explicacdao probabilistica em cada intervalo
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da escala.

Com esta perspectiva acima, Freitas (1995) discute que a funcao da escola capitalista ¢
traduzida pela seletividade e pelo parcelamento do conhecimento em diversas areas. Ou seja,
¢ constituida para selecionar capacidades, habilidades e competéncias que os sujeitos deverdo
obter para realizar um trabalho que possa se enquadrar na sociedade atual. Isso significa que
0s nossos estudantes, deverdo elencar conhecimentos em determinadas areas para se inserirem
na sociedade capitalista que visa tdo somente a funcionalidade dos sujeitos, gerando assim a
meritocracia. Segundo Enguita (1989, p. 201 apud FREITAS, 1995, p. 105) “esta cisdo esta
claramente presente na organizacdo curricular, mais concretamente na compartimentalizacdo
dos conhecimentos em matérias”.

Desse modo, vejamos os resultados da proficiéncia média por estado nas areas do co-
nhecimento que dizem respeito as matrizes de referéncia do Saeb 2017, de acordo com o
grafico 1.

Grafico 1 — Proficiéncia média por estado
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Podemos verificar por meio do grafico de Lingua Portuguesa (5° ano do ensino funda-
mental) que o estado de Alagoas encontra-se com base na regido nordeste, na sexta posi¢ao
com a pontuacdo (196.1) ficando atras dos estados do Ceara (220.7); Pernambuco (200.7); Pi-
aui (199.9); Paraiba (198.2); e Bahia (197.7). Tal estado encontra-se a partir dos dados divul-
gados pelo (INEP, 2019) no nivel 3, pois seu desempenho foi maior que a 175 ¢ menor que
200. Tal categoria sdao destacadas as habilidades que os estudantes do 5° ano sdo capazes de
demostrarem. Vejamos a seguir:

* Localizar informagdes implicitas em contos e reportagens e propagandas.

* Reconhecer relagdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.

* Inferir o sentido de palavras, o sentido de expressdao ou o assunto em cartas, contos, ti-
rinhas e historias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e nao verbal (INEP,

2019).

J& por meio do grafico de Matematica (5° ano do ensino fundamental) constata-se que
o estado de Alagoas encontra-se com base na regido nordeste na quinta posi¢do com a pontua-
¢do (207) na escala de proficiéncia ficando atras dos estados do Ceara que estd na primeira
posicao com (227.8), em seguida vém os estados do Piaui (209.9); Pernambuco (209.3) e Pa-
raiba (207.9).

Na escala que refere-se aos conhecimentos de Matematica, Alagoas apresenta-se no ni-
vel 4, pois seu desempenho ¢ maior que 200 e menor que 225. Neste nivel sdo destacadas as
habilidades e competéncias que os estudantes terdo que possuir a exemplo:

* Determinar o resultado da multiplicag¢do de nimeros naturais por valores do sistema
monetario nacional, expressos em nimeros de até duas ordens e posterior adi¢ao.

*  Determinar os termos desconhecidos em uma sequéncia numérica de multiplos de
cinco.

* Determinar a adi¢do, com reserva, de até trés nimeros naturais com até quatro ordens.

* Determinar a subtracao de nimeros naturais usando a nogao de completar.

e  Determinar a multiplica¢cdo de um numero natural de até trés ordens por cinco, com
reserva e determinar a divisdo exata por nimeros de um algarismo.

* Reconhecer o principio do valor posicional do Sistema de Numeragdo Decimal etc.

(INEP, 2019).

Os graficos acima nos indicam que as avaliagdes externas, tendem a quantificar a qua-
lidade da educagdo basica nos estados brasileiros, bem como, ranquear regides/estados por
proficiéncia acumulada. Segundo Perboni (2016, p.19), “nessa perspectiva, o sucesso estaria

calcado na ideia de incentivar a competicao como mecanismo de melhoria da qualidade da
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educagao”.

Nesse sentido, além das avaliacdes externas nacionais, também sao criados diversos
sistemas de avaliagdes (externas estaduais) que pressionam as escolas a aderir esse tipo de
instrumento avaliativo, isso com a justificativa de elevar a qualidade da educagdo bésica nos
estados e no Brasil como um todo. Temos como exemplo destes sistemas de avaliagdes: o Sa-
resp-SP e o Saveal-AL.

Freitas (1995, p. 96) esclarece que:

[...] Para o pensamento funcionalista, a sociedade é um bloco homogéneo de
pessoas diferenciadas apenas por suas capacidade pessoais. Desta maneira, se um
aluno ¢ eliminado da escola ¢ porque ndo se esforcou. A capacidade da escola opera
como depuradora, premiando os alunos que t€m “mais vontade de estudar” e sdo
mais esforcados”; os que ndo se enquadram devem ocupar postos de menor
qualificagdo.

De acordo com a Secretaria de Educacao do Estado de Alagoas (2019) o Saveal é um
Sistema de Avaliagdo Educacional de Alagoas criado em 2001 com o argumento de se obter
informagdes acerca do desempenho dos estudantes das redes publicas e privadas do Sistema
Estadual de Alagoas, desempenho este relacionado a leitura e a Matemadtica. Tal sistema ¢é
composto por duas avaliacdes; Avaliagdo da Rede Estadual de Alagoas (AREAL) que tem a
motivagao de coletar e monitorar dados sobre a melhoria da educagdo basica, isso por meio de
um diagndstico com menor periodicidade. E a Prova Alagoas, que tem a justificativa de auxi-
liar na verificag¢@o e no diagndstico da aprendizagem dos estudantes dos 5° e 9° anos do ensino
fundamental. Esta avaliagdo discutiremos ao longo deste trabalho.

Perboni (2016, p.115) destaca que:

A simultaneidade da criagdo das avaliacdes nos estados pode ser explicada, em
parte, pela cooperagdo estabelecida entre o INEP-MEC para sua implantagdo ou
desenvolvimento, pela simples preexisténcia do modelo desenvolvido
nacionalmente, ou ainda, considerando o contexto mais recente, a partir de
consultoria prestada por empresas, fundagdes ou centros de pesquisa como o Centro
de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo (CAed), vinculado a Faculdade de
Educag¢ao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Com a implementacdo da Prova Brasil e de outras avaliagcdes externas em larga escala
foram criados também mecanismos de mensuragdo da qualidade da educagdo basica. Para
isso, foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, tendo como justificativa calcular

e acompanhar o indice da qualidade da educagdo bdésica a partir de informacdes sobre os da-
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dos da aprovagdo escolar e pelas médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de
Avaliag¢ao da Educacao Basica-Saeb (INEP, 2018).

Além disso, o Ideb ¢ um dos eixos do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)
e a avaliacdo ¢ a primeira ag¢do concreta para a adesdo as metas de compromisso e o recebi-
mento técnico e financeiro do MEC. Este plano foi responsavel por criar o Ideb pelo Decreto
n°® 6.094 de 24 de abril de 2007, com a alegagao que seria um instrumento adequado para ava-
liar a melhoria da qualidade da educagdo bésica (BRASIL, 2011). Este decreto mencionado
logo acima refere-se ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo que em seu Ar. 3°
e paragrafo Unico aponta que “o Ideb serd o indicador objetivo para a verificagdo do cumpri-
mento de metas fixadas no termo de adesao de compromisso” (Brasil, 2007).

De acordo com Marsiglia ef al. (2017, p. 113):

“Todos pela Educacdo”, cujas proposi¢des sintetizam a agenda do capital para
educar os trabalhadores. Sua concepcao envolve a defesa de “competéncias basicas”,
metas de desempenho por meio do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) e instrumentos centralizados de avaliacao, dentre outros.

Com esta perspectiva Santos e Sabia (2015) destacam que esse indicador de qualidade
citado influenciou expressivamente as decisdes na educagdo do estado de Sao Paulo, com a
implantagdo do Indice de Desenvolvimento da Educag¢io do Estado de Sdo Paulo (IDESP).
Tal indice objetiva calcular e monitorar os resultados do Saresp e os pagamentos dos bonus
aos profissionais da educagdo desse estado. De acordo com os autores, o Saresp, ¢ uma avalia-
¢do estadual que atua em larga escala com o discurso de avaliar a qualidade do ensino que
esta sendo praticado nas escolas publicas. Segundo tais autores esta avaliacao, ¢ consequéncia
das avaliagdes externas nacionais aplicadas em todo o territorio brasileiro.

Santos e Sabia esclarecem (2015, p. 366) que:

Esse processo vem provocando sucessivas reformas educacionais orientadas pela
logica da demanda mercadologica. Essa logica tem se estabelecido tanto na
elaboracdo de politicas curriculares nacionais como na gestdo escolar,
desencadeando crescentes formas de controle sobre o trabalho docente.

Apbs essa breve discussdo acerca do Saeb e das suas respectivas areas do
conhecimento, passaremos agora analisar as influéncias da Prova Brasil no cotidiano da sala

de aula.
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4.2 A Prova Brasil e suas influéncias no cotidiano da sala de aula

Esta andlise encontra-se situada em uma turma do 5° ano do ensino fundamental com
alunos entre 10 a 11 anos de idade. A turma e a escola analisada faz parte da Rede Estadual de
Educacao de Alagoas, localizada em uma regido periférica de Maceid, a mesma funciona nos
dois primeiros turnos do dia com estudantes do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Apds os estudos mencionados nos itens anteriores, ficou nitidamente visivel que em
grande parte da bibliografia pesquisada: JUCHUM E GABRIEL, (2009); CHIRINEA e BAR-
REIRO, (2009); DITTRICH, (2010); SOUZA E ARCAS, (2010); GARCIA, (2010); FER-
NANDES, (2012); SOUZA, (2014); ALMEIDA, (2014); DIAS, (2014); SZATROKI, (2014);
SANTOS E SABIA, (2015); FETZNER, (2015); MARTINS, (2015); MENEGAO, (2016);
PERBONI, (2016); SANTOS, (2017); COELHO, OLIVEIRA E CASTANHA, (2017); FREI-
TAS, (2014) as avaliagdes externas estdo influenciando consideravelmente as praticas pedago-
gicas das institui¢des de ensino, bem como, o trabalho docente realizado em sala de aula.

Influéncias que protagonizam a precarizagdo do ensino, o parcelamento do conheci-
mento e a ampliagdo de praticas como por exemplo: treinamentos e o rebaixamento do curri-
culo oficial da escola. “Esse esvaziamento escolar, fruto de uma concepgao burguesa de curri-
culo, se expressa de forma explicita na definicdo de quais contetudos, objetivos e finalidades
educacionais estardo presentes nos curriculos escolares” (MARSIGLIA, ef al. 2017, p. 108).

A escola analisada possuia no ano de 2017, periodo da pesquisa, 130 alunos matricula-
dos nos turnos matutino e vespertino, com turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Em-
bora, possuisse nesse periodo capacidade para 240 estudantes segundo o PPP da escola. As
turmas funcionavam da seguinte forma 3°, 4° e 5° anos no turno matutino e 1°, 2° e 3° anos no
turno vespertino. A equipe pedagogica (gestdo, coordenagdo pedagogica e professores) até en-
tdo totalizava o numero de doze funcionarios, sendo cinco servidores publicos efetivos/con-
cursados: 01 diretora, 2 coordenadoras pedagogicas e duas professoras. Os outros sete funcio-
narios estavam na condic¢do de professores/monitores, oriundos do Processo seletivo Simplifi-
cado (PSS).

Em relacdo a parte administrativa da escola havia nove funcionarios nas diversas fun-
coes: 01 secretaria escolar, 02 vigias, 03 auxiliares de servigos diversos, 01 agente administra-
tivo, 02 merendeiras, sendo os nove funcionarios efetivos/concursados.

A unidade escolar apresenta na sua estrutura fisica: 01 sala de professores, 01 coorde-
na¢do, 01 biblioteca, 02 laboratdrios de informatica, 01 laboratorio de ciéncias, 01 quadra po-

liesportiva e 03 salas de aulas. No que diz respeito a alimentacao escolar que € servida aos es-
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tudantes, segue um cardapio estabelecido pelas nutricionistas da Secretaria de Estado da Edu-
cacdo de Alagoas (SEDUC/AL).

Os recursos destinados a escola sdo oriundos do Fundo Nacional de desenvolvimento
da educacdo (FNDE), do Ministério da Educacdo. Tal fundo, é responsavel pela viabilizacao
de politicas educacionais no territorio brasileiro. Politicas como por exemplo: Alimentacao
Escolar; Livro Didatico; Dinheiro Direto na Escola; Biblioteca da Escola etc. (FNDE, 2019).

A unidade escolar possui em seu Projeto Politico Pedagdgico a perspectiva de formar
sujeitos criticos e participativos na sociedade atual. Segundo o mesmo, a escola tem como ob-
jetivo criar um movimento que direcione esses sujeitos a um desenvolvimento formal e social,
tendo em vista o conhecimento pleno. Além disto, a escola desenvolve alguns projetos didati-
cos no decorrer do ano que sdo intitulados atividades de enriquecimento curricular, como por
exemplo: “familia na escola”. Este projeto destaca a importancia da familia no processo de es-
colarizagdo e aprendizagem do estudante. Entre outras atividades como: projeto de leitura;
meio ambiente; pascoa; saude na escola; semana da crianga.

O processo de avaliagao contido no PPP da escola destaca que as atividades avaliativas
se dao por meio de duas dimensdes: a formativa que segundo o PPP frisa a responsabilidade
da comunidade escolar, tendo em vista uma avaliagdo sem julgamentos de valor ou atribuicao
de notas, mas objetiva a qualidade do ensino e da aprendizagem que estdo sendo ofertados na
instituicdo de ensino. De acordo com o PPP da escola a outra dimensao diz respeito aos aspec-
tos quantitativos (professor/aluno). Tais valores quantitativos referem-se a provas, simulados,
exercicios que acontecem ao longo do ano letivo, ou seja, uma avaliagdo somativa.

A organizagdo do ensino da escola ¢ composta por duas fases: primeira fase, 1° ao 3°
ano e segunda fase, 4° ao 5° ano. Estas correspondentes a alfabetizagdo e letramento. Na pri-
meira fase encontra-se a progressdo continuada, com a utilizagdo obrigatoria do parecer des-
critivo e ficha individual de avaliacdo do aluno que devem conter informagoes a respeito dos
aspectos psicomotor e cognitivo, isso com a justificativa do estudante seguir a sé€rie/ano sub-
sequente. Ja ao final da segunda fase o estudante passa por avaliagdo de carater formativo e
somativo, de modo que garanta o avango para a série/ano seguinte.

O curriculo da escola ¢ embasado no direito da crianca de ser crianga, respeitando sua
faixa etaria, suas particularidades, bem como, as fases do seu desenvolvimento. Isso por meio
da ludicidade e das brincadeiras. Além do desenvolvimento das habilidades e competéncias
que sdo considerados importantes nos processos avaliativos da escola. Tal perspectiva, visa
um curriculo formal baseado nos projetos mencionados anteriormente que sdo desenvolvidos

na escola.
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De acordo com a Portaria SEDUC N° 1.325/2016 do Estado de Alagoas, a avaliagdo
da aprendizagem deverd ser formativa, mediadora, participativa, inclusiva e democratica.
Uma avaliagdo que auxilie o professor na sua pratica docente. A verificagdo do rendimento es-
colar explicitada nesta portaria expde no art. 2° paragrafo Il que a mensuracao das aprendiza-
gens dos estudantes do ensino fundamental se dard da seguinte forma: “por atitudes, compe-
téncias e habilidades através de cada 4rea de conhecimento do curriculo escolar”.

A portaria mencionada aponta exemplos de instrumentos de avaliagdo que deverdo ser
utilizados durante o ano letivo, focaliza que o professor devera dispor de no minimo dois ins-
trumentos de avaliacdo ao longo do bimestre. Vejamos alguns exemplos: observagdo; pesqui-
sa; debate; painel; seminario; autoavalia¢do; prova; portfolio e dossié.

Diante desses diversos instrumentos de avaliacdo a Portaria N° 1.325/2016, frisa que a
recuperacdo da aprendizagem acontecera da seguinte maneira se for o caso:

* Recuperagdo continua que ¢é realizada durante o processo formativo do estudante;

* Recuperacao paralela que ¢ ofertada em um turno oposto;

* Recuperagdo bimestral que devera ser realizada para os estudantes que ndo atingiram a
média 6,0 (seis) durante esse periodo;

* Recuperagao final diz respeito aos estudantes que ndo obtiveram média 6,0 (seis) anu-
al, independente do nimero de componentes curriculares;

* Segunda chamada, esta refere-se ao concluintes do ensino fundamental, do ensino mé-
dio e também da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que mesmo
apos a recuperacao final ndo alcangaram a aprovagdo em até 35% da carga horaria da
etapa.

Contudo, apesar desta portaria exemplificar varios instrumentos de avaliacdo e de rea-
valiacdo a escola analisada e a turma observada durante os quatro meses que antecederam as
avaliagOes externas, em particular a Prova Brasil e a Prova Alagoas, planejava e utilizava as
aulas para intensificar praticas que reforcassem os conteidos que seriam mensurados nestas
avaliagOes.

Souza (2014) afirma que hé uma cultura de avaliacdo difundida amplamente nas insti-
tui¢des escolares e nas redes de ensino. Os diversos instrumentos de avaliacdo que existem
nos documentos que tratam da tematica especifica encontram respaldo em documentos ofici-
ais que discutem esse assunto. Porém, a perspectiva de uma avaliagdo formativa, continua e
processual que estd aparentemente explicita nestes documentos ndo ¢ capaz de sobrepor, a
uma avaliacdo seletiva e excludente. Segundo Freitas (1995, p 96), “essa fungao social seleti-

va, incorporada pela escola, faz com que ela seja vista como um local de preparagao de recur-
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sos humanos para os varios postos de trabalho existentes na sociedade”.

4.3 Prova Brasil: apontamentos sobre a pratica pedagogica

A analise exposta neste trabalho ¢ de cunho qualitativo e busca compreender as expe-
riéncias dos sujeitos a partir de um determinado assunto. Segundo Gomes (2012, p.79), “ao
analisarmos e interpretamos informagdes geradas por uma pesquisa qualitativa, devemos ca-
minhar tanto na dire¢cdo do que ¢ homogéneo quanto no que se diferencia dentro de um mes-
mo meio social”.

Entretanto, para Wolcott (1994 apud GOMES, 2012, p.80) existem trés formas concei-
tuais que se apresentam na pesquisa qualitativa. Vejamos a seguir:

* Descri¢do: nesta categoria as informagdes sdo apresentadas o mais fiel possivel dentro
de uma pesquisa;

* Analise: ¢ ir além do que foi descrito, ou seja, € buscar relagdes das informagdes que
foram coletadas durante a pesquisa;

* Interpretacdo: ¢ utilizada apds a descri¢do ou a andlise, essa etapa busca sentidos, ex-
plicagdes e a compreensdo do que esta sendo pesquisado.

A pesquisa aqui citada devera objetivar a analise de contetido como referencial para se
avangar no que diz respeito aos significados das informagdes por meio de observagoes e en-
trevista. Para Gomes (2011) a andlise de conteudo ¢ bastante variada, isso porque, o seu uso
podera compreender diversas situagdes que vao desde 1) analise de obras; 2) analise de depoi-
mentos telespectadores que assistem a um programa entre outros; 3) analise de livros didati-
cos; 4) analise de depoimentos de representantes de um grupo social para se levantar o univer-

so vocabular desse grupo. Desse modo, deveremos partir da analise de enunciacio que:

Costuma ser usada para se analisar entrevistas abertas. Nela, levamos em conta a
comunicagdo como um processo ¢ nao como um dado estatistico. Essa modalidade
trabalha com (a) as condi¢des de producdo da palavra (respeita as exigéncias da
logica socialmente aceita — a fala ¢ um discurso; b) andlise das estruturas
gramaticais; c) analise da logica de organizacdo do discurso; d) analise das figuras
de retorica. Tal técnica sob a influéncia da psicanalise lacaniana, procura focalizar
estruturas formais que podem esconder conflitos latentes, analisando jogos de
palavras, chistes, lapsos e siléncios. Considera cada entrevista estudada em si
mesma. Se houver mais de uma entrevista, o estudo ¢ desenhado a partir de varios
casos. Nela, ndo ha hipdteses prévias para a analise dos enunciados (BARDIN
1979; MINAYO, 2006 apud GOMES, 2011, p. 86).
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Para Severino (2007) a Analise de Contetdo ¢é o tratamento analitico realizado a partir
de informacgdes que dizem respeito a diversas linguagens como, por exemplo: escritos, orais,
imagens e gestos. Severino (2007, p. 122), esclarece que “os discursos podem ser aqueles ja
dados nas diferentes formas de comunicacao e interlocugdo, bem como, aqueles obtidos a par-
tir de perguntas, via entrevistas e depoimentos”. De acordo com o mesmo, esse método busca
significados que ndo estdo visivelmente aparentes, ou seja, essas informagdes precisam ser
analisadas e interpretadas criticamente para terem sentidos, explicagdes e representagdes.
“[...] A andlise de conteudo atua sobre a fala, sobre o sintagma. Ela descreve, analisa e inter-
preta as mensagens /enunciados de todas as formas de discurso, procurando ver o que esta de-
tras das palavras” (SEVERINO, 2007, p. 122).

E nesse sentido que faremos uma analise acerca das influéncias das avaliagdes exter-
nas, em especial a Prova Brasil. Influéncias que dizem respeito a pratica pedagogica de uma
professora do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Macei6. Esta pesquisa
foi realizada entre os meses de julho a outubro de 2017, periodo de observacao e entrevista.
Para esta investigagao foi elaborado um roteiro com seis (6) questdes que se referiam a pratica
pedagogica da professora frente as avaliagdes externas e as dificuldades dos estudantes diante
desses exames (APENDICE A).

A professora em questdao tem formacao em Pedagogia e P6s-Graduacao em Psicopeda-
gogia. Atua na escola hd mais de dois anos e trabalha como professora horista, que € o regime
do trabalho docente desenvolvido e gratificado em horas. Sua carga horaria mensal ¢ de 25
horas semanais e seu vinculo empregaticio encontra-se contemplado no Processo Seletivo
Simplificado (PSS) isso até a data da pesquisa. Além desta atividade, atua também em outra
escola da Rede Particular de Ensino.

O roteiro mencionado foi pensado e desenvolvido para compreendermos a dindmica
existente no cotidiano escolar, tendo em vista levantar informagdes que poderiam nos trazer
significados a partir das avaliagdes mencionadas ao longo desse trabalho. Durante o periodo
de observagdo e entrevista foi possivel perceber que a Prova Brasil tinha significados expres-
sivos naquela escola e principalmente na turma do 5° ano. Significados voltados a elevacdo do
Ideb.

A observagao tinha como objetivo acompanhar as atividades que eram realizadas na
sala de aula e como a professora socializava os contetidos naquele periodo que antecedia a
Prova Brasil e a Prova Alagoas (julho a outubro/2017). Tal entrevista foi gravada e transcrita
fielmente, sem modificagdes. Mas, para isso, foi elaborado um Termo de Consentimento Li-

vre e Esclarecido (T.C.L.E.) que tinha como finalidade apresentar nosso objeto de estudo e o
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sigilo na identificagdo da escola e da professora (APENDICE-B).

Com estas informagdes acima, passaremos para analise do nosso objeto de estudo, as
avaliacOes externas, em particular a Prova Brasil e suas influéncias na pratica pedagogica.

A observacao realizada no periodo dessa investigagdo entendia que a organizacdao do
trabalho da professora nesse espaco de tempo estava alinhado as disciplinas que correspondi-
am as avaliagdes externas, em particular a Prova Alagoas e Prova Brasil. Praticas que conferi-
am a simulados, atividades padronizadas, apostilamento do contetido e exercicios no quadro.
Havia por parte da professora uma correcao individual, ou seja, passava na carteira de cada
estudante retirando dividas ao longo da aula.

As atividades que eram passadas em sala de aula, restringiam-se aos conteudos da Pro-
va Brasil, estas que naquele momento era o foco da escola devido ao Ideb. Conteudos que
eram tracados pela coordenacdo da escola e pela propria professora. No que diz respeito as
avaliacOes internas, eram realizados simulados com as matrizes das avaliagdes externas Lin-
gua Portuguesa e Matematica com o intuito de verificar como estavam as aprendizagens, ha-
bilidades e competéncias dos estudantes. Foi observado que as demais disciplinas do curriculo
escolar ficavam em segundo plano, ou seja, os contetidos das disciplinas como Geografia,
Histodria, Ciéncias estavam na condi¢do de pesquisas, estas realizadas pelos proprios estudan-
tes em suas casas, contrariando a organizagdo do ensino que se apresentava no PPP da escola,
onde o curriculo da mesma adotava:

* Linguagens e codigos (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica etc.);

* Ciéncias Naturais e Matematica (Matematica, Ciéncias — Meio Ambiente e ecologia,
terra e universo etc.);

* Ciéncias Sociais (Ensino Religioso, Geografia, Historia etc.).
Ap0s esta breve sintese acerca do que foi observado na sala de aula, passaremos para

a entrevista e as respostas da professora.

1) A Prova Brasil influencia nas avaliagdes internas que sao realizadas pelo professor
(a) na sala de aula?

Segundo a professora entrevistada:

Influéneia sim. E assim, porque eu acho que todo professor quando vai fazer uma
prova, eu digo por mim, quando eu vou fazer uma prova de Portugués eu vou
fazendo pesquisas né? E uma das pesquisas que eu gosto de ler muito é nas
perguntas ¢ na forma da Prova Brasil. Entdo pra mim, eu me influencio, eu me
baseio muito, pela prova Brasil, pra fazer uma prova, eu gosto do formato, eu gosto
das perguntas do texto né? Entdo pra mim, eu na minha concepgdo eu creio que
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muitos professores se baseiam muito pela Prova Brasil (PROFESSORA, 2017).

Percebe-se por meio da resposta da professora que a Prova Brasil ¢ utilizada como um
instrumento de pesquisa para o planejamento das suas aulas. Entende-se por meio do seu dis-
curso que a sua pratica pedagogica esta voltada ao treinamento de questdes que dizem respei-
to a realizacdo da Prova Brasil, isso no periodo pesquisado. O planejamento e as atividades
desenvolvidas pela professora tém caracteristicas de nivelar e padronizar os conteudos que
sdao cobrados na avaliagao mencionada.

Para Menegdo (2016) as politicas de avaliagdes externas introduzidas no nosso sistema
educacional brasileiro estdo cada vez mais demarcando os contetidos da Prova Brasil e de ou-
tras avaliagdes que estdo inseridas nesta perspectiva. Estas avalia¢des estdo induzindo a escola
a praticar e a desenvolver estratégias de ensino que possibilitem avangos no que diz respeito
ao Ideb. Entretanto, a autora faz questionamentos que sd@o importantes para se pensar que qua-
lidade de educagdo nés queremos. Qual a concepcao de mundo, de homem e de sociedade?

Para a autora o curriculo que tem sido praticado nas institui¢des escolares, em grande
parte ¢ fruto de pensamentos de determinados grupos dominantes, que estabelecem contetidos,
habilidades e competéncias que deverdo ser inculcados nos estudantes com menor poder aqui-
sitivo. “Frente a essa realidade imposta as escolas pelas avaliagdes externas, observamos algu-
mas evidéncias que permitem afirmar que os testes padronizados estdo indicando quais conhe-
cimentos curriculares sao relevantes, delimitando, por extensdo, o que deve ou ndo ser ensina-
do nas escolas” (MENEGAO, 2016, p. 653).

A autora destaca que o basico, 0 minimo tem sido considerado nesse cenario avaliativo
como o maximo. Definindo-se desse modo, um curriculo moldado, com maultiplos recortes no
que se refere aos contetidos disponibilizados na escola. Segundo Menegao (2016, p. 653),
“[...] a conjuntura apelativa das avaliagdes externas, por meio das cobrangas e pressdes exer-
cidas nas escolas e nos profissionais destas, ocasionando intervencdes sistematicas, tem pro-
vocado mudancas em suas praticas”.

Contrariando a logica das avaliagdes externas Marsiglia (2013, p. 228) ressalta que:

O que pretendemos ¢ explicitar que a pedagogia historico-critica busca movimenta-
se de forma dialética no interior da contradi¢ao. Se por um lado a escola ndo muda a
sociedade sozinha, por outro, ndo pode furta-se ao papel que ¢ destinado de tornar
possivel em todos os alunos o dominio dos conhecimentos necessarios a superagao
do capitalismo.



64

Segundo Dittrich (2010) no municipio de Curitiba/PR ha um trabalho voltado aos
conteudos que possam ser medidos e avaliados quantitativamente, ou seja, ha um movimento
bastante intenso para que as aprendizagens dos estudantes sejam efetivadas e permitam bons
resultados. Este trabalho acontece por meio dos Cadernos Pedagogicos que segundo Dittrich
(2010, p. 41), “centra-se naquilo que se quer e pode medir, e ndo o que € necessario, desejavel
e indispensavel de ser ensinado, pelo fato de apresentar dificuldade para ser medido, como ¢ o
caso da oralidade”.

O autor aponta que as matrizes de referéncia da Prova Brasil alteraram a pratica peda-
gbgica do professor quando os Cadernos Pedagogicos foram formatados e adaptados segundo
as defini¢cdes do governo federal e nao mais pelas Diretrizes Curriculares do municipio. Se-
gundo ele por exemplo: a disciplina de Lingua Portuguesa, matriz de referéncia da Prova Bra-
sil apresenta 7 temas a serem trabalhados nos cadernos pedagogicos, enquanto isso nas Dire-
trizes Curriculares do municipio sdo 32. E para a disciplina de Matematica também matriz de
referéncia da Prova Brasil os temas sdo organizados em 7. Contudo, nas Diretrizes Curricula-
res do municipio sdo 37 temas, isso dirigido as 3? e 4 séries/anos do ensino fundamental.

Diante dessas informacdes observamos que a Prova Brasil tém caracteristicas particu-
lares que podem conduzir o professor a moldar o seu trabalho em prol da elevagdo do Ideb e
por consequéncia a precarizacao do ensino e da aprendizagem. No entanto, essas decisdes nao
acontecem muitas vezes espontaneamente, mas ocorrem de forma autoritaria dentro das redes
de ensino.

Dittrich (2010, p. 50) aponta que:

Esse processo expressa o grau de controle de que hoje a SME faz uso a ponto de
saber quem sdo seus alunos (nome e sobrenome) quem ja sabem ler e escrever o seu
nome completo, os que dominam os nimeros ou mesmo quem ja reconhecem as
letras do alfabeto, no entanto tal controle tem mostrado na pratica encaminhamentos
frageis.

Considerando essas informagdes verificamos que esta padronizagdo em relagdo aos
conteudos da Prova Brasil ndo ¢ um ato isolado que ocorre apenas nesta escola estadual loca-
lizada em Maceid, mas ¢ uma pratica que vem acontecendo em diversas capitais brasileiras.
Tal consideracdo revela que os professores realizam a sua aula, o seu planejamento voltado a
procedimentos niveladores das competéncias e das habilidades que a Prova Brasil exige.

Entretanto, apesar das implicagdes destas avaliagcdes no cotidiano escolar, considera-
mos que de alguma forma ¢ necessario resistir, pois “ainda que a educacdo escolar ndo trans-

forme a sociedade, ela pode contribuir decisivamente na articulacdo da luta mais ampla por
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essa transformacao” (MARSIGLIA, 2013, 241).

2) O que representa a Prova Brasil no cotidiano escolar?

Representa um diagnoéstico né? Que o governo federal faz na educagdo, faz pra saber
o nivel dos alunos. E o nivel dos alunos do 5° ano, que eles vdo passar de uma fase
pra outra. Entdo pra mim significa muito, e que vai conhecer que nivel 0s nossos
alunos estdo, ¢ se cles estio bem preparados para seguir a série subsequente
(PROFESSORA, 2017).

De acordo com a resposta da professora, fica evidente que a mesma vé a Prova Brasil
como um instrumento de mensurar a capacidade ¢ o conhecimento do estudante em relacao
aos contetidos ministrados em sala de aula Portugués e Matematica. Mecanismo este que se-
gundo a professora viabiliza conhecer o que os alunos aprenderam e se os mesmos estdo pre-
parados para seguir a série/ano subsequente. Observamos que a pratica pedagodgica da profes-
sora no periodo da pesquisa era desenvolvida para a obtencao de resultados e que a avaliagao
externa naquele momento nada mais era do que um instrumento nivelador de competéncias e
habilidades.

Segundo Dias (2014) o que tem ocorrido em duas escolas de Araguari/MG ¢ o fato do
professor ter perdido o controle do seu proprio trabalho. Perdido no sentido de estar submisso
as metas estabelecidas pelo Estado para alcangar resultados que elevem o Ideb da escola. Nes-
se sentido, o professor em questdo configura-se apenas como um técnico, ou seja, o seu traba-
lho restringi-se a um curriculo adaptado aos conteudos das avaliagdes externas. Dessa manei-
ra, Dias (2014, p. 86), frisa que o professor nesse cendrio caracteriza-se como “desprovido de
reflexdo intelectual e limitado a transmitir e servir com eficiéncia os mandos do Estado, fican-
do em segundo plano os seus desejos e sonhos”.

O autor aponta que a partir desse contexto algumas consequéncias sdo inevitaveis para
o trabalho docente como por exemplo: o exercicio de uma autonomia condicionada e vigiada
em sua propria sala de aula. “Ou seja, a falta de autonomia de si mesmo e de sua
profissao”(DIAS, 2014, p. 87). Para os professores destas duas escolas o trabalho docente esta
condicionado aos contetdos das avaliagdes externas e aos indices que a escola obtém. “Dian-
te da cobranga externa por bons resultados, o professor ndo encontra outra opgao, a alternativa
¢ desenvolver o trabalho de acordo com as exigéncias do Sistema” (DIAS, 2014, p. 78).

Contudo, ¢ necessario esclarecer que os professores em todos niveis de ensino sofrem
pressoes e influéncias em seu trabalho docente, por isso, ndo podemos responsabiliza-los pe-

los fracassos que a escola acumula diante dos resultados destas avaliacdes.
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Marsiglia (2013, p. 242) afirma que:

Se a superagdo do capitalismo depende do desenvolvimento da consciéncia dos indi-
viduos e se, na escola, o professor € o alicerce dessa transformagao, sua atuagao pro-
fissional precisa ser de exceléncia. Embora milhares de educadores ndo poupem es-
for¢os para continuar cumprindo seu papel de ensinar, suas condigdes objetivas sdo
cada vez mais dificeis em diversos aspectos: baixos salarios obrigam os professores
a somar centenas de alunos sob sua responsabilidade e trabalhar extensas jornadas
diarias, em diferentes escolas; o nimero de alunos por sala sdo excessivos; faltam
materiais pedagogicos, livros didaticos e paradidaticos; as condi¢des dos prédios e
instalagdes s@o débeis; as cobrangas por resultados sdo muitas; formacdo inicial e
continuada sdo cada vez mais aligeiradas e calcadas no “aprender a aprender™]...].

Martins (2015) sinaliza que as avaliagdes externas como a Prova Brasil, Provinha Bra-
sil e Saresp se estabelecem no mesmo sentido que as avaliagcdes do PISA. Se estabelecem no
sentido de apresentar praticas semelhantes a preparagdo de testes desde os anos iniciais do en-
sino fundamental. A autora, frisa que essa cultura avaliativa que se desenvolve no interior da
escola produz um curriculo unico, um sistema apostilado e um trabalho com projetos. Segun-
do Martins (2015, p. 110), “a avaliacdo se constitui, portanto, como elemento essencial para
que o Estado possa avaliar a eficiéncia das politicas publicas implementadas e tem como base
um curriculo determinado que valoriza conceitos e valores, subordinados aos valores de mer-
cado”.

Porém, estas praticas mencionadas ndo sdo as unicas que ocorrem nos municipios de
Maceio-AL e Araguari/MG. Por meio dos estudos Szatkoski (2014) o que tem ocorrido na es-
cola de Jacarei/SP ¢ que a escolha dos contetidos que serdo trabalhados pelos professores em
sala de aula, sao enviados por meio de uma planilha pela Rede Municipal de Educagio de Ja-
carei bimestralmente, contetdos que se associam as matrizes de referéncia da Prova Brasil.

Segundo Szatkoski (2014, p. 55), “a cada contetido trabalhado em sala de aula, a pro-
fessora avalia o aluno colocando um X se a habilidade/descritor foi desenvolvido pelo aluno”.
“O descritor ¢ uma associac¢ao entre conteudos curriculares e operacdes mentais desenvolvi-
das pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades” (BRASIL, 2011, p. 18). Tais
descritores indicam e avaliam as habilidades que se esperam dos alunos com base nessas ava-
liagdes mencionadas ao longo da pesquisa.

A autora aponta que ha um movimento intenso dentro da escola para se buscar estraté-
gias e mecanismos que contribuam para o treinamento dos estudantes. A partir dessa perspec-
tiva ¢ utilizada como referéncia provas de anos anteriores da Prova Brasil, sendo inclusive uti-

lizada para compor simulados que ocorrem durante o ano letivo.



67

Verifica-se desse modo, que a Prova Brasil e outras tantas avaliagdes externas torna-
ram-se demandas do cotidiano escolar, uma vez que estas avaliagdes sao vistas, nas praticas
dos professores em diversos locais do Brasil. Demandas que precarizam os processos de ensi-
no e aprendizagem, bem como, o desenvolvimento dos estudantes em torno de outras discipli-

nas do curriculo escolar como, Geografia, Artes, Ciéncias, Historia etc.

3) Qual o lugar das demais areas do conhecimento escolar no processo formativo, sen-

do que os conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica sdo os nucleos da Prova Brasil?

Assim, porque no caso, a gente trabalha com trabalhos e pesquisa, a gente ndo
esquece as outras disciplinas entendeu? O lugar delas ¢ garantido. Nos estamos
preparando eles na Lingua Portuguesa ¢ Matematica, por conta da Prova Brasil e
Prova Alagoas que acontece, que a gente sabe que acontece nessa duas areas, nessas
duas disciplinas de Portugués e Matematica. Mas as outras disciplinas sdo
importantes na vida deles, na caminhada escolar deles. A gente prepara mais eles
nessa area a gente sabe que Portugués e Matematica sdo o ponto principal na vida
escolar de qualquer pessoa, principalmente deles que apresenta muita dificuldade
(PROFESSORA, 2017).

Diante da resposta da professora denota que as demais areas do conhecimento escolar
estdo sendo secundarizadas em sala de aula em prol de contetidos considerados norteadores
das avalia¢des externas. Afirmamos isto, com base nas observagdes ¢ na entrevista realizada
no periodo que antecediam a realizagdo da Prova Brasil e Prova Alagoas. Durante a entrevista
a professora destacou que nao desconsiderava as demais disciplinas do curriculo escolar, mas
que no momento priorizava os conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matemdatica, devido a
proximidade das avaliagdes externas.

Com base nas pesquisas realizadas e nas discussdes ao longo desse trabalho conclui-
mos que a Prova Alagoas ¢ resultado das avaliagdes externas nacionais que objetivam indices
acerca da qualidade da educacdo basica. A mesma ¢ composta pelas matrizes de referéncia da
Prova Brasil e tem como finalidade adequar as habilidades e as competéncias dos estudantes
para as avaliagdes externas nacionais e isso elevar o Ideb das escolas. Alagoas nao € o tnico
estado a implantar as avaliagdes externas estaduais, Sdo Paulo tem como referéncia o Saresp,
que segundo Santos (2017) tém trazido implicacdes negativas no que diz respeito as praticas
pedagbgicas em sala de aula, isto porque, esta avaliacdo ¢ uma avaliagdo sistémica, o que ca-
racteriza um planejamento a longo prazo. Um planejamento pautado na reproducao de ques-
tdes que estimulem o treinamento para a obtencao de bons resultados no Saresp e em outras

avaliacOes externas como a Prova Brasil.
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De acordo com Santos (2017, p.89), “assim esse treinamento excessivo dos alunos
para realizarem as provas acaba por desencadear nas salas de aula outras implica¢des negati-
vas para o trabalho pedagdgico. Um bom exemplo ¢ o direcionamento do curriculo e do traba-
lho pedagogico™.

Souza e Arcas (2010) apontam que estas politicas de avaliagdes como o Saresp aproxi-
mam o curriculo oficial da escola, as matrizes de referéncia e os materiais didaticos trabalha-
dos em sala de aula pelos professores. Os autores afirmam que os materiais trabalhados no co-
tidiano escolar tem como objetivo orientar e moldar o trabalho pedagdgico, definindo o que se
trabalhar no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Souza e Arcas (2010, p. 193), “o
Saresp esta presente no cotidiano escolar, influenciando préaticas, definindo metas, estabele-
cendo rumos, orientando o trabalho pedagogico”.

Na introducdo deste trabalho levantamos a hipdtese de que a Prova Brasil poderia in-
fluenciar as escolhas feitas pelo professor no que diz respeito a sele¢do, organizagdo e o trato
com o conhecimento. Diante das observacodes e da entrevista essa hipotese se confirmou, ten-
do em vista que tais observacdes indicaram que o planejamento da professora estava articula-
do com os conteudos da Prova Brasil, pelo menos naquele espago de tempo que antecedia a
esta avaliagdo.

Embora, a professora pesquisasse e desenvolvesse diversas estratégias de ensino que
contemplassem a Prova Brasil e outras avaliagdes externas, a observacdo realizada verificou
também que a direcdo da escola promovia uma flexibilidade no curriculo escolar. Flexibiliza-
¢do que correspondia ao tempo destinado aos contetidos que a professora tinha que explorar
de forma mais intensa em sala de aula Lingua portuguesa e Matematica. Foi nesse sentido,
que planejou-se o ensino sistematico desses contetidos em dias alternados da semana, durante
quatro meses antes da Prova Brasil (Julho a outubro/ 2017). Tratando assim, as demais disci-
plinas do curriculo escolar como algo distante dos estudantes, apresentando esse curriculo aos
mesmos de forma esporadica por meio de pesquisas eventuais.

Tal ensino no periodo da pesquisa, buscava estratégias para que a escola atingisse o
que tanto esperava, o atingimento de metas, a elevagdo do Ideb. Isso ficou claro no decorrer
da investigacdo pela sistematizagdo de simulados, a ordenagdo das questdes semelhantes a da
Prova Brasil, o apostilamento dos contetidos e a padronizacao de exercicios. ApoOs essas agdes
sistematicas a escola obteve um resultado “satisfatorio”, isso com base em uma perspectiva
pautada em habilidades e competéncias nos descritores da Prova Brasil.

Afirmamos isto, a partir de uma nova pesquisa que realizamos na pagina do Inep, pes-

quisa que confrontaria os resultados e as metas relacionados ao Ideb da escola. Baseado nesse
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parametro a escola ndo s6 alcangou as metas projetadas para o ano de 2017, mas ultrapassou
as mesmas. Foi com esse discurso de melhorar a qualidade da educagdo basica e com essas es-
tratégias de treinamento que a escola e a série analisada obtiveram um resultado acima da mé-
dia.

Conforme Almeida (2013) reduzir o curriculo escolar as competéncias avaliadas na
Prova Brasil caracteriza parcelar o conhecimento e supervalorizar as matrizes de referéncia da
prova mencionada. A autora aponta que prestigiar essas areas e desconsiderar outras no pro-
cesso formativo é o mesmo que colocar as matrizes de referéncia da Prova Brasil como uma
unica matriz curricular.

A partir dessa perspectiva constatamos que a educagdo escolar, com esta concepcao de
ensino, atrelada as competéncias e as habilidades das avaliagdes externas estdo sendo mais
importantes para o mundo capitalista do que as demais areas do conhecimento escolar como:
Geografia, Ciéncias, Artes, Historia entre outras.

Nesse sentido, Saviani (2011, p. 65) aponta alguns questionamentos:

Porque para ensinar é fundamental que se coloque inicialmente a seguinte pergunta:
para que serve ensinar uma disciplina como geografia, historia ou portugués aos alu-
nos concretos com os quais se vai trabalhar? Em que essas disciplinas sdo relevantes
para o progresso, para o avango e para o desenvolvimento desses alunos?

4) Para vocé (professora) qual € o papel da escola diante das avalia¢cdes externas?

O nosso papel é ensinar né? Preparar ele (estudante) pra que ele va fazer a Provinha
Brasil, Prova Alagoas, qualquer prova que ele for fazer 14 fora. Entdo o papel da
escola ¢ ensinar né? Mas fica dificil ensinar, que nem todo aluno t4 preparado, que
tem aluno que tem muita dificuldade na aprendizagem. Tém alunos que ndo sdo
acompanhados como ja falei, acompanhados pela familia, tem aluno com
dificuldade de aprendizagem por conta que as vezes ¢ um aluno disperso, um aluno
que tem dificuldade especial, hiperativo, deficit de aprendizagem. Entdo esse aluno
fica dificil para ele fazer a provinha, mas a escola, o papel da escola é ensinar e
preparar ele pra fazer a Prova Brasil (PROFESSORA, 2017).

Diante do exposto, ¢ notavel que ha uma preocupacao por parte da professora em rela-
¢do ao nivel de aprendizagem dos alunos acerca dos contetidos das avaliagdes externas, a par-
tir do contexto da Prova Brasil e Prova Alagoas. Essa aten¢do diz respeito as dificuldades que
alguns alunos apresentam no cotidiano escolar, por ela identificadas como por exemplo: “defi-
cit de aprendizagem e hiperatividade”.

Nota-se por meio da fala da mesma que a familia ¢ muitas vezes responsabilizada

pelo baixo desempenho desses estudantes nas avaliagdes externas, destaca que ndo hd um
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acompanhamento significativo por parte dos pais ou responsaveis no processo formativo do
estudante. Em seu discurso aponta, que a escola esta realizando um trabalho sistematico de
ensinar, uma proposta que objetiva a preparagdo destes estudantes para as avaliagdes como:
Prova Alagoas e Prova Brasil, no entanto enfatiza que alguns alunos ndo estdo preparados
para tais avaliagoes.

Freitas (2014) ressalta que os reformadores empresariais apostam na ligagdo direta en-
tre as avaliacdes externas e o que elas podem representar no cotidiano escolar, ou seja, escola
e professores elevam o ritmo de ensino para dar conta dos contetidos que serdo cobrados nes-
tas avaliacdes. Pressionados a isto, se afastam do curriculo oficial da escola e desempenham
uma pratica pedagogica alinhada ao basico Matematica e Portugués.

Responsabilizar professores pelos maus resultados que possam vir ter a escola ¢ um
ato que ndo contribue para a melhoria da qualidade da educag@o, mas avanga em uma dire¢ao
conflituosa e que refor¢a ainda mais o desenvolvimento dessas praticas.

Desse modo, Duarte (2006 apud MARSIGLIA et al. 2017, p. 111) afirma:

Portanto, reiteramos a necessidade de a escola transmitir, por meio do curriculo es-
colar, conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos que tenham se tornado patri-
monio universal do género humano, mesmo sem perder de vista sua validade histori-
ca, sendo este o conhecimento que possibilita a objetivacdo do ser humano de uma
forma cada vez mais livre e universal.

Szatkoski (2014) evidencia que as avaliacdes externas tém levado a escola a compro-
meter o processo formativo de alguns estudantes em prol de melhores indicadores. Isso acon-
tece, quando determinados alunos com dificuldades de aprendizagem sao retirados da sala de
aula para que ndo participem desses exames. Isso com a justificativa, de ndo comprometer os
resultados da escola e todo o esfor¢co que desempenhou durante esse processo. Conforme
Szatkoski (2014, p.62), “as politicas educacionais formuladas e incrementadas sob os auspi-
cios da classificagdo e selecdo incorporam, consequentemente, a exclusdo como inerente aos
seus resultados, o que ¢ incompativel com o direito de todos a educagao”.

Juchum e Gabriel (2009) apresentam em suas pesquisas que alguns professores visua-
lizam a Prova Brasil como desigual e excludente, isto porque, estes testes padronizados ao
que tudo indicam nao respeitam as diferencas individuais dos estudantes, como por exemplo:
regido onde os participantes moram, regides que muitas vezes apresentam diferentes realida-
des socioeconOmicas e porque, alguns alunos apresentam necessidades especiais ou dificulda-
des de aprendizagem. Contudo, apesar dessas informacgdes as autoras concluem e defendem

que para se obter sucesso nos testes da Prova Brasil € necessario que os professores tenham
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condi¢des de trabalho e formacao adequada para este tipo de processo.

Diante dessa perspectiva, Juchum e Gabriel (2009, p. 131) explicam:

Significa que ¢ preciso dar condi¢cdes para que o professor seja, ele proprio, um
leitor competente ¢ que tenha as devidas condigdes de trabalho e de formagdo
asseguradas para desenvolver o seu trabalho com competéncia. Garantidos esses
direitos, cabe ao professor fazer bem a sua parte, ou seja, desenvolver atividades de
forma dindmica e criativa que visem ao dominio das competéncias e
desenvolvimento das habilidades necessarias por parte do aluno para compreender o
que 1€, e, consequentemente, obter sucesso nos testes da Prova Brasil e, por que nio
dizer, na vida.

Com a citagdo acima concluimos que as autoras argumentam que para se obter bons
resultados na Prova Brasil é necessario o apoio do Estado, a garantia de condi¢des de trabalho
digno e uma formag¢ao adequada que promova o seu desenvolvimento e o dos estudantes. Tal,
discurso visa o planejamento e a execucdo de praticas que intencionem o avanco dos estudan-
tes no que diz respeito as competéncias e habilidades que serdo cobradas nestas avaliacdes.
Segundo as mesmas, os estudantes ndo terdo apenas sucesso na Prova Brasil, mas na vida. En-
tretanto, Freitas (2014, p. 1099), afirma que “a sala de aula e a escola ndo sdo uma linha de
produgdo sobre o qual pode-se cravar uma série de reldgios que indicam se a producgdo esta
sendo feita segundo as metas ou se esta havendo algum desvio”.

Apos os primeiros estudos acerca dessa tematica foi levantada a hipotese de que su-
postamente, a Prova Brasil influenciava as avaliagdes internas realizadas pelo professor (for-
mais e informais). Tal possibilidade confirmou-se quando a professora entrevistada, apontou
em sua fala que seu papel era ensinar, mas que nem todos os estudantes do 5° ano estavam
preparados para realizar a Prova Brasil, devido a dificuldade de aprendizagem, desatenc¢ao, hi-
peratividade entre outros, configurando-se a partir desse contexto a avaliacdo informal. Se-
gundo Freitas (2014) a avaliag¢do informal ¢ um histérico do aluno, ou seja, o professor realiza
essa avaliacdo com base em comportamentos e juizos de valores.

Conforme, Freitas (2014, p. 1096-1097):

O papel das avaliagdes informais ¢ decisivo no progresso das criangas. Pode-se
mesmo dizer que ao ser reprovado pela avaliagdo formal (seja interna ou externa) o
aluno foi reprovado, antes, na relagdo de ensino a qual ¢ perpassada pela avaliagdo
informal. Este processo cria, em sala de aula, um historico de juizos de valores que
sdo definidores das possibilidades do progresso dos alunos, pois afetam as
estratégias metodoldgicas seguidas pelo professor e a forma de envolvimento dos
estudantes. Sdo estes processos que conformam culturalmente o aluno ou promovem
o seu afastamento. Pela avaliagdo informal o professor cria nas relagdes de ensino
uma imagem da crianga. e produz uma autoimagem também na crianga.
Autoimagem ¢ um poderoso instrumento de motivagdo ou desmotivagdo, na
dependéncia de seu conteudo, ¢ tem relagdo com a propria identidade cultural do
estudante.
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Desse modo, avaliacao informal que o professor faz do aluno mediante ao seu compor-
tamento e suas notas nas avaliagdes formais, desenvolve um tipo de exclusao ainda em sala de
aula e por consequéncia afasta cada vem mais esse estudante da escola. Nesse sentido, a insti-
tui¢do de ensino ndo cumpre o seu papel social e intencional de articular as multiplas areas do
conhecimento com as diversas problematicas que possui como por exemplo: a falta de acom-
panhamento dos pais nas atividades como a professora entrevistada mencionou logo acima.
“E no plano da avaliagiio informal que se joga o destino dos estudantes marcados por sucessi-

vas microagdes no interior da sala de aula e na escola” (FREITAS, 2014, p. 1097).

5) Vocé (professora) considera a Prova Brasil dificil para os seus alunos?

Sim. Até porque sdo meninos carentes que ndo tem acompanhamento familiar,
quando a gente trabalha com alunos que tem acompanhamento familiar as coisas
fica bem mais facil. Entdo ele fica preparado para fazer qualquer prova, mas no caso
deles, eles ndo tem esse acompanhamento, eles s6 tem o que a gente passa pra eles
em sala de aula (PROFESSORA, 2017).

Com base na fala da professora ha indicios que a responsabilizagdo pelos baixos resul-
tados que possam vir ter a escola nas avaliagdes externas se dd em grande parte pela formacao
fragil dos alunos e do acompanhamento familiar que recebem nas atividades escolares. Recu-
peramos aqui a discussao sobre a culpabilizacao dos sujeitos (alunos, familiares, professores)
uns pelos outros.

Conforme sinaliza Arroyo (2009, apud FREITAS, 2014, p.1089) os reformadores em-
presariais da educagdo vem exercendo e fortalecendo o seu controle ideologico sobre a escola,
e isto se da pelas avaliagdes externas e pelas praticas de responsabilizacdo que atribuem aos
envolvidos citado anteriormente. Freitas (2014) aponta que o primeiro passo para isso se deu a
partir da primeira onda neoliberal onde tais empresarios asseguram o papel das avaliagdes ex-
ternas pelo INEP. O seguinte passo era controlar o par, objetivos/avaliacdo. Objetivos que
vem padronizando a cultura escolar e ampliando os exames nacionais contra uma formacao
integral do sujeito. Além de restringir “a escola a matriz classica, centrada na dimensao do co-
nhecimento” (FREITAS, 2014, 1089).

Freitas (2014, p. 1089) aponta que:

E esta contradigdo entre ter que qualificar um pouco mais e a0 mesmo tempo manter
o controle ideoldgico da escola, diferenciando desempenhos mas garantindo acesso
ao conhecimento basico para a formagdo do trabalhador hoje esperado na porta das
empresas, que move os reformadores a disputarem a agenda da educacdo, responsa-
bilizando a escola pela falta de equidade no acesso ao conhecimento basico, ou seja,
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responsabilizando a escola por ndo garantir o dominio de uma base nacional e co-
mum a todos.

Embora, muitos docentes sejam contrarios a estas avaliagdes, ha praticas realizadas no
interior da escola que vao de encontro a uma educa¢do humanizadora, praticas que consti-
tuem-se como antidemocraticas como por exemplo: “exclusdo dos alunos com baixo rendi-
mento no dia da avaliagdo, planejamento de ensino baseado no mero cumprimento de metas
quantitativas e elaboracdo de avaliagdes de aprendizagem nos moldes das questdes e das ava-
liagdes externas e em larga escala” (SANTOS, 2017, p. 117).

Entretanto, com as novas demandas que sdo atribuidas a escola e ao professor, fica
quase que impraticavel uma pratica pedagogica pautada no mais rico que a escola pode ofere-
cer aos estudantes, uma educagdo transformadora. Com essas novas atribui¢des como por
exemplo: a elevacdo do Ideb, a escola e os professores ficam praticamente reféns das metas e
dos resultados que devem atingir nos anos que acontecem estas avaliagdes. O que forga os
mesmos a implementar mecanismos que contribuam de alguma forma para atender as metas
que foram apresentadas a escola para este fim. Como por exemplo: apostilamento de contet-
dos e exercicios padronizados.

Nesse sentido, Saviani (2011, p. 67) afirma:

Como os trabalhadores ndo podem ser desapropriados, de forma absoluta, do saber,
¢ preciso que eles tenham acesso ao minimo do saber necessario para produzirem. A
devolugao na forma parcelada significa isso: devolve-se ao trabalhador apenas o co-
nhecimento relativo aquela operagdo que vai desenvolver no processo produtivo. O
saber relativo ao conjunto ja ndo mais lhe pertence.

Além disso, tais avaliagdes t€ém o efeito de ranquear as regides brasileiras e seus res-
pectivos estados, comparando a proficiéncia de cada um nas matrizes de referéncia das avalia-
cOes externas Lingua Portuguesa e Matematica o que implica uma corrida para atingir os me-
lhores resultados. “As reformas que alinharam a educagao escolar ao projeto neoliberal de so-
ciedade ndo deixaram de interferir no curriculo da escola publica” (MARSIGLIA et al. 2017,
p. 114).

Outra hipotese que foi levantada nesta pesquisa era que possivelmente, as avaliagdes
em larga escala impactavam o trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor. Tal hipotese
confirmou-se por meio da literatura exposta nesse trabalho, pelas observacdes no periodo pes-
quisado e pelas respostas da professora em relagdo a entrevista. Desse modo, destacamos que
as avaliacdes externas de fato influenciam a pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula,

a selegdo, a organizagdo e o trato com o conhecimento estdo em parte articulados e a servigo
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de tais avaliagdes. Isso so foi possivel afirmar apds as observagdes e a entrevista com a pro-
fessora.

Tal afirmacdo se d4, pela forma como o ensino era sistematizado, por meio de questdes
semelhantes ou iguais das avaliagdes externas, pelas avaliagdes internas que eram substituidas
pelos simulados, pela oferta dos conteudos e o parcelamento do curriculo escolar, pelo nivela-
mento dos conhecimentos e pelo resultado obtido no Ideb.

Porém, ¢ necessario ressaltamos que esse destaque deve-se ao periodo de pesquisa,
que citamos anteriormente, ndo podemos afirmar que essa pratica ¢ desenvolvida durante todo
o ano escolar. “Em muitos momentos estes exames se apresentam como uma tarefa a mais, a
parte no processo educativo, gerando praticas mais ligadas ao treinamento dos discentes para
as provas, do que enquanto meio para um aprendizado significativo” (MARTINS, 2015, p.
116).

Sendo assim, sinalizamos que estas avaliagdes influenciam na pratica pedagogica
quando o trabalho docente ocorre de modo restrito, ou seja, quando o professor limita o seu
trabalho a simulados e ao treinamento dos estudantes para estas avaliagdes. O “[...] planeja-
mento de algumas agdes que visam a familiarizar os alunos para responderem aos testes, ou
seja, os professores levam as questdes da Prova Brasil para a sala de aula, aplicam os exerci-

cios, elaboram atividades seguindo esse modelo e corrigem”(FERNANDES, 2012, p. 93).

6) Qual o seu entendimento (professora) acerca da avaliacdo da aprendizagem?

Pra o aluno na nossa realidade fica dificil. Eu entendo que a gente ensine o aluno e
ele aprenda, mas a realidade da gente ¢ tdo dificil a gente trabalhar a aprendizagem
em si. E um aluno que nio ta preparado, ¢ um aluno que tem muita dificuldade, é um
aluno que a gente precisa ter muito apoio da familia, infelizmente a gente ndo tem.
Entdo a gente faz a nossa aprendizagem o melhor possivel, a gente cria, a gente faz
dindmica, a gente senta ao lado do aluno, pra que ele adquira essa aprendizagem que
a gente espera que ele tenha (PROFESSORA, 2017).

De acordo com a entrevista, a professora sinaliza que planeja um ensino pautado em
uma aprendizagem significativa com as possibilidades que se apresentam em um contexto
repleto de incertezas. Segundo a mesma, a Unica certeza que ha ¢ a realidade dificil dos estu-
dantes e a falta de acompanhamento por parte dos pais nas atividades escolares. Apresenta um
certo desanimo em relagdo ao baixo rendimento dos estudantes no que diz respeito aos conte-
udos que sao ofertados em sala de aula.

Entretanto, a professora destaca que faz o possivel para que esse estudante aprenda,

que a aprendizagem de fato se efetive no cotidiano escolar, uma aprendizagem por meio de di-
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namicas e pelo ensino individualizado ao aluno. Contudo, para Fernandes e Freitas (2007, p.
22), “instaurar uma cultura avaliativa, no sentido de uma avaliacao entendida, como parte ine-
rente do processo e ndo marcada apenas por uma atribui¢do de nota, nao ¢ tarefa facil”.

A partir desse contexto das avaliacdes externas, a avaliagdo da aprendizagem definida
na Portaria SEDUC N° 1.325/2016 do Estado de Alagoas ndo estava sendo realizada como de-
veria, ou seja, os mecanismos de avaliacdo que a escola adotava no periodo da pesquisa res-
tringia-se a simulados e atividades padronizadas, indo na contramdo de uma avaliacdo da
aprendizagem que possibilitasse aos estudantes da série analisada avancar nos mais diversos e
ricos conteudos do curriculo escolar. Entretanto, para Marsiglia e Martins (2016, p. 581), “a
avaliacdo deve deflagrar um processo qualitativo das praticas pedagdgicas que dialeticamente
observa os resultados e orientam novos encaminhamentos, nos ajudando a ensinar mais e me-
lhor”.

Meira (2016, p.694) faz a seguinte observacdo em relagdo a estrutura de ensino e ao

funcionamento da escola:

Tanto, a estrutura do ensino nas esferas federal, estadual e municipal, quanto o fun-
cionamento das escolas passaram por grandes mudancas ao longo da histéria. Suces-
sivas leis, diretrizes e projetos afetaram de diferentes formas a denominagéo ¢ a or-
ganizagdo dos niveis de ensino, a seriacdo, as formas de avaliagdo e progressdo dos
alunos, as metodologias de ensino, a distribuicdo dos contetidos ao longo das séries
ou anos escolares, os processos de formacao inicial e continuada dos docentes, a car-
ga horaria a ser cumprida nas escolas (anual e diaria), o periodo de escolarizagdo
obrigatoria, o tratamento dispensado as criangas com deficiéncias, entre muitas ou-
tros pontos relevantes.

Freitas (2014) esclarece que a defesa do direito de aprender, para os reformadores em-
presariais deve estar relacionada com algumas fungdes como por exemplo: as operacionais e
as ideologicas. De acordo com o autor, esse projeto empresarial de ensino visa interferir na
formag¢do de novos trabalhadores, bem como, na quantidade destes. Tal interferéncia corres-
ponde diretamente no controle sobre a escola e nos conteudos escolares avaliados nas avalia-
¢Oes externas nacionais.

Apesar desse movimento que ¢ atribuido a escola Fernandes e Freitas (2007, p. 18)

alertam que:

O professor ndo deve se eximir de sua responsabilidade do ato de avaliar as aprendi-
zagens de seus estudantes, assim como os demais profissionais devem também, em
conjunto com os professores ¢ os estudantes participar das avaliagdes a serem reali-
zadas acerca dos demais processos no interior da escola.
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Freitas (2014) destaca que o controle dos reformadores sobre a escola, altera o ensino,
radicalmente. Pois, tal proposta ndo consegue eliminar a estabilidade dos professores no que
diz respeito aos seus empregos. “Pois com a estabilidade ele ndo pode ser demitido como pre-
vé a “eficacia empresarial” Para tal é necessario que a escola publica seja privatizada ou passe
a contratar por regimes que permitam a demissao sumaria do professor considerado ineficaz”.
(FREITAS, 2014, p. 1103).

Conforme, Freitas (2014, p. 1090):

O direito a formacdo ampla e contextualizada que todo ser humano deve ter ¢ redu-
zido ao direito de aprender “o basico” expresso nas matrizes de referéncia dos exa-
mes nacionais, assumido ali como o dominio que ¢ considerado adequado para dada
série escolar nas disciplinas avaliadas — ndo por acaso as que estdo mais diretamente
ligadas as necessidades dos processos produtivos: leitura, Matematica e Ciéncias

[..]

No entanto, Saviani (1999) elenca duas fungdes basicas da educacdo na perspectiva
burguesa, a primeira: consiste na formacao da forca de trabalho e a segunda visa a inculcag¢ao
ideologica burguesa. Entretanto, o autor afirma que estas duas fungdes ndo estdo separadas,
mas vinculam-se diretamente, pois tratam-se de mecanismos que se ddo mutuamente no espa-
co escolar. Ou seja, a for¢a de trabalho vai sendo objetivada pela inculcagdo ideologica trans-
mitida na escola.

Entretanto, apesar dessas duas fungdes estarem relacionadas entre si, Saviani (1990, p.
37), enfatiza que a fungao precipua da escola € a inculcagdo da ideologia burguesa. “Isto ¢ fei-
to de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcagdo explicita da ideologia bur-
guesa; em segundo lugar, o recalcamento, a sujeicao e o disfarce da ideologia proletéria”.

Desse modo, Saviani (1999, p. 97) esclarece que:

No processo historico que implica o desenvolvimento e transformacdo da sociedade,
isto ¢, a substitui¢do de determinadas formas por outras, educag@o e politica se arti-
culam cumprindo, entretanto, cada uma fungdes especificas e inconfundiveis. Por-
que ¢ uma relagdo que se trava fundamentalmente entre antagdnicos, a politica
supde a divisdo da sociedade em partes inconciliaveis. Por isso a pratica politica ndo
pode nao ser partidaria. Em contrapartida, a educagao, sendo uma relagdo que se tra-
va fundamentalmente entre ndo-antagdnicos, supde a unido e tende a se situar na
perspectiva da universalidade. Por isso ela ndo pode ser partidaria.

Luckesi (2011) em seus estudos aponta que a escola em si, apenas verifica se determi-
nados estudantes de uma série ou ano escolar atingiram um conceito ou uma nota no que diz
respeito aos conteudos preestabelecidos em um prazo definido. Segundo Luckesi (2011, p.

53), “a avaliagdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a obtencao da
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configura¢do do objeto, exigindo decisdo do que fazer com ele”. Segundo o autor a verifica-
¢do tende a congelar o objeto, j& avaliagdo direciona este objeto a novos encaminhamentos em
relacdo ao ensino e aprendizagem.

Para este autor, professores, alunos e seus responsaveis/pais estdo mais atentos a ques-
tdo da aprovagao/reprovacdo dos estudantes do que propriamente a aprendizagem dos mes-
mos. A partir desse contexto o autor sinaliza que “o modo de trabalhar com os resultados da
aprendizagem escolar — sob a modalidade da verificagdo — reifica a aprendizagem, fazendo
dela uma “coisa” e nao um processo” (LUCKESI, 2011, p.54).

A partir dessa perspectiva Meira (2016, p. 693) argumenta da seguinte maneira:

A escola necessita aprofundar sua relagdo com pais e responsaveis porque aprender a
conhecer suas necessidades, particularidades e interesses ¢ o verdadeiro ponto de par-
tida para a construg@o de projetos politicos pedagogicos capazes de sustentar proces-
sos educativos qualitativamente superiores que garantam o efetivo cumprimento de
sua func¢do social, qual seja, socializar os conhecimentos cientificos para as novas ge-
ragoes.

Desse modo, objetivamos a avaliagdo da aprendizagem, ndo como uma “coisa” a ser
quantificada em momentos pontuais como, por exemplo: provas bimestrais, mas deveremos
entendé-la e considera-la como um processo continuo e dinamico.

Apos essas discussdes em torno das avaliagdes externas, em particular a Prova Brasil,

passaremos agora para a conclusdo deste trabalho.

5 CONCLUSAO

Esta pesquisa objetivou investigar e discutir quais os impactos das avaliagdes externas
na pratica pedagogica de uma professora do 5° ano de uma escola estadual de ensino funda-
mental do municipio de Macei6. Concluimos ao longo da pesquisa que a educagdo escolar na
perspectiva critica ndo deveria desenvolver-se de forma imediatista e espontaneista, mas sim
de maneira planejada e articulada com os diversos instrumentos de avaliagdo. Nesta perspecti-
va, 0 ensino pautado na socializagdo dos conhecimentos voltados a promogao do desenvolvi-
mento dos sujeitos.

Entretanto, os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento ndo ocorrem de
uma hora para outra, de forma assistematica e espontanea, necessitando de um planejamento,
e correspondentes instrumentos de avaliagdo, intencionais a partir de objetivos claros. Afinal,
defendemos a pratica pedagogica na perspectiva da luta pela garantia de igualdade de condi-

¢oOes a todos os estudantes, tendo em vista um conhecimento sistematizado.



78

Na secdo de numero trés foram encontradas dezoito pesquisas que tratam do tema (ar-
tigos, dissertagdes e teses). Tal secdo, ressaltam as avaliagdes externas como indutora de prati-
cas que alteram o cotidiano escolar direta e indiretamente. A pesquisa realizada evidencia por
meio da bibliografia analisada que o desenvolvimento de tais praticas como simulados, testes,
exercicios e consequentemente o parcelamento do conhecimento escolar, focados nas matrizes
de referéncias das avaliagdes externas Lingua Portuguesa e Matemdtica objetivam a uma cul-
tura de avaliagdo voltada a uma classificagdo meramente quantitativa e ndo em uma avaliagao
da aprendizagem formativa e desenvolvente.

Ressaltamos que estas praticas mencionadas a nosso ver nao permitem um desenvolvi-
mento significativo nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que, estas rotinas que
sdo realizadas no cotidiano escolar direcionam-se ao treinamento de estudantes, o nivelamen-
to dos conhecimentos citados, uma pratica pedagdgica moldada e um ensino voltado exclusi-
vamente as competéncias e habilidades exigidos nas avaliacdes externas.

Desse modo, a andlise da producao em torno das avaliagdes externas nos indicam que
tais avaliacdes impactam o trabalho docente, por exemplo: através do controle e da normatiza-
¢do do trabalho que ¢ desenvolvido pelo professor para dar “respostas” a estas avaliagdes.
Uma educagdo que baliza o curriculo em conteudos fracionados focando, majoritariamente
Portugués e Matematica negligenciando as demais areas do conhecimento em prol de nime-
ros que ranqueiam escolas, professores e alunos.

Finalmente a se¢@o 4.3 aponta que a pratica pedagdgica desenvolvida pela professora,
no periodo da pesquisa, pauta-se em procedimentos pontuais como: exercicios padronizados,
simulados semelhantes as das avaliagdes externas (Prova Brasil), questdes com o objetivo de
nivelar as habilidades e as competéncias dos estudantes, isso em prol da obtencao de resulta-
dos no que diz respeito ao Ideb da escola. Embora, o tempo de observacao realizado na sala
de aula da respectiva professora nao nos permita afirmar que tal orientacdo do trabalho ocorra
durante todo o ano escolar, as informacgdes levantadas evidenciam os impactos das avaliagdes
em larga escala na modulagdo e controle da pratica da professora.

Afinal, na linha do que hipotetizamos no inicio da pesquisa, a Prova Brasil influenciou
diretamente as escolhas feitas pela professora no que diz respeito a selegcdo, organizagdo e o
trato com o conhecimento durante o periodo observado.

Neste sentido, concluimos que a Prova Brasil e outras avaliagdes externas, tanto nacio-
nais como estaduais, influenciam, balizam e controlam, em certa medida, a pratica pedagdgica
realizada pelos professores na escola investigada, assim como em muitas escolas. Consequen-

temente, alteram os rumos de um trabalho docente planejado que visa ampliar a capacidade e
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a compreensdo dos estudantes em outras areas do conhecimento. A énfase e a exaltacdo na
classificacdo e nos dados da avaliagdo mencionada comprovam que a sala de aula esta tor-
nando-se um espago que fomenta unicamente a produgdo de habilidades e competéncias, isso
para viabilizar resultados. Com isso, a escola perde o seu carater humanizador e os processos
de ensino e aprendizagem tornam-se rebaixados e precarios, avangando na perspectiva de uma
educacao seletiva, meritocratica e excludente.

Desse modo, ¢ necessario que professores e a escola como um todo, debatam acerca
do que esta sendo desenvolvido por meio das avaliacdes externas. Discutam que projetos de
ensino querem para suas escolas, uma pratica classificatoria ou uma educagdo que possa
emancipar sujeitos? Fica a pergunta. Sendo a ultima opg¢ao a resposta, € vital que os processos
de ensino e aprendizagem que se encaminham no interior da escola ndo estejam descolados de
uma pratica social contextualizada com as diversas disciplinas do curriculo escolar e com os
diversos instrumentos de avaliagao.

Por fim, defende-se neste trabalho uma avaliagdo formativa e processual, pautada na
garantia do acesso aos conhecimentos universais que foram produzidos historicamente pela
humanidade no decorrer de varias geragdes. Conhecimentos que contribuam para a promog¢ao
do desenvolvimento humano nas suas maximas possibilidades dentro dos limites colocados
pelas condigoes historicas atuais. Uma educacdo que promova oportunidades e garanta ao su-
jeito o acesso ao conhecimento nos diversos campos do saber escolar, compreendendo tal pro-

cesso como fundamental a humanizagao.
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APENDICE A — Roteiro da entrevista

1. A Prova Brasil influencia nas avaliagdes internas que sdo realizadas pelo professor (a) na

sala de aula?

2. O que representa a Prova Brasil no cotidiano escolar?

3. Qual o lugar das demais areas do conhecimento escolar no processo formativo, sendo que

os conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica sdo os nuicleos da Prova Brasil?

4. Para vocé (professora) qual € o papel da escola diante das avaliagdes externas?

5. Vocé (professora) considera a Prova Brasil dificil para os seus alunos?

6. Qual o seu entendimento (professora) acerca da avaliagdo da aprendizagem?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Entrevista)

Vocé estd sendo convidada a participar do projeto de pesquisa: avaliagdes externas e
seus impactos na pratica pedagogica do professor(a). Com as pesquisadoras (Adriana Jeroni-
mo da Silva Araujo) e Carolina Nozella Gama. O estudo se destina a discutir e analisar quais
as possibilidades da Prova Brasil impactar as praticas pedagogicas do professor(a) na sala de
aula, e qual a sua relevancia para que, os processos de ensino aprendizagem avancem. Neste
sentido, a importancia deste estudo e a de analisar os impactos da Prova Brasil no trabalho pe-
dagogico do professor, tendo em vista discutir seus limites e possibilidades para a qualidade
do ensino.

Deste modo, os resultados que se desejam alcangar serdo os seguintes: contribuir para
a problematizacdo e investigacao dos possiveis limites e possibilidades da (PB) no ambito da
sala de aula, e como sua aplicagdo e seus resultados podem interferir ou melhorar o ensino e
aprendizagem nas séries iniciais da Educacdo Bésica.

A coleta de dados comecard em (julho) de 2017 e terminara em (meados de outubro)
de 2017 e o estudo sera realizado com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental em uma
escola da Rede Estadual de Maceid. A pesquisa devera ser orientada e desenvolvida na escola
por um roteiro de caracterizagdo e investigacado conduzida por instrumentos metodologicos
como: entrevistas estruturadas e observagao.

Desse modo, sua participagdo serd de grande relevancia para observamos como ¢ pla-
nejado o trabalho pedagdgico a partir da avaliagdo, nesse caso a Prova Brasil.

Sua participagdo sera nas seguintes etapas: observagao das aulas uma vez por semana
e ao final das observagdes uma entrevista estruturada “que sdo aquelas em que as questdes sdo
direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada articulagdo interna” (SEVERINO,
2007, p. 125). Nao havera danos a sua saude fisica ou mental, pois a ética e a responsabilidade
deve prevalecera na investigacao.

Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, ainda que ndo
diretamente, ¢ levantar informacdes acerca dos impactos das avaliagdes externas no trabalho
desenvolvido em sala de aula, em ultima instancia, na qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem. Sempre que desejar, serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das eta-
pas do estudo. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo
e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou

prejuizo.
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As informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identifica-
¢do da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, € que a divulgacdo das mencionadas in-
formacdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizagao.
Que eu deverei ser indenizado por qualquer despesa que venha a ter com a minha participacdo
nesse estudo e, também, por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razao, sendo que,
para essas despesas, foi-me garantida a existéncia de recursos.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre
a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das mi-
nhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam, con-
cordo em dele participar e para isso eu dou o meu consentimento sem que para isso eu tenha

sido for¢ada ou obrigada.

Endereco do participante voluntaria
Domicilio: (rua, praca, conjunto):
Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Adriana Jeronimo da Silva Araujo Carolina Nozella Gama
Graduanda do curso de Pedagogia da Professora Doutora do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas Universidade Federal de Alagoas
Tel. (82) 987352574 Tel. (82) 996479545
E-mail adriljeronimo@yahoo.com.br E-mail: carolina.gama@cedu.ufal.br
Maceio, de de

(Nome) docente participante da pesquisa
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