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RESUMO

Neste estudo, buscamos analisar as crencas e atitudes linguisticas de estudantes do 9° ano de
uma escola publica da Zona Rural do municipio de Pariconha/AL, com vistas a perceber o
que eles pensam sobre a disciplina de Lingua Portuguesa. Para tanto, em nosso trabalho,
realizamos uma pesquisa de cunho tanto quantitativo — através da aplicacdo de questionario —
quanto qualitativo — observando as justificativas linguisticas dos alunos — para que,
posteriormente, os dados fossem analisados e interpretados. Além disso, contamos com o
aporte tedrico do que postula a Teoria da Variacdo e Mudanga Linguistica (WEINREICH,
LABOV&HERZOG, 2006; LABOV, 2008), focalizando o problema da avaliagdo, bem como
consideramos os estudos de Barbosa & Cuba (2015), Botassini (2015), Bortoni-Ricardo
(2004, 2008), Coelho et al. (2010), Labov (2008), entre outros. Dessa forma, apos as analises,
0s resultados apontaram que i) os alunos, em grande parte, compreendem a Lingua Portuguesa
através do viés normativo, assimilando a lingua enquanto um conjunto de normas que deve
ser aprendido na escola, mesmo que, muitas vezes, eles ndo saibam o que seja a gramatica
normativa; ii) com o enfoque na gramatica, os alunos tendem a pensar que a lingua é
sinbnimo de certo ou errado e que a escola deve focar nas regras prescritivas do que convém
ser lingua, associando dessa forma, a ideia de que aqueles que nao frequentam a escola nédo
falam o portugués corretamente; iii) os alunos desconhecem o que € variacgao linguistica, ndo
compreendem que ha diversas formas legitimas de se falar a mesma coisa, e de que ndo ha
certo ou errado na lingua, mesmo assim, eles consideram fundamental a discussdo sobre
variacdo linguistica no ambito escolar. Diante disso, 0s alunos avaliam o ensino de Lingua
Portuguesa como uma ferramenta de apropriacdo do que eles consideram ser a forma correta
de utilizar a lingua. Assim, os pensamentos dos alunos focam em observar apenas o
aprendizado de regras gramaticais, deixando de lado o fator comunicativo e interacional da
lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica; Crencas; Atitudes; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

In this study, we focused on analyzing the linguistic beliefs and attitudes of students of the 9th
year of a public elementary school in the rural area of the municipality of Pariconha/AL,
aiming to perceiving how they think about the discipline of Portuguese. In order to do that, in
our work, we conducted a research of two nature, such as quantitative — through the
application of a questionnaire — and qualitative — observing the linguistic justifications of the
students —, while subsequently the data were analyzed and interpreted. In addition, we rely on
the theoretical contribution of what preaches the Theory of Variation and Linguistic Change
(WEINREICH, LABOV&HERZOG 2006; Labov, 2008), focusing on the evaluation
problem, as well as the studies of Barbosa & Cuba (2015), Botassini (2015), Bortoni-Ricardo
(2004, 2008), Coelho et al. (2010), Labov (2008), among others. Thus, after the analyses, the
results pointed out that i) the students, in large part, understand the Portuguese language
through the normative side, assimilating the language as a set of norms that must be learned in
the school, even if often, they do not know what normative grammar is; ii) with the focus on
GN, students tend to think that, being the language — as they say — synonymous of right or
wrong, the school should focus on the prescription of rules of what should be language,
associating this way, the idea that, those who do not frequent the school do not speak
Portuguese; iii) In general, students do not know what linguistic variation is, they do not
know that there are different legitimate ways of speaking the same thing, and that there is no
right or wrong in the language, even so, they consider fundamental the discourse on linguistic
variation in the scope. Therefore, students evaluate the teaching of Portuguese in the school
sphere as a tool of learning of what they consider as the correct way to use the language.
Thus, the students' thoughts focus on observing only the learning of grammatical rules,
leaving aside the communicative and interactional factor of the language.

Keywords: Sociolinguistic; Beliefs; Attitudes; Portuguese.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Respostas referente a primeira pergunta feita aos alunos

28



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Localizacéo da cidade de Pariconha — AL
Imagem 2 - Concordancia verbal e variacao linguistica
Imagem 3 - variacdo passiva sintética

Imagem 4 - Questdes sobre regéncia nominal

Imagem 5 - A regéncia nao padrédo

44
46
47
48
49



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Vocé acha que o portugués é uma lingua dificil? 51
Gréafico 2 - O que é, para vocé, saber Lingua Portuguesa? 52

Gréfico 3 - Para vocé, o melhor e mais correto jeito de falar é o que esté descrito na gramatica

normativa? 53
Gréfico 4 - Na sua opinido, pessoas gque ndo vao a escola falam errado? 54
Gréafico 5 - Na sua opinido, € importante estudar gramatica normativa na escola? 56

Gréfico 6 - Vocé acha que o Ensino de Lingua portuguesa na escola deve ocupar-se com a
diversidade dos usos linguisticos adequados a diferentes situagcbes comunicativas?

Por qué? 58
Gréfico 7 - Na sua opinido, uma das funcdes da escola é corrigir a fala dos alunos?

Por qué? 59
Grafico 8 - De modo geral, como vocé avalia a disciplina de Lingua Portuguesa? 61
Gréafico 9 - Na sua opinido, vocé sabe falar a Lingua portuguesa? 62

Gréfico 10 - O que é, para vocé, estudar Lingua Portuguesa? 63



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 CRENCAS, ATITUDES E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
2.1 Crencas e atitudes linguisticas
2.2 Ensino de Lingua Portuguesa: uma perspectiva histérica

2.3 O que dizem as pesquisas sociolinguisticas sobre crencas e atitudes

3 APORTE TEOTICO-METODOLOGICO
3.1 Estudos da ciéncia linguistica
3.1.1 A Sociolinguistica Educacional
3.2 Hipoteses e objetivos da pesquisa
3.3 Metodologia

3.4 Variacdo linguistica no Livro Didatico de Lingua Portuguesa

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 Como os alunos refletem sobre lingua?
4.2 O que os alunos dizem sobre a gramatica normativa?
4.3 De que forma eles avaliam a disciplina de lingua Portuguesa?

5 CONSIDERACOES FINAIS
6 REFERENCIAS

13
16
16
19
23

30
30
39
41
42
45

50
50

56
60

65
68



14

1 INTRODUCAO

As pesquisas linguisticas, a partir do inicio do século XX, vém permitindo maior
andlise e descricdo acerca da lingua(gem) verbal humana. Com isso, a linguistica adquire
status cientifico através dos estudos realizados por Saussure (2006), responsavel por definir o
objeto de estudo da linguistica — a lingua — e considerar a comunidade linguistica enquanto
homogénea. Através dos estudos Saussurianos, outras teorias linguisticas foram
desenvolvidas, como a ideia de que a lingua é inata aos seres humanos, um construto mental
situado na mente cérebro do falante (CHOMSKY, 2005), bem como a visdo de lingua como
fator social, heterogéneo, que muda e varia no tempo e no espaco (LABOV, 2008).

A luz da Sociolinguistica Variacionista, desenvolvemos o nosso estudo acerca do
problema da avaliacdo (Labov, 2008). Partimos da proposta tedrica Laboviana, que concebe a
lingua enquanto fendmeno social, apresentando heterogeneidade ordenada, sendo suscetivel,
portanto, a variacdo e a mudanca. Além disso, nos ancoramos nos pressupostos da
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004; 2008), tendo em vista que o
ambito escolar foi o foco para a realizagcdo da pesquisa. Para o desenvolvimento de nossa
andlise, utilizamos também os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), que abordam a
pertinéncia do estudo sobre variacao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa.

O interesse da nossa pesquisa em crencas e atitudes linguisticas surgiu através do
contato com o texto Crencas e atitudes linguisticas quanto ao uso dos pronomes nos e a gente
na cidade de Maceid/AL (VITORIO, 2017). O texto foi estudado durante o 6° periodo do
Curso de Letras, na disciplina eletiva Sociolinguistica, ministrada pela professora Elyne
Vitorio, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) Campus do Sertdo, bem como a leitura
das pesquisas com énfase no problema da avaliacdo linguistica sobre crencas e atitudes
desenvolvidas por Carvalho (2017) e Novais (2018) na UFAL — Campus do Sertéo.

Para o desenvolvimento da nossa pesquisa, focalizamos o ambiente escolar, desse
modo, a coleta dos dados foi realizada durante o periodo do estagio supervisionado Ill, com
estudantes de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental 1l de uma Escola publica
localizada na Zona Rural de Pariconha- AL, com o intuito de mensurar os julgamentos dos
estudantes sobre a disciplina de Lingua Portuguesa. Para isso, 0 mecanismo utilizado para a
coleta dos dados se deu através de uma pesquisa-questionario, contendo 10 (dez) questdes,

relativas ao ambiente escolar, as quais solicitavam justificativas dos informantes.



15

Nessa perspectiva, 0s objetivos da nossa pesquisa séo: i) perceber as crengas e atitudes
de estudantes do Ensino Fundamental 11 sobre a disciplina de Lingua Portuguesa; ii) analisar
se as crencas e as atitudes desses alunos sdo positivas ou negativas em relacdo a disciplina; iii)
avaliar as concepcOes sobre a Lingua Portuguesa; iv) perceber se eles refletem sobre variacédo
linguistica; e v) refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa na escola.

As perguntas norteadoras da nossa pesquisa sao: i) De que forma os estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental Il, da Zona Rural de Pariconha — Alagoas compreendem a
lingua portuguesa?, ii) O que os estudantes do 9° ano, do ensino Fundamental 1I, da Zona
Rural de Pariconha — AL pensam a respeito da disciplina de Lingua Portuguesa?, iii) Como
esses estudantes refletem sobre variacdo linguistica? iv) Como eles avaliam o ensino de
Lingua Portuguesa?

No intuito de responder as perguntas anteriormente elencadas, levantamos as hipoteses
a seguir: i) mesmo com os estudos da Sociolinguistica desde a segunda metade do século XX,
a partir dos pressupostos de Labov (2008 [1972]), e dos direcionamentos dos PCN (1998)
para 0 ensino de portugués, acreditamos que os alunos ndo tenham nocdo basica sobre
variacdo linguistica; ii) sabendo que esses alunos estdo em processo de transicdo do Ensino
Fundamental 1l, para o Ensino Médio, acreditamos que eles ndo refletem sobre questdes
inerentes a Lingua Portuguesa, para além do viés da gramatica normativa, prevendo que a
escola ndo aborde tal perspectiva; iii) mesmo ndo conhecendo o que prega a Teoria da
Variacdo, os alunos tém conhecimento interno de que ha variacdo na lingua, porém eles
tendem a fazer determinados julgamentos sobre determinadas variedades linguisticas; e iv)
concordando com as hipoteses acima, acreditamos que os alunos avaliam de forma negativa o

ensino de Portugués, tendo em vista, principalmente, a hipotese i).
O nosso trabalho esta estruturado em cinco sec¢Ges. A saber:

Na primeira secdo, esta secdo, realizamos, de antemdo, a apresentacdo sintética do
nosso trabalho. Com isso, abordamos sobre a importancia dos estudos linguisticos, bem como
mostramos o0s objetivos, metodologia, pergunta e hipdteses da pesquisa.

Na segunda secdo, enfocamos os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas e ensino
de Ensino de Lingua portuguesa. Nessa perspectiva, apresentamos conceitos de crencgas e
atitudes linguisticas (BARBOSA & CUBA, 2015; BOTASSINI, 2015), tragamos um percurso
histérico sobre o ensino de Lingua Portuguesa, e, por fim, apresentamos algumas pesquisas

em crencas e atitudes através da disciplina de Lingua Portuguesa.
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Na terceira secdo, tratamos dos estudos linguisticos a partir de Saussure (2006[1916]),
Chomsky (2005) e Labov (2008 [1972]), e abordamos sobre a Sociolinguistica Educacional,
tendo como base os pressupostos tedricos de Bortoni-Ricardo (2004). Ainda nesta secéo,
apresentamos as hipoteses, objetivos e metodologia da pesquisa, ao passo que analisamos 0
livro didatico de Portugués Para viver juntos (2015), no qual focalizamos nas questdes
referentes a variagdo linguistica, tendo em vista que é o material utilizado no ensino de lingua
portuguesa na escola onde o nosso estudo foi realizado.

Na quarta secdo, apresentamos o0s resultados e as discussdes feitas sobre os principais
dados obtidos através da aplicagdo do questionario avaliativo, desenvolvido com os alunos de
uma turma do 9° ano, do Ensino Fundamental 11, na Zona Rural de Pariconha — AL, de modo
que a partir dos resultados alcancados, fizemos uma analise quantitativa e qualitativa dos
dados.

Ao final, na quinta secdo, apresentamos nossas consideracoes finais, mostrando quais
foram resultados da nossa pesquisa.

Ademais, resolvemos fazer este trabalho na esperanca de refletir sobre o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras, principalmente, em uma escola localizada
no sertdo alagoano, tendo em vista a ideia de que os resultados que serdo apresentados neste
trabalho tendem a se repetir em outras zonas de ensino no Brasil. Por isso, almejamos que
nosso estudo seja viabilizado para que, em especial, professores e futuros professores de
Lingua Portuguesa reflitam sobre as praticas de ensino e aprendizagem na sala de aula. Além
disso, esperamos gue nosso estudo possa contribuir para futuras pesquisas sociolinguisticas

voltadas, de modo especial, ao ensino de Lingua Portuguesa na educacdo bésica.
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2 CRENCAS, ATITUDES E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, focalizamos os estudos que serviram de base para o desenvolvimento
desta pesquisa. Para tanto, partimos dos conceitos de crencas e atitudes linguisticas
(BARBOSA & CUBA, 2015; BOTASSINI, 2015), bem como abordamos o percurso historico
do ensino de lingua portuguesa no Brasil (SOARES, 2012; TEISSIER, 2004; ANTUNES,
2003; FERRAREZI JR, 2014; BRASIL, 1998). Por fim, apresentamos o que dizem as

pesquisas sobre crencas e atitudes acerca da disciplina de lingua portuguesa.

2.1 Crencas e atitudes linguisticas

Os conceitos de crenca e atitude tratados nos dicionarios de Lingua Portuguesa
registram essas abordagens da seguinte maneira: i) crengas sao definas como fé religiosa; ii)
aquilo que se cré; e iii) confianca em algo ou alguém; convicgdo intima. Ja as atitudes sdo
interpretadas como: i) modo de ser ou pensar; ii) maneira de agir ou de reagir; iii) postura
expressiva do corpo; e iv) maneira de ser, em relacdo a pessoa(s), objeto(s), situacado(des) etc.
(cf. BECHARA, 2011; AULETE, 2011; FERREIRA, 2011).

As autoras Barbosa & Cuba (2015) dispdem de conceitos que nos despertam a refletir

sobre esses temas. Desse modo, afirmam que crengas séo

[...] uma visdo e percepcdo do mundo, uma opinido que se tem sobre algo. As
crencas também sdo entendidas como dinamicas, social e contextualmente
construidas, podendo ser alteradas, (re)significadas por meio de experiéncias ou
ainda por meio das interagdes e relagdes do individuo com outros, sendo as crengas,
portanto, responsaveis pela manifestacéo das atitudes. (BARBOSA & CUBA, 2015,
p. 76).

Diante dessa concepcédo, podemos perceber que as crencas sdo construidas atraves das
relagfes sociais por meio das trocas de conhecimentos na vivéncia dos sujeitos, que
interferem na compreensao de diversos fatores no &mbito social, uma vez que ndo sdo fixas e

gue sao possiveis de serem visualizadas a partir das atitudes.

As atitudes, por sua vez,
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[...] diferem das crengas por estarem relacionadas com a avalia¢do, com a reacéo de
um determinado individuo perante algo ou alguma situacio que presencia. E
importante dizer que apesar de atitudes e crencas estarem diretamente relacionadas
entre si, cada uma delas apresenta aspectos peculiares. (BARBOSA & CUBA, 2015,
p. 77).

Como vemos, as atitudes dizem respeito a maneira como os falantes expressam seus
pontos de vista sobre determinada circunstancia. Por isso, as atitudes constituem-se das
crencas. Desse modo, consideramos que tanto as crengas quanto as atitudes mantém relagéo

com os estudos sociolinguisticos, mas cada uma possui suas peculiaridades.

Botassini (2015), ao desdobrar sobre crencas e atitudes dentro da Sociolinguistica,
salienta que esses assuntos estdo estritamente ligados as pesquisas linguisticas, mas também
reverberam por outros campos epistemoldgicos. Por isso, sdo termos que apresentam diversas
conceituacBes. Diante dos diversos autores/as que Botassini (2015) traz em sua pesquisa, ha a

proposicédo de Barcelos (2007). O autor enfatiza que crencas séo

[...] formas de pensamento, constru¢des da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um
processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crengas sdo sociais
(mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais. (BARCELOS,
2007, apud BOTASSINI, 2015, p. 113).

Nesse sentido, partindo do pressuposto de que as relagfes sociais interferem no
pensamento e nas ac¢Oes dos individuos, consideramos, portanto, que € possivel reconhecer a
crenca tanto como fendmeno particular (do sujeito) como também entrelacada a sociedade,
visto que a primeira € delineada a partir da segunda, ou seja, 0 meio social interfere no modo

de julgamento dos falantes.

Nessa perspectiva, ao falar sobre atitudes, Botassini (2015) nos apresenta a concepgao

de atitude relacionando-a a linguistica ao enfatizar que

[...] as atitudes ou os posicionamentos em relacéo a lingua refletem as atitudes ou os
posicionamentos em relacdo aos usuérios dela. A autora destaca que ndo se sabe
muito sobre atitudes e emocg0es orientadas a respeito da lingua — que vao da lealdade
a aversdo linguistica —, mas elas sdo, em parte, responsaveis pela manutencdo ou
pela mudanca linguistica. (BOTASSINI, 2015, p. 113).
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Para compreensdo dos estudos de crencas e atitudes linguisticas, Botassini (2015)
discorre sobre alguns conceitos considerados pontos pertinentes para discussao do assunto:

i) identidade linguistica;

ii) lealdade e deslealdade linguistica;
iii) status/prestigio linguistico;

iv) preconceito linguistico;

V) estigma e esteredtipo.

A identidade linguistica refere-se ao pertencimento do sujeito a uma determinada
comunidade social/cultural linguistica que o distingue de outras comunidades. Nesse sentido,
“a identidade é marcada pela diferenca e isso, em muitos casos, tem consequéncias negativas,
pois algumas diferencas sdo vistas como mais importante que outras, fazendo que as pessoas
sejam ‘rotuladas’ como pertencentes a determinados grupos ou classes sociais” (BOTASSINI,
2015, p. 121).

A lealdade e a deslealdade linguistica, segundo a autora, estdo relacionadas com a
postura que o falante assume diante de sua identidade linguistica, podendo ser positiva
(quando o falante valoriza a lingua do seu grupo linguistico), ou negativa (quando o falante

susta sua cultura linguistica). Dessa maneira, Botassini (2015) afirma que

[...] a lealdade linguistica esta estreitamente vinculada ao orgulho de pertencimento
a determinado grupo. Orgulho esse que geralmente esta ligado ao poder e ao status
que determinados grupos linguisticos possuem, referentes a sua posi¢do social,
econdmica e/ou cultural. Na contraméo, a deslealdade linguistica reporta-se ao
sentimento de vergonha, de inferioridade, de inseguranca e, em casos mais graves,
até de aversdo linguistica. (BOTASSINI, 2015, p. 123).

Quanto ao status/prestigio linguistico, notamos que o status esta ligado ao nivel de
estima que um sujeito ou determinado grupo possui diante dos demais grupos, formando
hierarquias. Enquanto o prestigio esta atrelado a conduta e a atitude. As normas de prestigio

ndo sdo estaticas, por isso, podem variar a depender de
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[..] questdes sociais, econdmicas, culturais, politicas, religiosas, historicas,
linguisticas com as quais os individuos se identificam ou, ao contrario, das quais se
diferenciam; a Gnica mais ou menos fixa é aquela relacionada a norma linguistica de
prestigio, aquela que se tornou historicamente objeto privilegiado de estudo e que
representa o grupo dominante, constituido por pessoas mais escolarizadas e de poder
aquisitivo mais elevado. (BOTASSINI, 2015, p. 123-124).

Com relagdo ao preconceito linguistico e ao estigma, o primeiro indica a maneira de
avaliagdo negativa que um falante ou grupo de falantes possui frente a outras variedades
linguisticas. J& 0 segundo, refere-se a forma mais ofensiva (carregadas de preconceitos e
discriminacdes) que leva o falante que sofre estigma a silenciar sua identidade linguistica.
Portanto, “o estigma vai além do preconceito, € mais forte e mais inibidor. Este termo remete
a atitudes negativas, que marcam o estigmatizado para o resto da vida” (BERGAMASCHI,
2006 apud Botassini, 2015, p.124).

O conceito de esteredtipo, por sua vez, esta ligado ao preconceito e ao estigma.
Entretanto, corresponde ao juizo de valor que um falante faz sobre os usos linguisticos que, de
acordo com Botassini (2015, p. 125), “pode ser entendido como uma generalizagdo
desfavoravel, exagerada e simplista sobre um grupo ou uma categoria de pessoas. Exagerada e
simplista porque os rétulos colocados nos individuos ndo tém, na maioria das vezes, uma base

solida para se sustentar”.

Desse modo, a partir de nossa explanacdo sobre crencas e atitudes linguisticas,
apresentamos a seguir um percurso historico da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, de

modo a compreender como ela se desenvolveu e como é abordada nos dias atuais.

2.2 Ensino de Lingua Portuguesa: uma perspectiva historica

A disseminacdo da Lingua Portuguesa teve o seu inicio ainda no periodo do Brasil-
col6nia, que se concretizou principalmente através do contato da lingua dos nativos e a lingua
trazida pelos colonizadores. A vinda dos portugueses para o chamado Novo Mundo foi
intensificada através da transportagdo de negros vindos do continente Africano, que foram

submetidos a escravizacdo pelos colonizadores portugueses.
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Com isso, 0 contato entre 0s povos — indigenas e portugueses — provocou 0 contato
entre culturas e, por sua vez, entre linguas. Nesse sentido, o que precede o uso da lingua e da

aprendizagem para comunicacdo entre indigenas e portugueses se dava da seguinte forma:

no convivio social cotidiano, por imposicdo das necessidades pragmaticas de
comunicagdo — entre portugueses e indigenas e dos indigenas, falantes de diferentes
linguas, entre si — e para a evangelizacdo, a catequese, prevalecia a lingua geral,
sistematizada pelos Jesuitas (particularmente por José de Anchieta)” (SOARES,
2012, p. 143).

Além dos indigenas, os negros trazidos do continente africano também eram
submetidos a catequizacéo através da lingua geral?, tendo em vista que os jesuitas partiam da
ideia de que o paganismo entre indigenas e 0s negros escravizados sé poderia ser curado com
a mortificacdo de suas praticas pagds (FERRAREZI JR, 2014, p. 22-23).

Dessa forma, os filhos de indigenas, negros e dos portugueses tinham como primeira
lingua a lingua geral, pois era a partir dela que a catequizacdo se sucedia. Através do uso
dessa lingua, as pecas teatrais foram escritas (para a realizacdo da evangelizacdo), e foi
também a partir dela que a flora, a fauna e os aspectos geograficos foram nomeados
(SOARES, 2012). Vale salientar ainda que, embora 0s jesuitas ensinassem a lingua geral,

mantinham o latim como parte do sistema curricular de ensino.

A partir da expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, o ensino de portugués passa a ser
imposto através da reforma pombalina. Nesse processo de ensino, o0s colonizadores
impuseram a sua lingua, de modo que a lingua portuguesa se tornou a lingua oficial do Brasil.

Sobre esse episodio, Teyssier (2005) afirma que

na segunda metade do século XVIII, porém, a lingua-geral entra em decadéncia.
Vérias razBGes contribuem para isso, entre as quais a chegada de numerosos
imigrantes portugueses seduzidos pela descoberta das minas de ouro e diamantes e 0
Diretorio criado pelo Marqués Pombal em 3 de maio de 1757, cujas decisGes,
aplicadas primeiro ao Para e ao Maranhdo, se estenderam, em 17 de agosto de 1758,
a todo o Brasil. Por elas proibia-se o uso da lingua geral e obrigava-se oficialmente o
da lingua portuguesa (TEYSSIER, 2005, p. 63).

! Lingua usada pelos indigenas tupis, negros, mesticos e brancos, a partir da segunda metade do século XVII,
surgida através do Tupi Antigo (NAVARRO, 2011).
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Nessa perspectiva, foi a partir da reforma feita pelo Marqués de Pombal que o ensino
de Lingua Portuguesa se instituiu com carater mais intensivo de “lingua verdadeira e aceita”.
Desse modo, tinha-se, ja naquele periodo, o interesse de homogeneizar e “purificar” a lingua,

sendo esse fator refletido no modo de ensino da lingua portuguesa.

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas, o ensino do portugués foi influenciado pelos
métodos de ensino jesuitico. Assim, do século XV1 até o século XIX, prendia-se ao ensino de
latim? e sua gramatica, bem como primavam pela retérica, sendo a lingua portuguesa a
responsavel pela insercdo dos estudos sobre a lingua latina. Nas palavras de Soares (2012, p.
147, grifos da autora), “a lingua portuguesa, a lingua significativamente entdo denominada

“vulgar”, deveria ser instrumento para aprender a gramatica latina”.

O portugués passou, entdo, a fazer parte do curriculo no século XIX, no qual faziam
parte do componente curricular as disciplinas de retérica e poética — que se estendia a
literatura, sendo contemplado também o ensino da gramatica nacional. O latim, por sua vez,

perdeu seu espaco no ensino Fundamental e Médio ja no século XX.

Até meados do século XX, o ensino de lingua portuguesa ainda seguia a mesma
perspectiva curricular do século anterior. Dialogando com Soares (2012), esse ensino
perdurou porque se voltava as classes privilegiadas da sociedade — a serem esses 0s Unicos a
frequentar a escola. Por isso, a disciplina de lingua portuguesa continuou a galgar por um viés

voltado a gramética da lingua portuguesa (gramatica normativa).

Houve mudanca significativa no panorama do ensino de lingua portuguesa na década

de 1960, em que as classes populares passaram a adentrar o espaco escolar. Desse modo,

é a partir de 1950 que comega a ocorrer uma real modificacdo no contetdo da
disciplina portugués. E isso se d& porque uma progressiva transformacgdo das
condi¢Bes sociais e culturais e, sobretudo, das possibilidades de acesso a escola vai
exigindo a reformulacdo das funcBes e dos objetivos dessa instituicdo, o que
acarreta, entre outras alteragdes, mudancas nas disciplinas curriculares. Em primeiro
lugar, é a partir desse momento que comeca a modificar-se profundamente o
alunado: como consequéncia da crescente reivindicacdo, pelas camadas populares,
do direito & escolarizagdo, democratiza-se a escola, ¢ ja nfo sdo apenas os “filhos-
familia”, os filhos da burguesia que povoam as salas de aula, sdo também os filhos
dos trabalhadores (SOARES, 2012, p. 151).

2 Vale salientar a influéncia do latim vulgar na/para a formacdo da lingua portuguesa, a partir do processo de
Romanizagéo.
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A partir de entdo, vemos uma nova roupagem no ensino de lingua portuguesa,
especialmente a partir da insercdo da classe trabalhadora (grupos excluidos socialmente) nos
espacgos que antes eram ocupados somente pela classe privilegiada. Entretanto, ao adentrar no
espaco do ensino de lingua portuguesa proposto pela escola, esses novos perfis de estudantes
eram condicionados a aprender o que constava na gramatica normativa sobre a lingua
portuguesa. Dessa forma, as variantes linguisticas desses sujeitos eram desconsideradas.

Atualmente, ja conseguimos visualizar nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
a discussdo acerca da variacao linguistica no curriculo de lingua portuguesa. Dessa forma, o

documento apresenta a seguinte proposicao:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em ‘Lingua Portuguesa’ esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica
e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de prondncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construcBes sintdticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala [...]. (BRASIL, 1998, p.
29).

Em vista disso, 0 ensino de lingua portuguesa passa (ou deveria passar) a contemplar
questBes que se voltem ao estudo linguistico da variacdo, ou seja, que 0s demais uSOS
linguisticos sejam validados, ndo apenas o ensino de gramatica normativa como Unica verdade

de lingua. Deve-se levar em conta a lingua de fato usada pelos falantes.

Além disso, a tradicdo gramatical, fruto do foco do ensino de lingua através de
aspectos literarios, contribuiu, e ainda contribui, de forma direta no ensino normativo de
lingua, mesmo com os PCN apontando outra direcdo. A sociedade, fortemente influenciada
por esse aspecto, decorrente de longos anos focada na pratica normativa, elege, juntamente a

escola, a norma-padrdo como a Unica forma de lingua a ser utilizada pelos falantes.

Segundo Antunes (2003, p. 95), “em geral, o uso dessa norma ¢é exigido em
circunstancias formais da atuacdo verbal, principalmente da atuagdo verbal publica, e
representa, em algumas circunstancias, uma condic¢do de ascensdo e uma marca de prestigio
social”. Com isso, veiculam-se, normalmente, discursos como um comportamento linguistico

daqueles que ‘melhor representam a sociedade’.
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Essa visdo, com a forte influéncia social, acarreta algumas implicagdes pedagdgicas,
pois a visdo apenas normativa no ensino de lingua, hé exclusdo de variedades linguisticas néo-
padrdo. Assim, como dito por Antunes (2003, p. 89), “a gramatica existe ndo em fungédo de si
mesma, mas em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas préaticas sociais
de uso da lingua”. Desse modo, nenhuma regra gramatical tem importancia sem uma real

aplicabilidade social, ou seja, se os falantes ndo a usam, ela ndo tem funcéo alguma.

Mesmo com esse pensamento, 0 ensino de lingua portuguesa ainda continua mantendo
a tradicdo gramatical como foco, ensinando aos alunos apenas uma visao descontextualizada
de lingua, ainda impondo um viés de certo e errado. Em contraponto, segundo Ferrarezi Jr.
(2014, p. 55), “os PCN apresentaram uma nova filosofia de ensino ao pais. Nada mais de
saberes estaticos e¢ descontextualizados”. Desse modo, o enfoque do ensino de lingua
portuguesa deve abranger os saberes que reverberam o contexto social, na busca de

descontruir as ‘verdades’ impostas pela tradi¢cdo gramatical.

2.3 O que dizem as pesquisas sociolinguisticas sobre crencas e atitudes

As pesquisas sociolinguisticas sobre crencas e atitudes no ensino de lingua portuguesa
nos ajudam a refletir sobre o que os estudantes pensam com relacdo a lingua e a disciplina.

Dessa forma, apresentaremos a seguir alguns estudos que envolvem o assunto em questao.

As autoras Barbosa e Cuba (2015), no estudo que tem como tema Crencas e atitudes
linguisticas de alunos do ensino médio em escolas publicas em Uberaba, apresentam-nos o
objetivo que, como o tema indica, € de averiguar as crencas e atitudes linguisticas de
estudantes de duas escolas publicas em de Uberaba (MG).

O procedimento adotado pelas autoras para o desenvolvimento da investigacdo foi a
realizacdo de uma pesquisa de campo, realizada em duas escolas publicas de Uberaba, na qual
houve a aprovacdo do Comité de ética da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM). A referente pesquisa é de cunho quantitativo-qualitativo e bibliografico, havendo a

coleta dos dados necessarios para anélise.

Para identificar as escolas onde a pesquisa foi executada, Barbosa e Cuba (2015) as

nomeiam como escola A e escola B, de modo que a primeira escola estava situada na
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periferia, e a escola B no centro da cidade de Uberaba. Para justificar a escolha das referentes

escolas, as outras comentam que

outro aspecto a ressaltar € o fato de a pesquisa ser restrita aos alunos de duas escolas
pUblicas, uma na periferia e a outra na area central da cidade. Esse corpus foi assim
escolhido porque, como se observa, tais escolas sdo frequentadas, em sua maioria,
por alunos provenientes de familia de baixa renda que tém dificuldade de acesso aos
bens culturais e, na maioria dos casos, as variedades linguisticas que utilizam néo é a
mesma ensinada na escola (a qual ‘ensina’ a variedade culta) e, portanto, muitas

vezes estigmatizadas (BARBOSA E CUBA, 2015, p. 79).

A partir desse fato, as pesquisadoras apresentam um quadro com dados do IDEB de
2011, das duas escolas, o qual o indice da escola A, localizada na periferia, é de 2.9; enquanto

o0 da escola B, localizada no centro, apresenta uma estimativa de 4.5.

O primeiro passo para a obtencdo e analise dos dados foi a producdo de um
questionario, contendo 27 perguntas diretas para serem respondidas com ‘sim’ ou ‘ndo’. O
teste foi aplicado para perceber as crencas dos estudantes acerca da lingua e da linguagem. No
segundo momento, as autoras objetivaram analisar as atitudes. Para tanto, elas distribuiram
textos que abordavam variedades linguisticas, para que os estudantes avaliassem, oralmente, a
partir de suas subjetividades a respeito da lingua e da linguagem. Assim, as respostas dos
alunos foram gravadas e analisadas pelo Grupo de estudos Variacionistas (Gevar).

Apos analise dos dados, os resultados obtidos mostraram que, no primeiro teste (sobre
crengas), as escolas A e B tiveram resultados muito proximos, pois ambas, de modo geral,
acreditam na homogeneidade linguistica com a concepcdo de que existe forma ‘certa’ e

‘errada’ de fala.

A partir das respostas dos informantes, foi percebido, portanto, alguns pontos
importantes: i) as respostas apresentam a crenca de que as pessoas com mais instru¢do, como
médicos e advogados, falam “corretamente”; ii) 0s informantes julgam uma pessoa honesta e
confiavel, por exemplo, de acordo com a linguagem que ela utiliza; iii) evidenciam
preconceito linguistico com algumas variedades linguisticas — inclusive com as variedades
mineiras; e iv) reconhecem que a fala varia de acordo com a regido e grupo social nos quais o

falante pertence.

No segundo teste, sobre as atitudes, os resultados das escolas A e B também se

equiparam. As respostam dos alunos apresentam atitudes negativas com relagdo a algumas
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variedades linguisticas, e reafirmam a concep¢do de que existe fala certa e errada. As autoras
ainda salientam a felicidade de perceber que alguns alunos demostram atitude positiva, ao
expressar que a lingua/linguagem nédo qualifica os sujeitos. Mas, mesmo assim, ainda ha a

necessidade de um ensino voltado para a perspectiva sociolinguistica na sala de aula.

Em dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras e Linguistica
pela universidade Federal de Goiés, intitulado Atitudes sociolinguisticas de estudantes do
Ensino Fundamental em relagdo a disciplina escolar Lingua Portuguesa, Silva (2014)
apresenta que o objetivo de sua pesquisa é analisar as atitudes linguisticas de alunos frente a
disciplina de lingua portuguesa. Para tanto, parte da ideia de que a instituicdo escolar é um

ambito determinante na construcao de atitudes linguisticas.

A realizacdo do estudo se deu na Escola Municipal Francisco Rafael Campos,
localizada na periferia da cidade de Aparecida de Goiania — GO, escola que comporta alunos
de familias que se deslocam de outras regides do pais, principalmente do Norte e do Nordeste.

Silva (2014) cita a referente escola como comunidade de participacdo, de modo que,
em sua concepcao, a escola é um local “onde os sujeitos compartilham as regras referentes as
praticas linguisticas, os sentimentos de pertencimento e de reconhecimento identitario,

podendo, se necessario for, construir o proprio sentimento de comunidade” (SILVA, 2014, p.

31).

O autor aponta que sua pesquisa possui carater interdisciplinar, pois mantem relagdo
com as areas epistemoldgicas do ambito educacional (ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa), da psicologia social (formacdo de atitudes e desempenho na aquisi¢do de

linguas) e da sociologia (o trabalho com a distin¢do da linguagem no ambiente escolar).

Para realizacdo da pesquisa foram feitas observacbes etnograficas que aconteceram
durante 0 ano de 2013 e o primeiro semestre de 2014 e o procedimento para obtencdo dos
dados do trabalho se deu a partir de trés momentos. No primeiro momento, foram realizadas
atividades e eventos com dois estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental. No
segundo momento, a pesquisa aconteceu atraves de observagdo de atividades e eventos com
alunos do nono ano do Ensino Fundamental. O terceiro momento foi desenvolvido através de

textos que circundam a escola, realizados por professores e pela equipe gestora.

A primeira parte da pesquisa foi realizada com dois estudantes que foram identificados

como Sara — aluna que ndo teve acesso a experiéncia da educacdo infantil na primeira
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infancia, e chegou na escola com a ideia de que ‘ndo sabia ler, ndo sabia escrever, ndo sabia
de nada’. E Fernando — aluno que ja havia passado pela Educagdo Bésica, na Educacao

Infantil.

Foram feitas cinco atividades com os alunos, das quais as atividades i) e ii) eram de
cobrir e copiar letras; as atividades iii) e iv) eram para ligar figuras as letras inicias dos nomes
das figuras; e a atividade v) era para preencher 0s espagos em brancos que pedia no

cabecalho.

A segunda pesquisa realizada com estudantes do nono ano do Ensino Fundamental —
dos turnos matutino e noturno — tinha como objetivo as atitudes dos estudantes frente a

disciplina de lingua portuguesa.

Silva (2014) diz que a professora que ministrava a aula, ao relatar sobre as producgdes

das atividades feitas pelos dois alunos, apontou que

nos relatérios da professora, que sdo mais significativas para nossas reflexdes, a
nosso ver, giram em torno do fato de Fernando possuir “conhecimento prévio das
letras, nimeros e outras no¢des matematicas”. O conhecimento prévio de Fernando,
que pode ser resultado de sua experiéncia pré-escolar, potencializa a avaliagéo
positiva da professora, levando-a a usar o termo entusiasmo para destacar a forma
como Fernando interage em sala de aula (SILVA, 2014, p. 48).

Enguanto as observacdes feitas a estudante Sara sdo as seguintes:

Com relacdo a aluna Sara percebe-se, nos relatos da professora, a ideologia do
déficit, uma heranca colonial deixada nas praticas educacionais pelos jesuitas, em
contraponto as vantagens apresentadas pela aluna nas relagfes interpessoais. A
ideologia do déficit esta na base da formacao e das praticas docentes em geral, trata-
se de um construto histérico, o qual a Sociolinguistica tem combatido, mas com a
consciéncia de que essa desconstrucdo requer tempo e muito trabalho (SILVA,
2014, p. 47).

De acordo com Silva (2014), a pesquisa mostra que o acesso a Educacdo Infantil
experimentada por Fernando ajudou no processo de aprendizagem. E que Sara, mesmo nao
tendo tido acesso a esse mundo anteriormente, esforcava-se para realizar as atividades.
Afirma também que toda crianga, quando acompanhada e orientada, € capaz de aprender e

realizar as tarefas escolares.
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Para a atividade proposta, foi pedido para que os alunos fizessem trés palavras que
viessem a mente que remetesse a disciplina de lingua portuguesa, e que construissem um texto

dissertativo apresentando suas expectativas para o ano letivo, em relacéo a disciplina.

Os dados evidenciaram que as palavras utilizadas pelos alunos no tocante a disciplina
de lingua portuguesa foram diversificadas. Desse modo, palavras como: leitura, verbo, lingua,
gramatica, aprendizagem, desenvolvimento, sabedoria, como se expressar melhor, bem como

tédio, indisposicéo, chato etc., faziam parte do juizo de valor atribuido a disciplina.

Com relacdo a lista de palavra e ao texto dissertativo, Silva (2014, p. 67) nos diz que

as atitudes linguisticas dos alunos das turmas de nono ano da escola que foi nosso
campo de pesquisa ndo estdo em sintonia com o que a disciplina de Lingua
Portuguesa representa socialmente para eles e suas atitudes cotidianas nas aulas
dessa disciplina. As listas de palavras e os textos escritos pelos alunos mostram que
ha entre eles a crenca na existéncia de uma norma padréo, ha a consciéncia do
prestigio social dessa norma, ha a crenga de que essa norma pode ser alcancada por
meio das aulas de Lingua Portuguesa. Assim, a apropriacdo da norma padrdo
representa disting&o social.

A (ltima parte da pesquisa foi produzida tendo por base os textos feitos por
professores, pela equipe gestora e Secretaria Municipal de Educacdo que estavam expostos na
escola. Assim, a respeito de suas consideracdes acerca das observacdes realizacdo da escola, e
atitudes linguisticas em relacdo a disciplina de lingua portuguesa, Silva (2014) afirma que

os dados empiricos gerados, por meio da observagdo participante, forneceram as
bases de conhecimento que sustentam a hipdtese de que a constituicdo das atitudes
linguisticas dos estudantes de escolas publicas situadas em comunidades
sociolinguisticamente complexas em relacdo a disciplina escolar Lingua Portuguesa
é anterior a escolarizacdo, tais atitudes prévias sdo geralmente de inseguranga e
medo. A escola com suas praticas contribui para a manutencdo de tais atitudes
linguisticas ruins em relacdo a referida disciplina (SILVA, 2014, p. 75).

Um outro estudo a respeito da Variagdo linguistica: um estudo sobre o nivel de
conscientizacé@o dos alunos realizado pela autora Melo & Cyranka (2010) tem como objetivo
analisar o nivel de conscientizacdo dos estudantes do Ensino Fundamental em relacdo a

diversidade linguistica.
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A referente pesquisa é de cunho qualitativo e foi realizada com alunos de 5° e de 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Juiz de Fora — MG. A escolha das

séries se deu por se tratar das Ultimas séries dos dois segmentos do Ensino fundamental.

Para obtencdo dos dados, foram langadas trés questdes abertas, a saber: 1. Vocé se
considera um bom falante da Lingua Portuguesa? Por qué?; 2. Vocé acha que algumas
pessoas falam “errado”? Caso responda sim, dé um exemplo de fala “errada’; e 3. Quais
sdo as pessoas que vocé considera que falam “errado”?. No trabalho, a analise est4 centrada
apenas na primeira questdo, por ser justificado que essa é uma indagacdo que desencadeia as

outras duas questdes.

Apds analise dos dados, as autoras constaram que, com relacdo a primeira questdo, 0s
estudantes da 5° ano do primeiro segmento do Ensino Fundamental se mostraram mais
inovadores em relacdo aos estudantes do 9°. Apresentando, entdo, que, ao longo do avango
das séries, ha aumento no percentual de alunos que ndo se consideram bons falantes da lingua

materna. Como mostra a tabela 1.

Tabela 1: Resposta referente a primeira pergunta feita aos alunos.

Vocé se considera um bom falante do Portugués? (%)
Sim Niao As vezes
5° Ano 71.4 28.5
9° Ano 31.2 56.2 12.5

Fonte: Melo & Cyranka (2010, p. 3328)

Em justificativa a pergunta, Melo & Cyranka (2010) dizem que os estudantes do 5°
ano assimilavam o ‘bom falante’ com base nos valores sociais ou modelo de comportamento,
podendo ser visualizado através das respostas: i) Sim. Porque ndo falo palavréo, e ii) Sim.
Porque ndo uso girias. Em outras respostas, pode ser observado que o0s estudantes centravam
suas percepgdes de forma inconsciente voltadas a sociolinguistica, as quais sdo: i) Sim.

Porque somos portugueses, e ii) Sim. Porque nasci em Juiz de Fora.
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A justificativa dos estudantes do 9° ¢ focalizada no maior indice da resposta ‘ndo’. Os
estudantes, para explicar as suas respostas, argumentavam que ndo se consideravam um bom
falante por ndo gostarem do portugués, ou porque ndo gostam de ler. Enquanto outros
apresentam inseguranca ao dizer que: i) Porque fico ansiosa e as vezes fico gaguejando, e ii)

Porque quando vou falar tenho ansiedade eu atropelo as palavras.

Desse modo, “ao comparar as respostas dos dois anos, observamos que os alunos do 5°
ano nao perceberam o juizo de valores que subjaz a certas variedades linguisticas. Entretanto,
no 9° ano, constatamos que este juizo de valores ja se encontra mais enraizado” (MELO &
CYRANKA, 2010, p. 3331). Por isso, através desses indices, as autoras analisam que a escola

é um espaco onde os alunos nao sdo conscientizados a respeito da variacdo linguistica.

Portanto, podemos observar que, através dos estudos acima tracados, as crencas e
atitudes linguisticas em relacdo ao ensino de lingua portuguesa na educacdo béasica brasileira
fortemente apontam para uma visdo de ensino ruim, visto como ‘tedioso’, ou apenas como 0
ensino de gramatica. Com isso, podemos, levando em consideracdo o que foi tracado nesse
capitulo, compreender a funcdo da escola na criacdo desses discursos, observando, assim,
como as crencgas e as atitudes feitas sobre a disciplina de lingua portuguesa se originaram e,
decorrente disso, quais as posi¢oes dos alunos e professores frente a isso
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3 APORTE TEOTICO-METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos as bases teodricas e metodoldgicas que norteiam esta
pesquisa. Para tanto, tratamos dos estudos linguisticos a partir de Saussure (2006[1916]),
Chomsky (2005) e Labov (2008 [1972]), bem como abordamos a Sociolinguistica
Educacional, tendo como base os pressupostos tedricos de Bortoni-Ricardo (2004). Em
seguida, apresentamos as hipoteses, objetivos e metodologia da pesquisa. Por fim, analisamos
o livro didatico de Portugués Para viver juntos (2015), a fim de focar nas questdes referentes
a variacdo linguistica, tendo em vista que € o material utilizado no ensino de lingua

portuguesa na escola da Zona Rural da cidade de Pariconha - Alagoas.

3.1 Estudos da ciéncia linguistica

Os estudos linguisticos, desde a Antiguidade, contribuiram de modo significativo para
tornar mais acessivel e compreensivel questfes referentes a lingua(gem). Para tanto, diversos
pesquisadores se debrucaram em estudos com o intuito de desenvolver teorias linguisticas
capazes de explicar a lingua e seu funcionamento. Entretanto, € importante lembrar que essas

pesquisas, durante esse periodo, ainda nao possuiam carater cientifico.

Nessa perspectiva, foi somente no século XX que os estudos sobre a lingua ganharam
status cientifico, a partir dos cursos ministrados pelo suico Ferdinand de Saussure na
Universidade de Genebra, intitulados Curso de Linguistica Geral (doravante CLG), e da
publicagdo postuma do livio homénimo em 1916, tornando, assim, a lingua(gem) enquanto

objeto de analise.

No CLG, Saussure encalca suas ideais tendo por base a corrente posteriormente
denominada de estruturalismo, de modo que seu propdsito foi desenvolver um estudo
cientifico da linguagem verbal humana. Dessa forma, para explicar as questdes sobre a lingua

e delimitar o real foco de analise, o pesquisador nos apresenta algumas dicotomias, a saber:

i) Langue (lingua) e parole (fala);

ii) Sincronia e diacronia;
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iii) Significante e significado;

iv) Sintagma e paradigma.

As dicotomias que mais nos interessam neste estudo sdo i) langue x parole; e ii)
sincronia x diacronia. Em langue (lingua) e parole (fala), Saussure elege a lingua —
designando-a objeto de estudo da linguistica. Nessa perspectiva, Saussure (2006, p. 16-17)
afirma que “é necessario colocar-se primeiramente no terreno da lingua e toma-la como

norma de todas as outras manifestacdes da linguagem”.

Consequentemente, a parole (fala) ndo é vista como objeto central de anélise. Mesmo
reconhecendo sua importancia, o0 mestre genebrino ndo foca o estudo linguistico nela, uma
vez que “a parte psiquica ndo entra tampouco totalmente em jogo: o lado executivo fica de
fora, pois a execucdo jamais é feita pela massa; é sempre individual e dela o individuo é

sempre senhor; n6s chamaremos de fala (parole)” (SAUSSURE, 2006, p. 21).

Desse modo, os pressupostos linguisticos saussurianos postulam que

a linguistica tem por Unico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma, e
por si mesma’. A lingua ¢ para Saussure ‘um sistema de signos’ — um conjunto de
unidades que se relacionam organizadamente dentro de um todo. [...] A lingua é
considerada uma estrutura construida por uma rede de elementos, em que cada
elemento tem um valor funcional determinado. (FIORIN, 2008, p. 14).

Por isso, mesmo considerando que a linguagem possui carater heterdclito e
multifacetado (FIORIN, 2008), Saussure enfatiza seus estudos pautados unicamente na lingua,
considerando-a, portanto, o principal objeto de andlise linguistica, e deixa a margem a fala —

ato individual, e de carater heterogéneo.

Em relacdo a sincronia e diacronia, o eixo sincronico se limita no estudo que ocorre
através de um recorte histdrico da lingua (correspondendo ao presente ou ao passado), que
leva em conta um dado momento — como um registro fotografico. Enquanto, no aspecto
diacrénico, o estudo é feito de maneira progressiva, ou seja, ao longo do tempo, apresentando,
portanto, mudanca e dinamismo (COELHO et al., 2010). Diante desses dois eixos, Saussure
acredita que a sincronia possibilita o estudo cientifico no que concerne a lingua, tendo em

vista que o que interessa e observar o sistema linguistico em determinado estado de tempo.
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Saussure compreende, entdo, a lingua como um sistema homogéneo e estruturado.
Nesse sentido, considera-a como fator estatico, abstrato e social. Portanto, a lingua nédo
apresenta variagdo nem mudanca, tampouco sdo levadas em conta as diretrizes sécio-

historicas e culturais dos sujeitos.

Outro tedrico que ganha corpo nos estudos linguisticos no seculo XX é Noam
Chomsky, a partir de meados da década de 1950, que propGe a corrente tedrica chamada de
gerativismo. De acordo com essa teoria, a lingua ainda é abordada como um sistema
homogéneo, desvinculado de fatores socio-historicos, em que se acredita no falante-ouvinte
ideal e em uma comunidade linguistica homogénea, seguindo, portanto, a ideia de que todo

falante possui uma capacidade linguistica inata, chamada de faculdade da linguagem.

Na perspectiva dos pressupostos chomskianos, Borges Neto (2009) afirma que

Chomsky desloca a questdo fundamental da teoria linguistica para a determinacéo
das regras que regem os “corpora representativos”, que deixam assim de ser o ponto
de partida da teoria linguistica e passam a ser o seu ponto de chegada. Para
Chomsky, a comunidade linguistica possui um conhecimento compartilhado sobre
0s enunciados que podem e o0s que ndo podem ser produzidos, e é justamente este
conhecimento que precisa ser descrito e explicado pela teoria linguistica. (BORGES
NETO, 2009, p.99)

Desse modo, a teoria gerativa toma como base o falante-ouvinte ideal capaz de
desenvolver a linguagem dentro de sua comunidade linguistica homogénea, ao passo que 0

falante possui habilidade cognitiva para estabelecer os enunciados que serdo proferidos.

Em contrapartida ao discurso de homogeneidade linguistica proposta por Saussure e
reforcada por Chomsky, despontam novos estudos e teorias, como 0s que propés William
Labov (2008[1972]). Labov parte da perspectiva de que a lingua é um sistema heterogéneo, e
que apresenta variagdo e mudanca. Desse modo, surge, nos estudos linguisticos, uma vertente
que se interessa em analisar a lingua e sua relagdo com os fatores externos a ela, com a
sociedade, a chamada Sociolinguistica ou Teoria da Variacdo e Mudanga Linguistica, que
contempla a ideia falante-ouvinte real e comunidade linguistica heterogénea, levando em

consideracdo os sujeitos e sua relagdo com a sociedade.

Nessa perspectiva, a area de estudo compartilhada pelo linguista William Labov,

chamada funcionalismo — na qual a lingua é vista através de sua fungdo no processo
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interacional —, diverge das teorias propostas por Saussure (1916) e Chomsky (1950). Sobre os
aspectos funcionalistas da Sociolinguistica, Pezatti (2009) afirma
em primeiro lugar, a concepgdo de linguagem como um instrumento de
comunicacgdo e de interacdo social e, em segundo lugar, o estabelecimento de um
objeto de estudos baseado no uso real, o que significa ndo admitir separacdes entre
sistema e uso, tal como preconizam tanto o estruturalismo saussuriano, com a

distincdo entre lingua e fala, quanto a teoria gerativa, com a distingdo entre
competéncia e desempenho. (PEZATTI, 2009, p. 168)

Por isso, é possivel perceber que ha, na teoria funcionalista, uma nova perspectiva no
que diz respeito ao modo como as questdes sobre lingua e linguagem sdo abordadas. Nesse
sentido, lingua e sociedade caminham concomitantemente, ao mesmo tempo em gue o falante

real e 0s usos linguisticos reais sdo evidenciados nessa perspectiva de analise linguistica.

A Sociolinguistica Variacionista emerge, entdo, com uma proposta de reflexdo
linguistica que acredita na lingua enquanto fator heterogéneo, multifacetado, condicionado
pelo social e suscetivel a variacdo e mudanca. Sendo a variagdo, portanto, o objeto de estudo
em que a analise sociolinguistica se desenvolverad. Com isso, a partir da teoria da variacao e
mudanga linguistica, ¢ evidenciado, de acordo com Santos & Vitério (2011, p. 19), “que toda

mudanga na lingua advém de uma varia¢do, mas nem toda variagdo implica mudancga”.

Seguindo os pressupostos dessa teoria proposta por Labov (2008 [1972]), para

desenvolver a pesquisa sociolinguistica®, Vitério (2017) diz que

0 pesquisador sociolinguista precisa definir seu objeto de estudo, delimitar a amostra
da pesquisa e constituir o corpus, transcrever, codificar e quantificar os dados e, por
fim, interpretar e explicar os resultados obtidos do fenémeno linguistico variavel
analisado (VITORIO, 2017, p. 75).

Seguindo essa perspectiva, confirmamos que a pesquisa sociolinguistica segue uma
sequéncia ldgica para que o desenvolvimento e conclusdo do estudo tenham resultados.
Encontramos também na Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica a distingdo nos conceitos

a respeito de variedade, variacao, variaveis e variantes, 0s quais apresentaremos a seguir:

A variedade linguistica corresponde as carateristicas peculiares que determinada

comunidade linguistica apresenta, que a difere das demais, no tocante ao dialeto ou a maneira

3 Para mais detalhe, conferir o livro A pesquisa sociolinguistica, em Tarallo (2007).
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de falar. Podendo ser observadas, como exemplo, entre as variedades das regides Sul e
Nordeste do Brasil, de modo que cada regido possui marcas linguisticas que as diferem.

J& variacdo é caracterizada como duas ou mais maneiras possiveis de se dizer a
mesma coisa, como N&s Vai comer, A gente vai comer, A gente vamos comer, que, a depender

do contexto, sdo usadas e possuem ou deveriam possuir o0 mesmo valor de verdade.

A respeito das variaveis representam as expressdes que estdo em concorréncia, e que
podem ser alternadas a depender do contexto linguistico em que a forma esteja inserida. Nessa
visdo, uma das varidveis mais estudadas na pesquisa sociolinguistica € a varia¢do na primeira

pessoa do plural, em que o nds apresenta variacdo quando substituido pelo pronome a gente.

A variante se refere as formas individuais no processo de variacdo. Podemos citar
como exemplo 0s pronomes pessoais nos vs. a gente. Nessa perspectiva, temos a variante nos,
considerada padrdo pela maioria das gramaticas normativas, concorrendo com a variante a

gente, esta considerada néo padrao.

Além das conceituacBes citadas anteriormente, Coelho et al. (2010), seguindo o0s
pressupostos da teoria laboviana, apresentam-nos que a variagao linguistica ocorre também
nos niveis: (i) fonologico, (ii) lexical, (iii) morfoldgico, (iv) sintatico, e (v) discursivo, 0s

quais apresentaremos na sequéncia:

No nivel fonoldgico, a variacdo ocorre na execucdo das palavras realizadas pelos
falantes. H& comunidades de fala, por exemplo, em que seus individuos falem largato ao
invés de lagarto. Nesse caso, verificamos a ocorréncia de hipértese, no qual ha uma

transposicéo do fonema /r/.

Jé& a variacdo no nivel lexical pode ser verificada a partir das diferencas presentes entre
as regides. De acordo com Coelho et al. (2010), o uso dos termos mandioca, macaxeira,
aipim sdo utilizados para designar a mesma coisa, ocorrendo a variacdo lexical, ou seja, a

variacdo do uso da palavra.

A variagdo no nivel morfologico pode acontecer nos verbos que solicitam a marcagao
do verbo no modo infinitivo, mas ndo o apresenta, como (andar/anda, beber/bebé etc)
(COELHO et al., 2010). Na variacdo morfoldgica, também podemos encontrar interfaces, ou

seja, a juncdo entre morfologia e sintaxe (como nds vai e nés vamos), denominada
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morfossintaxe, e também a jungdo entre morfologia e fonologia (como em andando e

andano), denominada morfofonologia.

Em relacéo ao nivel sintatico, Coelho et al. (2010, p. 27) afirmam que “encontramos
variagdo na realizag¢ao das oragdes relativas (‘Esse € o livro de que eu gosto’ — ‘Esse € o livro
que eu gosto — ‘Esse ¢ o livro que eu gosto dele’)”. Nesse sentido, observamos que a variagdo
no nivel sintatico estd ligada a maneira como 0s elementos se organizam para formar a
sentenca.

Por fim, temos o nivel discursivo, em que, segundo Coelho et al. (2010), a variagdo
decorre dos marcadores discursivos, como em: entende? né mesmo? sabe?, que ‘“sdo
requisitos de apoio discursivo” (COELHO et al., 2010, p. 27).

Além dos cinco niveis de variacdo apresentados, fatores extralinguisticos também séo
evidenciados pela Sociolinguistica Variacionista, como elementos que podem condicionar a

variacdo e a mudanca na lingua em uma dada comunidade, séo estes:

1) A variacdo diafasica corresponde a situacao de fala, que pode alterar entre formal e
informal. Nessa perspectiva de variacdo, o falante pode adequar sua fala a depender do
contexto linguistico em que ele esteja inserido, podendo ser em uma roda de conversa entre
amigos (no uso menos monitorado da lingua) ou até em um ambiente que pede mais
formalidade (em uma conversa com um juiz). Nesse sentido, a variacdo diafasica
“representam tipos de relacdes que ocorrem entre o locutor e seu interlocutor (as chamadas

relagdes de poder e solidariedade” (COELHO et al., 2010, p. 82).

2) A variacao regional, geografica ou diatdpica refere-se a expressao linguistica de
um falante de uma determinada regido, que o difere de outra. Esse tipo de variacdo pode ser
observada entre o falante nordestino e o falante gatcho, por exemplo. Além disso, a variacdo
pode ocorrer entre paises, estados, cidades, bairros etc.

3) Ja a variacdo diamésica é aquela que ocorre entre fala e escrita, na qual a fala é
considerada um fendmeno espontaneo, improvisado e mais suscetivel a variagdo. Enquanto a
escrita é analisada como artificial, pois € monitorada, e passa por planejamento, reavaliacdo e
reformulacdo (COELHO et al., 2010).

4) A variacdo diastratica se refere a variagdo que é condicionada pelo fator social.
Nesse caso, ha fatores externos que influenciam para que a variagdo acontecga, como (i) grau

de escolaridade, (ii) nivel socioeconémico, (iii) sexo/género, e (iv) faixa etaria.
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Em relacdo ao grau de escolaridade, a teoria prega que, quanto mais o falante tem
acesso aos espacos da cultura letrada, maior serd a possibilidade de ele utilizar a variedade
padrdo da lingua. Nessa perspectiva, “supde-se que, em geral, falantes altamente
escolarizados dificilmente produzirdo formas como nds vai ou a gente vamos.” (COELHO et
al., 2010, p. 78).

O nivel socioecondmico é um dos indicadores que corroboram para analisar a
variagcdo, uma vez que 0s grupos privilegiados tendem ao favorecimento das formas padréo,
mesmo porque as condig¢Oes socioecondmicas beneficiam para que esses grupos adentrem nos
espacos de cultura e poder. Ja 0s grupos nos quais o0 acesso a cultura letrada é escasso, ha

maior possibilidade de que o0 uso das variantes ndo padrdo da lingua sejam constatadas.

No fator sexo/género, os estudos sociolinguisticos apontam que as mulheres tendem a
ser mais conservadores que 0 homem ao se depararem com uma variante que é estigmatizada
socialmente. Por este motivo, Coelho et al. (2010, p. 79) afirmam que “é bem possivel que a
explicacdo sobre as diferencas linguisticas entre 0s sexos/géneros estejam relacionadas com o

papel que a mulher tem na vida publica das sociedades”.

Por fim, a varidvel faixa etéria € relevante por ser um indicador que condiciona o
processo de variagdo e a mudanca linguistica entre os falantes jovens, adultos e velhos. Os
falantes mais jovens sdo vistos como principais inovadores da lingua, enquanto os adultos e
idosos tendem a ser mais conservadores. Nesse sentido, “alguns estudos atestam essa hipotese
classica, quando trazem resultados que mostram individuos adultos tendendo a preferir formas

antigas e, os mais jovens, formas novas.” (COELHO et al., 2010, p. 80).

H& ainda na pesquisa sociolinguistica cinco problemas empiricos que sdo eixos de
analise da mudanca linguistica e que estdo presentes nas descricdes e analises da lingua, a
saber: (i) Transicéo; (ii) Encaixamento; (iii) Implementagéo; (iv) Restrigéo e (v) Avaliacéo.

A respeito do problema da transicéo, Labov (2008, p. 193) afirma que “o problema de
transicdo é encontrar o caminho pelo qual um estagio de mudanca linguistica evoluiu a partir
de um estagio anterior”. Nessa perspectiva, a mudanga linguistica acontece de maneira
paulatina, sendo necessario, portanto, que duas variantes linguisticas estejam em

concorréncia, para que uma variante ecloda e a outra descenda.

Ja o problema de encaixamento “pode ser observado quando estudos atestam uma

correlagéo entre o fenbmeno de mudanca e a estrutura social (grupo socioecondmico, idade,
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sexo, escolaridade, etnia, localiza¢do geografica)” (COELHO et al., 2010, p. 99). Assim o
interesse do problema de encaixamento € verificar como a variagcdo e mudanca linguistica se
encaixam, atraves da correlacao entre fatores internos (linguisticos) e externos (sociais), bem

como observar os indicadores que corroboram para que a mudanca linguistica prossiga.

No tocante ao problema da implementacdo, a observacao se volta para compreender 0s
motivos pelos quais a mudanca linguistica é desencadeada, levando em conta o seu contexto.
Nas palavras de Coelho et al. (2010, p. 105) “este problema tenciona investigar como se da a
implementacdo da mudanca e por que ela ocorre em determinados contextos linguisticos e ndo

em outros, ou em determinados lugares € ndo em outros”.

Acerca do problema de restricdo, Coelho et al. (2010, p. 96) afirmam que

neste problema busca-se investigar o conjunto de mudancas possiveis e de condi¢des
possiveis para a mudanca, que podem ocorrer numa dada estrutura, isto €, os fatores
condicionantes da variagdo e mudanca linguisticas (externos e internos). Para
estudar as motivagdes linguisticas, o pesquisador deve fazer um levantamento dos
fatores internos que condicionam o uso mais ou menos frequente da nova forma (ou
do novo trago) na lingua, isto é, das forgas estruturais da lingua (COELHO et al,
2010, p. 96).

Nesse sentido, no problema de restricdo a analise se concentra nos condicionadores
internos e externos, que favorecem para que ocorra a variagdo e mudanca linguistica, ao
mesmo tempo em que essa pesquisa € pertinente “no sentido de confirmar que a variagdo ¢

inerente ao sistema linguistico, uma vez que o sistema linguistico ¢ heterogéneo” (COELHO

etal., 2010, p. 96).

O problema da avaliacéo linguistica, em que a nossa pesquisa em crencas e atitudes
linguisticas esta inserida, diz respeito a maneira como os falantes pensam e se manifestam

diante da sua lingua, bem como diante da sua variavel linguistica etc.

Desse modo, o problema da avaliacdo visa

encontrar os correlatos subjetivos (ou latentes) das mudangas objetivas (ou
manifestas) que foram observadas. A abordagem indireta deste problema
correlaciona as atitudes e aspirac@es gerais dos informantes com seu comportamento
linguistico. A abordagem mais direta é medir as reacdes subjetivas inconscientes dos
informantes aos valores da prépria variavel linguistica. (LABOV, 2008 [1972], p.
193).
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Labov (2008 [1972]), em seu livro PadrBes Sociolinguisticos, aborda os estudos
acerca da avaliacdo linguistica através dos estudos de Lambert (1967), que tinha como
proposicdo analisar como falantes bilingues pronunciam a mesma palavra a partir da
aquisicdo linguistica que eles possuem de dois idiomas. Para tanto, o estudioso utiliza a
técnica conhecida como matched guise (falsos pares). Dessa técnica, Labov (2008 [1972])

afirma que

a técnica de “falsos pares” desenvolvida por Lambert (1967) é o instrumento basico
agora amplamente utilizado para o estudo de relagBes subjuntivas a linguagem. O
principio essencial que emerge do trabalho de Lambert é o de que existe um
conjunto uniforme de atitudes frente a linguagem que sdo compartilhadas por quase
todos os membros da comunidade de fala, seja no uso de uma forma estigmatizada
ou prestigiada da lingua em questdo. Essas atitudes ndo emergem de forma
sistematica se a pessoa for questionada diretamente sobre o dialeto; mas se ela fizer
dois conjuntos de julgamentos a personalidade sobre o mesmo falante usando duas
formas diferentes de lingua, e se perceber que é o mesmo falante, suas avaliagdes
subjetivas da lingua emergirdo como diferencas nas duas pontuagdes. (LABOV,
2008. p. 176).

Por este motivo, no trabalho desenvolvido por Lambert, os juizes (ouvintes) eram
responsaveis por avaliar a integridade pessoal, competéncia e atratividade pessoal dos
falantes, podiam avaliar, entdo, de forma positiva ou negativa a pronuncia lida pelos falantes,
realizada em dois idiomas ao mesmo tempo. Dessa forma, ndo havia contato visual entre o
juiz ou falantes — pois podia interferir na avaliacdo dos juizes —, existia apenas o contato

auditivo.

Para avaliar atitude de falantes de uma determinada comunidade de fala, Hora (2012,
p. 380) afirma que “as atitudes linguisticas podem ser medidas diretamente com entrevistas
e/ou questiondrios voltados para aspectos especificos da lingua”. Nessa perspectiva, a partir
das respostas, os informantes podem avaliar os aspectos linguisticos a respeito da sua
comunidade de fala, podendo as avaliagdes serem positivas ou negativas. Outra possibilidade
de medir a atitude linguistica dos falantes pode ser realizada através de gravacOes feitas em
uma determinada comunidade de fala, para que o informante atribuia juizo de valor sobre a

execucao linguistica de outrem, como ocorreu na pesquisa de Lambert (1967).

Portanto, é na perspectiva do problema da avaliagdo linguistica, pressuposto tedrico
proposto por Labov (2008 [1972]), que desenvolvemos nosso estudo, tomando por base que a

lingua € um sistema que apresenta uma heterogeneidade ordenada.
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3.1.1 A Sociolinguistica Educacional

O advento da Sociolinguistica possibilitou que os fendbmenos da variacdo e mudanca
linguistica fossem evidenciados. Dessa forma, essa teoria €, pois, uma ancora para a

desconstrucdo de ‘verdades’ socialmente construidas e perpassadas a respeito da lingua.

Partindo para o ambito escolar, encontramos a abordagem envolvendo a variagéo
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, sendo viabilizada através dos Parametros

Curriculares Nacionais (1998), que salienta a ideia de que

[...] ndo existem variedades fixas: em um mesmo espaco social convivem mescladas
diferentes variedades linguistica, geralmente associadas a diferentes valores sociais.
Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa
movimentacdo de pessoas e intercAmbio cultural constante, o que se identifica é um
intenso fendmeno de mescla linguistica, isto €, em um mesmo espaco social
convivem mescladas diferentes variedades linglisticas, geralmente associadas a
diferentes valores sociais. (BRASIL, 1998, p. 29)

Dessa forma, se o cenario do nosso pais € marcado por uma cultura linguistica tao rica
e diversificada, a perspectiva da variacdo linguistica se faz necesséria no ensino de Lingua
Portuguesa (LP). Nesse sentido, a insercdo das questdes envolvendo as variedades linguisticas
colabora na desconstrucdo de esteredtipos atribuidos a lingua(gem) que sdo construidos

também no ambiente escolar.

A proposta para o0 ensino de LP ndo é, portanto, a extin¢do do ensino da lingua padrédo

— prescritas nas gramaticas normativas, o que se pretende € que,

para cumprir bem a fungdo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma ‘correta’ de falar, o de que a
fala de uma regido é melhor da que a de outras, o de que a fala ‘correta’ é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués ¢ uma lingua dificil, o de que ¢ preciso ‘consertar’ a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. (BRASIL, 1998, p. 31)

A partir desta observacédo, o ensino da norma padrdo deve caminhar concomitante ao

ensino da variedade linguistica trazida pelos alunos, para que eles se tornem sujeitos
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conscientes e reflexivos sobre a sua lingua, a medida que os preconceitos linguisticos sejam

descontruidos, ou pelo menos amenizados. Dessa forma, concordando com Bagno (2004),

[...] cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que
gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertorio linguistico, de modo a permitir a
eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que possam adquirir uma
competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada — sem que nada
implique a desvalorizagdo de sua prépria variedade linguistica, adquiridas nas
relagdes sociais dentro de sua comunidade. (BAGNO, 2004. p. 09).

Assim, a escola deve funcionar como fator que possibilite o desenvolvimento
linguistico dos estudantes aos meios culturais letrados, bem como que promova a reflexédo
diante das variedades linguisticas de seu grupo e dos demais grupos sociais, como forma a
despertar o respeito, pois € possivel perceber que, “no Brasil, ainda ndo se conferiu a devida
atencdo a influéncia da diversidade linguistica no processo educacional” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 19).

Além disso, no Brasil, se prega uma ideia de superioridade linguistica. Entretanto,
“essas crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os demais é um dos
mitos que arraigam na cultura brasileira. (BORTONI-RICARDO 2004, p. 33), tendo em vista
que, sendo a lingua intrinsecamente variavel, ndo é possivel considerar a visdo de lingua

melhor que outra, e sim de lingua enquanto heterogénea e diversificada.

Reforcando o que disse Bortoni-Ricardo (2004), Soares (2017) diz que

[...] a escola seleciona seus objetivos segundo os padrfes culturais e linguisticos das
classes favorecidas, valoriza esses padrfes, enquanto desqualifica, ou claramente
(teoria da deficiéncia), ou dissimuladamente (teoria das diferengas) os padrbes das
camadas populares, e assim colabora para a manutencdo e perpetuacdo das
desigualdades sociais. (SOARES, 2017, p. 85).

Por este motivo, deve-se fazer presente no Ensino de Lingua Portuguesa a ideia de
lingua enquanto variavel, como multifacetada e como um elemento que ndo se sobressai em
si. O ensino de lingua precisa, dessa forma, deixar de lado a visdo de certo ou errado,
aceitando, assim, a perspectiva de que ha diferentes formas de se dizer a mesma coisa, e que

isso é tdo certo quanto uma forma vista gramaticalmente como padrao.
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3.2 Hipoteses e objetivos da pesquisa

Tendo em vista que a escola é um ambito construtor de crencgas e atitudes, nossa
pesquisa tem, como principal objetivo, através dos pressupostos da Sociolinguistica
Variacionista, analisar as crencas e atitudes linguisticas dos estudantes do 9° ano, do Ensino
Fundamental Il, da Zona Rural de Pariconha — AL, em relacdo a disciplina de Lingua

portuguesa. Para isso, langamos as seguintes questdes com vistas a guiar a nossa pesquisa:

i) De que forma os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental 11, da Zona Rural de

Pariconha — Alagoas compreendem a lingua portuguesa?

ii) O que os estudantes do 9° ano, do ensino Fundamental Il, da Zona Rural de

Pariconha - Alagoas pensam a respeito da disciplina de Lingua Portuguesa?
iii) Como esses estudantes refletem sobre variacao linguistica?
iv) Como eles avaliam o ensino de Lingua portuguesa?
Como respostas prévias para nossas perguntas, lancamos as seguintes hipéteses:

i) Mesmo com os estudos da Sociolinguistica desde a segunda metade do século XX, a
partir dos pressupostos de Labov (2008 [1972]), e dos direcionamentos dos PCN (1998) para
0 ensino de portugués, entendemos que mesmo assim 0s alunos ndo tenham nocdo basica

sobre variagdo linguistica;

il) Sabendo que esses alunos estdo em processo de transicdo do Ensino Fundamental
I1, para 0 Ensino Médio, acreditamos que eles ndo consigam refletir sobre questdes inerentes a
Lingua Portuguesa, para além do viés da gramatica normativa, prevendo que a escola ndo

aborde tal perspectiva;

iii) Mesmo n&o conhecendo o que prega a Teoria da Variagcdo, o aluno tem
conhecimento interno de que had na lingua variagdo, mesmo com isso, ele tende a fazer

determinados julgamentos sobre as variedades distantes da dele ou mesmo referente a sua.

iv) Concordando com as hipdteses acima, acreditamos que os alunos avaliam de forma

negativa o ensino de Portugués, tendo em vista, principalmente, a hipotese i).
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Seguindo a linha de hipéteses citadas anteriormente, nossos objetivos especificos da
pesquisa sao:

e Perceber as crencas e atitudes de estudantes do Ensino Fundamental Il sobre a
disciplina de Lingua Portuguesa;

e Analisar se as crencas e as atitudes desses alunos sdo positivas ou negativas diante da
disciplina;

e Avaliar as concepcdes sobre a Lingua portuguesa;

e Perceber se eles refletem sobre variacdo linguistica;

e Refletir sobre o ensino de Lingua portuguesa na escola.

3.3 Metodologia

A pesquisa foi realizada no periodo em que foi executado o Estagio Supervisionado
I11, no 9° ano do Ensino Fundamental Il. Para isso, 0 mecanismo utilizado para o éxito da
pesquisa se deu através de um questionario contendo 10 (dez) questdes, as quais solicitavam

justificativas.

Assim, realizamos uma pesquisa, de modo a levar os estudantes a responder as

seguintes questdes®:

1. Vocé acha que o Portugués é uma lingua dificil. Por qué?

2. O que é, para vocé, saber Lingua Portuguesa?

3. Para vocé, o melhor e mais correto jeito de falar € o que esta descrito na gramaética
normativa?

4. Na sua opinido, pessoas que nao vao a escola falam errado?

5. Na sua opinido, € importante estudar gramatica normativa na escola?

6. Vocé acha que o Ensino de Lingua portuguesa na escola deve ocupar-se com a diversidade
dos usos linguisticos adequados a diferentes situagdes comunicativas? Por qué?

7. Na sua opinido, uma das fungdes da escola é corrigir a fala dos alunos? Por qué?

4 As questBes apresentadas foram adaptadas de Barbosa & Cuba (2015) e Silva & Botassini (2015).
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8. De modo geral, como vocé avalia a disciplina de Lingua Portuguesa?
9. Na sua opinido, vocé sabe falar a Lingua portuguesa?

10. O que é, para voce, estudar Lingua Portuguesa?

Ap0s a realizacdo da pesquisa, analisamos e apresentamos os dados obtidos. Neste

caso, a nossa pesquisa é de cunho quantitativo e qualitativo.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Fonseca (2002) diz que “a pesquisa qualitativa se
preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais”. Desse modo, na investigacdo

qualitativa, o pesquisador ira realizar interpretacao e elucidacao de dados.

Ja na pesquisa quantitativa,

diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem
ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populagdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. [...] A pesquisa quantitativa
recorre & linguagem matematica para descrever a causa de um fendmeno as relagGes
entre variaveis etc. (FONSECA, 2002, p. 20, grifos do autor).

Em relacdo a pesquisa quantitativa e qualitativa Bortoni-Ricardo (2008) também

explica que

a pesquisa quantitativa procura estabelecer relagdes de causa e consequéncia entre
um fendmeno antecedente, que € a variavel explicacdo, também chamada variével
independente, e um fendmeno consequente, que é a variavel dependente. J& a
pesquisa qualitativa ndo se propOe testar essas relacbes de causa e consequéncia
entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter alto grau de
generalizacdo. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendémenos
sociais inseridos em um contexto. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Desse modo, é através da pesquisa quantitativa que nds geramos 0S ndmeros e
resultados que compdem o nosso trabalho, buscando porcentagens e indices de realizacdo, e €
atraveés da pesquisa qualitativa que podemos aferir sobre os nimeros encontrados, langando
explicacBes linguisticas e sociais para as questdes apresentadas, interpretando, assim, o que

pensam 0s alunos sobre as questdes acima levantadas.
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O municipio de Pariconha — AL, cidade na qual esta pesquisa foi realizada, est&
localizado no Alto Sertdo Alagoano, possui aproximadamente 10.264 habitantes de acordo
com o ultimo censo do IBGE, em 2010, e fica a uma distancia de acerca de 350 km da capital

alagoana. Ver mapa:

Imagem 1: Localizacdo da cidade de Pariconha — AL

Fonte: IBGE (2017)
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3.4 Variacdo linguistica no Livro Didéatico de Lingua Portuguesa

O livro de Lingua Portuguesa tomado para analise foi organizado pelas autoras
Marchetti, Strecker e Cleto (2015) e pertence a colecdo Para viver juntos, 9° ano do Ensino
Fundamental. Esse livro didatico (doravante LD) foi escolhido por ter sido utilizado no ensino
de lingua portuguesa na escola da Zona Rural da cidade de Pariconha - Alagoas, no periodo

em que ocorreu a realizacdo do estagio supervisionado Il1, no qual se desenvolveu a pesquisa.

Dessa forma, consideramos o LD de Lingua Portuguesa como suporte que auxilia no
processo de ensino e aprendizagem, ao passo que também é um indicador de construcéo de
crengas e atitudes em relacdo a disciplina.

Observando o LD em questdo, é possivel notar que os contetdos de cada capitulo, no
que concerne ao estudo da lingua, consistem em anélises baseadas nas nomenclaturas da
gramatica normativa, por exemplo, os termos das conhecidas oracfes subordinadas. No
entanto, dois capitulos (5 e 6) ttm como abordagem a variagdo linguistica, sob a indicacdo de
que se faz um estudo da “lingua viva”. Neste sentido, os capitulos 5 ¢ 6 sdo analisados a

seguir, tendo em vista que buscamos entender como esse material aborda a temaética.

No capitulo 5, intitulado Texto dramatico e roteiro, as duas primeiras atividades sdo
voltadas para leitura, interpretacdo e reescrita de textos. A proposta de atividade que diz
respeito a Reflexdo Linguistica — Concordancia Verbal (p. 154), consiste no estudo da
concordancia verbal. Sendo assim, essa reflexdo se atém ao estudo das flexdes verbais,
constatando que o verbo concorda com o sujeito em nimero e pessoa, seguindo 0s preceitos

da gramatica normativa.

No tdpico seguinte, sob a designacdo de “lingua viva” (p. 159), a atividade inicia sua
abordagem sobre variacdo linguistica, retomando a concordancia verbal, estudada na parte
antecedente. Para isso, apresenta-se um trecho da peca de Arthur Azevedo, A Capital Federal,
seguida de questionamentos referentes as variedades rural e urbana, como pode ser observado

na imagem 1 a seguir:
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Imagem 2: Concordancia verbal e variagdo linguistica

Fonte: MARCHETTI et al., 2015, p. 159

No recorte que apresentamos, vemos 0s tipos de variacdo fonoldgica em “sinho, papé,
sind, arresorvemo”, por exemplo, e variacdo morfofonologica evidenciada na escrita, a
exemplo de “tratd, namora, confia”, a partir da supressao do fonema /r/ no verbo que pede, de

acordo com a perspectiva da gramatica normativa, o verbo no modo infinitivo.

A partir das questdes, notamos que o estudante é instigado a pensar sobre essas
diferengas, abordar sobre questdes que podem ser indicadoras dessas variagdes como: grau de
escolaridade, faixa etaria e local onde reside o falante, bem como suas implica¢des na lingua
usada, ou seja, na variedade em uso. Entretanto, a marca linguistica na fala de Eusébio é
mencionada pelo viés do desvio da norma, como apresenta a terceira alternativa presente no
LD.

Na segunda questdo, o enunciado se volta para a abordagem da concordancia verbal

presente na oragdo passiva sintética, o qual apresenta o enunciado a seguir.
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Imagem 3: Variacdo passiva sintética

Fonte: MARCHETTI et al. (2015, p. 159)

Notamos que a questdo a partir da concordancia é refletida a partir do viés da
gramatica normativa, tendo como foco apresentar a concordancia ndo padrdo presente no
titulo do enunciado: “vende-se casas urgente — Paraiso Tocantins”. Nesse sentido, a indagagéo
pede para que os alunos sigam os preceitos da gramatica normativa, e respondam que deva
haver a concordancia verbal padrdo nas oragBes passivas sintéticas, ficando, portanto,
“vendem-se casas urgente — Paraiso Tocantins”, pois ao colocar a frase na voz passiva

analitica, ficaria: casas sdo vendidas urgente — Paraiso Tocantins.

As imagens 1 e 2 ndo apresentam reflexdo sobre o que vem a ser a variagdo
linguistica, nem quais seriam suas motivacOes, deixando a cargo do professor a elucidacédo
dessa abordagem. Seguindo essa linha, a variagdo ¢ entendida a partir do “desvio” da norma

padrdo, como pode ser constatada na barra verde designada ‘Anote’, no LD, ver imagem 2.

Podemos constatar, a partir dessa leitura, que o LD, ao abordar a variagdo linguistica,
enfatiza, sobremodo, 0 uso da concordancia verbal sob a 6tica da graméatica normativa. Dessa
forma, afasta-se das reflexfes que sdo inerentes para compreender a variagdo linguistica.

No capitulo 6, sob o titulo Artigo de Opinido, verificamos que as atividades também

compreendem em leitura e interpretacdo de textos, no caso, do género textual artigo de
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opinido. A reflexdo linguistica, desse modo, refere-se a regéncia verbal e nominal, contendo

atividades e conceituacdo dos dois tipos de regéncia em questao.

No item “lingua viva” (p. 192), é feita uma abordagem que ¢é designada Regéncia
verbal: norma e variagdes. Iniciada pelo estudo de uma reportagem, a atividade focaliza a
regéncia do verbo gostar, que € regido pela preposicdo de. O LD traz, nessa perspectiva,
exemplos nos quais o verbo gostar ndo é regido por preposicdo, destacando a variacdo de

regéncia como, simplesmente, consequéncia do grau de informalidade do texto.

r

Ainda nesse capitulo, no ponto “lingua viva”, é aberto outro espaco para reflexdo
linguistica intitulado “A regéncia nominal na fala”. Nessa perspectiva, encontramos trés
questdes referentes a regéncia nominal, que sdo majoritariamente ligadas a gramatica

normativa, das quais enfocaremos na terceira questdo. Vejamos a seguir:

Imagem 4: Questdes sobre regéncia nominal

Fonte: MARCHETT] et al. (2015, p. 203)

Notamos, a partir da imagem, que as alternativas d) e €) sdo as que se voltam para a
reflexdo em relagdo a linguagem. No entanto, a alternativa d), mesmo pedindo para que o
aluno identifique a linguagem informal presente no texto, o foco principal sdo os aspectos
formais do texto, presente na norma padrdo. Enquanto a alternativa e) possibilita o aluno a

analisar a variacdo da regéncia verbal a partir do contexto de fala, através do grau de
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formalidade ou informalidade. Porém, a abordagem linguistica no viés da variagcdo se

apresenta de maneira muito rasa, como vemos no exemplo a seguir:

Imagem 5: A regéncia ndo padrao

Fonte: MARCHETTI et al. (2015, p. 203)

A partir dessas reflexdes, entendemos que o LD de portugués é um suporte que ndo
consegue explicar as questdes referentes a variacdo linguistica, uma vez que as abordagens
linguisticas se limitam ao sistema da norma padrdo. Outro ponto a destacar € que a variagcdo
linguistica é abordada apenas em dois capitulos, ficando assim descontextualizada das outras
atividades relacionadas a lingua. Por isso, compreendemos que o livro pode ser um indicador

de crencas e atitudes negativas dos estudantes a respeito da variagdo linguistica.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos os resultados e as discussdes feitas sobre os principais
dados obtidos através da aplicacdo do questionario avaliativo, desenvolvido com 21 alunos
em uma turma do 9° ano, do Ensino Fundamental Il, na Zona Rural de Pariconha — AL. A
partir dos resultados alcancados, apresentamos uma analise quantitativa e qualitativa, para,

assim, podermos alcancar os objetivos por nos tracados neste estudo.

4.1 Como os alunos refletem sobre lingua?

E comum, na sociedade brasileira, a associacdo de lingua enquanto sindnimo de
gramatica. Como vimos no decorrer deste trabalho, tal ideia ndo se reflete quando analisamos
0 que realmente constitui a linguagem verbal humana dentro dos estudos linguisticos.
Entretanto, mesmo com a visdo imposta pelo viés cientifico de lingua — sistema heterogéneo
gue varia e muda no tempo e no espaco, 0 que predomina nos d&mbitos sociais € a visdo de

lingua como elemento normativo, homogéneo e desvinculado da situagdo comunicativa.

Diante disso, no espaco escolar, onde a escola detém demasiada influéncia no ensino
de lingua, os elementos de normatizacdo linguistica se tornam mais efetivos, gerando a visao
no aluno sobre lingua enquanto prescri¢do, ocasionando, assim, 0s corriqueiros dizeres de que

2 ¢

“ndo sabem portugués”, “quem nao estuda, fala errado”, “portugués ¢ dificil”, entre outros.

Como primeira pergunta realizada em nossa pesquisa, pedimos aos alunos que
respondessem se eles acham que o portugués ¢ uma lingua dificil. Os resultados podem ser

observados no seguinte grafico:
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Grafico 1: Vocé acha que o portugués é uma lingua dificil?

= ndo muito / um pouco

Fonte: Elaborado pela autora

Analisando as respostas dos estudantes, a fim de avaliar se eles percebem a lingua
portuguesa como uma lingua dificil, obtivemos os seguintes resultados: 67% dos estudantes
responderam sim, 24% responderam n&o, havendo também 9% que opinaram com n&o muito/
um pouco. Nessa perspectiva, verificamos que nos percentuais apresentados, os alunos em sua

maioria veem a lingua portuguesa como lingua dificil.

As principais justificativas em relagdo a lingua portuguesa ser compreendida como
uma lingua dificil estdo relacionadas a gramatica normativa, uma vez que os alunos afirmam
que a dificuldade emana em aprender as regras prescritas na gramatica normativa, como

podemos verificar nas respostas apresentadas a seguir:

(1) Informante 6: Porque temos que aprender as regras dela;

(2) Informante 8: Porque temos que aprender todas as regras gramaticais para

escrevermos e falarmos corretamente;

(3) Informante 21: Porque tem esses negocios de virgula, pontos, resumindo, tem

muitas regras.
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Essas respostas, como um todo, evidenciam a ideia por n6s abordada, pondo em pauta
a visdo de que, embora ndo seja 0 que prega os PCN (1998), as aulas de lingua acabam
sempre se voltando para a gramatica normativa. 1sso acaba dialogando com nossa segunda

pergunta: 0 que &, para vocg, saber Lingua Portuguesa?

Grafico 2: O que é, para vocé, saber Lingua Portuguesa?

= escrever e falar
corretamente

= aprender regras

Aprender nossa lingua

= aprender ler e escrever

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo a segunda questdo apresentada no grafico 2, a compreensdo dos alunos
acerca da indagacdo sobre o que é saber lingua portuguesa oscila entre escrever e falar
corretamente — segundo 0 vieés normativo — apresentando 57%, aprender regras, com 24%,
aprender nossa lingua, com 14%, e aprender ler e escrever 5%. Nesse sentido, observamos
gue os estudantes assimilam que saber a lingua portuguesa estd diretamente ligado a
apreensdo de normas determinadas pela gramatica normativa, ou ainda que, apesar da ideia de

eles ja chagam a escola tendo o dominio da lingua, € 1a que eles vdo aprendé-la.

Dentre as respostas dadas pelos alunos, verificamos que falar e escrever se apresentam
como um dos parametros com maior recorréncia apresentada por eles. Desse modo,

encontramos as seguintes justificativas sobre saber a lingua portuguesa:

(4) Informante 5: falar corretamente e saber expressar as palavras corretamente;

(5) Informante 10: é aprender a falar bem e escrever bem;
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(6) Informante 12: é aprender a falar bem e conhecer todas as regras para sua

ortografia ficar correta.

Com isso, a visdo adotada pelo aluno sobre o ensino de lingua aponta ndo para o seu
real uso enquanto processo de interagdo, e sim para o estabelecimento de um molde de

prescricdo sobre uma lingua idealizada, tomando por base os preceitos gramaticais.

A terceira questdo, para vocé, o melhor e mais correto jeito de falar é o que esta
descrito na gramatica normativa?, dialoga diretamente com os resultados encontrados nas

questdes anteriores. Observemos o grafico a seguir:

Grafico 3: Para vocé, o melhor e mais correto jeito de falar € o que esta descrito na gramatica

normativa?

®sim

= depende

nao sei

90%

Fonte: elaborado pela autora

A partir dessa questdo, verificamos que os alunos reafirmam a ideia de que o0 que esta
na gramatica normativa tem um valor de verdade e de superioridade, como confirma o gréafico
3, sendo, portanto, a melhor maneira de uso da lingua. Nessa perspectiva, 90% dos alunos
concordam com a ideia de que o melhor e mais correto jeito de falar € o que esta descrito na

gramatica normativa, enquanto 5% dizem que depende e outros 5% afirmam que ndo sabem®.

> Entre 0s 5% dos alunos que responderam néo saber responder a pergunta, exclamavam ndo compreender o que
é/seria gramatica normativa.
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Nessa perspectiva, 0s 90% dos estudantes que admitem que o melhor e mais correto
jeito de falar é o que prescreve a gramatica normativa afirmam isso baseado, de modo geral,

nas seguintes respostas:

(7) Informante 3: porque muitas vezes falamos errado e ja na gramatica esté correto;
(8) Informante 4: sim, para melhorar o nosso estudo;

(9) Informante 9: sim, o melhor é escrever bem para falar bem.

Dessa forma, os alunos continuam seguindo a mesma linha adotada desde a primeira
questdo, sempre considerando a lingua enquanto fator normativo, excluindo a sua funcéo

comunicativa. Logo ndo ha a consideracdo de lingua como fenbmeno homogéneo.

Nas pesquisas sociolinguisticas, voltadas a perspectiva da restricdo, percebemos que
uma das formas de controle da lingua acaba recaindo sobre a escolaridade. Desse modo,
pontua-se a ideia de que, quanto mais escolarizado o falante for, mais ele tende a usar a norma
padréo. Os resultados se invertem quando nos referimos aos menos escolarizados. Assim, eles
tendem a fazer um menor uso da variedade padrdo. Tais ideias acabam refletindo na proxima
guestdo — na sua opinido, pessoas que ndo vao a escola falam errado? — em que, de certo

modo, os alunos encontram-se de frente a um julgamento social.

Grafico 4: Na sua opinido, pessoas que ndo vao a escola falam errado?

as vezes

90%

Fonte: Elaborado pela autora
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Através das respostas obtidas nessa questdo, percebemos que o0s estudantes
reproduzem a no¢do de que existe certo versus errado no uso da lingua portuguesa. Nesse
sentido, notamos que o ambito escolar, para eles, influencia o uso “certo” da lingua, em
detrimento dos que ndo frequentaram esse espaco, que, nessa perspectiva, usariam formas
erradas. Por isso, 0s percentuais da nossa pesquisa apontam que 90% acreditam que quem néo
frequenta a escola fala errado, 9% afirmam que nao e 1% afirmam que as vezes. Esses dados

sdo melhor explicados tomando por bases as respostas dos alunos expostas a seguir.

(10) Informante 1: sim, nés que estudamos falamos errado, imagina eles que nem

estudam;

(11) Informante 6: sim, porque eles ndo tiveram oportunidade de aprender as regras

da gramatica e sentem dificuldades;

(12) Informante 15: sim, pois ndo aprendem todas as regras.

Ao observar os dados e as respostas apresentadas pelos estudantes, percebemos que
eles manifestam a ideia de padronizacdo de lingua, da qual aborda Hora (2012), quando

afirma que

o fato de pensarmos na existéncia de uma lingua padrdo afeta o0 modo como os
falantes pensam sua prépria lingua e a lingua em geral. [..] Os falantes,
normalmente, ndo tém consciéncia de que eles estejam condicionados por essas
posicdes ideoldgicas: eles, normalmente, acreditam que suas atitudes em relacéo a
lingua sejam de senso comum e assumem que, virtualmente, todos concordam com
eles (HORA, 2012, p. 373).

Por isso, a forma como a verdade sobre a gramatica normativa foi perpassada para 0s
alunos se encontra arraigada na sua concepcao sobre a suposta existéncia de veracidade no
uso da lingua portuguesa. Dessa forma, torna-se necessario observar as crencas dos alunos em

relacdo a gramatica normativa.
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4.2 O que os alunos dizem sobre a gramética normativa?

Grosso modo, uma gramatica normativa (GN) € um conjunto de regras prescritivas,
que impdem uma visdo de lingua enquanto certo e errado. Embora haja a associacdo entre
lingua e gramatica normativa, 0 que encontramos nesses manuais estd mais voltado a um
constructo idealizado do que realmente é lingua. Assim, embora as pessoas tendem a ver a
essa gramatica enquanto elemento fundamental, ela nao reflete, de fato, como a lingua

funciona pelo viés interacional e comunicativo.

Diante desse fato, as pessoas internalizam a ideia de que, saber lingua &,

consequentemente, saber gramatica normativa. Observemos a questéo 5.

Grafico 5: Na sua opinido, é importante estudar gramatica normativa na escola?

= sim

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar, verificamos que todos o0s estudantes acreditam na
pertinéncia de estudar gramatica normativa. Para eles, é fundamental em demasia estudar a
GN, tendo em vista os resultados obtidos. Nessa perspectiva, em justificativa os alunos
afirmam que estudar gramatica favorece a fala, leitura e escrita, ao passo que acreditam que
aprender gramaética ajuda para um futuro melhor, como vemos nestas respostas:
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(13) Informante 14: sim, porque com a gramética podemos conhecer varias

informagdes importantes;
(14) Informante 15: sim, para ler e escrever perfeitamente;

(15) Informante 16: sim, porque ira nos ajudar muito no futuro e na escrita.

Também nos chama atencdo que ha estudantes que mesmo alegando ndo saberem o
que é/seria gramética normativa, responderam ser importante estuda-la. Como podemos

observar na resposta a seguir:

(16) Informante 13: sim, mas eu ja disse que ndo sei 0 que € gramatica.

Desse modo, podemos entender que 0 que entra em jogo € a repeticdo de um discurso
social que prega a ideia de lingua como sinénimo de normatividade, o que, como ja vimos,
ndo é verdade, tendo em vista que a lingua é um objeto social que apresenta uma

heterogeneidade ordenada.

Sabemos que a lingua é multifacetada. Sendo um elemento social, ela é passivel de
variacdo. Desse modo, ela ndo se apresenta de forma homogénea em todas as comunidades
falantes de uma mesma lingua. Existindo, assim, uma pluralidade de variedades, e uma
representacdo diversa de usos linguisticos. Diante dessa ideia, perguntamos aos estudantes se
eles acham que o Ensino de Lingua portuguesa na escola deve ocupar-se com a diversidade

dos usos linguisticos adequados a diferentes situacdes comunicativas, e por qué.
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Grafico 6: Vocé acha que o Ensino de Lingua portuguesa na escola deve ocupar-se com a
diversidade dos usos linguisticos adequados a diferentes situa¢cbes comunicativas? Por qué?

nao responderam

81%

Fonte: Elaborado pela autora

Os percentuais acima apresentados evidenciam que a respeito da variacdo linguistica
81% dos alunos acreditam que a escola deve desenvolver no ensino de LP esse estudo, 14%

acreditam que ndo, enquanto 5% nao responderam.

O que podemos notar nas repostas da maioria dos alunos que respondeu sim € que eles
ndo compreendem sobre variacdo linguistica, uma vez que, na maioria das vezes, associam a

variacdo linguistica com a gramatica normativa. Como verificadas nas respostas a seguir:

(17) Informante 3: sim, para as pessoas saberem como se fala correto e como se fala

errado;

(18) Informante 5: sim, para que as pessoas aprendam mais sobre a lingua

portuguesa.

Ha ainda estudantes que responderam com sim, mas ndo conseguiam justificar o seu

ponto de vista. Como em:

(19) Informante 13: Sim. Mas eu ndo se explicar;
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(20) Informante 21: Sim, pois facilitaria. (desculpa, mas néo tive mais o que falar).

Desse modo, embora o0 que deveria contar no ensino de LP nas escolas seja a fungédo
comunicativa e o respeito e entendimento das variedades linguisticas, os alunos desconhecem
0 que € isso. Prevalecendo ainda a dominancia da GN, mesmo com um grande percentual de

respostas para a ideia de que a escola deve abordar questdes de uso da lingua.

Como ja discutimos, as pessoas trabalhnam com a ideia de que a funcdo da escola é
corrigir o aluno, ensinando-o o que é visto nas GNs. Dessa forma, elencamos a seguinte

questdo, conforme podemos observar no gréfico 7:

Grafico 7: Na sua opinido, uma das func¢des da escola é corrigir a fala dos alunos? Por qué?

¢

= talvez

® 3s vezes

Fonte: Elaborado pela autora

Diante do gréafico acima, observamos que os dados percentuais demostram que 81%
dos informantes acreditam que seja papel da escola corrigir a fala dos alunos, 9% acreditam

gue ndo, 5% dizem que talvez, e outros 5% responderam com as vezes.

Tal ideia dialoga com o que ¢ expressado por Lopes (2017, p. 77), ao dizer que “a
escolarizacdo, assim, se concentra em trabalhar a variacdo que envolve tracos descontinuos
[...] pois sua fungdo deve interferir na fala dos desprestigiados, fazé-los perder tragos que séo

marca de baixo prestigio social, dando a contribui¢do da escola para isso”. Com isso,
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desenrola-se a tradicdo de escola enquanto local normatizador, que desconsidera as variantes

vistas pelo ensino como ruins.

Os alunos, ao justificarem suas respostas, fizeram os seguintes comentarios:

(21) Informante 3: sim, porque se estamos na escola é para aprendermos a falar
corretamente;

(22) Informante 6: sim, porque a maioria das pessoas nao falam corretamente;
(23) Informante 12: sim, s6 assim os alunos ja saem da escola falando correto.

Nesse contexto, repete-se a ideia de lingua enquanto certo e errado, desprezando-se,

desse modo, a ideia de que ha diversas formas de falar e escrever a mesma coisa.

4.3 De que forma eles avaliam a disciplina de Lingua Portuguesa?

No decorrer da analise, um ponto que sempre foi abordado € como se evidencia o
ensino de Lingua nas escolas. Grande parte das respostas aponta que o0 ensino deve se voltar
para o viés normativo, pontuando a ideia de que a escola deve incidir sobre as variedades ndo
padrdo de lingua, corrigindo o que ela considera como errado. Nesse tdpico, observamos

como os alunos avaliam esse posicionamento da escola.
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Grafico 8: De modo geral, como vocé avalia a disciplina de Lingua Portuguesa?

l ® importante
= dificil

» bom/étimo
= razoavel

= ndo respondeu

Fonte: Elaborado pela autora

Em resposta a questdo acima citada, os percentuais evidenciam que 33% dos
informantes avaliam a disciplina de Lingua Portuguesa como importante, 29% dizem ser

dificil, 24% julgam ser bom/6timo, 4% consideram razoavel, e outros 10% nado responderam.

Os 33% dos alunos gque avaliaram a disciplina de Lingua portuguesa como importante,

argumentavam que:

(24) Informante 5: E muito importante para todos, para que as pessoas saibam falar e

saber usar as palavras corretas;

(25) Informante 6: Uma disciplina muito importante para aprendermos as regras, a

comunicacgao e a escrita.

Observamos, assim, que as justificativas dadas pelos informantes apontam a
importancia da disciplina de LP porque colabora na aprendizagem das regras de gramatica

normativa.

Os estudantes também consideram a disciplina de LP como dificil, declarando que o
impasse estd na aprendizagem das regras de gramatica normativa. Como aponta este

informante:
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(26) Informante 20: Cheio de regras.

A questdo 9, relacionando-se diretamente com anterior, visa entender, a partir da
opinido do aluno, se eles sabem falar a préopria lingua. Mesmo com a ideia sendo repetida de
que a escola deve ensinar lingua, os resultados apontam que os alunos consideram terem

obtidos bons frutos da agéo escolar.

Grafico 9: Na sua opinido, vocé sabe falar a Lingua portuguesa?

Y \

= sim
® mais ou menos
= nao

= um pouco

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o grafico acima, percebemos que 0s percentuais demostram que, em
relacdo a saber falar a lingua portuguesa, 43% dos informantes dizem que sabem, 33%

afirmam que mais ou menos, 14% que nao, 10% um pouco.

Segundo os informantes que responderam saber falar o portugués, somando 43%, as

justificativas foram as seguintes:

(27) Informante 1: sim, porque nascemos e vivemos falando a lingua portuguesa;
(28) Informante 14: sim, porque eu sei falar a lingua portuguesa de varias formas;

(29) Informante 18: sim, sou do Brasil, nascemos e crescemos com o0 uso da lingua

portuguesa.
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Vemos, portanto, que a maioria dos estudantes mostram, nesta questdo, uma
perspectiva positiva, uma vez que eles admitem saber falar a lingua portuguesa independente

da acao da gramatica normativa, tendo em vista que séo falantes dessa lingua.

Por altimo, a 10? questdo — o que é, para vocé, estudar Lingua Portuguesa — seguindo
o caminho das duas anteriores, apresenta uma confusdo em relacéo aos resultados, conforme

podemos observar no gréfico 10.

Grafico 10: O que é, para vocé, estudar Lingua Portuguesa?

= aprender falar nossa
lingua

= estudar gramatica
normativa

= ser alguém na vida

= ndo respondeu

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico exposto, mostra que 23% dos informantes consideram que estudar a Lingua
Portuguesa ¢é aprender falar nossa lingua, 18% acreditam que é estudar gramatica normativa,
2% afirmam que estudar LP faz o sujeito ser alguém na vida, enquanto 57% néo responderam.
Esses dados contradizem o que é exposto no Grafico 1 (sobre o que é saber Lingua
Portuguesa), tendo em vista que o maior indice foi relacionado a escrever e falar
corretamente, com 57%. Enquanto aprender nossa lingua teve apenas 14% e aprender regras
teve 24%, diferente deste grafico. Mesmo assim, compreendemos a ideia do informante ao

dizer que a funcdo da escola é ensinar a propria lingua do aluno.

A seguir algumas justificativas:
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(30) Informante 7: Nos ajuda a nos comunicar melhor;
(31) Informante 8: Para aprender falar a nossa lingua;

(32) Informante 12: E muito importante porque tem coisas interessantes, e

aprendemos a falar nossa lingua muito bem.

Levando em conta o gréfico 9, notamos que a maioria dos informantes acreditam saber
falar a lingua, enquanto no gréfico 10, os informantes apresentam a perspectiva de que estudar
lingua portuguesa é essencial para aprender a nossa lingua. Nesse sentido, as respostas
subjetivas manifestadas pelos estudantes nas referentes questdes se tornam, mais uma vez,
contraditérias. 1sso pode ser um reflexo do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas que ao

primar apenas pelo preceitos gramaticais ndo refletem sobre o uso real lingua.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, focalizamos, com base na Teoria da Variacdo e Mudanga Linguistica
(LABOV, 2008), a partir do problema da avaliacdo, as crencas e atitudes de estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental Il acerca da disciplina de Lingua Portuguesa. Ainda, buscamos
analisar se as crencas e as atitudes desses alunos sdo positivas ou negativas diante da
disciplina; avaliar as concepcdes sobre a Lingua portuguesa; perceber se eles refletem sobre

variacdo linguistica; e refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa na escola.

Nessa perspectiva, para obtencdo dos dados, realizamos uma entrevista-questionario
com os alunos da turma objetivada, com vistas a perceber, através de 10 questdes, as
seguintes perguntas norteadoras: i) De que forma os estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental 11, da Zona Rural de Pariconha — Alagoas compreendem a lingua portuguesa?,
i) O que os estudantes do 9° ano, do ensino Fundamental 11, da Zona Rural de Pariconha -
Alagoas pensam a respeito da disciplina de Lingua Portuguesa?, iii) Como esses estudantes

refletem sobre variacéo linguistica? iv) Como eles avaliam o ensino de Lingua portuguesa?

Além disso, lancamos as seguintes hipdteses: i) Mesmo com os estudos da
Sociolinguistica desde a segunda metade do século XX, a partir dos pressupostos de Labov
(2008 [1972]), e dos direcionamentos dos PCN (1998) para o ensino de portugués,
entendemos que mesmo assim os alunos ndo tenham nocdo bésica sobre variacao linguistica;
i) Sabendo que esses alunos estdo em processo de transicdo do Ensino Fundamental 11, para o
Ensino Médio, acreditamos que eles ndo reflitam sobre questdes inerentes a Lingua
Portuguesa, para além do viés da gramatica normativa, prevendo que a escola ndo aborde tal
perspectiva; iii) Mesmo ndo conhecendo o que prega a Teoria da Variagdo, o aluno tem
conhecimento interno de que had na lingua variacdo, mesmo com isso, ele tende a fazer

determinados julgamentos sobre as variedades distantes da dele ou mesmo referente a sua.

Apos a analise dos nossos dados, podemos pontuar, através das interpretacdes, 0s

seguintes pontos:

1) Os alunos, em grande parte, compreendem a Lingua Portuguesa através do viés
normativo, assimilando a lingua enquanto um conjunto de normas que deve ser
aprendido na escola, mesmo que, muitas vezes, eles ndo saibam o que seja a

gramatica normativa.
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i) Com o enfoque na GN, os alunos tendem a pensar que, sendo a lingua — conforme
eles — sindbnimo de certo ou errado, a escola deve focar nas regras prescritivas do
que convém ser lingua, associando dessa forma, a ideia de que, aqueles que nao
frequentam a escola ndo falam o portugués corretamente.

i) De modo geral, os alunos desconhecem o que é variagdo linguistica, néo
compreendem que h& diversas formas legitimas de se falar a mesma coisa, e de que
ndo ha certo ou errado na lingua, mesmo assim, eles consideram fundamental a
discussdo sobre variacdo linguistica no ambito escolar.

Iv) Diante disso, os alunos avaliam o ensino de Lingua Portuguesa no ambito escolar
como uma ferramenta de detencdo e aprimoramento do que eles consideram como
forma correta de se utilizar a lingua. Assim, 0s pensamentos dos alunos focam em
observar apenas o0 aprendizado de regras gramaticais, deixando de lado o fator

comunicativo e interacional da lingua.

Com os elementos citados, podemos compreender que o entendimento dos alunos
sobre o que vem a ser lingua e ensino de lingua encontra-se de forma limitada, tendo em vista
que, mesmo pautando sobre o enfoque na GN, muitos ndo tém o conhecimento do que vem a

ser isso, além de deixarem de lado o respeito a pluralidade linguistica das comunidades.

Assim, algumas das nossas hipoteses tendem a ser confirmadas, tendo em vista que 0s
alunos ndo detém a minima nocdo sobre o0 que vem a ser variacdo linguistica, mas que,
mesmo assim, eles tendem a reconhecer a pluralidade linguistica que ha, ainda que pautando a

ideia de que as variedades vistas como ndo padréo devem ser corrigidas no ambito escolar.

Desse modo, através da nossa pesquisa, pudemos reconhecer a importancia e crescente
necessidade que ha no fomento ao respeito e valorizacdo do repertério linguistico do aluno.
Tendo em vista a defasagem em relacdo a variacdo linguistica e a dominancia da gramatica
normativa na escola, percebemos a importancia em se trabalhar, em sala de aula, algo que va
além da gramatica, trabalhar a lingua como fenémeno social, mesmo que o material didatico

utilizado no ambiente escolar reserve pouco espaco para discutir questdes de variacéo.

Embora pensemos assim, entendemos que ha importancia na Gramatica Normativa.
Ainda assim, ressaltamos que o aluno tenha conhecimento de que a lingua vai muito mais
além que isso, de que ha diversas maneiras de se realizar a comunicacao e interacdo, e que,

com essa ideia, as falas que sofrem desprestigio social devem ser respeitadas.
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Salientamos a importancia de ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas
publicas brasileiras, tendo em vista a ideia de que tais resultados discutidos neste trabalho
tendem a se repetir em outras zonas de ensino no Brasil. Por isso, almejamos que nosso
estudo seja viabilizado para que, em especial, professores e futuros professores de Lingua
Portuguesa reflitam sobre as préticas de ensino e aprendizagem na sala de aula. Além disso,
esperamos que nosso estudo possa contribuir para futuras pesquisas sociolinguisticas

voltadas, de modo especial, ao ensino de Lingua Portuguesa na educacéo bésica.
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