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(...) transformar a experiéncia educativa
em puro treinamento humano é
mesquinhar o] que ha de
fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador.

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho apresenta a experiéncia de Paulo Freire na alfabetizacdo de
jovens e adultos (EJA), destacando as mudancas ocorridas na (EJA) ao longo da
histéria, de modo a conhecer o sujeito adulto que procura ou da continuidade aos
seus estudos nessa fase. A fundamentacao tedrica da pesquisa tem por fundamento
autores como Freire (1980), (1987), Gadotti (2013) e Pelandré (1998), que trazem
discussdes fundamentais para o incremento do trabalho. A trajetéria da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil esta relacionada com a prépria histéria da educacao e,
sua materializacdo como modalidade de ensino € marcada por uma série de
acontecimentos e acdes. Neste cenario, o educador Paulo Freire surge como uma
referéncia na EJA, através de sua proposta de alfabetizacdo inovadora. Este
trabalho traz ainda uma pesquisa bibliografica e de campo realizada na Escola
Municipal de Educacédo Basica Governador Afranio Lajes em Delmiro Gouveia-AL.
Com abordagem quali-quantitativa com énfase em estudo de caso e analise de
contetudo. Foram aplicadas entrevistas e questionarios e realizada a analise de
dados. Com esse estudo objetiva-se analisar a efetivacdo da EJA, bem como a
aplicacao do legado de Paulo Freire, seu “método” e suas agdes no ambito dessa
modalidade de ensino, na escola supracitada. Conclui-se que embora existam
entraves para a aplicabilidade da visdao de Paulo freire, o EJA tem persistido e
contribuido para que muitos individuos saiam da ignorancia em que vivem, podendo
concluir seus estudos para alcancar melhores posi¢cées no mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo de Jovens e Adultos; Paulo Freire; Alfabetizacao.



ABSTRACT

The present work presents Paulo Freire 's experience in youth and adult literacy
(EJA), highlighting the changes that have occurred in EJA throughout history, in
order to know the adult subject that seeks or continues his studies in this phase. The
theoretical basis of the research is based on authors such as Freire (1980), (1987),
Gadotti (2013) and Pelandré (1998), who bring fundamental discussions to increase
work. The trajectory of Youth and Adult Education in Brazil is related to the history of
education itself and its materialization as a teaching modality is marked by a series of
events and actions. In this scenario, the educator Paulo Freire appears as a
reference in the EJA, through his proposal of innovative literacy. This work also
includes a bibliographical and field research carried out at the Municipal School of
Basic Education Governador Afranio Lajes in Delmiro Gouveia-AL. With a qualitative-
guantitative approach with emphasis on case study and content analysis. Interviews
and questionnaires were applied and data analysis was performed. This study aims
to analyze the effectiveness of the EJA, as well as the application of the legacy of
Paulo Freire, his "method" and his actions within the scope of this modality of
teaching, in the aforementioned school. It is concluded that although there are
obstacles to the applicability of Paulo Freire's vision, the EJA has persisted and
contributed to many individuals getting out of the ignorance in which they live, being
able to complete their studies to reach better positions in the job market.

Keywords: Youth and Adult Education; Paulo Freire; Literacy.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), € uma modalidade de ensino
destinado a jovens e adultos que nao tiveram acesso ou que, por algum motivo, nao
puderam concluir o ensino na idade regular média. E um curso ofertado a jovens a
partir dos 15 anos de idade, pela secretaria de educacao, presencial ou a distancia.
Todavia a pesquisa aqui versada tratara apenas da modalidade presencial, sendo
gue esta € a unica ofertada pelo municipio de Delmiro Gouveia - AL.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) 9.304, de 1996, no artigo 37,
ratifica a preocupacao em garantir a continuidade e acesso aos estudos por aqueles
gue ndo tiveram oportunidade em idade propria. O parecer CEB/2000%,

regulamentou:

“As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos”, preconiza que a EJA, entdo, ndo possui mais a fungido de suprir
somente a escolaridade perdida, mas sim a funcdo reparadora,
qualificadora e equalizadora, e ¢é garantida dessa forma na
legislagdo.(p.03).”

A EJA - educacdo de jovens e adultos — apresenta muitos desafios,
principalmente por ser uma alternativa para minimizar o problema de excluséo
social. O interesse em estudar este tema surgiu através da afinidade da
pesquisadora para com os estudos de Paulo Freire acerca desta modalidade de
ensino. Diante dessa tematica, o trabalho parte do seguinte problema de pesquisa:
Quais as contribuicbes do educador Paulo Freire para a Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola Municipal de Educacdo Béasica — Governador Afranio Salgado
Lajes — em Delmiro Gouveia/Al.

A principal finalidade do trabalho é apresentar as influéncias de Paulo Freire
na alfabetizacdo de jovens e adultos, mas buscamos também mostrar as mudancas
ocorridas em torno da Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da historia e
conhecer quem é o sujeito adulto que procura ou da continuidade aos seus estudos
nessa fase. Sua justificativa se reflete em reconhecer uma educacdo compativel e

de qualidade para esse publico especifico. Do ponto de vista metodoldgico, o

! CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011_00.pdf> Acesso em 12.Jan.2018
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trabalho compreende a pesquisa bibliogréafica e sua estrutura divide-se em trés
partes, além da introducéo e consideracdes finais.

Na primeira parte buscamos tracar os aspectos historicos da Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil, desde o periodo colonial até a década de 60. Em
seguida, realizaremos uma breve retrospectiva sobre os programas e campanhas
que permearam a luta contra o analfabetismo. Concluindo o primeiro capitulo,
relatamos sobre a revolugcdo em Angicos, que foi uma experiéncia cujo objetivo era
alfabetizar cerca de 300 trabalhadores jovens e adultos. A coordenacdo desse
projeto (Revolugdo em Angicos) ficou a cargo de Paulo Freire com a utilizagéo de
sua metodologia criada no inicio da década de 1960. Vale ressaltar, que essa
experiéncia com alfabetizacdo de adultos ndo foi a primeira de Freire, mas
certamente foi a que mais o destacou.

No segundo capitulo buscamos mostrar os fundamentos da concepgao
pedagogica de Paulo Freire, suas fases de elaboracéo de aplicacdo e, apresentando
0s pontos mais importantes da vida pessoal, profissional e educacional do referido
autor. Posteriormente, mencionamos o0 conceito de emancipacao e sua relacdo com
a educacdo nas obras de Freire. Por sua vez, na terceira parte procuramos
apresentar a organizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos na atualidade bem
como mostrar as caracteristicas e desafios dos sujeitos que buscam esta
modalidade de ensino.

Os procedimentos técnicos utilizados foram a Pesquisa bibliografica,
conforme Lakatos e Marconi (2007) quando elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periddicos
e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com
todo material j& escrito sobre 0 assunto da pesquisa.

Foi utilizada também a Pesquisa de campo que, para Lakatos e Marconi
(2007), € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de
uma hipétese, que gueiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou
as relacbes entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fenébmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de

variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.
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A abordagem do problema foi realizada de maneira a utilizar a pesquisa quali-
guantitativa. Para tanto, Boaventura (2004), considera que tudo pode ser
quantificavel, o que significa traduzir em numeros opinides e informagfes para
classificd-las e analisa-las. Requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas
(percentagem, média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacéo,
analise de regressao etc.). Destarte, a Pesquisa qualitativa considera que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel
entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros. A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados séo béasicas
no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas.

Foi aplicada entrevista com a Coordenacao Adjunta e ao Professor da escola
pesquisada. Assim, para Boaventura (2004), a entrevista € a obtencdo de
informagdes de um entrevistado sobre determinado assunto ou problema. De um
formulério elaborado com antecedéncia. Com a padronizacdo, podemos comparar
grupos de respostas. Em continuidade também aplicou-se o questionario com o0s
alunos do EJA da referida escola. Para Boaventura (2004), o questionario € uma
série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente). O questionario, numa pesquisa, € um instrumento ou programa de
coleta de dados. Se sua confeccado for feita pelo pesquisador, seu preenchimento
sera realizado pelo informante ou respondente.

Por fim foram realizadas analise e interpretacdo dos dados. Lakatos e
Marconi (2007) afirma que essa fase da pesquisa, analitica e descritiva, prevé a
interpretacéo e a analise dos dados tabulados, os quais foram organizados na etapa
anterior. A analise deve ser feita a fim de atender aos objetivos da pesquisa e para
comparar e confrontar dados e provas com o objetivo de confirmar ou rejeitar a(s)
hipétese(s) ou o0s pressupostos da pesquisa. A andlise e a interpretacao
desenvolvem-se a partir das evidéncias observadas, de acordo com a metodologia,
com relacdes feitas através do referencial tedrico e complementadas com o
posicionamento do pesquisador.

O presente trabalho objetiva apresentar as influencias de Paulo Freire para a
EJA, pensando no contexto da escola Afranio Salgado Lajes de Delmiro Gouveia —

AL, este estudo contribuiu para uma reflexdo sobre o trabalho em turmas da
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Educacdo de Jovens e Adultos, no sentido de se pensar sobre uma prética
pedagdgica condizente a formagdo desses sujeitos. Através da pesquisa realizada
sobre a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, foi possivel evidenciar que a sua

trajetoria € marcada por muitas transformacdes, com importantes conquistas na

legislacéo.
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2 DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nossa sociedade atualmente tem passado por grandes transformacoes,
mudancas estas que sdo marcadas pela globalizacdo e pelas transformacdes
advindas da é&rea da tecnologia, sdo tempos de informacdo e comunicacao
instantdneos. Com toda essa globalizacdo permanece ainda como principio basico,
que o individuo deve assimilar e dominar codigos da leitura e da escrita, tornando-se
indispensavel para manter a compreensao do todo, e ndo da parte. Destarte, mais
que dominar os codigos da modernidade, ainda é fundamental o acesso a essas
ferramentas, que sempre foi e € de suma importancia para o homem. Assim sendo,
discutiremos neste capitulo a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Discutindo quesitos proprios desta modalidade para enfocar a importancia da

metodologia de ensino que revolucionou o cenario educacional em nosso pais.

2.1 A Histéria do EJA no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade do ensino
fundamental em se tratando de ensino médio, tendo em vista que esta possibilita a
oportunidade para muitas pessoas que nao tiveram acesso ao conhecimento
cientifico durante a idade adequada, e assim fornece aos alunos a oportunidade
para que estes, sendo jovens e/ou adultos, possam iniciar e/ou dar continuidade aos
seus estudos. Desta forma, concebe-se essa modalidade de ensino, como politica
gue educacao que visa garantir um direito aqueles que foram excluidos do ensino
escolar regular ou que nao tiveram oportunidade de acessa-los.

E notdrio que existem diversas limitacbes que muitas vezes acabam por
impossibilitar a alfabetizacdo no periodo da infancia e ao decorrer dos anos. O
individuo que, por motivos diversos, precisou parar sua formacdo, passa
posteriormente a sentir a necessidade de reinserir-se nesse processo e procura a

EJA (Educagédo de Jovens e Adultos) oferecido por escolas publicas.
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Em se tratando de acesso a essa modalidade, € importante destacar que a
legislacdo educacional define uma idade minima para o ingresso nos cursos de
educacédo de jovens e adultos e a participacdo nos exames supletivos, esta idade
passou a ser estipulada de 15 anos completos para o ensino fundamental e de 18
para o ensino médio.

Dessa maneira, e conforme a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
208, deixa expresso que “o dever do estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: Ensino fundamental obrigatério e gratuito para todos
aqueles que néo tiveram acesso na idade prépria (...)" E para se efetivar o direito
subjetivo a educacao a LDB 9394/96, no seu artigo 5°, paragrafo primeiro, define as
seguintes competéncias para os estados e municipios hum regime de colaboracgéo e
sob a assisténcia do Governo Federal: I- recensear a populacdo em idade escolar
para a educacdo de jovens e adultos que a ele n&o tiveram acesso II- fazer-lhe
chamada publica?.

Ainda que essa modalidade de ensino seja oferecida gratuitamente e
garantida pela legislacdo de nosso pais, ndo quer dizer que atenda as exigéncias
especificas para as quais esta proposta. Sabe-se que a educa¢do como um todo &
complexa, e ainda encontra muitas dificuldades em relacionar teoria e pratica.

Todavia, de acordo com a LDB 9394/963, as exigéncias de um ensino da EJA,
o ensino fundamental devera ter por objetivo a formacdo basica do cidadéo,

mediante:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il. a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; lll.
o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em gque se assenta a vida
social. O ensino médio, conforme a LDB, tem como finalidades: |. a
consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il. a preparagéo
bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill. o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
e pratica .(BRASIL, 1996, pg 23)

2BRASIL, 1996, pg 27
3LDB 9394/96. Art. 32
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A educacdo é algo de extrema necessidade ao ser humano, principalmente
nos dias de hoje, em que a humanidade tem se deparado com um ambiente de
competitivo, onde o saber é critério primordial para a inser¢cdo das pessoas no
ambito do mercado de trabalho

No século atual, com todas as inovac¢des em termos de tecnologia, e com a
grande modernizagdo econdmica e cultural, ainda é enfrentado um grande problema
gue impede o desenvolvimento do pais como um todo, observa-se que isto € em
decorréncia da falta de investimento na educacédo, o que gera o sucateamento da
mesma, e causa assim, o desanimo de todos, seja do docente e até mesmo do
proprio educando.

Este esmorecimento se reflete através de acbes que sao entraves para que a
educacdo possa encontrar um patamar de qualidade, tais como evasao e baixos
salarios, elementos que caracterizam a educacdo como de ma qualidade. O que
pode ser percebido € que onde se investe em educacao € notoéria a contribuicdo do
crescimento econémico e amplo desenvolvimento social e cultural da sociedade e
pais.

O Conselho Nacional de educacdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos#(2000), a oferta dessa

modalidade de ensino deve considerar:

[...] as situagBes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara
pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo
e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢éo de
um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar: |. quanto a equidade,
a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um
patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito & educacdo; Il. quanto a diferenca, a
identificagdo e o reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito
de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Ill.
guanto & proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as préaticas pedagoégicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais

participantes da escolarizacéo bésica. (art. 5°)(Brasil, 2000, p.02).

4Resolucéo n° 1, de 5 de julho de 2000.
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Em se tratando de andlise de educacao Brasileira, esta € uma acao que nao é
facil, a dificuldade encontra-se atrelada as limitagcbes que cercam essa politica
publica, entraves que além de multiplos, ainda possuem diversos fatores que 0s
envolvem, fatores que sdo objetos de leis, politicas e programas instituidos pelo
governo.

A legislacdo educacional é fruto de muito esfor¢co e luta por parte dos
educadores, para que determinados anseios formalizassem em lei, iSso ndo quer
dizer que tudo que a lei propunha é tarefa facil de concretizacdo, pelo fato do
compromisso da educacédo ser um trabalho de todos, que embora muitas vezes nao
€ dividido como deveria ser, muitos dos direitos de uma educacdo de qualidade,
tanto ao educando quanto ao docente, € visto somente em “papel”, a lei é presente,
mas dificil de ser executada por diversos fatores que envolvem a qualidade do
ensino.

E importante destacar que a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, surgiu
como alternativa a qualificagdo de mao de obra, emergiu no periodo em que a
intencdo era dar conta do atendimento da demanda industrial. Assim o principal
objetivo desta modalidade de educacdo era formar individuos que agissem
mecanicamente, ndo era obrigatorio o senso critico.

Nesse periodo a uma das proposta de educacdo que formasse cidadaos
criticos foi desenvolvida pelo educador Paulo Freire, que foi interrompida pelo
regime militar. Indmeros programas de educacdo de jovens e adultos, apés a
experiéncia freireana foram desenvolvidos, mas ndo eram valorizados por parte dos
governantes, pois a esses importava a formacdo de mao de obra e ndo o
conhecimento adquirido, ja que surgiu simultaneamente com o superaquecimento da
economia, com o processo de globalizacéo e informatizacéo de toda a economia em
NOSso pais, processo este que visava tdo somente o lucro e, portanto, profissionais
mecanizados.

Para Freire, a educacdo deveria corresponder a formacédo plena do ser
humano, denominada por ele de preparacdo para a vida, com formacédo de valores,
atrelados a uma proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Dessa forma Leal (2005)
afirma que nao é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direito a voz,

a participacao, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de

22



trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade
de ser.

2.2 Requisitos dos docentes da educacédo de jovens e adultos

E importante atentar para o fato de que a aprendizagem se da numa
perspectiva de mudanca, alfabetizar jovens e adultos ndo € somente um ato de
ensino. E esta era a base da perspectiva que comecava a surgir.

Na época de colonizagéo do Brasil, somente as classes médias e altas tinham
acesso ao conhecimento nas poucas escolas que existiam, os filhos recebiam
atendimento escolar em casa, ndo havia a necessidade de alfabetizar jovens e
adultos, a classe pobre era desfavorecida ndo tinha nenhum acesso a escola e
guando ocorria era de forma indireta. Ou seja, 0 conhecimento ndo era passado de
maneira formal, com construcdo de um curriculo que lhes servissem de subsidio
para seguir em constante aprendizado e ter um futuro profissional consistente e
adequado.

Conforme Ghiraldelli Jr. (2006, p. 24) a educacéo brasileira teve seu inicio a
partir da vinda dos jesuitas para o Brasil, cujo interesse era difundir o catolicismo
pelo mundo, iniciado aqui a partir da catequizacdo dos povos indigenas. Dessa

forma:

A educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacgédo regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808-
1821.(GHIRALDELLI JR., 2006, pg24).

O ensino jesuitico naquele tempo possuia apenas o interesse de propagar a
fé cristd, era destituido de objetivos voltados para a transmissao de conhecimentos
cientificos, isso aconteceu até o periodo pombalino®. Esse periodo remeteu a

ameaca que 0s jesuitas causavam para os colonizadores, quando eles comecaram

50 periodo Pombalino corresponde aos anos em que o Marques de Pombal exerceu o cargo de
primeiro-ministro em Portugal (1750-1777), durante o reinado de Dom José |.
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a perceber a utilizagdo de seus ensinamentos para a domesticacao e resiliéncia dos
povos indigenas a imposicao do trabalho forgado pelo processo colonizador.
Marques de Pombal agiu de forma rigida contra os jesuitas, expulsando-os do Brasil.
Dessa forma, os jesuitas vieram a serem expulsos por Marqués de Pombal, e
a organizacao da educacdo se deu sob seu dominio de forma a respeitar e impor 0s
interesses do Estado. A histéria da EJA no Brasil se deu de forma invariavel, nao
havia acdo do governo quanto ao desenvolvimento de politicas educacionais que
viessem atender esse publico.
A primeira Constituicdo Brasileira foi outorgada apdés a proclamacédo da
independéncia, no seu artigo 179 diz que a “instrucdo primaria era gratuita para
todos os cidadaos”, mesmo assim nem todos tinham acesso, principalmente a classe

pobre, no decorrer do século houve muitas reformas, Soares (2002, p. 8) citaque:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamacdo da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado
em exaustivo diagndstico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.
Soares (2002, p. 8)

Ja nos anos 1930, a partir do governo de Getulio Vargas com a criacdo do
regime militar chamado de “Estado Novo”, houve o interesse de organizar a
educacédo de forma a atender as demandas do setor produtivo, forte naquela época
pelas politicas de substituicdo de importacdo, dadas a partir da necessidade de
organizacdo do Estado frente as consequéncias da Primeira Guerra Mundial. A
Constituicdo de 1934, embora tenha sido mais progressista no que se refere a
educacéo, perdeu espaco para a nhova constituicdo de 1937, que tirava do Estado a
responsabilidade para com a formacdo educacional no pais. Ghiraldelli Jr.(2006,
p.78) cita que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mdo da responsabilidade para
com educacdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relagdo ao ensino.
O ordenamento democrético alcangcado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educac¢do como direito de todos e obrigacdo dos poderes

publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico.
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Com o objetivo de favorecer o Estado retirando toda sua responsabilidade, foi
criada a constituicdo de 1937, favorecendo o ensino profissionalizante. Com intuito
de capacitar os jovens para trabalhar nas industrias, sem interesse de transmitir o
conhecimento cientifico, a educacdo seria para poucos, pois 0 povo sem educacao
estaria suscetivel ao que lhe era imposto.

Na década de 40 foi langada a campanha de alfabetizacdo em trés meses, a
alfabetizacdo que naquela época era condicdo para participar de eleicbes também
contribuiu para a criagao de escolas de EJA.

Os periodos que se seguiram entre as décadas de 50 e 60, foram marcados
com uma uniformidade em termos de avango em educacgdo no Brasil. Foram
décadas que nao contribuiram para a revolugcdo da politica educacional em nosso
pais, setor que permanece uniforme até a década de 70, momento que marca o
inicio de construcdo de politicas no ambito da educacéo para a erradicacdo do
analfabetismo no Brasil.

Surge, na época do regime militar, 0 movimento de alfabetizacdo MOBRALS,
no intuito de erradicar o analfabetismo no Brasil. O método adotado pelo Mobral era
o de ler e escrever, com 0 mesmo intuito do precursor da educacao de jovens e
adultos Paulo Freire, educador que sempre lutou pelo fim da educacao elitista, com
o objetivo de desenvolver uma educacéao libertadora e democratica, que visava partir

da realidade vivida do aluno, segundo Aranha (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho
que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condicido de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a
dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o homem descobre
gue sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da historia, toma a
palavra daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar €, em
Ultima instancia, ensinar o uso da palavra.

8 Programa criado em 1970 pelo governo federal com objetivo de erradicar o analfabetismo do Brasil
em dez anos. O Mobral propunha a alfabetizacao funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a
pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integrd-la a sua
comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida”. O programa foi extinto em 1985 e substituido
pelo Projeto Educar.
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Paulo Freire (1996) se preocupava com formacao critica dos individuos, a
base da sua metodologia era o dialogo, o Mobral usava cartazes, fichas, familia
silabica, porém ndo baseava-se no didlogo. Nesse sentido, pode-se concluir que o
didlogo e sua auséncia no Mobral como método de ensino de jovens e adultos era a
principal caracteristica que o diferenciava do método de Paulo Freire, ao mesmo
tempo que, ficava limitada a formacao critica do aluno, que aprendia a ler e escrever
destituido de uma visdo de mundo critica e interventora, sua pretensao era portanto,

formar sujeitos aptos a consumir e adaptados as novas formas de producéo.

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacado era toda baseada aos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom
comportamento para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo
estendeu seus bracos a uma boa parte das populac6es carentes, através de
seus diversos Programas. (BELLO,1993)

Somente no século XX é que a educacdo de jovens e adultos obteve uma
consideravel valorizacdo. A historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil é
recente, durante muitos anos as escolas noturnas eram 0s Unicos meios de
alfabetizacdo, constituiam-se em espacos informais, pois quem sabia ler e escrever,
transmitia aos que ndo sabiam, depois de um dia arduo de trabalho, o que exigia
esforco por parte dos educandos.

O crescimento da industrializacdo atraiu aos centros urbanos migracdes da
zona rural, os que migravam tinham a expectativa de melhorar a qualidade de vida,
esses trabalhadores precisavam ser alfabetizados, o que demandou o crescimento
das escolas de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Com a lei de diretrizes e bases — LDB 5692/71 implantou-se o supletivo, essa
lei dedicou-se especificamente ao ensino de jovens e adultos. Em 1974, o Ministério
da Educacao propds a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES), que
se organizavam com o trindbmio: tempo, custo e efetividade. Devido a época vivida
pelo pais, de inimeros acordos entre MEC(Ministério da Educacdo e Cultura) e
USAID (Agencia dos Estados Unidos para Desenvolvimento Internacional), estes
cursos oferecidos foram fortemente influenciados pelo tecnicismo, adotando-se os

modulos instrucionais, o atendimento individualizado, a autoinstru¢éo e a argui¢ao
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em duas etapas — modular e semestral. Como consequéncias, ocorreram, entao, a
evasdo, o individualismo, o pragmatismo e a certificacdo rapida e superficial
(SOARES, 1996).

No ano de 1985 veio o fim do Mobral, que deu lugar para a Fundacao Educar,
gue apoiava a alfabetizacdo de EJA. Com a promulgacdo da constituicdo de 1988 o
Estado aumentou o seu compromisso com a educacgéo de jovens e adultos.

Na década de 1990 a Unido langou propostas de parcerias entre ONG’s
(organizacdes ndo governamentais), municipios, universidades, grupos informais,
féruns estaduais e nacionais, em prol de melhorias da educacéo de jovens e adultos,
sendo a EJA registrada e intitulada como “Boletim de agdo Educativa”.

Os cursos de EJA sédo oferecidos atualmente nas formas: presencial,
semipresencial e a distancia (ndo presencial) aléem de exames supletivos. A partir
das diretrizes e orientacdes metodoldgicas apresentadas, no que se refere aos
conteudos, a educacédo de jovens e adultos deve atender aos preceitos curriculares
referentes a cada nivel de ensino em que esta associada (ensino fundamental e
ensino médio), tanto em termos de elaboracdo dos cursos presenciais como
semipresenciais e nao-presenciais.

Quanto a organizacéao curricular da educacéo basica, a LDB (art. 26) (1996)
estabelece os curriculos da educacédo basica (no ensino fundamental e no ensino
médio) compreendem uma base nacional comum, a ser adotada por todos o0s
sistemas de ensino, e uma parte diversificada que contemple as caracteristicas
regionais e locais (relativas a sociedade, a cultura, a economia e a clientela),
referentes aos respectivos sistemas de ensino. Esse artigo se refere ao que deve-se
considerar a realidade do educando.

A partir das orientacbes gerais da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) cabe aos sistemas de ensino definirem, em seu ambito, a
estrutura, o curriculo, a proposta pedagdgica e o devido acompanhamento, tendo
por base também as Diretrizes Curriculares para a educacgéo de jovens e adultos. A
prépria instituicdo de ensino pode variar a estrutura e duracao do curso obedecendo
a legislacédo educacional.

Em relacdo aos conteudos e propostas curriculares, deve-se ressaltar
orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2006) para os anos do

ensino fundamental e para o ensino médio. Que sdo medidas que irdo proporcionar
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elementos que propiciam a elaboracao e implementagéo de propostas curriculares
adequadas as especificidades dos alunos dessa modalidade de ensino.

O ensino presencial pode ser oferecido durante todo o ano correspondido
com o ensino regular, focado em metodologias diferenciadas, podendo também ser
oferecido semestralmente sendo que cada semestre corresponde a um ano.

O ensino semipresencial pode ser oferecido de diversas formas, avaliado em
exames supletivos e estudos modulares, e o0 ensino a distancia ( 0 ndo presencial ) a
presenca nao é obrigatoria.

A educacdo de jovens e adultos é um direito obrigatério garantido por lei,
considerando as experiéncias ndo formais, que inclui no curriculo vivéncias e
praticas, de forma a permitir a interagéo e o dialogo entre os educandos. O conceito
de educacao de jovens e adultos vai se movendo na direcdo da educacao popular
na medida em que a realidade comeca a fazer exigéncia a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e educadoras. Uma dessas exigéncias tem a
ver com a compreensdo critica dos educadores de que vem ocorrendo na
cotidianidade do meio popular (GADOTTI, 2003).

Paulo Freire (1996) precursor da educacao de jovens e adultos defende que o
conhecimento através da educacéo € instrumento do homem sobre o mundo, toda
essa acao produz mudanca, portanto ndo € um ato neutro, mas o do ato de educar é

um ato politico.

2.3 Educacéao de Jovens e Adultos e os Programas que permearam a luta contra o
analfabetismo no Brasil

Conforme Freire (1996), dando inicio ao programa no ano de 1960, o
Movimento de Cultura Popular era vinculado a Prefeitura de Recife contava com a
ajuda de Paulo Freire que coordenava o Projeto de Educacdo de Adultos do MCP. O
mesmo tinha como objetivo a alfabetizacdo com novos métodos de aprendizagem.
As atividades segundo a autora Cristiane Costa Brasil se limitaram a cidade de
Recife e ao Rio Grande do Norte, pois havia pouco recurso financeiro para
contemplar outros estados. Em 1964, o movimento foi extinto pelo golpe militar, os

militares cessaram com 0 movimento porque viam 0 mesmo Como uma ameaca aos
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objetivos do governo. Por sua vez, o Movimento de Educacéo de Base (MEB) foi
criado no ano de 1961 pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB).
Contou com a ajuda do Governo Federal no repasse de recursos para a
alfabetizac&o de adultos e sua atuacao se dava principalmente pelo estado de Minas
Gerais e no interior das regides Centro Oeste, Norte e Nordeste, regides estas com
alto indice de subdesenvolvimento. O programa teve fim, em alguns estados, no ano
de 1996 em razao da imposicao feita pelo governo militar. Posteriormente, o Centro
de Cultura Popular surgiu em 1961, com o objetivo de atingir as classes de pouco

recurso financeiro com a cultura letrada.

O Centro foi criado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), mas em
1964, o governo militar acabou com o movimento, quando incendiou as
instalacGes da UNE5 , que ficou destruida. Do mesmo modo, a Campanha
de Educacgdo Popular teve inicio em 1961 na Paraiba e utilizaram-se do
método Paulo Freire na conscientizacdo do sujeito perante sua realidade,
mas a Campanha teve fim com o golpe militar, pois consideraram o método
revolucionario. Diante desse cenario, identificamos o fim dessas
mobilizacBes e movimentos por motivos politicos, afinal, os programas por
meio da presenca da pedagogia de Paulo Freire, reconheciam o
analfabetismo ndo como uma causa da situacdo de pobreza, mas como
consequéncia de uma sociedade estruturada em desigualdades. Logo, para
“a concepcgao critica, o analfabetismo nem é uma “chaga”, nem uma “erva
daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das
expressdes concretas de uma realidade social injusta”. (FREIRE, 1981, p.
13).

Perante esse contexto, percebemos a extincdo dos movimentos durante o
governo militar, pelo fato de estarem comprometidos com a conscientizacdo das
classes populares na busca de transformacdes e melhores condi¢cdes de vida, ou
seja, 0 governo passou a ditar as regras de forma autoritaria para o pais e assim
centralizou seu poder ndo aceitando ideias contrarias ao seu sistema politico.

Diante da situacdo que a educacdo no pais estava sendo encarada, Freire
mudou o significado das décadas anteriores ao trabalhar o conceito de que o adulto
nao era causa do subdesenvolvimento do pais. Enquanto isso, com a influéncia dos
movimentos de alfabetizacdo popular e o reconhecimento por seu trabalho com a
educacédo de adultos, o Em 2012, a UNE (Unido Nacional dos Estudantes) celebrou
seus 75 anos.

O Governo p6és fim na Campanha de Educacdo de Adultos e encarregou
Freire na elaboracdo e desenvolvimento de um Programa Nacional de Alfabetizacao
junto ao Ministério da Educacdo. No entanto, antes mesmo de colocar em pratica a
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proposta, o Golpe Militar encerrou o programa. O governo passou a ver as propostas
de Freire como ameacadoras, 0s programas que objetivavam uma transformacao
social foram suspensos com a confiscacdo de materiais, detencdo e exilio de seus

organizadores. Por essa razdo, causou-se o exilio de Freire e segundo ele:

O golpe de Estado (1964) ndo s6 deteve todo este esforco que fizemos no
campo da educacado de adultos e da cultura popular, mas também levou-me
a prisdo por cerca de 70 dias (com muitos outros, comprometidos no mesmo
esforgo). Fui submetido durante quatro dias a interrogatoérios [...] Livrei-me,
refugiando-me na Embaixada da Bolivia em setembro de 1964. Na maior
parte dos interrogatorios a que fui submetido, o que se queria provar, além
de minha “ignorancia absoluta” [...] era o perigo que eu representava.
(Freire, 1980, p. 15-16).

A configuracéo proposta para a Educacéo de Jovens e Adultos nesse periodo
foi de retomar a prioridade do Estado em programas assistencialistas e
conservadores no trabalho de alfabetizacdo de adultos. Dentro desse contexto, o
governo militar criou em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
O MOBRAL foi um projeto do governo militar, que teve como objetivo erradicar o
analfabetismo. No entanto, sua acdo foi a alfabetizacdo funcional dos jovens e
adultos, ou seja, ensina-los a ler, escrever e fazer calculos deixando de lado a
formacéo critica do aluno.

O trabalho pedagogico no MOBRAL, ndo tinha um carater critico e
problematizador, sua orientacdo, supervisdo e producdo de materiais, era todo
centralizado. Assim, este programa criou analfabetos funcionais, ou seja, “pessoas
gue muitas vezes aprenderam somente a assinar o nome, e que nao apresentam
condicbes de participar de atividades de leitura e escrita no contexto social em que
vivem”. (MOTA, 2009, p. 15). Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases para
a Educacdo Nacional Lei 5692/71 o Ensino Supletivo organizou-se em termos de
cursos e exames. A Lei dedicou um capitulo a este ensino com cinco artigos, o qual
formalmente passou a ser reconhecido como um direito.

No dia 31 de marco de 1964, um golpe militar foi provocado contra o governo
de Jodo Goulart. O golpe deu inicio ao Brasil, uma ditadura militar marcada por um
periodo de censura e de autoridade extrema. De inicio, o ensino supletivo foi
anunciado como algo temporario, para agueles que tinham a necessidade de provar

escolaridade no trabalho, mas logo depois, tornou-se um meio de ensino necessario
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por razdo da crescente procura. Com a Nova Republica, em 1985, o Mobral foi
extinto e em seu lugar foi criada a Fundagdo Educar atuando em conjunto com 0s
municipios. A mesma deixou de lado a realizacdo dos programas, mas passou a
apoiar de forma técnica e financeira os ja existentes.

A Fundacédo Educar visava a acdo de programas de alfabetizacdo e de
educacdo basica para o adulto, seu atendimento dava preferéncia aos lugares com
maior namero de jovens e adultos analfabetos. “Os principios metodolégicos das
acOes implementadas pela Fundacdo Educar deveriam ser balizados na
consideracdo do educando como sujeito do seu processo educativo, participando
ativamente das situacbes de aprendizagem, na realidade pessoal e social do
educando [...].” (SOUZA, 2012, p.53). Com a aprovacao da Constituicdo de 1988, o
dever do Estado para com a EJA torna-se maior.

A Constituicao trata do assunto garantindo em seu artigo 208, inciso |, “o
acesso ao ensino fundamental gratuito, inclusive aqueles que a ele nao tiveram
acesso na idade propria” (BRASIL, 1988). Em 1990 a Fundacgao Educar foi extinta e
o governo federal, entdo, afastou-se desse campo de atuacdo, encarregando 0s
municipios na continuidade a esse atendimento. Observamos nesse momento, a
orientacdo da municipalizacdo no atendimento escolar aos jovens e adultos no
ensino fundamental.

Ainda em 1996, foi promulgada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo- LDB n. 9394/96, a qual definiu a educacdo de jovens e adultos como
modalidade de ensino, determinando também o atendimento a esse publico segundo
seus interesses e necessidades e possibilitando uma formacao diferente do trabalho
com criancas. O contetdo da nova Lei em relacdo a anterior muda pouco, tendo em
vista a exigéncia que se mantenham o0s cursos e exames supletivos. O resultado
mais relevante € a diminuicdo da idade antes definida em 18 e 21 anos, para 15 e 18
anos.

A Educacdo de Jovens e Adultos, portanto, esta alicercada no Titulo V dos
niveis e modalidades de educacéo e ensino, no capitulo Il da educacédo basica, na
secdo V e composta pelos artigos 37 e 38, a saber: Art. 37°. A educacao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos

no ensino fundamental e médio na idade prépria.
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Os sistemas de ensino manteram cursos e exames supletivos, que
compreenderam a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. (BRASIL, 1996). Tendo em vista as
discussdes e determinacdes legais em torno da educacédo de jovens e adultos, em
10 de maio de 2000 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos. Essas Diretrizes passaram a reconhecer o valor da
EJA como um direito, superando o conceito de ensino supletivo e substituindo a
ideia de compensacdo e caridade pelas fungbes reparadora, equalizadora e
gualificadora.

As exigéncias para a formacdo de docentes dessa modalidade sao as
mesmas dos outros niveis de ensino. Com efeito, a Resolucdo n.° 1, de 5 de julho de
2000, do CNE, define que a formacéo inicial e continuada de profissionais para a
educacdo de jovens e adultos tera como referéncia As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio e as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacéo de professores, apoiada em:

I. ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagogica;
Il investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo, buscando
oferecer  solugbdes teoricamente fundamentadas e  socialmente
contextuadas; Ill. desenvolvimento de praticas educativas que
correlacionem teoria e pratica; IV. utilizacdo de métodos e técnicas que
contemplem cdédigos e linguagens apropriados as situacdes especificas de
aprendizagem. (art. 17). (Brasil, 1996. p.32)

A partir de dezembro de 2007, a formacdo minima para atuacdo na educacao
de jovens e adultos, nos dois niveis de ensino, passou a ser de nivel superior.
Atualmente, através da formacao continuada, ocorre o acesso de muitos professores
ao nivel de pés graduacdo com formacao voltada justamente a educacao de jovens
e adultos, o que tem contribuido de forma consideravel para a formacao e o preparo
do profissional nessa area de ensino. A formacgéo continuada do professor, permite
gue o mesmo reflita sobre suas acdes e repense a sua pratica, com a elaboracéo de
planos e/ou projetos que possam aprimorar a sua pratica educativa.

Alfabetizar jovens e adultos € uma acdo que exige compromisso, envolve
também a afetividade, o gosto e a responsabilidade, é peculiar e ndo se da da

mesma forma como se alfabetiza uma crianca na infancia. O professor alfabetizador
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deve partir dor principios de agéo-reflexdo-acéo e deve estar aliado a formacao
continuada.

E fundamental que o professor da EJA tenha a consciéncia da valorizacdo do
outro, € importante primar o conhecimento que este aluno possui, pois durante toda
a vida o aluno adquire um vasto conhecimento do senso comum, dai a importancia
de enaltecer suas experiéncias de vida, € claro sem se limitar a ele.

Entretanto o didlogo tem que estar presente nas aulas, o professor tem que
usar uma linguagem simples e acessivel. O professor é um incentivador, deve
estimular os alunos, de forma a alcancar a motivacdo dos mesmos, o que faz da
fase motivadora um aspecto fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

E muito importante que o professor conheca a realidade de seus alunos, seu
cotidiano, suas vivéncias, que servirdo de contetudos a serem trabalhados. A pratica
da acao-reflexdo-acdo permite ao professor lancar estratégias para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem.

O conhecimento na acdo, ou 0 conhecimento tacito, seria aquele constituido
na pratica cotidiana do exercicio profissional. Concebemos que esse € um saber que
se constroi com base nos conhecimentos prévios de formacéo inicial, articulado com
0s saberes gerados na pratica cotidiana, de forma assistematica e muitas vezes sem
tomada de consciéncia acerca dos modos de constru¢cdo. Para um projeto de
formacdo numa base reflexiva, torna-se fundamental conhecer e valorizar esses
conhecimentos que sdo constituidos pelos professores, seja através de uma reflexao
tedrica, seja através desses processos eminentemente assistematicos. (LEAL, 2005,
p.114):

Quando o professor esta inserido na realidade dos alunos, isso |lhe da
subsidio para melhor compreender as experiéncias de vida dos mesmos, no
entanto, atualmente essa inser¢do fica comprometida dada a precarizagéo
das condi¢cdes de trabalho do professor, que se submete a extensivas
jornadas de trabalho, perambulando por diversas escolas, sendo essas
algumas dificuldades de insercdo e conhecimento dessa realidade pelo
professor.
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3. CONCEPCAO PEDAGOGICA DE PAULO FREIRE E O ESTUDO REALIZADO
NA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA — GOVERNADOR AFRANIO
SALGADO LAJES - EM DELMIRO GOUVEIA/AL

3.1Consideragdes gerais acerca do autor

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife
(PE). Nao se pode falar em educagéo de jovens e adultos sem se falar em Paulo
Freire. Seus estudos voltados aqueles que se chamava de oprimidos, ele proprio
veio de familia pobre, suas técnicas atendiam a parcela da populagédo
economicamente desfavorecida, era conhecida como “sistema Paulo Freire”.

Na América Latina e na Africa Paulo Freire tornou-se exemplo e inspiracéo de
geracOes de professores, conquistou um amplo publico de pedagogos, militantes
politicos, tedlogos e cientistas sociais.

A partir do ano 1960 Paulo Freire coordenou os projetos de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Foi no Rio grande do Norte que ele em 45 dias alfabetizou 300
trabalhadores. Em seu método, Freire recomenda que ndo basta ler e escrever, mas
dar continuidade aos estudos, havendo interacdo entre educador e educando,
tomando como base o contexto social e cultural do aluno e sua realidade de vida. O
ato educativo ndo pode ser um ato passivo, 0 que era definido por Freire como
“‘educacao bancaria”, onde o aluno somente recebe.

Paulo Freire era defensor da ideia de que, o importante do ponto de vista de
uma educagao libertadora, e ndo “bancaria’, € que, em qualquer dos casos, 0s
homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutem o seu pensar, sua propria visao
de mundo, manifestada implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas
de seus companheiros. (FREIRE, 1979, p. 120). Ou seja, a educacdo passaria
formar sujeitos criticos, capazes de intervir de maneira ativa para a construcéo
social, politica e econdmica do pais.

Contrariava assim o método de ensino tradicional, onde & concentrado no
professor o centro do saber. Uma ideia autoritaria de que somente o professor
detinha o conhecimento, e este deferia ser passado de maneira automatica, sem
gue houvesse a discussao com o aprendiz.

Ja a metodologia de Paulo Freire é baseada na relacdo mutua, na troca de

experiéncias, nesse processo, nao sé o aluno aprende, mas o professor também
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aprende com o seu aluno, o homem tem necessidade de se relacionar, o que
permite com que o mesmo reconheca sua importancia no mundo. Paulo Freire
ofereceu a possibilidade de alfabetizar com aquilo que nos rodeia, a escola precisa
ensinar o aluno a interpretar o mundo, e chegar a uma concluséo prépria e ndo uma
concluséo ja pré definida.

E impossivel o professor levar adiante seu trabalho de alfabetizagdo ou
compreender a alfabetizacdo, quando separa completamente a leitura da palavra, da
leitura do mundo. Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que
alguém possa lé-la depois, sdo precedidos do aprender como “escrever o mundo”,
isto é, ter a experiéncia de mudar o mundo e estar em contato com o mundo”.

E necessario conscientizacdo, Paulo freire exemplificou que uma pessoa que
vive no nordeste ndo poderia ser alfabetizada com as frases prontas de cartilhas
elaboradas para outro tipo de populacdo, com realidades sociais e econbmicas
divergentes. O meétodo freiriano partia do pressuposto de que os educandos sao
sujeitos ativos no processo educativo, uma vez que sao seres historicos com amplas
possibilidades de criar e recriar a sua propria cultura; alias, € possivel afirmar que a
aplicacdo do meétodo se iniciava exatamente com uma discussdo, visando a
conscientizacao do analfabeto através do conceito de cultura.

A pedagogia revolucionaria de Paulo Freire, era assim definida por ele

mesmao:

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois elementos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao revelando o mundo da
opressdao e vao comprometendo-se na praxis; o segundo, em que,
transformada a realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacdo. (FREIRE, 1979, p. 44).

Para Freire um professor dedicado para a educacdo popular tem que
acreditar em mudancas, ndo pode ensinar apenas a ler e escrever, “é preciso haver
uma mudanca de paradigma, e transmitir esperancas, fazer com que o aluno se
transforme em sujeito pensante, critico e consciente do que |lhe envolve no dia a dia,

0 professor tem que ter prazer, alegria e transmitir aos alunos”. Paulo Freire (2002,

7 FREIRE (1979, p.31)
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p.80). E preciso que o professor tenha esperanca, uma vez que ele é espelho de seu
aluno.

A carreira de Paulo Freire foi interrompida em 31 de marco de 1964, e foi uma
das vitimas da repressdo militar instaurada no pais a partir daquele ano. Esse
educador passou 72 dias na priséo acusado de subversdo. Em seguida partiu para o
exilio trabalhando no Chile por cinco anos no Instituto Chileno para a Reforma
Agréria (INCIRA), onde escreveu Pedagogia do Oprimido em 1968.

Lecionou na Universidade de Harvard nos Estados Unidos no ano de 1969,e
em 1970 foi consultor do Conselho Mundial das Igrejas (CMI) em Genebra Suica.
Nesse periodo deu consultoria educacional a governos de paises pobres, maior
parte do continente africano. Em 1980 voltou do exilio, retornou ao Brasil, onde
escreveu dois livros de sua obra de importante relevancia: Pedagogia da Esperanca
(1992) e A sombra desta Mangueira (1995). Lecionou na Universidade estadual de
Campinas (UNICAMP) e PUC de Séo Paulo, e tornou-se secretario de Educacgao na
gestao de Luiza Erundina, quando essa foi prefeita do municipio de Séo Paulo.

Recebeu prémios como: Educacédo para a paz (das Nacbes Unidas, 1986 ) e
educador dos Continentes (da Organizacdo dos Estados Americanos, 1992). As
principais obras de Paulo Freire sdo: Educacdo como pratica da liberdade (1967);
Pedagogia do oprimido (1970); Conscientizacdo (1980); Pedagogia da Esperanca
(1992); Cartas a Cristina (1994); A sombra desta mangueira (1995); Pedagogia da
Autonomia (1997); Pedagogia da Indignacédo (2000) , textos reunidos que Ana Maria
publicou (Gadotti, Freire, 2001), que nos dias atuais podem contribuir de forma
consideravel para o processo de alfabetizacdo, por seu método ser uma ferramenta

gue se preocupa com a realidade do ensino.

3.2 A Concepcéao Pedagdgica de Paulo Freire

Partindo da analise sobre educacdo como um processo de humanizacéo, a
concepcao pedagdgica defendida por Paulo Freire na década de 60 € a Educacao
Libertadora. Sua concepgdo tem como caracteristica a emancipacdo do sujeito
perante sua condicdo de opresséao e, suas ideias contemplam o processo educativo

como um caminho que prepara esse sujeito para transformar sua realidade.
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A proposta educacional de Freire tem como concepg¢des metodologicas o
respeito ao educando, o dialogo e o desenvolvimento da criticidade. Mas sua
pedagogia fundamenta-se sobre dois principios essenciais: a politicidade e a
dialogicidade. A ideia inicial do pensamento de Freire compreende uma educagao
gue ndo é neutra, pois a mesma quando vista sobre as dimensdes da acédo e da
reflexdo de certa existéncia pressupde a atuacdo do homem sobre essa realidade.

O principio da politicidade nas ideias de Freire concebe a educagdo como
problematizadora, que mediada pelo didlogo busca a transformacdo através do
pensamento critico. Segundo Feitosa (1999), os processos de aprendizagem da
leitura e da escrita no pensamento de Freire, sdo construidos em conformidade com
0 ato politico, pois enquanto aprende a escrever a palavra sociedade, por exemplo,
“[...] o alfabetizando é desafiado a refletir sobre seu papel na sociedade [...]".
(FEITOSA, 1999, p. 44).

Esse modelo de reflexdo impulsiona a superacdo da consciéncia pelo senso
comum para a consciéncia critica, sendo essa nova visdo a possibilidade de
intervencdo dos sujeitos na transformacdo. Por sua vez, a dialogicidade é uma
caracteristica essencial da educacao libertadora. Através do diadlogo, educador e
educando se tornam sujeitos do processo educacional e os argumentos de
autoridade de nada mais valem.

Vale ressaltar que o dialogo nos relatos de Freire (1987), tem inicio antes
mesmo da propria acdo pedagogica, uma vez que, essa interacdo acontece na
busca do conteudo a ser trabalhado. Falar sobre algo completamente distante da
experiéncia do educando € uma das inquietacbes de critica de Paulo Freire. Na
educacado “bancaria”, o educador apenas transmite aos educandos conteudos e
informacdes isolados da realidade a qual esses sujeitos se inserem. Essa educacéo,
segundo Freire (1987), transforma a consciéncia do aluno em um pensar mecanico e
néo reflexivo. A procura de humanismo, nas relacdes entre os sujeitos, a educacgéo
de acordo com Freire tem o propdsito de causar a ampliacdo da visdo de mundo e
isso acontece quando essa relacdo € intermediada a favor do dialogo.

A educacdo como pratica da liberdade diferencia-se da simples transmissao
de informacgdes e vem no sentido de produzir um senso critico que leve o sujeito a

entender, reivindicar e se transformar. Além disso, a educacéo libertadora resulta na
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consciéncia do aluno sobre o mundo em que vive e refere-se a ideia de que é
preciso existir uma troca continua de conhecimento entre educador e educando.

Paulo Freire ndo considerava seu pensamento educacional como uma
metodologia de ensino. Em entrevista concedida a Pelandré (1998), ele declara
sobre esse assunto. Eu preferia dizer que ndo tenho método. O que eu tinha,
guando muito jovem, ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade
de um lado e o compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos
negados, dos proibidos de ler a palavra, relendo o mundo. O que eu tentei fazer, e
continuo fazendo hoje, foi ter uma compreensdo que eu chamaria de critica ou de
dialética da pratica educativa, dentro da qual, necessariamente, ha uma certa
metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer que é um método de conhecer e
ndo um método de ensinar. (PELANDRE, 2002, p. 53).

Em relacdo ao meétodo, Freire entendia tratar-se de uma teoria do
conhecimento do que de uma metodologia de ensino. Com efeito, entendemos,
conforme Feitosa (1999), que a identificacdo dessas ideias em expressbes de
Método ou Sistema, resulta pelo fato da mesma envolver uma sequéncia de trés
momentos ligados entre si. O primeiro momento refere-se a investigacao tematica,
ou seja, € 0 momento em que se pesquisa as palavras e temas geradores ligados a
vida cotidiana dos alfabetizandos. Ja o segundo momento, diz respeito a
tematizacao, isto €, os temas e palavras geradoras sao selecionadas conforme seu
significado social para o grupo. Por sua vez, o terceiro momento esta relacionado a
problematizacdo, na qual, a visdo simples € superada por uma visao critica possivel
de transformar a realidade em que se vive.

Como resultado de suas ideias, em seu livro Conscientizacdo: Teoria e
Prética da Libertacdo, o autor Paulo Freire apresenta a aplicacdo pratica de sua

proposta em cinco fases expostas a seguir.

Primeira fase — a descoberta do universo vocabular dos educandos com os
guais se trabalhari. Essa fase é um momento importante de pesquisa e
reconhecimento do grupo.

Segunda fase - selecdo de palavras dentro do universo vocabular
pesquisado. Esta escolha deve ser feita segundo Freire (1980) sob os
critérios da riqueza fonética, das dificuldades fonéticas, colocando-se na
ordem de dificuldade crescente e do contetdo pratico da palavra, buscando
0 maior comprometimento possivel da palavra com a realidade de fato.
Terceira fase — criacdo de situacdes existenciais proprias do grupo a
trabalhar. Sdo situagbes desafiadoras, problematizadoras e cheias de
elementos que serdo decodificados pelo grupo com a intervencao do
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educador. “[...] Sao situagdes locais que abrem perspectivas para a analise
de problemas nacionais e regionais [...]". (FREIRE, 1980, p.44).

A quarta fase pressupde a elaboragédo de fichas que ajudam os educadores
no desenvolvimento do seu trabalho. S&o fichas que deverdo apenas dar apoio, sem
uma regra rigida a cumprir. E por Gltimo, a quinta fase — consiste na elaboracdo de
fichas com a decomposicdo das familias fonéticas condizentes as palavras
geradoras. O material pode ser preparado na forma de cartazes ou slides. Com
efeito, percebemos a proposta de Freire no uso dessa metodologia de alfabetizac&o
para jovens e adultos, como algo diferente e inovador, pois, at¢é o0 momento a
alfabetizac&o para adultos caracterizava em simples adaptacdes das cartilhas para
criangas.

A respeito deste assunto, Vale, Jorge e Benedetti (2005, p. 23) afirmam: Ao
invés de letras e palavras soltas, fragmentadas e descontextualizadas da vida social
e da experiéncia pessoal dos alunos, em um aprendizado mecanico do “ba-be-bi-bo-
bu” ou de frases simplérias e alienantes, como “A baba é do boi”, Freire sugere partir
dos temas geradores, ou temas sociais colhidos do universo vocabular dos
educandos. [...]. Diante das consideracdes apresentadas, entendemos a proposta de
alfabetizacdo do educador Freire, como um processo de conscientizacdo que
também proporciona a aquisi¢cdo dos recursos de leitura e escrita. Percebemos sua
concepcao, como diferente, por tornar possivel uma aprendizagem libertadora e ndo
mecanica, por promover a relacdo entre educador e educando e a valorizacdo da

sua cultura, do vocabulario do sujeito alfabetizando.

3.3 Sobre a Escola Municipal de Educacéo Basica — Governador Afranio Salgado
Lajes

A Escola Municipal de Educacéo Basica — Governador Afranio Salgado Lajes
situa-se a Travessa Nascimento Bandeira, s/n°, no bairro Centro, , zona urbana do
municipio de Delmiro Gouveia — AL. A instituicdo oferece Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o Programa Mais Educacdo. A Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), tem como periodo letivo a duracdo por semestre, na modalidade de
ensino presencial, organizada em totalidades, compreendendo o0s niveis: Ensino

Fundamental — totalidades Iniciais e Finais.
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Apresenta como principal objetivo a formagao integral, resgatando valores da
ética, estética e solidariedade, buscando uma educacdo conscientizadora e
humanistica que forme um cidadao critico, politizado e responséavel, e que seja um
sujeito de construcdo, apropriacdo e producdo do conhecimento, de forma
participativa, com troca de experiéncias, valorizagdo do saber popular e a coeréncia
entre a teoria e a pratica. (PPP, 2016, s/p.)

O ambiente pesquisado apresenta instalacdes satisfatorias, tendo 15 salas de
aula e outras dependéncias como: sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), do Programa Mais Educacéo, da Secretaria, do Administrativo Financeiro, do
Xerox, da Direcdo e Vice-direcdo, da Supervisdo, dos Professores, Biblioteca,
Cozinha, Refeitdrio, Banheiros, Quadra de Esportes (coberta). Como recursos
possui aparelhos de som, microfone, televisores, computadores, aparelho de DVD e
data show.

A relacdo entre o corpo docente € harmoniosa, o que certamente contribui
muito para a tomada de decisbes dentro e fora da sala de aula. A coordenacao
pedagogica, supervisdo, vice direcdo e direcdo sempre foram muito atenciosas
guando solicitadas, embora o tempo médio de espera pelo retorno das solicitacdes
tenha sido estendido. Os professores sempre mantém uma boa relacdo com o corpo
discente.

A escola realiza reunifes periodicas (Pedagogicas e Conselhos de Classe),
abertas a professores e alunos e, por vezes, organizadas unicamente pelo corpo
docente. Essas atividades contribuem muito para a integracdo entre todos os
envolvidos no processo escolar. Todavia cabe destacar que a participacdo da
sociedade € baixa, por vezes nula.

As maiores reivindicacdes observadas por parte do corpo docente da escola,
estdo relacionadas as questdes da carreira docente, como salariais e profissionais,
além da evasdo escolar, desinteresse dos alunos e condi¢cdes inadequadas de
trabalho, sendo essa Ultima, uma critica as politicas publicas de gestdo escolar

desenvolvidas pelo Poder Local.

3.4 Metodologia de ensino da Escola Municipal de Educagéo Bésica — Governador
Afranio Salgado Lajes
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“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam entre

si, mediatizados pelo mundo”. (Paulo Freire, 1992)

A direcdo da Escola Municipal de Educacdo Basica — Governador Afranio
Salgado Lajes acredita que a efetivacdo do direito a educacdo dos jovens e dos
adultos ultrapassa a oferta de vagas, e sim é necessario um ensino adequado aos
gue ingressam na mesma ou retornam a ela fora do tempo regular. Importante que
seja um ensino de qualidade, valorizando e respeitando as experiéncias dos
educandos. Assim, a escola propde-se a realizar uma reflexdo da realidade social a
qual ela estd inserida, discutindo sobre como alcancar os objetivos maiores da
educacdo, tornando 0 processo mais atrativo para que o discente permaneca
evitando o abandono.

A direcdo afirma que a escola compreende que a educacgéo precisa adaptar-
se ao mundo e as suas transformacgdes, ensejando também a necessidade da
formacdo integral, sendo ela capaz de desenvolver, além de competéncias e
habilidades, também atitudes e, com isso, ser capaz de despertar nos estudantes
um olhar mais critico sobre os fendmenos que cercam seu contexto. Dessa forma, a
escola tem buscado formas de educar, de modo a gerar uma escolarizacao
promotora de seu papel social, planejando o emprego de temas geradores como
uma proposta de método de ensino.

Para tanto, o corpo docente acredita que para esse processo se concretizar
no ambiente escolar, € necessario que o aluno desenvolva a capacidade de leitura e
interpretacdo das diferentes situacdes que circundam sua vida e se reconheca como
sujeito ativo no meio onde vive. Nesse sentido, ndo se pode tratar o conhecimento
como algo estatico e alheio ao que o aluno vive, ou seja, um ensino contextualizado,
precisa ser uma pratica constante nas escolas, em todos 0s seus niveis de
formacao.

No momento que o mundo externo é trazido para o interior da escola,
professores e alunos devem agir de forma coletiva e continua sobre o
reconhecimento do saber. Todavia, durante a parte investigativa do presente
trabalho, fora entrevistado um professor da escola pesquisada, Graduado em
Matematica e pés graduado em educagdo matematica, que possui Visdo

completamente antagonica a visdo da Direc¢éo.
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Fora questionado quais as metodologias utilizadas no processo de ensino
aprendizagem, ao qual o professor entrevistado respondeu que é utilizado “quadro
branco, trabalho em grupo e avaliagéo individual”. Destarte, o professor n&o relata
em nenhum momento a pratica de um ensino que seja pautado na realidade do
aluno e na visdo atual de sociedade, mostra uma aplicacdo pratica de um ensino
sistematico mecanicista.

Acerca dos materiais utilizados neste processo o professor afirmou que
“sdo retirados da internet, livros do ensino normal, pois os livros fornecidos pelo
MEC séo fora do padrédo em um curso de ENEM.”

Sobre como ¢é feito o acompanhamento do processo de desenvolvimento
dos estudantes, o professor afirmou que “é feito durante as aulas, pois trabalhos
extraclasse eles(os alunos) ndo fazem.” Nesta colocagdo o professor ndo deixou
claro a persisténcia da escola em buscar fornecer um ambiente ideal para produzir
interesse e instigar os alunos a participacdo como protagonistas do proprio ensino-
aprendizagem.

Em termos de aprovacgao o professor relatou que “aprova pela frequéncia,
infelizmente, ndo pelo qualitativo.” O que abre margem a uma interpretacdo que
permite duvidas acerca do mérito da aprovacao por parte dos alunos.

Cabe destacar que mais do que palavras, 0os temas propostos pela teoria
de Paulo Freire, sdo objetos de conhecimento que deverdo ser interpretados e
representados pelos aprendizes. Os temas geradores devem assumir carater
universal, ou temas mais peculiares, denominados também de situacdes-limites.
Nesse caso, seria fundamental propor acdes que permitam o didlogo reflexivo
necessario para uma educacao libertadora, formando cidaddos mais criticos. O que
nao foi observado na Escola em questéo.

A metodologia deveria ser desenvolvida numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizacdo, de forma a possibilitar praticas dialégicas,
humanizadoras e emancipatorias. A utilizacdo da metodologia historico-social na
escola favorecera uma apropriacao eficaz do saber cultural. O “movimento dialético”
proporciona uma articulacdo constante entre a pratica e a teoria.

A pratica pedagodgica, neste caso, conforme Pelandré (1998) deveria
preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo para

cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer indica o interesse,
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a abertura para o conhecimento, que verdadeiramente liberta da ignorancia;
aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr riscos, de errar mesmo na
busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta o
respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho de entendimento; e,
finalmente, aprender a ser, que, talvez, seja 0 mais importante por explicitar o papel
do cidad&o e o objetivo de viver.

Sobre a EJA no Brasil, o professor entrevistado relatou que precisa ser
melhorada. Informou que conhece a metodologia proposta pelo educador Paulo
Freire. Mas afirma que “é uma metodologia ultrapassada para a realidade atual”.
Cabe destacar que conforme ja elucidado aqui, os estudos e legados de Freire
permitem que o0 ensino seja completamente atual, valorizando uma cultura de
educacdo modeladora de carater, construcdo social, e por iSso mesmo mais atrativa
a adesao por parte desse publico (EJA).

Fora questionado o seguinte: Caracterize quem séo os estudantes da EJA
hoje. O professor informou que “Sao alunos fora da faixa etaria escolar e por motivos
particulares pararam os estudos ou desistiram por ndo acompanhar os conteudos”.
Quando questionado sobre qual a caracteristica mais marcante do estudante da
EJA, o professor respondeu que “sdo alunos que mostram vontade de aprender,
outros vém apenas para passear, outros querendo aposentadoria”.

Questionado sobre como é organizada a EJA na escola pesquisada, o
professor informou que “no aspecto didatico o foco na base de cada série, para que
facilite o aprendizado da base matematica.” Sobre as dificuldades encontradas na
pratica da EJA o professor entrevistado citou “apoio do Governo Municipal as
Escolas; Falta de um livro didatico apropriado; Interesse dos alunos; Deficiéncia na
aprendizagem”.

Destaca-se que a acdo direta do aluno na construcdo de seu
conhecimento € bastante discutida por Paulo Freire, os conteudos de ensino, se
fossem aplicados a luz dos ensinamentos de Freire, abririam margem a resultados
de uma metodologia dialégica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na acéo
pedagogica dispde em si préprio, dos conteddos necessarios dos quais se parte. O
importante ndo é transmitir contetdos especificos, mas despertar uma nova forma

de relacdo com a experiéncia vivida. E fica evidenciado com a pesquisa que o que
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vem sendo aplicado na Escola Municipal de Educacgédo Basica — Governador Afranio

Salgado Lajes diferencia-se do legado de Paulo Freire.

3.5 Metodologia da pesquisa empirica: consideracdes sobre métodos utilizados

Conforme Boaventura (2004) a Metodologia é a aplicacdo de procedimentos e
técnicas que devem ser observados para construcdo do conhecimento, com o
proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade.
Para entender as caracteristicas da pesquisa cientifica e seus métodos, € preciso,
previamente, compreender o que vem a ser ciéncia. Em virtude da quantidade de
definicbes de ciéncia encontrada na literatura cientifica, serdo apresentadas
algumas consideradas relevantes para este estudo.

Para Demo (2000, p. 20), “Pesquisa é entendida tanto como procedimento de
fabricagdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de
conhecimento.” A finalidade da pesquisa € “resolver problemas e solucionar duvidas,
mediante a utilizacdo de procedimentos cientificos” (BARROS; LEHFELD, 2000a, p.
14) e a partir de interrogacbes formuladas em relacdo a pontos ou fatos que
permanecem obscuros e necessitam de explicacdes plausiveis e respostas que
venham a elucida-las. Para isso, ha varios tipos de pesquisas que proporcionam a
coleta de dados sobre 0 que desejamos investigar.

Boaventura (2004) segue afirmando que a pesquisa cientifica é a realizacao
de um estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema o que
caracteriza o aspecto cientifico da investigacdo. Sua finalidade é descobrir respostas
para questbes mediante a aplicacdo do método cientifico. A pesquisa sempre parte
de um problema, de uma interrogacdo, uma situacdo para a qual o repertorio de
conhecimento disponivel ndo gera resposta adequada. Para solucionar esse
problema, sdo levantadas hipoteses que podem ser confirmadas ou refutadas pela
pesquisa. Portanto, toda pesquisa se baseia em uma teoria que serve como ponto
de partida para a investigacdo. No entanto, lembre-se de que essa é uma avenida
de mao dupla: a pesquisa pode, algumas vezes, gerar insumos para 0 surgimento

de novas teorias, que, para serem validas, devem se apoiar em fatos observados e
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provados. Além disso, até mesmo a investigacdo surgida da necessidade de
resolver problemas praticos pode levar a descoberta de principios basicos.
Minayo (2011, p. 17), vendo por um prisma mais filoséfico, considera a

pesquisa como:

[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construgdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a
pesquisa vincula pensamento e a¢do. Minayo (2011, p. 17)

Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 157), a pesquisa pode ser considerada
‘um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais.” Significa muito mais do que apenas procurar a
verdade, mas descobrir respostas para perguntas ou solu¢gdes para os problemas
levantados através do emprego de métodos cientificos.

Pesquisa é, portanto, um conjunto de acdes, propostas para encontrar a
solucdo para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e
sistematicos. A pesquisa € realizada quando temos um problema e ndo temos
informacdes para soluciona-lo.

Sendo assim, no estudo aqui abordado, nos utilizamos da Pesquisa
exploratoria, que conforme Boaventura (2004), quando a pesquisa se encontra na
fase preliminar, tem como finalidade proporcionar mais informacdes sobre o assunto
gue, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto €, facilitar a delimitacdo do
tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacédo das hipbteses ou
descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto. Assume, em geral, as formas de
pesquisas bibliograficas e estudos de caso.

Dessa forma, foi realizado levantamento bibliografico; entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise de
exemplos que estimulem a compreensao.

Os procedimentos técnicos utilizados foram a Pesquisa bibliografica,
conforme Lakatos e Marconi (2007) quando elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicagbes em periddicos

e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, disserta¢cdes, teses, material
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cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com
todo material ja escrito sobre o0 assunto da pesquisa.

Foi utilizada também a Pesquisa de campo que, para Lakatos e Marconi
(2007), é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de
uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenébmenos ou
as relacoes entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fenbmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

A abordagem do problema foi realizada de maneira a utilizar a pesquisa quali-
guantitativa. Para tanto, Boaventura (2004), considera que tudo pode ser
guantificavel, o que significa traduzir em numeros opinides e informacdes para
classifica-las e analisa-las. Requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas
(percentagem, meédia, moda, mediana, desvio-padrédo, coeficiente de correlagao,
analise de regressédo etc.). Destarte, a Pesquisa qualitativa considera que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em
nameros. A interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados séo basicas
no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas.

Foi aplicada entrevista com a Coordenac¢do Adjunta e ao Professor da escola
pesquisada. Assim, para Boaventura (2004), a entrevista € a obtencdo de
informacGes de um entrevistado sobre determinado assunto ou problema. De um
formulério elaborado com antecedéncia. Com a padronizacdo, podemos comparar
grupos de respostas. Em continuidade também aplicou-se o questionario com 0s
alunos do EJA da referida escola. Para Boaventura (2004), o questionario € uma
série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente). O gquestionario, numa pesquisa, € um instrumento ou programa de
coleta de dados. Se sua confeccdo for feita pelo pesquisador, seu preenchimento
sera realizado pelo informante ou respondente.

Por fim foram realizadas analise e interpretacdo dos dados. Lakatos e
Marconi (2007) afirma que essa fase da pesquisa, analitica e descritiva, prevé a

interpretacdo e a analise dos dados tabulados, os quais foram organizados na etapa

46



anterior. A andlise deve ser feita a fim de atender aos objetivos da pesquisa e para
comparar e confrontar dados e provas com o objetivo de confirmar ou rejeitar a(s)
hipétese(s) ou o0s pressupostos da pesquisa. A andlise e a interpretacdo
desenvolvem-se a partir das evidéncias observadas, de acordo com a metodologia,
com relagcbes feitas através do referencial teérico e complementadas com o

posicionamento do pesquisador.

3.6 Perfil dos alunos EJA da Escola Municipal de Educac¢éo Basica — Governador
Afranio Salgado Lajes em Delmiro Gouveia — Alagoas

Foram entrevistados um total de 57 alunos matriculados na Educacdo de
Jovens e Adultos da Escola Municipal de Educacdo Basica — Governador Afranio
Salgado Lajes Deste total, 33 alunos sdo adolescentes com idades que variam de
15-18 anos e 20 alunos com idade entre 19-54 anos. 4 néo identificaram a idade.

Conforme Figural abaixo:

Figura 1: porcentagem de alunos por faixa etaria

IDADE

m 15-18ANOS ® 19-54ANOS NAO DECLARADO

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)

A presente pesquisa também entrevistou um professor que afirmou possuir

6 anos de atuacéo profissional. Relatou que a faixa etaria do aluno que frequenta a
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EJA varia de 15 a 63 anos, dado que se assemelha ao fornecido pelos alunos em
entrevista.

De acordo com o Censo Escolar de 2014, o Brasil conta com cerca de 3,5
milhdes de pessoas matriculadas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade da Educacdo Basica direcionada a alunos que ndo puderam
completar os estudos durante o periodo regular, ao longo da infancia e da
adolescéncia. Porém, cerca de um milhdo desses estudantes ainda estdo em
idade escolar: 30% das matriculas de EJA do Brasil sdo de jovens com idades
entre 15 e 19 anos. Em 2007, eles somavam 26% dos estudantes da rede®.

Dando seguimento ao perfil do aluno EJA, 12 alunos declararam ser do sexo

feminino e 8 do sexo masculino. 37 alunos ndo declararam o sexo.

Figura 2 — porcentagem de alunos por sexo declarado

SEXO

B FEMININO ® MASCULINO = NAO DECLARADO

65%

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)

As mulheres, historicamente foram sujeitos marginalizados socialmente, onde
garantias de direitos e participacéo efetiva na sociedade foram conquistas recentes.

No que toca a educacao, a situacéo nao difere. Valle (2010. p.36) observa: Vale

8LARIEIRA, Leticia. Todos pela educacgao. Disponivel em
<http://www.ebc.com.br/educacao/2015/05/30-dos-alunos-da-educacao-de-jovens-e-adultos-tem-
entre-15-e-19-anos-no-brasil> acesso em 20.agos.2017
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ressaltar que as mulheres sdo historicamente excluidas da escola ndo sé pela
necessidade de trabalhar, pelas condi¢cbes financeiras ou indisponibilidade de vagas,
ou ainda pelo insucesso na escola, mas também por razdes culturais referenciadas
nas relagcdes de género: “mulher ndo precisa estudar”.

Especificamente na educacao brasileira a insercdo das mulheres, ressaltando
gue o sexo feminino enquanto sujeitos também ndo sdo um grupo homogéneo, na
educacdo tem seu inicio no periodo imperial. “Durante séculos as mulheres
estiveram submetidas a estrutura patriarcal [...] e come¢ou a mudar no século XIX,
guando a educacdo feminina comecou a ser associada a modernizacdo da
sociedade, a higienizag&o da familia [...].” (Leoncy, 2013. p.8).

Mesmo essa mudanga no século XIX n&o garantiu uma participacdo efetiva
do sexo feminino no sistema educacional. Para Carvalho (1999, p 22), “a
incorporacao da mulher no sistema educacional brasileiro é recente [...] nos ultimos
trinta anos que a mulher vem se beneficiando da lenta expansdo e democratizacao
do acesso a escola [...].” Com base nesta percepcao de possibilidade de acesso ao
sistema educacional e posteriormente ao mercado de trabalho a EJA surge como
uma oportunidade mulheres. Este aumento pode ser exemplificado de acordo com a
pesquisa nacional por amostra de domicilios (PNAD) de 2012, onde 53.4 % dos
alunos matriculados no ensino médio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) eram
mulheres®.

Em se tratando de mercado de trabalho, 22 alunos entrevistados atualmente
trabalham enquanto que 35 dos entrevistados ndo possuem emprego. Entre os

alunos que trabalham, alguns declaram enfrentar de12-16 horas de trabalho diarias.

9 CITTADIN, Diego; BADALOTTI, Greisse Moser. EJA E MULHERES: OS MOTIVOS E OBJETIVOS
DO RETORNO DAS MULEHRES A ESCOLA NA EJA UNIDADE DE URUSSANGA-SC.
https://caco.ifsc.edu.br/arquivos/proeja/ARTIGOS_ESPECIALIZA%C3%87%C3%830_PROEJA _EAD
/Diego%20Cittadin.pdf
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Figura 3 — porcentagem de entrevistados em relagdo a trabalho

TRABALHO

m EMPREGADO  m DESEMPREGADO

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)

Dentro do ambiente escolar da EJA foi observada a importante relacdo dos
alunos com o trabalho: por serem trabalhadores, por terem interrompido a
escolarizacdo por conta do trabalho ou por buscarem na EJA uma perspectiva de
vida melhor através de uma formacdo a mais. Dessa forma as relacbes dos alunos
com a trabalho € algo muito relevante, o trabalho representa o sujeito, o qualifica, é
seu modo vida.

Para a maioria desses alunos, a EJA é a via rapida, alternativa a escola
regular, como forma de recuperar o tempo perdido decorrente da evasao ou da
defasagem idade-série. Para Tufi Machado Soares doutor em Educacido e
coordenador da unidade de pesquisa do Centro de Politicas Publicas e Avaliacéo
da Educacéo (Caed) da Universidade de Juiz de Fora, a modalidade a presenta-
se como uma alternativa escolar mais viavel para esse publico. “ A EJA pode
fazer sentido para esse jovem porgue tem um horario mais apropriado ao
estudante trabalhador, permitindo que ele conclua os estudos; além disso, ele

tera uma redugdo no tempo total de estudo, o que é conveniente pra ele, ja que

50



poderd recuperar parte do tempo perdido no ensino regular’, afirma o
pesquisador?®.

Em se tratando da distancia de sua residéncia para o local de ensino, 29
alunos nao residem préximo a escola, incluindo alunos que moram em povoados. 28
alunos afirmaram residir préximo a escola.

Figura 4 — porcentagem de alunos por distancia da escola

RESIDENCIA

BPROXIMO mDISTANTE

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)
Sobre o0 ensino recebido através de seus professores, Apenas 4 alunos

informaram que o ensino do professor ndo € bom. Enquanto que 53 afirmaram que o
ensino do professor € bom. Dessa maneira subtende-se que na avaliacdo dos

alunos a EJA tem sido ministrada de maneira satisfatoria.

0L ARIEIRA, Leticia. Todos pela educacédo. Disponivel em
<http://www.ebc.com.br/educacao/2015/05/30-dos-alunos-da-educacao-de-jovens-e-adultos-tem-
entre-15-e-19-anos-no-brasil> acesso em 20.agos.2017
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Figura 5 — porcentagem de alunos que avaliaram o ensino do professor

ENSINO

EBOM mRUIM

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)

No item evaséo escolar, 14 alunos declararam faltar as aulas, o motivo mais
citado foi devido ao trabalho. Enquanto que 43 afirmaram né&o faltar. Em entrevista a
um professor da EJA, este informou que o indice de evasao chega a atingir indice de
80%, informacéao que vai de encontro ao afirmado pelos alunos.

Sabe-se que a EJA possui um diferencial em relacdo ao ensino regular com
um cronograma mais flexivel, que oferece ao aluno as organizacfes individua e
coletiva, sendo que nas turmas individuais sdo registradas apenas as presencas do
mesmo nas aulas, ou seja, 0 aluno ndo leva falta. Nas turmas do coletivo ele deve
ter 75% de presenca nas disciplinas. Dessa forma, o estudante matricula-se na
organizacao que melhor se adéque a ele.

O horério e turno de estudo também s&o escolhidos pelo aluno de acordo com
a sua disponibilidade. Quanto a metodologia da EJA prima-se pela valorizacdo do
conhecimento de mundo do aluno, ou seja, é a partir desse conhecimento que 0s
conteudos sdo ministrados e, mesmo assim, com todas as facilidades e flexibilizacdo
do curso percebe-se o alto indice de evasao na referida instituicdo de ensino.

Portanto, repensar a pratica pedagdgica e as causas que levam a evasao
escolar é de suma importancia na tentativa de minimizar o indice de alunos
evadidos. A evasédo na EJA, dessa forma, deveria ser avaliada e entendida de forma
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mais ampla, principalmente porque se trata de uma questéo preocupante e

significativo tema para se efetivar um estudo.

Figura 6 — porcentagem de evasao escolar

EVASAO

mFALTAM =mNAO FALTAM

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2018)

O fenbmeno da evasao escolar na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) tem sido observado h&a varios anos e tem desafiado a compreensdo dos
educadores das escolas que ofertam essa modalidade de ensino. Os altos indices
de abandono dos alunos chamam a atencéo e impressionam com frequéncia, pois,
em muitas salas de EJA, o nimero de alunos evadidos a cada semestre chega a ser
superior ao numero de alunos aprovados e tem servido como pretexto para o

fechamento de muitas classes.

3.7 A experiéncia no ambito da vivéncia da EJA

Este item relata as experiéncias que vivenciei enquanto Professora da EJA,
no periodo de Fevereiro de 2014 a Dezembro de 2014. O contexto deu-se na Escola

Municipal de Educacgéo Basica Elizeu Norberto, localizada na cidade de Delmiro

53



Gouveia-AL, que atendia na época Educacao Infantil, Educacdo Fundamental, nos
periodos matutino e vespertino, e, a noite os jovens e adultos da EJA.

De acordo com a disciplina ofertada na UFAL, Fundamentos da Educacéo de
Jovens e Adultos, para formar uma turma de EJA € preciso que o professor curse ou
tenha formacdo em Letras ou Pedagogia. O numero minimo de alunos que uma
turma da EJA deve ter, seria de 15, sendo eles comumente jovens, adultos, idosos,
homens e mulheres, que buscavam ser vistos pela sociedade como sujeitos dignos,
donos de direitos e deveres.

Vale ressaltar, que a pesquisadora ndo passou por nenhum curso ofertado
pela equipe pedagogia da Secretaria de Educacdo do Municipio, capacitando-me
para atuacédo na Educacédo de Jovens e Adultos.

A pesquisadora foi contratada para atuar na EJA aos anos referentes ao
Ensino Fundamental (6° a 9° ano). De inicio, poéde perceber que a Coordenacéao da
Instituicdo citada, ndo lhe dava suporte para desenvolver uma boa metodologia de
ensino voltada para EJA. Fazendo uma referéncia a Paulo Freire, sobre “educacao
libertadora” (FREIRE, 1982), onde o mesmo nos mostra que o papel do professor vai
muito mais além do simples ensinar.

Tendo em vista essa experiéncia pode-se afirmar que a implementacdo da
EJA embora ja tenha sido efetivada, ainda falta algumas ferramentas para que o
trabalho aconteca em conformidade com aquilo que preconiza Paulo Freire.
Sabemos que as escolas publicas encontram-se sucateadas, professores com
remuneracao baixa, tudo isso se soma e acaba por fomentar um ensino de baixa
gualidade. Faz-se necessario investimento no ambito da Politica Educacional no
Brasil visando fornecer escolas de qualidade estrutural, docentes com bons salarios,
enfim, incentivos para que o ato de ensinar seja aplicado e recebido com a

totalidade que ele merece.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Perceber que a educacdo de jovens e adultos, historicamente, tem papel
secundario no cenario da educacéo brasileira, impulsiona-nos, como educadores, a
compreendé-la, para melhor contribuir para a reversao desse quadro, assim como
para dar-lhe visibilidade.

Percebemos que a cada fase histérica correspondeu um minimo,
gradativamente alargado e mais complexo de conhecimentos - ndo apenas por
necessidade da producédo e da sociabilidade como em decorréncia das lutas dos
trabalhadores - em um processo marcado pelas contradicbes inerentes a prépria
organizacgao societaria.

Um principio, entretanto, manteve-se inalterado e fundamental as forgas
dominantes: manter sob controle as condi¢cdes de acesso ao conhecimento, para
assegurar seu poder.

Para Arroyo (2007) a EJA tem que ser uma modalidade de educacdo para
sujeitos concretos, em contextos concretos, com histérias concretas, com
configuragbes concretas. Sendo que, qualquer tentativa de dilui-los em categorias
amplas, os desfigura. Para o autor, nos ultimos anos foram tempos de deixar mais
recortadas essas configuraces da concepcéao de jovem e adulto.

A inclusdo da EJA na legislacdo configura-se como uma opc¢ao politica que
precisa ser legitimada pela pratica pedagogica. Vale lembrar que a legislagdo prevé
como forma de oferta da EJA os cursos e exames. Portanto, na base da organizacéo
e da orientacdo do trabalho pedagodgico na EJA, esta o desafio de desenvolver
processos de formacdo humana, articulados a contextos sécio-historicos, a fim de
gue se reverta a exclusdo e se garanta aos jovens e adultos, o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso no inicio ou no retorno desses sujeitos a escolarizacéo
basica como direito fundamental.

No estudo sobre a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil, percebemos que
sua trajetéria foi marcada por muitas transformac¢des, demonstrando estar
totalmente relacionada as mudancas sociais, politicas e econbmicas que
caracterizam cada periodo histérico. Compreendendo a EJA como uma Educacéo,
prevista por lei, que propde dar oportunidades para concluir os estudos aqueles que
por algum motivo ndo completaram na idade propria, percebemos que na pratica

ainda ha muito que se fazer, pois as politicas publicas tem garantido apenas o
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acesso desse publico a escola, mas ndo a sua permanéncia. O motivo principal da
nao continuidade dos estudos corresponde, muitas vezes, ao fato da escola nao
atender as expectativas desses sujeitos, mas outro fator que também contribui
refere-se a forma como as aulas sdo ministradas apés um dia de trabalho &rduo.
Diante desse contexto, entendemos a necessidade em se oferecer aulas
significativas e contextualizadas a realidade dessas pessoas para que as mesmas
se tornem leitores e leitoras do mundo. E nesse sentido, pois, que o Método de
Paulo Freire oferece condi¢cdes de educacédo para os alunos desta modalidade de
ensino. Entendemos em Freire (1980), que a alfabetizacdo ndo deve limitar-se a
algo completamente mecanico e de memoria. Por isso, todo aprendizado deve estar
relacionado ao entendimento de uma situacdo real e concreta do aluno. O objetivo
da educacdo para Freire € conscientizar 0 sujeito sobre sua realidade, a fim de
transforma-la. Sua proposta de educacao serve de instrumento para a emancipacao
do sujeito, uma vez que, tem como base o didlogo, a presenca da relacdo
educador/educando e a utlizagdo dos saberes prévios para que novos
conhecimentos sejam aprendidos.

A proposta de Freire, no trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos vem
colaborar para que enquanto educadores possamos perceber o quanto o méetodo de
Paulo Freire pode contribuir para que os alunos da EJA busquem a transformacao
do seu estado atual. Com isso, Paulo Freire nos leva a entender a importancia do
didlogo, do compartilhar com o outro e a capacidade que a educacao
conscientizadora tem em transformar vidas.

A escolha alvo da pesquisa, busca aplicar a visdo de Paulo Freire no ambito
de sua realidade. E preciso compreendermos que cada municipio comporta uma
realidade diferente e a metodologia e didatica, devem ser moldadas tendo em vista a
realidade de cada escola, e do perfil de seus alunos.

O objetivo de investigacao acerca da concepcao de Paulo freire no ambito da
escola pesquisada, fora alcancado a medida em que pudemos adentrar a instituicao,
aplicar questionarios com os alunos da EJA e entrevistas a Coordenacao Adjunta,
bem como a um docente da instituicdo, isto nos revelou que embora existam
entraves para a aplicabilidade da visdo de Paulo freire, o EJA tem persistido e
contribuido para que muitos individuos saiam da ignorancia em que vivem, podendo

concluir seus estudos para alcancar melhores posi¢ées no mercado de trabalho.

56



Finalizando o trabalho compreendemos que Paulo Freire contribuiu
significativamente com a educagdo de Jovens e Adultos e colaborou com a
construcdo de uma Educacdo que prioriza o desenvolvimento de uma consciéncia
reflexiva, critica e libertadora, considerando uma nova relacdo entre educador e
educando, entendendo o analfabetismo como um problema social.

Além disso, enfatizamos que este estudo ndo se d& por encerrada as
discussdes em torno da Educacdo de Jovens e Adultos, mas tem o carater de
contribuir com a producao cientifica, um exemplar a ser somado, representa um
estudo bibliografico capaz de nortear novas pesquisas e, sobretudo abrir um leque
de possibilidades para outras pesquisas sobre a EJA.
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APENDICE
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR E COORDENACAO
DADOS PESSOAIS
ENTREVISTADO(A):
CARGO QUE OCUPA:
FORMACAO:

TEMPO DE ATUACAO NO CARGO:

DADOS DA ESCOLA
HISTORICO DA ESCOLA (FUNDACAO, ENDERECO, PPP...)
COMPOSICAO DO CORPO DOCENTE:

METODOLOGIA DE ENSINO DA ESCOLA:

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMBITO DA ESCOLA
HISTORICO DA INCLUSAO DO EJA NA ESCOLA

COMPOSICAO DA EQUIPE

QUANTIDADE DE ALUNOS

METODOLOGIA EMPREGADA
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA EJA

DADOS GERAIS:

NOME:

IDADE:

RESIDENCIA:

1.

TRABALHA? ( )SIM ( )NAO

QUANTAS HORAS POR DIA?

©oNoOk WD

-
©

ESTADO CIVIL?

QUANTOS FILHOS?

PARTICIPA DE ALGUM GRUPO CULTURAL? ( )SIM ( )NAO
PRETENDE TERMINAR O CURSO? ( )SIM ( )NAO

ESSA ESCOLA E PERTO DE SUA CASA? ( )SIM ( )NAO

O CONVIVIO COM OS COLEGAS DE CLASSE E BOM? ( )SIM ( )NAO
O ENSINO DO PROFESSOR E BOM? ( )SIM ( )NAO

VOCE FALTA? ( )SIM ( )NAO

A ESCOLA E IMPORTANTE NA SUA VIDA? ( )SIM ( )NAO
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