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RESUMO

Este trabalho é resultado de um estudo sobre a importancia do brincar na Educacao
Infantil. O interesse em pesquisar o referido tema surgiu a partir de discussdes sobre
a tematica do brincar nas disciplinas de Educacéo Infantil, ministrada no Curso de
Pedagogia, despertando a curiosidade de investigar o papel do brincar na pratica
pedagdgica em instituicbes pré-escolares. Desse modo, se buscou compreender o
papel do brincar na visdo dos diferentes sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como
poder contribuir para uma visdo mais ampla sobre a brincadeira na infancia. A
metodologia se deu por meio de uma pesquisa bibliografica e de campo, em que
para a coleta de dados foram aplicados questionarios com professoras, pais e
criancas de uma pré-escola da regido do Semiarido de Alagoas. Na fundamentacao
tedrica, buscamos dialogar com autores como a Kishimoto (2011, 2013), Brougére
(2010), Santos (2010), Corsaro (2009), Prestes (2011), Ariés (1986), Arroyo (1994)
Craidy (2000, 2001), Haddad (2006), bem como com documentos como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, o Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA e
a Constituicdo Federal de 1988. O trabalho esta organizado em dois capitulos. O
primeiro traz algumas reflexdes sobre os conceitos de crianga, infancia e educagéo
infantil em diferentes momentos histéricos e também busca compreender como a
brincadeira se torna um espaco de expressdo da cultura infanti. O segundo
momento apresenta 0 campo de investigacdo, 0s sujeitos pesquisados, 0s
instrumentos de coleta de dados e suas analises. Por fim, sdo feitas algumas
consideracOes sobre a importancia de espacos voltados ao brincar nas instituicdes
de Educacdo Infantil, tendo em vista a promocdo do desenvolvimento e da

aprendizagem da crianga pequena.

Palavras-chave: Infancia. Crianga. Educacéo Infantil. Brincadeira.
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1. INTRODUCAO

O trabalho ora apresentado é fruto de um estudo sobre a brincadeira na Educacgéo
Infantil, desenvolvido por meio do meu Trabalho de Concluséao de Curso de Pedagogia.

A pesquisa buscou investigar o papel do brincar no desenvolvimento da crianga,
especificamente na pré-escola, tendo como objetivo analisar as consideracdes que 0s
envolvidos na formacdo da crianca fazem acerca do ato de brincar como forma de
expressao na infancia.

O brincar pode ser considerado de diversas formas, porém aqui considera-se
especificamente o brincar livre, como meio indispensavel para o desenvolvimento da
crianca, que interage, que imagina, que interpreta, que cria, que imita a realidade, mas
também que reflete sobre esta, reelaborando e trazendo novos elementos para sua
brincadeira, buscando sentidos para compreender o mundo a sua volta.

Pois, segundo Kishimoto (2013, p. 9),

O brincar é uma acdo livre, esponténea, iniciada e mantida pela crianga enquanto
dura a brincadeira. E bom porque ¢ divertido, da prazer, a crianga ndo é obrigada
a produzir algum produto final, fica relaxada, envolvida, aprende regras,
habilidades, linguagem e entra no mundo imaginario.

Desse modo, percebe-se que esta € uma acdo da crianca em que ela aprende e
se desenvolve em diferentes aspectos da vida: social, afetivo, motor, psicoldgico,
cognitivo etc., levando-nos a compreender que a brincadeira foge da perspectiva de ser
algo simples ou apenas relacionado a aprendizagem de contetdos. Assim, se faz
necessario ter claro a concepcao de criancga e o real sentido do brincar para esta.

A escolha dessa tematica se deu no momento em que me deparei com
discussdes acerca do brincar em disciplinas da area de Educacado Infantil do curso de
Pedagogia, surgindo assim o interesse e a curiosidade de compreender na pratica como a
brincadeira, cuja importancia, tantas vezes foi discutida no desenvolvimento da crianga,
no decorrer de minha formacédo académica, é visto por sujeitos que se encontram
envolvidos na educagéo da crianga de 4 e 5 anos, sejam estes profissionais da Educacgao

Infantil, familia e a propria crianca.
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O interesse também se intensificou durante a minha participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID (do Curso de Pedagogia), em que
participei como bolsista, considerando que este Programa me possibilitou estar em campo
e, atraves dele tive meu primeiro contato com as criangas na Educacéo Infantil e pude ver
de perto momentos em que o brincar era algo presente na vida das criangas.

O presente trabalho esta organizado em dois momentos. No primeiro, abordamos
a questdo sobre a brincadeira na Educacdo Infantil, trazendo concepc¢bes de criancga,
infancia e Educacgédo infantil em diferentes momentos histéricos. Ainda neste capitulo
apresentamos a brincadeira como espaco de expressao da cultura ludica.

Ja no segundo momento apresentamos o campo de investigacdo, 0s sujeitos
pesquisados, os instrumentos de coleta de dados e suas analises.

Diante do exposto, esperamos com esta pesquisa contribuir para o olhar sobre o
brincar no desenvolvimento da crianca, entendendo que se trata de uma discusséo
pertinente a formacédo de estudantes do Curso de Pedagogia e, consequentemente a
atuacdo de professores de Educacdo Infantil, como também € de suma importancia
envolver as familias nesse debate, uma vez que brincar é um direito da crianca e que

precisa ser garantido por todos.
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2. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo faremos uma revisdo bibliogréfica acerca dos estudos que versam
sobre a brincadeira na Educacéo Infantil. Para isso, se faz necessario estabelecer um
didlogo com a histéria da crianca e da infancia, considerando que essas duas categorias
sofreram mudancas ao longo da historia, tendo em vista o contexto social, politico,
econdmico e cultural em que estédo situadas.

Tomaremos como referéncias tedricas para fundamentar o estudo, pesquisadores
como: Philippe Ariés (1986), Santos (2010), Arroyo (1994), Haddad (2006), Craidy (2000),
Kramer (2006), Didonet (2000), além de documentos legais como a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (n° 9394/96), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (N° 8.069/90), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infanti — DCNEI (2010), documentos estes de carater
mandatério. E documentos que visam orientar as praticas pedagdgicas em creches e pré-
escolas, como Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil — RCNEI (1998) e
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006).

Em sequéncia, discutimos sobre a brincadeira como espaco de expressdo das
culturas infantis, visto que no brincar, por meio das interacdes, surgem 0s elementos
fundamentais para producdo da cultura infantil, o que significa compreender que as
criangas produzem cultura. Nesse sentido, tomaremos como referéncias os estudos de
Kishimoto (2011 e 2013), Brougére (2010), Corsaro (2009), Pinto e Sarmento (1997),
Coutinho (2003), Santos (2010), Craidy (2001), Prestes (2011). Além do Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil- RCNEI (1998, v. 02), e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil — DCNEI (2010).

2.1. Infancia, crianca e educacéo infantil: algumas consideracdes
E importante compreender que o percurso historico realizado pela Educacéo Infantil

nem sempre obedeceu a mesma logica sobre o atendimento acerca da infancia e da

crianga ao longo de nossa historia. Desse modo, falar sobre as politicas publicas de



16

educacéo voltadas para a primeira infancia € um debate perpassado por uma diversidade
de temas e questdes que precisam ser concebidas de forma articulada.

Primeiramente, faz-se necessario conhecer a trajetoria realizada pelos estudiosos
da érea e as concepcdes de crianca e de infancia que tém norteado o pensar uma
educacéo infantil que garanta o lugar da crianca na histéria vista, ao mesmo tempo como
usuaria e produtora de cultura.

Um fato importante na histéria, destacado por autores de referéncia no que se
refere as pesquisas sobre a crianca e a infancia, como Philippe Aries (1986), € a
constatacdo de que ainda que as criangcas sempre estivessem presentes no mundo, nem
sempre foram reconhecidas e/ou consideradas a partir de sua condi¢cao de crianca, isto é,
engquanto sujeitos diferentes dos adultos.

Em seus estudos Ariés (1986 p.156), constata que

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento de
infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as crian¢as fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia ndo significa o mesmo
que afeicdo pelas criancas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil,
essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa raz&o, assim que a crianga tinha
condi¢cdes de viver sem a solicitude constante de sua mae ou de sua ama, ela
ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes.

Percebe-se que as criancas, como as vemos hoje, nem sempre tiveram suas
particularidades respeitadas, ja que ainda pequenas eram introduzidas nas praticas dos
adultos. De acordo com autor, ndo havia distincdo dessa fase nem apego pelos
pequenos. A época, era grande a taxa de mortalidade infantil, o que também fazia com
gue os adultos ndo sofressem tanto com as perdas, jA que poderiam substituir por outra
crianca.

Um olhar sobre as obras artisticas da Idade Média por volta do século XlI, que sé&o
parte dos materiais utilizados na pesquisa do autor acima citado, revela que os artistas
“desconheciam a infancia ou n&o tentava representa-la” (ARIES, 1986, p.51). Ariés
esclarece que apesar de as artes representarem a crianga com aparéncia do corpo adulto,
ndo se devia, possivelmente, pela incapacidade profissional dos artistas, “e sim que nao

houvesse a distingdo da infancia nesse mundo” (ARIES, 1986, p.51).
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As iconografias! analisadas por Ariés comprovam que a crianga nao era trazida
com seus tracos proprios. A exibicdo do corpo, os tracos adultos e até mesmo a nudez
era exibida sem nenhum receio, uma visdo familiarizada com o olhar social da época,
exatamente o que o autor cita quando faz referéncia a obra que retrata a figura de Sao

Nicolau

Uma miniatura francesa do fim do século XI, onde as trés criancas que Sé&o
Nicolau ressuscita estdo representadas numa escala mais reduzida que os
adultos, sem nenhuma diferenca de expresséo ou de tracos. O pintor ndo hesitava
em dar a nudez das criancas, nos rarissimos casos em que era exposta, a
musculatura do adulto (ARIES, 1986, p.51).

O autor destaca que somente por volta do século XIII comecaram a surgir alguns
tipos de criancga representados sem uma relagéo tao proxima aos tragos adultos. Em suas

palavras,

Por volta do século XllI, surgiram alguns tipos de crian¢gas um pouco mais proximo
do sentimento moderno. Surgiu o anjo, representado sob aparéncia de um rapaz
muito jovem, de um jovem adolescente: um clergeon, como diz P. duColombie.
Mas qual era a idade do pequeno clérigo? Era a idade das criancas mais ou
menos grandes, que eram educadas para ajudar & missa, e que eram destinadas
as ordens, espécies de seminaristas, numa época em que nao havia seminarios, e
em que apenas a escola latina se destinava a formagédo dos clérigos. (...) Ja
estamos longe dos adultos em escala reduzida da miniatura otoniana (1986, p.52).

A pesquisa de Aries segue apresentando o0 percurso que a percep¢ao da infancia
vai tracando em meio as mudancas no contexto social e familiar. Mesmo em passos
lentos, ja que o traco fisico de um rapaz jovem ainda ndo condiz com as especificidades
da crianca, o autor pondera um consideravel distanciamento da representacdo das
criancgas nas artes do século XIlI, em comparacédo com as novas representacées no século
XIll e nos séculos que se seguirdo.

O século XIV traz um novo tipo de crianga, com uma aproximacao ainda maior do

gue a imagem do anjo.

Seria 0 modelo e o0 ancestral de todas as criancas pequenas da histéria da arte: o
menino Jesus ou Nossa Senhora menina, pois a infancia aqui se ligava ao

1 Estudo e descricdo de representacdes figuradas. Tratado descritivo de imagens, pinturas, medalhas, etc.
Conjunto de ilustragbes de obra ou género de arte, de artista, de periodo artistico. (HOUAISS, I. A..
Minidicionario da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2004.)
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mistério da maternidade da Virgem ao culto de Maria. (...) O sentimento
encantador da tenra infancia permaneceu limitado ao menino Jesus até o século
XIV, quando, como sabemos, a arte italiana contribuiu para desenvolvé-lo e
expandi-lo (ARIES, 1986, p.53).

O século XV traz, segundo o autor, aspectos do surgimento de dois novos tipos de

representacdes da infancia: o retrato e o Putto.

A crianca, como vimos, ndo estava ausente da Idade Média, ao menos a partir do
século XIIl, mas nunca era o modelo de um retrato, de uma crianca real, tal como
ela aparecia num determinado momento de sua vida. Nas efigies funerarias, cuja
descricdo foi conservada o Gaigniéres, a crianca s6 apareceu muito tarde, no
século XVI. Fato curioso, ela apareceu de inicio ndo em seu préprio timulo ou no
de seus pais, mas no de seus professores (ARIES, 1986, p.56).

O retrato, para Aries, aparece como indicio do inicio da superacdo da visdo de
naturalizacdo da mortalidade infantil na vida da familia, podendo ser considerado, apesar
de tudo, precoce, dadas a cultura e a organizacdo social da época. “O gosto novo pelo
retrato indicava que as criangcas comecavam a sair do anonimato em que sua pouca
possibilidade de sobreviver as mantinha” (1986, p.58).

Se antes, pelo numero recorrente de criancas que morriam, as familias néo
demonstravam apego em guardar a memoaria da crianca falecida, agora o sentimento de
indiferenca, decorrente da possibilidade continua da perda, d4 espaco para um tipo de
registro do pequeno ser, mesmo depois de morto. “O surgimento de retratos de criancas
mortas no século XVI marcou, portanto, um momento importante na historia dos
sentimentos” (p.58).

No caso do Putto, a crianca nua € representada nas esculturas, e depois, torna-se
nudez decorativa. “O tema da crianga nua foi logo extremamente bem recebido até
mesmo na Franga, onde o italianismo encontrava certas resisténcias nativas” (p. 162).

Ariés ainda nos revela a evolugcdo no que concernia as roupas destinadas as
criancas. No caso dos primeiros séculos da ldade Média, ndo existia um traje especifico
para a infancia, ou seja, “a ldade Média vestia indiferentemente todas as classes de
idade, preocupando-se apenas em manter visiveis através da roupa os degraus da
hierarquia social” (p. 70). Todavia, j& no século XVII, “a crianga, ou ao menos a crianca de
boa familia, quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos. Ela

agora tinha um traje reservado a sua idade, que a distinguia dos adultos” (p.70).
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Ariés segue com seu estudo pela iconografia da Idade Média para apontar que um

novo sentimento em relacéo a infancia estava surgindo,

Em que a crianca, por sua ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma fonte de
distracdo e de relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar
de ‘paparicagdo’. Originalmente esse sentimento pertencera as mulheres,
encarregadas de cuidar das criangas - maes ou amas (p.158).

Além das obras de arte, a mudanca no cuidado com a crian¢ca também € descrita
pelo autor como marco significativo na constru¢cdo do sentimento sobre a infancia. Como
exposto na citagdo acima, o sentimento, denominado por Ariés como “paparicagao”
revelava, no relacionamento familiar, o nascimento de um vinculo afetivo que comeca a
despertar 0 senso da existéncia de inocéncia e ingenuidade na crianga, ainda que
inicialmente pudesse ser notado com mais énfase nas mulheres.

Conseguintemente, um segundo sentimento de infancia surge no ambito da
moralizacdo, “onde o apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia mais
através da distracdo e da brincadeira, mas através do interesse psicologico e da
preocupacdo moral” (p.163). Agora os adultos precisariam ter o cuidado com o que
falavam ou faziam frente as criancas, cuidando e zelando pela moral, ja ndo prevalecendo
apenas o sentimento da “paparicacao”.

Como antes ndo havia separagdo com o mundo adulto, a crianga participava de
todos os acontecimentos, festas, jogos, conversas; estava envolvida em tudo que envolvia
0os adultos e tudo era visto de forma natural. Nessa nova fase, o novo sentimento
contribuiu para que a infancia fosse de fato reconhecida.

Estas nogbes se constituiram em elementos basicos que fundamentaram o
conceito de crianga entendida como um ser “sem existéncia social, miniatura do adulto,
abstrata e universal” (SANTOS, 2010, p. 9).

Com o advento da Revolucdo Industrial, surgem mudancas na organizacdo da
sociedade, no modelo de producéo e, consequentemente, na forma como até entdo as
familias se organizavam, pois ja ndo importava apenas a participacdo do homem na
producdo e sobrevivéncia familiar, mas também se fazia necessaria a inclusdo das
mulheres no mercado de trabalho. Com isso, surge uma inquietagdo acerca do lugar da

crianga nesse novo cenario politico e social.
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Considerando que cabia as mulheres a tarefa de cuidar dos filhos e que agora se
afastavam do lar, uma questdo nova se colocava, isto é, seria preciso criar um espaco
gue atendesse 0s pequenos enquanto suas maes trabalhavam.

Segundo Arroyo (1994, p. 89)

A construcao da infancia, historicamente, depende muito da construcdo de outros
sujeitos. Qual o sujeito mais proximo a construcéo da infancia? E a mée, a mulher.
Mulher e infancia sempre estiveram proximas, porque a méae na nossa cultura é a
reprodutora: ndo sé aquela que gera, que da luz.Mas também a que continua
gerando, produzindo, reproduzindo a infancia: na salde, na socializacdo, na

moralizacdo, nos cuidados, etc.Dependendo do papel da mulher na sociedade,
vamos encontrar um papel diferente para a infancia.

E esse contexto que contribui para o surgimento das creches e os programas pré-
escolares como tentativa de resolver a questdo da pobreza e problemas ligados a
sobrevivéncia das criancas pequenas. Porém, junto a isso se encontrava a precariedade
dos servicos prestados por esses espacos, considerando desde a questdo da
disponibilidade de recursos, de materiais e da formacdo dos profissionais, o que refletia
na auséncia de um olhar atento para as necessidades da crianga pequena.

Assim, as instituicées de Educacao Infantil cumpriam com uma fungcdo meramente
assistencialista, sendo o atendimento visto como um favor para os mais pobres e hdo um
dever do Estado, apresentando propostas e concepcdes distanciadas das especificidades
da primeira infancia.

Segundo Haddad (2006, p.525),

As instituicbes dedicadas a educagdo e cuidado da crianca pequena tém uma
dupla origem, e aparecem mais ou menos na mesma época para atender a
necessidades e aspiracdes diferentes [...] Elas surgem, de um lado no dmbito de
programas sociais e filantrépicos de protecdo e prevengdo ao abandono e a
delinquéncia, voltados ao atendimento de criancas e familias em condi¢des de
vulnerabilidade por pobreza, doenca, invalidez ou desempenho. De outro,
desenvolvem-se em direcdo a implementacdo de modelos de educagdo para a
crianca pequena concebidos por importantes educadores, como Oberlin (casas
d’ASILE), Robert Owen (infant school) Froebel (Kindergarten) e Montessori (casas
Del banbini), que se difundiram por todo mundo.

O relato de Haddad ratifica a seriedade da concepcao sobre a crianca, a cultura e o
universo infantil no campo do pensar as politicas e praticas educativas voltadas a infancia.
Ainda que esteja inserida em um meio social, politico, econémico e cultural, a crianga é

um ser que tem especificidades e singularidades.
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Entretanto, como exposto pela autora, a dupla origem do espaco destinado a
educacdo nao depreendia de um olhar cuidadoso sobre a crianca e a infancia. Na
realidade, o meio social e econdmico tinha forte influéncia no servico ofertado nestes
espacos. De modo que, o quadro familiar de caréncia e vulnerabilidade social era o que

definia a crianca apta aos programas filantropicos assistenciais.

Considerava-se a crianca pequena como carente, fragil, dependente e passiva,
ndo sendo respeitados o0s interesses, necessidades, singularidades e
individualidades de cada crian¢a, 0 que acentuava a distancia entre as atividades
de cuidado e de educacdo que considerassem a crianga como um ser completo,

com direitos (BRASIL, 1998, p.18).

A disparidade entre o cuidar e o educar € nitida pela origem do desenvolvimento de
modelos educacionais na mesma fase, todavia pensado por educadores, fora do quadro
assistencialista, provido para as familias carentes.

No Brasil, essa visdo de Educacado Infantil, anteriormente abordada comeca a
mudar somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 em que passou a figurar a
Educacao Infantil como direito da crianca e dever do Estado (artigo 208, inciso 1V) e que,
segundo Craidy, (2000, p. 65), “é a afirmacdo da cidadania da crianga”.

Do mesmo modo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N° 8.069/90,
ratifica no seu Artigo 54 que “é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, IV
— atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade”.

Essa mudanca também é reafirmada com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB n° 9.394/96 — que regulamentou a Educacéo Infantil no Artigo 29 e que
define

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos e 11 meses de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade.

Todos os avangos no campo historico, social e politico, desencadearam ganhos
significativos acerca do que diz respeito a crianca como sujeito de direitos e as
singularidades do universo e da cultura infantil que devem ser observadas e respeitadas,
seja no seio familiar, no meio social em que esta inserida, como também nos espacos

educacionais que se destinam ao cuidado e a educacao da crianga pequena.
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Ao afirmar que a Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacao Basica a nova
lei ndo esta apenas dando-lhe uma posi¢ao cronolégica na piramide da educacéo,
mas principalmente, expressando um conceito novo sobre esse nivel educacional.
Segundo o art.22 da LDB, a educagéo basica € aquela que assegura ao educando
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (DIDONET, 2000,
p.16).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a definem como

Primeira etapa da Educacao Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos e onze meses de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do sistema
de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p.12).

A partir desses documentos de carater mandatoério, a Educacéo Infantil ganha mais
espaco no campo das discussdes, haja vista a nova exigéncia do ponto de vista legal, a
garantia do desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual, social etc.

Sabemos que a concepc¢do de criangca é uma nocao historicamente construida e
gue tem passado por mudancas ao longo dos tempos. Assim, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil nos apresentam uma concepcdo de crianca muito
distinta daquela vigente no periodo anterior a Revolucao Industrial. Nas DCNEI, a crianca

é definida como,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006,

p.13) também apresentam a concepc¢éao de crianga como

Um sujeito social e histérico que esté inserido em uma sociedade na qual partilha
de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em que
se desenvolve, mas também contribui com ele. A crianga assim, ndo é uma
abstracao, mas um ser produtor e produto da histéria e da cultura.

Desse modo, sendo a crianga um sujeito social e histérico, € preciso considera-la

de forma integral: cidadd, dotada de direitos e portadora de uma histdéria e que,
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convivendo em uma sociedade, partilha de uma cultura prépria que diz muito sobre si,
sendo marcada pelo meio em que vive, mas também exercendo forte influéncia sobre ele.
Sua atuacao é, portanto, ativa, ela produz e partilha ideias, modos diversos de significar
as experiéncias e 0s acontecimentos do seu tempo, buscando sempre afirmar assim seu
papel na sociedade.

Segundo Kramer (2006, p.15)

Criancas sao sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas contradices
das sociedades em que estdo inseridas. A crianca ndo se resume a ser alguém
que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianca).
Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de imaginacéo, a
fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas
sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela
produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las e também ver o
mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da
histéria: existe uma histéria humana porque o homem tem infancia.

Compreende-se assim que, as criangas como sujeitos sociais e histéricos, devem
ser consideradas em suas necessidades e anseios presentes na infancia. Kramer assinala
gue a brincadeira se configura enquanto experiéncia da cultura infantil, ja que € por meio
do brincar que a crianca se desenvolve mediante as inUmeras interacdes entre seus
diferentes pares, bem como contribui com a produc¢éo de cultura.

Ao reportar-se a Educacéo Infantil, Kramer (2006, p.21), ratifica que “o objetivo é
garantir o acesso a todos que desejarem a vaga tanto em Creches ou Pré-escolas,
assegurando o direito da crianga de brincar, criar e aprender”. Somente voltando o olhar
atento para as especificidades da crianca, da infancia e da cultura lidica é que se pode
compreender o universo infantil a partir da visdo da prépria crianca.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL,
1998, p. 23),

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal de ser e estar
com 0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0
acesso, pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural.

Assim, evidencia-se que o educar, no ambito da Educacgéo Infantil ndo deve ser

7

considerado de forma desarticulada das atividades de cuidado, mas ao contrario, é

preciso pensar na melhor forma de promover o desenvolvimento das capacidades infantis
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de modo integrado, isto é, que tenha significado para as experiéncias de vida da crianca,
permitindo-lhe a ampliacdo dos conhecimentos de mundo, respeitando as suas

necessidades e as diferentes linguagens, o que torna singular as vivéncias na infancia.

2.2. A brincadeira como espaco de expresséao das culturas infantis

As culturas infantis sdo construidas historicamente. Ao longo do tempo, a medida
gue muda o contexto social, também ha mudancas na construcdo e configuracdo da
cultura infantil. Para pesquisadores da area da infancia, falar sobre a cultura infantil requer
pensar, em primeiro lugar, nas crian¢as, uma vez que elas sd0 0S sujeitos sociais
produtores de tais culturas. E, entdo, buscar compreender como Se comunica e se
interliga a cultura adulta do meio em que se encontra inserida.

Ouvimos muito falar em cultura infantil, mas como defini-la? o que de fato é e como
€ produzida? Para Corsaro (2009, p. 34), culturas infantis sdo “um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e ideias que as criangas produzem e partilham em
interacdo com seus pares”.

A esse respeito Pinto e Sarmento vdo mais além, ao tratar das culturas infantis,
esclarecem que estas “ndo nascem no universo simbdlico exclusivo da infancia, este
universo nao é fechado — pelo contrario, é, mais do que qualquer outro, extremamente
permeével — nem Ihes € alheia a reflexibilidade social global” (1997, p.22).

Nesse sentido, entende-se que as culturas infantis decorrem de uma relagdo com a
cultura presente do entorno da crianca, isto é, com referenciais presentes na sociedade
de modo geral. As criancas estdo inseridas em um contexto que as vinculam a cultura
adulta. Porém, € valido relembrar que elas ndo sao sujeitos que apenas recebem
passivamente aquilo que lhes €& imposto pelo seu entorno, ou seja, “as criancas
apreendem criativamente informagdes do mundo adulto para produzir suas culturas
préprias e singulares” (CORSARO, 2009, p. 31). Apresentam uma maneira propria de
entender as relacbes presentes na sociedade e de forma ativa dialogam com o mundo
gue as cerca.

A cultura infantil apresenta um vasto repertorio: as brincadeiras se constituem
importantes elementos no que a compde, sejam elas antigas ou atuais, brinquedos,

experiéncias da crianca, tudo aquilo que as criancas produzem e que sao também
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aprendidas de geracdo em geracdo, no convivio entre seus pares, como pelos adultos
gue fazem parte da sua histéria. No contato com o mundo adulto, as criangas se deparam
com muitos simbolos, comportamentos, papéis sociais, e, diante das informacdes

recebidas da sua realidade, ela cria e recria novas situagoes.

O brincar é, portanto, proprio da cultura infantil, acdo pertencente ao universo da

infancia, Kishimoto?(2011, p.1) lembra que,

Nao ha um conceito universal sobre tais termos [brinquedo e brincadeira®], uma
vez que o brincar é visto como polissémico, tendo varias significac6es. No entanto
um dos usos pode ser conceituar o brinquedo no aspecto material e imaterial (...),
como algo que se destina ao brincar, que se torna um suporte para acdo de
brincar. A brincadeira é o resultado de a¢bes conduzidas por regras, em que se
pode usar ou ndo objetos, mas que tenha as caracteristicas do ludico: ser regrado,
distante no tempo e no espaco, envolver imaginacgédo, dispor de flexibilidade de
conduta e de incerteza.

E interessante observar que a autora ressalta a ampla significacdo do brinquedo e
da brincadeira, que sédo dotados de significado, sendo ressignificados a disposicdo da
acao do brincar. Conduzida por regra, como afirma, a brincadeira se torna um meio pelo
gual a crianca exercita, ndo de modo mecanico, mas espontaneamente, sua imaginacao e
capacidade de intera¢cdo com 0 meio e com 0s sujeitos envolvidos.

Na brincadeira, ainda sob o ponto de vista de Kishimoto, entende-se a preservacao
da sua caracteristica ludica, porém, sem ficar presa a presenca ou auséncia do brinquedo.
O objeto da acao, desse modo, tende a variar a depender do que a crianca escolha para
brincar, a partir dos seus interesses, sua imaginacao e realizando escolhas.

Tais caracteristicas revelam a brincadeira livre da ideia meramente como
instrumento de alfabetizacdo que busca da assimilacdo de conteudos por parte da crianca

pelo brincar e que parte de algo pré-estabelecido.

N&o se pode dizer que o brincar leva a qualquer tipo de aprendizagem. Brincar é
diferente de aprender. O brincar é importante por duas razdes: para a crianga, 0
brincar é importante para a expressdo de seus interesses e a comunicagao com
outros e, para o adulto, o brincar é importante para observar o objeto ou situacao
de interesse da crianca e, posteriormente, planejar atividades que de fato
represente situacdes que envolvem a crianga. (...). Quando, por exemplo, pula

2 Entrevista realizada ao Jornal do Professor, na qual a autora discorre sobre a conceituagéo entre brincar e
aprender. Disponivel no Portal do Professor, no link
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/noticias.html?idEdicao=19&idCategoria=8

3 Grifos da autora.
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corda, aprende diferentes formas de fazé-lo, quando pula junto com outra crianca
ou pula no ritmo de cantigas. Nesse processo pode aprender inimeras habilidades
inerentes a propria brincadeira. Pode aprender, também, quando experimenta
novas regras na brincadeira com outras criangas (KISHIMOTO, 2011, p. 2).

O brincar se torna, antes de tudo, um momento prazeroso para a crianca peqguena
e pode também ser rico em aprendizagens no momento de interacado com seus parceiros.
Dispondo tanto da imaginacdo quanto da flexibilidade diante de novas regras ou ideias
gue se desencadeiam nas diferentes formas em que, as vezes, até mesmo em uma unica
brincadeira a crianca pode explorar e desenvolver diferentes habilidades e principalmente
sua comunicacdo. Neste ato, comunica seus interesses e experiéncias de mundo numa
linguagem natural da cultura infantil, mas que também se torna acessivel a percepcao do
adulto.

Outra questao relevante, levantada pela autora € a constatagéo de que “o brincar
néo é inato” (KISHIMOTO, 2011, p. 5). E de suma importancia compreender que o brincar
nao € algo que nasce com a crianca e que se trata de algo aprendido mediante cada
grupo cultural dentro da sociedade, ou seja, cada cultura possui formas diferentes de
brincar e assim a crianca, na interacdo com outras criancas, nao sO6 aprende, como
também constroi uma cultura ladica.

Brougére (2010, p.62) afirma ainda que “a brincadeira €, entre outras coisas, um
meio de a crianga viver a cultura que a cerca, tal como ela é verdadeiramente, e néo
como ela deveria ser”.

Logo, ndo se pode negar que a brincadeira esta de acordo com a cultura do meio
em que a crianca esta inserida, fazendo relacdo com a cultura do ambiente, onde a
crianca obtém conhecimentos dos inUmeros elementos caracteristicos desta: costumes,
objetos, formas diversas de expressfes, posturas e comportamentos. E que, além disso,
passa a trazer estes elementos para o espaco da brincadeira, agregando diferentes
conteudos e sentidos com base nas situagdes que a crianca se depara. Por conseguinte,
também permite a criacdo de novas formas de expressdo em torno de sua vivéncia,
ampliando assim seu repertorio.

Coutinho (2003) corrobora com esta ideia ao afirmar a possibilidade da ampliacéo
das culturas infantis. E, para isso, salienta que varios elementos contribuem, como 0s
espacos oferecidos as criancas, a variedade de objetos, referenciais, enfim, tudo aquilo

gue promova situacdes de experiéncias diversificadas para as criangas.
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A crianca produz cultura, quando, por exemplo, constroi um brinquedo ou realiza
uma brincadeira com tracos e formas tipicas do seu meio. E no processo da interacao
entre seus pares, se da ndo sé a transmissdo como também a producdo desta cultura.
Pois cada crianga, advinda de diferentes regides e contextos sociais e familiares carrega
consigo uma cultura propria e, dessa forma, contribui com esse patriménio que € a cultura
infantil.

Nessa relagdo da brincadeira com a cultura do entorno da crianga, Brougére
acrescenta a forte influéncia que a midia trouxe sobre as experiéncias da crianga no
ambito do brincar. Em particular, destaca a televisdo como instrumento que provocou
transformacao ndo so na vida da crian¢a, como na sua cultura ludica. Para ele, a televisao

se configurou como um mecanismo que

N&o se limita a propor novos contetdos para as estruturas das brincadeiras. [Mas]
Através da cobertura que da ao esporte, por exemplo, ela promove, também,
estruturas lidicas que as criancas podem retomar, adaptando-as as condi¢des
especificas de um patio de recreacdo ou da rua (BROUGERE, 2010, p. 57).

E por esse motivo que o conceito de cultura ltdica é desenvolvido pelo autor como
‘uma estrutura complexa e hierarquizada, constituida de brincadeiras conhecidas e
disponiveis, de costumes ludicos, de brincadeiras individuais, tradicionais ou universais e
geracionais (propria a uma geracao especifica) (2010, p.53)".

Desse modo, a cultura ludica se mostra bem vasta quanto aquilo que a compde, ja
gue reune brincadeiras individuais, coletivas, antigas e atuais. Sejam as brincadeiras parte
da cultura especifica da criangca, como também de outras culturas. A televisdo, segundo
Brougere (2010), estende a possibilidade de aproximacdo da crianca com outras
realidades.

Além disso, o autor (p. 54) esclarece que “a cultura ludica ainda integra elementos
externos que influenciam a brincadeira como: atitudes e capacidades, cultura e meio
social”. O mesmo caso se estende aos brinquedos, uma vez que, como objetos,
funcionam como “um suporte para a agao do brincar’ (KISHIMOTO, 2011, p.1l), sua
apropriagao se insere no contexto de significacdo realizado pela crianga na brincadeira,
permeado pela cultura ladica.

E diante desses pressupostos que Coutinho (2003) esclarece que as culturas

infantis ndo podem ser vistas de forma isolada das culturas da sociedade, visto que o
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meio oferece elementos que permitem a constituicdo das culturas da crianca, mas lembra
gue apesar do encontro entre essas culturas, existem diferencas na relacdo que se
compdem, “as culturas da sociedade primam, entdo, por significagbes mais ldgicas, néo
tdo centradas no imaginario, no fantasioso. J4 as culturas infantis constituem-se na
relacdo entre o real e o fantasioso” (2003, p.06). A fantasia e o imaginario se configuram
assim como caracteristicas das culturas infantis em constante relacdo com o real
vivenciado na sociedade.

Por isso, ndo é exaustivo o olhar minucioso que os diferentes estudos realizam
acerca do papel da brincadeira no desenvolvimento da crianca pequena, com a finalidade
de compreender a dimensao do brincar no processo de aprendizagem, confirmando sua
indispensabilidade no universo da crianga.

O brincar é importante por que

A crianga usa 0 corpo inteiro e seus sentidos para se expressar e conhecer o
mundo, usa a imaginagéo, coopera, torna-se um ser socializado, enfrenta conflitos,
torna-se criativo, compreende sentimentos e aprende a lidar com as pessoas e
com objetos. (KISHIMOTO, 2013, p. 9).

A brincadeira € amplamente significativa para o desenvolvimento da primeira
infancia. Entre as inimeras contribuicdes, a brincadeira permite a acdo, a construcdo da
autonomia da crianca em diferentes situacdes com as quais se depara em seu convivio
social, a socializacdo mediante as interacdes que estabelecem com seus pares, 0
desenvolvimento da capacidade de busca de solugdes para os conflitos emergentes e de
habilidades essenciais para a infancia. A brincadeira contribui positivamente em todos os
aspectos do desenvolvimento da crianca como ser completo.

Santos (2010, p. 14) ainda discorre que

Ao brincar, o conhecimento de si mesma, 0s papéis sociais evidenciados, o
envolvimento com 0s parceiros e a caracteristica prazerosa contida no jogo
remetem a criangca a um tipo de conhecimento da realidade, permitindo sua
apropriacado e representacdo, contribuindo para a construgdo do conhecimento e
da personalidade.

A brincadeira se constitui como um intrinseco mecanismo de comunicacgao,
expressdo e, consequentemente, viabiliza positivamente o desenvolvimento infantil. Por

meio do ato de brincar, a crianca dialoga com seu cotidiano, envolta em situacdes
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acionadas pela capacidade de imaginacdo e de ressignificacdo do mundo, agregando
outros dados a partir da sua leitura, interesse e necessidade, na interacdo com outras
criangas.

Por meio do brincar, a crianca se torna capaz de compreender, interpretar e
ressignificar suas experiéncias, produzindo seus conhecimentos, contribuindo e
transformando o meio a sua volta. Pela brincadeira, ela se apropria de elementos da
cultura humana e se torna capaz de se reconhecer como sujeito singular e ao mesmo
tempo coletivo.

Desse modo, no que tange a Educacéao Infantil, requer que se reconheca a crianca
em suas especificidades e singularidades, tendo clara a relevancia da brincadeira para o
seu desenvolvimento.

Assim, ao discutir sobre a importancia da organizagéo da rotina escolar, tendo em
vista a relacdo dos processos de interacdo com a inserc¢édo do jogo livre, Craidy (2001, p.
97) afirma que

Antes de tudo, é necessario que estejam previstos na rotina escolar periodos de
tempo consideraveis destinados ao jogo livre, permitindo, assim, que as crian¢as

interajam entre si e com os objetos de forma espontanea.

E ratificada a necessidade de uma organizac&o na rotina que garanta um tempo
apropriado para a insercdo do jogo livre. Isso porque 0 jogo também contribui
positivamente para a interacdo das criangas entre si e com os objetos utilizados para tal
finalidade, destacando, nessa pratica, a espontaneidade e ndo algo mecanicamente
imposto pelo adulto.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil descreve a brincadeira
como “uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que é o nao
brincar’ (BRASIL, 1998, 27). Ainda acrescenta que

Se a brincadeira é uma acgdo que ocorre no plano da imaginagéo isto implica que
aquele que brinca tem o dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é
preciso haver consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e a realidade
imediata que Ihe forneceu contelido para realizar-se (BRASIL, 1998, 27).

Essa afirmacéo reforca a concepcdo do brincar como um meio de expressdo da

crianga, traduzido num exercicio mental pelo qual estabelece a relagcdo entre o imaginario
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e a sua realidade, permitindo-lhe vivenciar e comunicar 0 mundo a sua maneira, mediante
os simbolos encontrados no seu meio.

Saber quem € a crianga, considerar que ela tem uma voz que precisa ser ouvida e
gue a infancia € uma fase da vida que merece a sua devida importancia, visto que € nela
em gue acontecem as primeiras descobertas de si, do outro e do mundo, é fundamental.
Suas peculiaridades estao intrinsecamente ligadas a construcédo da identidade da crianca
e ndo ha como pensar o desenvolvimento integral sem propostas educacionais que visem
0 atendimento das necessidades e interesses da crianca e da infancia em seu momento
presente.

Kishimoto afirma que

A brincadeira é essencial para a construgdo da identidade da crianca. A
diversidade inclui ndo apenas as diferencas individuais, os interesses e
necessidades de cada crianca, mas 0s aspectos sociais, culturais, econémicos e
familiares que tém relacdo com os brinquedos e brincadeiras (2013, p. 4).

Sendo assim, a brincadeira se torna 0 meio pelo qual a crianga constroi sua
identidade, percebendo a si e ao outro numa relacdo permeada de uma grande
diversidade que vai além das suas especificidades individuais. E € nesse ato do brincar,
num ambiente que proporciona constantes e ricas interacdes, marcado por aspectos
internos e externos a crianga, que se da a troca de experiéncias e descobertas, tornando
possivel o conhecimento da sua propria identidade como sujeito singular, diferente do
outro.

Ainda referente a este aspecto, o Referencial (BRASIL, 1998, p.23) afirma que

Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criangas enriguecem sua
identidade, porque podem experimentar outras formas de ser e pensar, ampliando
suas concepcBes sobre as coisas e pessoas ao desempenhar varios papéis
sociais ou personagens.

Ao brincar de faz-de-conta, as criancas experimentam variadas formas de vivenciar
a infancia, ressignificando o mundo e os modos de agir sobre ele, ampliam suas
percepcOes sobre as coisas e as pessoas, pois ao desempenharem diferentes papeis
sociais ou personagens, pdem em jogo conteudos presentes nas relacdes que

estabelecem nas diferentes situacdes da vida cotidiana, como na familia, na escola, etc.
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Isso significa que quanto mais diversificados forem os espacos, bem como a
disposicdo de materiais condizentes para ampliar suas experiéncias de mundo e as
interacOes entre as criangas e seus pares, maiores serdo as possibilidades de avango
gradativo e continuo desenvolvimento e compreensédo da l6gica do mundo e das relagbes

gue a cerca. Pois, de acordo com Kishimoto (2013, p. 4)

Para ampliar a qualidade do brincar, € essencial pensar nos acessérios que
compdem a diversidade dos temas das brincadeiras, organizar o cenario, distribuir,
no tempo e no espacgo, as areas de experiéncias ludicas das criancas e propiciar
constantes interac@es (entre criancas e entre adulto e criancas).

Neste caso, vale destacar a importancia do chamado “cantinho do faz-de-conta”,
presente em algumas instituicdes de Educacdo Infantil, devendo ser organizados a partir
de um trabalho de sensibilizacdo da familia e demais atores envolvidos quanto a sua
composigao e acervo, garantindo a crianga a legitimidade dessa atividade em que ela se
envolve com prazer.

E fundamental levar em conta as diversas culturas existentes no momento de
pensar 0os cantinhos para o brincar, atentando para objetos com caracteristicas préprias
da realidade das criancas, uma vez que elas séo Unicas, vindas de contextos diferentes.
Ao se organizar os cendrios no espaco do brincar, é preciso dispor para a crianca mais de
uma opcao de objeto, por exemplo, no cenario para brincar de cozinhar, trazer utensilios
de diversas culturas, como panelas de diferentes materiais, entre outros.

As contribui¢cbes da brincadeira ainda se estendem a expressividade simbdlica da

crianca. Kishimoto (2011, p. 02) afirma que

O brincar € importante para a crianca expressar significacdes simbdlicas. Pelo
brincar a crianca aprende a simbolizar. Ao assumir papéis, ao usar objetos com
outras finalidades para expressar significagcbes, a crianga entra no processo
simbdlico. O brincar auxilia o desenvolvimento simbdlico. Mas nédo se trata de
entender o simbolo como exercicio ou copia de letras e nimeros em préticas de
uso do brinquedo no ensino formal.

A linguagem simbdlica é extremamente importante no desenvolvimento da crianca
porque se vincula ao exercicio imaginativo e a imaginacdo € uma capacidade
caracteristica da infancia, por meio da qual o real e o simbodlico vao dialogando e
possibilitando a expressividade da crianca, assim como a ampliagdo de suas habilidades

comunicativas.
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“Quando a vida real ndo da conta de seus desejos imediatos, a crianca brinca. E
na brincadeira, um campo em que atua com liberdade, que ela comeca a ter a consciéncia
das regras da vida a sua volta” (PRESTES, 2011, p.01). E durante o brincar que a crianga
encontra meios de vivenciar novas experiéncias, além de compreender o mundo que a
cerca, buscando sinais da dinamica das relacbes no seu entorno, bem como as regras
gue garantem a vida em sociedade.

Acerca especificamente do ‘faz de conta’, Prestes (2011, p.4) ainda salienta que “é
uma atividade séria em que a crianca aprende e se desenvolve. Ao criar uma situacao
imaginaria, desenvolve seu pensamento abstrato, aprende regras sociais, educa sua
vontade”.

De modo geral, torna-se explicito que a brincadeira se constitui uma atividade
primordial para o desenvolvimento infantil na primeira infancia. Por conseguinte, ndo se
pode desconsiderar o tempo, 0S espacos e 0S materiais que sao propiciados as criancas,
pois quanto mais adequado o ambiente e maior a diversidade de materiais e objetos
disponibilizados, maiores séo as possibilidades do brincar, permitindo a ampliacédo do
imaginério da crianca.

E valido, sobretudo, reforcar que as brincadeiras, assim como a interacdo, sio
expressas como direitos da crianca e, portanto, fundamentais no contexto das praticas
desenvolvidas no interior das creches e pré-escolas. As DCNEI para a Educacéo Infantil
discorrem em seu Art. 6° que “as propostas pedagdgicas de Educacao Infantil devem
respeitar entre outros principios, os Estéticos: da liberdade, da criatividade, da ludicidade
e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais” (BRASIL,
2009, p.2). Quanto a proposta pedagodgica das instituicbes de Educacado Infantil, as

Diretrizes no Art. 8°, definem como objetivo desta etapa da educacéo basica

Garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagédo e articulagao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a intera¢cdo com outras criangas.

Entendemos que é fungdo fundamental da instituicdo infantil intervir de forma
positiva a contribuir para a superacdo de preconceitos e estereotipos acerca do brincar,
visando privilegiar, desde cedo, um pensar e fazer educacional pautado no olhar sobre

criangas como o ser integral que ela é.
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E preciso compreender a amplitude que o brincar alcanca no que concerne ao a
sua percepcao infantil do mundo que a circunda, mas principalmente, como meio que a
instiga a compreendé-lo. Pois é atraveés dessa relacdo com 0s objetos e com 0s outros
sujeitos envolvidos na brincadeira que a crianga questiona, indaga e elabora suas teorias
com base nas vivéncias com o seu meio.

As criancas expressam questdes envolvidas nas tramas de suas vidas cotidianas,
por isso a importancia que os adultos se disponham na posi¢cao de parceiros que com ela
também brinca, e imagina, com isso, tornando-se capaz de escuta-las e compreendé-las
em suas necessidades e interesses, bem como apresentar diferentes situacfes que néo
sé instiguem sua curiosidade, como favorecam sua imaginacdo, tornando possivel
descobrir e apreender o mundo.

Quando se observa atentamente as criancas em momentos de brincadeira é
possivel notar ndo somente as varias relacdes que vao se estabelecendo nesse meio,
como as atitudes e comportamentos caracteristicos do mundo adulto: seus medos,
anseios, preconceitos, crencas, dificuldade de respeitar e aceitar o ponto de vista do
outro, enfim, sdo varios os conflitos e dilemas postos no momento da brincadeira.

Pelo brincar a crianca pode ser quem ela quiser, de um personagem comum ao
super-herdi, mas também quando se depara com situacdes de conflito, pode ser
incentivada a buscar as respostas para resolver problemas de diferentes ordens,
incorporando elementos da sua realidade, articulando e enriquecendo as experiéncias de
socializagdo com seus pares. ISso acontece porgue a crianga passa a se encontrar imersa
em um mundo que agrega elementos fantasticos, mas também vindos da realidade
concreta em que esta inserida. Ao mesmo tempo que permite a crianga inverter a légica
adultocéntrica e se descobrir capaz de incorporar 0s papéis sociais que desejar e que
pode desempenhar.

O brincar para alguns adultos, erroneamente, pode parecer algo sem importancia,
visto apenas como um momento de lazer, de descontracdo e de pura distracdo. Porém,
muito pelo contrario, o brincar € uma atividade que resguarda um nivel de complexidade,
na qual em diferentes situacdes de brincadeira a crianca realiza operagcfes que articulam
dimensdes diferentes, seja cognitiva, motora, emocional, corpOrea, entre outras.

Conclui-se assim, que o ato de brincar deve se apresentar como uma necessidade

de primeira ordem no contexto das praticas pedagogicas em instituicbes de Educacao
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Infantil, considerando a sua grandeza para a formacao da crianca pequena e 0 quanto
possibilita a expressao e sua relagdo com as pessoas do seu entorno e com 0 mundo,

favorecendo a interacdo, socializagéo, e principalmente a construcéo da sua identidade.
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3. DIFERENTES OLHARES SOBRE A BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

A Constituicdo Federal de 1988, mais especificamente com a Emenda
Constitucional n° 53 de 2006, trouxe uma mudanca significativa para a Educacao Infantil
do Brasil. A historia de lutas e conquistas que marca a Educacéo Infantil ganha um novo
patamar, alcancando a legitimacdo no plano legal, no Art. 208 incisos IV do texto
constitucional, como direito da crianca e dever do Estado, no qual vem ratificando que
sera garantido oficialmente, em creches e pré-escolas, as criancas de 0 até 5 anos de
idade.

Somado a isso, outros ganhos importantes decorreram do reconhecimento e da
inclusdo da Educacédo Infantil, no ambito da legislacdo, como a superacdo do carater
meramente assistencialista, levando em conta a formacéo integral da crianca, que
considere a indissociabilidade das atividades de cuidar, educar e brincar como essenciais
ao desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos de idade. Como exposto na LDB, no seu
Art.29, “a educacao infantil, primeira etapa da Educacao Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agado da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996).

Vé-se assim uma concepc¢dao de praticas na Educacéo Infantil gue busquem romper
com uma visao estreita do trabalho na creche e na pré-escola, isto é, que ultrapasse a
concepcgao que se voltava somente para a guarda e o cuidado dos pequenos, cujas maes
precisavam trabalhar, destinado exclusivamente ao “cuidar”, e cuja finalidade era apenas
contribuir para a garantia do acesso das mulheres ao mercado de trabalho.

As mudancas no aparato politico e legal impulsionaram a necessidade de que seja
assumida uma intencionalidade pedagdgica com objetivos sociais e educacionais
claramente definidos, tendo como foco a crianca. O que consequentemente, leva a
ampliacao do trabalho na Educacao Infantil, especialmente porque o olhar sobre a crianga
como um sujeito integral, exige a percep¢ao de que é nessa fase que a crianca esta se
descobrindo, construindo sua identidade em uma relacéo direta com a necessidade de
entender o mundo a sua volta.

Neste capitulo junta-se a reflexdo até aqui apresentada, a analise da pesquisa que

tornou possivel a realizagcdo do nosso Trabalho de Concluséo de Curso. Para tanto, traz a
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abordagem metodologica que direcionou o estudo a partir da analise dos dados, visando
referendar a importancia do brincar no processo de desenvolvimento da crianca pequena
na Educacéo Infantil.

Para tal, utilizamos pesquisadores como: Prodanov e Freitas (2013); Gil (2008);
Kramer (2006); Rodrigues (2009); Kishimoto (2000, 2005, 2010, 2013); Navarro (s/a,
2009, 2011); Borba (s/a e 2006); Fortuna (2011); Oliveira (1994); Santos (1994 e 1997);
Almeida (1998); Cunha (2003); N6évoa (1997); Freire (2006); Horn (2004); Dorneles e Horn
(2000); Gomes(2001). E documentos legais como: Constituicdo Federal (1998); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (n° 9394/96); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (2009); e documentos orientadores como:
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantii — RCNEI (1998); Manual de

Orientacdo Pedagdgica: Brinquedos e brincadeiras de creches (2010).

3.1. Sobre a metodologia utilizada

O presente estudo utilizou como metodologia a pesquisa de campo que, de acordo

com Prodanov e Freitas (2013, p. 59)

[.] E aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou
de uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fenbmenos ou as relacdes entre eles.

Ainda segundo os autores (2013, p.60) a pesquisa de campo

Parte do levantamento bibliografico. Exige também a determinacdo das técnicas
de coleta de dados mais apropriadas a natureza do tema e, ainda, a definicdo das
técnicas que serdo empregadas para o registro e a analise. Dependendo das
técnicas de coleta, analise e interpretacdo dos dados, a pesquisa de campo
poderd ser classificada como de abordagem predominantemente quantitativa ou
qualitativa.

Assim, mediante os estudos realizados acerca do brincar no desenvolvimento da
crianca na Educacdo Infantil, buscou-se identificar inicialmente as concepg¢bes das
professoras que atuam em instituicdes de Educacao Infantil sobre o papel e funcao desta
primeira etapa da Educacédo Basica, uma vez que tais concep¢des implicam diretamente
no olhar que se langa sobre o trabalho pedagdgico com as criancas.
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Fez-se necessario também compreender como este e outros aspectos ligados ao
ambito da infancia e da brincadeira sdo considerados pelos atores envolvidos no processo
do brincar: professores, criancas e pais. Para isso, utilizamos a aplicacdo de questionérios
como instrumento para coleta dos dados. Na perspectiva de Gil (2008, p.121) esta técnica

é

Composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o0
propdsito de obter informagcBes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente
ou passado etc.

Gil ainda afirma que esta técnica, “[...] garante o anonimato das respostas; permite
gue as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; ndo expde
0s pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado” (2008,
p.122).

Assim, optamos pela elaboracdo de 03 (trés) questionarios* para ser aplicados com
0S sujeitos da pesquisa que alcancou professoras de dois Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CMEI)®, que deliberadamente se predispuseram a contribuir com o
estudo logo que lhe fora apresentado- Consideramos a participacdo de um total de 10
individuos® por grupo: 10 (dez) professoras que atuam na Educacéo Infantil (o grupo era
composto apenas mulheres, devido a auséncia da figura masculina nas escolas de
Educacao Infantil da cidade); 10 (dez) criancas que frequentam uma pré-escola e, por fim,
10 (dez) pais de criancas da pré-escola.

O instrumento possuia questdes abertas e fechadas, sendo um total de 15
perguntas para as professoras, 07 para as criancas e 10 para os pais. Apresentando na
parte inicial questdes, como: faixa etaria, género, formacdo académica, tempo de servico,
tipo de vinculo e, prosseguindo com aspectos a respeito das concepc¢bes de crianca,

infancia, Educacéao Infantil bem como elementos atrelados ao “brincar”.

4 Ver anexos.

50ptou-se por manter o sigilo das informacdes pessoais para preservar a identidade dos sujeitos da
pesquisa, predisposto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi disponibilizado para os
entrevistados durante a aplicacao dos questionarios. E como orienta também o autor Anténio Carlos Gil
(2008), em sua obra “Métodos e Técnicas de Pesquisa Social”.

6 O grupo de Professores foi definido considerando 5 profissionais de cada CMEI envolvido, selecionados de
acordo com a livre disposi¢do dos individuos para participar da pesquisa. No caso das criancas, contamos
com a sugestdo das Instituicdes referidas, que tornaram possivel o didlogo com os pais/responsaveis
dessas criancas para 0 consentimento autorizado, bem como a sua prépria disposicdo em contribuir com
andamento da pesquisa.
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Como estudante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas/Campus Sertdo e residente da cidade de Piranhas/AL, surgiu o interesse em
conhecer a realidade da Educacdo Infantii do municipio que faz parte das minhas
vivéncias pessoais e do entrono em que estou inserida. Deste modo, o campo da
pesquisa foi selecionado dentro dos critérios previamente estabelecidos, isto é: ser uma
instituicdo publica de Educacao Infantil; estar localizado na zona urbana da cidade; ofertar
especificamente a pré-escola; aceitar com livre concordancia a proposta da pesquisa e
contribuir com os dados necessarios ao estudo. Dentro destes critérios.

Um contato inicial foi realizado com as instituicées para a explanacédo do objetivo
da pesquisa. Mediante a apresentacéo e a realizacdo do convite aos sujeitos dispostos a
contribuir com o estudo, o grupo de professoras foi definido, e aplicado os questionarios
para a coleta de dados. Devido a alguns contratempos, ndo pudemos obter as
informacgcdes no mesmo dia, como estava previsto e, por isso, foi estabelecido em comum
acordo um prazo para a devolucédo dos questionarios.

Feito isto, no segundo momento partiu-se para a coleta de dados com as criancas,
o grupo foi definido considerando a faixa etaria dos 4-5 anos de idade. Neste caso, foi
realizada uma visita, previamente informada pela Instituicdo aos pais, aos lares das
referidas criancas, na qual foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido’ e a finalidade do estudo. Logo, com a aprovacgdo dos pais/responsaveis,
aplicamos o questionario as criancas®, considerando seu tempo e modo de se sentirem
confortdveis as perguntas feitas pela pesquisadora e registradas segundo a fala das
criancas. O questionario com o grupo de pais também foi aplicado neste momento a
medida em gue o0 questionario com cada crianca foi sendo finalizado, para facilitar a
realizacdo da pesquisa e poder fazer uma melhor relacao entre os dados coletados.

Com os dados em maos, optou-se por dividir a analise em topicos que seguissem a

l6gica dos assuntos concernentes as questdes feitas aos sujeitos participantes. E assim,

" Ver Anexo.
8 Com as criancas, o preenchimento do questionario foi realizado com o acompanhamento dos
pais/responsaveis, mas sem a interferéncia destes nas respostas das criangas.
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seguimos com a apresentacdo e a analise, dialogando com o estudo bibliografico que

referenciou o desenvolvimento e apropriacdo da tematica pesquisada.

3.2. Para qué a Educacgéo Infantil?

Ao se configurar como direito da crianga e conquistar o status de primeira etapa da
Educacéo Basica, a Educacéo Infantil vivencia um movimento muito rico de discusséo e
producédo de diversos documentos e materiais, cujo intuito visa possibilitar a compreenséo
de questbes relativas as politicas e praticas de atendimento a crianca pequena, bem
como a importancia das especificidades préprias da infancia e do desenvolvimento infantil.

E certo que na histéria da Educac&o Infantil ha diferentes formas de conceber sua
funcdo e papel social e, diante do seu quadro histérico de construcdo, indissociavel da
evolucdo da percepcéao e do sentimento da infancia, € de extrema relevancia atentar para
as vozes dos sujeitos que permeiam na realidade pratica a efetivacdo dos fazeres na
Educacéo Infantil: professores, criangas e seus pais.

Ouvir os sujeitos possibilita abrir espaco para compreender como se configuram as
fragilidades que, consequentemente, trazem implicacdes negativas para o cumprimento
dos objetivos reais da Educacao Infantil, previstos tanto na LDB (9.394/96) quanto nas
orientacdes dos estudiosos que avangam nos assuntos da infancia.

Como identificado na pesquisa realizada com o grupo de professoras entrevistadas,
90% néo dispdem de uma compreensao clara acerca da indagacédo: para que a Educacéo
Infantil? A ideia superficial do papel e da funcdo da Educacédo Infantil, apontada pelos
dados, vagueia de forma simpléria quanto a contribuicdo para a formacdo e o
desenvolvimento da crianca. E os riscos da fragil concepcdo tornam-se uma via para
tendéncias que afastam ou até mesmo desconsideram as necessidades e especificidades
da crianga como um sujeito que é no presente. E 0o que se nota, por exemplo, na
colocacdo de 20% desse total das professoras que ainda enfatizam nitidamente em suas
palavras a funcdo principal da Educacéo Infantii como preparacdo para o Ensino

Fundamental.

Kramer problematiza essa questdo que ainda esti presente na visdao de muitos
adultos nos dias de hoje, pensam e lidam com a crianga como “um vir a ser”. A autora é

enfatica ao defender que a crianca nédo é apenas um sujeito que se tornara adulto quando
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crescer. A funcao da Educacdao Infantil tem como base fundamental a concepcao de quem
€ a crianca e de quais séo as suas especificidades. Dela decorre todo o planejamento do
trabalho pedagdégico, educacional e assistencial que tem como foco o sujeito alvo das
suas acles e objetivos. Nao ha como pensar Educacao Infantil longe do pensar sobre
guem € a crianca, 0 que a caracteriza e a diferencia do adulto ou de outras fases da vida
humana, quais sdo suas necessidades, como ela aprende e se comunica com 0 mundo,
etc. A ligagéo entre esses elementos é essencial.

Partindo dessa premissa, buscou-se analisar qual concepcéo de crianga e infancia
permeava a pratica pedagogica das profissionais referidas nos 90% citados. E importante
destacar que entre as professoras as concepc¢des de crianga ainda estdo pautadas numa
visdo de crianca como ser fragil e com total dependéncia do adulto, que vive em um
mundo fantasioso. Algumas falas trazem a ideia de crianga como ser social, mas um ser
humano no inicio do seu desenvolvimento.

No dicionario Houaiss, encontramos a infancia descrita como “periodo da vida
humana que vai do nascimento ao inicio da adolescéncia” (2004, p. 414). Neste caso a
infancia é associada apenas a questéo bioldgica, porém, ndo se pode desconsiderar que

se trata uma construcao social e historica. Segundo Kramer (2006, p. 14).

As visfes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente. A insercao
concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizagdo da
sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira.

No que tange a concepcao de infancia, € interessante observar concepcdes
distintas que vao desde a consideragao “como uma fase de total dependéncia da crianga
ao adulto” — visdo essa extremamente simploria, que ndo revela nenhum espaco para a
crianga como um sujeito integral — até coloca¢cfes que traduzem uma aproximacao com a
percepcao atual das pesquisas da area da infancia, como por exemplo, passagens que a
definem como sendo “algo muito importante no desenvolvimento da crianga” e “a fase de
vivenciar o mundo a sua volta com liberdade de vivé-la integralmente, merecendo uma

atencgao especial’.

Algumas professoras, na tentativa de melhor explicar suas concepc¢des, voltaram-
se as suas proprias infancias como ponto de referéncia.

O olhar pessoal e particular do adulto sobre a sua infancia no passado € um
elemento interessante para constatarmos a historicidade da constru¢cao do sentimento da

infancia diante das mudancgas ocorridas da sua época para o dia atual, corroborando com
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0 conceito de que a infancia é plural, maltipla, dependendo do contexto, da época e do
meio social e cultural em que a crianca esta inserida.

E necessario que a pratica docente seja direcionada n&o pelo senso comum do que
constitui a infancia e a crianca, mas pelo conhecimento do processo histérico, social e
legal que desenhou o percurso trilhado para se chegar a concepcdo de infancia que
temos hoje. E a exigéncia de que a educacao ofertada em creches e pré-escolas parta do
entendimento da crianga como sujeito total e, portanto, que sua educacao se dé de forma
integral, o que implica ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também afetivo, motor,
psicologico, etc.

E sabido que a alfabetizacdo no padrdo rigido do Ensino Fundamental, nido é
objetivo da Educacao Infantil. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao infantil (BRASIL, 1998, p.63), os objetivos correspondentes a esta etapa da

Educacao Basica sdo, entre outros:

. Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcdo de suas
limitacdes.

. Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado
com a prépria saude e bem-estar.

. Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacao e interagdo social.

. Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo.

. Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao.

. Brincar expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades.
. Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)

ajustadas as diferentes intencdes e situagbes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de construcdo de significados,
enriguecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

. Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

De acordo com o referido documento, pensar a Educacgao Infantil como preparagao
para Ensino Fundamental se distancia do que de fato € o papel desta primeira etapa da
educacédo basica, desconsidera a crianca no presente, buscando uma preparacao para
algo futuro e isso tende a apresentar consequéncias negativas diante das reais

necessidades e interesses da crianga na sua vida presente.
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Nessa perspectiva, a crianca tem seus direitos desrespeitados, pois ndo lhe é
garantido construir sua identidade e autonomia, bem como exprimir e instigar sua
capacidade de se autodescobrir, a0 mesmo tempo conhecer o outro e 0 meio a sua volta.
E claro que a linguagem escrita faz parte do universo da crianca e ela dialoga com os
elementos da sua realidade, mas ao seu préprio modo, podendo ter o aprender e o
descobrir da escrita em suas experiéncias na Educacao Infantil, mas ndo da forma rigida
gue é especifico do Ensino Fundamental.

E imprescindivel que a crianca tenha valorizado os aspectos do seu
desenvolvimento e suas especificidades, bem como levado em conta sua formac&o no
momento presente. A pesquisa evidenciou que apenas 10% das professoras
entrevistadas expressaram uma concepcao sobre a funcéo da Educacéao infantil de modo
a contemplar a crianca nestes termos. Compreendendo que a Educacao Infantil € o
momento precioso para valorizar os conhecimentos ja adquiridos pelas criancas e
proporcionar novos saberes. Vale a ressalva que essas professoras associam a crianca a
concepcao de “um ser que é capaz de transformar e ser transformada por meio das
brincadeiras, criando, inventando e aprendendo” e a infancia enquanto “uma fase em que
€ preciso vivenciar o mundo que a rodeia brincando, correndo, pulando, gritando e

cantando”.

E importante analisar que tais concepcées tém um impacto direto sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas creches e pré-escolas e, consequentemente, sobre os
objetivos da educacdo que é ofertada as criangcas pequenas, considerando o que esta
expresso em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB
9394/96 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010), entre
outros.

Outro fator que merece ser analisado é a relacao da familia no @mbito da discussédo
apresentada, ante a relevancia no processo de formacéo da crianca, haja vista que a
familia também possui um papel de influéncia no desenvolvimento da crian¢a, assumindo
a escola uma funcdo que é complementacao.

Dando voz aos pais quanto a mesma questdo, constatamos que as respostas
também variam quanto a devida importancia da Educacéo Infantil para a vida da crianca.
10% consideram a funcéo de educar a crianga aliado a vantagem de cuida-la enquanto os

pais trabalham fora, outros 10% que expressaram a concepg¢do de contribuir com o
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desenvolvimento da formacdo moral da crianca e, a grande maioria do grupo — 80% dos
pais — que ponderam como funcéo de contribuir com o processo de formacao da crianca.
As duas primeiras colocacgdes citadas revelam resquicios sociais do panorama historico
discorrido na pesquisa. Véem-se tracos ainda da perspectiva que pde em énfase ora a
tendéncia assistencialista ora o educar na perspectiva do “ler e escrever’ e que
desconhece, portanto, a associacéo indispensavel do cuidar e educar. Como observado

no gréfico abaixo:

Gréfico 01. Concepcao da funcdo da Educacéo Infantil dos pais

m contribuir com o processo de
formacéo da crianca

® educar a crianga e cuidar
guando os pais trabalham fora.

contribuir com o
desenvolvimento da fungéo
moral da crianca.

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Pode-se perceber que apesar da maioria dos pais fazer mencédo ao
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a quando trata da funcdo da Educacéao Infantil,
0 que é positivo diante da importancia dessa fase para a crianc¢a, ainda € confuso para
muitos pais quanto a funcéo desta, o que pode interferir negativamente na percep¢ao das
necessidades de desenvolvimento infantil, quando considerado, por exemplo, o brincar.

A visao da familia sobre o que é e qual a funcdo da Educacéo infantil para vida da
crianca reflete na maneira como 0s pais se envolvem e se posicionam quanto as suas
atribuicdes diante da formagdo dos seus filhos e filhas, bem como do modo como se
envolvem nas experiéncias escolares dos pequenos, uma vez que familia e escola
precisam andar juntas e construir uma consciéncia pessoal que valoriza a crianga em seu

sentido amplo e completo como sujeito integral.
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O quadro social e historico que incitou o surgimento da funcéo assistencialista nos
espacos destinados ao cuidado da crianca pequena, assim como a propria concepcao de
crianca e da evolucdo do sentimento de infancia descrito por Ariés e outros autores (como
vimos no capitulo anterior), traz em seu panorama que a histéria da infancia também se
vincula a histéria da familia. Marcada historicamente pela conquista da mulher e méae que
lutava e exigia seus direitos sociais no ambito da participacdo no mercado de trabalho, a
ideia da Educacgao Infantil, antes vista como uma instituicio meramente de assisténcia e
amparo as criancas em estado de vulnerabilidade social, tem se modificado no decorrer
do tempo, paralelo as transformacdes sociais e, claro, no quadro familiar.

Diante dessa discusséao, surgiu o interesse em conhecer e examinar as concepcoes
de crianca e infancia desses respectivos sujeitos, visto que tais conceitos tiveram sua
construcéo social passando por mudangas mediante cada contexto dentro da sociedade.
Além do que os pais sdo os adultos mais proximos da crianca e, assim sendo, €
interessante observarmos como enxergam a infancia e a crianga, pois eles exercem
influéncia na forma como sao elas percebidas e, consequentemente, afetam a forma de
conceber a formacédo até mesmo ligada ao brincar.

A crianca muitas vezes é vista pelos adultos a sua volta de maneira distorcida
daquilo que realmente €, sujeito social com grande capacidade criativa, expressiva e
imaginativa. E o que se observa, por exemplo, na fala dos pais entrevistados, em que
100% definiram a crianga como um sujeito de uma vida sem problemas ou preocupacoes,
relacionando o brincar como meio de distrag&o infantil.

Depreende-se dai a auséncia de compreensado do conceito de crianca que temos
hoje assegurado por lei, como também uma desvalorizacédo do potencial do brincar, uma
vez que este foi citado sendo percebido como mero passatempo. Vé-se ai a crianca
associada a “um estilo de vida simples, isenta das questdes que acontecem a sua volta”,
o que de fato n&o é. Pois a criangca como ser social é influenciada e influencia 0 meio em
que vive.

A esse respeito, Rodrigues (2009, p.08) afirma que

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacdes que estabelece,
desde cedo, com a experiéncia sdcio-historica dos adultos e do mundo por eles
criado. Dessa forma, a brincadeira é uma atividade humana, na qual as criangas
séo introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia
s@cio-cultural dos adultos.
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Kishimoto (2010, p.01) assegura que

A crianca, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o que
quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra, em seus
gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender o0 mundo.

E imprescindivel conhecer a crianca e considera-la em suas singularidades,
compreender suas potencialidades, pois é notorio que a crianga tem sua propria forma de
compreender o mundo e, assim como o adulto, ela também interage com a sociedade em
que vive, se expressando numa linguagem propria. Assim, ndo se trata de ser mera
expectadora ou alheia ao que acontece diante na realidade a sua volta, mas sim, de um
sujeito que nem sempre € ouvido e compreendido. Vale ressaltar que os pais se
mostraram um pouco confusos no momento de responder as questdes e, infelizmente, em
nenhum momento falaram de direitos ou demonstraram reconhecimento as
especificidades da crianca.

Apesar dos resquicios negativos na mentalidade de alguns pais, a pesquisa
evidenciou uma postura positiva dos pais frente a infancia, quando ressaltaram em suas
falas a importancia desse periodo da vida e também que compreendem a importancia de
um olhar mais atento do adulto ao lidar com esta fase de vida da crianca.

Apesar de nao terem especificado o que de fato € a infancia para eles e nao terem
destacado caracteristicas desta fase, expressando assim de forma genérica tal conceito,
percebe-se aqui um reconhecimento da infancia que antes ndo existia, como dito nos
estudos de Ariés, bem como o cuidado relacionado a infancia.

Quando se trata de como a crianca e sua infancia sdo percebidas na sociedade
atual, considerando o percurso ao longo da sua histéria, € importante atentar como a
crianca também expressa a percepcado que tem acerca de si mesma. Como sujeito
principal do processo educativo, a crianga ndo s6 deve como merece ser ouvida e ter sua
voz valorizada na discusséo. Por isso, 0 nosso interesse de estabelecer o didlogo também
com as criangas, escutando suas vozes e forma de compreender questdes que lhes séo
proprias.

No gréafico a seguir encontramos a opinido das criancas sobre 0 que entendem ser

criancga.
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Gréfico 02. Concepcéao de crianca para a crianca

m Sujeito vinculado ao universo do brincar

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

No momento da pesquisa, inicialmente as criangas se mostraram um pouco
confusas quanto a questdo, mas logo depois construiram sua concep¢do mediante
momentos de sua vivéncia enquanto crianca. 100% associaram a concepcao destacando-
a como o sujeito vinculado ao universo proprio do brincar, destacando o brincar como
caracteristica primordial do ser crianca. Nota-se que o brincar se mostra como
fundamental por parte delas, capaz de se tornar um elemento identificador desse grupo.

Assim, sabendo que a Educacado Infantii é voltada especificamente para as
criancas, cabe aos profissionais desta area conhecé-las para melhor lidar com elas no
dia-a-dia, considerando-as como sujeitos sociais, historicos, culturais, capazes de se
desenvolver integralmente. E indispensavel frisar esta necessidade, porque como
mostram os dados apresentados, mesmo diante dessa exigéncia para com o0s professores
e as instituicbes destinadas a educacdo e cuidado infantil, resultantes de documentos
legais e dos muitos estudos desenvolvidos na area, ainda é possivel encontrar nos
espacos de Educacéo Infantil uma visdo distorcida da crianca por parte daqueles que
atuam com elas.

Concluimos assim afirmando que a crianca precisa ter seu direito de viver
plenamente sua infancia, fase de grandes descobertas, aprendizado e desenvolvimento,
assegurado, porém, entendemos que ainda se faz necessario trilhar um longo caminho
para que tenhamos a efetivacdo desse respeito garantido no cotidiano das praticas

pedagdgicas desenvolvidas em creches e pré-escolas.
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3.3. Planejando a brincadeira

Em todas as etapas da Educacao Béasica, como em qualquer nivel da Educacao, o
planejamento das atividades é algo fundamental, e para isso, no seu desenvolvimento &
preciso considerar as especificidades do grupo que é atendido em cada espaco.

No caso da Educacédo Infantil, conhecer a crianca como sujeito central das acdes
pedagdgicas desenvolvidas nesta primeira etapa da Educacdo Bésica, é essencial. Isso
significa dizer que as criangas devem ser o foco do planejamento, ou seja, as propostas
precisam ser pensadas levando-se em conta suas singularidades, especificidades e
necessidades.

Acerca disso, € valido destacar o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2009) ponderam quando elencam os eixos norteadores das praticas
pedagdgicas, tendo em vista a formacao integral da crianca, aspecto este ja bastante
tratado ao longo do capitulo anterior. Em seu texto, as Diretrizes destacam no seu Art. 9°
que “as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagdo infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira” (BRASIL, 2009, p.4).

Dada a énfase que a brincadeira recebe diante da referida Resolucdo, de carater
mandatorio, buscamos verificar se ha lugar para a brincadeira no planejamento semanal
dos professores atuantes no nosso campo de pesquisa. De acordo com os dados,
constatou-se no grupo das professoras entrevistadas, uma unanimidade a respeito dessa
discussdo, em que 100% afirmaram que a brincadeira € inserida no planejamento

semanal de suas atividades.

Grafico 03. A brincadeira no planejamento semanal

B A brincadeira é inserida
no planejamento semanal

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).
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“Brincar € preciso, € por meio dele que as criancas descobrem o mundo, se
comunicam e se inserem em um contexto social” (NAVARRO, s/a, p . 2124). E ndo deve
de maneira alguma ser visto como simples passatempo, momento de distragcdo da
crianca, pois além do brincar ser um direito, a brincadeira proporciona além de diversao,
um rico campo de experiéncias e aprendizagens, favorecendo as interacdes, a construcao
de sua identidade, a compreensdo de mundo, entre outros ganhos positivos.

O gréfico acima revela, a primeira vista, que a brincadeira tem 0 seu espaco
garantido no planejamento semanal das professoras da escola. O que pode ser
considerado de extrema relevancia. Porém, se confrontarmos a referida constatacdo com
as concepcOes das docentes acerca do papel da Educacao Infantil, bem como de crianca
e infancia®, vé-se que existem contradicdes diante dos discursos de consideravel
porcentagem das profissionais entrevistadas. E o0 que se pode notar, por exemplo, no
dado de 20%'° das professoras que definiram a funcdo da Educacdo Infantii como
preparacao para o Ensino Fundamental.

No intuito de aprofundar mais a questdo acima, a pesquisa averiguou em que
momento as professoras costumam introduzir a brincadeira na sala de aula, a partir do
seu planejamento. No grafico abaixo mostra que de modo resumido, 20% das professoras
afirmaram que introduz a brincadeira na hora da acolhida; 60% inserem-na, além da hora
da acolhida, a recreacao e nas estratégias didaticas para o ensino de conteudos e, 20%

fazem a inser¢do apenas na aula de movimento, uma vez na semana.

Grafico 04. A hora do brincar na préatica pedagdgica

B Hora da acolhida

B Hora da acolhida, recreacdo e estratégia
didatica para ensino de conteudos
Aula de movimento uma vez por semana

%Andlise apresentada no topico 3.2 — Para qué Educacao Infantil? — Do terceiro capitulo da nossa pesquisa.
1%Dado apresentado no topico 3.2 — acerca da concepc¢do de Educacdo Infantil na perspectiva dos
professores.
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Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Percebe-se que apesar de 100% das professoras considerarem a brincadeira
importante para o desenvolvimento da crianca, nem sempre o brincar € utilizado de
maneira enriguecedora, uma vez que perspectivas equivocadas contribuem para limitar o
brincar, como por exemplo, quando utilizado como finalidade Unica para trabalhar
conteuddo.

Segundo o Manual de Orientacdo Pedagdgica: Brinquedos e brincadeiras de

creches'®:
Desenvolver um curriculo por meio da brincadeira é diferente de um curriculo de
conteudos disciplinares. O brincar requer uma condi¢éo: € a crianga a protagonista
gue faz a experiéncia. A abordagem disciplinar geralmente favorece a acédo do
adulto, que explicita ou faz a demonstracdo do significado do conceito e néo
reguer, necessariamente, a acdo dinamica e ativa das criangas (BRASIL, 2012,
p.54).

E preciso compreender ndo s6 que o brincar é algo sério na Educacéo Infantil e
nao apenas um passatempo para distrair as criangas, bem como ter claro que a sua
amplitude ndo se restringe a aplicacdo de conteudo, a favorecer a assimilacdo por parte
das criancas. Tais pensamentos negam o brincar como um direito da crianca.

N&o adianta apenas manter na fala como jargdo, que pode até estar impregnado na
mente de alguns adultos, “de que o brincar é importante”. Tem-se que considera-lo a partir
de um olhar que respeite o brincar, ante sua importancia indiscutivel na vida da crianca e
no seu desenvolvimento de forma integral.

Visto que o planejamento diz respeito ao que sera proporcionado as criancas bem
como a maneira como serdo desenvolvidas as atividades, poder4 ou ndo apresentar
significado para elas. E sabido que diante da afirmacdo de ter a crianca no centro do

planejamento, é essencial considerar no plano a inser¢cdo do brincar, como principal

linguagem da crianga com o mundo.

11 N&do procuramos nos deter muito no estudo da coletanea, tendo em vista que a mesma esta voltada mais
especificamente para os bebés, ndo sendo este o publico alvo da nossa pesquisa.
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3.4. O lugar da brincadeira nas instituicées de Educacdao Infantil

O planejamento do espaco da Educacdo Infanti, bem como as praticas
pedagdgicas nele desenvolvidas, pode revelar muito sobre o que pensam os adultos a
respeito da crianca e também do brincar como linguagem proépria da infancia. Sabendo
gue a escola deve andar de maos dadas com a familia em um trabalho conjunto, os
professores, pelo seu fazer pedagodgico diario e os pais pela sua aceitagdo ou oposicao
guanto a proposta da escola, manifestam como de fato se concebe o papel privilegiado
gue o brincar desempenha, ou ao menos deveria exercer, no ambiente da Educacéo
Infantil e na vida da crianca. E um olhar sobre esses sujeitos que se pretende lancar neste
momento da pesquisa, isto €, para o lugar da brincadeira nas Instituicées.

Para os pais que participaram do estudo, criangcas brincam. Seja em casa ou na
escola, os pais apresentaram a compreensdo de que ndo ha como desvincular a crianca
do brincar. Esse entendimento demonstra que para eles o brincar abrange as ac¢des da
crianca ndo somente em casa, mas também na escola. No entanto, é necessério que este
conhecimento esteja vinculado a compreensdo da importancia do brincar para além da
visdo simplista que muitos adultos se referem e isto s se tornara realidade quando escola
e familia desenvolverem um vinculo comunicativo e de parceria diante do processo de
formacéo da crianca.

Considerando a essencial participacdo e acompanhamento dos pais na formacao
da crianca nas instituices, ao serem indagados quanto a forma que obtém tal informacéo,
0s pais relataram na sua maioria que ficam sabendo pela prépria crianca, quando chega
em casa comentando, como também por meio das visitas a escola, has quais presenciam
as criancas em momento de brincadeira. Essas visitas ao espaco de educacgado extra-
familiar permitem aos pais aproximarem-se da percep¢do de como e por quais meios
ocorre o desenvolvimento de seus filhos. E fato que tais visitas devem ser perpassadas
pelo dialogo familia e escola e 0 mesmo precisa se tornar uma constante nessa relagéao,
buscando ampliar a compreensao das familias sobre o porqué do brincar se constituir
como fundamento da Educacéo Infantil.

E de responsabilidade da escola manté-los informados sobre as atividades
desenvolvidas com as criancgas, possibilitando uma melhor compreensao a respeito da

importancia do brincar para o desenvolvimento integral da crianca. Nesse aspecto,
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apenas uma pequena parte dos pais revelou ficar sabendo a partir das reunides
pedagdgicas que acontecem na escola. O que demonstra uma necessidade de maior
aproximacdo da escola com a familia, ja que ambos s&o responsaveis pela crianca.

Diante dos dados analisados no tépico anterior, no que se refere aos professores,
verificou-se que ha a insercdo do brincar no planejamento semanal, entretanto, sua
introducdo na rotina diaria é ainda muito restrita, se limitando ao momento de acolhida
gue corresponde uma pequena parcela da rotina. O brincar visto dessa forma, com um
curto tempo determinado e ocupando um lugar que ndo permite a amplitude das ricas
experiéncias de aprendizagem que podem gerar, nega as criancas as inumeras
possibilidades que elas poderiam desfrutar no seu processo de desenvolvimento.Pois,
segundo Kishimoto (2013, p. 10) “para uma educagédo de qualidade, a crianga precisa
tanto de brincadeiras livres para tomar iniciativa, como de outras orientadas pelas
professoras para aprender coisas que nao sabe”.

A rotina, se pensada mediante a visdo dos adultos, deslocada da crianca, corre o
risco de ocasionar disparidades com a real necessidade que a criangca tem de brincar.
“Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia” (KISHIMOTO, 2010, p.1).

Isso ainda se observa nos dados que denotaram o lugar da brincadeira em apenas
um dia da semana, na rotina da escola, associando-a geralmente as aulas de Movimento,
como pudemos averiguar nas falas de algumas professoras. Além disso, o brincar é citado
também como mecanismo utilizado depois das atividades corrigidas e quando as crian¢as
estdo muito inquietas e agitadas.

Vale lembrar que as contribuicbes do brincar ndo se limitam apenas ao foco da
guestao fisica e, do mesmo modo, ndo devem ser tidas como um recurso disponivel ao
profissional no momento em que jA ndo se tem mais nenhuma atividade para fazer ou
para amenizar o clima na sala de aula. Em ambos os casos citados, a ideia de
disponibilizar apenas um dia na rotina semanal para o brincar, associando-o
especificamente a aula de Movimento, como também sendo usado como um meio de
distracdo, seja no momento de espera para ir embora ap0s encerrar as atividades
escritas, seja como forma de controle das criangcas em momento de agitacao, limita o
potencial que a brincadeira ocupa para o desenvolvimento integral da crianca.

E preciso ter claro que a brincadeira ndo constitui um passatempo. Na Educacio

Infantil, a rotina deve ser pensada de maneira a introduzir a brincadeira como meio de
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favorecer de forma significativa a descoberta do mundo e as aprendizagens das criancas.
No ato do planejamento semanal € primordial ndo sO inserir o brincar, mas pensar
maneiras de promové-lo como acéo expressiva da crianca. E isso significa afirmar que, ao
pensar nessa insercao do brincar, cabe refletir quanto ao lugar privilegiado que deve estar
reservado a brincadeira dentro da instituicao.

A esse respeito Borba (2006, p.38) discorre que

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar ndo se refere a
um pensamento ilégico, mas a um discurso organizado com légica e
caracteristicas préprias, o qual permite que as crian¢as transponham espacos e
tempos e transitem entre os planos da imaginacdo e da fantasia explorando suas
contradi¢cfes e possibilidades. Assim, o plano informal das brincadeiras possibilita
a construcdo e a ampliagdo de competéncias e conhecimentos nos planos da
cognicdo e das interagbes sociais, 0 que certamente tem consequéncias na
aquisicdo de conhecimentos nos planos da aprendizagem formal.

A brincadeira deve ser considerada no processo de formacao da crianca, e para
isso se faz necessario compreender o processo complexo em que se desenvolve o
brincar, ja que ndo se trata de pura diversdo, mas consiste num exercicio mental
sofisticado pelo qual a crianca adquire e aprimora suas habilidades, e o que ela aprende
no plano informal reflete também na aprendizagem formal, por vezes considerada
erroneamente como a unica atividade “séria”.

Outro fato negativo € a associacdo do brincar como mera metodologia para
introducdo de contetdo. A crescente urgéncia na busca de antecipar a alfabetizacdo na
Educacéo Infantil também leva a brincadeira a assumir neste espa¢o um lugar associado
guase exclusivo ao momento da aprendizagem de leitura e escrita formal, como se refere
a maioria das professoras entrevistadas, ao expor que utilizam o brincar, além dos meios
ja analisados, vinculado primordialmente na introdugéo de conteudo.

A guestao contrastante deriva mais uma vez por desagregar a relevancia do real
significado do brincar. E fundamental refletir que o brincar ndo se resume apenas a rotina
da sala de aula e nem estar preso ao ensino formal, mas se expressa em todo o espaco
gue compde a instituicao.

Consequentemente, a concordancia dos pais acerca de como a escola deve ou néo
destinar tempo ao brincar, incluindo-o na sua rotina, foi um ponto divergente entre os
pesquisados. De um lado, metade deles justificou sua aceitacao da inclusao do brincar na

escola fazendo mengéo a importancia da brincadeira para o desenvolvimento da crianga e
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considerando que elas podem aprender enquanto brincam, como se pode comprovar
através da fala de um deles: “Sim. Porque é uma forma de socializagdo de forma
espontanea, acho que a brincadeira € importante, a crianca fica mais madura, desenvolve
muitas potencialidades, autonomia, regras etc.” (Diario de campo, 2017). Essa postura,
gue pode ser considerada positiva, favorece reflexdes e acfes mais significativas para a
promocéo do brincar no espaco escolar.

Porém, a outra parte dos pais revelou uma separacdo do “educar’ e o “brincar”,
considerando este Ultimo apenas como momento de diversdo, descontragdo, alegando
por esse motivo que deve acontecer apenas no intervalo, pois ndo acreditam que as
criancas aprendam brincando.

Assim declarou um pai quando questionado sobre a necessidade de inclusdo da
brincadeira na rotina da instituicdo de educacéo infantil: “Concordo. Mas acho que ela nao
aprende brincando, acho que s6 estudando mesmo, acho que a brincadeira € s6 para
diversao e nao aprendizagem, nao contribui muito para o desenvolvimento dela”. Outro
declarou: “Sim, porque s6 estudar enche muito a cabeca deles, tem que haver o momento
deles, o momento da brincadeira. Sendo esse momento sé no intervalo”.

Estes séo relatos que demonstram a falta de conhecimento por parte dos pais, e
talvez por essa razdo, a causa da resisténcia da aceitacdo mais ampla da brincadeira
dentro da escola. Nesse sentido, cabe a instituicdo realizar momentos de conscientizacéo
gue possibilitem a compreenséo do real papel do brincar na formagéo da crianca.

O espaco da Educacao Infantil ndo pode ser desvinculado do brincar como direito
da crianca e extremamente essencial para sua formacéao integral. Assim, vale refletir que
0 espaco como um todo e ndo apenas as salas de aulas devem ser consideradas no
momento de conjecturar quanto ao lugar que a brincadeira deve ocupar. Por fim, pode-se
reafirmar que nado adianta inserir o brincar se o fizer desconectado das reflexdes
necessarias que correspondem a area da infancia e das especificidades das criancas. E
preciso repensar como esta insercdo se dard na pratica pedagogica, bem como no
compartilhamento entre escola e familia, e sobretudo, partindo do direcionamento quanto
ao que é necessario oferecer a crianca na promocao de cada momento do brincar, como
também garantir a elas tempo, espaco e recursos apropriados para assegurar com

gualidade a brincadeira no espac¢o da Educacéo Infantil.
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3.5. Como a professora participa do brincar das criancas?

Ao considerar a insercdo da brincadeira na rotina da Educacao Infantil, € valido
destacar que a participacdo do adulto € um elemento que pode influenciar positiva ou
negativamente a qualidade do brincar e o desenvolvimento da crianga nas suas
experiéncias por meio da brincadeira. Dessa forma, quando falamos do brincar neste
espaco, conhecer o papel que o professor exerce nos momentos em que é proporcionado
a crianca brincar, € dispor de uma rica contribuicdo para melhor ampliar a nossa
compreensao acerca da relevancia deste assunto no ambito educacional.

Segundo Navarro (2009, p.2123)

A mediacdo de um adulto, de outras criancas, ou dos préprios objetos que se
encontram a disposicao da crianga faz a diferenca nas brincadeiras. Ndo basta
deixar brincar, aos adultos € preciso olhar um pouquinho mais para as criangas,
perceber suas necessidades e assim tentar entender e estimular a brincadeira.

Partindo dessa premissa, é essencial uma melhor reflexdo quanto a participacéo
dos professores nas situacdes de brincadeira. E, para isso, a pesquisa buscou ouvir 0s
professores que lidam com as criancas no dia-a-dia da Educacéao Infantil para saber como

se da a interacdo entre a professora e as crian¢as no ato do brincar.

Gréfico 05: Participacdo da professora no brincar

0% 20% 40% 60% 80%

Interacdo como observador sobre o brincar, para evitar perigos e
conflitos entre as criangas.

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).
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De acordo com os dados levantados e apresentados no grafico acima, 60% das
professoras discorreram sobre sua interacdo como orientadoras nas brincadeiras com o
fim anico de aplicar conteudos, apresentando a proposta para as criancas, explicitando as
regras a serem seguidas e acompanhando o desenvolvimento.

40% das professoras entrevistadas explicitaram sua interagdo sobre o brincar como
observador para evitar perigos e conflitos entre as criancas. Especificacao esta, referindo-
se ao brincar na hora da acolhida, nos momentos em que inserem o brincar como
estratégia pedagogica para ensinar conteddos, ou para ocupar as criangas apos as
atividades escritas e qguando estdo muito agitadas.

Uma das coisas que se observa esta na consequente vinculagcdo com as atividades
de cuidar e do educar de forma dissociada ou uma énfase dada ora mais a um, ora mais
ao outro, no ambito das discussdes!? que permeiam a Educacdo Infantil. Isso se evidencia
entre os dados nos quais se nota um grupo com uma forte familiarizacdo com o objetivo
do educar sobressaindo vinculado ao padrédo rigido de se alfabetizar as criancas e
prepara-las para o Ensino Fundamental'3, e, por outro lado, outro grupo que expressa em
seu falar e pensar pedagdgico o destaque dado ao cuidar para proteger e resolver 0s
problemas das criancas até mesmo quando brincam, associacdes estas que se ampliam
ante as caracterizacbes dos mesmos sujeitos em outros momentos da pesquisa que
descrevem a crianca numa concepc¢do’* de um ser indefeso, dependente, etc.

Pode-se constatar que, embora haja a participacdo das professoras no brincar
proporcionado as criangas, a interacdo ocorre de maneira fragilizada, uma vez que os
meios mencionados configuram posturas diante do brincar que limitam as contribuicdes

gue poderiam promover o desenvolvimento infantil.

Outro detalhe expresso na fala das criangas no decorrer da pesquisa diz respeito
ao momento do brincar apenas no tempo reservado para o recreio. Declararam que
brincam apenas com seus amigos sem a presenca nem interacdo das professoras.

Segundo os relatos das proprias criangas: “a tia ndo brinca com a gente, porque ela ja

12Como ja bastante discorrido, o cuidar e o educar sao aspectos indissociaveis no fazer da Educacéo
Infantil. No Capitulo Il, discutimos as raizes historicas que desencadearam a dissociacao entre o cuidar e o
educar, e também as conquistas que concernem a primeira infancia e que deram uma nova configuracao
aos espacos destinados ao cuidado e a educacéo das criangas pequenas tanto no contexto social como no
ambito da legislacéo.

13Dados analisados no Topico “3.2. Para que a Educacao Infantil?”deste capitulo.
14Ver analise das concepcdes de crianca e infancia, e papel da Educacao Infantil no Tépico 3.2.
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adulta, ela sé fica conversando com as outras tias e olhando a gente para nao cair”. “A tia
ndo brinca com a gente, s6 minhas amigas. A tia vai fazer algumas coisas na sala”. E
importante um envolvimento maior do profissional no ato de brincar da crianga. De acordo
com o RCNEI (BRASIL, 1998, p.28)

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicio infantil, ajuda a
estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas. Consequentemente é
ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos,
fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitagédo e arranjo dos espacos e do tempo
para brincar.

O RCNEI entende que cabe ao professor atuar como mediador, assumindo a
importante funcéo de intervir de modo a favorecer a qualidade do brincar e as possibilidades
de a crianca experimentar, descobrir-se e ampliar suas habilidades enquanto brinca. Ao se
desempenhar esse papel, o professor tem a possibilidade de conhecer mais as criangas e
propor intervencdes com intencdes pedagodgicas claramente definidas e planejadas,

correspondendo as necessidades e especificidades da crianca.

Mas néo apenas isso. Fortuna (2011, p.10) também nos lembra que

A atuacdo do Educador Infantil ndo se deve restringir-se a observacao e a oferta
de brinquedos: ele intervém no brincar, ndo para apartar brigas ou para decidir
quem fica com o qué, ou quem comeca ou quando termina, e sim para estimular a
atividade mental, social e psicomotora das criangas, com questionamentos e
sugestdes de encaminhamentos.

Navarro (2011, p. 2128) esclarece que

A mediacdo no contexto da escola se destaca das mediacdes cotidianas pela
intencionalidade da acdo. A professora a todo o momento se preocupa com a
aprendizagem das criangas. No brincar ndo pode ser diferente, e as media¢fes
devem ocorrer intencionalmente, pensadas pela professora, para que o tempo de
brincadeiras dentro da escola seja aproveitado ao maximo pelas criancas.

Considerando a seriedade da intencionalidade do brincar na Educacao Infantil é
importante destacar que nao se trata apenas de pensar o brincar das criangas por brincar
ou como preenchimento do tempo ocioso enquanto se faz outras atividades ou ainda
como mero passatempo, pois isso ndo é suficiente para ampliar e oferecer novas

aprendizagens para a crianca.
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E preciso compreender a relevancia quando o adulto também interage com as
criancas e neste espaco da brincadeira buscar entender seus interesses, necessidades,

desejos, buscando apresentar novas possibilidades nas situacdes vividas por elas.

As consideragdes de Navarro e Fortuna acerca da interacdo entre o professor e
criancas no espaco destinado ao brincar, desde o planejamento até a execucéo,
confirmam a necessidade de reflexdo a respeito da importancia que o brincar exerce na
infancia, proporcionando um olhar mais amplo sobre como as criancas compreendem o
mundo e constroem suas experiéncias comunicativas.

Enfim, fica evidente que a interacdo do professor se faz necessaria. Assim, €
imprescindivel romper com a ideia de que a interacédo se fecha no ciclo da crianca apenas
brincar sozinha ou com as outras criancas. E refletir sobre a funcéo que o professor pode
desempenhar, deixando claro que ndo se trata de imposicbes, mas estratégias
pedagodgicas como meio de se envolver ao ponto de descobrir de que maneira podem ser
oferecidas sugestfes significativas para a construcdo da aprendizagem nas situacdes do

brincar.

3.6. O brincar e a formacéao inicial de professores

De acordo com a LDB, n° 9.394/96, no Titulo VI — Dos Profissionais da Educacéo,
em seus Artigos 61%°, Inciso I, e 6216, a formagdo minima exigida para o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil dar-se-4 segundo a habilitacdo em Nivel Superior, em
curso de Licenciatura Plena, e/ou em Nivel Médio, na Modalidade Normal. No quadro da

formacéo inicial em nivel superior, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006'7, define o curso de

15Redagdo dada pela Lei n°® 12.014, de 2009, que “altera o Artigo 61 da Lei 9.394/96, com a finalidade de
discriminar as categorias de trabalhadores que se devem considerar profissionais da educac¢ao”.

16 Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017, que altera as Leis n2 9.394/96, “que estabelece as diretrizes e
bases da educac¢éo nacional, e 11.494/07, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacgédo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacao das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n2 236, de 28 de fevereiro
de 1967; revoga a Lei n211.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral’.

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. E em
seu Art. 2° define que as “Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacdo inicial
para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
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Pedagogia, entre as suas demais abrangéncias de atuacédo, como area especifica através
da qual o profissional sera habilitado para lidar com criancas pequenas.

E, portanto, dentro do préprio Ambito da Pedagogia que vemos crescer a discussio
acerca da relevancia das pesquisas sobre a crianga e a infancia, no processo ndo so da
atuacdo do professor, mas primordialmente na sua formacdo. Paralelamente,
considerando a crianca que € o centro do planejamento e da aplicacdo da pratica
pedagdgica especifica de sua area de atuacao.

O quadro abaixo indica a area de formacgdo dos respectivos sujeitos da pesquisa.

Nota-se que algumas professoras ndo possuem a formacéo exigida pela lei.
Quadro 01.

Formagdo Académica das Professoras Pesquisadas

Faixa Tempo de servico Vinculo Formacao inicial
etaria
41-50 | No magistério: 18 anos e 6 meses. | Efetivo
Na educacéo infantil: 18 anos e Graduacao em
seis meses. Biologia
31-40 No Magistério: 15 anos. Efetivo Graduacao em
Na Educacéao Infantil: 2 anos Pedagogia
31-40 No magistério: 15 anos. Efetivo | Graduacdo em Letras
Na Educacéao Infantil: 2 anos Portugués/ Inglés
31-40 - Efetivo Graduacao em
Pedagogia
41-50 Na Educacao Infantil: 8 anos Efetivo Graduacao em
Biologia
31-40 No Magistério: 12 anos. Efetivo
Na Educacao Infantil: 8 anos e 10 Graduacdo em
meses. Pedagogia
31-40 No Magistério: 16 anos. Efetivo Graduacao em
Na Educacéao Infantil: 8 anos. Pedagogia
31- 40 No Magistério: 15 anos. Efetivo Graduacao em
Na Educacéao Infantil: 10 anos. Pedagogia
31-40 No Magistério: 10 anos. Efetivo Graduacao em
Na Educacéao Infantil: 8 anos. Pedagogia
31-40 | No Magistério: 18 anos e 6 meses. | Efetivo Graduacao em
Na Educacéao Infantil: 4 anos. Pedagogia

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos”.
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Tendo em vista que a formacéo inicial dos profissionais que atuardo na Educacao
Infantil influencia diretamente a sua pratica pedagodgica e, consequentemente, também
pode interferir na formacéao integral da crianca, especialmente no que se refere a maneira
como lidam com o brincar, deu-se a importancia de atentar-nos para como foi
proporcionado os estudos e discussfes sobre o papel da brincadeira como promotora da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca pequena na formacdo inicial das
professoras entrevistadas.

Quanto a discussdo sobre a importancia do brincar na Educacéo Infantil, 70% das
profissionais afirmaram que as leituras e discussbes sobre a importancia do brincar
estiveram presentes na sua Formacao Inicial. 30% responderam que as leituras e
discussdes sobre a importancia do brincar ndo fizeram parte da sua Formagéo Inicial,
desse grupo 10% relatou que conheceu a tematica apenas a partir das experiéncias

partilhadas no Curso de Especializacdo, por ter escolhido na area da Educacéo infantil.

Grafico 06. O brincar na formacao inicial das professoras

m Sim. Leitura e discussdes sobre a
importéncia do brincar estiveram
presentes na formacao inicial.

m N&o. Leitura e discussdes sobre a
importancia do brincar n&o fizeram
parte da formacdao inicial.

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Considerando as especificidades da Educacao Infantil, a formacdo dos professores
em campos que nao trazem estudos pertinentes a area € um elemento que implica em
futuras fragilidades quando se pensa construcdo de propostas pedagolgicas para a
primeira infancia, o que também pode explicar algumas divergéncias encontradas neste e

outros dados da pesquisa.
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Tomando como base a formacgao exigida na lei, € este cuidado que se percebe no
texto da Resolugcdo CNE/CP n°1/2006 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Pedagogia, Licenciatura em seu Art. 5° inciso Il quando determina que

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: compreender, cuidar e
educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica, intelectual,
social.

A formacéo inicial dos professores que lidam com a crianca pequena tem se
estruturado em um campo de discussdes mediante as transformagdes ocorridas junto as
concepcOes de crianca e infancia. Hoje o processo de formacéo inicial dos profissionais
da Educacdo Infantil inclui, dentre outros conhecimentos necessarios, a
indispensabilidade do brincar como um direito e linguagem expressiva propria da crianca.

Segundo Oliveira (1994, p. 65)

A formacgé&o dos profissionais de Educacédo Infantil deve incluir o conhecimento
técnico e o desenvolvimento por eles de habilidades para realizar atividades
variadas, particularmente as expressivas, e para interagir com criangas pequenas.
Ademais tal formacdo deve trabalhar as concep¢bes dos educadores sobre as
capacidades da crianga e a maneira em que estas sao construidas, sobre as
aguisicbes que eles esperam que ela faga, e que véo influir na maneira pela qual
eles organizam o ambiente em que ela se encontra, programando-lhes atividades
que julgam interessantes e/ou necessarias, e nas formas de interacdo que
estabelece com elas.

Partindo da premissa de que a brincadeira é uma forma de expressdo e de

7z

interacdo da criangca com 0 meio, é importante que esteja presente na formacao dos
profissionais que atuardo nessa etapa da educacao basica, o que propicia a insercdo do
brincar no planejamento e um olhar mais atento para esta atividade essencial ao
desenvolvimento infantil.

O RCNEI (BRASIL, 1998, p. 41) discorre que

O trabalho direto com as criancas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar
com contetdos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagao
bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacdes necessarias
para o trabalho que desenvolve. S&o instrumentos essenciais para reflexdo sobre
a préatica direta com as criancas a observacao, o registro, o planejamento e a
avaliacéo.



61

E sabido, entretanto, que nem todos os processos de formacdo oferecidos aos
profissionais de Educacéao Infantil se apresentam de forma sdlida quando considerado que
sédo diversos os saberes que estes profissionais precisam, mas infelizmente nem todos
sdo contemplados de forma adequada. E fundamental um aprofundamento nas
discussfes a respeito da brincadeira para o desenvolvimento da crianca pequena a fim de
gue o professor compreenda o que de fato significa o brincar e 0 que pode ser promovido
por meio dele. Nesse sentido, Fortuna (2011, p. 129) explana que “educadores precisam
aprender sobre o brincar para fazer brincar, ensinar e aprender brincando”.

De acordo com Santos (1997, p.13)

A formacéo ludica se assenta em pressupostos que valorizam a criatividade, o
cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade, a nutricho da alma,
proporcionando aos futuros educadores vivéncias ludicas, experiéncias corporais,
que se utilizam da agdo, do pensamento e da linguagem, tendo no jogo sua fonte
dinamizadora.

Almeida (1998, p.63) também afirma que

O sentido real, verdadeiro, funcional da educacdo ludica estar4 garantido se o
educador estiver preparado para realiza-lo. Nada sera feito se ele nao tiver um
profundo conhecimento sobre os fundamentos essenciais da educacéo lidica,
condi¢des suficientes para socializar o conhecimento e predisposicdo para levar
isso adiante.

Dada a importancia do brincar, essa compreensao deve ser desenvolvida de forma
consistente na formacao inicial do professor da Educacao Infantil, uma vez que o brincar é
primordial para o desenvolvimento integral da crian¢ca pequena e que deve estar presente
no espaco da creche e pré-escola.

A pesquisa nos aponta uma fragilidade e superficialidade quanto a experiéncia das
professoras com estudos e discussdes acerca de saberes proprios do campo da
Educacgédo Infantil, como o brincar, ndo se demonstrando suficientes para subsidiar o
planejamento e a dindmica da rotina pedagogica dentro dos parametros orientados pelos
documentos norteadores da Educacdo Infantil, pondo em evidéncia que a Educacao
Infantil em ambito local ou mesmo nacional, ainda ndo conseguiu articular as conquistas
obtidas no plano legal com a realidade das praticas realizadas nos nossos espacos
destinados ao cuidado e educacéo das criangas pequenas.

Isto gera implicagdes no exercicio da docéncia, em que as fragilidades passam a

refletir a acdo com as criangas, principalmente no que tange ao espago e 0 tempo
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destinado ao brincar nas instituicbes. Pois, para melhor compreender a linguagem ludica
em que a crianca frequentemente se expressa e assim poder utiliza-la a favor da crianca,
€ essencial antes de tudo conhecer e se aprofundar sobre o brincar, do contrario, a
tendéncia é considera-lo no processo de formacao da crianga de forma equivocada.

Enfim, vale destacar o quanto a formacao inicial é de extrema relevancia para
habilitar o profissional que vai atuar na Educacao infantil. Porém, diante do quadro de
fragilidades de professores que j4 estdo atuando efetivamente nas instituicdes, a
necessidade da formagdo continuada torna-se evidente, ndo sé para que o professor
permaneca se atualizando nos temas de interesse de sua area profissional, mas também
como um meio que permita lidar melhor com a crianca, tendo em vista 0 acesso ou
complementagdo de conhecimentos e experiéncias ausentes ou pouco estudados na
formacao inicial.

Para Kishimoto (2005, p. 186) “somente a integragcdo da formagao inicial e
continuada e a reflexdo sobre a pratica dos (as) professores (as) pode alterar

significativamente o cotidiano infantil”.

3.7. A brincadeira e os processos de formacgéao continuada

A formacgdo dos professores tem sido objeto de discussdo ao longo dos anos,
voltando-se para a questdo da qualificacdo dos profissionais para que possam atuar de
modo a garantir a qualidade da Educacao ofertada.

A Educacéo Infantil, marcada por uma histéria de lutas e mudancas cujo objetivo
era o de assegurar o direito da crianca, tem-se a necessidade de uma formacéo sélida
dos profissionais, baseada nas especificidades dos agrupamentos infantis. Nesse sentido,
€ apropriado ressaltar que ndo se trata apenas da formacao inicial, mas também da
formacéo continuada.

De acordo com Cunha (2003, p. 368), a formacao continuada

Séo iniciativas de formacdo que acompanham a vida profissional dos sujeitos.
Apresenta formato e duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de formacéao
como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode
inserir-se em programas institucionais. Nesse Ultimo, os sistemas de ensino,
universidades e escolas séo as principais agéncias de tais tipos de formacao.



63

Nesse sentido, pode-se considerar como acfes de formacdo continuada: cursos de
extensdo, seminarios, oficinas, congressos, participacdo em projetos de pesquisa-acao,
grupos de estudos referentes a questbes pedagdgicas dentro da propria escola, além
destas, acrescenta-se os cursos de Pés-Graduacgdo, entre outros.

Segundo Fortuna (2011, p. 131), “a formagao continuada € uma importante
dimensédo da qualificacdo ludopedagdgica, devendo ser melhor compreendida para que
seja integrada as responsabilidades formativas da universidade”.

A formacédo continuada de qualidade, especificamente dos docentes da Educacgéo
Infantil, além de um direito destes profissionais, uma vez que precisam se atualizar
constantemente frente aos desafios encontrados no exercicio da docéncia. E fundamental
gue tais processos promovam a qualificacdo no sentido de possibilitar a reflexao critica da
pratica pedagdgica. Ndo se pode pensar na Formacao Inicial como ponto de partida e
chegada, é necessario estar buscando outros meios de formacéo, jA que o conhecimento
é renovado constantemente e as necessidades tendem a mudar.

Conforme o quadro abaixo, no ambito da Pds-Graduacdo dos professores
participantes da pesquisa, apenas 02 professoras ndo possuem Especializacdo. 01

especificamente cursou Especializacdo em Educacao infantil, cuja graduacdo se deu em

Biologia.
Quadro 02. Cursos de Pés-Graduacgéo
GRADUACAO ESPECIALIZACAO N° DE
PROFESSORES
Graduacao em Em Gestao Escolar 01
Biologia
Graduacao em Em Educacéo Infantil 01
Biologia
Graduacgao em Letras Em Portugués e Linguistica 01
Portugués/ Inglés
Graduacao em Em Psicopedagogia 02
Pedagogia
Graduacao em Em Psicopedagogia Clinica e 01
Pedagogia Institucional
Graduacao em Em Historia- Geografia 01
Pedagogia
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Graduacao em Em Neuroeducacao 01
Pedagogia

Graduagao em i 02
Pedagogia

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

E sabido que a formacdo continuada, além de essencial aos professores, uma vez
gue precisam habilitar-se para enfrentar os desafios recorrentes na pratica diaria, € um
direito que deve ser assegurado e, como o0 proprio nome diz, deve ser um processo
continuo e frequente.

Assim, do mesmo modo que na formacéo inicial do professor da Educacgéo Infantil
a discussédo sobre o brincar € primordial, na formacéo continuada o debate também é de
extrema importancia, a fim de fomentar a reflexdo critica da pratica pedagdgica e de sua
identidade como professor de Educagéao Infantil.

Para além dos cursos de especializacdo (lato senso), dada a seriedade da
tematica, a pesquisa buscou averiguar se a discussao sobre o papel da brincadeira para a
aprendizagem e desenvolvimento infantil esta presente na formacéo continuada oferecida
aos professores pela rede de ensino responsavel.

De acordo com os dados, 70% das professoras declararam que o assunto é
discutido esporadicamente, no exemplo do evento anual da Semana Pedagodgica
realizado pela Rede de Ensino; 30% afirmaram nao haver discussao sobre o brincar e que

raramente é oferecida formacé&o continuada.

Gréfico 07. O brincar na Formacao Continuada

® N3&o houve

® Evento anual da Semana Pedagédgica
realizada pelo Municipio

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).
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Segundo o grafico, nota-se a divergéncia entre as falas das professoras no que
concerne a discussao na formacéo continuada dispendida a eles. De um lado os 30% que
reivindicam a realidade dos raros encontros de formacédo que os professores recebem
além de afirmarem ndo haver a tematica do brincar na Educacdo Infantil nesses
infrequentes encontros. De outro lado, 70% que confirmam a quase inexisténcia da oferta
de formacao fontinuada, uma vez que acontece quase exclusivamente no encontro citado
uma vez por ano, entretanto, fazendo a ressalva de que a discussao do brincar aparece
ao menos nesse momento que ndo deixa de ter um carater formativo para os professores.

De todo modo, mesmo diante dos dados que se op8e gquanto a afirmativa se ha ou
nao o debate sobre o brincar nesse insdlito evento intitulado “Semana Pedagdgica”, cabe
refletir de que maneira esta formacédo é oferecida, pois apesar da relevancia da formacao
continuada, a mesma fica restrita a um acontecimento pontual que € insuficiente diante
das necessidades que emergem no espaco da Educacéo.

E necessario que haja a oferta de outros momentos fora ou dentro da propria
escola que possibilitem aos profissionais se desenvolver, uma vez que “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais
cada professor € chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (NOVOA, 1997, p.26). Assim, a reflexdo critica sobre as préprias praticas dos
professores permite socializacéo reciproca das experiéncias.

A necessidade da formacédo continuada para os professores de Educacao Infantil é
reafirmada por Freire (2006, p.78) quando esclarece que

As pessoas que trabalham diretamente com as criancas precisam estar
continuamente se formando, para exercer sua fungcdo da melhor maneira possivel,

de forma a favorecer o desenvolvimento infantii em diversos aspectos,
promovendo a ampliagdo das experiéncias das criancas e de seus conhecimentos.

Mesmo diante da afirmativa de que a formacgao continuada influencia diretamente
no desenvolvimento ndo s6 dos professores, mas também na formacédo das crian¢cas nos
seus varios aspectos, muitos professores tém seu direito negado. O que impossibilita
ganhos efetivos no espaco de atuacdo desses profissionais, bem como na sua propria
vivéncia profissional e pessoal.

Dentre as falas das professoras, uma ressaltou a auséncia de discussdo sobre o
brincar, afirmando que “muitos coordenadores acham que as criangas nao aprendem

brincando”. Esta fala nos mostra que se forma mais um obstaculo de forte consequéncia



66

guando a instituicdo escolar ndo partilha de concepcbes comuns sobre a educacédo da
crianca.
Kishimoto (2013, p. 10), chama a atencao para essa questédo, quando ratifica que

A educacdo da crianca de creche e pré-escola se faz por meio do
curriculo/proposta pedagégica, que inclui brincadeiras e interagfes, o que requer
uma equipe que compartilhe da ideia de que, ao brincar, a crianca se expressa,
aprende e se desenvolve na companhia de outras criangas, de adultos, de
brinquedos e de materiais.

Assim, fica evidente que, para que o brincar assuma seu devido lugar nos espagos
das instituices que cuidam e educam criancas pequenas, € indispensavel ndo sé que os
envolvidos no processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criancas
compreendam que a brincadeira constitui uma das especificidades dessa fase da vida,
como também que haja a construgcdo de uma proposta pedagogica que respeite 0s

principios expressos nas DCNEI (2010, p.16), no seu Art. 6°

I-Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e

do respeito a ordem democratica. lll- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expresséo nas diferentes manifesta¢cfes artisticas
e culturais.

Face ao exposto anteriormente, a existéncia insuficiente ou a inexisténcia da
formacgao continuada nao assegura o direito aos professores, nem tao pouco os capacita
de maneira adequada diante das indagacbes e exigéncias que surgem no campo da
Educacdo Infantil. E fundamental a clareza de que a formacdo continuada deve ser
continua, ofertada de maneira inovadora, levando os professores a vivenciar ndo somente
o debate em torno do brincar para a crianca pequena, mas também praticas em que 0s
mesmos possam experimentar acerca dessa atividade. Do contrario, torna-se dificil
esperar que as professoras trabalhem conforme orientam documentos oficiais, como as

Diretrizes e o Referencial Curricular para Educacéao Infantil, por exemplo.
3.8. O brincar, suas ferramentas e espagos
O brincar na Educacao Infantil esta ligado a diversos aspectos como: 0s materiais

utilizados para as brincadeiras, a presenca e a oferta de brinquedos, forma de aquisicao,

como se d& o acesso das criangas a estes materiais e, além disso, 0os espacos destinados
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as brincadeiras e sua variedade, entre outros. E sobre esses elementos fundamentais a

gualidade do brincar que discorremos neste capitulo.

A maneira como essas questdes sao consideradas na Instituicdo de Educacgéo
Infantil e pelos profissionais que lidam com as criancas pequenas pode favorecer ou nao a
promocdo da brincadeira na vida escolar da crianca. Nao ha, portanto, como falar da
brincadeira na Educacdo Infantii sem visualizar o didlogo com as ferramentas que
contribuem para a efetivacdo do brincar, ou seja, ndo tem como pensé-lo sem considerar
a necessidade da existéncia dos mais diversos tipos de brinquedos dentro deste espago
de formacéo da crianca. Pois, de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil,

Os brinquedos constituem-se, entre outros, em objetos privilegiados da educacéo
das criancas. Sao objetos que dao suporte ao brincar e podem ser das mais
diversas origens materiais, formas, texturas, tamanho e cor. Podem ser comprados
ou fabricados pelos professores e pelas proprias criangas; podem também ter vida
curta, quando inventados e confeccionados pelas criangas em determinada
brincadeira e durar véarias geracdes, quando transmitidos de pai para filho. Nessa
perspectiva, as instituicdes devem integra-los ao acervo de materiais existentes
nas salas, prevendo critérios de escolha, selecdo e aquisicdo de acordo com a
faixa etaria atendida e os diferentes projetos desenvolvidos na instituicdo (BRASIL,
1998, p. 71).

De acordo com os dados da pesquisa, se constatou a integracdo dos brinquedos
tanto dentro das salas de aula como em outros espacos das Instituicbes. Dada a
importancia dos brinquedos como ferramentas que potencializam as experiéncias do
brincar, a sua presenga nos mais variados espagos e com materiais diversificados

demonstra considerar a crianga como parte deste ambiente.

Mesmo diante da relevancia dos brinquedos, foi possivel encontrar casos de
Instituicdo que nao dispdem dessas ferramentas e materiais pedagdgicos no espaco de
educacédo da crianga pequena. O que é revelado por parte de algumas professoras que
declaram a auséncia dos brinquedos na escola. As implicacdes negativas disso recaem
na privacdo da garantia de ampliar as experiéncias do brincar como direito da crianca,
pois, a vazao a imaginacao da crianca pode ser intensificada na utilizacdo do brinquedo e
de materiais pedagodgicos para estruturar suas brincadeiras. Isso acontece, segundo Horn
(2004, p.71) pelo fato de
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O brinquedo satisfaz as necessidades basicas de aprendizagens das criancas,
como, por exemplo, as de escolher, imitar, dominar, adquirir competéncias, enfim
de ser ativo em um ambiente seguro, o qual encoraje e consolide o
desenvolvimento de normas e valores sociais.

A autora entende que o brinquedo contribui positivamente para o desenvolvimento
da crianga na conquista de diferentes habilidades e sua auséncia pode implicar

consequéncias para a formacéo da crianga.

Mas nao é apenas a presenca que finda a questdo da necessidade dos brinquedos
para os devidos fins no desenvolvimento e formacdo da crianca, cabe aos profissionais
refletirem ainda quanto as condicGes e qualidade dos materiais disponibilizados desde o

momento de sua aquisi¢do. E o que Kishimoto (2013, p.11) adverte ao recomendar que:

Para selecionar um brinquedo, é necessario pensar em diversos fatores: ser
adequado a cada crianga, garantir a seguranca e a durabilidade, ser atraente,
ampliar oportunidades para brincar, ser apropriado aos diversos usos, atender a
diversidade racial, ndo conter preconceitos de género, classe social e étnica, nao
estimular a violéncia, incluir diversidade de materiais e tipos de brinquedos:
tecnoldgicos, industrializados, artesanais e produzidos pelas criangas, professoras
e pais.

Kishimoto (2010, p.2) ainda orienta sobre os cuidados que se deve ter no momento

da escolha dos brinquedos e materiais para as criancas.

E fundamental selecionar aqueles com o selo do INMETRO (Instituto Nacional de
Metrologia), que ja foram testados em sua qualidade com critérios apropriados as
criangas [...] Assim, é preciso considerar:

* TAMANHO: o brinquedo precisa ser duas vezes maior e mais largo do que a méao
fechada da criancga (punho); em suas partes e no todo;

* DURABILIDADE: o brinquedo n&o pode se quebrar com facilidade — vidros e
garrafas plasticas sdo os mais perigosos;

+ CORDAS E CORDOES: esses dispositivos podem enroscar-se no pescogo da
crianga;

+ BORDAS CORTANTES OU PONTAS: brinquedos com essas caracteristicas
devem ser eliminados;

« NAO TOXICOS: brinquedos com tintas ou materiais toxicos devem ser
eliminados, pois o bebé os coloca na boca.

« NAO INFLAMAVEL: & preciso assegurar-se de que o brinquedo n&o pega fogo;

+ LAVAVEL, FEITO COM MATERIAIS QUE PODEM SER LIMPOS: essa
recomendacdo se aplica especialmente as bonecas e brinquedos estofados;

+ DIVERTIDO: é importante assegurar que o brinquedo seja atraente e
interessante.

Em dialogo com a autora acima, o Manual de Orientacdo Pedagdgica: Brinquedo e
brincadeiras de creches (BRASIL, 2010, p. 148) adverte que:
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Para selecionar brinquedos, além de observar o selo do INMETRO é necessario
considerar uma variedade de fatores: adequacdo a crianga, seguranca,
durabilidade, oportunidades para brincar que propiciam, diversidade de usos,
diversidade de materiais, se sdo atraentes, se atendem a diversidade racial sem
preconceitos de género, classe social e etnia, se hdo estimulam a violéncia, se sao
brinquedos tecnolégicos, artesanais e/ou produzidos pelas criangas, professores e

pais, além de atender a quantidade de criangas do agrupamento.

Ainda em relagdo a escolha dos brinquedos, o referido Manual vai mais além ao

ressaltar que

A escolha dos brinquedos deve prever a participacdo de todo o grupo responsével
pela educagdo das criangas: 0 governo, por meio de politicas publicas, cria e
oferece alternativas para orientar a aquisicdo e compra dos brinquedos; a equipe
da creche/pré-escola baseia-se nos principios da brincadeira e das interacdes, de
modo a atender os interesses e as necessidades de cada crianga na sua
individualidade e os dos agrupamentos por meio do projeto curricular; e a familia e
a comunidade, participam da educacdo de suas crian¢as trazendo a riqueza e a
diversidade das culturas de seus membros (BRASIL, 2012, p.139).

Compete aos profissionais das Instituicbes manterem uma atencao particular no
tocante aos cuidados necessarios aos brinquedos, pois a escolha desses materiais sera
determinada pelos critérios das necessidades de cada faixa etaria e € por meio desse
conhecimento, entre outros, que as ferramentas do brincar devem ser consideradas ao

adentrar no espaco da Educacéao Infantil.

Essa pesquisa também buscou saber a respeito dos meios pelos quais se deu a
aquisicdo dos brinquedos e materiais pedagdgicos nos espacos cuja existéncia foi
confirmada pelas professoras. A partir dos dados, constatou-se que na maioria sao
adquiridos por meio de doacdes das proprias professoras e criangas ou concedidos pela
Secretaria de Educacdo e apenas uma pequena parte fez referéncia ao Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, como recurso utilizado para tal fim.

E sabido que ndo é obrigacéo dos professores e criancas equipar de brinquedos a
escola, jA& que para isso € destinada uma verba de custeio para as Instituicbes de
Educacdo Infantil. “A inexisténcia de uma verba anual suficiente para aquisi¢do de
brinquedos e materiais € outro fator que impede o uso intenso desses materiais”
(KISHIMOTO, 2000, p.15). E imprescindivel que haja um comprometimento com a

educagcdo de qualidade das criancas pequenas e, para isto, € necessario prover dos

meios necessarios para promoc¢ao do brincar.
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Dentro das salas de aula e nos demais espacos da Educacédo Infantil é
indispensavel atentar também para a forma como as criancas tém acesso a estes
materiais e brinquedos, pois em muitas situacdes, este acesso é imposto irrefletidamente
pelo adulto. E preciso ter claro que o acesso deve ser facilitado e deve promover a
autonomia da crianca.

No tocante aos espacos extra sala de aula, de acordo com os dados, a maioria das
professoras afirmou que os brinquedos ficam guardados em uma sala reservada e que o
acesso é permitido somente aos adultos (professores e coordenacdo) e a disposicao
desses brinquedos é realizada pelos professores para as criancas brincarem no patio em
momentos do intervalo ou em situacfes didaticas que se fizerem necesséarias. Tem-se
aqui uma possivel problematica, se a determinacéo da selecéo desses brinquedos nesses
ou em outros momentos sao definidos exclusivamente pela professora sem que seja dada
a crianca a possibilidade de exercer sua autonomia e preferéncias no brincar, o que néo
ficou tdo claro nas respostas presentes nos questionarios é se sédo elas quem determinam
guem brinca com o qué. Apenas uma pequena porcentagem das professoras afirmou que
as criancas tém livre acesso aos brinquedos, podendo escolher com o que brincar.

Quanto aos espacos da sala de aula, os dados revelaram que grande parte dos
sujeitos entrevistados afirmou ndo haver brinquedos na sala de aula e que os brinquedos
usados ficam guardados na sala da coordenacdo ou em outro espaco®, e quando
necessario, as professoras os levam para a sala de aula.

A presenca dos brinquedos neste ambiente também € de extrema importancia, bem
como sua disposicdo a fim de proporcionar e contribuir com o desenvolvimento da
autonomia das criancas. A auséncia de brinquedos na sala de aula destacada nos dados
citados representa um fator negativo, pois intensifica a limitacdo de acesso e contato da
crianga, visto que mais uma vez pde em davida a compreensao do lugar privilegiado que
0 brincar ocupa na Educacgéo Infantil, principalmente quando se constata a fragilidade
expressa tanto no planejamento quanto na rotina diaria das Instituicdes apresentadas e
analisadas nos topicos!® anteriores deste capitulo.

Apenas uma peguena porcentagem das professoras indicou a presenca dos

brinquedos em suas salas de aula. O que apesar de ser um fator positivo, o pequeno

18A sala que também foi referida quanto o lugar em que ficam guardados os brinquedos usados no patio
durante os intervalos.
19A esse respeito, ver topico: “3.3. Planejando a brincadeira”.
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namero mostra que a realidade no espaco de Educacéao Infantil ainda estéa longe do ideal
previsto na legislacéo.

O brincar deve ser incluido na rotina didria da crianca, seja no espago externo ou
interno da sala de aula e que desse modo, seu desenvolvimento através do brincar ndo
figue limitado. Isso requer pensar em como a criancga € vista e considerada no espaco da
Educacao Infantil, valendo-se voltar a refletir nas praticas desenvolvidas com as criancas,
pois, “o brinquedo sempre fez parte da vida das criangas, independentemente de classe
social ou cultural em que esta inserida” (HORN, 2004, p.70).

E importante destacar que a presenca dos brinquedos e materiais pedagdgicos no
espaco da sala de aula coloca em evidéncia a disposicdo das ferramentas do brincar
nesse ambiente. A esse respeito Kishimoto (2013, p.12) elucida que “os brinquedos nao
sdo pecas de decoracao, devem ficar sempre ao alcance da crianca. S&o0 objetos de
consumo e devem ser substituidos quando quebram ou quando deixam de ter interesse
para as criangas”. Assim sendo, a promogao de situagdes que incitem o exercicio da
autonomia da crianca por meio do brincar, se interliga essencialmente com as
possibilidades permitidas as criancas para realizarem a exploracdo dos brinquedos e

materiais que a escola dispde, considerando 0s avancos no seu desenvolvimento.

Segundo Horn (2004, p.15), faz-se necessario:

[...] o olhar de um educador atento e sensivel a todos os elementos que estdo
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e moveis e a
forma como as criancas e adultos interagem com eles sdo reveladores de uma
concepcao pedagdgica.

A partir dos dados encontrados, ficou evidente que as professoras organizam tais
ferramentas nas salas em caixas grandes decoradas num canto da sala e de facil acesso
as criancas, porém, desenvolvendo a compreensao das criangcas quanto ao tempo e
momento certo para utilizarem. De acordo com Kishimoto (2013, p.19), “para criangas
pequenas, a ampliacdo do conhecimento depende da organizacdo das salas com
brinquedos e objetos em estantes ou mobiliarios na sua altura, para favorecer a educacao
da autonomia”.

Segundo o RCNEI (1998, p.40),

Uma sugestdo € que 0s materiais pedagdgicos, brinquedos e outros objetos
estejam a disposicao, organizados de tal forma que possam ser encontrados sem



72

a necessidade de interferéncia do adulto, dispostos em altura ao alcance das
criangas, em caixas ou prateleiras etc., sobretudo em ambientes especialmente
organizados para brincar, como casinhas, garagem, circo, feira etc.

E preciso compreender que nido se trata apenas de dispor de materiais, mas
também garantir um tempo adequado na rotina e propor espacos variados a crianga, a fim
de possibilitar experiéncias diversas. Nesse sentido, é interessante considerar a criacao
de espacos como 0s cantos, espacos de faz-de-conta. Dornelles e Horn (1998, p. 24)

consideram que

Estes espagos podem ser estruturados a partir de temas, como supermercado,
casinha de bonecas, biblioteca, ou também tendo como referéncia o tipo de
atividades que podem ser realizadas nela como area mais movimentada, area
semi movimentada e area mais tranquila. O sucesso desta forma de organizar o
espaco depende muito de o educador saber observar o modo como as criangas
brincam nele, modificando-os a partir desta observacao.

Pensar na organizacdo do espaco desta forma requer um olhar atencioso do
professor frente as criancas, agregando valores nestas experiéncias, respeitando as
singularidades de cada uma. Os cantinhos podem favorecer positivamente o
desenvolvimento integral na infancia, desde que o professor compreenda o seu
significado para o aprendizado da crianca.

O RCNEI (Brasil, 1998, p. 22) destaca a importancia dos cantinhos do faz-de-

conta para a formagéo da crianga, uma vez que:

No faz-de-conta, as criancas aprendem a agir em funcdo da imagem de uma
pessoa, de uma personagem, de um objeto e de situagbes que ndo estdo
imediatamente presentes e perceptiveis para elas no momento e que evocam
emocgoes, sentimentos e significados vivenciados em outras circunstancias. Brincar
funciona como um cendrio no qual as criancas tornam-se capazes néo s de imitar
a vida como também de transforméa-la.

Desse modo, é fundamental pensar na organizagdo do espaco e propor 0s
materiais necessarios a cada situagdo a ser vivenciada pelas criancas. Além desses
cantinhos, pode-se considerar ainda a criacdo da brinquedoteca dentro da escola com o

propoésito de possibilitar o brincar da crianca. Segundo Santos (1997, p.13),

A Brinquedoteca € uma nova instituicdo que nasceu neste século para garantir a
criangca um espaco destinado a facilitar o ato de brincar. E um espaco que
caracteriza por possuir um conjunto de brinquedos, jogos e brincadeiras, sendo um
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ambiente agradavel, alegre e colorido, onde mais importante que os brinquedos é
a ludicidade que estes proporcionam.

Porém, vale lembrar que o brincar ndo deve estar restrito apenas a este espaco,
uma vez que o0 mesmo precisa ser incluido no cotidiano das criancas na Educagéao Infantil.
A brincadeira, o tempo, o espaco e materiais disponiveis na Educac¢do Infantil, todos
esses quesitos sdo interligados e funcionam de forma indissociavel. Porém, se constatou
nos dados da pesquisa uma fragilidade na compreensdo que as professoras apresentam
sobre a relacdo que o0s aspectos acima citados, isto €, 0s espagos, 0S tempos e 0s
materiais pedagdgicos com a brincadeira. Ora destacam apenas as ferramentas e o
cuidados com os materiais, ora defende-se com mais énfase a necessidade do tempo
determinado e algumas falas focam na importancia do espaco adequado para o brincar.

E essencial que os profissionais compreendam essa relacdo, visto que a
brincadeira pode ser influenciada ndo s6 com o que € oferecido as criangcas, como
também por meio dos espacos em que este ato ocorre e o tempo disponibilizado para
esta atividade.

Por fim, vale a ressalva que o brincar estd em todo lugar e que ainda se faz
necessario refletir no sentido de buscar meios de assegurar e garantir o brincar da crianca
dentro da Instituicdo de Educacéo Infantil, considerando mudancas significativas tanto na
guestdo do espaco da Instituicdo e seus elementos como na maneira de possibilitar o

brincar.

3.9. O brincar e o meio familiar da crianca

A brincadeira faz parte da vida da crianca em todos os meios em que ela esta
inserida na sociedade, e é transmitida de geracdo em geracao. Assim como na Instituicao
de Educacéo Infantil, na qual a crianca a partir da interagcdo com seus pares se envolve no
mundo do brincar, no seu espac¢o mais particular, o meio familiar, este ato também se faz
presente, uma vez que, para compreender o mundo a sua volta a crianca utiliza sua
linguagem propria e dindmica, que € o brincar.

Por isso, dando voz as criangas, verificamos como o brincar € contemplado no seu
espaco de vivéncia e quais 0s pares com quem interagem. Em unanimidade, as respostas
expressas pelas criangcas demonstraram com entusiasmo a afirmativa de sempre brincar

em casa. Do mesmo modo, 100% dos pais afirmaram que seus filhos/filhas brincam,
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dados que coincidem com as colocacdes das criancas, 0 que é extremamente positivo
sob o ponto de vista de que as criangas nao € negado o brincar por parte dos pais no seu
lar.

A presenca constante da brincadeira na vida da crianca seja qual for o local em que
elas se encontram é um fato constatado.

Diante das colocagdes surge outro ponto importante, que € o momento em que 0
brincar acontece. A esse respeito, 0s pais ponderaram que as crian¢as brincam no horario
oposto da escola e também a noite. Isso mostra como o brincar é caracteristico da
infancia, a crianca brinca quando sente necessidade e encontra espaco para esta acao
seja na escola ou em casa.

Acerca dos sujeitos que participam da brincadeira, o gréfico abaixo sinaliza a partir
das falas das criancas que 30% delas brincam apenas com criancas da familia (irméos,
primos/as), 20% brincam apenas com adultos (pai e mae), 40% brincam tanto com adultos

(pais) como com criancas da familia e 10% brincam apenas com crianc¢as da vizinhanca.

Grafico 08. A interacdo no brincar no espaco familiar

®m Apenas com criancas da
familia

® Apenas com adultos da
familia

Tantos com adultos
quanto com criancas da
familia

40%

® Apenas com criangas da
vizinhanca

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Nota-se que as criangas apresentam relacdo com diversos pares na brincadeira, o
gue favorece enriquecer as experiéncias vivenciadas. O grafico também revela que a

maioria das criancas tem a participacdo dos pais no momento da brincadeira, o que &
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muito relevante diante do quadro social em que tantos adultos vivem numa rotina
desenfreada. Entretanto, ainda ha uma parcela em que a auséncia dos pais € nao so
sentida como facilmente relatada pelas criangas que a vivenciam.

Em contrapartida, isso é contrastante na fala manifestada pelos pais, pois 100%
declararam participar mesmo que de forma parcial, das brincadeiras, quando nem todas
as criancas revelaram esta interacdo, no momento de brincar. A questao que se tem neste
contraponto consiste em que, quando se trata do brincar da crianca em casa, €
necessario esclarecer que ndo basta apenas consentir a crianca realizar essa acao e/ou
ficar apenas monitorando para evitar conflitos ou que se machuque, mas é interessante
gue os adultos do seu meio familiar se envolvam também nesse brincar, se experimentem
no brincar junto.

A interacdo no brincar é primordial para a crianga, ndo s6 com outras criangas,
como com a participacdo de adultos, pois quanto mais pares se relacionam, mais contribui
para o seu desenvolvimento e promocdo da sua cultura ludica. Para o adulto, ainda lhes
abre a oportunidade de conhecer e compreender porque o brincar é de fundamental
importancia no desenvolvimento da crianca. Porquanto, a participacdo do adulto
demonstra um apreco por aquilo que € sério na vida da crianca. Permite que os adultos
percebam como ela age na brincadeira possibilitando conhecerem como ela vé o mundo
ao seu modo.

Neste universo do brincar, a criangca como protagonista principal expressa seus
gostos e preferéncias por meio das brincadeiras escolhidas. E por isso, também
buscamos ouvir as criancas quanto as brincadeiras®°que fazem parte da sua infancia. A

variedade citada foi agrupada nas categorias?* como mostra o gréafico a seguir:

20vale destacar gue no inicio da pesquisa, as criancas estavam um pouco retraidas, com vergonha de
responder as questfes colocadas, mas ao decorrer do dialogo elasse mostraram ja a vontade para
responder, e de forma espontadnea comecavam a explicar como se dava cada brincadeira.

21As brincadeiras mais citadas pelas criangas, dentro das categorias especificadas no gréafico foram: 1.FAZ-
DE-CONTA: Boneca, casinha, escolinha, comidinha, mamé&e. 2. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS:
Esconde-esconde, elefante-colorido, danca-das-cadeiras, boto-pega, pedra-papel-tesoura. 3.
BRINCADEIRAS COM BOLA: futebol e basquete. E 4. OUTROS: Bicicleta e balanco.
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Gréfico 09: Brincadeiras preferidas das criancas

Brincadeiras

com bolas

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

Como nos mostra a representacdo dos graficos acima, das 10 criancas que
participaram da pesquisa, observa-se que: sobre o faz de conta, 8 criangas citaram
brincadeiras que se incluem nessa categoria; 5 criangcas citaram brincadeiras que
correspondem a categoria das Brincadeiras Tradicionais, 4 citaram brincadeiras
concernentes a categoria de Brincadeiras com Bola; e apenas 2 criancas também fizeram
referéncia a Outras Brincadeiras.

E certo que a cultura lidica € marcada por uma diversidade de brincadeiras que vai
se ampliando na medida em que as crian¢cas tem a oportunidade de aprender novas
formas de brincar com seus pares, e além disso, ela exercita sua autonomia em
estabelecer brincadeiras com as quais se identificam melhor, afinal cada crianga € Unica.

O grafico demonstra que quando se fala das brincadeiras preferidas, semelhancas
e diferencas entre as escolhas sdo manifestadas no grupo das 10 criancas. Mas se vé
entre as brincadeiras um maior destaque em se tratando do mundo magico do faz-de-

conta. Segundo o RCNEI:

Ao brincar de faz-de-conta, as criancas buscam imitar, imaginar, representar e
comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma
pessoa pode ser uma personagem, que uma criangca pode ser um objeto ou um
animal, que um lugar “faz-de-conta” que é outro (BRASIL, 1998, p.22).

Nos cenarios do faz-de-conta, as crian¢cas entram num mundo criativo no qual tudo

€ possivel. Elas traduzem a realidade e, transformando as situagbes reais, criam e
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recriam seu proprio espaco, onde ndo ha limites para sua imaginacao, despertando novas
possibilidades de ser e estar no mundo.

Os brinquedos também sdo objetos do brincar importantissimos, e diante da fala
das proprias criancas, pensar o brincar requer considerar os brinquedos em qualquer
espaco de vivéncia da crianca. Nesse viés, outros dados da pesquisa mostraram que
100% das criancas afirmaram ter brinquedos em suas casas. Novamente, a mesma
afirmacao é ponderada por 100% dos pais.

Este € um dado de consideravel positividade diante do brincar, uma vez que a
crianca pode o manter contato com os brinquedos também no ambiente do seu lar, pois
os brinquedos sdo objetos que viabilizam ampliar a atuacdo da sua imaginacdo. Cada
brinquedo permite a crianca além de diversdo, aprender algo novo enquanto o
manuseiam, ja que o brinquedo também carrega um significado social, apresenta
diferentes caracteristicas, formas, tamanho, espessura, entre outras.

Ao fazer mencdo aos brinquedos € valido destacar que eles compreendem uma
variedade, podendo ser industrializados ou construidos. De acordo com Kishimoto (2013,
p.10) “o brinquedo € um objeto produzido pela industria, por artesédos, pelas criangas e
pelos adultos”. Nesse caso, vale ressaltar que é importante a crianca ter acesso a
diversos tipos de brinquedos, e no caso dos brinquedos construidos, € necessario por
parte dos adultos perceber a grandeza que esta por detras desses materiais, uma vez que
se trata de uma expresséo da capacidade criativa e imaginativa da crianca, representando
um significado para elas e possibilitando ainda aprendizagem no exercicio de atribuir
caracteristicas e funcdes de cada objeto construido.

E por esse motivo que buscamos verificar quais das criancas ja haviam construido
algum brinquedo. Com base no gréfico abaixo, 70% afirmaram nunca ter construido, ja

30% relatou que sim.
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Grafico 10. Construcao de Brinquedos

B Sim

m Nao

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo (2017).

A porcentagem significativa do 70% sinaliza que, apesar de ser um processo
importante a ser desenvolvido com as criangas pequenas, a construcdo de brinquedos
raramente tem acontecido ou sido incentivado no meio familiar do grupo pesquisado. Por
vezes, é mais recorrente a substituicdo por brinquedos industrializados que a sociedade
impregna no mundo infantil. E o que podemos notar nos dados encontrados. Isso
representa um fator negativo, a construcdo de brinquedos tem muito a contribuir com o
desenvolvimento da crianca e da a oportunidade dela propria construir seu brinquedo,
percebendo as particularidades desses objetos. E como a crianga pequena precisa de um
apoio por parte do adulto, sua auséncia nessa questdo implica a negacao de experiéncias
para as criancas.

Essa auséncia de brinquedos construidos foi reafirmada pela maioria dos pais
dessas criangas, evidenciando que os brinquedos industrializados ganharam destaque
frente aos brinquedos produzidos. Quando questionamos aos pais como 0s brinquedos de
suas criancas eram adquiridos, afirmaram somente comprar brinquedos prontos. Apenas
3 pais comentaram que além desses, também produziam algumas vezes com os filhos.
Gomes (2001, p.108) discorre que “as grandes industrias se deram conta do quanto as
criangas pequenas sdo 6timas consumidoras. Os brinquedos industrializados tornaram-se
mercadoria muito forte, como tantas outras na economia de mercado”.

E fundamental compreender que assim como o brincar precisa ser ensinado, a
construcéo de brinquedos também pode ser favorecida com a participacdo de um adulto

ou criangca mais experiente. Esta é uma atividade que pode ser promovida ndo s6 nas
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escolas, mas também no seio familiar. E gratificante descobrir que mesmo em poucos
casos, o0s brinquedos construidos foram possibilitados as criancas, como observado nos
dados da pesquisa em que apenas algumas criancas afirmaram passar por essa
experiéncia. Uma das criangas, por exemplo, relembrou com entusiasmo a construcao de
um carrinho de boi na companhia de seu pai. Além dela, experiéncias de producédo de
brinquedos foram relatadas, tanto em casa como na escola, entre elas: “casinha de
papeldo, que fez sozinha”, “panela, garfo e faca de madeira, com ajuda de uma amiga’, e
“fez um pido com ajuda da tia (professora)”. Tais experiéncias sdo enriquecedoras para as
criancas, ao mesmo tempo que € perceptivel o orgulho que as elas demonstram de suas
obras.

Vale destacar que o brincar é parte da vida das criangcas em todos 0s espagos em
gue ela esta inserida, e de forma indispensavel. A crianca brinca, e através dessa
linguagem expressa sua visdo de mundo, e suas experiéncias tanto da escola como do

seu meio familiar estao refletidas no brincar.

3.10. A importancia do brincar sob o olhar da crianga

As criancas sao sujeitos ativos, criativos e que também possui uma voz ativa
acerca dos significados e, principalmente, dos sentidos da infancia. Elas tém muito a
contribuir com as questdes acerca do que lhes dizem respeito, como o brincar, afinal, sdo
elas que sentem a necessidade e experimentam as diversas situacdes da brincadeira com
seus pares. Por isso, j& que 0 que é importante para o adulto muitas vezes pode nédo ser
importante para a crianca, é primordial dar voz e vez as crian¢as ao invés de apenas falar
por elas.

Ao longo dos tempos inUmeros estudiosos da area da Educacdo Infantil vem
tentando compreender e explicar o nivel da real importéancia do brincar para a vida da
crianga. Contudo, mesmo com as inUmeras pesquisas, algumas das quais serviram de
base para tracar este Trabalho de Conclusdo de Curso, ouvir das préprias criangas, como
sujeito central de todos os estudos que tem tentando desvendar o mundo da infancia,
acrescenta um enriguecimento particular para melhor entender o brincar e sua relevancia
sob o olhar infantii no nosso campo de pesquisa, visto que ela é e sempre sera a

protagonista nesse processo.
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Essa importancia jA comeca a ser percebida entre as criangas entrevistadas desde
o brilho no olhar demonstrado ao longo das falas. E interessante a maneira como as
criangcas, com naturalidade, expressam sobre o brincar inerente ao universo infantil,
justificando tal importancia com seriedade. Esse entendimento expressivo é apresentado
nos seus proprios argumentos quando afirmam: “porque faz parte da vida da crianga”,
“‘porque todas as criangas brincam e os adultos nao”, entre outras. Isso revela ndo so6 a
consciente diferenciacdo da fase da infancia em relacdo ao mundo adulto, como também
a percepcdo do brincar caracteristico da infancia, bem como a evidéncia de que elas
sentem a auséncia da participacédo do adulto no brincar.

Atentar para a fala da crianca, seja pelo meio verbal ou qualquer outra linguagem
sua € imprescindivel para possibilitar colaboracées que visem seu desenvolvimento de
forma integral. As proprias criangas demonstram sua necessidade de brincar, e por meio
desse ato tornam visiveis outras necessidades que muitas vezes passam despercebidas,
uma vez que parte dos adultos ndo interage com ela no seu brincar perdendo a
oportunidade de conhecé-las melhor. A ideia de que as criancas ndo entendem o que as
cercam precisa ser superada, pois elas sabem dialogar a respeito dos seus interesses e
necessidades, e cabe aos adultos dar atencéo a fim de compreenderem a sua linguagem.

O brincar aparece entre as criancas como um elemento significativo, divertido, um
momento em que elas séo livres para tecer suas histérias, se expressarem com Seus
pares. Elas veem no brincar a importancia de aproveitar sua infancia enquanto criancga, ja
gue ao crescerem deverdo desempenhar os papéis sociais especificos dos adultos
determinados na sociedade, elas percebem nos seus espacos de vivéncia a rotina
desenfreada vivida pelos adultos que muitas vezes ndo tem tempo para brincarem com
elas, demonstrando insatisfagcdo. Desse modo, consideram que o brincar deve ser
proporcionado enquanto ainda sdo pequenas.

No didlogo com as criangas, seu desejo de exprimir seus pensamentos, diante de
se sentir valorizada por aquele que as escuta, se desenha facilmente na forma como a
conversa ganha vazao. E ndo é apenas a constatacao da relevancia particular do brincar
como parte de sua vida e do ser crianga, outras questdes também sdo acrescentadas,
como a ligagdo do brincar ao modo como aprendem a se relacionar com outros sujeitos,

como descobrem mais de si mesmo na diferenciacdo com 0 outro, 0S Seus Qgostos,
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preferéncias, e até mesmo desenvolver a habilidade de lidar e solucionar conflitos
pessoais.

Corroboramos com Santos (1997, p.56) ao afirmar que

No convivio com outras criancas aprende a dar e receber ordens, a esperar sua
vez de brincar, a emprestar e tomar como empréstimo o seu brinquedo, a
compartilhar momentos bons e ruins, a fazer amigos, a ter tolerancia e respeito,
enfim, a crianga desenvolve a sociabilidade.

No aprendizado da resolucdo de conflitos, as criangcas destacam com clareza que
sdo inevitaveis, como por exemplo, diante das escolhas dos brinquedos quando um
mesmo brinquedo pode ser desejado por mais de uma crianca, porém elas crescem nas
suas habilidades de argumentacbes e criatividade para n&do deixar que a brincadeira
acabe e que o brincar seja suprimido pelos conflitos. Em suas palavras, as criancas
revelam suas capacidades para resolver o problema e a escolha de elimina-lo ao invés do
brincar. Destacando que a melhor solucéo € dividir os brinquedos para poderem continuar
brincando, como podemos observar na integra em suas colocagbes: “as vezes a gente
briga pelos brinquedos quando ta brincando, mas eu divido os brinquedos”. Kishimoto
(2013, p.14) explana que “nas brincadeiras, muitas vezes ocorrem conflitos, na disputa de
brinquedos. Aprender a lidar com frustracdes, esperar sua vez, guardar ou compartilhar o
uso do brinquedo séo experiéncias de convivéncia que se aprende no brincar”.

Apesar de atualmente nos depararmos com situacdes na sociedade em que o
brincar parece estar sendo substituido pelo celular ou a TV, em gque algumas vezes
muitas criancas ficam submetidas a horas do seu dia, as falas do grupo de criancas
entrevistadas revelam um quadro diferente, onde o espaco para a brincadeira, sejam
formas tradicionais ou ndo, ainda € importante.

As criancas discorrem sobre o seu gosto particular quanto as brincadeiras que
preferem, e falam espontaneamente e com prazer, elas mesmas dao pistas dos tipos de
brincadeira que mais demonstram interesse em participar. No geral, demonstram em
destaque o gosto pelo brincar de faz de conta, pois, por vezes essa ac¢ao foi repetida em
suas falas, em que mais se destacou, entre outras, as ag¢des: “casinha” e “fazer bolos”.
Além de fazerem a ressalva da distingdo entre o real e o imaginario, fazendo questédo de

explicar que o bolo era de “mentirinha”.
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Outras falas revelaram o fantastico do faz-de-conta no possibilitar a crianca viver o
gue a realidade ndo comporta, mas a imaginacao ndo a limita, como € relatado em uma
das falas: “na brincadeira eu posso cozinhar, mas fora da brincadeira n&o, porque sou
pequena”’. Nos momentos em que brincam de faz-de-conta, por exemplo, de “casinha”,
persistem os conflitos entre a escolha de papéis entre elas, uma vez que todas querem
ser a “mamae” no enredo da histéria, mas aqui logo comega um processo em que as
criangas aprendem a negociar como pode ser confirmado em seu relato: “na hora de
brincar de casinha a gente deixa uma ser a mae e depois deixa a outra ser, eu peco pra
ela, pra eu ser a mae e ela deixa, depois a gente troca”. Fica evidente que as criangas
criam suas proprias regras e acordos entre sim, para que o brincar seja efetivado de
forma positiva e enriquecedora. “O faz de conta permite ndo s6 a entrada no imaginario,
mas a expressdo de regras implicitas que se materializam nos temas das brincadeiras
(KISHIMOTO, 2011, p.44)".

O processo de negociacdo também se faz presente nas brincadeiras tradicionais
relatadas pelas criancas e aprendidas no seu meio familiar: “na hora do pega-pega, a
gente decide que uma vai pegar e depois € a outra, ela deixa”. Destacaram também entre
as brincadeiras tradicionais: “roda-roda”, “pula-pula”, “esconde-esconde”, entre outras. A
esse respeito Kishimoto (1997, p. 43) esclarece que “enquanto manifestacao livre e
espontanea da cultura popular, a brincadeira tradicional tem a funcdo de perpetuar a
cultura infantil, desenvolver formas de convivéncia social e permitir o prazer de brincar”.

A interacdo entre as criancas e suas familias, mesmo que de forma superficial, é
um elemento rico que evidencia que o brincar também se aprende na interacao, e,
portanto, deve ser incentivada. Pois as criancas esclareceram nao s6 que parte das
brincadeiras das quais gostam aprenderam com outras criancas e com adultos, como
também tiveram a oportunidade de trocar experiéncias de suas brincadeiras a outras
criangas, demonstrando orgulho ao expressar que ja ensinou uma brincadeira aos seus
colegas. E nesse processo de interacdo de pares, se amplia e se fortalece sua cultura
ludica.

Borba (s/a, p.49) ainda acrescenta que

Quando participam de brincadeiras com os membros mais experientes da sua

cultura (pais, irmdos etc.), as criangas entram em contato com as praticas ludicas
historica e culturalmente construidas e aprendem a brincar, apropriando-se de
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modos de interacdo especificos das brincadeiras. [...] Para brincar, é preciso
dominar e partilhar essa “cultura ludica”, esses modos de brincar.

E como conhecer esse acervo ludico de que falam as criancas? Simplesmente
oportunizando escuta-las. As criancas fazem questdo de ensinar aquilo que aprendem,
com o brincar ndo é diferente, no momento da pesquisa, aos poucos, elas comegaram a
explicar cada brincadeira em detalhes, destacando regras, enredo, entre outros
elementos.

Se a presenca de brinquedos e brincadeiras exercem tamanha influéncia no
espaco familiar da crianca, fica claro que essa necessidade ndo esta avulsa as
instituicobes de Educacdo Infantil. Neste aspecto, as criangas confirmaram,
entusiasmadas, a presenca de brinquedos em suas escolas. Euforicas, logo foram
tentando esclarecer que esses brinquedos ficavam numa sala a parte no espaco externo
da sala de aula, como pode ser observado nos seus relatos: “quando a gente entra numa
sala 14, tem um tapete e um monte de brinquedo, ficam guardados numa sala e as
fantasias numa caixinha. A professora € que pega os brinquedos pra gente”. O seu
vinculo de afetividade com o espaco educacional formal € claramente marcado pelo
brincar, em suas afirmacdes, gostam da escola porque também podem brincar nela.

Nesse sentido, as criangas ponderaram suas brincadeiras preferidas no espaco da
escola, dentre elas, compartilharam sobre brincadeiras tradicionais (boto-pega, boto-
congela, boto-se-esconde, boto se atrepa: brincadeiras que fazem parte do momento em
gue brincam livremente no horario do recreio), e além dessas, a forte presenca da
brincadeira de faz-de-conta.

Se o0 entusiasmo € percebido ao falar do brincar, 0 mesmo ndo acontece quanto a
referéncia do tempo destinado a isso. Elas nitidamente atestam a separacédo entre a hora
do “recreio”, e a hora da “tarefa” considerada como mais “séria”, como pode ser afirmado
em seu relato “temos a hora certa para brincar, na hora do recreio, e se a gente terminar a
tarefa rapido, a tia da brinquedo pra a gente”.

Em nenhum momento é considerado pelas criancas as brincadeiras usadas pelas
professoras na aplicacdo de conteudos. Para as criancas, elas sentem nitidamente a
separacdo entre o brincar e o “estudar” vinculado ao padrao formal de conteudos
curriculares, haja visto que so viam liberdade para seu brincar fora da sala de aula como

foi retratado nas falas: “A gente brinca pouco e depois que o sino toca, a gente tem que
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entrar na sala”. A sala de aula é vista pela crianga como o espacgo impossibilitado para o
brincar, € 0o momento em que se encerra o prazer do brincar, ou seja, é hora de estudar.

A dissociacéo entre o brincar e o educar no olhar da crianga, constitui-se sinais de
que a rotina e o planejamento educacional e pedagdgico precisam ser repensados, afinal
€ no campo ativo do brincar em que a crianca mais aprende.

Pode-se observar, portanto, que a visdo da crianca € distinta do adulto. E isso néo
significa falta de compreensao da realidade em que ela esta inserida, seja no meio familiar
ou no ambito escolar. E de extrema importancia ouvir o que as criangas tem a dizer, e
romper com a ideia de considerar as necessidades pertinentes a infancia somente a partir
da otica adulta.

As criancas demonstram que o seu brincar é coisa séria, e que assim como 0s
adultos precisam lidar com escolhas, regras, problemas, elas também vivenciam diversas

situacBes no seu mundo infantil, porém a partir da sua linguagem prépria, o brincar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A ideia equivocada de considerar a brincadeira apenas como ferramenta
pedagdgica para aplicacdo de conteudos didaticos ou o brincar por brincar, resulta em
consequéncias negativas para a formagéo da crianca. Afinal, trata-se de uma atividade
fundamental para o desenvolvimento integral da crianca, em todos 0s seus aspectos,
fisico, psicologico, cognitivo, afetivo, etc., pois € através do ato brincante que a crianca se
expressa e compreende o mundo a sua volta. O brincar se mostra como um espago nao
s6 de expressdo como também de producao da cultura infantil.

Diante da analise realizada neste estudo, conclui-se que para entender as
implicacbes que perpassam o modo como 0 brincar € percebido e organizado em
diferentes contextos em que a crianga transita, considerando suas experiéncias, se faz
necessario compreender distintas formas de olhar para esta atividade a partir de
diferentes sujeitos, isto €, professores, pais e as criancas.

A relevancia da discussdo sobre o brincar é comprovada por meio da vasta
bibliografia acerca da tematica, abrangendo inclusive documentos legais vigentes, como
as DCNEI para a Educacao Infantil.

Quando se atenta para a imagem do adulto, na figura do professor, entende-se que
a promocao do brincar nessa etapa da educacao basica passa pelo compromisso desse
profissional em garantir as criangas a vivéncia desse direito. Pois é no ato de planejar a
pratica de organizar o espaco e os tempos na Educacao Infantil que o brincar € definido,
sendo assegurado as criancas seu direito de se desenvolver e aprender por meio da
brincadeira.

Por outro lado, as fragilidades da percepcdo do professor e concepcdes oferecem
ao brincar um papel descontextualizado e distante da sua verdadeira esséncia na primeira
infancia. Quando o brincar é concebido como mera diversdo ou estratégia pedagogica
para introducdo de conteudo torna fragilizadas até mesmo as intera¢des entre professores
e criangas; as trocas de experiéncias que contribuem para o desenvolvimento da cultura
lidica sdo reduzidas, perdendo-se os fundamentos da educacédo voltada a crianca

peqguena em instituicdes infantis.
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Contudo, cabe destacar que essas concepcdes equivocadas ndo podem ser
refletidas de forma dissociada das origens da Educacédo Infantil e da formacao inicial e

continuada de professores que atuam na Educacgéao Infantil no Brasil.

Muitas vezes, o olhar desatento e o insuficiente investimento na formacéo dos
profissionais dessa area se revelam nos inimeros obstaculos ao exercicio da docéncia,
levando os professores a enfrentar no dia a dia certa falta de aprofundamento de
tematicas tdo necessérias para melhor atender as demandas e exigéncias requeridas
pelas criancas em suas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento.

A necessidade de investimento também se estende a inclusédo e organizacdo de
espacos apropriados ao brincar nas instituicbes infantis, consequentemente, a familia
também um papel fundamental quanto a afirmacéo e ao respeito as questées da Infancia.
Mesmo que o brincar e os brinquedos ndo sejam negados, € preciso que a familia
entenda que o brincar € proprio da infancia e promotora do desenvolvimento infantil.

E por isso que a comunicacdo e a aproximacado entre escola e familia precisam ser
continuas e crescentes, um trabalho conjunto na formacédo da crianca. Quando o didlogo
entre ambos € incentivado, desenvolvido e mantido, oferece-se a possibilidade de
promover momentos em que se amplia a compreensdo dos pais acerca do direito do
brincar para o desenvolvimento dos seus filhos, que vai além de um simples passatempo.

E interessante a constatacdo, na concluséo desta pesquisa, do quanto & presenca
de esteredtipos adultos acerca do brincar marcam as percep¢cbes das criangas,
mesclando a visdo do seu mundo e de sua cultura infantil em dialogo com as informacgdes
gue, direta ou indiretamente, sdo vivenciadas com os adultos, seja na escola ou em casa.
Sao expressodes do tipo: “o brincar é s6 para criangas” ou “adulto nao brinca” ou ainda a
separacdo entre o brincar e o0 estudar, sendo o primeiro visto como atividade sem
compromisso e o ultimo como “coisa séria”. Essa realidade decorre da forma como os
adultos se relacionam com esses dois campos e da visdo que tém da infancia, do que é
ser crianca e do papel da Educacéao infantil.

Isso reitera necessidade de se criar espacos na escola que contribuam para a
compreensao da crianga como sujeito social e historico, possuidora de direitos e cuja
infancia deve ser vivida de forma intensa e significativa.

Por fim, esperamos que este estudo possa instigar outros estudantes no percurso

de sua formacdo académica, assim como eu, a desejarem ampliar seus conhecimentos
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na area da primeira infancia, despertando para a necessidade de profissionais que
assumam um compromisso com a qualidade da Educacé&o Infantil. Ao mesmo tempo, que
possa colaborar para estimular as reflexdes quanto & promocéo e aceitacdo do brincar por
parte dos professores, seja da geracdo que esta se formando nos cursos de Pedagogia,

como dos profissionais que ja atuam nas Instituicdes.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Pais/Responsaveis)

Eu,

L, RG ,autorizo a participacéo de meu/minha
filho/a

na Pesquisa intitulada: OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS CRIANCAS,
SUAS FAMILIAS E PROFESSORAS EM INSTITUIC}()ES PRE-ESCOLARES DO
MUNICIPIO DE PIRANHAS?, desenvolvida junto a Universidade Federal de

Alagoas/Campus do Sertédo, pela estudante do Curso de Pedagogia Janicleide Soares

Silva sob orientacdo da Prof® Ms. Ana Maria dos Santos.

A pesquisa tem por objetivo compreender o papel do brincar na visdo de criancas, pais e
professores da pré-escola e contribuir para uma visdo mais ampla sobre a brincadeira na
infancia.

Concordo em colaborar com a coleta de dados autorizando que meu/minha filho/a
responda ao questionario aplicado, em situacdes previamente combinadas, bem como
com a concessédo de demais informacdes que se fizerem necessarias para responder aos
objetivos da Pesquisa.

Declaro compreender que as informacfes obtidas s6 podem ser usadas para fins
cientificos, de acordo com a ética na pesquisa, sendo assegurada a privacidade de
meu/minha filho/a.

Esta claro que a participacdo de meu/minha filho/a é isenta de despesas e que sua

imagem e seu nome nao serdo publicados sem minha prévia autorizagéo por escrito.

Delmiro Gouveia, AL, de de

Assinatura Responsavel
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Professores)

Eu, , RG
, Concordo em participar, como voluntario/a, da pesquisa
intitulada: OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS CRIANCAS, SUAS
FAMILIAS E PROFESSORAS EM INSTITUICOES PRE-ESCOLARES DO MUNICIPIO
DE PIRANHAS?, desenvolvida junto a Universidade Federal de Alagoas/Campus do

Sertdo, pela estudante do Curso de Pedagogia Janicleide Soares Silva sob orientacéo

da Prof2 Ms. Ana Maria dos Santos.

A pesquisa tem por objetivo compreender o papel do brincar na visdo de criangas, pais e
professores da pré-escola e contribuir para uma visdo mais ampla sobre a brincadeira na
infancia.

Concordo em colaborar com a coleta de dados respondendo ao questionario, bem como
com a concessédo de demais informacdes que se fizerem necessarias para responder aos
objetivos da Pesquisa.

Declaro compreender que as informacdes obtidas s6 podem ser usadas para fins
cientificos, de acordo com a ética na pesquisa, sendo assegurada minha privacidade.

Esta claro que minha participacdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu

nome néo serao publicados sem minha prévia autorizacao por escrito.

Delmiro Gouveia, AL, de de

Assinatura Responsavel
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Criancas)

Eu, , de maneira

voluntaria, livre e esclarecida, com autorizacdo de meu responsavel, concordo em
participar da pesquisa intitulada: OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS
CRIANCAS, SUAS FAMILIAS E PROFESSORAS EM INSTITUIQ@ES PRE-
ESCOLARES DO MUNICIPIO DE PIRANHAS?, desenvolvida junto a Universidade
Federal de Alagoas/Campus do Sertdo, pela estudante do Curso de Pedagogia

Janicleide Soares Silva sob orientacédo da Prof2 Ms. Ana Maria dos Santos.

A pesquisa tem por objetivo compreender o papel do brincar na visdo de criancas, pais e
professores da pré-escola e contribuir para uma visdo mais ampla sobre a brincadeira na
infancia.

Concordo em colaborar com a coleta de dados, respondendo ao questionario, bem como
com a concessao de demais informacdes que se fizerem necessarias para responder aos
objetivos da Pesquisa.

Declaro compreender que as informacdes obtidas s6 podem ser usadas para fins
cientificos, de acordo com a ética na pesquisa, sendo assegurada minha privacidade.
Esta claro que minha participacdo € isenta de despesas e que minha imagem e meu
nome nao serdo publicados sem minha prévia autorizagcdo por escrito, bem como de meu

responsavel.

Delmiro Gouveia, AL, de de

Assinatura Responsavel
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEGAGOGIA

PESQUISA DE CAMPO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO INTITULADO:
OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS CRIANCAS, SUAS FAMILIAS E
PROFESSORAS EM INSTITUICOES PRE-ESCOLARES DO MUNICIPIO DE
PIRANHAS?

GRADUANDA: JANICLEIDE SOARES SILVA
ORIENTADORA: PROF2 MSC. ANA MARIA DOS SANTOS

QUESTIONARIO APLICADO COM AS CRIANCAS

Por meio deste instrumento, solicitamos sua contribuicdo para coleta de dados referentes
a pesquisa de campo do Trabalho de Conclusdo de Curso cujo titulo, autora e Prof@
orientadora encontram-se acima identificados.

Agradecemos a colabora¢do, ao mesmo tempo em que asseguramos que sua identidade,
bem como da instituicdo em que estuda serdo preservadas.

| - DADOS PESSOAIS

1. Ildade: ___anose____ meses

2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3. Frequentou a creche? Durante quanto tempo?
5. Grupo da Educacéo Infantil que esta frequentando:

Il - QUESTOES DA PESQUISA
1. Para vocé, o que é ser crianca?

2. Quando esta em casa, vocé brinca? Alguém brinca com vocé? Quem? de quais
brincadeiras vocé mais gosta?

3. Em sua casa ha brinquedos? Eles sdo comprados por quem? Vocé ja fez/construiu
algum brinquedo? Alguém fez com vocé? Quem?

4. E na escola, vocé brinca? Com quem vocé brinca? E de que vocé/s brinca/m? A sua
professora brinca com VOCé/s?
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5. Em sua escola tem brinquedos? Eles ficam no patio ou na sala? Vocés podem pegé-
los para brincar a hora que desejarem?

6.Vocé acha que brinca muito ou pouco na escola?

7. Para vocé, é importante brincar? (Investir nessa pergunta, questionando sobre os
motivos, etc.)
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEGAGOGIA

PESQUISA DE CAMPO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
INTITULADO: OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS CRIANCAS,
SUAS FAMILIAS E PROFESSORAS EM INSTITUICOES PRE-ESCOLARES DO
MUNICIPIO DE PIRANHAS?

GRADUANDA: JANICLEIDE SOARES SILVA
ORIENTADORA: PROF2 MSC. ANA MARIA DOS SANTOS

QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES

Por meio deste instrumento, solicitamos sua contribuicdo para coleta de dados
referentes a pesquisa de campo do Trabalho de Conclusdo de Curso cujo titulo,
autora e Prof? orientadora encontram-se acima identificados.

Agradecemos a colaboragdo, ao mesmo tempo em que asseguramos que sua
identidade, bem como da instituicdo em que trabalha serdo preservadas.

| - DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. Faixa etéria: 1 8 -28 ( ) 29 -39 ( ) 40 -50 ( ) Mais de 50 ( )
2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3. Responsavel por uma crian¢a matriculada em turma de:

7. Formacao Académica:

Fundamental: incompleto ( ) completo ( ) Nivel Médio: incompleto ( ) completo
( ) Nivel Superior: incompleto ( ) completo ( )
Nome do Curso:

Po6s-Graduacao: incompleto () completo ()

Nome do Curso:
Nivel: Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
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Il - QUESTOES DA PESQUISA

1. Para vocé, qual é a funcéo da Escola de Educacéao Infantil?
2. Em sua opinido, o que é ser crianca e o que € a infancia?

3. Seu/sua filho/a brinca em casa? Os adultos brincam junto? Em que momentos
as criangas brincam?

4.Em sua casa ha brinquedos? Como eles séo adquiridos (sdo confeccionados
pelas criancas e adultos ou comprados prontos)?

5. Sabe informar se seu/sua filho/a brinca na Escola? De que forma vocé tomou
conhecimento dessa informacgéo? (Por meio da propria criangca ou em reunidoes
pedagdgicas na Escola)

6. Vocé concorda que a escola dedique um tempo para que as criancas possam
brincar? Por que?
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APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE PEGAGOGIA

PESQUISA DE CAMPO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
INTITULADO: OS SENTIDOS DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS CRIANCAS,
SUAS FAMILIAS E PROFESSORAS EM INSTITUICOES PRE-ESCOLARES DO
MUNICIPIO DE PIRANHAS?

GRADUANDA: JANICLEIDE SOARES SILVA
ORIENTADORA: PROF2 MSC. ANA MARIA DOS SANTOS

QUESTIONARIO APLICADO COM PAIS E RESPONSAVEIS

Por meio deste instrumento, solicitamos sua contribuicdo para coleta de dados
referentes a pesquisa de campo do Trabalho de Conclusdo de Curso cujo titulo,
autora e Prof2 orientadora encontram-se acima identificados.

Agradecemos a colaboracdo, a0 mesmo tempo em que asseguramos que sua
identidade, de seu/sua filho/a, bem como da instituicdo a qual estdo vinculados
serdo preservadas.

| - DADOS PESSOAIS
1. Faixa etéria: 1 8 -28 ( ) 29 -39 () 40 -50 () Mais de 50 ()
2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3. Responsavel por uma crianca matriculada em turma de:

4. Formacao Académica:

Fundamental: incompleto () completo ()
Nivel Médio: incompleto () completo ()
Nivel Superior: incompleto () completo ()

Nome do Curso:

Pos-Graduacao: incompleto () completo ()
Nome do Curso:

Il - QUESTOES DA PESQUISA
1. Para vocé, qual é a funcéo da Escola de Educacéo Infantil?

2. Em sua opinido, o que é ser crianca e o que € a infancia?
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3. Seu/sua filho/a brinca em casa? Os adultos brincam junto? Em que momentos
as criangas brincam?

4. Em sua casa ha brinquedos? Como eles sdo adquiridos (sdo confeccionados
pelas criancas e adultos ou comprados prontos)?

5. Sabe informar se seu/sua filho/a brinca na Escola? De que forma vocé tomou
conhecimento dessa informacgédo? (Por meio da prépria crianca ou em reunifes
pedagdgicas na Escola)

6. Vocé concorda que a escola dedique um tempo para que as criangas possam

brincar? Por que?



