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RESUMO

O inglés é usado por um grande numero de pessoas no mundo e muitos
aprendizes de inglés sdo encontrados em turmas monolinglies no Brasil, onde todos
falam portugués. Os métodos e abordagens de ensino de linguas tém mudado e
aumentado, refletindo a preocupacdo de se encontrar formas mais eficazes para o
ensino de linguas. Muitos tedricos da area de Linguistica Aplicada tém trabalhado
com o intuito de implementar pesquisas no campo de ensino e aprendizagem de
linguas, a fim de levantar discussbées de novas idéias, as quais sdo baseadas em
teorias sobre como as pessoas aprendem uma lingua estrangeira. Este trabalho tem
como objetivo procurar respostas e instrumentos, no campo especifico de ensino de
lingua inglesa, em uma sala de aula de adolescentes, do Ensino Médio, através da
introducdo de materiais de ensino usados com uma abordagem comunicativa, 0S
quais enfatizardo o processo de comunicagdo de forma a ajudar os alunos a
perceber que a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser usada como um
meio real de comunicagao. O corpus para tal investigacao foi estabelecido por meio
de gravacbes em audio com suas respectivas transcricbes, bem como com
anotacdes de campo. O estudo nos mostra que houve um interesse natural dos
aprendizes em tentar se comunicar na lingua inglesa, sem receios de correcdes
gramaticais e, algumas vezes, com iniciativas proprias de dialogo nessa lingua
estrangeira. Finalmente, este estudo pretende oferecer sugestdes para professores
de linguas, e indicacdes para futuras pesquisas em sala de aula, no que concerne
ao processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, de forma que
possamos ensinar nossos alunos, nao a falar sobre a lingua inglesa estudada, mas,
a falar essa lingua.

Palavras-chave: lingua, ensino de lingua inglesa, aprendizagem de lingua inglesa,
linglistica, abordagem comunicativa.



ABSTRACT

English is used by enormous number of people in the world, and most learners
of English can be found in monolingual classes in Brazil, where all the students share
a common language — Portuguese. It has been a practical concern throughout history
the reflection on finding more efficient and more effective ways of teaching
languages. Many theoreticians in the field of Applied Linguistics have worked on
research to provide a background for discussion of new ideas which are based on
different theories of how people learn a foreign language. The objective of this work
is to look for answers and instruments, in the specific field of English language
teaching, in a classroom of adolescents, through the introduction of teaching
materials used with a communicative approach, which will emphasize the processes
of communication in a way that will help the students realize that the learning of a
foreign language can be used as a real means of communication. The data were
collected by recording in audio, as well as by taking field notes. This study suggests
that there was a natural interest by the students in trying to communicate in English,
without fear of corrections, and sometimes in starting conversations in this foreign
language. Finally, the aim of this study is to offer teachers of English suggestions, as
well as provide directions for further research in classrooms, to what concerns the
process of teaching and learning a foreign language, in a way that we, English
teachers, can teach our students, not to speak about the English language, but
speak the English language.

Key words: language, English language teaching, English language learning,
linguistics, communicative approach.
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INTRODUCAO

No Brasil, 0 ensino de linguas estrangeiras tem uma longa historia e tem uma
ligacdo intima com a histdria social e econémica do pais. Durante o Brasil colonia, o
trabalho dos padres jesuitas foi eficiente, pois se dedicaram a duas tarefas
principais: a pregacdo da fé catdlica e o trabalho educativo, que era sua maior
preocupacao. Havia escolas de ler, escrever e contar, e colégios. Esses padres
ensinavam as primeiras letras e a gramatica latina (PILETTI, 1997; ROMANELLI,
2001).

No periodo do Império, havia uma énfase no ensino das linguas classicas:
grego e latim. Em seguida, das linguas modernas: francés, inglés, aleméo e italiano.
Na Primeira Republica, apenas o inglés e o alem&o passam a ser oferecidos de
forma exclusiva — uma ou outra, mas nao as duas ao mesmo tempo. Na década de
1930 houve, no ensino de linguas, mudancas quanto ao conteudo e a metodologia
de ensino. Houve a introducao oficial no Brasil das instrucbes metodoldgicas para o
uso do meétodo direto. Ja existia, entdo, uma manifestacdo contraria a uma visao
mais formalista no ensino de linguas estrangeiras, cujos fundamentos eram
aplicados ao Método Gramatica e Traducdo, método esse adotado no periodo
anterior.

Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, o latim, com raras
excecoes, foi retirado do curriculo; o francés, quando nao retirado, teve sua carga

semanal diminuida, causada pelo crescimento do inglés como a lingua das



comunicacdes, da pesquisa, dos negdécios, da aviacdo e da tecnologia, bem como
pelo crescimento politico e econdmico dos Estados Unidos (LEFFA, 1999).

Nos dias atuais, a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - de 1996, diz o seguinte: “torna obrigatorio o ensino de uma lingua
estrangeira a partir da quinta série do ensino fundamental, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo”. De acordo
com a nossa realidade de ensino, percebemos que a lingua inglesa tem a
preferéncia da maioria das escolas, sejam elas municipais, estaduais ou
particulares. E sabido que algumas delas escolhnem a lingua francesa ou a
espanhola a partir da quinta série, mas o inglés continua a ocupar o primeiro lugar
na preferéncia pelo ensino de uma lingua estrangeira moderna.

No ensino médio, segundo a LDB, art. 36, inciso lll, devemos ter uma lingua
estrangeira moderna incluida como disciplina obrigatoria, bem como uma outra,
como disciplina optativa. Ainda no ensino médio, foi criada a Lei n°® 11.161, de 05 de
agosto de 2005, que dispde sobre a obrigatoriedade pela escola da oferta do ensino
da lingua espanhola, cujo processo de implantacédo devera estar concluido em cinco
anos. Atualmente, as escolas publicas de nossa comunidade oferecem,
normalmente, apenas uma lingua estrangeira — o inglés, ainda assim encontrando
dificuldades para preencher as vagas existentes com profissionais qualificados.

Com o0 crescente interesse e necessidade de se aprender uma lingua
estrangeira, principalmente o inglés, gerou-se uma grande demanda para o ensino
de idiomas em todo o mundo. Para aprendé-los, além do acesso a educacéo formal,
também sdo ofertadas as mais diversas formas de oportunidades como, por meio de
cursos de linguas especializados, cursos no exterior e, também, através da rede

internacional de computadores, a Internet, onde se encontram sitios, 0s mais



diversos, com milhares de atividades que incluem de pontos gramaticais até
exercicios de escuta e pronuncia.

Muitos aprendizes de inglés podem ser encontrados em turmas monolingues,
ou seja, turmas onde todos os estudantes falam portugués. As turmas de ensino de
lingua estrangeira — LE, monolinglies, tém uma caracteristica comum a todos o0s
alunos brasileiros: todos falam o portugués que € a lingua materna (L1).

Ha professores de inglés como lingua estrangeira, em escolas de ensino
médio, que sentem dificuldades em utilizar uma abordagem comunicativa®’ em sala
de aula. A causa dessas dificuldades parece ser o desconhecimento, por parte dos
professores, dos momentos adequados e das formas apropriadas de fazé-lo,
especialmente com grupos de adolescentes.

Com uma experiéncia de mais de quatorze anos como professora de lingua
inglesa em centro de ensino de linguas, e ensino médio em escola particular, tenho
observado que ha, por parte dos professores de inglés, uma dificuldade em utilizar
uma abordagem comunicativa em sala de aula de adolescentes. Os professores se
perguntam se o0s problemas estdo no uso da lingua materna pelos alunos, se
indagam sobre a falta de interesse pelo objeto de estudo, ou, na falta de motivagao
causada pelo uso de um método tradicional de ensino de linguas, que se utiliza de
traducdo e do estudo da gramatica como principais atividades, no lugar de se
enfatizar as habilidades para comunicacdo em uma lingua estrangeira (SILVEIRA,
1999).

O linguista aplicado brasileiro Almeida Filho (2002, p. 13) nos ensina que,
numa operacao global de ensino de linguas, deve haver “o planejamento de cursos

e suas unidades, a producdo ou selecdo criteriosa de materiais, a escolha e

! As caracteristicas e principios dessa abordagem ser&o aprofundados no capitulo I1.



construcdo de procedimentos para experienciar a lingua-alvo, e as maneiras de
avaliar o desempenho dos participantes”. Esse estudioso nos fala, também, que uma
lingua estrangeira “é um conceito complexo que o professor precisa contemplar, e
sobre ele refletir, no exercicio da profissao” (op.cit., 2002, p. 11).

Essas reflexdes de Almeida Filho nos levam a uma inquietacdo, a qual nos
torna pesquisadores de teorias de ensino e aprendizagem de LE, impulsionando-nos
a selecionar aquelas que melhor possam nos ajudar a encontrar meios mais
eficazes de ensinar essa lingua estrangeira a um grupo de alunos que se encontra,
na maioria das vezes, em um ambiente de ensino tradicional de linguas, e em que
sao levados apenas a compor frases gramaticalmente corretas e decorar listas de
palavras sem, no entanto, aprender a empregar essas formas de lingua e esse
vocabulario num contexto especifico, de forma que se dé a comunicacéao.

Muito desse pensamento teve influéncia da Pragmatica e de acordo com Mey
(1993, p. 38)% sobre os estudos da Pragmética, 0 contexto tem um conceito
dindmico, nado estéatico,”que deve ser compreendido como os ambientes, num
sentido amplo, com o qual permitira que os participantes interajam no processo de
comunicacdo, de forma que isso faca com que suas expressdes linguisticas de
interacdo sejam claras.”

J4, Perrenoud (2000, p. 23), estudioso suico de praticas pedagogicas, em seu
livro Dez novas competéncias para ensinar, nos diz que “o oficio de professor foi,
por muito tempo, assimilado a aula magistral seguida de exercicios”. E nos informa,
também, que, apés um século de escolaridade obrigatéria, houve um
questionamento desse modelo, evoluindo para uma abordagem na qual os

aprendizes possam ser 0 centro do processo de aprendizagem, para 0S quais nao

2 Todas as citagdes de carater tedrico, referentes a textos originalmente em lingua estrangeira, serdo traduzidas
pela autora deste trabalho.



seria suficiente somente assistir a uma aula magistral e fazer exercicios. Segundo
esse estudioso, as pedagogias usadas no passado ndo sdo mais utilizadas, por
perseguir 0 ensino, objetivos, mas ndo de forma mecéanica e obsessiva como
antigamente.

Com a proliferacdo de métodos e abordagens de ensino de linguas
estrangeiras na atualidade, faz-se necesséario que os professores de linguas,
pesquisadores e profissionais da area de ensino e aprendizagem continuem a
buscar um método ou uma abordagem que melhor possa contribuir para
desenvolver nos aprendizes adolescentes as competéncias no uso de uma lingua
estrangeira de forma que adquiram “um conhecimento de gramatica e uma
capacidade abstrata para o uso coerente e apropriado da linguagem em situacdes
de interacdo” (HYMES, apud ALMEIDA FILHO, 2005, p. 81).

Esses profissionais precisam conscientizar-se de que esses alunos ja estao
definindo para si metas bastante desafiadoras para adquirirem um bom dominio de
uma lingua estrangeira, desejando ser capazes de usa-la com fluéncia, uma vez que
existe um mercado de trabalho que a cada dia esta se tornando mais exigente e
seletivo.

No final da década de 1990, foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (MEC, 1999, p. 147), integrados a area de
“Linguagens, Cobdigos e suas Tecnologias”, assim, as linguas estrangeiras
“assumem a condicdo de serem parte indissolivel do conjunto de conhecimentos
essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integracdo num mundo globalizado”.

Esses documentos propdem a interdisciplinaridade e uma aprendizagem

significativa, centrando-se o foco dessa aprendizagem na comunica¢ao, e ndo mais



na gramatica normativa, o que vai capacitar os aprendizes a alcancar um nivel de
competéncia linguistica que lhes dé acesso a diversas informacdes e que
contribuam para sua formacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira sugerem uma
abordagem sécio-interacional, o que permite ao aluno conscientizar-se de que esta
num mundo social, inserido num contexto historico e cultural. Nessa perspectiva,

convém assinalar que,

N&o nos comunicamos apenas pelas palavras; os gestos dizem muito
sobre a forma de pensar das pessoas, assim como as tradi¢cdes e a cultura
de um povo esclarecem muitos aspectos da sua forma de ver o mundo e
de aproximar-se dele. Assim, as similitudes e diferencas entre as varias
culturas, a constatacdo de que os fatos sempre ocorrem dentro de um
contexto determinado, a aproximacgdo das situagGes de aprendizagem a
realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre outros fatores,
permitem estabelecer, de maneira clara, varios tipos de relagdes entre as
Linguas Estrangeiras e as demais disciplinas que integram a area (MEC,
1999, p.148).

Esse pensamento esta relacionado com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — DCNEM, atraveés de seu parecer CNE/CB n° 15/98, na sua
orientacdo para a organizagdo curricular do ensino médio, nos mostra que deve
haver *“reconhecimento das linguagens como formas de constituicdo dos
conhecimentos e das identidades, portanto como elemento-chave para constituir os
significados, conceitos, relacdes, condutas e valores” (p.36).

Assim, ao se pensar numa aprendizagem significativa de uma lingua, ndo se
deve mais ver a lingua como apenas um sistema de regras que podem ser descritas,
mas sim com uma visao sOcio-interacionista, na qual se da o fenbmeno social da
interacdo verbal, que € o espaco proprio da realidade da lingua, conforme nos
ensina o filésofo e estudioso da linguagem Bakhtin (2004, p. 113), quando nos diz
gue cada palavra emitida “é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém

como pelo fato de que se dirige para alguém”.

Lingua, na concepcao de Bakhtin, ( op. cit., 2004, p. 123),



ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linglisticas nem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producéo, mas pelo fendbmeno social da interagdo verbal, realizada através
da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua.

Para esse estudioso, a lingua é dialdgica, ela existe onde ha a possibilidade
de interacdo social, e se “constitui um processo de evolugao ininterrupto, que se
realiza através da interagdo verbal social dos locutores”, (op. cit, 2004, p. 127).

O objetivo geral da pesquisa é o de se tentar refletir sobre um problema de
ensino de LE em um ambiente tradicional de ensino, e propor encaminhamentos
para a utilizacdo de uma abordagem de ensino de linguas que tem como filosofia a
interacdo e a comunicacgéo, de forma que os aprendizes possam tornar-se capazes
de adquirir eficientemente os aspectos discursivos da lingua inglesa. Ela tem como
objetivos especificos:

a) utilizar a abordagem comunicativa de ensino de inglés na sala de aula dos

adolescentes observados, buscando melhores resultados no processo ensino

e aprendizagem de LE em sala de aula de Ensino Médio;

b) avaliar os beneficios resultantes da pesquisa-acdo no processo de ensinar

e aprender dos participantes desta pesquisa.

Diante do que foi exposto, este trabalho focalizara alunos adolescentes do 1°
ano do Ensino Médio de uma instituicdo privada de ensino, situada em Arapiraca,
Alagoas, cujos aprendizes sdo em sua maioria de familias de classe média. Essa
InstituicAo adota o material didatico do Contato, da cidade de Recife, Pernambuco,
para as turmas do Ensino Médio, bem como livros didaticos de editoras diversas
para as turmas dos Ensinos Infantil e Fundamental.

O estudo focaliza, também, entre outros processos de aprendizagem, o da

motivacdo desses adolescentes, a partir da fundamentacao cientifica em estudos de



tedricos da Linguistica Aplicada, bem como de alguns ramos da Linguistica atual,
como a Psicolinguiistica e a Analise da Conversagcao. Tomaremos por base, também,
perspectivas de estudos de Vasconcelos & Valsiner (1995) sobre Vygotsky, que
enfatiza os processos cognitivos de aprendizagem como resultado de interacao
social, considerando o conhecimento dos alunos, ajudando-os a encontrar melhores
formas de agir no mundo em que vivem.

Essa pesquisa tenta averiguar como se da a utilizagdo de uma abordagem
comunicativa de ensino de LE num ambiente de ensino de inglés, em turmas de
adolescentes do ensino médio. Os interesses desses aprendizes seréo levados em
conta a fim de torna-los o centro no processo de ensino e aprendizagem, de forma a
estimula-los a construir seu préprio conhecimento.

Do ponto de vista da implementacédo da pesquisa na sala de aula de linguas,
este trabalho pretende oferecer aos professores subsidios para que possam, além
de conhecer a metodologia da pesquisa-acdo, aumentar sua conscientizacdo pela
busca de seu préprio aperfeicoamento profissional, como também da melhoria na
qualidade de ensino de LE nas salas de aula.

Neste primeiro capitulo, a intencdo é a de apresentar o percurso do ensino e
aprendizagem de linguas no Brasil, bem como reflex6es sobre esse processo, 0 que
gerou os questionamentos na presente pesquisa, a contextualizacdo do tema e seus
objetivos.

A Abordagem Comunicativa € o tema do segundo capitulo. Nele
apresentamos sua origem, caracteristicas, algumas criticas recebidas por tedricos e
especialistas da éarea de ensino e aprendizagem de LE, e as relacbes dos

professores de linguas com essa abordagem.



No terceiro capitulo, ha a apresentacdo da pesquisa-acdo utilizada para a
implementacéo da pesquisa. Ha a formulacédo de perguntas de pesquisa a fim de se
especificar o problema. Esse capitulo apresenta ainda as técnicas de coleta de
dados e a analise dos dados com a sua descricao.

No quarto capitulo, apresentamos as principais conclusdes do estudo,
respondendo as questdes centrais de investigacdo. Em seguida, ha as referéncias

bibliograficas e a se¢cao de anexos.



REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM COMUNICATIVA

Origens da Abordagem Comunicativa

A Abordagem Comunicativa de ensino de linguas teve seu inicio marcado por
estudos de linglistas e sociolinglistas europeus, na década de 1960, e essa
abordagem se disseminou por todo o mundo, gerando interesse geral, por toda
parte, de pesquisadores do ensino de linguas em conhecer mais sobre essa
abordagem. No Brasil, tendeu-se a acompanhar os movimentos de mudanca nesse
sentido, 0 que passa a ser de interesse também da Linguistica Aplicada.

O termo Linguistica Aplicada foi estabelecido na Europa, entre linglistas e
educadores, com a criacdo da Escola de Linguistica Aplicada de Edimburgo, em
1957, como um campo de pesquisa interdisciplinar para os estudos de todos os
aspectos de uso da lingua (KRAMSCH, 2000). Essa ciéncia também deriva do
envolvimento de linglistas americanos, principalmente Leonard Bloomfield e Charles
C. Fries, que foram responsaveis pelos programas de ensino de linguas durante e
apos a Segunda Grande Guerra, (HOWATT, 1984); e, o campo tem sido
reconhecido nos Estados Unidos desde a fundacdo do Centro para Linguistica
Aplicada, em Washington D.C., em 1959.

Segundo Almeida Filho (2002, p.13), em seus estudos sobre ensinar e

aprender uma lingua estrangeira na escola, a

abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a
natureza da linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular,
de aprender e ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis do
aluno e de professor de uma outra lingua.
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Na busca de uma abordagem de ensino de linguas que pudesse atender as
expectativas de proporcionar aos aprendizes, nesse estudo, o aprendizado da lingua
inglesa com mais eficiéncia para que pudessem atingir estagios mais avancados de
compreensao da lingua estudada, houve a opcédo pela utilizacdo da abordagem
comunicativa, que de acordo com Almeida Filho (1992, p. 38), “é a adocdo de
principios mais amplos como o foco no processo, nas maneiras especificas de como
se aprende e de como se ensina outra lingua”.

A caracteristica de ensinar e aprender uma lingua estrangeira na escola,
conforme Almeida Filho sugere, leva-nos, professores de linguas, “a considerar a
sala de aula como lugares especiais de ‘aprender’ como se aprendem linguas
estrangeiras” (op. cit., 1992, p. 38).

A abordagem comunicativa, segundo Silveira (1999, p. 77), “rejeita a figura
tradicional do professor preocupado apenas em transmitir contetdos”. O ideal € que
haja uma interac&o entre o aprendiz, seus colegas e professor, durante as atividades
propostas. Desse modo, podera haver a aprendizagem e o0 alcance de estagios mais
avancados de compreensdao da lingua estrangeira estudada.

O linguista britanico Widdowson (1991, p. 36), nos seus estudos sobre o

aprendizado de linguas para a comunicacéo, diz que:

saber uma lingua é tido freqluentemente como a posse de um
conhecimento das formas corretas mas por si s6 esse conhecimento
resulta de pouca utilidade. Ele tem de ser complementado por um
conhecimento de uso apropriado.

O conceito de comunicacdo e a abordagem comunicativa passam a fazer
parte da nova tradicdo de ensino e aprendizagem de linguas no Brasil a partir do
final da década de 1970, e segundo Almeida Filho (1992, p.38), “abriram novas

possibilidades de compreensdo dos processos de aprender/ensinar linguas”. E se
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consolidaram na década de 1980, através dos programas de pds-graduacdo em
LingUistica Aplicada, em Letras e em Linguistica.

O interesse de relacionar ensino de LE com comunicacdo remonta aos
estudos desenvolvidos pela tradicdo americana da linguistica descritiva, desde o
comeco do século vinte, que tem como grupo representativo de linguistas, Franz
Boas, Edward Sapir e Leonard Bloomfield, que foi um dos pesquisadores mais
comprometidos com a idéia de que seus estudos deveriam ter um propésito Gtil para
a comunidade.

Bloomfield criou, em 1942, um livro chamado “An Outline Guide for the
Practical Study of Foreign Languages”, que foi usado como modelo para um
programa maior de ensino de linguas estrangeiras para as Forcas Armadas
Americanas. Instrutores mais experientes e informantes eram treinados para agir
como professores. Os instrutores apresentavam o novo material com as explicacdes
necessarias e entdo deixavam que os informantes nativos praticassem as repeticdes
das estruturas por um simples método de imitacdo e repeticdo (HOWATT, 1984).
Esse sistema originou o Método Audio-Lingual, que utiliza drilling, repeticio e
formacao de habitos, como elementos centrais de instrucdo (FREEMAN, 1986), e é
firmemente baseado nas teorias da linguistica e da psicologia de entdo (BROWN,
2001). Na sala de aula, as licbes eram organizadas pela estrutura gramatical da
lingua e apresentadas através de dialogos curtos. Os alunos geralmente ouviam
repetidamente as gravacdes de conversacfes e o foco era a imitacdo acurada da
pronuncia e das estruturas gramaticais nesses dialogos.

Criticos do método audio-lingual afirmaram que essa énfase na repeticao e
imitacdo acurada da pronuncia ndo ajudava os alunos a alcancar a competéncia

comunicativa na lingua alvo, e, assim, a popularidade desse método tornou-se fraca.
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De acordo com o linguista Brown (2001, p. 23), “nds descobrimos que a
lingua ndo era realmente adquirida através de um processo de formacao de habito e
super-aprendizagem (overlearning), que os erros ndo deveriam necessariamente ser
evitados a todo custo, e que os linguistas estruturais ndo nos disseram tudo o que
precisdvamos saber sobre lingua.”

Em 1957, o linguista americano Noam Chomsky publicou seu livro “Syntatic
Structures”, que tinha uma abordagem que apresenta a teoria da gramatica gerativo-
transformacional. As idéias de Chomsky influenciaram outras areas da lingiistica,
especialmente a psicologia da linguagem, que era, entdo, dominada pelo
pensamento behaviorista de Skinner (HOWATT, 1984: 270).

Com sua obra, Chomsky argumenta que é impossivel para as pessoas
adquirirem uma lingua atraves de simples repeticao e reforco. Em seus estudos, ele
escreveu que cada falante de uma lingua tem dominada e internalizada uma
gramatica que expressa o conhecimento de sua lingua.

Chomsky chamou esse conhecimento inato da gramatica que todos tém em
suas mentes de ‘competéncia’; e, em contraste, ele chamou de ‘desempenho’ a
“implementacédo desse conhecimento em atos de fala”; mas Chomsky nao sentiu que
a linguistica pudesse fazer muito mais para ajudar os professores de linguas. Isto
porque o modelo de Chomsky parecia construir um modelo de falante ideal, mas néao
real. Em outras palavras, a nocdo de competéncia linglistica vista como
interiorizacdo de estruturas gramaticais da lingua estrangeira ndo era garantia de
fluéncia e proficiéncia no desempenho do aprendiz. Com esse fato, a influéncia da
gramatica gerativo-transformacional para o ensino de linguas tornou-se limitada

(HOWATT, 1984; DURANTI, 1997).
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Em 1965, um grupo de linguistas, antropdlogos, socidlogos e outros
pesquisadores, reuniram-se nos Estados Unidos. Entre esses estudiosos estava
Hymes, que apresentou algumas criticas a nocdo de competéncia de Chomsky,
ampliando-a para descrever o uso da lingua, a qual ele chamou de ‘competéncia
comunicativa’. Esse estudioso acredita que lingua € uma forma de comunicacao
entre outras, e essa comunicacao envolve o dominio de todos os outros codigos —
gestos, posicdo, vocalizagcdes ndo-verbais, utilizacdo de recursos visuais e outros.
De acordo com Canale e Swain (1979, p. 4), essa no¢cao € pensada por Hymes
“para incluir ndo somente competéncia gramatical (ou conhecimento implicito ou
explicito das regras da gramatica), mas também competéncia contextual ou
sociolingtiistica (o conhecimento das regras sociais de uso da lingua).”

Em seus estudos sociolingiisticos, Hymes (1974, p. 30) nos ensina que:

nenhuma pessoa normal, e nenhuma comunidade normal, esta limitada a
um estilo de discurso simples, a uma monotonia imutavel que evitaria
indicacdo de respeito, regra de distancia e de intimidade, apenas mudando
de uma forma de discurso para outra.

E Hymes da exemplos de relacdes sociais intimas ou de distancia social que
podem ser sinalizadas pela mudanca de linguas distintas (code switching); no
Paraguai, indicadas pela mudanca de toda uma lingua, do espanhol para o guarani,
que é considerada a lingua de variacdo ‘baixa’, ou seja, aquela para ser usada em
casa, com os familiares; e o espanhol, considerada a lingua de variacéo ‘alta’, a ser
usada na escola e oficialmente; fenbmeno linglistico da diglossia, em que ha
diferenca de status soéciopolitico entre as duas linguas ou dialetos (SAVILLE-
TROIKE, 1982); ou, ainda, entre pronomes.

Essa constatacdo reverbera atualmente quando Kramsch (1998, p. 41),
professora de literatura e alemdo como segunda lingua nos Estados Unidos, em

seus estudos sobre lingua e cultura, nos fala sobre o uso do pronome “tu” — tu, por
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policiais franceses, com jovens norte-africanos na Francga, que respondem a esses
policiais com “vous” — senhor; uma amostra explicita de poder e distanciamento, por
ser o0 pronome “tu”, na lingua francesa, um pronome nao-reciproco.

Hymes nos diz, também, quanto a competéncia comunicativa, que essas
limitagcbes no uso da lingua séo tdo importantes quanto o séo as regras gramaticais.

E escreve, esse estudioso, (1972, p. 278):

A aquisicdo de tal competéncia € certamente alimentada por uma
experiéncia social; por necessidades; motivos; e, nas questbes de acdo em
que é, ela mesma, uma fonte renovada de motivos, necessidades e
experiéncia. N6s discordamos irrevogavelmente do modelo que restringe a
concepcao de lingua a um s6 lado do significado referencial, e um outro do
som, e isso define a organizacdo da lingua como somente consistindo de
regras para unir os dois lados. Tal modelo implica designar ser somente o
uso do discurso, como se as linguas nunca fossem organizadas para
lamentar, regozijar, suplicar, advertir, criticar, pelas mais variadas formas
de persuasdo, direcdo, expressao e atuagdo simbdlica. Um modelo de
lingua deve concebé-la com o objetivo para uma conduta comunicativa e
vida social.

Hymes e seus colegas inspiraram novos estudos linglisticos na América, 0s
quais foram também compartilhados com muitas idéias e objetivos da pesquisa
britdnica em Linguistica Aplicada.

Halliday, um linguista britanico, cuja preocupacéo era preservar a unidade da
lingua e seu uso, ndo importando quao complicados fossem os procedimentos
analiticos requeridos que os relacionassem, (HOWATT, 1984, p. 273), desistiu de
utilizar o termo adotado por Hymes, de ‘competéncia comunicativa’. Halliday nao
mantém a distincdo entre competéncia comunicativa e desempenho, como outros
pesquisadores o fazem (CANALE & SWAIN, 1979). Esse linglista classifica essa
separacdo de desnecessaria (unnecessary) e que induz ao erro (misleading), por
ndo achar necessério fazer uma dissociacdo entre “o conhecimento idealizado de
uma lingua e seu uso real: entre “0 cbédigo” e o “uso do cdédigo”, ou entre

“competéncia’ e “desempenho” (HALLIDAY, 1970, p.145).
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Canale e Swain (1979, p.39), ao estudarem os modelos de lingua e
comunicacao propostos por Hymes e Halliday, salientam que, de acordo com sua
visdo, esses modelos diferem porque “Hymes adota uma abordagem mais
psicolégica, enquanto que a abordagem de Halliday € mais sociologica”. Na nossa
visdo, acreditamos, como Halliday, que n&do ha possibilidade de se estudar e ensinar
uma lingua estrangeira partindo de principios dicotdmicos como competéncia versus
desempenho, por considerarmos esses dois processos impossiveis de serem
dissociados.

McDonough e Shaw (1993, p. 21) nos informam que, no final dos anos 1960
havia uma crescente insatisfacdo, por parte dos praticantes de ensino de linguas e
linglistas aplicados, com a predominancia da metodologia daquela época, cuja
principal énfase era no dominio da estrutura da lingua. Os estudantes de linguas
eram ensinados a manipular formas gramaticais de forma acurada, o que era a
principal medida para competéncia numa lingua estrangeira, mas produziam-se
alunos ‘estruturalmente competentes’, que eram geralmente incompetentes quando
tentavam se comunicar.

Howatt (1984, p. 273) nos informa que “nos anos 1970, a ‘sociolingiistica’
havia se tornado um termo ‘guarda-chuva’, aceito para cobrir esses tipos de
guestionamentos linguisticos nos quais 0 uso da lingua era coerente, pelo menos de
igual status as suas caracteristicas formais”.

Havia na Europa, no inicio da década de 1970, uma preocupacao em integrar
lingua e uso da lingua, o que levou a composi¢cao de um projeto no qual incluiu tanto
sociélogos como lingtiistas, a fim de se tentar estruturar um modelo de ensino de

linguas sociolinguistico, que se opunha ao modelo de ensino puramente lingdistico.
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O projeto iniciado pelo Conselho da Europa, em 1971, tinha como uma das
principais areas de atividades a educacéo. E havia a necessidade de se articular e
desenvolver métodos alternativos de ensino de linguas. Savignon (1991, p. 263)

afirma que:

As necessidades linglisticas de um aumento rapido de grupos de
imigrantes e trabalhadores convidados, e uma rica tradicdo linglistica
britAnica que incluia, tanto uma descricdo de contexto social como de
comportamento da lingua, levou o Conselho da Europa a desenvolver um
curriculo para aprendizes, baseado nos conceitos de uso de lingua,
funcional-nocional.

De acordo com Richards e Rodgers (1986, p. 65), um documento preparado
pelo linguista britdnico D.A. Wilkins (1972), “que propunha uma definicdo funcional
ou comunicativa de lingua que poderia servir como base para o desenvolvimento de
um curriculo para o ensino de linguas”, foi mais tarde revisado e expandido em um
livro chamado “Notional Syllabuses(1976)”.

Wilkins (1976, p. 25-54), na sua tentativa de classificacdo sistematica das
nocobes e funcgdes da lingua, dividiu as no¢cdes em duas categorias: categorias
semantico-gramaticais, que expressam nocdes gerais de tempo, espaco, quantidade
etc.; e, categorias de funcbes comunicativas, que expressam o proposito para o qual
se usa a lingua.

Em 1978, H.G.Widdowson, um lingtista britanico, lancou um livro chamado
“Teaching Language as Communication”, que falava sobre os principais pontos das
idéias que influenciaram a década de 1970. Esse estudioso propds um curriculo de
ensino diferente, construido com base em uma “selecdo gradativa de atos retoricos
(ou comunicativos) que o aprendiz teria que desempenhar ao usar o inglés para
seus propositos particulares” (HOWATT, 1984, p. 277).

Richards e Rodgers (1986, p. 66), apontam que tanto americanos como

britanicos, proponentes do Ensino Comunicativo de Linguas, agora o véem como
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uma abordagem (e ndo um método), que objetiva “(a) tornar a competéncia
comunicativa o objetivo do ensino de linguas, e (b) desenvolver procedimentos para
o0 ensino das quatro habilidades que permitam a interdependéncia da lingua e da
comunicacao”.

McDonough e Shaw (1993, p. 20), nos dizem que a abordagem comunicativa
€ essencialmente uma manifestacdo dos anos 1970 e que muitas das caracteristicas
dessa abordagem vieram e permaneceram; e, que, embora ela seja objeto de
comentarios criticos, seus principios centrais, 0s quais serdo expostos na proxima

secao, ndo tém sido rejeitados.

Caracteristicas da Abordagem Comunicativa

Como foi dito antes, a abordagem comunicativa nasceu, na década de 1960,
de um contexto europeu de estudos sociais, politicos e econémicos, para atender as
necessidades de aquisicdo de linguas dos imigrantes e de adultos em geral que
precisassem aprender linguas com finalidades especificas. Para os professores de
LE essa abordagem tornou-se adequada para ensinar os aprendizes de linguas
como falar com a maior competéncia e fluéncia possiveis.

Nessa abordagem deve haver a interacdo dos alunos através de trabalhos em
pares ou em grupos. As aulas sdo centradas no aluno. O papel do professor € o de
ser o facilitador, ndo mais a figura daquele que possui todo o conhecimento; e, leva
em consideracdo que a informacdo a qual os alunos sdo expostos deve ser
significativa para eles, de forma que haja o aprendizado.

A contextualizacdo, nessa abordagem, deve ser uma constante, buscando-se,

sempre, a comunicacao efetiva. O que € enfatizado, tanto na LDB quanto nas
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DCNEM, no que diz respeito a organizacao interdisciplinar. A LDB — Ensino Médio
nos diz em seu artigo 35, que nas competéncias basicas deve haver o
“conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”. As DCNEM -
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias citam, “conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras
culturas e grupos sociais”.

Assim, de acordo com os principios da Abordagem Comunicativa, 0S
materiais e métodos utilizados pelos professores de linguas devem contemplar
tantas diferentes variantes linguisticas quanto forem possiveis, determinadas pelas
condicOes sociais e pragmaticas em que ocorre o discurso. Widdowson (1991, p. 81)
nos diz que “temos de vincular de uma forma ou de outra, a lingua estrangeira objeto
de ensino, a contextos concretos de uso”.

Acredita-se que a utilizacado de materiais alternativos e ludicos como jogos, as
dramatizacbes, mapas, tarefas de solu¢cdes de problemas, oportunizara ao aluno
desenvolver seus préprios mecanismos de aprendizagem e, com isso, usar a lingua
de forma mais auténtica, consciente e com significado, o que refletira uma realidade
possivel para o estudante, de uso dessa lingua estrangeira estudada.

Nunan (1989, p. 194-195), em seus estudos sobre os métodos de ensino de
linguas, no que se refere a teoria da linguagem, define lingua, na abordagem
comunicativa, como “um sistema para a expressdo de significado; com funcao
primaria de interacdo e comunicacdo”. Quanto a teoria de aprendizagem, Nunan nos
diz que as atividades devem envolver “comunicacéo real”, com tarefas significativas
e, que haja um uso de lingua o qual seja significativo para promover a
aprendizagem. Para esse tedrico, 0s objetivos da abordagem comunicativa sao

aqueles que refletirdo as necessidades do aprendiz; e, eles incluirdo habilidades
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funcionais, bem como objetivos linguisticos. A ordem curricular serd guiada,
novamente, pelas necessidades do aluno. Os estudantes devem ser engajados em
atividades que os envolvam em processos de dar e pedir informacgdes, negociacao
de significados e interacdo, 0 que representa o papel desse aprendiz de linguas,
nessa abordagem, o de negociador, aquele que interage. O professor é o gerente,
conselheiro, analista das necessidades e das participacbes em atividades e
facilitador do processo de comunicacdo. O papel principal do material € o de
promover o uso comunicativo da lingua, como ser auténtico e com base em tarefas.

Widdowson (1991, p. 97), ao falar sobre habilidades linglisticas e
capacidades comunicativas, nos ensina que devemos tentar alcancar o objetivo de
ensinar linguas de forma que o aprendiz adquira a “competéncia comunicativa para
interpretar”, e no que “seja isso manifestado com visibilidade na conversa ou na
correspondéncia, seja ela mantida implicita como uma atividade psicologica
subjacente as habilidades de dizer, ouvir, escrever e ler”.

No que se refere as atividades associadas a linguagem oral, Widdowson
(op.cit.,1991, p. 85) diz que a fala também pode ser interpretada pelo aprendiz de
linguas através “da interacéo face a face”, e que todos “0os acompanhamentos nao
vocais da fala enquanto atividade comunicativa sdo transmitidos através do meio
visual”. Quanto as atividades associadas a linguagem escrita, esse autor iguala a
capacidade de interpretar a escrita, aquela de interpretar a leitura, como “atividades
comunicativas” (op.cit. p. 91).

Embora Widdowson reconheca que essas capacidades devam ser ensinadas
por professores de linguas para se alcancar uma meta, ele também nos diz que “a
aprendizagem das habilidades linglisticas nédo parece garantir a consequente

aquisicdo da capacidade comunicativa numa dada lingua.” (op.cit. p. 97). E
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guestiona, esse estudioso, como deveriamos, entdo, ensinar as habilidades. Sua
sugestdo seria a de um ensino significativo da lingua estrangeira, através da
utilizacdo do recurso dos aspectos nao-verbais do discurso dos alunos e das
proprias capacidades comunicativas do aprendiz, na sua lingua materna, havendo,
assim, a “transferéncia de capacidades ja adquiridas para um meio de expressao
diferente” (op.cit. p. 106).

Por sua vez, Kramsch (1993, p. 239), ao falar do sucesso das abordagens
comunicativas para o ensino de linguas, por suas caracteristicas funcionais e
universais, enfatiza a sua necessidade de “engajar o aprendiz na producéo dialética
de significado”, sugerindo que o0 uso de textos auténticos no ensino de linguas
estrangeiras pode proporcionar ao aprendiz o prazer de ‘invadir o territorio
“lingliistico e cultural” de outros. Acrescenta, ainda, essa pesquisadora que sempre
havera uma batalha entre o professor de linguas e o aprendiz, para que este
compreenda e eventualmente “adote comportamentos verbais estrangeiros”, no
entanto, o aprendiz “utilizara o conhecimento transmitido para seus préprios
propésitos” e “insistira em criar seus proprios significados e encontrar suas
relevancias”, nessa que €, também, uma luta no processo educacional.

Apesar de todo o impacto provocado no campo de ensino de linguas, a
Abordagem Comunicativa também sofreu criticas, as quais serdo apresentadas na

proxima secao.

Criticas a Abordagem Comunicativa

Assim como os demais métodos e abordagens de ensino que sofreram

criticas de linguistas e especialistas em ensino e aprendizagem de linguas, como o
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Audiolingualismo que, apesar de seu sucesso, dominando o ensino de linguas até o
inicio da década de 1970, sofreu criticas; a Abordagem Comunicativa também teve
seu auge, no inicio da década de 1970, com os estudos dos linglistas europeus que
“mantinham a tradicdo dos estudos semanticos e sociolinguisticos, enfatizando o
estudo do discurso” (op. cit. 1988, p. 224), e, também coleciona, até os dias de hoje,
criticas.

Profissionais mais conservadores da area de ensino de linguas estrangeiras
tém criticado e até tratado com desconfianca a Abordagem Comunicativa. Talvez
porque haja no campo do ensino de linguas, mais do que em qualquer outra area da
educacdo, uma constante pressdo para que as mudancas nos métodos e
abordagens de ensino produzam materiais de ensino eficazes, que enfatizem
mudancas refletidas no que os estudantes anseiam aprender, expandindo seu
curriculo.

Em seu artigo A critical look at the Communicative Approach, de 1985, o
gramatico e linglista britanico Michael Swan faz criticas relevantes a Abordagem
Comunicativa, no que diz respeito aos detalhes de alguns aspectos das habilidades
comunicativas e conhecimento de mundo que todos os aprendizes possuem, 0 que
serdo explicitados mais adiante; e afirma, esse tedrico, que essa abordagem
necessita de uma reavaliacdo em alguns de seus aspectos.

Swan (1985, p. 10) nos diz que uma das falsas idéias da Abordagem
Comunicativa € a sua atitude em ver os alunos como tabua rasa, por acreditar que
eles ndo possuam, ou ndao possam transferir, da sua lingua materna, para a lingua
estrangeira estudada, habilidades normais de comunicacao.

No entanto, de acordo com Brown (1994), o papel do aprendiz nessa

abordagem de ensino de linguas, o vé como um participante interativo no processo
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de comunicacdo, inserido em situacdes que ndo sdo ensaiadas, e que tém a
orientacdo do professor, mas néo sao controladas por ele.

Nessas situacdes, o aprendiz traz seu conhecimento prévio da lingua, mesmo
que incompleto e o emprega de forma a tentar se fazer entendido, negociando
significados, os quais podem ser baseados nas estratégias de comunicacédo usadas
na sua lingua materna. Ele aprendera a se comunicar, negociando, interagindo e se
comunicando (LARSEN-FREEMAN, 1986).

Swan acredita que os métodos tradicionais de ensino de LE também
funcionavam. Esse linglista se utiliza de um livro de um antigo curso de linguas para
exemplificar seus argumentos, afirmando que tal material, mesmo tendo
negligenciado em ensinar significados durante a “fase pratica da licdo”, ndo significa

que tenha falhado em “ensinar as pessoas a ‘fazer coisas com a lingua’ “, e ndo
poderia ser “acusado de nao lidar eficazmente com significado” (op.cit. p.77-78)

Swan (1985, p.78) afirma que a gramatica “ndo passou a ser mais facil de ser
aprendida desde a revolucdo comunicativa”, pelo contrario, se os aprendizes de
nivel elementar forem expostos as noc¢des do grau de comparacdo, o professor
encontrara problemas no seu ensino, por serem estruturas sintaticas complexas, e
se forem ensinadas de uma s6 vez, podem causar confusfes no entendimento das
regras, que esse estudioso julga complicadas.

Na sua concepcao de lingua, Swan ndo a vé somente como “um conjunto de
sistemas formais”, mas “como um conjunto de sistemas”, e argumenta que “alguns
pontos gramaticais sdo dificeis de aprender, e precisam ser estudados isoladamente

antes dos alunos poderem fazer coisas interessantes com eles” (op. cit. p.78). Ponto

de vista que revela sua posicédo de gramatico.
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A Abordagem Comunicativa, no entanto, enfatiza as fun¢des da lingua, ao
invés da forma; uma variedade de formas sdo apresentadas ao aprendiz, para
serem utilizadas em cada funcdo. Conforme ilustra Larsen-Freeman (1986, p.133), o
falante pode fazer uma previsao ao dizer, “It may rain tomorrow”, ou, “Perhaps it will
rain”. A estrutura may pode ser usada para fazer previsdes: “It may rain tomorrow”,
ou para dar permissdo, “They may sit in the back”. A utilizacdo da estrutura na
Abordagem Comunicativa € enfatizada no contexto de comunicacao.

Apesar das recentes criticas a essa abordagem de ensino de lingua
estrangeira, como atesta a linguista brasileira Paiva (2005, texto on line), em suas
reflexbes de como se aprende uma lingua estrangeira, que “alguns criticos da
abordagem comunicativa dizem que a abordagem nédo passa do Método Direto com
roupa nova”, e, um outro grupo, no qual ela se inclui, “diz que o que influencia a
aprendizagem sao as estratégias individuais de aprendizagem”. A génese da
Abordagem Comunicativa ndo € uma mudanca de roupagem, mas uma mudanca de
postura e de principios pedagdgicos de ensino de linguas em sala de aula.

A maioria das publicacdes em Linguistica Aplicada, no que diz respeito as
pesquisas de professores de linguas, ainda sdo baseadas em estudos que tém
como fundamentacdo o ensino de linguas dentro dos parametros da pedagogia da
abordagem comunicativa. No entanto, Almeida Filho (2005, p. 99) afirma, no que diz
respeito aos resultados dessas pesquisas aplicadas sobre questdes do ensino
comunicativo, que esses resultados “ndo tém sido suficientes para compor um
quadro teorico solido que respalde a pratica renovadora”.

Concordamos com Almeida Filho (2005, p. 97-98), que se utiliza da metafora
de um péndulo, quando se refere ao ensino de linguas no Brasil, 0 cenario dessa

pratica e seu horizonte, quando faz o questionamento: “que novas transformacodes

24



esperar agora?”, e nos incita, professores de linguas, a “viver a comunicacao”, para,
“nela, aprender a lingua e, em alguns momentos, sobre ela”.

O linguista indiano Prabhu (1990, p. 162), em artigo publicado, também
questiona, “Nao ha o melhor método — Por qué?”, quando nos diz que tudo depende
do contexto em que se da o ensino, ja que ha “importantes variacbes que
influenciam no que é melhor”.

Esse estudioso defende a idéia de que se pode dizer que ndo ha um “melhor
método de ensino de linguas”. E se refere a método, “tanto como um conjunto de
atividades a serem efetivadas na sala de aula, como a teoria, crenca, ou conceito
plausivel que informe essas atividades” (PRABHU, op.cit. p.162).

O pouco tempo dispensado a aula de lingua estrangeira no curriculo escolar;
salas de aula lotadas; a pouca importancia muitas vezes dada a essa matéria, tanto
pelo sistema educacional, como pelas instituicoes de ensino e seus alunos; bem
como a falta de material didatico direcionado a essa area; podem levar o0s
professores de inglés a limitar sua pratica pedagodgica a um método que pensam ser
eficaz, para cumprir sua carga horaria e um conteudo programatico, sem, contudo,
refletir sobre a possibilidade de ndo se atingir objetivo nenhum de ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira ensinada, a partir do método adotado.

Novamente o péndulo das metodologias se apresenta como a anunciar as
davidas e questionamentos dos professores e pesquisadores de ensino de linguas
estrangeiras, compartilhadas com as do estudioso Prabhu, acima citado.

Levando-se em conta toda essa problematica que circula o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, nada impede que o professor de inglés observe o contexto
em que se encontram seus alunos, faca uma pesquisa académica do método ou

abordagem que melhor possa ajuda-lo na sua pratica pedagdgica de ensino de
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linguas. Como nos diz Prabhu (1990, op. cit. p.166), “métodos diferentes sao
melhores para diferentes contextos de ensino”.

Esses profissionais de ensino podem, ainda, se aventurar por diversos
caminhos e procurar outros métodos de ensino de linguas, o que de melhor ha em
cada um deles, de forma coerente com 0s principios tedricos subjacentes que
norteiem sua visédo de lingua e ensino de LE e que os encaminhe para uma pratica
de ensino também coerente, a fim de que possam contribuir para proporcionar aos
seus alunos uma melhor aprendizagem da lingua estrangeira.

Nesta pesquisa, procuramos utilizar uma abordagem de ensino comunicativa
de lingua, numa turma de 37 adolescentes, de uma escola tradicional, a fim de
tentarmos superar as adversidades existentes nessa situacdo de aprendizagem, e
observar as mudancas e os provaveis avancos que poderiam se dar, tanto no nivel
de aprendizagem da lingua estrangeira dos adolescentes, quanto na sua
conscientizacdo da importancia de se valorizar a matéria. E, assim, a partir dessa
pratica pedagodgica e das respostas obtidas através dela, tentar implementar uma
teoria de ensino. Concordamos com a afirmacao de Prabhu (1990, op. cit. p.167)
que diz “se ha uma percepcéo de qual parte de um método € uma verdade parcial,
entao essa percepcao constitui uma teoria”.

De acordo com David Nunan (1991, apud BROWN, 2001, p. 40), no que diz

respeito as abordagens de ensino de linguas,

Percebe-se que nunca (grifo nosso) houve, e provavelmente nunca havera
um método para todos, e o foco nos anos recentes tem sido no
desenvolvimento de atividades de sala de aula que sejam consonantes
com o que sabemos sobre a aquisicdo de uma segunda lingua, e com os
guais estejam de acordo com as dinamicas da prépria sala de aula.

Os professores de inglés devem estar conscientes de que devem continuar a

sua pesquisa pelas teorias que fundamentem e tornem a sua pratica pedagogica
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relevante e apropriada para a sua sala de aula, lugar onde ha muito tempo se da o

encontro entre professores e alunos.

Professores de lingua estrangeira no Brasil e a Abordagem Comunicativa

Os professores, em sua maioria, aparentam um desconhecimento dos
principios que fundamentam a Abordagem Comunicativa, ndo podendo ter, dessa
forma, oportunidades para tentar implementar a filosofia dessa abordagem de ensino
de LE em um ambiente tradicional de ensino de lingua inglesa. Os estudos feitos,
acerca do conhecimento dos professores de linguas sobre essa abordagem, nos
dizem que ela ainda é praticamente desconhecida da maioria dos professores nas
nossas escolas regulares no nosso estado e regiao.

As pesquisadoras Cox & Assis-Peterson (2001, p.17-18), em suas pesquisas
sobre a posicao do professor de inglés, entre a alienacédo e a emancipacéo, nos fala
que, no Brasil, “0 enfoque comunicativo, depois de uma década de reinado quase
absoluto, comeca a ser aqui criticado”, e que as “boas intencbes” desse tipo de
ensino de LE comecam a ser questionadas por “alguns (bem poucos) professores de
inglés”. Esses profissionais passam, entdo, a questionar a idéia de ensino de inglés
“como competéncia e comunicativa, que deixa na sombra a dimensao politico-
ideologica”.

Moita Lopes (1996), sugere, em seus estudos sobre a alienacao e o ensino de
inglés como LE no Brasil, que o ensino com énfase na habilidade oral deve ser
repensado. Esse pesquisador argumenta que, de acordo com as necessidades dos
aprendizes brasileiros, a leitura € mais apropriada, uma vez que 0S mesmos nao

possuem oportunidades significativas de falar inglés. Isso é constatado nas salas de
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aula de linguas, onde os professores estdo geralmente limitados ao papel de
transmissores de conhecimentos e desconhecem uma pedagogia critica do ensino
de inglés, o que leva seus alunos a serem produtores, também, limitados, por
estarem submetidos as “principais instancias de poder”, como, “livro didatico.
abordagem didatica adotada, direcionamento do professor (...)” (ZOZZOLI, 2006,
p.16).

A linguista aplicada Zozzoli (2006, p.17), em seus estudos sobre producéo e
autonomia relativa na aprendizagem de linguas, nos ensina que esse contexto,
provavelmente, reduza tanto professores como alunos, “a condicdo de meros

‘usuarios/consumidores’™, levando-os a assumir uma atitude de passividade em
relacdo a tentativa de sua emancipacéao.

No contexto dessa pesquisa, destaca-se o confronto entre a exigéncia da
Instituicdo pesquisada, em se ensinar conteudos cobrados pelo PSS (Anexo 4), e a
tentativa de emancipacao da professora-pesquisadora em abandonar o livro didatico
adotado — doravante denominado LD, cujas caracteristicas serdo mencionadas no
capitulo Ill; bem como, em tentar utilizar uma abordagem comunicativa de ensino de
linguas, diferente daquela a qual os aprendizes estavam acostumados, com uma
viséo tradicional de ensino.

Esse confronto encarado pela professora-pesquisadora se da de forma a
tentar, justamente, um repensar das praticas pedagogicas do ensino de inglés em
nossas salas de aula. A tentativa de abandonar certos “limites”, impostos pelas
instituicbes de ensino, podem ajudar os professores de LE a deixarem de ser
agueles simples “usuarios/consumidores”, de que fala Zozzoli (2006), e tentarem

desenvolver em seus aprendizes as habilidades de leitura e de oralidade com

autonomia.
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Diante das criticas efetuadas a Abordagem Comunicativa, tanto por
consagrados tedricos e pesquisadores internacionais da area de ensino de linguas
estrangeiras, quanto por linglistas e profissionais da area de ensino de linguas
brasileiros, essa pesquisa posiciona-se por avalizar e defender uma visdo de ensino
de lingua inglesa baseada nos estudos sécio-interacionais, nos quais a Abordagem
Comunicativa também se encaixa, de que a aprendizagem é influenciada,
principalmente, pelas estratégias de aprendizagem, motivacdes e necessidades do
aluno-aprendiz.

O papel do professor, nesse processo, € 0 de garantir que haja as condicfes
necessarias para que se atinja o objetivo desejado no contexto: escola — aprendiz —
professor — situacdo de aprendizagem de linguas, que € o de tentar preencher as
expectativas dos estudantes de aprender a usar a lingua estrangeira, entendendo-a
e comunicando-se nela, em provaveis situacfes reais de interacdo social, tanto
dentro quanto fora da sala de aula.

Markus J. Weininger (2001, p. 47), critica a Abordagem Comunicativa,
dizendo que essa abordagem “ndo consegue superar a prisdo da sala de aula”, e
que “ela continua tratando a lingua alvo como um objeto externo que tenta controlar,
colocando-a dentro de um aquario”. No entanto, a sala de aula é, na realidade do
Brasil, o lugar onde os alunos tém a oportunidade de aprender mais sobre a lingua
estrangeira e seu uso, contando com a ajuda significativa do professor que adota
essa abordagem, e mesmo dos que ndo a adotam, e que refletem sobre a sua
pratica pedagodgica de ensino de linguas estrangeiras. E concorda esse estudioso
com o fato de que, apesar da sala de aula ndo ser o melhor lugar para aprender uma

lingua estrangeira, “para a grande maioria das pessoas ela € o Unico lugar
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disponivel para isso. Reconhecendo esta limitacdo basica, podemos tentar trabalhar
ao menos na sua superacao parcial” (op.cit. 2001, p.48).

A Abordagem Comunicativa, apesar de suas criticas, apresenta uma filosofia
de abordagem de ensino de linguas voltada para a interacdo e a comunicacao, a
qual pode ajudar os professores de lingua inglesa a tentar implementar atividades
como, por exemplo, levar os aprendizes a terem contato com publicacbes
internacionais; cancoes e filmes; trocarem correspondéncias; utilizarem 0s recursos
da Internet; criar dialogos etc; atividades essas que podem ajudar os aprendizes a
adquirirem, com eficiéncia, os aspectos discursivos da lingua inglesa. Isso podera
permitir ao educando “conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais” (DCNEM,
1998, p. 64).

Esta pesquisa destaca o papel do professor, nessa abordagem, como o de
gerente e motivador da participacdo dos aprendizes em atividades, em pares e em
grupos, com a finalidade de alcancar o processo de engajamento do aprendiz na
compreensao de significados na lingua estrangeira estudada, para que, através
disso, o aprendiz possa usar a lingua-alvo em situacdes reais de comunicacdo. Ha
como os professores de linguas manterem os aprendizes de uma LE

freqientemente motivados?

O papel da motivacdo na aprendizagem

A aprendizagem humana é um processo bastante complexo que envolve
diversos aspectos, quais sejam: cognitivos, emocionais, organicos, psicossociais e

culturais. O desenvolvimento de aptiddes e conhecimentos, assim como da
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transferéncia desses conhecimentos para novas situacbes, resultam na
aprendizagem.

Os estudiosos da aquisicdo do conhecimento, Piaget e Vygotsky, nas suas
areas da psicologia educacional, despontam com suas teorias que propdéem que
conhecimento é construido em ambientes naturais de interacdo social, estruturados
culturalmente. Cada aprendiz constréi seu proprio aprendizado num processo de
dentro para fora baseado em experiéncias de fundo psicoldgico.

Vygotsky acredita que a escola tem papel fundamental na transmissao do
conhecimento e da construcdo do ser, e que a aprendizagem é necessaria para o
desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores.

A motivacdo tem um papel preponderante no processo de aprendizagem
humana. Necessario se faz que o aprendiz estabeleca relacbes de troca com o
meio, principalmente, seus professores e colegas, nas situacdes escolares. Sendo o
interesse indispensavel para que o aprendiz obtenha oportunidades de acéo para
poder apropriar-se do conhecimento.

Prabhu (1990, p. 173) afirma que os alunos sdo mais motivados a aprender
guando expostos as situacdes de ensino nas quais sao envolvidos e apreciam; e, de
acordo com suas pesquisas, isso pode se dar através de uma boa relacdo do
entendimento entre professor-aluno (teacher-learner rapport).

De acordo com os estudos dos psicologos cognitivistas, a motivacdo é
definida como uma predisposicdo inata, que nos leva a explorar e controlar o
ambiente que nos cerca (AUSUBEL, apud BROWN, 2001, p.74).

Falcdo (1985), nos seus estudos de motivacdo, no seu contexto

genuinamente psicolégico destaca que motivacdo € vida, e que o estudo das
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matérias escolares é uma fatia da vida, e que ele deve estar integrado a vida do
aprendiz, caso contrario, ndo havera interesse pela aula.

Para Brown (2001), em seus estudos de motivacao no aprendizado de linguas
estrangeiras, a motivacéo se refere a intensidade do impeto de se aprender, e que
existem motivacdes intrinsecas e extrinsecas. Segundo Edward Deci (apud

BROWN, 2001, p.76), sua definicdo para atividades de motivagao intrinsecas,

sdo aquelas para as quais ndo ha aparente recompensa, com excecao da
prépria atividade. As pessoas parecem se engajar nas atividades, por elas
mesmas, ndo por levarem a alguma recompensa extrinseca... Os
comportamentos intrinsicamente motivados tém o objetivo de causar certas
consequiéncias internas de recompensas, como, sentimentos de
competéncia e de determinacao propria.

Os comportamentos de motivagdo extrinsecos apresentam caracteristicas
diferentes como observa Brown (2001, p. 76), eles “sdo executados em antecipacao
a alguma recompensa que esta fora e além do ser”. Algumas dessas recompensas
poderiam ser dinheiro, prémios, notas escolares, e até alguns tipos positivos de
feedback.

Conforme seus estudos, Brown (2001) nos informa que pode haver um efeito
na motivacdo intrinseca, causado pela motivacdo extrinseca, como um feedback
positivo dado a um aluno, o qual poderd impulsionar seus sentimentos de
competéncia e determinagdo propria.

A atitude dos professores de inglés, em relacdo a forma como motivam seus
alunos, deve ser a de sempre dar-lhes um feedback positivo, nos seus
desempenhos e tarefas executadas, de forma que assegure o seu desejo de
aprender a usar a lingua estrangeira para seu proprio beneficio e possam estar
sempre intrinsicamente motivados.

Brown (2001) sugere aos professores de linguas que ndo pensem tanto em si

mesmos como um professor que tem gue constantemente passar informacdes para
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seus alunos, mas como um facilitador da aprendizagem, cuja funcdo € preparar o
cenario para o aprendizado.

Michelon (2004, p. 235) ao aprofundar suas pesquisas sobre a motivacao na
aprendizagem da lingua inglesa, em contextos monolingles, afirma que esta € uma
area que ainda carece de “estudos especificos”; e, que a motivacdo € um “fendmeno
complexo que se mostra presente e capaz de interferir de maneira intensa nas
aulas”. No entanto, nos diz a pesquisadora, a motivacdo € um fendbmeno ainda
pouco conhecido e que poucos professores e pesquisadores “tém se aventurado a
trilhar o caminho arduo de seu estudo” (op.cit. 2004, p.244).

O desafio do professor de linguas consiste em pesquisar, atualizar-se e
aplicar os melhores métodos de ensino que possibilitem ajudar seus alunos a
aprender a questionar, a pesquisar, a se sentirem motivados, e, a criar interesse por
areas e assuntos diversos, aumentando, assim, seu campo de conhecimento, quer

seja na lingua estrangeira estudada como em qualquer outra disciplina.
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A PESQUISA-ACAO

No capitulo de introducdo deste trabalho, afirmamos que a maioria dos
aprendizes de inglés sdo encontrados em turmas monolingles no Brasil, onde todos
falam portugués, como lingua materna (L1). Os métodos e abordagens de ensino de
linguas tém mudado e aumentado, refletindo a preocupacdo de encontrar formas
eficazes para o ensino de linguas estrangeiras nesses contextos (RICHARDS et al.
1994). No Brasil, em turmas de adolescentes, de escolas particular e publica,
geralmente numerosas, parte dos professores de linguas estrangeiras, cujos alunos
parecem estar acostumados ao ensino de forma tradicional — professor — livro —
aluno — matéria ensinada, sentem dificuldades em utilizar uma abordagem
comunicativa em sala de aula.

Esses aprendizes parecem nao perceber a importancia de se aprender uma
lingua estrangeira, e 0 acesso que esta LE pode lhes dar para que se comuniquem
com um grande numero de pessoas no mundo que fala inglés, tanto como primeira
lingua quanto como segunda lingua. Parece haver, implicita, a idéia de minimizacao
do papel do ensino e aprendizagem de linguas nas escolas, conforme salienta
Zozzoli (2002, p. 279), quando apresenta um dos ditos que apdiam o discurso que
leva a seguinte afirmacdo: “SO0 se aprende bem uma LE indo a um instituto de
lingua, ou, melhor ainda, ao pais que fala essa lingua (...)".

Os Parametros Curriculares Nacionais, baseados no principio da

transversalidade no que se refere ao ensino das linguas estrangeiras, conforme
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comentado na Introducdo deste trabalho, sugerem uma abordagem sécio-
interacional, com énfase no desenvolvimento da leitura. Isso sugere a professores,
alunos e instituicbes escolares a assumirem uma posicao de que se deve aprender
sobre a lingua e néo a falar a lingua.

A motivacdo para a elaboracdo dessa dissertacdo gerou-se dessa
problematizacéo: A utilizacdo de uma abordagem comunicativa no ensino de inglés,
em salas de aula de adolescentes, em uma escola secundaria tradicional, poderia
ajudar aos aprendizes a adquirirem avancgos significativos no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira?

Para melhor compreensdo e futuras respostas para tal problema,
fundamentamo-nos cientificamente em estudos de teoricos da Linguistica Aplicada,
que tém trabalhado com o intuito de implementar pesquisas no campo de ensino e
aprendizagem de linguas, entre outros que requerem uma problematizacdo da
linguagem, a fim de levantar discussfes de novas idéias, as quais sao baseadas em
acOes, entre outros temas, sobre como as pessoas aprendem uma lingua
estrangeira.

Baseamo-nos, também, nos estudos de alguns ramos da Linguistica atual,
citados no capitulo de Introducdo, bem como em estudos sobre 0Ss processos
cognitivos de aprendizagem de linguas.

Como forma de comprometimento e reflexdo sobre o que realmente acontece
em nossas salas de aula de ensino de linguas, como um todo, e com minha
experiéncia de mais de 14 anos como professora de lingua inglesa, considerei como
forma mais logica de efetuar a presente pesquisa a utilizacdo da pesquisa-acao,

através da qual poderia utilizar minha propria sala de aula.
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A utilizacdo dessa forma de pesquisa poderia me possibilitar agir de forma a
tentar agir ativamente na realidade desse ambiente, cujo publico poderia
proporcionar, mais acuradamente, respostas precisas as questdes levantadas neste
estudo; respostas as quais poderiam trazer beneficios, ndo s6 aos participantes,
como também a outros envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de

linguas estrangeiras.

Caracteristicas da Pesquisa-acéao

A pesquisa-acdo, enquanto linha de pesquisa social, com base empirica,
associada as diversas formas de acédo coletiva € orientada em funcao da resolucao
de problemas ou de objetivos de transformacdo, em que “0s pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo’(THIOLLENT, 1988, p. 14).

Apesar da linha pesquisa-acao ser aplicada em diversos campos de atuacao,
como a educacéo, tanto no Brasil como em outros paises do mundo, esse tipo de
pesquisa ainda esta em fase de discussao e, entre cientistas sociais e profissionais
de diversas areas, “ela ndo é objeto de unanimidade” (cf. THIOLLENT, ibid.). Isto
porque, com O crescente interesse dos professores, do seu aperfeicoamento
profissional e da reflexdo das praticas de ensino em suas salas de aulas, a idéia de
se fazer pesquisa na sala de aula tem levado a uma necessaria mudanca na pratica
de pesquisa educacional. Passa-se de um olhar descritivo para um olhar
interpretativo e atuante.

O termo pesquisa-acao foi criado pelo psicélogo social alem&do Kurt Lewin,

naturalizado americano, ha quase 60 anos, que “propOs usa-la para resolver
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problemas que podem surgir em grupos que, para atingir suas metas, dependiam
muito de uma boa comunicacdo e de uma interacdo social positiva.” (HADLEY,
2004, p. iii).

Quanto aos diferentes tipos de metodologia das Ciéncias Sociais, Thiollent
(1988) nos informa que a pesquisa-acdo € apenas um dos tépicos entre 0s
diferentes existentes, na corrente de pesquisas etnograficas, e que esta linha de
pesquisa ndo é a unica e nao substitui as demais, como as de estudo de caso e
micro-analise etnografica de interacdo. Existem, também, outras técnicas ditas
convencionais, que se preocupam com quantificacdo de resultados empiricos, ndo
considerando a busca de compreensdo e de interacdo entre pesquisadores e
membros das situacfes investigadas; e, considera esse autor, “que a estrutura
metodoldgica da pesquisa-acdo da lugar a uma grande diversidade de propostas de
pesquisa nos diversos campos de atuacao social” (ibid., p.14).

Ensina-nos Thiollent (op. cit.,1988; ZOZZOLI, 2006; ANDRE, 2004) no que diz
respeito a configuracdo de uma pesquisa-acdo, depende dos seus objetivos e do
contexto no qual é aplicada, e que varios casos devem ser distinguidos, como por
exemplo, no caso da pesquisa ser desenvolvida dentro de uma escola, em que
exista uma hierarquia, devendo haver, numa fase de definicdo dos interessados na
pesquisa, a hegociacdo da conducdo da mesma de forma satisfatéria para todos.

Na Escola onde a presente pesquisa foi aplicada, ndo houve em momento
algum, nenhum empecilho quanto a implementacdo da mesma,; todos, da direcao
aos alunos da turma escolhida para essa pesquisa, sem excec¢ao, contribuiram de
forma positiva na execucao da mesma.

Quanto a fase de definicdo da pesquisa-acéo, Thiollent (op. cit., 1988, p. 18)

nos diz que deve haver uma condicdo relacionada a elucidacdo dos objetivos de
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pesquisa e 0s objetivos de acdo. Esse estudioso nos diz também que uma das
caracteristicas da pesquisa-acdo consiste no relacionamento desses dois tipos de
objetivos, que sao:

a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do
problema considerado como central na pesquisa, com levantamentos de
solugbes e proposta de ac¢des correspondentes as “solu¢des” para auxiliar
0 agente (ou ator) na sua atividade transformadora da situacao. (...). b)
Objetivo de conhecimento: obter informacgc8es que seriam de dificil acesso
por meio de outros procedimentos, aumentar nosso conhecimento de
determinadas situagfes(...).

Ha variacéo entre esses dois tipos de objetivos, de acordo com o autor, e de
uma maneira geral € considerado que uma acdo € melhor conduzida com um maior
conhecimento.

Ha ainda outras situacdes nas quais os objetivos sdo direcionados para a
conscientizacdo dos agentes implicados na atividade investigada, “ndo se trata
apenas de resolver um problema imediato e sim desenvolver a consciéncia da
coletividade nos planos politico ou cultural a respeito dos problemas importantes que
enfrenta” (op. cit., p.18).

Quanto as exigéncias cientificas, Thiollent (1988, p. 20) nos informa que
existe, a seu ver, um grande desafio metodologico de inserir a pesquisa-acdo em
uma perspectiva de investigacado cientifica que seja vista de modo aberto, na qual
“ciéncia” ndo seja sindnimo de “positivismo”, “funcionalismo” ou de outros “rétulos”.

J& para Richards e Rodgers (1992, p. 4-5), pesquisa-a¢ao é assim definida:

1. pesquisa que tem como primeiro objetivo encontrar meios de solucionar
problemas, trazendo mudanca social ou acéo pratica, em comparagcdo com
a pesquisa que busca descobrir principios cientificos ou desenvolver leis e
teorias gerais.

2. (no campo da educacdo) pesquisa iniciada na sala de aula, pelo
professor, que procura aumentar sua compreensdo do processo ensino-
aprendizagem e produzir melhorias nas praticas de sala de aula.

De acordo com a definicdo dos autores acima, observamos que ha duas

caracteristicas importantes nesse tipo de pesquisa: seu objetivo primordial é
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encontrar formas de solucionar problemas; e, no campo da educacao, ajudar o
professor a produzir melhorias na sua pratica de sala de aula.

Nos seus estudos sobre as tendéncias atuais da pesquisa na area de ensino
e aprendizagem de linguas no Brasil, Moita Lopes (1996, p. 86) identifica a
existéncia da “pesquisa de intervencao”, para a qual o foco € a investigacdo de uma
possibilidade de se modificar a situacéo existente em sala de aula.

A pesquisa etnografica na sala de aula, segundo Moita Lopes (op.cit., 1996, p.
88) “é uma DESCRICAO narrativa dos padrdes caracteristicos da vida diaria dos
participantes sociais (professores e alunos) na sala de aula de linguas na tentativa
de compreender os processos de ensinar/aprender linguas.”

Conforme Moita Lopes (op. cit., 1996, p. 89), a pesquisa-acdo é um tipo de
pesquisa que pode ser entendida de duas formas:

a)como uma maneira privilegiada de gerar conhecimento sobre a sala de
aula, devido & percepcéo interna do processo que o professor tem; e b)
como uma forma de avanco educacional, ja que envolve o professor na
reflex&o critica do seu trabalho.

E esse estudioso caracteriza essa pesquisa como:

(...) um tipo de investigacdo realizado por pessoas em agdo em uma
determinada pratica social sobre esta mesma pratica, em que os resultados
sdo continuamente incorporados ao processo de pesquisa, constituindo
novo tépico de investigacéo, de modo que os professores-pesquisadores,
no caso em questdo, estejam sempre atuando na producdo de
conhecimento sobre a sua pratica. (p.185)

Moita Lopes (1996) acredita que serd esta a forma de pesquisa mais utilizada
por professores de linguas, o que lhes possibilitard a apresentacdo de seus
resultados em congressos e foros de discussdo, gerando teorias sobre o processo
de ensino/aprendizagem de linguas. Sugere, esse pesquisador, um “roteiro para a
pesquisa-acao” (1996, p. 187):

1. Familiarizacdo com os principios e instrumentos da pesquisa-acao;
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2. Monitoracdo do processo de ensino/aprendizagem através de notas de

campo e/ou gravacao em audio;

3. Negocia¢ao da questdo a ser investigada;

4. Negociacao dos instrumentos de pesquisa a serem utilizados;

5. Pesquisa-acdo na pratica: coleta de dados;

6. Andlise e interpretacdo dos dados: acumulacdo de evidéncia para

teorizacao;

7. Relatérios da pesquisa: apresentacdo em seminarios/congressos;

8. Negociacdes de novas questbes de pesquisa (0 processo recomeca na

etapa trés acima).

O roteiro elaborado por Moita Lopes, acima mencionado, foi de relevante
importancia na execucdo desta pesquisa, por orientar e fundamentar os passos a
serem seguidos durante o tempo de sua implementacdo. Principalmente no ponto
trés, da negociacdo da questdo a ser investigada, como, por exemplo, “Os
adolescentes serdo capazes de compreender o0 processo de comunicacao,
percebendo que a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser utilizada como
um meio real de comunicacao?”

Ha alguns criticos da pesquisa-acdo que dizem que essa orientacdo de
pesquisa seria ildgica, sem estrutura de raciocinio, sem hipoteses, inferéncias, e que
se basearia em sentimento ou vivéncia. Thiollent (1988, p. 28) contesta tais criticas
ao enfatizar que “ndo ha pesquisa sem raciocinio. Quando ndo queremos pensatr,
raciocinar, conhecer algo sobre o mundo circundante, € melhor ndo pretendermos
pesquisar.”

Assim, a pesquisa-acao, como metodologia de pesquisa, ajudou a formalizar

e melhorar uma pratica de ensino, salientada em experiéncias com as quais pude
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aprender a partir das reflexdes e conhecimentos que foram essenciais na melhoria
dessa pratica, bem como de minhas habilidades educacionais. Quanto aos alunos,
houve uma total participacdo e demonstracdo de flexibilidade e resposta as
atividades e questionamentos propostos pela professora-pesquisadora, com o rigor

que esse tipo de pesquisa exige.

A Escola e os sujeitos

Esta pesquisa deu-se numa Instituicéo privada de ensino, EEFF° situada em
Arapiraca, Alagoas, que proporciona a populacdo de Arapiraca e cidades
circunvizinhas Educacéo Infantil, Fundamental e Ensino Médio. Os aprendizes sao
em sua maioria de familias de classe média. A Instituicdo possui 15 salas de aula
climatizadas; uma funcionando como laboratorio para aulas de informatica, com 14
computadores, e outra utilizada para aulas de dependéncia. O Colégio tem uma
estrutura de 1.052 m? Tem um pétio coberto com uma &rea de 281,52 m?. Suas
salas de aula ttm em média de 35 a 52 m% No térreo h4 trés banheiros femininos,
trés masculinos e dois banheiros para os professores e pessoal administrativo; um
banheiro feminino e outro masculino para criancas da Educacao Infantil. Possui,
também, uma secretaria, uma biblioteca, uma sala para professores, onde funciona
também a coordenacao.

A Instituicdo de ensino onde se deu a pesquisa possui em seu quadro 46
professores: 29 graduados, 05 pos-graduados, 01 com mestrado, 05 com magistério
e 06 professores que estdo terminando a graduacdo. H4 na Escola duas

coordenadoras: uma trabalha no horario da manha e a outra no periodo da tarde.

% As iniciais da Instituicdo onde se deu a pesquisa sao ficticias, a fim de manter a sua privacidade preservada.
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Possui, ainda, uma orientadora educacional que esta presente na Instituicdo no
periodo matutino.

O Colégio funciona em dois turnos: matutino e vespertino, possuindo 869
alunos (Anexo 1). A Escola oferece Educacao Infantil e o Ensino Fundamental até a
72 série no turno vespertino, e 82 série e Ensino Médio no turno da manha. A maioria
dos professores que ensina no turno matutino, nao leciona no periodo vespertino.

A Diretora mantém em sua Instituicdo, com a ajuda de seus colaboradores,
um ambiente de disciplina, pontualidade, respeito e divulgacdo do conhecimento; o
que proporciona aos pais e alunos da regido o desejo de fazerem parte dessa
Escola.

Os relacionamentos entre os profissionais, tanto da administracdo quanto da
area de ensino, sao cordatos. As coordenacbes de ensino agem com
profissionalismo no que diz respeito as atitudes dos professores dentro da sala de
aula. As decisbes tomadas por esses profissionais de ensino sdo, geralmente,
acatadas pela coordenacédo. As relacdes entre direcdo, pessoal administrativo,
coordenacao, professores e alunos sao cordiais. A Instituicdo mantém os seus
colaboradores sempre alertas a qualquer problema, dificuldade e necessidade de
seus alunos.

Tornei-me professora de lingua inglesa nessa Instituicdo a partir do més de
fevereiro de 2003, sendo responsavel por lecionar em quatro turmas de 1° ano do
Ensino Médio, com alunos cujas idades variavam de 14 a 17 anos, no horério
matutino. As turmas tinham, em meédia, 30 alunos. As aulas eram dadas uma na
quinta-feira e, outra, na sexta-feira, ambas de 50 minutos cada.

Quanto ao envolvimento do corpo docente da Escola em estudo com seu

corpo discente, percebe-se 0 seu comprometimento com a busca da eficiéncia dos

42



servicos educacionais prestados, com a finalidade de facilitar os ensinamentos aos
aprendizes.

Com o decorrer do tempo, observei que, além de haver pouco espaco fisico
das salas, tornando os alunos agitados, propicios a empurrdes ou discussdes por
motivo de estarem as cadeiras muito proximas umas das outras, havia, também,
pouco interesse dos alunos em concentrar sua atencdo no assunto que estava
sendo ensinado. Os aprendizes pareciam mais preocupados com uma nhota que
iriam receber por atividades desenvolvidas em sala do que efetivamente adquirirem
algum tipo de conhecimento de lingua inglesa.

O segundo problema observado, no inicio do semestre, foi 0 pouco interesse
dos alunos em concentrar sua atengdo no assunto que estava sendo ensinado, e 0s
poucos que se interessavam e que traziam o livro para a sala de aula, faziam logo a
seguinte pergunta: “Esse assunto esta em qual pagina do livro?”, demonstrando sua
automacdao no que diz respeito a aquisicdo de conhecimento pelo modelo tradicional:
professor — livro — aluno — matéria ensinada, conforme citado na Introducédo desse
trabalho.

Seguindo as normas da Escola, o material didatico do Contato deve ser
utilizado na sala de aula com a finalidade de se ensinar conteidos programados que
devem ser seguidos a risca pelos professores da Instituicdo. O que demonstra que
a Instituicdo impbe ao profissional professor uma conduta de pratica pedagogica
tradicional de ensino, o que ajuda a reforcar a visdo de passividade que os
aprendizes possuem de si mesmos, no que diz respeito a aquisicdo de

conhecimentos e a instituicdo Escola.

As seguintes perguntas foram entdo formuladas para avaliar o livro didatico

adotado pela Escola: 1. Qual é o método focalizado nesse livro? 2. Esse método &
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apropriado para esse tipo de turma? 3. Esse material € apropriado para a idade
desse grupo de alunos? 4. Esse livro fornece leitura e escrita? 5. Esse livro fornece
exercicios de escuta e de fala? 6. Esse livro fornece variedades de estimulos:

gravuras, quadros etc? 7. A linguagem usada € auténtica e contextualizada?

O livro Alfa Inglés, publicado pelo Colégio Contato de Recife, Pernambuco,
nao informa em qual abordagem ou metodologia de ensino se insere. Isso é
demonstrado, pela falta de uma apresentacédo para o aprendiz ou para o professor,
de uma introducdo ou de um sumario, bem como pela falta de apresentacdo de
unidades. Ao que parece, 0 editor se preocupa apenas com a venda dos
exemplares.

O livro traz licOes-textos, seguidas de exercicios de vocabulario e de
traducdo, centrados nesses textos. A parte gramatical € explicada ora em lingua
materna, portugués, ora em inglés, seguida de exercicios escritos chamados Aqui e
Agora e Desafio (Anexo 2). Todas as licdes-textos sdo dispostas da mesma forma,
defendendo uma viséo tradicional de ensino de inglés. Esse LD ainda possui o
agravante de ter impresso, no final de cada licdo-texto, um gabarito com todas as
respostas dos exercicios. Gabaritos esses em que nem mesmo 0s alunos podem
confiar, por apresentar erros.

Como a resposta foi ‘ndo’ a maioria das perguntas formuladas em relacdo ao
LD adotado pela Escola em questdo, e com a experiéncia da pesquisadora, tentou-
se utilizar uma outra abordagem de ensino que pudesse proporcionar aos alunos
uma visdao de aprendizagem de lingua estrangeira como um meio real de
comunicacao, tentando nao focalizar a aula no livro.

A pesquisa se realizou em uma das salas de aula da 12 série do Ensino

Médio, turno matutino, com aulas as quartas-feiras e sdbados, sendo 50 minutos de
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aula a cada dia, semanalmente; e teve a duracdo de quatro meses, do dia 03 de
agosto ao dia 10 de dezembro de 2005. Convém salientar que durante todo o
primeiro semestre do ano de 2005, houve a tentativa de se introduzir atividades
comunicativas na sala de aula, com as devidas observacdes dos comportamentos
dos adolescentes e de suas reacbes a essas atividades; e, feitas, também
anotacdes, antes de se comecar, efetivamente, a pesquisa e coleta de dados. A
partir dessa pratica, pdde-se observar que os adolescentes pareciam acostumados
ao ensino tradicional de inglés, conforme informado anteriormente, no capitulo de
Introducéo.

Os 37 alunos tém idade média de 13 a 15 anos. A sala de aula se localiza
proxima ao portdo de entrada e saida da escola, sendo a primeira do lado direito do
corredor. A sala possui sistema de ar refrigerado, que é ligado alguns minutos apés
a primeira aula comecar, as 7hl15. Janelas altas que dao para o patio, quadro
branco, uma mesa e uma cadeira para o professor complementam o mobiliario.

A maioria dos alunos reside na cidade de Arapiraca, havendo alguns que
moram em cidades circunvizinhas. Quase todos moram com seus pais e, alguns,
moram com a mée e irmaos.

A professora, estudiosa dessa pesquisa, leciona a lingua inglesa ha mais de
14 anos. E licenciada em Letras, com habilitacdo em Portugués e Inglés. Comecou
sua carreira como professora de inglés de um centro de ensino de linguas, em
Maceid, cuja metodologia de ensino era baseada, tanto na abordagem estrutural
guanto na comunicativa. Os alunos eram ensinados a ouvir, falar, ler e escrever em
inglés, desde os niveis mais basicos. Esse centro de ensino de linguas ndo seguia
estritamente nenhuma corrente ou abordagem metodoldgica, mas assumia 0s

aspectos que considerava melhor em cada uma dessas abordagens, os quais
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pudessem ajudar a tornar, tanto o ensino mais eficaz, quanto a aprendizagem mais
prazerosa para os alunos.

A professora, ao se desligar desse centro de linguas, passou a trabalhar
numa instituicdo privada de ensino do interior, com turmas de ensino médio. E
percebeu, como ja comentamos, que nessas turmas, 0s alunos pareciam
acostumados ao ensino de forma tradicional — professor — livro — aluno — matéria
ensinada.

Amante dos estudos, a professora decidiu entdo, matricular-se num curso de
Especializacdo em Psicopedagogia, na cidade onde reside, a fim de adquirir mais
conhecimentos e poder pesquisar e desenvolver estudos que pudessem |he ajudar a
descobrir mais sobre as formas de aprendizagem, e com isso, aperfeicoar sua

metodologia de ensino da lingua inglesa.

Os aprendizes e suas relacdes com a lingua inglesa

Ao responderem a um questionario de identificacdo (Anexo 3), os alunos
desse nivel, que ja estudam inglés desde o ensino fundamental, em sua maioria,
disseram gostar de estudar inglés; alguns, ndo gostam muito e uns poucos, adoram
ou gostam muito. A maior parte deles estuda essa lingua estrangeira em centros de
linguas da cidade, ha cerca de trés anos. Com relacéo a importancia de se estudar
uma lingua estrangeira, a maioria disse ser importante para se profissionalizar, a fim
de encontrar um trabalho e ter um futuro melhor. Seus pais ndo falam uma lingua
estrangeira, apenas um ou outro, ‘arranha no inglés e no espanhol’ ou, ‘nédo fala mas

entende algumas coisas’. Quando perguntados se, ao ouvir uma musica
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interessante em inglés, a letra dessa musica os interessava, a maioria respondeu
que sim e alguns afirmaram querer conhecer o significado do que estavam ouvindo.

Quanto a importancia dada ao uso do dicionario inglés-portugués, a maioria
possui um e todos o reconhecem como necessario para conhecer e aprender o
significado das palavras e ajudar na traducdo. Embora todos reconhecam a
necessidade e importancia do uso de dicionario em sala de aula, a maioria ndo o
trazia para a aula, ou em dia de prova escrita, nem mesmo com a autorizagao prévia
da professora.

No que diz respeito ao uso da Internet, apenas um pequeno numero desses
alunos afirma conversar ou ja ter conversado com alguém em inglés, bem como ler
noticias em inglés; e, apenas uma aluna afirma ler revistas em inglés: English Two

Go.

Coleta de dados

De acordo com os preceitos da pesquisa-acdo, a coleta de dados foi
efetuada, em funcdo dos seguintes aspectos, segundo Thiollent (1988, p. 58), “a
informac&o necessaria para cada indicador é levantada por meio de diferentes
instrumentos de pesquisa, entre 0s quais as técnicas de questionario e de
entrevistas(...)”. Esse autor também sugere técnicas antropoldgicas de observacao
participante e diario de campo, a fim de se examinar a construcdo da realidade
social.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram o0s seguintes: 1)
gravacOes em audio das aulas; 2) diario de campo para o registro das observacoes

efetuadas durante as aulas dadas; 3) questionarios de identificacdo e de
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aprendizagem; 4) documentos oficiais da Universidade Federal de Alagoas — UFAL.
Todos os procedimentos de coleta de dados foram baseados em teorias seguidas
por pesquisadores que seguem a tradicdo da Analise da Conversacdo e das
pesquisas de cunho etnografico (MARCUSCHI, 1991; EDWARDS e LAMPERT,
1993; TAVARES, 2001).

Foram gravadas em audio catorze aulas de inglés de uma turma de 1° ano de
Ensino Médio da Escola, onde se deu a pesquisa, as quartas-feiras e sabados,
durante os meses de agosto e dezembro de 2005. Oito aulas foram dadas e
observadas sem gravacado; das quais cinco foram utilizadas para prova escrita e
simulado, e trés para trabalho de leitura do livro paradidatico O Fantasma de
Canterville. Todas as gravacbes foram transcritas e etiquetadas. A primeira aula
gravada foi descartada das analises, por tratar de treinamento com o aparelho e
adequacdo dos participantes a nova situacdo em sala de aula. As gravacbes
efetuadas em dias de prova escrita também foram descartadas. Ao final das
gravacbes havia 14 aulas totalizando aproximadamente 258 minutos de aula
gravada para compor o corpus do trabalho.

Foi utilizado um gravador portatil com bom poder de gravacéo. Esse gravador
geralmente ficava localizado sobre a mesa da professora, mas como a professora
sempre caminhava entre os alunos, ao redor da sala, ela o levava com ela, em sua
mao.

A observacao participante foi importante para que a professora-pesquisadora
pudesse captar uma série de informacfes essenciais, através da convivéncia com
os alunos, por um periodo de tempo, observando o que acontecia, ouvindo o que era

dito pelos alunos, fazendo perguntas; e, coletando dados disponiveis durante essa
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convivéncia, que pudessem ajudar a responder as questdes que sao o objeto dessa
pesquisa.

As observacdes registradas no diario de campo foram importantes para uma
melhor compreensédo sobre o que acontecia na sala de aula, bem como das reacdes
dos alunos a nova abordagem de ensino utilizada pela professora, que era uma
novidade para esses aprendizes, até entdo acostumados ao ensino tradicional de
linguas.

Os questionarios de identificacdo e de aprendizagem foram elementos que
vieram a esclarecer muito mais sobre os alunos e seus pontos de vista sobre o
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola regular, bem como da
demonstracdo do progresso que a introducdo de uma nova metodologia de ensino
da lingua inglesa lhes proporcionava. Isso tornou a investigacdo muito mais rica.
Todos os conteudos ensinados e as atividades efetuadas em sala de aula foram
devidamente registrados na caderneta escolar.

A Metodologia apresentada, bem como a intervencdo efetuada, foram
aplicadas para tentarmos responder detalhadamente as seguintes perguntas de
pesquisa:

- A utilizacdo da Abordagem Comunicativa na sala de aula de adolescentes
do Ensino Médio ira contribuir para melhorar os resultados no processo ensino e
aprendizagem da lingua inglesa?

- A metodologia da pesquisa-acao sera eficaz, tanto para nortear os trabalhos
da professora pesquisadora, quanto para se obter a melhora nos resultados do
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa na sala de aula de

adolescentes do Ensino Médio?
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Transcricdo de aulas

Para a transcricdo das aulas gravadas foi estabelecida uma tabela, exposta a
seguir, a fim de se analisar os dados e fazer uma transcricdo que mostrasse as
informacfOes sem afetar essa analise, pois, de acordo com Marcuschi (1991, p.09)
“Néao existe a melhor transcricdo. Todas sdo mais ou menos boas. O essencial € que
o analista saiba quais 0s seus objetivos e nao deixe de assinalar o que lhe convéem.”

Baseamo-nos, também, em Edwards (1993, p. 10), no que diz respeito aos
principios que subjazem o formato da transcricdo, em que nos utilizamos do arranjo
“vertical dos turnos dos falantes”, por ser um dos mais utilizados, bem como para a

facilitacdo da leitura das transcricdes.

NORMAS PARA TRANSCRICAO*

SINAL OCORRENCIA
P PROFESSOR
A ALUNO NAO IDENTIFICADO, INCLUSIVE O
SEXO
Ax ALUNA NAO IDENTIFICADA
Ay ALUNO NAO IDENTIFICADO
As VARIOS ALUNOS AO MESMO TEMPO®
(XxX) INCOMPREENSAO DE PALAVRAS OU
SEGMENTOS
MAIUSCULA ENTONACAO ENFATICA
? SINAL DE ENTONACAO
CORRESPONDENTE A PERGUNTA

* As transcricBes seguem as convencdes sugeridas por Marcuschi (1991), Edwards e Lampert (1993), e, Tavares
(2001).

> A fala de cada aluno identificado é indicada pelas iniciais dos seus respectivos nomes: por exemplo, Al, Po, Mn
etc.
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Analise dos dados

Essa pesquisa fez uma analise de todo o conjunto de aulas gravadas e
transcritas, tanto em nivel macro — as aulas em sua totalidade, como em nivel micro
— as aulas e seus enquadres interacionais. Em todas as transcricbes das aulas
analisadas, o uso da lingua inglesa € grifado de forma a destacar cada lingua
utilizada em determinadas situacgdes.

Para a analise das acbes e procedimentos metodoldgicos utilizados pela
professora pesquisadora, apoiamo-nos em Richards (2006), Kramsch (1993),
Widdowson (1991), dentre outros. As quatorze aulas analisadas evidenciaram que
os alunos, a principio, ainda presos a abordagem tradicional de ensino,
demonstraram, ao longo do semestre, um interesse natural em tentar se comunicar
na lingua inglesa. Isto se configurou através da conduta da professora, e da escolha
das atividades, as quais deram direcionamento ao processo de interacdo na sala de
aula.

Apesar da presente pesquisa propor a utilizacdo de uma abordagem
comunicativa de ensino de lingua inglesa, a professora pesquisadora precisou
considerar o programa instituido pelo PSS - Programa Seletivo Seriado, da
Universidade Federal local (Anexo 4), o qual é exigido pela Escola onde se deu a
pesquisa. Assim sendo, as aulas analisadas e descritas neste trabalho tiveram como
conteudo pedagodgico a revisdo das preposicdes de lugar e movimento e do
Presente Continuo (Present Continuous); e a forma como foram apresentadas as
atividades deu-se com a finalidade de atender ao programa do PSS, o que se

constitui em uma critica a professora-pesquisadora que teve que adequar seu plano
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de aula as exigéncias da Escola, como explicitado no capitulo do Referencial
Tedrico.

A analise completa dos dados neste estudo revelou que a professora
pesquisadora, apesar de seguir um programa de uma universidade local, por
determinacdo da escola onde se realizou a pesquisa, tentou construir uma pratica
coerente com a abordagem comunicativa de ensino de inglés, de forma que pudesse
envolver os aprendizes em atividades significativas e de uso pratico em suas vidas.
Como pode ser constatado na descri¢cao feita na aula quatro, a seguir.

Na aula quatro, a professora afixou no quadro branco alguns desenhos de
preposicdo de movimento e informou aos alunos que era revisdo da atividade da
aula anterior e pediu a eles que a procurassem, com a finalidade de corrigi-la. Houve
um momento de repeticdo das preposicdes, para aperfeicoar a prondncia e, entdo, a
correcdo da atividade.

A segquir, a professora iniciou as instrucdes a classe, de forma que eles
formassem grupos de quatro alunos para efetuarem a préxima atividade. A
professora teve certa dificuldade em acalmar os alunos, apos a indicacao de que
trabalhariam em grupos e pede, repetidamente, que eles a deixem falar e explicar a
atividade. A atividade explicada a seguir, no excerto um, da aula quatro, foi
idealizada pela professora-pesquisadora por acreditar que os professores de lingua
inglesa, em geral, ndo enfatizam as preposi¢cdes de movimento, contextualizando-as,
nem tentando envolver os aprendizes num processo de aprendizagem mais
significativo.

Aula 4 - Excerto 1:
P: VOCés vao pegar uma oragcdo que eu vou passar, Vocés vao desenhar e o
outro grupo vai ter que descobrir através do desenho qual € a oracdo que

vocés desenharam entenderam?
As:  (xxx)
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P: Psiu ndo pode comentar pra o outro grupo nao descobrir viu?
As:  (xxx)

Cada grupo recebeu uma oracdo para fazerem um desenho sobre o que
estavam lendo, para que 0s outros grupos descobrissem a oracdo e a
pronunciassem. A professora, entdo, distribui as oracées com 0s grupos, orientando-
0S a hdao mostra-las aos outros grupos e, em seguida, monitora o desenvolvimento
de cada grupo.

As oracdes utilizadas pela professora para que os alunos as desenhassem

foram as seguintes:

The train is coming along the lines.

- The girl is getting out of the cinema.

- The plane is flying over the city.

- The girl is walking across the street.

- The boy is running up the stairs.

- The girl is walking towards the Post Office.

- The woman is coming out of the cinema.

Na fase de desenhar o que estavam lendo, os alunos pareceram nao sentir
dificuldade, visto que o vocabulario apresentado ja era conhecido deles, bem como a
estrutura gramatical do Present Continuous.

Nos excertos abaixo, da aula quatro, pode-se observar que a professora
pesquisadora age como facilitadora, incentivando os alunos a utilizarem suas
proprias estratégias de comunicacao para negociar significados e interagirem, o que
reflete uma caracteristica da Abordagem Comunicativa.

Aula 4 — Excerto 2:

P: O verbo come € o verbo vir e as preposi¢cdes estdo no quadro ok? Mandem
brasa. Prepositions of movement.
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AS:

De:

De:

De:

De:

De:

De:

(xxx) professora

Como?

A mulher esté vindo pro cinema.

Come é o verbo vir sim mas e a preposic¢ao indica o qué? Ela esta vindo para
dentro ou vindo para fora?

(xxx)

Isso, agora diga in English tira esse pirulito da boca.
The woman is coming (Xxx)

coming? Coming?

(xxx)

coming? Coming?

coming out

coming out

coming out of the cinema

A De ta ligada, a De ta ligada.

No entanto, alguns alunos apresentaram dificuldades em encontrar o verbo

ideal para a producao oral do que estavam vendo através dos desenhos feitos pelos

colegas dos outros grupos. Apesar dessa dificuldade, ndo se intimidaram e

mostraram-se ansiosos em tentar comunicar o que estavam vendo.

Aula 4 — Excerto 3;

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

Da:

P:

0 que é isso Da, cadé o seu desenho? Where is it? Ah, ok, very good, very
good. Oh. What is it?

€, the train along é

the lines, the lines

the lines, along (xxx)

repeat The train is coming along the lines
is coming

along the lines

along

the lines

the lines

repeat

the train along

the train is coming

The train is coming along the lines

Very good repeat

The train is coming along the lines

VERY GOOD VERY GOOD

Houve momentos em que a professora nao pode registrar em gravagao todos

os alunos dizendo o que estavam vendo nos desenhos dos outros grupos, pois

nesse momento eles se levantaram e foram aos outros grupos, tanto para mostrar
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seus desenhos, para que o0s colegas dissessem 0 que estavam vendo, quanto para
dizerem o que estavam vendo nos desenhos que os colegas dos outros grupos
haviam feito. Todo o entusiasmo dos alunos foi registrado no diario de campo pela
professora pesquisadora.

A intercessdo da professora foi efetuada, parte em lingua materna, parte em
inglés. Os alunos demonstravam entusiasmo ao conseguirem informar aos colegas
de seus grupos, em inglés, o que estavam vendo nos desenhos feitos pelos outros
grupos, e até tentando dar outras interpretacdes, em inglés, ao que estavam vendo.
Aula 4 — Excerto 4:

P: Vamu aqui com a Li vamu aqui com a Li e com a Ga vamos tentar, vamos

tentar. What's this? What's this Ga?
Ga: airplane

P: Good vamu la the airplane
Ga: theairplane
P: is

Ga: isover
P: What’s this Ga?
Ga: the houses, the houses

P: Over the houses pode ser também repeat Ga the plane
Ga: theplane

P: Repeat city repeat the plane is flying over the city

Ax:  The plane is flying over the city

P: Good

Pb&de-se observar que houve, também, além da mediacdo da professora, a
ajuda de alguns alunos que ja eram estudantes de inglés em centros de ensino de
linguas da cidade. No entanto, perto do final das atividades todos ja estavam
tentando se ajudar, mutuamente, a produzir informacdes a partir dos desenhos dos
outros grupos. Para surpresa da professora, alguns participantes sugeriram fazer
seus desenhos no quadro, para que toda a turma pudesse dizer o que estavam
vendo.

Percebeu-se que essa atividade manteve os aprendizes interessados todo o

tempo, ndo havendo problemas de indisciplina, ou qualquer dispersédo de atencéo

55



gue pudesse prejudicar o andamento dos trabalhos. Notou-se, também, que embora
a atividade utilizada nao tenha apresentado uma resposta de interacdo efetiva na
lingua inglesa, por parte dos alunos, suas atitudes transpareceram a intencao de
tentar utilizar a lingua de forma mais natural e sem medo de errar nas construcdes
linglisticas, correndo riscos e desejando se comunicar. A professora pesquisadora
pode perceber que, quando os alunos estavam narrando a agao vista nos desenhos,
demonstraram uma satisfacdo em se comunicar com o0s colegas dos outros grupos,
em inglés, e isso pareceu transmitir seus sentimentos de que realmente podiam
aprender a lingua inglesa.

Ainda com o propoésito de manter os aprendizes interagindo, de forma que
pudessem tentar se expressar na lingua inglesa, a pesquisadora pensou em uma
outra atividade que pudesse manté-los trabalhando em pares, o que poderia tornar
essa interacdo mais facil. Foi escolhida pela professora a atividade Spot the
difference 2, (GRANGER & PLUMB, 1993, p. 55), (Anexo 5), visto que falar e
escrever sdo habilidades de “producédo”. A atividade em pares também poderia
proporcionar aos aprendizes a oportunidade de praticar as habilidades de “recep¢ao”
(WIDDOWSON, 1991, p. 83), como, ouvir € ler.

Na aula cinco, nos excertos abaixo, percebemos que os aprendizes ficam um
pouco confusos quanto a execucao da atividade, mas demonstram seu engajamento
a partir do reconhecimento das acfes dos personagens na figura (Anexo 5); pois,
apesar de trabalhar com oragdes, ha as gravuras que contextualizam. No entanto,
mostram inseguranca para falar sobre essas acfes, esperando e tentando sempre
conseguir um feedback positivo da professora pesquisadora.

Aula 5 — Excerto 1:

Ax: O professora, e aqui 6 The childrens are coming down the escalator
P: Yes, very good
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Aula 5 — Excerto 2:

Ax:  Professora, isso eu poderia usar de novo o get into?

P: SURE

Ax:  The mans are getting into the
P: lift

Ax:  lift

Aula 5 — Excerto 3:

Ay: Isso aqui € The woman is putting the car into the box Pode ser?
P: Yes, finished?

A professora pesquisadora observou que o aluno, ao voltar-se para seu par
com o qual estava trabalhando, repetiu a informacéo apds a confirmacédo de que sua
oracao estava correta.

Aula 5 — Excerto 4:

Ax: E esse aqui também ta certo? The woman is putting the books onto the
case E esse aqui também The woman is paying the train

P: OK OK VERY GOOD

Na verdade, de acordo com a figura, as orag0es corretas, nos excertos 3 e 4
seriam: The woman is putting the train into the box; The woman is putting the books
onto the bookcase, e ainda, The woman is paying for the train. No entanto, a
professora, seguindo os principios da Abordagem Comunicativa, preferiu nao
interromper as tentativas dos aprendizes de se comunicar na lingua inglesa.

Durante o decorrer dessa aula, a professora pesquisadora deparou-se com
uma aluna iniciando um dialogo, em inglés, ao tentar retirar o marcador de quadro
branco pertencente a professora, do bolso de sua bata de trabalho, o que a deixou
bastante entusiasmada. O excerto 5 demonstra o envolvimento da aprendiz na
situacao real de comunicacao na lingua estrangeira estudada.

Aula 5 — Excerto 5:
P: N&o, ndo, ndo, ndo, nao

Ax: It's fast please
P: What's it for?
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Ax:  It’s writing the board
P: on the board
Ax: onthe board
P: to write what?
AXx: My name
P: quickly quickly
Isso demonstra que a professora pesquisadora, ao tentar utilizar uma
abordagem comunicativa na sala de aula desses aprendizes adolescentes, pode
criar momentos de interagdo com os alunos através da lingua inglesa, levando-os a
acreditar que podiam usa-la como um meio real de comunicagdo; mesmo tendo, a
professora pesquisadora, a consciéncia de que esses momentos de interagao
deram-se de forma limitada, devido a exigéncia da Escola de se enfatizar os
conteudos gramaticais contidos no programa seletivo seriado da Universidade local.
A fim de checar sua compreensdo linguistica, no final da aula cinco, a
professora questiona a classe, no excerto seis:
Aula 5 — Excerto 6:
P: Vocés entenderam? Did you get that? People in these pictures are doing
something getting out getting into coming down going up going down

entdo que tempo de verbo é esse pessoal?
As: o present continuous

P: Excuse me
As: 0 present continuous
P: What are you doing now?

As: We are studying
P: What are you studying?

As: English

P: VERY GOOD

P: And you what are you studying now?

Ay:  English

P: VERY GOOD

P: Bi please get out of the room Bi please get out of the room please
As:  XXXX

P: Bi, Bi get out of the room I'm going to use you as an example GET OUT
As:  XXXX

P: Class what is Bi doing?

As:  She is getting out of

P: Repeat she is

As: She is getting out of

P: the room
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As: theroom
P: Repeat she is getting out of the room
As:  Sheis getting out of the room

Pdde-se observar, a partir das analises feitas, que a técnica de utilizacdo do
jogo dos erros conseguiu com que os aprendizes ficassem mais descontraidos, o
que estabeleceu um ambiente de confianca para tentarem se comunicar na lingua
inglesa. No entanto, a pesquisadora percebeu que havia ainda a necessidade de
atividades que pudessem proporcionar a esses aprendizes uma maior autonomia no
falar, sem depender tanto do feedback dado pela professora.

A partir dessa observacao, a professora-pesquisadora tentou encontrar meios
que pudessem introduzir atividades mais comunicativas, as quais 0s alunos
pudessem trabalhar mais independentemente da professora, levando-se em
consideracao, na escolha dessas atividades, que cada aprendiz tem seu estilo de
aprendizagem e que alguns deles precisam de mais tempo do que outros para
aprender.

Na aula seis analisada a seguir, a professora colou um mapa (GRANGER &
BEAUMONT, 1992, p.16), (Anexo 6), em papel amarelo para chamar a atencao dos
aprendizes, para a pratica oral de pedir direcdes, e escreveu no quadro as
expressdes relacionadas as direcdes. A utilizacdo do mapa oportuniza aos
aprendizes desenvolver seus proprios mecanismos de aprendizagem, ao tentar usar
a lingua inglesa como uma forma de comunicacéo real e auténtica, 0 que constitui
uma caracteristica da Abordagem Comunicativa. Os alunos trabalharam em grupos
de cinco, e cada grupo recebeu dois ou trés mapas.

Aula 6 — Excerto 1:
P: Pay attention today we are going to learn some directions, look at the
map you are going to use these expressions repeat turn right turn left go

ahead go up the stairs
P: How to get to room K look at the map look at the map?
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AX:  You go up the stairs then you turn right it's on the left

P: VERY GOOD How to get to room how to get to room F F?
Ax:  Go up the stairs go ahead and on the left

P: GOOD

A professora pesquisadora, ao tentar dar seqiiéncia a pratica oral, convocou
trés alunas para trazerem, oralmente, direcbes para algumas das salas da Escola:
segundo B, terceiro A e do banheiro, no andar de cima.

Aula 6 — Excerto 2:
P: Na bring the directions to third B directions to third B De bring directions

To second B and Su bring directions to the bathroom upstairs ok?

As: ok

P: second B pay attention De is going to give us directions to second B psiu
pay attention you

De: You go up the stairs and turn left and go ahead and turn left and the
second door on the right

P: OK thank you very much

De: You're welcome

P: Su Su to the bathroom directions to the bathroom

Su:  You turn right go up the stairs you turn left go ahead

P: go ahead

Su: and on theit’'s on the right it's on the right

P: the bathroom? It’s on the right?

Su:  Yes

P: OK OK Thank you thank you

Os aprendizes demonstraram estar bastante eufdéricos com a pratica oral
realizada e pediram para dar dire¢cdes para suas proprias casas. O entusiasmo dos
aprendizes revela que nessa aula ja nos deparamos com mais dialogos na lingua
inglesa, diferentemente do que ocorreu nas analises das primeiras aulas, em que foi
necessario 0 Uso mais constante por parte tanto da professora pesquisadora quanto
dos estudantes, da lingua portuguesa. A professora, também muito entusiasmada
com o envolvimento dos aprendizes na atividade, tentou interagir com 0s outros
alunos menos envolvidos, chamando-os a praticar diregcbes, conforme excerto

abaixo:

Aula 6 — Excerto 3:
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P: Iz is there a Post Office near here? Yes or no?

1z: No

P: No there ins’t?

P: Siis there a Post Office near here? Where you go to put letters
Si: Yes

P: Yes there is how can | get to the Post Office from here?
Si: XXXX € que eu hao sei chegar

P: in English in English you go ahead this street

Si: € go ahead go ahead go ahead ai chega numa praca

P: Repeat there is a square

Si: There is a square

P: It's...

Si: It's on the square

P: OK

Kramsch (1993, p.29), em seus estudos sobre os desafios educacionais,
argumenta que na sala de aula de LE, tanto o professor como os aprendizes “sao
participantes e observadores” de um dialogo que acontece na LE através de
“exercicios gramaticais, atividades comunicativas e de discusséo de textos”.

Nos seguintes excertos, nota-se que ja ha o desprendimento dos alunos no
sentido de dar diregdes nos arredores da Escola, de formas diferenciadas, mas
contextualizadas.

Aula 6 — Excerto 4:

P: Je again how can | get to the Post Office?

Je: Go ahead this street and there is a square and the post office on this is
the square

P: Thank you very much

Aula 6 — Excerto 5;

P: Is there a Post Office near here? How can | get there?

Ax: | cross Domingos Correia and you can see a square in it has a post office
P: Thank you

As:  XXXX

P: Very good very good
A professora pediu entdo que eles tentassem escrever direcfes para a
prefeitura da cidade, para a farmacia ou a praca mais proxima, a fim de que

pudessem praticar a habilidade da escrita e seus conhecimentos adquiridos a partir
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da pratica daquela aula. Uma das alunas pediu, entdo, para dar dire¢cdes para sua
casa, conforme excerto abaixo:

Aula 6 — Excerto 6:

P: How to get to your home?
AX: | cross the street
P: You cross the street

Ax:  You cross the street turn left turn right walk one block it’'s on the left in
front of Casa da cultura
P: Very good Very good

Ainda sobre os desafios educacionais, Kramsch (1993, p. 30) nos diz que nos
niveis elementares do aprendizado de linguas os aprendizes podem “descobrir a
licenca que a lingua estrangeira Ihes d& para formar o contexto da aprendizagem, ao
manipular aspectos interacionais, formas gramaticais, sons e formas de palavras, a
fim de preencher seus significados particulares”. O entusiasmo e a disponibilidade
da aprendiz para se expressar na lingua inglesa, que se percebe no ultimo excerto,
avalizam os argumentos da pesquisadora.

Richards (2006, p. 50-51), em seus estudos sobre abordagens de ensino
comunicativo de linguas estrangeiras, nos dias atuais, nos informa que ha
metodologias descritas como extensdo desse ensino, com base em processos, cujo
enfoque é a “criacdo de processos em sala de aula que se acredita facilitarem o
aprendizado de idiomas”. Uma dessas metodologias € a Instrugdo com Base no
Conteudo (IBC), haja vista que, de acordo com as visées atuais de ensino de linguas
estrangeiras, “0 ensino é tido como resultado de processos, como 0s apresentados
abaixo™:

* a interacdo entre o aluno e os usuarios do idioma;

* a criagao participativa de significado;

* a criacdo de interacfes significativas e com finalidades especificas por meio

do idioma estrangeiro;
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* a negociacdo de significados a medida que o aluno e seu interlocutor

chegam a um entendimento;

* 0 aprendizado por meio do feedback que os alunos recebem ao utilizarem o

idioma;

* prestar atencdo a linguagem que se ouve (a entrada) e tentar incorporar

novas formas em sua competéncia comunicativa que Se encontra em

processo de desenvolvimento;

* experimentar e colocar a prova novas formas de comunicacao verbal.

O que se pdde observar, a partir dessa pratica em grupo e oral, é que 0s
aprendizes foram encorajados a usar o que haviam aprendido de forma espontanea
e relaxada, e que houve uma producao oral mais criativa e significativa para eles.
Essa aula apresentou aspectos de motivacdo importantes para os aprendizes, como
por “a prova novas formas de comunicacao verbal” (op. cit., 1993, p.51), 0 que os
ajudou a perceber que estavam usando a lingua inglesa como um meio real de
comunicacao.

O trabalho em grupo, em pares, a possibilidade de pedir e dar informacdes,
vivenciando isso na pratica, traz para esses aprendizes uma autenticidade que sé
0s ajuda a usar a lingua inglesa com mais confiangca, num contexto mais realistico,
desenvolvendo suas aptiddes de fala com mais fluéncia.

Percebemos que a insatisfacdo, por parte dos praticantes de ensino de
linguas e linguistas aplicados, citada por McDonough e Shaw (1993, p. 21), e
explicitada no capitulo Il desse trabalho, ainda é bastante presente no contexto atual
de ensino de lingua inglesa, principalmente na Escola onde foi realizada a presente

pesquisa.
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Pudemos vivenciar, através da professora pesquisadora, sua tentativa de uso
de uma abordagem de ensino de linguas de principios interacionais, com 0s quais
nao foi possivel obter o sucesso total esperado pela professora — o de melhorar o
processo ensino e aprendizagem de uma LE na sala de aula de adolescentes do
Ensino Médio.

A imposicdo, pela Instituicdo, da manutencdo do ensino de formas
gramaticais de um programa da Universidade local, causou o maior impedimento
aos trabalhos propostos nesta pesquisa pela professora pesquisadora. No entanto,
esta pesquisa mostrou que, com o esforco conjunto de professores e profissionais
do ensino de linguas estrangeiras, € possivel levar as nossas salas de aula de
linguas uma abordagem de ensino com principios interacionais, que podera
promover o0 uso da lingua estrangeira como um meio real de comunicacao, tanto

dentro da sala de aula como fora dela.

64



CONCLUSAO

A discussao do presente trabalho esta4 organizada pela analise da literatura
sobre o0 ensino de linguas estrangeiras e seu uso para a comunicacdo; pela
pesquisa sobre os estudos do processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras; e, pelas observacdes de uma turma de alunos adolescentes do 1° ano
do ensino médio, de uma instituicao privada de ensino, em Arapiraca, 0os quais foram
expostos, pela professora pesquisadora, a tentativa de utilizacdo de uma abordagem
comunicativa de ensino de lingua inglesa, abordagem diferente daquela que
pareciam estar acostumados: a tradicional, que ensina a falar sobre a lingua, mas
nao a falar a lingua, fazendo uso dela para se comunicar.

Técnicas de ensino da lingua inglesa, bem como exercicios retirados de livros
com a filosofia de ensino comunicativo, e a tentativa de ndo se enfatizar o sistema
linglistico, como primordial — que tem, na maioria das escolas brasileiras, o objetivo
anico de preparar 0os aprendizes para 0S concursos vestibulares —, foram essenciais
para a descoberta das mudancas de atitudes da maioria dos alunos, que no inicio da
pesquisa ainda se encontravam presos a um livro didatico que ndo demonstrava
suprir as necessidades de uma nova geracdo de adolescentes rodeada de
informacfes que aparecem a todo instante nos diversos ambientes: em casa, na
escola, na Internet, nas ruas, nos shoppings, nos cinemas, nos celulares etc.

A metodologia de pesquisa utilizada — a pesquisa-acao, foi essencial para a
percepcdo de que a professora pesquisadora precisaria se tornar mais organizada,

estabelecendo uma sequiéncia coerente para as aulas e para os planejamentos dos
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procedimentos adotados durante as aulas, bem como, da necessidade de tornar a
atividade de ensino de inglés mais eficaz e prazerosa aos aprendizes. O uso dessa
metodologia de pesquisa também proporcionou momentos de reflexdo a professora
pesquisadora, no que diz respeito a escolha de atividades que fossem melhores e
mais apropriadas para o uso da abordagem comunicativa na sala de aula. A
importancia maior desse tipo de pesquisa € o fato de poder possibilitar o
engajamento dos professores de linguas estrangeiras no contexto principal de
pesquisa em educacdo — a sala de aula, tornando-os mais atuantes e
comprometidos com as melhoras no ensino de linguas.

A tentativa de aplicacdo da abordagem comunicativa num ambiente de ensino
de lingua inglesa, em sala de aula de adolescentes do ensino médio encontrou
alguns obstaculos como: a indisciplina dos aprendizes; o estranhamento dos
aprendizes em relacdo a nova abordagem; a concepcédo de aprendizagem de LE
voltada somente para leitura e traducgao; e, principalmente, apenas com o objetivo de
se aprender conteudos para concorrer ao concurso vestibular.

O envolvimento dos aprendizes nas atividades propostas deu-se
progressivamente, a partir das descobertas de maneiras significativas e adequadas
de se utilizar a lingua inglesa como um meio real de comunicacgéao, estabelecendo-se
valores, antes somente dispensados a matérias consideradas importantes no
universo dos aprendizes em estudo como: matematica, fisica, quimica e portugués.

A compreensdo da sintaxe e o dominio das habilidades de fala, leitura e
escrita da lingua inglesa, durante o periodo de tentativa da aplicacdo da metodologia
de ensino diferenciada e das observacfes efetuadas, deu-se em um plano

superficial, resultando nesse estudo.
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A partir da analise dos dados, € possivel verificar que houve com o uso da
abordagem comunicativa, no decurso das aulas, o engajamento dos aprendizes nas
atividades em pares e em grupos propostas pela professora pesquisadora, bem
como o interesse genuino desses aprendizes em tentar usar a lingua inglesa; e, em
alguns desses momentos, esses aprendizes tomaram a iniciativa de iniciar um
dialogo, de forma a se comunicarem, interagindo com a professora e com os colegas
de classe, o que podemos considerar como uma melhoria alcancada no processo
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, nesse contexto.

A professora pesquisadora conclui que, apesar das limitacdes ao uso de uma
abordagem de ensino de inglés comunicativo, pelos impedimentos que parecem ja
se convencionaram aceitos no ambiente educacional, e, ja citados no corpo desse
trabalho, houve a compensacdo do comprometimento na implementacdo dessa
pesquisa, a qual demonstrou a possibilidade de se minimizar alguns entraves e
conflitos existentes entre métodos e abordagens de ensino de linguas, o0 que pode
permitir aos profissionais da area de ensino de linguas, tornarem-se ecléticos,
fazendo uso do que ha de melhor em cada abordagem, tentando facilitar o processo
de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras nas salas de aulas de nossas
escolas brasileiras.

Faz-se importante enfatizar que os resultados aqui obtidos ndo tém um
carater definitivo. Mais pesquisas devem ser implementadas por professores de
linguas estrangeiras, professores, linglistas etc, com o objetivo de examinar melhor
em quais condicfes praticas ou tedricas os aprendizes monolingiies de uma lingua
estrangeira estardo aptos a aprendé-la e usa-la comunicativamente mais rapido e
eficientemente, levando a uma melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem de

linguas estrangeiras em nossas escolas.
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ANEXO 1



Numero de alunos por turma / turno

MATUTINO | VESPERTINO

8% A - 34 |Alfabetizacdo- 16

8°B - 35 12 Unica — 23

82C - 38 22 Unica — 36

1°A - 37 3*A-23

1°B - 30 3¥B-21

1°C - 32 4% A - 28

1°D - 31 4* B - 31
2°A - 39 5 A - 34
2°B - 43 5B - 34
2° C- 43 6% A - 43
3 A-54 6 B - 41
3B -55 7% A - 36

7% B - 32

NuUmero total de alunos: 869
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Text 1
WHY SHOULDWE
RESPECT OUR ELDERS?

Today’s parents usually
complain against their
children’s way of acting and
their words at addressing them.
They alsc say that they are
completely different and have
never treated their parents,
grandparents, teachers and ol-
der people like their children do.

Well, what is the explana-
tion for this fact? Why are
today’s children so littie respec-
tful in relation to people in
general? What has bsen
happening to normal way of
behaving?

The answer might be in
the difference of breeding. Our
parents taught us when we
were children to respect God,
Our Lord, above all things and
respect them, constituted au-
thorities, older people and so
on. Some of us were even tau-
ght to ask priests and some
dear old people to bless us, as
though they were part of our
family , while we leave our chil-
dren alone in front of television
sets, choosing what they will
see and they naturally prefer
adventure, movement and vio-
lence and so they learn aggres-
sive behavior and words and
seldom pray or thank God for
anything.

Children’s reaction depen-
ds on the way they are treated
and our presence near them is
the best behavior warranty we
could expect. If we want our
children to respect us as we
respect our parents, we will
have to breed them in the same
way we were bred.

If we tell them what our
parents told us, they will
behave better and will respect
us as we have always respec-
ted our eiders and older people
in general. Many things have
changed but others must never
be changed and respect is one
of them.
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VOCABULARY - MATCH THE COLUMNS

( 1) parents { )como (se fosse)

( 2) complain () pais

( 3) against () respeitoso

( 4) addressing ( )acontecendo

('5) grandparents ( )reclamar

( ) like ( )explicacao

{ 7) explanation “( )contra

( 8) so little ( )dirigindo-sea

( 9) respectul { )avos

(10) happening ( )taopouco

( 1) white ( )os mais velhos

( 2)leave { )escolhendo

( 3) elders ( )enguanto

( 4) choosing { )deixar

( 5) seldom ( )raramente
TEACHER AND STUDENTS

FIXING DRILLS — Complete the text in
Portuguese

Os de normalmente
reclamam da maneira de de seus
e suas ao dirigir-se a

. Eles dizem que sdo com-
pletamente e nunca trataram seus

, , e pessoas mais
como seus filhos o fazem.
Bem, qualéa para este ?
Por que as criangas de hoje saoc tao pouco res-
peitosas em relagao as em geral? O
que tem estado acontecendo a maneira
de comportar-se?
A resposta poderia a
de criacéo. Nossos pais nos ensinaram
nos éramos a respeitar Deus, Nosso
Senhor, acima de todas as coisas e a respeita-
los, as constituidas, as mais
g assim por . Alguns de nés
fomos até ensinados a pedir a sacerdotes ¢ a

e TS g B i A S ' NS ek AT S LT

e T T AAAT, SRR BT L B T L L 8 e

1) behaving () criar, educar
2) might ( ) e assim por diante
3) breeding ( )Senhor
4) taught { )Deus
5) God ( )poderia
8) Lord { )padres
7) above { )comose
8) and so on ( )comportar-se
9) priests ( )ensinado
10) as though ( )acima
1) expect ( )orar rezar
2) warranty ( )coisaalguma
3) thank ( )garantia
4) anything ( )esperar
5) pray ( )agradecer

algumas pessoas velhas e queridas para nos
abencoar, como elasfossem
de nossa , enguanto que nos deixa-
mos nossos filhos em frente de televisores,
escolhendo o que verao e
naturalmente preferem , e
e assim eles comporta-
agressivas e raramente
ou a Deus qualquer coisa.
A das criancas dama-
neira que sao tratadas e nossa junto a
elaséa de gue nds poderi-
amos esperar. Se nés quisermos gue nossos
nos respeitem como nos
Nossos , nos teremos que educa- los
da maneira que fomos
Se nds lhes dissermos 0 que NOSscs
_______nos disseram, eles se comportaré@o
melhor e nos respeitardo nos temos
___ respeitado nossos mais velhos e pes-
soas mais idosas em . Muitas coisas
mudaram mas outras devem ser
e respeito é uma

mento e
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FIXING DRILLS —READING COMPREHENSION

According to Text 1

01. must never be changed.

a) Way of talking

b) People

c) Ourworld

d) Respect

e) Children

02. Nowadays children are left in
front of TV.

a) all by themselves

b) ontheirown

c) alone

d) answers aand c are right
e) allthe answers are right

03. Today’s children rarely

a) watchTV

talk to their parents
¢) behave well
d) leave home

e) pray
04. Os pais modernos ...

a) normalmente reclamam da maneira de agir
de seus filhos

b) elogiam as palavras de seus filhos ao falar
com eles

c) deixam seus filhos sozinhos diante da TV

d) respostas a e ¢ estdo corretas

€) todas as respostas sdo adequadas

05. O que realmente mudou foi ...
a) o jeito de ser das criancas

b}  omodo de educa-ias
€} aprogramacao de televisao

LT A €D AT e i e

d) avontade de viver
e) - aatitude da escola

Text 2~ CONVERSATION

Teacher: Hi, kids, good morning!

Kids: Hi, teacher, have a nice day!

Teacher: Well, sit down and let’s remember

God, Our Lord.
Let’s say the prayer we usually doin
the beginning of the class.

Teacher and Kids: “Lord, grant me serenity o
accept the things | cannot
change, courage to change
the things | can, and wisdom
to know the difference between

them
Teacher: Very well, Kids. You're doing fine.
Kids: Thank you, teacher,
STUDENTS ANDTEACHER
CLASSTASK —- Change the prayer into Portuguese
“Senhor, -me
para as coisas que eu nao
, coragem para
mudar as coisas que eu ___ e
para conhecer a
elas”

GRAMMAR - PERSONAL PRONGUNS

SUBJECTIVE CASE OBJECTIVE CASE
| - EU . ME - MM

YOU - TU, VOCE YOU - TE Tl

HE - ELE HIM - ELE, LHE, O

SHE - ELA HER - ELA, LHE A

IT - ELE ELA T - LHE, O,A

WE - NOS Us - NOS, NOS ,
YOU - VOS,VOCES | YOU - VOS,V0S, 0S, AS §
THEY - ELES THEM — LHES, OS, AS '

PRONOMES PESSCAIS do CASO SUBJE-
TIVO s&o utilizades como sujeito da oragdo. Sua
posicao é antes do verbo principal da sentenca,
exceto em frases interrogativas, quando apare-
cem depois do verbo auxiliar.
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For instance: 02. The windows and doors were closed butmy
Betty has got a good piano and SHE can mother opened them all.
play it very well were closed but
Your father is an old friend of mine. Is HE at opened them all.
home at this time?
My brothers and sisters are very nice. WE 03. We were going to buy those cars but we
are always together. couldn’t do it.
CanYOQOU see those cars ? THEY are beau- We were going to buy but we
tiful, aren'tTHEY? couldn't do it.
PRONOMES PESSOAIS DO CASO OBJE- 04. Diana and Svlvia are in love with Jack and
TIVO sao usados como objeto direto ou indireto. Wilson .
Sua posicio é depois de verbo ou depois de pre- are in love with
posicao.
For example: 05. My family and you are the people | love best
Jane is an excellent girl and everybody likes in the world.

HER .

Your parents are good friends of mine. 've
known THEM since 1988.

Can you tell ME your full name? I needIT to
complete the students’ list.

Cur parenis love US much more than we are
able to love THEM.

are the people | iove bestin

the world.

[ T e v e e e e e e

Choose the correct answers

According to Text 1

Nio esqueca

01. Children only learn what

i
I
|
: 1. The subject pronoun | is always written
in capital letter, even in the end of a
. ] sentence, a) theywant
l2. The pronoun you is subject and object i b) we:eacg Egey
i and has the same form for singular and | c) weteac nem _
1 plural d) they consider to be nice
{ 3. Theyisthe plural form of he, sheand it. e) wewantthemtoleamn
b o e e — e o 02. The way of breeding children nowadays is
-~ thewayitusedtobeinthe past.
S N a) the same as
Afii-ﬁ < *‘A‘ggm }:; b) completely different of
Dy c) completely different as
REPLACE the underlined words into PERSONAL | @) completely different from
PRONOUNS. g) the same of

03. We'd better be near our children to leaving

01. Don't talk to those girls , piease.
eqirs , plea them beforeTV.

Don'ttalk to , please.

ST B e 11 RS AR A AN 1558 1 IR gk Y 0TS e e Tl R e e s e Y e i it STy i A AR 2 e aie SR EAT T <y e

1T £ NANS AR Snit
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a) alone

b) all by herselves

c) all by themselves

d) answersa and b

e) answersa and ¢

04. reaction depends
the way they are treated. -

a) Children’s - on

b) Childrens’ - on

¢)  Children’ - on

d) Thechildren's - in

e) Thechildren’s - on

05. Many things have changed but others must

be changed.

ay ever d) yet

by always €) never

c) still

Text3 - READING, LEARNING AMD
PRODUCING

We are treated as we treat, we receive ac-
cording to what we give. That's why we should
follow Christ's most beautiful words: “Love the
Lord, your God, above all things and love one ano-
ther as | have loved you” The world we live in is
wonderful and may become a paradise. Everything
depends on the way we live.

Feemm—m—m——— b | T
i 3 50 | i
i v v | i
I 3 €0 | I
i a ¢o i |
] olesaq - cleqeY | |
I s oy awmm cente e cn e | L

INGLES
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o
d
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Translate the text above.

____ somos como ,
nos de 0 que nds

. Eis porque nés seguir as

mais belas de . “Amai
ao Senhor, Vosso , de todas
as € amai-vos uns aos
COmo eu vos tenho . “Este
em gue vivemos é e pode -

~_.Tudo depende .

%

um
maneira que

Text4

Sometimes we speak and write quite
differently, although, most of times, English and
Portuguese have similar way of speaking. On the
text above we can realize this easily. Try to
complete the sentences below and you’ll find out

scme of the differences we aie talking about.
Change into English

1. O mundo onde vivemos:

Tudo depende da maneira que vivemos

——————————— -1
g 5o |
a vo |
3 €0 |
3 20 i
a ‘1o |
Joyfdawl Jesuad eied - oyieqgen |
ama en mem maw e e mcs e vemm e s -
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8.

9.

Questionario de ldentificacao

Nome:

Idade:

Onde mora:

Mora com os pais? Ou sozinho? Ou com irm&aos?

Estuda inglés em centro de linguas (CCAA? System? Instituto de Linguas?)
Ha quanto tempo?

Gosta de estudar inglés?

Qual a importancia de se estudar uma lingua estrangeira?

Seu pai fala alguma lingua estrangeira?

10. E sua mae?

11.Quando vocé assiste a filmes em VHS ou DVD, assiste em portugués ou em inglés?

12.Quando vocé ouve uma musica legal em inglés vocé se interessa em conhecer a

letra dessa musica?

13.Qual a importancia de se utilizar um dicionario de inglés?

14.Vocé tem um?

15.Vocé tecla na Net com alguém em inglés?

16.Mas ja tentou?

17.Vocé |é noticias em inglés na Net?

18.Lé algum tipo de revista em inglés? Qual?
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1. Leitura
1.1. Laitura de textos extraidos de jomais, revistas, livros (ficgio e
néo-ficgio), brochuras, manuals, propagandas e outras publicactes,
considerando o interesse dos alunos earelevincia do tema;
1.2, identificagio de idéias cenirais, secunddnas. implicitas e
intertextuais;
1.3, Identificacdo a interpretacao de referéncias culturais.

2. Produgao

2.1. Produgio de frases, diagramas, tabelas, paragralos @ textos,
tendo como porta de partida o lema ou o texte-base da unidade;

22, Producio de textos escritos ou orais, lendo como ponta de
partida um texto, um tema, uma discussio, um desenho, um diagrama,
um mapa, uma folo, uma pintura, uma propaganda, uma éxpeniéncia
pessoal elc.

3. Vocabulario e Gramatica

3.1. Reflexio sobre elementos lexicais, gramaticais e textuais,
escolhidos pelos alunos (palavra ou expressdo Inleressants, estrutura
de dificil compreensaoele,)

3.2. Reflexdo sobre elementos lexicais, gramaticals & texiuals
escalhidos pelo professora parirde:

a) Dificuldades observadas nos alunos mas n3o expressados por
ales;

b) Comprovacio do gue é significative para a compreensao e
producdo de textos.

3.3, Saudaches e despedidas. Apresentac3o. Encereco. Hotel ou
estabelecimento plblico. Meses, dias da semana, estagdes do and.
Profissfes e nacionalidades.

Descrigan fisica e psicoldaica de pessoas; adjativos descritivos @
apreciativos. )

Bebidas e alimentos. Aidéia de posse.

4. Sugestio de abordagem lexical a ser aplicada durante os trés
anos do Ensino Médio,

Observagiio: Os mesmos assuntos listados abalxo reaparecerao
nos programas do 2° e do 3% ano de forma mais ampla e abrangente.

4.1. Infaréincia de significado de palavras novas a partir do contexto
& de elemenios gramaticais

4.2 |dentificacio de palavras-chave

4.3 Afixacio

4.4, Uso do diciondrio

4.5, Identificagio de relagbes laxicas: sindnimos, antdnimos;

4.6, ldenfificagio de palavras compostas.

5. Sugestio de temas gramaticals a serem trabalhados durante
os triés anos do Ensine Médio

Observagio: A fista abaixo nd3o & uma seqléncia linear. Os
assuntos devem =er tratados dentro de contextos de leitura @
producio, de forma gradual, recomente e am conformidade com o que
esta explicitado no item 3

. Grupos nominals;

. Referéncia lexical @ gramatical;

Verbos. Modos. Vozes;

. Tempaos verbais;

. Palavras & expressies indicadoras de freqhéncia;

. Marcadores de seqiéncia cronolbgica;

. Imperativo: Comandos;

. Partitivas;

« Substantivos,

. Cuantificadores (pronomes indefinidos),

.Locugbes perifrasticas;

-Comparaghes,

. Marcadores de concessdo, condigSn, consequéncia, resuliado;

. Oragies. Ordem & colocagio de elemenios da oragdo;

.Preposicies. Indicacho de lugar, posicao, diregSo, distincia;

.Indicadores de obrigaglo, permissdo, explicagio,
reformulacio e conclusdo;

. Discurso indireto;

. Hipéleses, condighes & suposicies (cragbes condicionais),

Francés (Continuagio)

Infinitivos e gerindios;

. Discurso indireto;

. Hipitases, condighes e suposighes (oragies condicionals);

. Infinitivos & garindios;

Adwérblos;

. Pronomes Pessoais.Colocacio de pronomes compéemanto;
.Pronomes reflexivos;

Merbos irmequlares. Mudangas de radical;

. Demonstrativos & possessivos;

» Adjative;

. Niumeros;

.ConjungBes mais comuns indicando adigdo, altermnativa,
contraste, causa elc;

. Alenpdn especial: Presente indicaliva dos varbos efre, avoir &
afler;

. Conjugacio dos verbos do 17 grupa (-ER),

. Conjugacao dos verbos do 2° e do 3* grupo: vemi, sovtir, partir,
Voo, pouvalr, savoin

. Construcio de frases afirmativas e negativas;

. Artigos paritives, definidos e indefinidos;

. Apreposicio chez e os artigos contraldos au, aux;

. O fuluro prosdmo fufur proche. A intemrogacao com: est-ca-que,
qui, que, guand, ot, comment, pourquol,

Atividades Comunicativas e Instrumentais
Aexpressio de nacionalidade e da identidade profissional &
civil. Informacao sobré as profissies, Padir ou dar informagbes sobre
lugares. InformagBes sobre a idéla de posse. Compreender texios
escritos curtos, contendo a unidade programalica recém-
discriminada.

1. Leitura

1.1. Leitura de texios extraldos de jomais, revistas, livros (ficgdo
e ndc-ficgdo), brochuras, manuais & outras publicagdes,
considerando o Interesse dog alunos pelo lema, sua adequagio ao
quadra aducativo, suas relaces com o contexto secial, a adequagio
das dificuldades linglisticas aos supostos conhecimantos dos aluncs
edo .

1.2 ldenlificacio de idéias centrais, secundérias, implicitas
& inerextuals;

1.3, Identificacio @ interpretagio de referéncias culturais.

2. Producao

2.1. Produgdo de frases, diagramas, labelas, pardgrafos e
texios, tendo como ponto de parlida o tema ou o texto-base da
unidade;

2.2. Produgio de lextos escritos ou orais, tendo como ponio de
partida um lexto, um fema, uma discussdo, um desenho, um
diagrama, um mapa, uma foto, uma pintura ete.

3. Vecabuldrio e Gramatica

3.1. Reflexdio sobre elementos lexicals, gramaticals & laxtuais,
escalhidos pelos alunos (palavra ou expressao inleressante, estrutura
de dificil compreensio etc.);

3.2 Reflexdo sobre elementos lexicais, gramaticals @ textuais
escolhidos pelo professor a partir dec

a) Dificuldades cbservadas nos alunos, mas NS0 expressacos
poreles;

b) Comprovacdo de que a questd3o & significativa para a
compreansio e produgdo de textos,

4. Sugestio de abordagem lexical a ser aplicada durante os
trits anos do Ensino Médio.



Ingles (Continuagio) Biologia (Continuagin)

3.1.1. Qinicio da Citologia:

4.1, Inferéncia de significado de palavras novas a parlir do 4.1.2 Ateoria celular:
contexto e de elamentos gramaticais; 3.1.3. Microscopia & outros métodos de estudo em Citologia;
4.2, Identificacio de palavras-chave; 3.1.4, Medidas usadas em Citologia.
4.3, Afixagao; 3.2 Envoltdrios celulares;
4.4, Uso do dicionario; 3.2.1, Glicocalix;
4.5, ldentificacdo de relagbes |éxicas: hiperbnimos, 3.2.2. Parede calular;
hipdnimes, sindnimos & antanimos; 3.2.3, Membranas plasmaticas;
4.6, |dentificagio de palavras compostas; 3.2 4. Transporte através da membrana;
4.7, |dentificagao de cognatos. 3.2.5. Endocitose e exocitose;
. 3.2.6. Especializaches.
5. Sugestio de temas gramaticais a serem trabalhados 3.3. Citoplasma
durante o 1% Ano do Ensino Médio. 3.3.1. Noghes gerais;
3.3.2. Componentes,
Observagio: 3.3.3.5inlese, armazenamanto & transporie de
a) Alista abaixo ndo & uma seqiéncia linear. Os assuntos davem macromaléculas;
ser tratados dentro de contextos de lellura e produglo, de forma 3.3.4. Melabolismo energético das células;
gradual, recorrents a em conformidade com o que estd explicitado no 3.3.5. Respiracio e fermentacao;
item (3); 3.3.6. Fotossintese & quimiossintese;
b} Amaioria dos itens listados abaixo constardo do programa do 2° 3.4, Nicleo
ano e serdo gradualments tratados de forma mais ampla e abrangente. 3.4.1. Noges gerals;
3.4.2, Carioteca,
. Grupos nominais: adjetivos atributivos, construghes em of e caso 3.4.3. Carioplasma;
genitivo; 3.4.4. Nucléolo;
. Refaréncia loxical e gramatical; 3.4.5. Cromating & Cromossomos,
. Tempos verbais: Presente simples, prasents continuo & passado 3.5. Estrutura dos virus, procariontes e eucariontes;
simples; 3.6. Divisao celular
« Ternpo fuluro; 3.6.1. Mitose;
- Palavras e expressoes indicadoras de freqéncia; 3.6.2. Meiose ;
- Conjunges mais comuns indicando adicdo, altemaliva, contraste, 3.6.3. Gametogénase humana;
calsa; 3.7. Métodos contraceptivos;
.Marcadores de seqiéncia cronolagica; 3 8. Doencas sexualments transmissiveis.
. Modais indicadores da possibilidade;
. Imperativo: instruces; 4. Histelogia Animal
. Yes-no questions and answers; 4.1, Tecidos Epiteliais;
. Wh-guestions and answers; 4.1,1. De Revestimenta,
. Indicacdo dalugar, pm‘rﬁu.dn'uﬁaedlswm 4.1.2. Glandular;
4.2 Tecidos Conjuntives
Observagdes: Aprova a que serfio submetidos os alunos ao final do 4.2.1. Frouxo:
ano avaliard principalmente a compreensao e interpretagio de textos. 4.2 Denso:
Questies de gramdlica eslarSo relacionadas ao enlendimento do 4.2.3. Adiposo;
texio. Os assunlos poderSo incluir os itens listados no segmento 3 4.2 4. Cartilaginoso;
ou temas de Inleresse geral, tais como: giobalizagdo, ecologha, 4.2 5 Osseo;
desemprego, economia, problemas soclals, educagio, esportes e 4.2 6. Sanglineo.
oufros. Os texios serdo escrilos em linguagem comum e de alta 4.3. Tecidos Musculares
frequéncia de ocoméncia. 4.3.1. Estriado esquelético;
4.3.2 Liso;
4.3.3. Cardiaco;

4.4, Tecido Nervoso

Biologia

1. Introdugiio ao Estudo da Biologia
1.1, Conceito de Biclogia

1.2 Niveis de arganizagio dos saras vivos 1. Conjuntos

1.3. Principals subdivistes da Biclogia 1.1.Nogbes e notacbes:

1.4, Caracteres gerais dos seres vivos 1.2. Relagbes de perinéncia e inclusdo;

1.3, Subconjunios;
2. Quimica Celular 1.4. Operagdes elemantares com conjuntos, Propriedades;

2.1. Componentes inorganicos 1.5. Conjunto das partes de um conjunto; e
2.1.1. Agua 1.6. Conjuntos numéricos fundamentais, "
2.1.2. Sais minerais 17, Intervalos. o

2.2 Componentes orginicos
2.2.1, Carboidratos 2.Fungoes
222 Lipidios 211, Definigio. Dominio, Contradominio @ Conjunto-imagem: de
2.2.3. Protelnas uma funcao;

224 Enzimas 2.2 Grafico da uma funcao;

2.2 5 Vitaminas

2.3. Tipos de fungies: crescenle e dacrescente. par e impar,
22 6. Acidos nucléicos o -

injetora, sobrejetora e bijetora;

2.4, Composicao de fungbes;
3. Citologia \ 2.5 Ainversa de uma fungio;
3.1, Histdrico 2.6. Fungéo definida através de varias senlencas.
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) Compare the pictures. Write what is different in picture B.
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