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RESUMO

O acesso ao mundo digital e o uso desenfreado das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicacao (TDICs) por todas as camadas sociais tém transformado
habitos como os de leitura e escrita, que estdo passando dos papéis para as telas.
Apesar dessa imersdo no mundo digital, a escola ndo esta preparada para essas
mudancgas, abrindo uma lacuna entre o que € a necessidade do aluno moderno e o
gue os ambientes educacionais estdo prontos a oferecer, surgindo, assim, a
necessidade de repensar caminhos para um ensino pautado nessas mudancas. E
nesse contexto que o referido trabalho, fruto do projeto desenvolvido no Mestrado
Profissional em Letras/Profletras, na Universidade Federal de Alagoas/Ufal, foi
desenvolvido com 35 alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica da cidade de Rio Largo-AL e justifica-se pela necessidade de
acompanhar as mudancas na escrita advindas com as TDICs. Como objetivos, busca
analisar em que medida o espaco digital contribui para as habilidades de leitura e
escrita a partir da criacdo de textos em um blog por alunos de uma turma de 9° ano
do ensino fundamental Il, de uma escola da rede publica de ensino, e verificar os
procedimentos didaticos mais adequados, nesse contexto de pesquisa, para a
producéo de hipertextos. Assim, pretende-se responder as seguintes questdes: — Qual
o papel do espaco digital no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos? — Quais os procedimentos didaticos para o uso produtivo e motivador das
TDICs em sala de aula? Para tanto, como processo metodoldgico, recorre-se a
aplicacdo de sequéncias didaticas de forma a propiciarem analise e producdo de
textos dos géneros textuais noticia, entrevista e texto de opinido, sendo estes o
material do corpus desta pesquisa. Os fundamentos tedricos estdo pautados em
discussbes da area da Linguistica Textual, com foco nos estudos dos géneros textuais
e do hipertexto, concebendo a escrita como um processo sociointeracional. Para o
desenvolvimento do trabalho, foi utilizado o método da pesquisa-acédo, estruturada no
ideal de que pesquisa e acao podem ocorrer juntas e transformar o meio. Este trabalho
estd organizado em trés etapas: a primeira, que traz o hipertexto, os géneros
discursivos e o blog como ferramentas para o ensino de lingua materna; a segunda,
trata da metodologia aplicada para o desenvolvimento da pesquisa; e a terceira, traz
as analises de producbes publicadas no blog informativo da turma. Os resultados
apontam para a necessidade cada vez maior de uma valoriza¢do da interacao entre
as préticas didaticas de lingua portuguesa e o trabalho com a producao textual em
ambiente digital, de forma a tender as novas praticas de comunicacdo advindas com
as TDICs.

Palavras-chave: Hipertexto; Género discursivo; Blog informativo.



ABSTRACT

The access to the digital world and unrestrained use of Information and
Communications Technology (ICT) by all social classes are changing habits as reading
and writing, that are moving from paper to screen. Despite this immersion in the digital
world, schools are not prepared for these changes, making a gap between the needs
of modern students and what educational environments are ready to offer ascending,
on this way, the need to rethink ways to a teach guided by these changes. The goal of
this paper is to analyze the results obtained by the application of an elaborated didactic
proposal for the production of hypertexts of journalistic genres in order to publish them
in an informative blog created for the publication of these student productions. This
work was the result of the project developed in the Professional Master's Degree in
Languages/Profletras, at the Federal University of Alagoas/Ufal, and it was developed
with 35 students from a 9th grade class of a public school in the city of Rio Largo-AL
and it's justified by the need to keep up with the changes in writing resulting from the
ICTs. For the theoretic foundations, were used discussions of the Textual Linguistics
area with focus in the studies of the textual genres and the hypertext, perceiving writing
as a socio-interactional process. Thus, it is intended to answer the following questions:
- What is the role of digital space in the development of students' reading and writing
skills? - Is the digital space a favoring environment to interaction and collaborative
learning? The method used in the development of the work was that of action research,
based on the ideal that research and action can occur together, aiming at a
transformation of the environment. The analysis is organized in three stages: the first,
which brings the hypertext, the discursive genres and the blog as tools for the teaching
of native language; the second deals with the applied methodology for the
development of the research; and the third brings the reviews of published productions
in the class informative blog. The results point to the increasing need for an interaction
between the didactic practices of Portuguese and the work with multimodal genres in
the digital environment, in a way to approach the new communication practices with
ICTs.

Keywords: Hypertext; Discursive gender; Informative blog.
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1. INTRODUCAO

As dificuldades no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em especial
da rede publica de ensino, tém suscitado muitas discussdes sobre o0 que se ensina na
escola e por que esses alunos, apés tantos anos no ambiente escolar, ainda saem do
ensino basico com severas problematicas relacionadas aos conhecimentos
primordiais necessarios para exercer suas atividades como cidaddos. Em se tratando
do desenvolvimento das competéncias leitora e escritora, essenciais para 0 uso
efetivo da lingua materna, esse quadro € ainda mais agravante.

Autores como Marcuschi (2008), Antunes (2009 e 2010), Dolz, Cagnon e
Decandio (2010), Rojo (2012), Koch e Elias (2015) e Rojo e Barbosa (2015) defendem
uma prética educacional pautada no texto, abolindo o ensino de lingua materna que
prioriza 0 ensino da gramética tradicional, na continua analise de frases isoladas e
soltas. Para eles, a comunicacdo se da através dos textos, sejam eles orais ou
escritos, considerando os participantes desse ato comunicativo e a fungéo social que
esses textos produzidos assumem no contexto socio-histérico em que se inserem 0s
sujeitos. Nessa perspectiva, o texto € visto ndo s6 como um elemento fundamental
para a comunicagdo, mas também como o eixo para o ensino de linguas na educagéo
basica.

Segundo esses pesquisadores, esse trabalho com o ensino de lingua materna
nédo pode ocorrer sem um estudo sobre a forma como esses textos se configuram e
circulam no dia a dia. Por esse motivo, abre-se uma discussdo sobre como o0s
chamados géneros discursivos e seus suportes sdo trabalhados no ambiente escolar.

Outro ponto bastante discutido atualmente é a insercao das TIDICs na rotina
escolar e como ainda € problemética, dada a falta de estrutura do ambiente para
receber esses equipamentos tecnoldgicos e a insisténcia dos professores em
permanecer com praticas de ensino tracionais em virtude da falta de formacéo desses
profissionais, ja que muitos se autodeclaram inaptos para o desenvolvimento de
atividades que envolvam computadores e internet. E nesse contexto que Rojo,
Barbosa e Collins (2011) reforcam a necessidade de que sejam oferecidas aos
professores “oportunidades de reestruturacdo de seus modos de aprender e de

adocdo de uma cultura de comunicacdo e colaboracdo mediada por processos
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digitais” (ROJO et al., 2011, p.111), o que possibilitaria reflexbes sobre a insercao da
tecnologia no cotidiano da sala de aula, abrindo também novos caminhos para uma
aprendizagem colaborativa ndo apenas entre os alunos, mas também entre
professores.

Em relacdo as mudancgas de suporte ocasionadas pela era digital, Marcuschi
(2008), Zavam (2007), Gomes (2011) e Rojo e Barbosa (2015) trazem significativas
consideracdes relacionadas aos novos géneros advindos com as TDICs, o carater
hibrido e a adaptacéo desses géneros discursivos nos mais diversos suportes digitais.
Os autores defendem que essas questdes devem ser o sustentaculo do ensino para
gue o ambiente escolar ndo esteja alheio as mudancas pelas quais passa a sociedade,
mudancas estas tao instauradas, e aceitas, no cotidiano dos alunos e da sociedade.

E preciso, portanto, que os professores viabilizem, por meio de suas praticas
educacionais, a andlise das transformacdes trazidas pelas TDICs tanto nas praticas
comunicativas cotidianas quanto no ensino de lingua materna, de maneira que essa
evolucao tecnoldgica nédo esteja fora dos muros da escola, mas que ela possa servir
como um instrumento de preparacdo do aluno para a utilizacdo da lingua e dos
recursos digitais, propiciando, assim, uma atuacao critica em sociedade.

O objetivo geral deste estudo é analisar em que medida o espaco digital
contribui para as habilidades de leitura e escrita a partir da criacdo de textos em um
blog por alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental 1l, de uma escola da
rede publica de ensino.

Como objetivos especificos, destacam-se: analisar a inser¢do das TDICs no
ensino de lingua materna numa turma de 9° ano; compreender como o blog pode ser
uma ferramenta que auxilia no trabalho com os géneros discursivos noticia, artigo de
opinido e entrevista; perceber como o0s alunos apreendem a estrutura do hipertexto e
como produzem-no, objetivando a postagem em um blog.

As reflexdes aqui propostas partem da problematica que gira em torno da
educacao vigente no Brasil, uma vez que ha um cenario de desmotivacao por parte
dos alunos, que nédo se interessam pelo formato de ensino atual, pensado e executado
para alunos do século passado, e também por parte dos professores, que nao
encontram saidas para dinamizar suas aulas, uma vez que o alunado ja se encontra

enfadado com a metodologia comum a maioria das escolas.
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Considerando essas quest0es, esta pesquisa, que segue uma abordagem
gualitativa do tipo pesquisa-acao, pautada no ideal de que pesquisa e acado podem
ocorrer em conjunto e subsidiar mudancas no meio, teve seu corpus coletado numa
turma de 9° ano do ensino fundamental Il de uma escola da rede estadual de ensino
situada na cidade de Rio Largo-AL. A referida turma, composta por 35 alunos, dos
guais 24 sdo garotas e 11, garotos com faixa etaria que varia entre 12 e 15 anos, foi
escolhida em virtude dos problemas de aprendizagem, detectados por meio dos
exercicios de sondagem aplicados em sala de aula, além do cenéario de apatia e
desinteresse pelas aulas e pelos conteudos trabalhados na disciplina de lingua
portuguesa. A partir dessa problemética, deu-se inicio a aplicacdo de sequéncias
didaticas que oportunizou a producao, por parte dos alunos, de hipertextos para a
publicacdo em blog informativo, originado, assim, o material de analise deste trabalho.

Nesse contexto e com base nos estudos de pesquisadores como Rojo (2012),
Rojo e Barbosa (2015), concebe-se a hipétese que o uso das TDICs aliado ao estudo
dos géneros discursivos e seu uso social promove melhorias significativas no ensino,
oportunizando aos alunos da escola publica a condicdo de desenvolverem a
habilidade de escrever textos para a circulagdo em ambiente digital, permitindo, assim,
gue se posicionem criticamente em face de questdes pertinentes ao contexto sécio-
histérico no qual estdo inseridos. Pretende-se também responder as seguintes
guestbes: — Qual o papel do espaco digital no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita dos alunos? — Quais os procedimentos didaticos para 0 uso produtivo
e motivador das TDICs em sala de aula?

Este trabalho estd organizado em trés secles, apresentando a seguinte
estrutura: o aporte tedrico, a primeira secdo na qual sao discutidas, fundamentadas
em Antunes (2009; 2010), Marcuschi (2008), Rojo (2012), Rojo e Barbosa (2015),
Zavam (2007), Bezerra (2007), Koch e Elias (2007), Caiado (2007) entre outros,
guestdes pertinentes ao trabalho com producgéo de textos na escola, a producéo
textual para o ambiente digital e a compreensédo de conceitos como hipertexto, blog e
hiperlink, estando dividido em quatro subsecdes: i) o ensino de lingua materna que
tem por eixo principal o texto; ii) a internet como espaco interativo aplicada ao ensino;
iil) a estrutura do blog informativo e sua aplicabilidade ao ensino e iv) os géneros

textuais pertinentes ao blog informativo. Na segunda secéo, sédo tratados os
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procedimentos metodoldgicos, explicitando como é o ambiente escolar, o alunado e o
contexto social em que estédo inseridos, os procedimentos para a coleta dos dados e
as sequéncias didaticas elaboradas para a construcdo do blog. A terceira se¢ao traz
andlises dos textos dos alunos nos diversos géneros que compdem o blog (noticia,

texto de opinido e entrevista). Por fim, as consideragodes finais.
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2. APORTE TEORICO

O ensino de lingua materna no Brasil continua apresentando problematicas que
se arrastam ha anos, pois conserva uma visdo cristalizada de um sistema que nao
atende as necessidades dos alunos da modernidade. Acerca disso, Antunes (2003)
frisa a “persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda
mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas” (ANTUNES, 2003, p. 19). E, apesar das muitas reflexdes sobre
0 ensino contemporaneo, é possivel perceber grande énfase de pesquisadores do
ensino de lingua materna no tocante ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
de escrita dos alunos, que, mesmo passando muitos anos no ambiente escolar,
continuam saindo do ensino basico sem o dominio dessas competéncias primordiais
para o desempenho de suas atividades cotidianas.

Ainda segundo a autora, a lingua nao deve ser tida como objeto de andlise
gramatical, mas como o fenbmeno sociocomunicativo que é, o qual esta repleto de
intencbes dos falantes que dele fazem uso para constituir um evento verbal,
configurando, assim, a interacdo (ANTUNES, 2009). E necessario, portanto, refletir
sobre qual deve ser o centro do ensino moderno, levando em consideragdo as

necessidades dos alunos da era digital.

2.1 Texto, ensino e géneros discursivos

A lingua trabalhada na escola, sendo vista apenas como algo abstrato e
desvinculado de seu uso real, vem servindo de subsidio apenas para o estudo da
gramatica normativa e da tarefa exaustiva das analises morfossintaticas. Sobre isso,
Antunes (2009) enfatiza que ensinar lingua materna por esse viés permite que as
intengBes dos falantes, assim como suas matérias politica, social, historica, cultural e

interacional sejam desconsideradas. A autora afirma ainda:

Restringir-se, pois, a andlise dos fatos da lingua, como se ela
estivesse fora das situacdes de interacdo € obscurecer seu sentido
mais amplo de condicdo mediadora das atuagcfes sociais que as
pessoas realizam quando falam, escutam, leem ou escrevem. E
subtrair das linguas o que de mais significativo elas tém: seu poder de
significar, de conferir sentido as coisas, de expressar esses sentidos
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e, sobretudo, de mediar as relagdes interpessoais envolvidas na
interagéo social (ANTUNES, 2009, p. 21-22).

Diante disso, compreende-se que ensinar lingua materna na escola néo se trata
apenas de uma explanacao sobre aspectos pontuais a ortografia ou analise de frases
soltas, mas considerar que a lingua esta estreitamente relacionada a cultura e a
identidade de um povo (ANTUNES, 2009). Essa postura comprova o
desconhecimento de que a lingua é uma atividade funcional, ou seja, ndo pode existir
em funcdo de si mesma, muito menos deixar de apresentar uma conexao com um
espaco fisico e cultural, afinal de contas, as linguas estdo a disposi¢cao dos falantes
para servir-lhes nos mais variados propésitos e intencées (ANTUNES, 2010).

Esses propositos e intencdes dos usuarios da lingua, de acordo com Rojo
(2015), merecem ser contemplados e analisados por meio de um ensino pautado no
cotidiano e na utilizagédo da lingua em situac6es reais de comunicacdo, uma vez que,
somente através das quais, sdo observados os fatores indispensaveis para que ocorra
a interacdo social: falantes (com seus propositos e intengdes), lingua e contexto.
Apesar da pré-disposicdo humana ao desenvolvimento da linguagem, os contextos
em que essa linguagem ocorrem sdo os mais distintos, pois sdo influenciados néo
apenas por fatores relacionados aos falantes envolvidos numa dada atuacgéo social,
mas fatores que envolvem toda uma comunidade e sua cultura. A autora reforca que
toda essa heterogeneidade na comunicagcéo ndo acontece de maneira tumultuada ou
cagdtica, e que o falante consegue discernir todos esses fatores para fazer-se entender
e compreender seu interlocutor. Acerca disso € que Rojo e Barbosa (2015) salientam:

[..] as préaticas sociais e as atuagcbes humanas ndo se dao na
sociedade de maneira desorganizada e selvagem, mas se organizam
de maneira diversificada em esferas distintas de atuagéo ou atividade
gue seguem regimes de funcionamento diferenciados, inclusive no
gue diz respeito aos principios éticos e aos valores. Isto é, as praticas
sao “situadas” em esferas de atuacéo especificas (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 56).

Entende-se, portanto, que as atividades enunciativas dos individuos em
contextos reais de uso se apresentam em formatos de funcionamento ja anteriormente
consolidados e se acomodam nos mais variados géneros discursivos que, muitas
vezes, sao utilizados sem consciéncia disso. As autoras ainda destacam que o uso da

lingua acontece por meio de “enunciados [...] concretos e Unicos, proferidos pelos
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integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo” (BAKHTIN
apud ROJO, 2015, p. 85).

Mesmo em face de toda essa complexidade da comunicacdo humana, a escola
parece ignorar o fato de o aluno, como um ser comunicativo que €, chegar na sala de
aula dominando sua lingua materna, insistindo no ensino de algo que o individuo ja
sabe e que aprendeu fora do ambiente escolar em seus momentos de interagao.
Diante disso é que Marcuschi (2008) enfatiza que a escola deve primar por uma
pratica pedagdgica que nado objetive o ensino da lingua, mas a sua utilizacdo em um
contexto concreto, inclusive em seus formatos pouco tradicionais de comunicagao,
sejam eles orais ou escritos (MARCUSCHI, 2008). O autor destaca também o
equivoco das instituicdbes de ensino em concentrarem seus esfor¢os no estudo das
“‘unidades isoladas”, que em nada reforgam o carater vivo da lingua situada em seus
contextos reais de uso. Nessa perspectiva, ensinar lingua materna a partir de géneros
é reforgar “a real fungdo da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e interagir.
Nesse percurso, nota-se que a lingua é variavel e variada, e as normas da graméatica
nao sao tao rigidas e nao podem ser o centro do ensino” (MARCUSCHI, 2008, p. 56).

Dessa maneira, apreende-se que 0 eixo do ensino deve ser o texto, que sera
aqui considerado a partir das consideracdes feitas por Antunes (2010), nas quais 0
define como unidade dotada de textualidade, que é entendida como “a caracteristica
estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também linguisticas)
executadas pelos parceiros da comunicacao” (ANTUNES, 2010). Nessa perspectiva,
s6 se pode conceber texto se sua construcdo for configurada numa interacéo entre
sujeitos, ou seja, um “sujeito que tem algo a dizer e o faz em relagédo a um outro (o
seu interlocutor/leitor)” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 36) movidos por uma inteng¢do, ou
seja, um objetivo, que transcorre por um determinado tema ou assunto (ANTUNES,
2010).

Koch e Elias (2015) destacam, acerca dessa caracteristica do texto, a
importancia das praticas comunicativas na construcdo de modelos, de forma a
desenvolver no sujeito a capacidade de reconhecer o contexto de producédo, seu
destinatéario, o conteido e a forma do texto produzido. E por meio da intera¢&o que a

competéncia metagenérica € desenvolvida, tornando os sujeitos aptos a selecionar o
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género adequado a cada situagdo comunicativa, tendo em vista as finalidades
pretendidas, o contexto social e 0os papéis dos parceiros comunicativos. As autoras
salientam que esses modelos n&o sao rigidos, pois vdo mudando ao longo do tempo
em virtude das adequacdes necessarias aos diferentes propdsitos de interacéo e que
0 enunciador deve dispor da habilidade de adaptar cada modelo ao contexto em que
for produzido.

Esse seria 0 ponto central para o trabalho com textos na escola. No entanto,
muitos professores ainda estao presos as amarras do estudo da gramatica tradicional
e quando se permitem trabalhar com producdo de textos, o fazem de maneira a
desconsiderar todos o0s elementos que configuram o texto como um ato
sociocomunicativo: proposito, interlocutor, assunto e suporte. No ensino tradicional,
h& ainda um apego muito grande as normas ortogréficas, a caligrafia, a paragrafacao
entre outros aspectos formais da norma culta, sem se interessar pelo que o aluno sabe
sobre o assunto, quais conhecimentos de mundo estdo imbricados a tematica
proposta e que sdo postos no texto, por exemplo. Ferrarezi e Carvalho (2015) séo
enfaticos quando afirmam que o professor deve deixar de lado a tradicional viséo que
vincula “o ato exclusivo de produzir o trabalho chamado propriamente de “redagao”
como sendo a Unica pratica de escrita da vida escolar, e reconsiderar todas as
atividades de escrita” (FERRAREZI; CARVALHO, 2015, p. 19).

Essa postura reforca a importancia de considerar os objetivos envolvidos na
producao para que o sujeito encontre resposta para o seguinte questionamento: “para
que vou escrever?”. E a partir da identificagéo da finalidade da producéo escrita que
serdo mobilizadas as habilidades necessarias para a construcdo do texto
(FERRAREZI; CARVALHO, 2015, p. 22-23). Além de objetivos claros e bem definidos,
os alunos, segundo Dolz, Gagnon e Decandido (2010), precisam ter conhecimento
sobre 0 assunto que sera tratado em seu texto, sobre os saberes linguistico e sobre o
contexto de uso do texto que se pretende produzir (DOLZ, GAGNON e DECANDIDO,
2010, p. 15). Sobre a maneira como o trabalho de producéo de textos deve acontecer

no ambiente escolar, Coscarelli (2016) pontua:

Ndo mais a escrita fora de um contexto de producdo claro e
significativo para os alunos, ou uma escrita para uma avaliacdo
somativa, mas a escrita com propésito, com fim social e colaborativo,
a escrita para atingir um objetivo e para realizar um projeto maior. Nao
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mais a escrita solitaria, mas a escrita colaborativa em que varias
cabecas e véarias mdaos trabalham juntas, pensam, organizam,
escrevem e reescrevem até o texto ficar (provisoriamente) pronto.
Essa €& a escrita libertadora que coloca os alunos, seres
comunicadores e sociais que sdo, como protagonistas de seu
processo de aprendizagem e como produtores de conteudo.
(COSCARELLI, 2016, p. 13-14).

Além desses aspectos tao indissociaveis do trabalho significativo com textos
no ambiente escolar, devemos pensar em como estrutura-lo em torno da realidade em
gue se inserem 0s sujeitos, o que nos leva a reflexdo sobre quais caminhos seguir
diante de uma sociedade imersa no ambiente digital. Marcuschi (2008) propde essa
guestdo quando indaga: “Pode a escola tranquilamente continuar ensinando como se
escreve cartas e como se produz debate face a face?” (MARCUSCHlI, 2008, p. 198).
E sob esse viés que serfo discutidas reflexes sobre a inserc¢éo das TDICs no trabalho

de producgdo de textos nas aulas de lingua materna.

2.2 Hipertexto e ensino de lingua materna: producao de textos em

ambiente digital

Ao reputar os individuos da modernidade e suas formas de interagdo, é
possivel perceber, além da notdéria mudanca dos hébitos comportamentais da
sociedade mediante as transformacdes tecnoldgicas, textuais e linguisticas (ROJO;
BARBOSA, 2015), a presenca de um carater hibrido dos géneros discursivos cada
vez mais forte, dadas as mdltiplas possibilidades de construgéo textual por meio dos
mais diversos suportes. Sobre esse carater multimodal dos textos e seus suportes, as
autoras ainda ressaltam que “As modalidades ou semioses que podem comparecer
na composicdo de um texto em um género dependem, de certa maneira, das midias
em que esse texto foi produzido e circula” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 111). Zavam
(2007) ainda destaca que, embora sejam formatos textuais estaveis, os géneros
apresentam mudancas ocorridas nos usos cotidianos das pessoas, 0 que mostra que
esses passam por modificacdes, recriacdes e transmutacdes (ZAVAM, 2007).

Essas transformacdes presentes nos textos e na linguagem usada pelos
sujeitos se dao em virtude das necessidades destes frente ao continuo processo de

mudancas no qual o contexto social € fator determinante. Dentre essas mudancas, a
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presenca das TDICs cada vez mais consolidada nas atividades diarias das pessoas
traz, além das alteracdes comportamentais, novas atitudes relacionadas ao uso da
lingua, e, consequentemente, diferentes formas de expresséao e de criacédo de textos,
principalmente devido a recorréncia das praticas de escrita em ambientes virtuais
como redes digitais, blogs e sites, por exemplo.

De acordo com Marcuschi (2010), é notorio que tem havido uma insercdo cada
vez maior da escrita em nossas praticas comunicativas mediadas pela internet, isso
porque “com as novas tecnologias digitais, vem-se dando uma espécie de
‘radicalizacdo do uso da escrita’ e nossa sociedade parece tornar-se ‘textualizada’,
isto &, passar para o plano da escrita” (MARCUSCHI, 2010, p. 17). Ainda segundo o
autor, esse sucesso da escrita em ambiente virtual também “deve-se ao fato de reunir
em um s6é meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o0 que
Ihe da maleabilidade para a incorporacdo simultdnea de multiplas semioses”
(MARCUSCHI, 2010, p. 16).

E nesse contexto que surge o hipertexto, grande revolucdo do ambiente digital
e que trouxe consideraveis mudancas para a leitura e escrita. Tem em sua
nomenclatura o prefixo hiper, que significa “muito”, “além”, “intensidade” ou “excesso”,
reforcando sua caracteristica principal que é a expansao de textos dos mais diversos
tipos por meio dos links. Entenderemos o hipertexto segundo a definicdo de Gomes
(2011), que o trata como texto exclusivo do ambiente virtual e que apresenta os links
como elementos centrais. “Esses links, que podem ser palavras, imagens, icones etc.,
remetem o leitor a outros textos, permitindo percursos diferentes de leituras e de
construcao de sentidos” (GOMES, 2011, p. 15). O autor é enfatico quando afirma que
o hipertexto ndo tem esse nome apenas por ser encontrado em um ambiente digital
ou ter por suporte um blog, site ou ainda um e-book, mas pelo elemento central de
sua configuracao: o link. (GOMES, 2011, p. 29).

A criagdo desse formato de texto que organiza as informac¢des de maneira ndo
linear e ndo hierarquizada foi inspirada no modo de pensar do ser humano, isso
porque, assim como o hipertexto, a cognicdo humana constitui-se por associacdes
possiveis das informacfes, nas quais uma palavra pode remeter a uma série de

pensamentos, bem como ocorre a abertura de um link (FACHINETTO, 2005).
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Sobre as caracteristicas do hipertexto relacionadas as funcionalidades dos
links, Gomes (2011) traz algumas nomenclaturas e definicbes com o intuito de, nédo
apenas mostrar sua aplicabilidade ao ensino de linguas, como também levantar
reflexdes concernentes a leitura e escrita desses textos em nosso cotidiano. De
acordo com o autor, os links estdo no centro da “organizagao estrutural e retorica do
hipertexto, eles alteram o modo como os documentos sdo acessados e também o
modo como podem ser compreendidos” (GOMES, 2011, p. 29), o que acarreta nas
diferentes maneiras de construir os sentidos.

Ainda segundo o autor, os links podem ser concebidos em trés grupos: internos,
verticais e externos. Os internos sdo aqueles que conduzem o leitor para documentos
gue estdo localizados dentro do préprio site, sendo bastante usado em sites de
compras, por exemplo, nos quais podemos observar em menus laterais a presenca
de icones ou palavras que levem o leitor/visitante para se¢des e/ou produtos sem que
seja preciso sair do site visitado. Com o intuito de localizar melhor o leitor em textos
muitos extensos, os links verticais apontam para locais dentro do proprio documento
ou péagina, guiando o leitor em seu trajeto pelo hipertexto, como ocorre quando usados
icones nos quais sao grafados “voltar ao topo”. Os links externos sédo mais populares
porque levam o leitor a textos e documentos pertencentes a outros sites (GOMES,
2011), recurso que pode ocorrer com a substituicdo do texto de partida pelo texto de
destino, definido como link de substituigéo, ou através da abertura de uma nova janela,
de modo que ambos os textos — de partida e de destino — estejam abertos
simultaneamente, é o chamado link de superposi¢cdo (GOMES, 2011).

Quanto aos aspectos organizacionais e semanticos, o autor destaca os links
estruturais, que servem para a organizacao do hipertexto, sendo usados em sites e
blogs, por exemplo, sob formas de sumario, menu, lista de contetdos etc, e os links
semanticos, que, como o préprio nome sugere, estabelece relagdes de sentido entre
o texto de partida e o texto de destino, ligando-os “a referéncias feitas nele, tais como
uma citacdo, uma nota de rodapé, um documento-fonte, um video etc” (GOMES,
2011, p. 32-34).

Em relacdo a forma e ao visual do link, Gomes (2011) traz também os links
textuais, 0s quais usam as proprias palavras do texto como suporte para o link ou

ainda palavras inseridas em artes graficas, “combinando o poder expressivo da
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palavra com o da imagem, geralmente colorida” (GOMES, 2011, p. 34), e os links
gréficos, aparecendo sob a forma de icones, imagens, simbolos e botdes, podendo
também carregar palavras para auxiliar na significacdo do elemento.

No que se refere ao tipo de percurso oferecido ao leitor, podem ser classificados
como linear e ndo linear, este possibilitando uma leitura ndo sequencial e que,
segundo o autor, permite maior liberdade ao leitor para escolher as sequéncias de
textos a serem lidos, e aquele permitindo apenas leituras sequenciadas conforme a
disposicéo pré-estabelecida pelo autor (GOMES, 2011).

O autor ainda destaca quatro modelos de hipertexto cujas propriedades estao
relacionadas a estrutura e flexibilidades de navegacao propiciadas pelos links: o
modelo sequencial, o hierarquico, o reticulado e o modelo em rede. O modelo
sequencial, no qual o percurso de leitura € linear e permite ao leitor apenas fazer um
unico caminho de leitura, os textos sdo acessados numa sucesséo de documentos e
cujas saidas sao organizadas pelo mesmo caminho (GOMES, 2011). Nesse modelo,
0 autor configura um caminho restritivo e que ndo permite ao leitor criar sua prépria
‘rota” de leitura e/ou navegagao, uma estratégia bastante interessante quando o
objetivo € a criacdo de um texto didatico em que seu criador ndo objetiva desvios na
construcdo dos sentidos.

Com um documento principal que encaminha a outros textos num mesmo nivel
hierarquico (geralmente o sequencial), o modelo hierarquico abre outras
possibilidades ao leitor para construir sua leitura de acordo com suas preferéncias e
necessidades. Ainda que pareca de certo modo restritivo, de acordo com o autor, esse
modelo garante que o leitor ndo acessara uma proxima etapa sem antes passar por
um primeiro nivel de informacdes, evitando que haja dispersédo e dificuldade de
construcdo dos sentidos pretendidos pelo autor do hipertexto (GOMES, 2011).

O modelo reticulado propicia ao leitor mais liberdade de acesso; todavia, nao
integra todos os textos, pois € possivel chegar a alguns dos documentos por meio de
outros (GOMES, 2011). E um modelo muito usado atualmente na maioria dos sites e
gue requer habilidade para que o leitor ndo se perca em sua rota de leitura.

Menos real, no entanto, possivel, o modelo em rede é totalmente
descentralizado e ndo hierarquico, permitindo o acesso dos documentos em qualquer

ponto da organizacdo. A ideia desse modelo € permitir que todos os textos estejam
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conectados, favorecendo ao leitor/usuario ter acesso a todos os textos a partir de todo
e qualquer texto conectado aos demais (GOMES, 2011).

Mediante tantos recursos, o autor afirma que, apesar de o hipertexto ter sido
criado na &rea informatica na década de 60, apenas em 1990 comecou a ser analisado
por linguistas, mais fortemente interessados em suas implicagcdes para a leitura;
todavia, sabemos que tais alteracdes provocados pela sua popularizacdo estdo
também intimamente relacionadas ao processo de escrita. Esse processo, segundo 0
autor, ndo se assemelha a escrita de um texto qualquer, uma vez que, diante de tantos
recursos possiveis por meio do ambiente digital, sobrevém ao leitor um conjunto de
possibilidades para a construcao do hipertexto que interferem diretamente na relagcéo
de sentidos que o leitor fara entre os textos conectados pelos links. E nesse contexto
gue Gomes (2011) destaca a necessidade de pensar na estrutura do hipertexto, em
como os textos serdo correlacionados, uma vez que “essa decisdo influenciard na
forma de busca e recuperacao de informacfes e afetara grandemente 0s percursos
de leitura possiveis e a construgao de sentidos” (GOMES, 2011, p. 45).

O autor afirma também que o leitor se antecipa em relacdo aos links,
“especialmente aqueles que visualmente ja permitem ao leitor antecipar sua funcao
retérica, fazem mais do que conectar documentos de um hipertexto: eles acionam os
esquemas interpretativos do leitor antes mesmo que o novo documento seja aberto”
(GOMES, 2011, p. 58), de modo a produzir sentidos e gerar expectativas sobre 0s
conteudos correlacionados mesmo antes de abri-los.

Por meio do hipertexto, é possivel criar textos mais “enxutos”, evitando que o
leitor precise usar exaustivamente a barra de rolamento a fim de dar prosseguimento
a leitura, tendo em vista que os textos que servirdo para ampliar, exemplificar ou
restringir informacdes, por exemplo, estardo acessiveis através dos links. Diante
dessa nova realidade sobre o hipertexto e seus links é que Gomes (2011) afirma que
arelacdo entre eles sera estabelecida pelo leitor, no momento em que clica nos links,
0 que permite ao leitor ter maior liberdade para a criagdo dos seus proprios caminhos
na leitura diante de suas necessidades e preferéncias, usando, para isso, as “janelas”
de acesso a novos conteudos e assuntos correlacionados.

Diante disso, cabe aqui discutir a consideracdo do leitor e suas multiplas

maneiras de construir sentidos no momento da leitura, compreendida como um
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processo altamente complexo e que envolve diversos processos cognitivos, além de
apresentar diversas finalidades. Coscarelli e Novais (2010) analisam o ato de ler e

afirmam se tratar de um processo que

[...] envolve desde a percepcado dos elementos graficos do texto até a
producéo de inferéncias e a depreensao da ideia global, a integracdo
conceptual, passando pelo processamento lexical, morfossintatico,
semantico, considerando fatores pragmaticos e discursivos que séo
imprescindiveis a construcdo do sentido. (COSCARELLI; NOVAIS
2010, p. 36).

Toda essa complexidade da leitura diante da mobilizacao de tantas habilidades
e estratégias para a compreensdo ndo impediu um novo habito de leitura mais
dindmico e veloz, advindo da internet. Esse novo modo de ler tem gerado
discordancias entre pesquisadores quanto aos ganhos e prejuizos para a
compreensao leitora. De acordo com Chartier (2002), a leitura realizada na tela dos
computadores e celulares apresenta, na maioria das vezes, uma descontinuidade na
atividade “e busca, a partir de palavras-chave ou rubricas teméaticas, o fragmento
textual do qual quer apoderar-se [...], sem que necessariamente sejam percebidas a
identidade e a coeréncia da totalidade textual que contém esse elemento” (2002, p.
23). Isso significa que, para o autor, a leitura dos textos digitais imprime nos leitores
uma espécie de leitura de varredura, superficial.

Magnabosco (2009) também alerta para os problemas que essa leitura na tela
pode apresentar a leitores iniciantes, que ndo estdo familiarizados com a falta de
linearidade prépria do texto impresso, em que o autor estabelece o caminho a ser
percorrido pelo leitor. De acordo com a autora, esse tipo de texto favorece o
surgimento de dificuldades de compreensao, de orientacéo e de atencéo, acarretando
muitas vezes no abandono da leitura (MAGNABOSCO, 2009).

Ribeiro (2005) e Zacharias (2016), entretanto, discordam dessa visdo quando
defendem que néo ha diferenca entre o texto impresso e o digital quanto aos caminhos
a serem percorridos pelo leitor, uma vez que, em ambos 0s suportes, ele vai
construindo seus caminhos diante de suas necessidades e preferéncias, conforme
frisa uma das autoras: “Os textos, digitais ou impressos, sdo dialégicos e polifénicos
€, mesmo que 0s autores criem pistas ou produzam marcas que possam conduzir o

fluxo dos acessos e links, quem decide o caminho é o leitor” (ZACHARIAS, 2016, p.
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22). Esse posicionamento reforga a autonomia do leitor frente aos textos em seus
diferentes suportes, de modo a determinar os objetivos e caminhos tracados diante
de suas necessidades.

Gomes (2011) encaminha essa discussao para o ambito da intencao do leitor
frente aos hipertextos, pois, para ele, a presenca dos links ndo se configura uma
problematica quando a intengao do leitor é desfrutar “livremente” dos textos sem um
objetivo especifico. A insercao deles para fins didaticos, todavia, deve ser previamente
analisada, primando o autor pela delimitagdo dos caminhos, uma vez que o0 propésito
€ o0 aprendizado e ndo seria interessante que o leitor estivesse perdido em seus
proprios caminhos. Além disso, a construcao desse tipo de texto esta estreitamente
relacionada a visédo que o autor constréi de seu leitor, assim como as expectativas que
este alimenta diante de suas finalidades e de seus interesses (GOMES, 2011).

Diante disso é que profissionais que se ocupam da educacdo tém analisado o
perfil dos leitores da era digital, buscando estratégias para tornar os alunos
proficientes, ndo sO6 na leitura de hipertextos, mas também em atividades que
envolvem a tecnologia e o to recorrente uso dos géneros digitais, bastante presentes
em seu dia a dia em sociedade e tdo requeridos na vida académica e profissional. E
esperado que o discente saia da escola sabendo utilizar essas tecnologias de forma
responsiva a fim de que seja um cidadao critico e reflexivo em suas atuacdes. Em
face disso € que Dionisio (2005) afirma que hoje o sujeito letrado deve ser capaz de
“atribuir sentido a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como
ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem” (2005,
p. 159). A falta de dominio e habilidade com tais recursos tecnoldgicos €, sobretudo,
fator relevante para a incluséo ou exclusao do sujeito na sociedade.

Considerando essas questbes, a seguir, serdo reportadas a essa discusséo
algumas posicdes de especialistas acerca da configuracéo e funcionalidades do blog,
assim como do trabalho com tecnologia no ambiente escolar, mais especificamente
do uso do blog como ferramenta de incentivo a escrita interativa nas aulas de lingua
materna. Serdo tratados também o surgimento desse suporte e suas mudancas ao

longo dos anos.
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2.3 O blog informativo como jornal digital/eletrénico

A década de 90, periodo de consolidacdo do computador e da febre chamada
internet, instaurou uma cultura de compartilhamento de informacdes de maneira
acelerada e desenfreada. Essa cultura, de acordo com Miller e Shepherd (2012), ndo
se restringiu apenas a informagdes mais gerais, como politica ou economia, por
exemplo, mas se expandiu a um plano mais especifico no qual as pessoas comecaram
a sentir a necessidade de estreitar os segmentos publico e privado de suas vidas a
fim de atrair “audiéncia” (MILLER; SHEPHERD, 2012).

Diante dessa mudanga comportamental com o advento do computador e da
internet, fez-se necessaria a criacdo de um género discursivo com o qual se pudesse
compartilhar pensamentos, sentimentos, fatos e tantas outras coisas, de modo que
houvesse uma aproximacdo das pessoas por afinidade. Assim, surge o blog: tido,
inicialmente, como um género digital, comec¢ou a torna-se popular em 1994 como um
diario online em que seus usuarios publicavam na rede suas experiéncias diarias
carregadas com tracos de sua personalidade, impressdes, gostos, rotinas e
particularidades. Marcuschi (2010) define esse novo espaco para escrita digital como
‘um diério pessoal na ordem cronolégica com anotacdes diarias ou em tempos
regulares que permanecem acessiveis a qualquer um na rede” (MARCUSCHI, 2010,
p. 72). Na maioria das vezes, essas anotacdes se configuravam como verdadeiros
diarios sobre a pessoa que 0s escrevia, seus familiares ou seus animais de estimacao,
atividades, experiéncias, sentimentos, crencas e tudo o que pudesse possibilitar uma
conversa, uma interacao.

Costa (2008) destaca o carater semiético desse suporte, dada a multiplicidade
de linguagens que ele abarca, como imagens, sons, videos, além, é claro, do texto
escrito. O autor discute ainda a interatividade propiciada pelo blog, uma vez que o0s
leitores tém contato direto com autor através dos comentarios e e-mail, ferramenta
gue permite aos interlocutores expor opinides, suscitar discussfes, tecer criticas e
sugestdes, constituindo um canal direto entre as duas extremidades desse fio
comunicativo — autor e leitor (COSTA, 2008). Esse carater interativo propiciado pelo
blog permite que o leitor acompanhe as producdes, intervenha e coproduza os textos

com o autor.
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A respeito disso, Dantas e Gomes (2008) discutem, fundamentados em Bakhtin
(1997), a atitude ou compreenséo responsiva ativa, processo de producdo dos textos
(enunciados) no qual o blogueiro, ao se pronunciar, constréi respostas que se
antecipam as possiveis respostas dos receptores (leitores) frente ao texto. Para os
autores, esse procedimento se faz absolutamente identificavel na estrutura do blog, ja
gue na criacdo dos textos os leitores sdo considerados, uma vez que o leitor passa a
acompanhar os textos pela afinidade com os temas discutidos (DANTAS; GOMES,
2008).

A posigdo do leitor diante do que lhe é apresentado é outro aspecto que chama
a atencdo dos autores, pois o receptor se configura como individuo totalmente ativo
nessa interacdo, situado socialmente, que se posiciona diante do que lhe é
apresentado, imprimindo suas opinides, concordando ou discordando (total ou
parcialmente), ja que € um sujeito que interage com o mundo por meio da linguagem
nao s6 no meio virtual, mas também fora dele. Ainda que o blogueiro, fazendo uso de
sua persuasao, intencione convencer o leitor a assumir seu ponto de vista diante de
uma dada questao ou tematica, ele se vé condicionado a editar seus textos, mesmo
aqueles ja postados, dadas as intervencgdes do leitor, sejam elas efetivas por meio dos
comentarios ou ainda pelas suposicbes daquele perante seus interlocutores
(DANTAS-GOMES, 2008).

Apesar de Costa (2008) definir os blogs como simples, com textos curtos,
predominando narrativos (relatos), descritivos e opinativos (COSTA, 2008, p. 44),
percebe-se que essa configuracdo simplificada do formato “diario pessoal” foi
tornando-se mais complexa e transmutando-se para um formato mais
informativo/jornalistico, no qual os blogueiros comecaram a expor suas opinides
diante dos acontecimentos do cotidiano, direcionando seus textos ao publico em geral.

Marcuschi (2008) aponta para a importancia de estudar os géneros textuais,
suas caracteristicas, funcfes sociais, agentes envolvidos em sua execugdo, mas
destaca a relevancia do estudo voltado para o suporte que veicula um dado género.
O autor define que o suporte se trata de um local — seja ele fisico ou virtual — que se
presta como sustentaculo para determinado género concretizado em texto, com o
intuito de mostrar e servir de base para ele. Segundo o autor, o0 suporte ndo apresenta

neutralidade, o que faz com que o género néo esteja indiferente a ele, ndo lhe servindo
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apenas como base, mas apresentando poder de interferir no discurso. Entretanto, o
autor confessa que nédo é facil a determinacdo deste ou daquele suporte, porque,
muitas vezes, ele ndo se encontra completamente definido (MARCUSCHI, 2008).

O autor ainda destaca trés aspectos que devem ser considerados num suporte,
como a sua materialidade, ou seja, ele precisa ser real, ter também uma forma definida
e permitir que o receptor tenha acesso ao texto, propiciando a comunicacao,
esclarecendo, inclusive, que alguns desses suportes foram projetados para fixar
determinados géneros, sdo os chamados suportes convencionais. Outros que
acabaram por tornar-se, ocasionalmente ou incidentalmente, suporte para alguns
géneros, sao esses 0s suportes incidentais (MARCUSCHI, 2008).

Em face disso, nota-se que as mudancas ocorridas com o formato do blog,
tratado como género pelo seu molde de diario pessoal, apontam para uma mudanca
de género para suporte, jA que o weblog ndo mais se restringe apenas ao relato
pessoal, comportando, entdo, uma gama de géneros — como a propaganda, a
resenha, a tirinha, o trailer, o artigo de opinido, o poema, entre tantos outros — que se
organizam diante do tema e da funcionalidade pretendida pelo blogueiro.

Em virtude da multiplicidade de géneros que o blog comporta, estudiosos como
Dantas e Gomes (2008) e Ribeiro (2007) analisam o seu uso no ambiente escolar
como uma forma de estimulo para a escrita dos alunos, dada a precariedade dessa
pratica nas escolas publicas, tanto pela sobrecarrega de trabalho dos professores,
gue preferem néo levar ainda mais trabalho para casa, quanto pela falta de prazer em
escrever apenas para ser avaliado. Os alunos ja estdo habituados a, e cansados de,
escrever e ter seus textos rabiscados com as correcoes do professor, que utiliza os
textos apenas como instrumento avaliativo dos conhecimentos apreendidos pelos
alunos.

Diante desse cenario, Ribeiro (2007) destaca que o ambiente digital, mais
precisamente na internet, pode constituir um espago atrativo de aprendizagem, pois
traz uma infinidade de possibilidades e recursos voltados para a leitura e para a

escrita. A autora aponta os blogs, mais especificamente, como

[...] ambientes que dependem menos de conhecimentos
especializados, principalmente do ponto de vista da producao escrita.
O que os jovens descobriram foi descobrir que as ferramentas mais
faceis de usar poderiam servir para muitas coisas, inclusive para ler e
escrever interagindo com outros jovens (RIBEIRO, 2007, p. 231).
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Isso significa que o blog tem servido para a propagacdo de informacdes e
interacdo entre jovens justamente por apresentar um formato de escrita flexivel, no
qual o leitor/interlocutor “pode intervir em seu préprio conteudo [...], deslocar, recortar,
estender, recompor as unidades textuais das quais se apodera” (CHARTIER, 2002, p.
25), sem que seja necessario conhecimentos muito aprofundados para manusea-lo,
além de possuir um grande alcance de interlocutores.

Diante disso, os autores supracitados analisam o uso dessa ferramenta versatil
e gratuita para o desenvolvimento de trabalhos com producédo escrita nas aulas de
lingua materna, verificando o carater motivador e atrativo do blog no ambiente escolar.

A seguir, seréo expostos 0s géneros que foram examinados em sala de aula,
produzidos pelos alunos e postados no blog da turma, objeto de andlise desta

pesquisa.
2.4 Géneros textuais e hipertextos para o blog informativo

Considerando o carater informativo adquirido pelo blog no decorrer dos ultimos
anos, é necessario selecionar géneros textuais condizentes com o perfil do suporte
gue os veiculard. Nesta pesquisa, a escolha também reputou os graus de
complexidade para a analise e producdo dos textos, sendo eleitos, desse modo, a
noticia, o artigo de opinido e a entrevista, géneros que trazem informacéao, opinido e
percepcao de contextos e situacdes de maneira clara e que podem ser produzidos,
sem grandes problemas, por alunos do ensino fundamental.

O primeiro género, a noticia, é geralmente estudado nos anos iniciais do ensino
fundamental, justamente por carregar em sua estrutura as propriedades do texto
narrativo tdo trabalhado através das fabulas e contos de fadas, por exemplo. No
entanto, apesar da familiaridade com o tipo textual, o género apresenta propriedades
bem particulares e que o distinguem dos demais, sendo facilmente detectado pelo
leitor, tanto pelos elementos de composi¢cao quanto pela funcionalidade.

Muitos manuais didaticos! costumam trazer o supracitado género como relatos

do cotidiano, trazendo informac¢des que sao de interesse de seus leitores, 0 que ja

1 Para a andlise do género em questdo, foram usados além do livro Para Viver Juntos, da Editora SM,
publicado em 2015, adotado pelo corpo docente da escola como livro didatico para as turmas de ensino
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aponta para a ciéncia do autor ao construir um texto que atenda as expectativas de
seu publico alvo, sendo este considerado no momento da composi¢ao. Outro aspecto
também tratado nos manuais séo os suportes de publicacéo e circulacdo do género,
como o jornal, a televisdo e a internet, por exemplo, sinalizando para as devidas
adaptacdes pelas quais ele passara de acordo com o veiculo miditico no qual estara
disposto. Além disso, sdo apontadas como caracteristicas do género a clareza e
fluéncia da linguagem no que diz respeito ao que sera noticiado, de maneira que
leitores das mais diversas camadas sociais possam compreender 0s textos.

O artigo de opinido, segundo género, se configura como texto argumentativo
ou expositivo que carrega a opinido sempre relacionada a uma interpretacéo do autor
sobre um fato ou acontecimento, trazendo temas diversos como comportamento,
cultura, politica, economia, entre outros. Nao apresenta uma estrutura fixa, tese inicial,
argumentacdo e conclusdo, mas sempre apresenta uma opinido (explicita ou nao)
sobre um dado assunto polémico, sendo encerrado por meio da conclusdo dos
argumentos desenvolvidos e defendidos no corpo do texto (COSTA, 2008).

O trabalho com esse género textual na escola desenvolve a viséo critica dos
alunos diante do meio social, agucando a capacidade de desenvolver argumentos
diante de um assunto, além de avaliar argumentos expostos. Para que essa producéo
ocorra, muitos manuais? discorrem sobre alguns elementos pontuados como
imprescindiveis para a sua construcdo, tais como o conhecimento sobre o assunto
sobre o qual discorrera o texto, o que implica em leituras e pesquisas prévias, a
organizacéo das ideias, o que requer planejamento do texto e coesao, a linguagem
clara, de forma que o autor se faca entender pelo seu interlocutor, e a defesa de um
ponto de vista.

Sobre esse ultimo elemento, sdo elencados fatores essenciais para sua
composicdo: a estruturagcdo de uma tese e a organizagdo de argumentos que

sustentem a tese defendida, de forma a convencer o leitor da posi¢cdo assumida. Para

fundamental Il, outros manuais didaticos que traziam o estudo do género, como Portugués Linguagens,
de Cereja e Cochar, da Editora Saraiva e edi¢do de 2015, Ararariba Plus Portugués, da editora
Moderna, organizado por Jacintho e publicado em 2014.

2 para 0 estudo do texto de opinido, serviram como fonte de consulta e de anlise os manuais didaticos
Singular & Plural, de Figueiredo e Balthasar, publicado em 2015 pela Editora Moderna, Arariba Plus
Portugués, de Jacintho, publicado em 2014 também pela Editora Moderna, e Para Viver Juntos,
publicado em 2015 pela Editora SM e adotado pela escola na qual se desenvolve esta pesquisa.



33

isso, sdo estudados alguns tipos de argumentos, como os de autoridade, de principio,
com relacdo de causa e consequéncia e por exemplificacdo, para que o aluno decida
guais deles sdo mais relevantes e podem ser usados na producao de seu texto.

O terceiro e Ultimo género, a entrevista, segundo Costa (2008), consiste numa
conversa combinada entre duas pessoas num local determinado, com o intuito de
obter informacdes, opinides e impressdes, por exemplo, podendo se dar entre duas
pessoas (entrevistador e entrevistado) ou num grupo de pessoas, como no caso de
uma coletiva de imprensa. O autor destaca a importancia dos agentes na construgao
do enunciado, uma vez que o entrevistado ndo tem o papel mais importante, sendo o
entrevistador apenas aquele que pergunta, mas ambos constroem de maneira
colaborativa o texto (COSTA, 2008).

Os livros didaticos® recorrentemente trazem, além das caracteristicas
estruturais do género, o titulo, a introdugdo do tema sobre o qual discorrera a
entrevista e a alternancia entre perguntas e respostas, informacfes sobre o seu
processo de construcdo como, por exemplo, a necessidade de pesquisa antecipada
feita pelo entrevistador de modo que esteja ciente do tema e de pontos relevantes a
serem destacados por meio das perguntas, a possibilidade de gravacao da entrevista
em audio ou video para que a transcricdo das respostas do entrevistado seja facilita,
a construgdo de perguntas que ndo induzam respostas compostas apenas por
afirmativas ou negativas e a adaptacdo da fala para a escrita, tratando, assim, as
diferencas entre uma modalidade e outra da lingua.

Com o intuito de tratar mais detalhadamente dos géneros discursivos
escolhidos para compor o blog, trataremos de suas especificidades na préxima secéo,
gue trata dos procedimentos adotados para o desenvolvimento da pesquisa em sala

de aula.

3 Serviram como fonte de consulta e de analise para o estudo do género entrevista os livros Portugués:
leitura, producédo, gramatica, de Sarmento, publicado pela Editora Moderna em 2009, Produgéo textual:
8° ano ensino fundamental, de Ribeiro, publicado em 2013 pela Editora Construir, e Para Viver Juntos,
publicado em 2015 pela Editora SM e adotado pela escola na qual se desenvolve esta pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em face dos diversos procedimentos a serem aplicados numa dada pesquisa, 0
método da pesquisa-acdo é o que fundamenta este estudo, uma vez que, segundo
Ghedin e Franco (2011), se direciona para a constru¢do de uma analise concomitante
a acdes desenvolvidas pelo pesquisador, que também assume a postura de
participante, e pelos discentes no préprio espaco no qual as atividades pedagogicas
ocorrem. Os estudos baseados nesse método partem do reconhecimento de um
problema observado e constatado pelo pesquisador, a busca por suas causas, a
formulacao de hipéteses de intervencao e a aplicacdo de acfes para a intervencao na
turma e resolucéo do problema, etapas seguidas de avaliagdes de todo o processo,
gue objetiva transformar a percepcdo e o comportamento dos sujeitos envolvidos
diante de um dado fendmeno (GHEDIN; FRANCO, 2011), tratando, assim, a pratica
educacional como um processo de analise, acbes e nova analise, direcionando a
atividade docente para um formato norteado por reflexdes sobre sujeitos e suas
atuacoes.

Consoante a metodologia supracitada, foi adotada também uma abordagem do
tipo qualitativa, na qual o principal elemento para a investigacdo é o pesquisador. De
acordo com Martins e Bicudo (1989), nesse tipo de abordagem, “o pesquisador recusa
aceitar de inicio pressupostos ou pré-concep¢des sobre a natureza do fenébmeno
investigado” (MARTINS; BICUDO, 1989, p.77). Os autores ainda frisam que sua
postura deve ser a de compreender 0s sujeitos no contexto em que estao inseridos,
considerando a descricdo de suas vivéncias e experiéncias, 0 que nesta pesquisa,
especificamente, se trata da relacéo que os alunos envolvidos no estudo estabelecem
entre a escrita e as TDICs.

Estando da mesma forma imerso nesse contexto, o pesquisador se faz sujeito
da pesquisa quando interpreta contextos e culturas, além de vivencia-las, sendo
também responsavel pelas escolhas que norteardo a pesquisa, e essas escolhas nédo
sdo simples, uma vez que estdo imbricadas as suas proprias vivéncias, crencas,
conhecimentos e concepg¢des de ensino e de aprendizagem, por exemplo, delineando,

assim, os caminhos do trabalho de investigacao, que, apesar de parecerem lineares



35

e com resultados ja pressupostos, geralmente tomam dire¢gdes e resultados diferentes
dos que séo esperados.

De acordo com Alves (1991), a pesquisa qualitativa apresenta trés elementos
principais: visdo holistica, abordagem indutiva e investigagéo naturalistica. E por meio
do primeiro elemento, a visdo holistica, que se busca compreender um fenébmeno
através das inter-relacdes que se ddo num dado contexto sociocultural. O segundo
elemento, a abordagem indutiva, esta ligado ao modo livre como o pesquisador
analisa o fenbmeno e o contexto sem imputar sobre ele seus conceitos prévios. O
terceiro e Ultimo elemento, a investigacdo naturalistica, imprime a pesquisa uma
intervencdo minima do pesquisador (ALVES, 1991).

Em relacdo ao modo como se estruturam pesquisas de abordagem qualitativa,
a autora ainda afirma que elas “diferem entre si mais pelo grau de estruturacao
imposto ao design que pela discordancia quanto a presenca das caracteristicas
citadas" (ALVES, 1991, p. 55). Esse grau de estruturacao pode apresentar variaveis
entre duas extremidades. Uma delas se relaciona a maximizacao da manipulacdo dos
estimulos e das respostas, isto é, 0 pesquisador faz interferéncias nas condicdes
antecedentes ao fendbmeno, exercendo todo o controle possivel sobre as variaveis,
verificando seus efeitos por meio das teorias. A outra extremidade se trata de uma
investigacdo naturalista, na qual ndo se observa “qualquer interferéncia do
pesquisador sobre os antecedentes da situac&o ou sobre o tipo de resposta a serem
consideradas” (ALVES, 1991, p. 55). A autora ainda coloca que ambas as
extremidades sao completamente virtuais, uma vez que ndo ha pesquisa livre de
interferéncia ou totalmente controlada.

Diante desses pressupostos, a escolha pelo método da pesquisa-acéo se fez
necessaria pela necessidade de uma metodologia que comportasse um pesquisador
com atuacdo no contexto, tendo em vista que o referido pesquisador é a propria
professora da turma selecionada para o estudo e que faria a leitura do contexto, a
deteccdo do fendmeno, a intervencdo, a coleta dos dados e a avaliagdo dos
resultados.

A abordagem qualitativa também molda esta pesquisa quando permite ao
pesquisador o equilibrio entre o controle dos dados e a nédo interferéncia, de forma a

observar em que medida essa ou aquela acao implicam em resultados positivos ou
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negativos em dada situacdo. Além disso, nessa abordagem, cabe ao pesquisador, a
partir da analise do fendmeno, elaborar o planejamento do processo interventivo,
partindo de suas escolhas, concep¢des e conhecimentos.

A seguir, serd exposto 0 contexto em que ocorre este estudo, constando
descri¢cOes da escola, da turma, do corpo docente e da comunidade em que se insere

a escola.

3.1 A escola e os alunos

Para a realizacao desta pesquisa, foi selecionada uma turma de 9° ano do ensino
fundamental 1l de uma escola da rede publica estadual, na cidade de Rio Largo-AL. A
turma é composta por 35 alunos, sendo 24 garotas e 11 garotos, e foi organizada com
alunos de faixa etaria mais proxima do que € considerado ideal para a série, 0 que
significa que sdo alunos sem indice de repeténcia, com exce¢do de alguns casos
isolados.

A escolha pela referida turma parte das dificuldades apresentadas no processo
de leitura e de escrita, uma vez que estes demonstram severas dificuldades em leitura,
em compreensdo e em producdo de textos, fatores que refletem diretamente no
interesse pelas aulas, na realizacdo das atividades e no rendimento observado
através dos processos avaliativos, pois a dificuldade de ler o que é proposto em sala
de aula os impede de compreender os textos e as atividades.

A escola € uma das maiores do estado de Alagoas e conta com mais de dois mil
alunos distribuidos nas quinze turmas em cada um dos trés turnos de aulas. Seu corpo
docente é formado por mais de sessenta profissionais, que, em sua grande maioria,
séo professores contratados, tendo também a colaboracao de quinze funcionéarios na
parte técnica, como limpeza, seguranca e servi¢os burocraticos. A direcdo dispde de
trés profissionais para administrar a escola e cinco coordenadores para organizar as
guestBes pedagdgicas.

A instituicdo conta com uma grande estrutura por ser uma das poucas escolas
da regido, recebendo, desse modo, a maior parte dos alunos da comunidade
circunvizinha. Além de um imenso ginésio poliesportivo, palco da maioria dos eventos

escolares, a instituicdo dispde de quinze salas de aula, um auditério, um laboratoério
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de informatica, um laboratério de ciéncias e uma biblioteca, estando os quatro ultimos
sem funcionamento em virtude da falta de recursos para a manutencédo e compra de
NOVosS equipamentos.

Pelo espaco fisico propicio, a escola é referéncia em sua comunidade em virtude
dos projetos que desenvolve, como banda de fanfarra composta por alunos e ex-
alunos, Sarau Literario, grupos de danca e grupos esportivos de judd e de futebol,
sendo este o responsavel por tornar a escola um destaque em competicdes regionais
e nacionais.

Apesar dos muitos projetos ativos, a referida instituicdo de ensino continua sendo
alvo da evasao de seu alunado, tendo em vista que a intencionalidade do aluno em
permanecer na escola se da principalmente por trés situacfes: para garantir sua
participacdo em programas assistenciais do governo, pela exigéncia por parte dos
pais, por se tratar de uma convencao social, ou ainda, para comercializar drogas.

Devido a falta de investimento por parte dos 6rgdos publicos na educacéo, tanto
em relacdo a remuneracédo e a formacéao dos profissionais quanto a condi¢des basicas
de trabalho, sdo recorrentes e explicitos os discursos* de desmotivagéo por parte dos
docentes, o que reflete diretamente em suas praticas em sala de aula, configurada
guase sempre por um comodismo e pelo apego aos métodos tradicionais de ensino.

Agravantes como os citados anteriormente podem dificultar o ensino e
aprendizagem pela divergéncia de interesses que permeiam o ambiente escolar,
somados ao distanciamento entre o que a escola tem ensinado e a forma como eles
tém empregado esse conhecimento em seu dia a dia, o que, de uma forma geral, pode
acarretar num comprometimento no ensino, mesmo para aqueles que de fato estéao

em sala de aula com a esperanca de aprender e modificar sua realidade social.

3.2 A coleta de dados

O processo para a coleta de dados se deu por meio de producdes textuais feitas

pelos alunos subsequentes as aulas de explanacéo dos géneros textuais jornalisticos

4 Os discursos desmotivados dos docentes da referida instituicdo s&o recorrentes durante reunides,
conselhos de classe e em rodas de conversa na sala dos professores. Nesses discursos, ha sempre a
problematica da sobrecarga de trabalho devido a ma remuneracdo dos docentes e as péssimas
condi¢Bes de trabalho (salas com higienizagéo precaria, falta de materiais e ambientes ruidosos).
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selecionados para a composicdo do blog. Logo apés o trabalho com os géneros
noticia, entrevista e artigo de opinido, a turma se dividiu em grupos, cada um
escolhendo os géneros que gostariam de escrever, e comecamos a discutir sobre
guais temas poderiamos comecar a pesquisar e desenvolver as producdes.

Ficou acordado que a cada quinzena um grupo postaria um texto no blog, no
entanto, muitas vezes néao foi possivel cumprir os prazos, pois as datas coincidiam
com eventos da escola, semana de provas, palestras e feriados prolongados. Além
disso, estdvamos em um ano de avaliacdo do desempenho dos alunos que estavam
saindo dos anos finais do ensino fundamental e dos anos finais do ensino médio, o
gue fez com que os professores de lingua portuguesa e de matematica, a pedido da
direcdo e coordenacdo da escola, reorganizassem seu planejamento de aulas para
dar maior foco as habilidades que seriam avaliadas no exame ao qual os alunos se
submeteriam no més de outubro. Diante disso, muitas das aulas semanais precisaram
ser destinadas ao projeto da Prova Brasil, o que acabou retardando o trabalho com os
textos do blog.

Outra situacao que impediu o planejado foi 0 uso do laboratorio de informatica,
pois existia uma promessa por parte da direcdo da escola de que o mesmo seria
reorganizado para o uso de alunos e professores, o0 que ndo aconteceu de fato. Para
contornar essa situacao, ficaram combinados encontros com os alunos em um horario
contrario ao das aulas e nos quais seriam feitas a edicdo e a postagem dos textos
usando os computadores da coordenacéo e da secretaria da escola. No entanto, no
més de setembro, ficou invidvel o uso do computador da coordenacédo, pois 0 mesmo
nao se conectava mais a rede de internet sem fio da escola, o que, posteriormente,
também aconteceu aos demais computadores da instituicdo. Logo, se fez necessario
gue o uso de um computador conectado a internet do meu celular para as publicaces
no blog.

Apesar de todos esses entraves, o trabalho foi desenvolvido de maneira exitosa.
Normalmente, 0s grupos traziam o0s textos que produziam ja prontos e digitados, o
gue facilitava a publicacédo, restando apenas uma leitura coletiva e conversas e
perguntas sobre a estrutura, o uso de uma ou de outra expresséo, qual o objetivo de
seus usos, quais o sentidos de uso de uma informagao ou imagem, o que implicava

em outros olhares e alguns ajustes.
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Para a coleta de dados, foram usados os textos publicados pelas alunas no blog,

disponivel em https://clauinforma.wordpress.com/. Apesar de nao serem usadas neste

trabalho, as versdes iniciais dos textos permitiram analises rapidas com os integrantes
dos grupos, no momento das reunides, sobre as mudancas e melhoras nos textos
finais, permitindo, assim, um amadurecimento, quanto ao processo de criacao e
edicao dos textos produzidos.

Trataremos, a seguir, das sequéncias desenvolvidas e aplicadas para a
construcdo dos textos, assim como os instrumentos e métodos utilizados nas aulas
de andlise dos géneros, observando aspectos relativos a estrutura e composi¢ao dos

textos.

3.3 As sequéncias didaticas desenvolvidas

As sequéncias didaticas elaboradas para o trabalho com os géneros foram
fundamentadas na proposta explanada por Marcuschi (2008), na qual séo projetadas
guatro etapas: i) Apresentacao da situacéo, as informacgdes do projeto foram passadas
para os alunos, indicando a modalidade da lingua, o género textual a ser produzido, o
destinatario e o veiculo de circulacédo, por exemplo, assim como o contato dos alunos
com exemplares do género escolhido; ii) A primeira producéo, a producéo inicial feita
pelos alunos de forma individual ou coletiva,; iii) Os modulos, etapa em que professor
e alunos se debrucaram sobre as dificuldade encontradas na produgéo do género; iv)
Producao final, quando os alunos retornam a producao inicial com o intuito de p6r em
pratica tudo o que aprenderam durante a etapa anterior. Nesta etapa, “o aluno obtém
um controle sobre sua prépria aprendizagem e sabe o que fez, por que fez e como
fez” (MARCUSCHI, 2008, p. 214-216).

As sequéncias desenvolvidas foram organizadas em blocos para um trabalho
eficiente com 0s géneros e que resgatasse 0s conhecimentos que eles tinham dos
textos e que também mostrasse -caracteristicas desconhecidas pela turma.
Incialmente, levei textos dentro do género noticia, seguidos de atividades escritas que
levassem a turma a perceber as caracteristicas préprias daquele texto. Repeti a

metodologia com o texto de opinido e a entrevista.
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A segunda etapa foi uma oficina na qual os alunos apresentaram em grupos as
caracteristicas dos textos entregues a eles no momento da aula. O procedimento foi
levar textos distintos dos géneros que trabalhamos na etapa anterior para que eles
analisassem, reunindo e apontando as caracteristicas, o que, posteriormente, seria
socializado no segundo momento da aula.

Na terceira etapa da sequéncia, os alunos comecaram a produzir os textos de
acordo com os géneros que eles escolheram e, a medida que os textos eram
postados, havia a socializagdo dos trabalhos com os alunos, momento em que
aproveitavamos para destacar o processo de construcdo dos textos e 0s recursos
utilizados nos textos digitais, a estrutura do blog e suas possibilidades, assim como
as diferencas entre o texto impresso e o texto digital, configurando, assim, a quarta

etapa da sequéncia.

3.3.1 Para a criagcao do blog informativo

A escolha pelo blog partiu da necessidade de uma plataforma gratuita na qual
pudéssemos integrar texto, imagem, som, video e links. Incialmente, pensamos em
cada equipe criar seu proprio blog para publicar seus textos criados, ficando
responsaveis pela manutencao e publicacdo de suas paginas. No entanto, em virtude
dos problemas estruturais da escola relacionados ao ndo funcionamento do
laboratério de informéatica e para um melhor acompanhamento das producgfes e
publicacdes tanto por parte da docente quando dos discentes e comunidade escolar,
decidimos que apenas um blog seria criado e os alunos em grupos fariam publicacdes
periddicas de textos produzidos nos géneros trabalhados. Esse método facilitaria a
troca de informacgdes entre 0s grupos, pois 0s alunos voltariam sua atengédo para um
Unico local e estariam em contato com todos os textos produzidos, facilitando, assim,
a socializacéo.

Depois de analisar alguns tipos de blogs, com a ajuda de um amigo da area de
tecnologia da informacéo, escolhi a plataforma do Word.press, pois contém um layout
diferenciado, organizando as publicacbes ndo em ordem cronolégica convencional,
mas dispostas de maneira em blocos de maneira que o leitor pode escolher o que ler

de acordo com as suas preferéncias.
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A seguir, temos a tela inicial do blog e podemos observar seu layout que exibe
as publicacbes em blocos, usando o préprio titulo dos textos como links para as

matérias.

Figura 01: Pagina inicial do blog

©s transtornos causados H © esporte: da escola para vida “Educacdo por meio do esporte na
pela chuva Escola Claudizete

Por Mayza, Kemelly, Mayara Leticia e Vitoria.
Por conta de muita chuva nos @iltimos dias, muitos

moradores tiveram que deixar suas casas.

Fonte: https://clauinforma.wordpress.com/

Os blogs tradicionais e mais populares dispdem as publicacbes em ordem
cronoldgicas, o que faz com que as publicac6es mais antigas dificilmente sejam lidas,
ja que vao ficando cada vez mais abaixo tendo em vista que novos posts vao sendo
feitos e acabam “jogando” os mais antigos para baixo da tela. Com a plataforma
Word.press isso ndo acontece, favorecendo, assim, a organizacdo da tela principal,
um layout mais convidativo por meio das imagens em destaque e a melhor

visualizacéo das publicacdes por parte do leitor.

3.3.2 Para a producé&o da noticia no blog

A sequéncia didatica elaborada com o intuito de trabalhar a noticia apresentou
trés textos para a analise do género e suas caracteristicas: Moda entre jovens,
aparelhos falsos (COLLUCCI, 2014), Capoeira sobre duas rodas (BARBOSA, 2014) e
Ser mascote da Copa trouxe poucos resultados para preservacdo do tatu-bola


https://clauinforma.wordpress.com/
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(MUZELL, 2014). Para esta etapa, usei quatro aulas, uma para o primeiro e Gltimo
texto e duas para o segundo, usadas para leituras coletivas, observacdo as
caracteristicas do género e percepcdo das intencdes dos autores com o uso de
determinadas expressodes e escolhas tematicas.

Trabalhamos durante as aulas a importancia de um texto bem escrito e com
uma linguagem clara, ja que a intencao da noticia € levar informacéo as mais diversas
camadas sociais, independentemente dos niveis de instru¢do. Tratamos também da
necessidade de sintese no titulo da noticia e do lide (ou lead, do inglés, que significa
‘conduzir”), paragrafo que antecede a noticia e que traz em sua Composi¢ao
informacfes como os fatos, as pessoas envolvidas, o motivo, 0 momento e o local do
acontecimento, o que permite situar o leitor sobre o fato sem deixar de despertar sua
curiosidade sobre as informagdes contidas no corpo do texto.

Observamos, a seguir, o primeiro texto dessa etapa da sequéncia, cujo trabalho
em sala demandou duas aulas, uma para a leitura e discussédo do tema e outra para

guestdes relativas a estrutura do género.

Moda entre jovens, aparelhos falsos trazem riscos a saude

Aparelhos dentérios falsos viraram uma moda perigosa entre os adolescentes.
Com elésticos coloridos e trangados, sdo chamados de "diferenciados" e vendidos por
camelds nas ruas do centro de Sdo Paulo e também por meio das redes sociais.

Os dentistas alertam que o conjunto de pecas coladas e unidas por um elastico
ou fio provoca uma movimentacdo nos dentes. Isso pode causar, entre outras coisas,
retrac@o na gengiva e perda 0ssea e dos préprios dentes.

Nos ultimos meses, o Crosp (Conselho Regional de Odontologia de S&o Paulo)
iniciou uma cruzada para coibir o comércio ilegal, com varias blitze e apreensdes de
material falso e também vendido em lojas autorizadas.

Ontem, houve uma reunido com empresas do setor para que elas restrinjam a
venda de produtos ortoddnticos a profissionais. Um projeto de lei estadual também foi
protocolado nesse sentido.

"Hoje se encontra de tudo na rua, material verdadeiro e falso. Estdo usando até
cerda colorida de vassoura", afirma o presidente do Crosp, Claudio Yukio Miyake.

Em geral, quem instala os aparelhos sdo jovens sem nenhuma formacgéo
odontolégica, que se autopromovem pelas redes sociais. Cobram em média R$ 120
para colocar e R$ 50 pela manutencéo.

[..]
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Na condi¢cdo de anonimato, a Folha conversou com um jovem que teve o
aparelho colocado por colegas "dentistas". "As minas gostam. Todo mundo agora esta

usando aparelho colorido. Minha mée ficou
louca, quer que eu tire, mas nem a pau
[sic]", disse J.C., 16, que, mesmo sem
precisar, mantém o aparelho com fios
azuis.

Ele afirma que ndo se preocupa
com a possibilidade de prejudicar os
dentes. "N&o fica muito apertado, ndo."

Mas os dentistas enumeram varios
problemas que essa moda pode trazer. "Ha
uma forgca no local que provoca uma
movimentacdo dos dentes. Leva para
posicdes erradas, causa perda Ossea,
reabsorcédo da raiz e até a perda do dente",
diz Miyake.

A ortodontista Nerli Juliano diz que
a colocacao errada das pecas metélicas
pode romper o nervo e fazer com que o
dente saia do osso. Ela conta que, por
conta da moda, tem atendido adolescentes
gue relutam em tirar o aparelho 'verdadeiro'
da boca mesmo apos o tratamento. "Uma

Figura 02: Aparelhos falsos

SORRISO “DIFERENCIADO”
Jovens colocam aparelhos ortodbnticos

falsos para ficar na moda

~ )
t=@=7 Como funcionam os

Kf"_, aparelhos ortoddnticos

Com o uso de determinada
forca, o aparelho corrige a

posicdo dos dentes tortos e de
05505 maxilares posicionados

de forma inadequada

M Como sao os

\/\U aparelhos falsos

> Com elasticos coloridos e
trangados, sao chamados de

“diferenciados” ou “personali-
zados" e vendidos por camelés

e nas redes sociais

> Ha jovens gue colocam
mais de um fio

> 0 aparelho e fixado com
cola extraforte

|
.o RISCOS

\N/ ?»Usandoa
forca sem pardmetros
de diregio, intenzidade
e quantidade, o dente
se movimenta aleatcria-
mente N0 0550

> Araiz pode amolecer,

o0 dente pode caire os
ferrinhos falsos também
podem causar ferimentos
nas gengivas

> O uso de colas toxicas
paraafixacio do aparelho
pode causar lesdes na
mucosa da boca

> Sem orientacdo, 0
jovem pode negligenciar
a higienizacao, o que leva
a periodontite

menina ndo queria tirar alegando que o
namorado gosta de meninas de aparelhos.
E inacreditavel."

O periodontista Helio Sampaio R
Filho diz ainda que o uso de cola extraforte / 8§ ¥
pode ter efeito toxico para mucosa da boca, oo oggc,e
levando a lesdes. S °. &c
: ™~ 10§ € borrachi-
Ele lembra que, sem orientacédo R 0® ©°

profissional, a higienizacdo da boca pode
ser negligenciada, o0 que provoca
gengivites. "Ninguém sabe a origem desses materiais. Os jovens ndo tém ideia do perigo
gue mora em suas bocas."

COLLUCCI, C. Moda entre jovens, aparelhos falsos. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2014/02/1414866-moda-entre-jovens-
aparelhos-falsos-trazem-riscos-a-saude.shtml. Acesso em 7 jul. 2016.

por ambulantes _

Percebi que os alunos se interessaram pelo texto e pelo formato da aula, pois
a turma era participativa em discussdes e gostava de se posicionar a respeito de
temas que tém relacdo direta com sua realidade. Optei por uma andlise das
caracteristicas do género a partir de perguntas como “Vocés acham que o titulo
resume bem o que esta sendo tratado no texto? Ele é atrativo?”, “Qual a utilidade
desse primeiro paragrafo em italico?”, o que me permitia saber se eles alcangavam a

funcionalidade de cada elemento do texto sem que fosse necessaria uma lista de


http://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2014/02/1414866-moda-entre-jovens-aparelhos-falsos-trazem-riscos-a-saude.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2014/02/1414866-moda-entre-jovens-aparelhos-falsos-trazem-riscos-a-saude.shtml
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conceitos a serem lidos e armazenados, mas que eles percebessem o quanto ja
conheciam sobre o0s textos que circulam em nosso cotidiano.

Esse formato de aula também descentraliza a figura do professor como o
detentor do conhecimento e do aluno como um “depdsito” de informacgdes, fazendo
com que esses sujeitos internalizem essa ideia, mexendo com sua autoestima e
induzindo-os a falar na aula, participar mais, pois entendem que seus saberes também
séo considerados em sala de aula.

O que me chamou atencdo nessa aula foi como os alunos sao tao
acondicionados ao formato de aula no qual precisam escrever e fazer atividades, pois
eles me perguntavam o tempo todo se poderiam fazer duplas, quando eu iria entregar
a atividade, se seria para escrever no caderno e se teriam que fazer tudo em sala ou
levariam para terminar em casa. Assim, para eles, aulas nas quais ndo faziam nada
n&o eram aulas, pois ficavam apenas conversando.

O segundo texto, exposto abaixo, foi trabalhado na mesma sistematica que o
anterior: leitura coletiva, discussdo do tema e caracteristicas do género, tendo a
diferenca do acréscimo da atividade escrita subsequente, o que me permitiria analisar
com calma o caminhar do aprendizado dos alunos, isso porque alguns deles sao

timidos e ndo se expressam diante dos outros nas aulas.

Capoeira sobre duas rodas

Ha um ano, Mestre Acordeon saiu de bicicleta dos EUA para conhecer as
variacdes da danca africana pelas Américas

Ir da Califérnia a Bahia de bicicleta pode parecer impossivel, mas ha um ano o
mestre de capoeira Acordeon, ou Ubirajara Almeida, encarou este desafio. Ele saiu de
casa em direcdo a sua terra natal no dia em que completava 70 anos. Aluno do lendario
Mestre Bimba, criador da Capoeira Regional, tinha um plano em mente. Com 22 mil
quilémetros e dez paises pela frente, pretendia conhecer as variagdes da danga africana
ao longo das Américas para produzir um documentario. O projeto despertou a
curiosidade de amigos e capoeiristas e alguns decidiram até tirar a bicicleta da garagem
para participar da empreitada.

Sébado, a viagem completa um ano e a festa sera aqui no Recife. O grupo de
16 capoeiristas chegou a cidade anteontem e foi recebido pelos amigos do Centro S&o
Salomao, na Varzea, Zona Oeste. Eles ficam aqui até a préxima semana, quando
iniciam a Ultima parte da trajetoria, que deve durar mais um més. Durante o descanso,
vao celebrar o sucesso do feito e 0s mais que bem vividos 71 anos do mestre. Rodas e
aulas de capoeira, bate-papo e passeio ciclistico pelo Recife Antigo marcam a
comemorac¢do. O mestre ainda foi presenteado com a visita dos filhos.

“Vamos festejar a vida de todos nos, afinal todos fizeram aniverséario durante a
viagem. Esses momentos de comunhdo sdo fundamentais para a convivéncia’,
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comentou Acordeon que vé na amizade construida ou fortalecida ao longo da estrada o
principal ganho da viagem. A forca dos lacos que unem o grupo é mesmo
surpreendente. Até durante o descanso os 16 capoeiristas ficam juntos. Tudo é desculpa
para formar um circulo, puxar uma roda de capoeira ou uma boa conversa. Eles
relembram bons momentos da viagem, brincam e cantam, sempre com um sorriso no
rosto. A energia é contagiante. “O que realmente importa ndo sdo os quildbmetros
rodados, é nosso espirito de comunidade. E isso que nos da forga, principalmente agora
no final, que j& estamos cansados”, afirmou o mestre.

Unido

Na estrada o grupo se viu cada vez mais unido, reencontrou pessoas queridas
e ainda pode fazer novos amigos. “E verdade que em alguns dias dormi na estrada e
fiquei com fome, mas em todos os lugares encontrei amigos e portas abertas, até de
gente que ndo nos conhecia”, contou Acordeon. O mexicano Juan Jos Gonzales, 33, é
um dos que entraram na empreitada por acaso. “Eles chegaram na casa do meu mestre
e eu deixei tudo que tinha para acompanha-los. Queria viajar para aprender mais sobre
a vida, as pessoas e a capoeira. A bicicleta € o melhor meio de transporte para isso,
pois nos permite sentir o caminho, ver as pessoas e olhar para os lados”, explicou
Gonzales.

Mestre Acordeon também ficou muito feliz por ter reunido mestres que
dificilmente se encontrariam por onde passou. Em muitas cidades, parou para conversar
com 0s capoeiristas locais e entender como a arte os influenciava. O grupo também
participou de rodas e aulas de danca africana pelo caminho. Tudo foi gravado e sera
transformado em documentarios que vado mostrar a diversidade da arte nas Américas.
Acordeon vai gravar um CD misturando o som da capoeira com musicas latino-
americanas e escrever um livro sobre a experiéncia. O lucro obtido com a venda dos
produtos serd destinada ao Instituto Kirimuré, que oferece assisténcia e atividades
culturais a jovens carentes da comunidade de Itapud, em Salvador (BA).

BARBOSA, M. Jornal do Commercio, 28 fev. 2014. Caderno
Cidades, p. 4.

% Para entender o texto e sua estrutura

1. Qual é o principal fato noticiado no texto?

2. O titulo da noticia apresenta uma situacdo inusitada. Qual é a relacéo entre o titulo
e o fato noticiado?

3. O primeiro paragrafo de uma noticia é denominado lide, do inglés lead, que significa
“conduzir’. O que as informagdes fornecidas no primeiro paragrafo indicam para o
leitor em relacéo a noticia?

4. A viagem de mestre Acordeon ndo havia acabado no momento em que a noticia foi
escrita. No entanto, é possivel notar dois fatos que marcaram a etapa da viagem
relatada. Que fatos séo esses?

5. Releia o texto do intertitulo “Unido”. Qual é o destaque dessa parte?

Nessa etapa, os alunos nao apresentaram grandes ddvidas ou mostraram
dificuldades nas atividades propostas, talvez por ser um género bastante utilizado nas
aulas de lingua portuguesa das diversas modalidades de ensino. A familiaridade com
0 texto narrativo, base da Educacédo Infantii e componente curricular do Ensino
Fundamental, também contribuiu para a boa fluidez nas discussfes das aulas e na

realizacdo das atividades com o género.
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Apesar do grande avanco quanto ao género, os alunos ndo mostraram muito
interesse em relacdo ao tema da noticia e a discussdo em sala se conduziu para a
superacao de dificuldades, o quanto pessoas com deficiéncias fisicas, mesmo com
todas as descobertas cientificas e avanco tecnoldgico, ainda enfrentam barreiras nos
dias de hoje, posi¢coes sempre ilustradas com exemplos do cotidiano dos discentes.
Para observar como eles reagiriam a mais um texto sem relacéo direta com o universo
adolescente, escolhi o texto Ser mascote da Copa trouxe poucos resultados para

preservacao do tatu-bola, de Lucia Mizell, exposto a seguir.

Ser mascote da Copa trouxe poucos resultados para preservac¢ao do tatu-bola
Por Lucia Mizell

Quando saiu a decisdo de que o tatu-bola seria 0 mascote da Copa de 2014,
defensores da espécie acreditaram que seria o trampolim para mais conscientizacéo e
medidas de prote¢do do mamifero, que corre o risco de desaparecer. Porém apesar de
0 animal ser protagonista das publicidades do Mundial, poucas ac¢fes concretas foram
realizadas para preserva-lo. A Unica, até 0 momento, foi 0 andncio de que deve ser
lancado um plano nacional de conservacéo do tatu-bola, com duracéo de cinco anos.

Inicialmente, os cientistas vao aprofundar os estudos sobre o mamifero -
embora ele seja um dos mais emblematicos do pais, é pouco conhecido. O animal vive
exclusivamente na caatinga e no cerrado brasileiros.

“A gente tem pouquissimas pesquisas, que sequer indicam informagfes como
gual é a distribuicao do tatu-bola no territério nacional. Indicac¢des disso foram feitas por
expedicdes antigas e naturalistas. A populagao atual deles também néo se sabe, assim
como h& controvérsias sobre os habitos dele, se sdo noturnos ou diurnos”, explica
Rodrigo Castro, secretario-executivo da Associagdo Caatinga, que participa do plano
de protecao. “Ha uma estimativa de que a populagao foi reduzida em 30%, mas € uma
estimativa pouco detalhada, sobre uma tendéncia de desaparecimento na natureza.”

O tatu-bola esta na lista de ameacados de extingdo devido ao avanco do

desmatamento na regido, no norte e o nordeste do pais, e o habito local de cacar o
animal para o consumo na alimentagcdo. Essas duas causas podem ser a explicacido
para ele desaparecer em 50 anos.
“O que os estudos colocam de forma muito veemente é que existe uma sinergia entre
estes dois fatores. Quando ha desmatamento, o tatu-bola se afugenta daquela area,
passando a deslocar mais e a se concentrar em outras areas, ou seja, ele fica mais
suscetivel a caga”, afirma Ugo Vercillo, coordenador-geral de manejo para conservagdo
do Instituto Chico Mendes de Conservagéo da Biodiversidade (ICMBIo).

Pellcias néo trardo ajuda

Os ambientalistas lamentam que a escolha do tatu-bola como mascote da Copa
tenha surtido poucos resultados, até agora, para a prevencao da espécie. Segundo
Rodrigo Castro, 1 milh&o de pellcias do personagem Fuleco estdo sendo fabricadas na
China, mas nem um centavo da venda dos produtos serd destinado ao plano de
conservacao.

A Associacdo Caatinga luta para que ao menos informa¢des sobre a situacéo
preocupante do animal sejam veiculadas aos produtos, mas por enquanto a Fifa parece
decidida a separar o evento de campanhas ambientalistas. “A Fifa esta desenvolvendo
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uma série de a¢gdes em volta do mascote, licenciando produtos com bonecos do Fuleco,
mas o Fuleco ndo esta ajudando em nada o tatu-bola. Quando sonhamos com ele sendo
0 mascote da Copa, sonhamos que ele seria um dos principais porta-vozes da questéao
e ajudaria na luta pelo tatu-bola. Mas de concreto, ndo mudou nada”, constata Castro.

J& Vercillo tem poucas esperancas de que o mascote Fuleco ajude a sensibilizar
cacadores e grandes proprietérios de terras sobre a preservacdo do tatu-bola. “Eu
duvido que as empresas que fazem o plantio de soja vao parar com 0 seu
desenvolvimento por causa do mascote da Copa. Da mesma forma, as pessoas que
comem o tatu-bola por necessidade ndo deixardo de comé-lo porque ele é mascote da
Copa”, observa. “O nosso grande desafio & conseguir chegar nessas populacfes e
mudar um pouco o modo de vida delas, sem impactar muito na biodiversidade. A gente
as vezes aponta para umas solugdes, como incentivar a caprinocultura, para o pessoal
ter leite e carne para poder comer, mas as cabras também sdo um belo desastre
ambiental na regido, ao acabarem com uma vegetacdo que é importante para outras
espécies.”

Na iniciativa privada, a Unica empresa que colaborou para a preservacdo da
espécie foi a alema Continental Pneus, com um investimento de 100 mil reais. A
estimativa € de que um plano eficiente de conservacgao precisaria de pelo menos 2,5
milhdes de reais por ano.

Disponivel em: http://br.rfi.fr/geral/20140313-ser-mascote-da-copa-trouxe-
poucos-resultados-para-preservacao-do-tatu-bola

Mais uma vez houve pouco interesse dos alunos pelo tema e a discussao néo
progredia, pois dessa vez os alunos ndo conseguiram fazer uma conexao da noticia
com a realidade deles. Aproveitei para ressaltar que todo texto apresenta um publico
especifico para o qual se destina e relembrei o texto anterior para que eles pensassem
a que tipo de publico se dirigia aquele texto e para qual publico o0 que estavamos
trabalhando naquele momento se destinava. Eles levaram alguns minutos pensando
e discutindo junto com os colegas, até que comecaram a falar com certa inseguranca
0s possiveis alvos das noticias: “pessoas que gostam de capoeira”’, “gente com
deficiéncia fisica”, sobre o segundo texto, e “pessoas que lutam pelos animais”,
“aqueles que se preocupam com o meio ambiente”, em relacdo ao ultimo texto. Isso
me fez atentar para o fato de que, mesmo néo estando incialmente voltados para esse
prisma, eles se mostraram muito observadores quanto aos propodsitos daquelas
noticias.

Findado esse ponto, conduzi a discussao pelos aspectos préprios do género,
percebendo que ja estavam bastante familiarizados com as funces dos elementos
textuais, como o titulo, o lide, a narrativa, os elementos que localizam o leitor quanto

ao acontecimento, local, data, situacdo envolvida, a inser¢cdo do parecer e/ou


http://br.rfi.fr/geral/20140313-ser-mascote-da-copa-trouxe-poucos-resultados-para-preservacao-do-tatu-bola
http://br.rfi.fr/geral/20140313-ser-mascote-da-copa-trouxe-poucos-resultados-para-preservacao-do-tatu-bola
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comentéarios de especialistas na area para dar mais veracidade ao texto e o uso das
aspas para demarcar esse recurso.

Depois de aplicada essa etapa da sequéncia, solicitei as alunas do primeiro
grupo (M.L., K.V., D.A. e 1.V.%) que escrevessem uma noticia sobre algum
acontecimento do bairro deles, que despertasse seu interessante, ficando atentos a
escolha do assunto abordado para que fosse atrativo ao publico, frisando a
importancia em considerar o leitor no momento de construcao textual, pois a finalidade
de uma noticia é ser lida e alcancar o maior nimero de leitores possivel, a fim de que
o fato seja de conhecimento de todos.

Assim, comecamos a discutir quais seriam 0S possiveis temas para a
construcdo do primeiro texto, pois precisavamos pensar em um assunto que estivesse
relacionado ao cotidiano da comunidade e que fosse relevante para a composicéo de
um texto para propagacao na internet.

Alguns temas comecaram a surgir, dentre 0s quais o problema de saneamento
da circunvizinhanca da escola, que foi sugerido por mim, mas percebi que aquilo era
tdo comum a eles que nao os afetava, diferentemente do que o esgoto a céu aberto
gue corta boa parte do bairro provoca nos que ndo pertencem aquele local.

Como os alunos nao se interessaram pela producdo de um texto sobre o
referido tema, ele logo foi descartado, dando lugar a um emaranhado de assuntos, 0
gue me fez encerrar a escolha, deixando acertado que todos pensariam a respeito e
gue na proxima aula ideias mais organizadas seriam discutidas.

Na mesma semana, descobri a inciativa de um grupo de alunas em arrecadar
na escola donativos para as pessoas que foram atingidas pelas chuvas no final do
més de maio na cidade de Rio Largo. Levei o assunto a turma na aula seguinte e
todos chegaram a um consenso de que aquele era um bom assunto, comecando a
descrever diversos problemas e situagOes enfrentados por quem morava na
localidade, assim como, com entusiasmo, comecaram a partilhar fotos e videos de
inundacdes, crateras e deslizamentos ocasionados pelo grande volume de chuva.

O primeiro grupo comecgou a produzir o primeiro texto que seria postado no
blog: uma noticia sobre as fortes chuvas que assolaram a cidade em que moram e

onde fica situada a escola. Para tanto, as alunas pesquisariam imagens que

5 Com o intuito de preservar a identidade das alunas, usaremos codigos no lugar de seus nomes.
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pudessem compor a noticia e que traduzissem bem a magnitude dos problemas
trazidos pelo mau tempo, trazendo a tona, logo de inicio, o tema abordado. A pedido
delas, o texto seria produzido em casa, pois, poderiam escrever com calma e também
pesquisar dados na internet para a composicdo do texto, de forma a passar
informacgdes veridicas ao publico leitor.

Diferente do que eu esperava, o texto ndo apareceu na aula seguinte. Achei
gue o trabalho seguiria com a mesma euforia apresentada na decisdo do assunto,
mas, depois de muito insistir para ver o texto, percebi que ele ndo estava pronto e que
as alunas apenas atribuiam a responsabilidade umas as outras sem de fato se
reunirem para desenvolvé-lo. Tentei convencé-las a comecar o texto para que eu
pudesse ajuda-las a continuar produzindo, mas isso também néo funcionou. Foi entdo
gue, mesmo nao sendo a intencao inicial do trabalho, decidi atribuir nota a producéo
do texto para que assim ele fosse feito, o que efetivamente motivou o grupo a produzir
a noticia para a publicacdo. Assim, percebi que por mais atrativo que parecesse 0
trabalho com o blog, era dificil levar aqueles alunos a pratica da escrita, pois eles se
esquivavam dessa tarefa, me fazendo alterar, muitas vezes, as datas das atividades
relacionadas ao blog e repensar as estratégias, tentando buscar outras alternativas.

Combinamos, as integrantes do grupo e eu, um encontro no horério oposto ao
gue a turma estudava para que pudéssemos analisar o0 texto com calma e publica-lo
no blog, usando o computador da coordenacdo da escola, mas, para a minha
surpresa, percebi que a noticia produzida pelas alunas ainda ndo havia sido concluida,
e isso fez com que aquele momento servisse como Ultima etapa da criacdo do texto
delas. Enquanto se dava a conclusao do texto, fiquei observando como as alunas
demonstravam tanta seguranca e sincronia naquela producéo, pois elas sugeriam,
comentavam, corrigiam enquanto tudo era registrado num caderno por D.M., que nao
se portava como mera “escriba”, mas contribuia ativamente para a progressdo do
texto.

Como era de se esperar, a equipe ndo havia planejado a estrutura do texto para
seu formato digital e no momento da publicacéo foi necessario parar para selecionar
imagens para a noticia e pesquisar textos com 0s quais pudéssemos construir 0s links.
Com uma ferramenta de busca, encontramos imagens bem relevantes para o texto e

matérias de sites de prestigio para a construcéo de links com a noticia produzida.
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Percebi, por meio dessa etapa, que, mesmo sendo nativos digitais e estando
tdo habituados ao contato com os textos digitais, aqueles alunos ainda nédo estavam
prontos para a construcao textual nesse formato, pois ainda estavam muito presos ao
formato tradicional e ndo conseguiam ainda visualizar as possibilidades daquele
ambiente. Entdo, procurei me certificar que as préximas equipes chegariam ao
momento da publicagcdo com um outro olhar do texto digital e, para isso, idealizei uma
aula em que os alunos pudessem observar o blog, analisar sua configuracao, perceber
as possibilidades de publicacdo e os recursos dessa ferramenta, contudo, eu sempre
esbarrava com as dificuldades da limitacdo de recursos da escola, como,
principalmente, a auséncia de sinal da internet sem fio nas salas de aula.

Enquanto eu tentava pensar numa saida para esse problema, conversei sobre
0 assunto e sobre essas dificuldades com os alunos, passei o endereco do blog e pedi
gue acessassem o texto ja postado com o intuito de observar como poderia ser a
publicac&o dos textos que eles produziriam posteriormente, servindo de modelo para
0s demais grupos, mas que poderiam pensar em noOvVos recursos para suas proprias
producdes.

A segunda noticia teve por tema os Jogos Internos realizados na escola, que
se configuram como um dos grandes eventos anuais da instituicAo e que é
extremamente apreciado por grande parte da comunidade circunvizinha, dada a
importancia do esporte para alunos e comunidade escolar e da valorizagdo das
equipes esportivas constituidas pelos estudantes, que recebem diversos prémios em
campeonatos estaduais e regionais.

Alguns dias antes do evento, conversavamos em sala de aula sobre a
aproximacédo da semana dos Jogos, sobre a importancia do esporte na escola e sobre
a ansiedade de todos pela chegada do campeonato esportivo. Diante disso, perguntei
se algum grupo gostaria de escrever sobre o assunto e, como se tratava de final de
bimestre, 0 que implica que as notas ja estavam praticamente compostas, acreditei
gue nao teriamos voluntarios, entretanto, para minha surpresa, duas equipes se
interessaram pelo tema e comecamos a discutir 0s pontos centrais dos textos,
comecando, assim, pelo género. Um dos grupos, como ja havia construido a primeira

noticia, decidiu elaborar uma nova e o outro grupo pensou na constru¢cdo de uma
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entrevista® com o diretor da escola, também responséavel pelo ambito esportivo da
instituicao.

Assim, combinamos que assistiriamos a abertura e a alguns jogos para ter mais
informagBes sobre o evento e para coletar materiais como fotos e videos, o que de
fato ocorreu, mas o que nado houve foi a participacdo do grupo inteiro em todo o
processo de coleta de material, construcdo do texto e publicacdo. Uma Unica aluna,
D.M., fez tudo isso e pediu que eu lesse o texto antes do encontro para a publicacéo,
para isso, me mandou por e-mail o texto para que eu apresentasse as sugestdes e
apontasse possiveis ajustes.

No dia marcado para a postagem da noticia no blog, conversei com a aluna
sobre os consideraveis problemas do texto e percebi que isso a deixou irritada, o que
me fez explica-la que é natural encontrar problemas na constru¢éo dos mais diversos
textos, pois tudo envolve processos de criacdo e edicdo, sem que isso implique na
incapacidade ou inaptidao para o oficio. Fui aos poucos incentivando-a a falar o que
ela achava, a perceber as inadequacdes e compreendi que alguns problemas de sua
producgéo fugiam dos conhecimentos linguisticos que a aluna apresentava, como a
segmentacédo das oracdes, por exemplo, uma vez que o texto todo apresentava
paragrafos construidos por periodos simples e sem conexdes entre si, dificultando a
fluidez da leitura e captacao das ideias e intencdes do texto por parte do leitor.

Como recurso digital, a discente escolheu uma imagem do campeonato e uma
matérias para fazer um link, mostrando o desempenho dos alunos da escola em
campeonatos externos. Acreditei, mediante a experiéncia passada, que fariamos a
escolha dos recursos para o texto digital no momento da publicacdo, mas a aluna
chegou com todo o material pronto em seu Pen Drive. Apreendi que, apesar das
dificuldades para a escrita do texto, houve um amadurecimento quanto a organizacao
do texto digital e publicacéo no blog, pois a aluna n&o apenas criou o texto sozinha,
COMO pensou em quais recursos seriam mais relevantes para a sua constituicao.

A seguir, trataremos da sequéncia aplicada para o trabalho com o género texto
de opinido, englobando as a¢des, materiais usados nas aulas e as etapas para criacao

e publicacdo dos textos produzidos pelos alunos.

6 O detalhamento da construcéo e publicacdo do texto sera feita no subtopico 3.3.4 Para a produgdo
da entrevista, que vai trazer mais detalhadamente o percurso da criagcéo textual desse género.
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3.3.3 Para a producéo do texto de opiniao

A esta segunda sequéncia foram destinadas sete aulas e foi utilizada a mesma
sistematica de trabalho aplicada para o género noticia, sendo trabalhados também,
para a analise de seus elementos constitutivos e caracteristicas, trés textos: Como
seremos amanha (LUFT, 2014), Os perigos de estar sempre conectado (BOUER,
2014) e Comunicacao nao-violenta (GANDHI, 2014).

Comecamos o trabalho com esse género a partir do texto de Luft (2014), que
leva o leitor a reflex6es consideraveis sobre como a tecnologia vem alterando o
cotidiano das pessoas, 0s habitos e as relacées, me fazendo acreditar que o tema —
muito atrelado a vivéncia de todos nds, suscitaria muito interesse e ricas discussoes.

Abaixo, observamos o referido texto.

COMO SEREMOS AMANHA?

Por mais modernos, avancados, bibnicos, quanticos, incriveis que sejamos, nao
poderemos nos livrar das emogdes humanas

Estar aberto as novidades é estar vivo. Fechar-se a elas é morrer estando vivo.
Um certo equilibrio entre as duas atitudes ajuda a nem ser antiquado demais nem ser
superavancadinho, correndo o perigo de confus@es ou ridiculo.

Sempre me fascinaram as mudancas — as vezes avango, as vezes retorno a
caverna. Hoje andam incrivelmente rdpidas, atingindo nossos usos e costumes, ciéncia
e tecnologia, com reflexos nas mais sofisticadas e nas menores coisas com que
lidamos. Nossa visdo de mundo se transforma, mas penso que ndo no mesmo ritmo;
entdo de vez em quando nos pegamos dizendo, como nossas maes ou avos tanto
tempo atras: “Nossa! Com tudo mudou!”.

Nos usos e costumes a coisa é séria e nos afeta a todos: criangcas muito
precocemente sexualizadas pela moda, pela televisdo, muitas vezes por maes
alienadas, por teorias abstrusas e mal aplicadas. Se antes namorar era dificil, o primeiro
batom rosa-claro aos 15 anos, e ndo havia pilula anticoncepcional, hoje talvez amar
ande descomplicado demais. O singular € que, com tanta informacgédo disponivel na
internet, e pseudoaulas de vida sexual em algumas escolas, tantas meninas ainda
engravidem ou, como 0s meninos, peguem doencas venéreas. Casamentos (isto €,
unides ditas estaveis, morar juntos) estdo sendo atropelados pela incapacidade de
fortalecer lagos, construir juntos com alguma paciéncia. Nao sou de sermos infelizes
juntos pelo resto da vida, mas de tentarmos um pouco mais. Talvez a gente esteja num
junta-separa muito rapido, frequentemente deixando filhinhos, que nem pediram para
nascer, nem certamente queriam se separar de nada nem de ninguém. S&o
simplesmente levados de um lado para o outro.

Na educacéo, cansei de falar. Cada dia uma noticia nova: ndo se reprova mais
ninguém antes de tal série, os alunos entram na universidade sem saber escrever,
coordenar pensamento, ler e entender. Ndo todos. N&do sempre, mas cada vez com
mais frequéncia.

Na saude, acho que muito melhorou. Sou de uma infancia sem antibiéticos. A
gente sobrevivia sob os cuidados de mae, pai, avd, médico de familia, aguele que
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atendia do parto a cirurgia mais complexa para aqueles dias. Dieta, que hoje se tornou
obsessao, eraimpensavel, sobretudo para criancas, e eu pré-adolescente gordinha, ndo
podia nem falar em “regime” que minha mée arrancava os cabelos e o médico sacudia
a cabeca: “Nem pensar”.

Em breve estaremos menos doentes: células-tronco e chips vao nos consertar
de imediato, ou evitar os males. Teremos de descobrir o que fazer com tanto tempo de
vida a mais que nos sera concedido. Nada de aposentadoria precoce, chinelo e pijama
(isso ainda se usa?). Mas aprender sempre. Interrogar o mundo, curtir a natureza,
saborear a arte, viajar para Marte e outras rimas exoticas. Passear, criar, divertir-se,
viajar (talvez por teletransporte, feito o p6 de pirlimpimpim da boneca Emilia do nosso
Monteiro Lobato, que querem castrar).

Quem sabe nos mataremos menos, se as drogas forem controladas e a miséria
extinta. Nao creio em igualdade, mas em dignidade para todos. Talvez haja menos
guerras, porque de alguma forma seremos menos violentos.

Leremos unicamente livros eletrfnicos ou algo ainda mais moderno. As vastas
bibliotecas de papel serdo museus, guardando o cheiro da minha infancia, quando — se
eu aborrecia minha mde com mil perguntas — meu pai me sentava em uma dessas
poltronas de couro e botava no meu colo alguma enciclopédia com figuras de flores,
frutas, bichos, protegida por papel de seda amarelado. Inesquecivel, e delicioso,
sobretudo quando chovia.

As crian¢as terdo outras memorias, outras brincadeiras, outras alegrias; os
adultos, novas sensacdes e possibilidades — mas as emog¢des humanas, estas eu penso
gue vdo demorar a mudar. Todos vao continuar querendo mais ou menos 0 mesmo:
afeto, presenca, sentido para a vida, alegria. Desta, por mais modernos, avancados,
biénicos, quéanticos, incriveis, ndo poderemos esquecer. Ou ndo valera a pena nemum
s6 ano a mais, saude a mais, brinquedinhos a mais. Seremos uns rob0s cinzentos e
sem graga.

Lya Luft. Veja. Sao Paulo, 2 mar. 2011, p. 24.

< Para entender o texto e sua estrutura

1. Esse texto é um artigo de opinido. O artigo de opinido € um género textual que
visa promover o debate de ideias. Por isso constitui um texto argumentativo.
a. Que assunto é abordado nesse artigo?

b. Na abordagem do assunto, a funcéo mais importante na producéo desse artigo é:

e Informar o publico leitor sobre as mudangas.
e Apresentar as ideias da autora sobre os fatos.
e Argumentar com base no que foi exposto.

2. Lya Luft apresenta, no 1° paragrafo, o tema que sera desenvolvido nos
paragrafos seguintes. Qual é o ponto de vista defendido por ela diante das inevitaveis
mudancas? Por qué?

3. Nesse artigo, o desenvolvimento representa a maior parte do texto; inicia-se no
2° paragrafo e estende-se até o 8°. No 3° paragrafo, quais sao as ideias da autora
sobre as criangas, 0 hamoro e 0 casamento no mundo atual?

4. No 4° e 5° paragrafos do desenvolvimento, a articulista analisa as mudancas na
educacédo e na salde. Qual € a visdo da autora sobre essas questdes?

5. Observe que a autora passa a se referir ao futuro quando inicia o 6° paragrafo.
De acordo com as opini6es desenvolvidas nesse paragrafo, pode-se dizer que os
argumentos expressam ideias positivas? Justifique sua resposta.
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6. No desenvolvimento do 8° paragrafo, ela prevé o uso de livros eletrdnicos ou de
alguma nova invencéao revoluciondria. De novo, a autora retorna ao passado ao se
lembrar dos livros antigos. O que eles evocam?

7. No 9° paragrafo, que € o Ultimo e representa a conclusao, a autora apresenta
uma sintese sobre o que podera ocorrer no amanha.

a. De que modo elaimagina que nés seremos no futuro?

b. Explique por que a autora enfatiza tanto a importancia de a alegria continuar viva
na vida das pessoas.

Apos a leitura coletiva do texto, comecamos a discutir sobre o tema e houve
grande participacdo por parte dos alunos, que concordaram com autora quanto as
mudancas no comportamento das pessoas e discordaram da ideia de que
chegaremos a um futuro no qual ndo haverd mais doencas e desigualdades,
afirmando que era uma “viagem”. Incluiram também na discussao relatos de
experiéncias proprias e comentarios sobre outros textos lidos sobre o assunto.

Durante a discusséo, fiz perguntas como “qual o ponto de vista da autora do
texto? O que é um argumento? Quais argumentos sdo usados para defender essa
ideia?”, que conduziam os alunos para a percepc¢ao de caracteristicas basicas do
género, como a defesa de um ponto de vista, 0 uso de argumentos e a utilizacdo de
dados estatisticos e comentarios de especialistas, por exemplo, de forma a garantir o
convencimento do leitor e sua adeséo ao ponto de vista defendido.

Comparando ao trabalho com o género noticia, percebi que o0s alunos
apresentaram mais dificuldades com o texto de opinido, pois ndo se tratava apenas
de uma tarefa de localizar informacdes explicitas no texto, mas de perceber opiniées
e pontos de vista inseridos sutiimente em cuidadosas constru¢des. Percebi que os
alunos também ndo compreendiam o que é argumento, o que dificultava a tarefa de
observa-los como sustentaculos de posicfes presentes na argumentacao.

Finalizada a discussdo oral, comecamos a atividade proposta, que tinha o
intuito de mostrar as partes constituintes do texto de opinido, uma forma de organizar
resumidamente no papel o que discutimos oralmente. Essa etapa demorou um pouco
mais que o habitual e a minha ajuda foi muito mais solicitada do que em atividades
anteriores em virtude das dificuldades que os alunos apresentaram com o género, e,
depois de terminada a atividade, comentamos as questdes e respostas para sanar as

davidas que ainda existiam.
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As aulas seguintes foram desenvolvidas com base no texto Os perigos de estar
sempre conectado, de Bouer (2014), que traz mais pontos de vista sobre 0 uso
desenfreado da tecnologia pela sociedade atual e sobre os problemas que isso traz

principalmente aos estudantes.

OS PERIGOS DE ESTAR SEMPRE CONECTADO

Quem acha que o comportamento dos jovens — e de muitos adultos — que ndo
desgrudam os olhos e os dedos da tela de um celular quando estdo em grupo é apenas
sinal de falta de educacéo ou de respeito com quem esta em volta pode comecar a se
preocupar com outras questdes mais sérias.

Um estudo da Universidade Estadual de Michigan, nos Estados Unidos,
noticiado recentemente pelo jornal britdnico Daily News, mostra que mesmo os alunos
mais inteligentes podem piorar seu desempenho académico quando o uso de celulares,
tablets ou notebooks torna-se frequente em sala de aula. Foram avaliados 500 alunos
de psicologia. Todos eles (mesmo aqueles com melhores habilidades intelectuais)
tiveram uma queda de rendimento e notas, a medida que crescia 0 uso de internet
durante as aulas — olhando noticias, respondendo a e-mails ou publicando nas redes
sociais.

Se o fendmeno ocorre com 0s mais jovens — em teoria, mais bem adaptados a
administrar mdltiplas tarefas ao mesmo tempo —, ndo é dificil imaginar que os mais
velhos enfrentem 0 mesmo tipo de problema em seu trabalho, quando pulverizam sua
atencdo em estimulos vindos do celular e dos computadores. Os resultados desse
trabalho da Universidade de Michigan sugerem que as atividades extremamente
envolventes da internet podem tirar até os mais “brilhantes” do rumo.

Outro grande estudo, a Pesquisa nacional de comportamentos de risco do
jovem, feito a cada dois anos pelo Centro de Controle de Doencgas, de Atlanta, nos EUA,
com mais de 13 mil alunos de 42 Estados americanos, investigou, pela primeira vez, o
fenbmeno das mensagens pelo celular (texting), entre outros habitos.

O resultado mostrou que 41% dos jovens que ja dirigem admitiram ter mandado
um texto ou um e-mail enquanto guiavam seu carro, no més anterior a pesquisa. Em
alguns Estados, esse indice ultrapassou 60%. Claramente trata-se de um
comportamento cada vez mais comum entre eles. A questao aqui é a habilidade em
conduzir um veiculo de maneira segura quando o foco de atencdo do motorista, além
dos olhos e das maos, esta longe do volante. Os jovens, que tendem a ter
comportamentos mais impulsivos, correm maior risco de acidentes.

Como néo é possivel imaginar um mundo e uma escola em que os celulares e
a internet ndo sejam onipresentes, € importante discutir com 0s jovens 0 momento mais
adequado e seguro para usar essas tecnologias. Que tal desligar o aparelho e prestar
um pouco mais de atengdo a aula e ao transito?

Jairo Bouer. Epoca, 30 jun, 2014, p. 89.

R/

« Para entender o texto e sua estrutura

1. O texto em estudo é um texto de opinido, género que ja trabalhamos.

a) A introducdo constitui uma das trés partes que podem compor esse género
textual. O articulista ndo aborda o tema principal logo no 1° paragrafo. Do que ele trata?
b) Como é possivel perceber que o articulista esta falando de algo que é bastante
comentado pelas pessoas em geral?

C) No 1° paragrafo, pode-se observar o ponto de vista do articulista sobre essa
questédo, que vem se tornando polémica. Qual é a opinido dele?

2. No 2° paragrafo, € mencionada uma pesquisa sobre esse tipo de comportamento.
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a) Por que o desenvolvimento é iniciado apresentando dados e informag8es sobre
o tema?
b) Que informacdes sdo apresentadas?

3. De acordo com o texto, por que os estudos realizados na Universidade de
Michigan foram feitos com jovens, inicialmente?

4. Ainda no desenvolvimento, € possivel entender por que o articulista se refere a
“outras questdes mais sérias”, no inicio do texto. O que os pesquisadores puderam
constatar no segundo estudo mencionado no texto?

A discusséo do tema feita ap0s a leitura coletiva do texto me permitiu perceber
gue, apesar das diversas pesquisas desenvolvidas por instituicdes sérias e de
prestigio, os alunos estavam resistentes a ideia de que o uso do celular prejudica seus
estudos e seu rendimento escolar. Segundo eles, se tratava de apenas um ponto de
vista, pois ja estavam tdo familiarizados com celulares e computadores que
conseguiam realizar todas aquelas tarefas simultdneas sem prejuizo de concentracao
e apreensao das informacdes. Eu rebati a colocagcdo com os dados presentes nas
pesquisas, tentando perceber até onde eles defenderiam aquela posicdo, mas se
mostraram irredutiveis, sendo talvez uma maneira de se defender das diversas criticas
gue recebem dos pais e professores sobre 0 uso exagerado dos celulares.

Comentaram o quanto o uso dos celulares ajuda no dia a dia das pessoas em
pagamentos, transportes, comunicacéo, localizac&o, s6 para citar alguns, o que mais
uma vez rebati, expondo que a questao do texto ndo gira em torno dos beneficios da
tecnologia, pois é fato, mas sobre como o uso excessivo pode fazé-los perder a
atencao e prejudicd-los no aprendizado. Comecei a citar exemplos com situacfes
muito corriqueiras em sala de aula: uso de fones de ouvido e redes sociais digitais
(“como podem ouvir o professor e prestar atengao a aula?”). Alguns comegaram a
concordar com o que eu defendia, diferentemente da unanimidade apresentada desde
o0 principio quanto a dire¢do associada ao celular, provavelmente, por estar associada
a acgoes realizadas por eles.

O trabalho relacionado ao género seguiu com um pouco mais de fluidez, ja que
os alunos ja estavam familiarizados com as caracteristicas e estrutura do género, com
um maior foco para a insercao de dados estatisticos e pesquisas sobre o assunto
abordado de forma a passar mais credibilidade ao texto, uma estratégia de

argumentacgdo para subsidiar a posicdo do autor. Como esse recurso ja havia sido
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trabalhado em aulas anteriores, principalmente no trabalho com noticias, os alunos
conseguiram perceber a intencionalidade de seu uso, mesmo antes que eu falasse
sobre.

Mais uma vez usamos a atividade escrita para organizar as ideias discutidas e,
dessa vez, eles usaram menos tempo e percebi que tiveram menos dividas durante
seu desenvolvimento. No entanto, apesar de saber que eles estavam aprendendo e
conseguindo identificar a estrutura do género, eu tinha davidas de que eles realmente
conseguiriam construir um texto daqueles, pois eu os achava ainda imaturos quanto
aos recursos linguisticos necessarios para a producdo desses textos. Mesmo assim,
segui com as etapas da sequéncia didatica, trazendo, por fim, um texto de Gandhi

(2014) que trata sobre as acfes violentas e seus reflexos na nossa vida em sociedade.

COMUNICACAO NAO-VIOLENTA

Crescer como pessoa de cor na Africa do Sul do Apartheid, na década de 1940,
ndo era nada agradavel. Principalmente se vocé era brutalmente lembrado da cor de
sua pele a cada momento do dia. Depois, ser espancado aos 10 anos por jovens
brancos que o consideravam negro demais e em seguida por jovens negros que o
consideravam branco demais era uma experiéncia humilhante que poderia levar
gualquer um & vinganca violenta.

Fiquei to indignado com essa violéncia que meus pais decidiram me levar para
a India e me deixar por algum tempo com meu avé, o lendario Mohandas Karamchand
Gandhi, para que eu pudesse aprender com ele a lidar com a raiva, a frustracéo, a
discriminacdo e a humilhagdo que o preconceito racial violento pode provocar. Naqueles
dezoito meses, aprendi mais do que esperava. Hoje, meu Unico arrependimento é que
eu tinha apenas 13 anos e, ainda por cima, era aluno mediocre. Se eu fosse mais velho,
um pouco mais sensato e pensasse mais, poderia ter aprendido muito mais. No entanto,
as pessoas devem se contentar com o que recebem e ndo ser demasiado gananciosas
— uma ligdo fundamental no modo de vida n&o-violento. Como poderei esquecer iss0?

Uma das muitas coisas que aprendi com meu avd foi a compreender a
profundidade e a amplitude da ndo-violéncia e a reconhecer que somos todos violentos
e precisamos efetuar uma mudancga qualitativa em nossas atitudes. Com frequéncia,
ndo reconhecemos nossa Vvioléncia porque somos ignorantes a respeito dela.
Presumimos que ndo somos violentos porque nossa visdo de violéncia é aquela de
brigar, matar, espancar e guerrear — o tipo de coisa que os individuos comuns nao
fazem.

Para me fazer compreender isso, meu avd me fez desenhar uma &rvore
genealdgica da violéncia, usando os mesmos principios usados nhas arvores
genealdgicas de familia. Seu argumento era que eu entenderia melhor a ndo-violéncia
se compreendesse e reconhecesse a violéncia que existe no mundo. Toda noite, ele
me ajudava a analisar os acontecimentos do dia — tudo que eu experimentara, lera, vira
ou fizera aos outros — e coloca-los na arvore, sob as rubricas “fisica” (a violéncia em
que o sofrimento em que se tivesse empregado forga fisica) ou “passiva” (a violéncia
em gue o sofrimento tivesse sido mais de natureza emocional).

Em poucos meses, cobri uma parede do meu quarto com atos de violéncia
“passiva”’, a qual meu avd descrevia como mais insidiosa que a violéncia “fisica”. Ele
explicava que, no fim das contas, a violéncia passiva gerava raiva na vitima, que, como
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individuo ou membro de uma coletividade, respondia violentamente. Em outras
palavras, é a violéncia passiva que alimenta a fornalha da violéncia fisica. Em raz&o de
ndo compreendermos ou analisarmos esse conceito, todos os esfor¢os pela paz ndo
frutificam, ou alcancam apenas uma paz temporaria. Como podemos apagar um
incéndio se antes ndo cortamos o suprimento de combustivel que alimenta as chamas?

Meu avb sempre enfatizou de forma eloquente a necessidade da ndo-violéncia
nas comunicacdes — algo que Marshall Rosenberg vem fazendo com de modo
admiravel ha muitos anos, em seus escritos e seminarios. Li com consideravel interesse
seu livro Comunicacao nao-violenta — Aprimorando seus relacionamentos pessoais e
profissionais e fiquei impressionado com a profundidade do trabalho e da simplicidade
das solucdes.

A menos que “nos tornemos a mudanga que desejamos ver acontecer no mundo”
(como diria meu avd), nenhuma mudanga jamais acontecera. Infelizmente, estamos
todos esperando que os outros mudem primeiro.

A nao-violéncia ndo € uma estratégia que se possa utilizar hoje e descartar
amanhd, nem é algo que nos torne doceis ou facilmente influenciaveis. Trata-se, isto
sim, de inculcar atitudes positivas em lugar das atitudes negativas que nos dominam.
Tudo que fazemos é condicionado por motivagdes egoistas (“Que vantagem eu levo
nisso?”), e essa constatagdo se revela ainda mais verdadeira numa sociedade
esmagadoramente materialista, que prospera num duro individualismo. Nenhum desses
conceitos negativos leva a construcao de uma familia, comunidade, sociedade ou nacéo
homogénea.

N&o é importante que nos reunamos hos momentos de crise e demonstremos
patriotismo agitando a bandeira; ndo basta que nos tornemos uma superpoténcia,
construindo um arsenal que possa destruir varias vezes este mundo; nao é suficiente
gue subjuguemos o resto do mundo com nosso poderio militar, porque ndo se pode
construir a paz sobre alicerces de medo.

A nao-violéncia significa permitirmos que venha a tona aquilo que existe de
positivo em nés e que sejamos dominados pelo amor, respeito, compreenséo, gratidao,
compaixdo e preocupacdo com o0s outros, em vez de o sermos pelas atitudes
egocéntricas, egoistas, gananciosas, odientas, preconceituosas, suspeitosas e
agressivas que costumam dominar nosso pensamento. E comum ouvirmos as pessoas
dizerem: “Este é um mundo cruel, e, se a gente quer sobreviver, também tem que ser
cruel”. Tomo humildemente a liberdade de discordar desse argumento.

O mundo em que vivemos € aquilo que fazemos dele. Se hoje é impiedoso, foi
porque nossas atitudes o tornaram assim. Se mudarmos a n6s mesmos, poderemos
mudar o mundo, e essa mudan¢a comegara por nossa linguagem e nossos métodos de
comunicacao. [...]

GANDHI, Arun. Comunicagdo néo-violenta. In: JACINTHO, M. F. Arariba Plus
Portugués. Sao Paulo: Moderna, 2014, p. 105.

O texto, por mais que apresente uma problematica complexa e reflexdes
profundas, traz uma linguagem simples e clara, e aproveitei isso para comentar que
um bom texto ndo precisa ter palavras dificeis, uma das ideias que alguns deles
cultivavam e que servia de obstaculo para que escrevessem e, muitas vezes, para
gue me permitissem ler, pois alguns preferiam perder a pontuacdo da atividade de
producdo textual a me entregar seus textos, mas que ele precisa ser pensado e

planejado, além de trazer temas interessantes.
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Comecei a discusséo perguntando o que acharam do texto, se concordavam,
se acreditavam que cometiam atos de violéncia diariamente, se ja haviam pensado
sobre isso e eles me pareciam um pouco aéreos, acredito que estavam refletindo
ainda sobre o texto. Comecaram a falar que cometiam atos violentos e que ja sofreram
muitos também, que concordavam que aquilo era uma “corrente”, que um ato gerava
outro ainda pior. Levei a problematica para o ambito da escola, e questionei se iSso
era uma constante naquele ambiente, e eles disseram que o0s atos violentos
aconteciam muito mais no formato “passivo”, descrito por Gandhi (2014), mas que a
violéncia fisica também era observada. De fato, apesar de estarmos falando de uma
escola com quase dois mil alunos, os casos de violéncia sdo muito isolados, o que
nao deixou de fazé-los perceber o quanto a violéncia passiva, citada no texto, ocorre
recorrentemente.

Sugeri que listAssemos quais seriam 0s possiveis motivos pelos quais essa
violéncia costumava acontecer na escola e perguntei se eles achavam que a questéo
da raca era um dos motivos. Fiquei surpresa quando S. E. disse que n&o, pois “quase
todo mundo é negro ou € moreno e quem € branco se destaca e fica de boas”. Pela
primeira vez eu observei 0 que aquela aluna ja havia constatado: a escola chegava a
ser quase que completamente composta por alunos negros e, segundo a sua fala, ser
branco trazia certo prestigio. Aproveitei a fala dela para destacar que Gandhi (2014),
apesar de ser negro, sofria agressao por negros, e uma outra aluna ressaltou que ele
sofria essa agressao por ndo se encaixar completamente nos grupos dominantes:
brancos e negros.

Logo, chegamos a questdo de estar encaixado em grupos e a problematica do
bullying, que entrou para a lista no quadro. Para incrementa-la, alguns alunos que
participam das equipes esportivas da escola destacaram a violéncia nesse ambito,
principalmente quando envolve torcidas organizadas, falando sobre a violéncia
passiva e sobre a brutalidade da violéncia fisica aplicada, o que se tornou uma cultura
no esporte. Outro topico inserido na lista foi a intolerancia religiosa, que ocorre muito
mais de maneira passiva do que de fato fisica, mas que gera problemas e
desconfortos sempre voltados as religibes espiritas ou de matriz africana, que
correspondem a um pequeno percentual de alunos. O ultimo tépico destacado pela

turma foi a violéncia ocasionada por causa da op¢do sexual de alguns alunos, e,
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mesmo sendo algo tdo discutido ndo s6 na escola, mas também pelas midias, muitas
vitimas ainda se deparam com situacdes constrangedoras e suportam a violéncia por
longos periodos e até mesmo anos. Esse Ultimo topico gerou muita discusséo e
diversos relatos de colegas que sofriam bullying por se declararem homossexuais.

Depois de definirmos esses topicos, pedi que, em duplas, os alunos
escolhessem um dos temas e escrevessem um texto de opinido, o que eles fizeram
na sala de aula sob muitos protestos, pois afirmavam nao saber o que escrever, que
precisavam pesquisar sobre 0 assunto e que precisavam de dados e pesquisas. No
entanto, eu pedi que eles comegassem com um esboc¢o apenas e que colocassem no
papel as ideias iniciais para depois aprofunda-las com as pesquisas feitas. Assim,
usaram uma aula para a producéo e me entregaram no final.

Esse encaminhamento foi uma oportunidade de saber como estava o
aprendizado da turma, se haviam alcancado os pontos trabalhados em sala e pude
ver que, embora se tratasse de uma primeira versao do texto sem um aprofundamento
tedrico dos temas, alguns estavam no caminho certo e ja apresentavam ideias bem
definidas e consistentes, outros, contudo, precisariam de um maior acompanhamento.

Combinamos que eu leria as primeiras ideias (foi como chamei o texto inicial) e
que eles leriam e pesquisariam sobre o tema escolhido para o maior desenvolvimento
daquelas ideias do texto, procurando posicdo de especialistas, pesquisas realizadas
por 6rgaos confiaveis e pontos de vistas diversos para que eles decidissem que ponto
defender em seus proprios textos.

Na semana seguinte, devolvi os textos deles junto com bilhetes nos quais
constavam instrugcdes e pedi que escrevessem a segunda versdao do texto,
organizando as informacfes das leituras que eles fizeram, mas alguns nao
pesquisaram e também nao fizeram grandes avancos. Outros conseguiram avancar
bastante e até superaram minhas expectativas, dentre eles, um texto me surpreendeu
bastante pela criatividade, pelo tom jovial, pela inser¢cdo das caracteristicas do texto
trabalhadas e por fazer referéncia a midias bastante populares entre os adolescentes.

Depois da aula, reuni-me com dois grupos de alunas, sendo o primeiro
composto por S.E., E.A. e F.S., autoras do texto mencionado anteriormente, e o
segundo, uma dupla composta por T.S. e D.G., que também fizeram um texto sobre o

tema. Conversamos sobre as adaptacdes dos textos para o blog e sugeri que
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organizassemos 0s dois textos para a publicacdo, mas as alunas decidiram que
apenas um dos textos seria publicado, pois ficaria repetitivo para o leitor ler dois textos
de mesmo género e assunto. Assim, comegamos a pensar em como seria o trabalho
para o espaco digital, a escolha de outras midias e a insercéo de links. Combinamos
também a publicacdo para a semana seguinte e que, para isso, elas trariam o texto
digitado em um pen drive e que também ja estariam em posse das midias escolhidas
e dos enderecos eletrdnicos para a construcao dos links.

No dia seguinte, minhas turmas foram selecionadas para assistir a uma palestra
sobre automutilagcédo e sobre o jogo da baleia azul, que consistem em atos de tortura
empregados ao proprio corpo pela pessoa que participa do jogo ou que sofre de algum
transtorno psicologico. Uma psicopedagoga ministrou a palestra e, ao final, o grupo
de alunas que publicaria o texto no blog na semana seguinte ficou muito interessado
pelo tema e vieram conversar comigo se nao poderiam ajustar o texto, inserindo o
tema da palestra também. Eu concordei e pedi que levassem o texto pronto para
analisarmos no dia marcado para a publicacdo no blog.

Conforme o que definimos, estavamos na escola pela manhé e o grupo chegou
com tudo pronto. Como ndo podiamos usar o laboratério de informética, usamos o
computador na sala da coordenacdo, algo ja conversado com diretores e
coordenadoras. O momento da publicacdo foi bem tranquilo, pois o texto estava bem
organizado, fizemos apenas alguns ajustes de ortografia e trocamos alguns termos
gue, segundo alguns integrantes, ndo estavam adequados, pois estava informal
demais. Ademais, as alunas usaram de muita criatividade, construindo links para
outras matérias que falam sobre o problema e também para um video que traz um
trailer de uma série muito famosa entre os adolescentes sobre o bullying e seus efeitos
desastrosos. Assim, mesmo trazendo muitas informagdes por meio dos links para os
mais interessados no assunto, o texto ndo ficou extenso nem cansativo, além de ter
uma linguagem bastante fluida e com uma imagem de capa que chama bastante
atencao e que resume bem o tema do texto.

Algumas semanas depois, a aluna E.S. me procurou perguntando se poderia
escrever um outro texto de opinido sobre o bullying como causa da tragédia em uma
escola em Goias, caso de grande repercussao na midia televisiva e na internet. Figuei

impressionada com a iniciativa da aluna que, mesmo sem minha solicitacdo, fez a
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relacdo entre o tema que estdvamos trabalhando e o acontecimento fatidico. Ela me
disse que estava lendo sobre o ocorrido e que ndo acreditava que a causa da morte
estava apenas relacionada ao bullying como a midia estava defendendo, mas que
outros fatores também estavam ligados ao caso. Dessa maneira, pedi que ela
escrevesse 0 texto e trouxesse para que eu fizesse a leitura e assim ela fez, trazendo-
o dois dias depois pronto e digitado.

Como a rotina na escola é bem agitada, fiz uma cépia do texto para que eu
pudesse analisar com calma em casa e, no dia seguinte, usei um dos computadores
da secretaria para comentar o texto com ela. Expliquei que o texto ja apresentava as
caracteristicas do género ja na primeira versao, ja dava para notar a intencionalidade
dela e que seu texto reunia uma gama de informagcBes, mas que precisava de
organizacéo e selecao do conteddo mais importante para o que ela queria defender,
pois 0 texto apresentava varios pedagos que precisavam estar conectados. Pedi que
ela trabalhasse esses pontos em seu texto, e pensasse em como seria a construcao
daqguele texto para o seu formato digital no blog.

Na mesma semana, usando o meu notebook conectado a internet do meu
celular e o Data Show da escola, finalmente consegui fazer a socializacdo dos
trabalhos ja postados no blog com a turma toda. Fui mostrando o blog e abrindo texto
por texto, lendo junto com eles e falando sobre cada construcdo, as etapas, a
importancia dos recursos digitais empregados em cada um deles, além do empenho
das alunas envolvidas. Foi um momento importante em que ficou nitido o orgulho das
alunas que participaram da elaboragédo daquele trabalho. Além de um sorriso imenso
no rosto, elas comentavam baixinho entre si e apontavam para seus textos projetados,
enguanto 0s outros se mantinham atentos todo o tempo a analise que faziamos do
blog e dos textos.

No dia da postagem do texto de E.S., observei um incrivel avanco em seu texto,
as ideias muito mais organizadas e conectadas umas as outras, informacgdes
selecionadas criteriosamente e a estrutura para o texto digital planejada: uma imagem
de reconstituicdo da cena do crime, outra para a capa da matéria e links para
detalhamento das informacdes em sites confiaveis. Foi notavel perceber o quanto
escrever a segunda versdo do proprio texto a partir das intervengdes feitas foi

significativo e trouxe um amadurecimento ao texto e a aluna, pois, no momento da
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publicacdo, apresentou muita ciéncia do que estava fazendo, abrindo espaco,
inclusive, para um posicionamento do leitor na publicacdo, o que mostra como a aluna,
enquanto autora, o considerou na constru¢ao de seu texto.

A seguir, discorreremos sobre a sequéncia desenvolvida para o trabalho com o
género entrevista, mostrando os textos e explicitando as a¢cdes executadas nas aulas

e no processo de producdao, edicdo e publicacédo no blog.

3.3.4 Para a producéo da entrevista

Nesta etapa do trabalho, nos concentramos, em sala de aula, as caracteristicas
e partes constitutivas do género entrevista, buscando captar os conhecimentos que a
turma ja possuia e ampliar os que ainda seriam necessarios para a construcao de
textos do género. Para tanto, usamos trés aulas para analisar os textos Mauricio de
Sousa, uma entrevista na qual ele fala sobre seu trabalho como quadrinista e sobre a
criacdo de personagens que buscam ensinar a seus leitores, e Tony Porter: “os
homens que agridem as mulheres foram educados para isso”, discorrendo sobre a
violéncia contra a mulher como algo cultural e desenvolvido no seio da familia.

A primeira aula, usada para sondagem das caracteristicas do género que o0s
alunos ja possuiam, comegou com a leitura coletiva da entrevista com Mauricio de

Sousa, apresentada abaixo.

MAURICIO DE SOUSA

Dorinha é deficiente visual. Paralaminha anda de cadeiras de rodas e Xaveco é
filho de pais separados. Estes sdo 0os novos personagens da Turma da Ménica. Em
entrevista ao Rio Midia, Mauricio de Souza conta que resolveu cria-los para exercitar a
cidadania e o respeito pelo préximo entre seus personagens. “Justamente por entender
gue se pode educar por meio das histérias em quadrinhos, decidi aumentar a Turma.
Os novos integrantes, portadores de deficiéncia, devem ensinar muita coisa,
principalmente na area do relacionamento humano. J4 o Xaveco podera, por exemplo,
ser referéncia para alguma divida ou algum tipo de situacdo mal resolvida por um dos
Nossos pequenos leitores”, explica.

No processo de criacao de suas histérias, Mauricio revela que determinados
temas sdo tratados de forma velada, as vezes, na forma de fabulas, para que a revista
ndo se torne pesada, carregada de cores fortes de realismo. “Esta ndo é a nossa
proposta. Mas ndo podemos deixar de falar, nem que seja de maneira indireta, dos
preconceitos, dos cuidados com o meio ambiente, do respeito aos idosos, dos cuidados
com a salde, etc”.

Para completar a fase de sucesso da Turma da Mbnica, agora em outubro,
Mauricio anuncia parceria com os Ministérios da Cultura e da Educacéo para produzir
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uma série de 60 programas educativos voltados para criancas de 3 a 12 anos. Confira
parte da entrevista:

Rio Midia: H& algum critério na escolha dos temas das histérias?

Mauricio de Souza: Costumo dizer aos nossos artistas que eles tém que se perguntar
se 0 que estdo fazendo ali, escrevendo, desenhando ou planejando um produto de
licenciamento, podera ser usado pelo seu filho. Se a resposta for positiva, temos boa
chance de atender, sem problemas, a boa parte do publico.

Rio Midia: Mas de que forma temas como preconceito, sexualidade, violéncia, trabalho
infantil sdo abordados?

Mauricio de Souza: Alguns temas séo tratados de forma velada, as vezes, na forma de
fabulas, para que a revista ndo se torne pesada, carregada de cores fortes de realismo.
Esta ndo é a proposta de nossas revistas. Mas ndo podemos deixar de falar, nem que
seja de maneira indireta, dos preconceitos, dos cuidados com o meio ambiente, do
respeito aos idosos, dos cuidados com a salde, etc. Mas outros assuntos como
violéncia, trabalho infantil e sexualidade ndo cabem exatamente na proposta das
revistas. H& outros meios de comunicacdo que tratam deste assunto. Além disso, a
crianca no seu dia-a-dia, na vida vivida, ja tem acesso a estes contetdos. Esperamos
gue este acesso esteja sendo monitorado pelos pais, professores ou por pessoas de
bem.

Rio Midia: A criacdo dos trés novos personagens (Dorinha, Paralaminha e o Xaveco) é
fruto deste trabalho de produgéo? De onde surgiu esta ideia e qual o objetivo de integra-
los & Turma da Ménica? E possivel educar por meio das histérias em quadrinhos?
Mauricio de Souza: Justamente por entender que se pode educar por meio das
histérias em quadrinhos, resolvi criar personagens portadores de deficiéncia para
exercitar a inclusdo no meio dos nossos personagens. Os personagens novos,
portadores de deficiéncia, devem ensinar muita coisa a Turminha. Principalmente na
area do relacionamento humano. O personagem filho de pais separados, o Xaveco,
poderd, por exemplo, ser referéncia para alguma davida ou algum tipo de situagao mal
resolvida por um dos nossos pequenos leitores. A Dorinha é uma deficiente visual e 0
Paralaminha, utiliza cadeira de rodas. Eles serdo abordados e tratados como qualquer
outro personagem. Nao queremos estigmatiza-los.

Rio Midia: H4 algum cuidado em n&o reproduzir estere6tipos?

Mauricio de Souza: Tentamos. Embora na comunicacédo, na montagem de um roteiro,
as vezes, algum tipo de comportamento, algum lugar-comum seja necessario para se
contar bem uma histéria. Naturalmente, com um desfecho positivo.

Rio Midia: Qual é a formacdo dos profissionais que trabalham na producédo das
historias?

Mauricio de Souza: O artista que nos procura, geralmente, ainda ndo domina a técnica,
mas tem muita vontade, disposicéo e talento. Aqui ele é orientado e, em menos de um
ano, ja esta comecgando a trabalhar. Para tanto, tera, logicamente, que ter um nivel
escolar satisfatério. Mas ndo necessariamente um diploma de ensino superior, embora
seja o ideal. [...]

Disponivel em: http://proportosequro.blogspot.com.br/2009/02/entrevista-com-
mauricio-de-souza.html. Acesso em 25 jan. 2018.

Finalizada a leitura do texto, perguntei aos alunos quais fatores faziam daquele
texto uma entrevista, e eles me langaram respostas como “tem sempre duas pessoas

”

e uma pergunta e a outra responde”, “sdo textos de revistas e jornais”, mostrando que
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as principais caracteristicas do género eles ja dominavam. Concordei e disse que eles
estavam corretos e aproveitei para fazer novas perguntas, mas um pouco mais diretas
como “que tipo de linguagem foi usada nessa entrevista? Formal ou informal?”, “Vocés
acham que entrevistador ou entrevistado falaram do jeito que esta escrito?” e “Sera
que, por ser um texto escrito, eles deveriam usar um tom mais formal?”. A aluna E.S.
defendeu que provavelmente deve ter havido mudanca da fala para a versao escrita,
porque “a gente nunca fala como escreve”, ja mostrando consciéncia de que existem
as duas modalidades da lingua, que sao distintas e que possuem suas
especificidades. Acrescentei que ambas tém suas caracteristicas, sua funcionalidade
e seu valor, contrariamente ao senso comum de que a escrita € superior a fala. Outros
alunos falaram que o texto apresenta linguagem formal, mesmo tendo um tom
descontraido por ser direcionado a um publico juvenil, indicando que o autor do texto
levou em consideracado seu publico alvo na escolha da linguagem empregada.

Falamos sobre a clareza na linguagem para néo passar informacdes diferentes
daquelas pretendidas, tratando também da importancia de ndo elaborar perguntas que
possam ser respondidas apenas com “sim” e “ndao”, de modo que seja criado um
espaco para a discusséo, que € o foco do género entrevista.

Para finalizar a aula, perguntei se havia algum ponto sobre o género que algum
deles ndo havia reparado antes, e o aluno E.C. apontou para o resumo que antecede
a entrevista, comentando que entendia sua funcéo de antecipar o assunto ao leitor,
mas que nunca havia prestado atencdo a esse detalhe. Acrescentei que é um
elemento caracteristico do género e deve ser bem pensado para despertar o interesse
do leitor, podendo conter uma breve introducdo do assunto, informacdes sobre o
entrevistado e até trechos da propria entrevista. Como tinhamos uma aula apenas
naquele dia, usamos o0 tempo apenas para conversar sobre o género e sobre sua
estrutura.

Na mesma semana, utilizamos duas aulas disponiveis e fizemos a leitura do
texto de Ziemkiewicz (2012), que faz a abordagem de um tema até hoje muito
polémico e que ainda gera diversas discussdes diante dos alarmantes indices que
apresenta: a violéncia contra a mulher, que faz vitimas ndo apenas no Brasil, mas

também em todo o mundo.
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TONY PORTER: “OS HOMENS QUE AGRIDEM AS MULHERES FORAM EDUCADOS PARA
ISSO”

O ativista americano que luta pelo fim da violéncia contra as mulheres diz que na
hora de formar os meninos as familias deveriam se fazer uma pergunta simples: que
tipo de homem vocé gostaria para a sua filha?

Por Nathalia Ziemkiewicz

Tony Porter € um senhor negro e alto, com uma voz poderosa e sotaque
carregado. Ele cresceu no subudrbio de Nova York, entre o Bronx e o Harlem, bairros
conhecidos pelos altos indices de violéncia. O cargo de conselheiro da Casa Branca na
Comissao sobre Violéncia contra as Mulheres e Meninas é apenas uma de suas
atividades. Porter fundou a organizagdo nao-governamental “A Call to Men” (“Um
chamado para os homens”, em tradugao livre), que convoca os homens a uma mudanga
cultural para redefinir o conceito de masculinidade. O objetivo é que eles se engajem e
ndo apenas assistam ao debate promovido pelas mulheres.

A primeira missao que o projeto propde é quebrar 0s esteredtipos impostos pela
sociedade. Homens ndo precisam ser valentes nem esconder suas emocoes, diz ele.
Ativista internacionalmente reconhecido, ele palestrou sobre isso no TED (plataforma
digital que retine milhares de videos com personalidades e ativistas). No dia a dia, Porter
leva seu discurso para colégios, universidades, comunidades, empresas e toda espécie
de evento. Ele esteve no Rio de Janeiro, na terca-feira passada, a convite do férum
“Mulheres Reais que Transformam”. Unico homem a subir ao palco, foi aplaudido de pé
pela plateia. [...] Gentil e espirituoso, Porter tem 60 anos, é casado, e tem um casal de
filnos adolescentes. Porter conversou com EPOCA sobre seu projeto de vida em prol
das mulheres: “Sempre fui o garoto da mamae”.

EPOCA - O senhor cresceu na periferia de Nova York. O que a sua familia e sua
comunidade lhe ensinaram sobre ser homem?

Tony Porter — Aprendi o que a maioria dos homens aprende: as mulheres devem nos
obedecer, elas sao frageis e tém menos valor. Morei nos bairros do Harlem e do Bronx,
onde existia muita violéncia doméstica. Todo mundo sabia que o vizinho agredia a
mulher, mas isso “ndo era da conta de ninguém”. Era comum a ideia de que cada um
age como quer dentro de casa, com a prépria familia. Eu ouvia comentarios do tipo “se
ela esta apanhando, deve ter feito por merecer”. Cresci rodeado de homens bons, que
amavam suas mulheres, mas que ndo se davam conta de que seu comportamento de
inferioriza-las perpetuava a violéncia. Eles sé estavam fazendo o que os homens
sempre fizeram.

EPOCA - Aquilo que o senhor chama de "papel", "caixa do homem?”?

Porter — Exatamente. Desde meninos, os homens séo ensinados a ser agressivos,
dominadores, protetores, poderosos, fortes, valentes. A ndo demonstrar sentimentos e
emocdes. Vocé nunca vé um homem dizendo que estd com medo de algo. No maximo,
ele esta “preocupado”. Isso é uma bobagem! E claro que também nos sentimos
acuados, mas € como se o mundo ndo pudesse desconfiar. Ndo podemos mostrar
tristeza ou frustracéo. Essa ideia de que ndo devemos temer nada é devastadora para
a saude mental dos homens. Somos ensinados a ndo extravasar e ficamos mais
estressados por isso. N&o € a toa que vivemos menos anos que as mulheres.

EPOCA — Como seu pai reagia quando o senhor chorava?

Porter — N&@o lembro! (risos) Porque eu nédo podia chorar muito. Mas sempre fui o garoto
da mamae, pude alimentar o lado gentil e amoroso. A Unica vez em que vi meu pai
chorar foi na morte do meu irmao, que ainda era adolescente. Estdvamos sozinhos
guando aconteceu, ele ndo se permitiu fazer isso na frente da minha méae e das minhas
irmas. Entéo ficou tdo envergonhado que se desculpou comigo. Ele me aplaudia por
ndo estar aos prantos, dizia que eu era muito forte. Mas eu chorei depois, sim,
escondido.
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EPOCA - Quando o senhor virou um ativista contra a violéncia sofrida pelas
mulheres?

Porter - Ha uns vinte anos, quando eu era diretor de um programa de tratamento em
alcool e drogas de um hospital. As mulheres da comunidade sofriam violéncia
doméstica, falavam de seus problemas e procuravam abrigo. Resolvi me voluntariar
para trabalhar também com infratores, homens que agrediam suas mulheres em casa.
Entendi que precisavamos educar os infratores, mas que eles estavam funcionando de
acordo com a definicdo de masculinidade aprendida em sociedade. Comecei a refletir:
por que estamos tratando apenas o0s caras maus? Ao perceber que todos os homens
precisam ter outra mentalidade e propagar uma ideia de mundo mais justo, fundei com
um amigo o projeto “A Call to Men” (“Um chamado para os homens”).

EPOCA — As mulheres também educam seus filhos com base nesse conceito de
masculinidade. Nesse sentido, elas sédo responsaveis pela violéncia de que sao
vitimas?

Porter - Responsaveis, ndo. Mas elas contribuem para isso. O que acontece é que as
maes tentam criar os filhos baseadas naquilo que os homens respeitam. Para que essa
crianga possa se encaixar no futuro. Homens néo respeitam choro, vocé tem que ser
forte. Elas ndo fazem por mal, mas estdo educando de forma errada.

EPOCA - Como podemos mudar esse cenario?

Porter — Eu proponho que os homens sejam proativos e comecem a dar atencao as
proximas geracdes de homens. Eles precisam pensar no que € importante nao através
dos olhos dos nossos meninos, mas das meninas. Que tipo de homem vocé quer para
a sua filha? E esse tipo de homem que vocé tem a missdo de desenvolver em casa.
N&o é um passe de magica, ndo basta dizer “esse € o homem que espero do futuro” ou
“é assim que imagino que os homens se comportem daqui a uns anos”. E um grande
desafio. [...]

EPOCA — Além da violéncia fisica, as mulheres s&o vitimas de agresséo verbal,
abuso psicoldgico... Nesses casos, elas parecem ndo procurar ajuda. Por qué?
Porter - Violéncia verbal, emocional ou psicolégica nao é ilegal. Se o seu marido
humilha vocé com palavras, em casa ou publicamente, ele ndo sera preso. A policia ndo
fara muita coisa a respeito. Entdo as mulheres nem procuram ajuda porque sabem que
ndo vai adiantar. Isso contribui ainda mais para que a violéncia piore e alcance o status
fisico.

EPOCA - Colocar esses homens agressores na cadeia é a solucéo?

Porter - Prisdo ndo vai acabar com o problema. A solucdo passa por algo bem mais
complexo: significa educar os homens para serem melhores, desafiad-los a pensar de
forma diferente. A violéncia é fruto de uma equacdo que ensinamos a esses meninos:
desvalorizar a mulher, tratad-la como propriedade e objeto. Eles ndo sdo doentes, nao
precisam de tratamento psiquiatrico. Estdo apenas fazendo aquilo que ensinaram a eles
desde menino. A sociedade sempre permitiu que ele se comportasse desse jeito.

EPOCA — Como educé-los, entdo?

Porter — A primeira coisa é fazer com que eles entendam que essa ideia doentia de
masculinidade é a base da violéncia doméstica e sexual. Os homens precisam analisar
suas crencas individuais, reconhecer posturas que reforcam a desvalorizacéo da mulher
e desafiar esses habitos. Por exemplo: ficar em siléncio diante de uma agresséao, seja
ela qual for, € concordar com esse comportamento. A violéncia ndo tem relagdo com
doenca mental, falta de habilidade para lidar com raiva, dependéncia quimica ou
estresse. Ela esta relacionada ao tradicional dominio masculino. Enquanto os homens
ndo aceitarem isso, tomando para si a responsabilidade de promover uma mudanga
cultural e social, meninas e mulheres continuarao sendo vitimas.
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EPOCA - No Brasil, € comum que as mulheres facam o boletim de ocorréncia
apenas como instrumento de ameaca. Muitas se arrependem, retiram a queixa na
delegacia e voltam a ser agredidas. Por que é tdo dificil largar um parceiro
violento?

Porter —VVou responder com outras perguntas. Porque, muitas vezes, essa mulher pede
ajuda e fazemos com que ela se sinta envergonhada, em vez de realmente acolhé-la e
apoia-la. Por que ela tem que se explicar como se fosse culpada pela violéncia sofrida?
Chamo isso de “revitimizar” a mulher. Além da violéncia vivida em casa, ela procura por
ajuda em uma instituicao e se torna vitima pela segunda vez.

Disponivel em: http://revistaepoca.globo.com/Sociedade/noticia/2012/11/tony-porter-os-homens-
gue-agridem-mulheres-foram-educados-para-isso.html. Acesso em 25, jan. 2018.

Lemos coletivamente o texto e a tematica presente nele suscitou uma grande
discussdo por ser um tema que a turma conhece bem, ja que convivem com essa
realidade demasiadamente explicita, se ndo em suas préprias familias, na vizinhanca.
Desse modo, as falas dos alunos sobre os abusos, a violéncia gratuita, 0 senso
comum de que “se esta apanhando, € por ter aprontado alguma coisa”, “ela apanha,
mas gosta porque, se ndo gostasse, ndo estaria sofrendo isso”, vinham sempre
acompanhados de alguma vivéncia de familiares, vizinhos e amigos.

Os discentes concordaram com a perspectiva defendida pelo entrevistado de
gue a violéncia contra a mulher € um fendémeno cultural e que é gerado no seio da
propria familia, mesmo que de modo inconsciente, ja que a intencao é formar homens
fortes, dominadores e que reprimem suas emocgodes, principios rejeitados por Tony
Porter.

Quando passamos a comentar sobre 0s aspectos estruturais e linguisticos do
texto, constatei que a grande maioria deles j4 havia assimilado essas propriedades,
pois eles mesmos falavam sobre as partes constituintes, tipo de linguagem e publico
alvo, sem que eu fizesse grandes intervencdes e comentarios. Quando estabeleci
relag@o entre as duas entrevistas trabalhadas em sala, muitos acharam parecidas e
gue apenas o assunto era diferente, mas M.A. ressaltou a existéncia de um subtitulo
gue antecipa ao leitor o assunto, mais detalhado, posteriormente, na introducao
apresentada.

O desenvolvimento dessa etapa foi bastante significativo, pois, apesar de
dedicarmos pouco tempo ao género entrevista, 0s alunos apreenderam 0S
conhecimentos rapidamente e ja conseguiam identificar os elementos préprios desse

tipo de texto. No entanto, eu sabia que o que iria ser mais significativo para a producéao
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dos textos dessa etapa seria a criatividade e conhecimento sobre o assunto para
elaborar perguntas consistentes e relevantes, assim como a habilidade em
transformar o texto oral em texto escrito, nocdes discutidas em sala de aula.

No final da aula, conversamos sobre a elaboracéo de entrevistas, mas, para
isso, tinhamos que decidir quais seriam 0s grupos, 0S temas e as pessoas
entrevistadas. Expliquei que seria interessante que outros grupos participassem para
gue o trabalho ndo estivesse apenas nas maos das mesmas pessoas, pois o blog era
da turma e ndo de alguns grupos. Dois grupos se disponibilizaram: o grupo liderado
pela S.E., que ja haviam produzido o texto de opinido sobre automutilagédo e o jogo da
baleia azul, e o grupo liderado por E.S., que também ja havia escrito o texto de opinido
sobre a tragédia na escola de Goias. Insisti novamente para que outras equipes
participassem, mas, mesmo falando sobre obtencédo de notas outra vez, nédo tive boa
resposta, o que me fez pensar que as barreiras com a escrita ainda estavam muito
sélidas naquela turma.

Seguindo com o planejamento, a equipe da S.E. sugeriu que continuassemos
com o tema que elas abordaram no ultimo texto, e que fosse uma entrevista com
alguém que se automutilava. Quanto questionei quem seria essa pessoa a ser
entrevistada, elas me falaram que poderia ser uma amiga e que certamente ela falaria
abertamente sobre o0 assunto. Apesar de toda a desenvoltura com o texto anterior e
com o planejamento, a entrevista dessa equipe néo foi feita, mesmo que diariamente
eu estivesse perguntando sobre, questionando sobre os prazos, sobre a entrevistada,
sobre as perguntas elaboradas etc.

A equipe da aluna E.S. havia sugerido uma entrevista com algum especialista
em bullying para que continudssemos com o mesmo tema do assunto trabalhado no
texto de opinido, mas como nao dispomos de psicélogos na escola, comegamos a
pensar em alguém que pudesse ter profundidade nesse assunto e que se dispusesse
a participar do trabalho como entrevistado. Assim, conversei com a professora de
sociologia da escola, que se prontificou, de imediato, a falar sobre o assunto, restava,
agora, as alunas elaborarem as perguntas para a entrevista, o que elas fizeram e me
mostraram no dia seguinte.

Marcamos a entrevista para a semana seguinte, pois a professora so estava

uma vez por semana nha escola no horéario da tarde e usamos a biblioteca da escola
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por ser um espago mais reservado, organizado e silencioso. A equipe usou um celular
para gravar a entrevista com a professora e, uma semana depois, trouxe o texto
digitado para a publicacéo, a qual fizemos na sala de video, usando um notebook da
escola conectado a internet do meu celular, j& que o computador da coordenacéo nao
estava mais se conectando a internet da escola e a rede sem fio ndo estava
funcionando.

A essa altura do projeto, eu ja ndo podia mais contar com a internet da escola
e, consecutivamente, computadores conectados. Apesar dos entraves, publicamos o
texto, que estava bem organizado e escrito, sendo necessario apenas fazer pequenos
ajustes relacionados a pontuacéo e ortografia, algo bastante aceitavel para alunos
daqguele ano. Quanto aos recursos pensados para o texto digital, as alunas trouxeram
0s enderecos de outros textos para a construcdo dos links, além do video da entrevista
ja editado por elas.

O que mais me chamou atencéo nessa etapa foi o entusiasmo da aluna E.S.,
gue se manteve sempre atenta aos detalhes, pronta para conversar sobre o trabalho,
para tirar dividas, mostrando muito empenho. Ao final da publicacdo, uma de suas
falas me comoveu: “Minha mae sempre achou que seria jornalista, mas eu t6 vendo
que a jornalista da familia sou eu”. Isso me fez atentar para a importancia daquele
trabalho na vida daquela aluna, que nao atribuia valor aquilo para obtencéo de nota,
mas pela histéria relacionada ao desejo da mae e pelo excelente trabalho que ela
sabe que fez: “professora, eu fico em casa olhando o blog e, as vezes, nem acredito
que fui eu que fiz aqueles textos!”.

Passadas algumas semanas, com a publicacdo da noticia sobre o0s jogos
internos da escola, E.S., M.S. e R.V. comecaram a elaborar as perguntas para a
entrevista com o diretor e responsavel pelo departamento de esporte da instituicao.
Nos reunimos para analisar as perguntas e percebi que giravam em torno do carater
social do esporte na vida do entrevistado e como isso refletia em sua posicdo na
escola. Em seguida, jA marcada com o entrevistado, elas seguiram para gravar a
entrevista usando o celular. Dessa vez, as alunas decidiram ndo fazer um video com
a entrevista, apenas grava-la para passar do audio para a escrita com calma em outro

momento. Na semana seguinte, E.S. traz o texto pronto e com uma matéria para fazer
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um link com seu texto, além de uma imagem dos troféus da escola e outra do diretor
com uma das equipes esportivas da escola.

O texto produzido pelas alunas estava de igual maneira organizado e bem
escrito, embora eu tenha percebido que o tema, dessa vez, ndo provocou muito
entusiasmo na aluna, o que me fez compreender que E.S. se interessava muito mais
por questdes polémicas e que gerassem discussdes. Perguntei a ela se tudo isso era
0 que ela sentia e tive a confirmagao: “Professora, é legal escrever. Eu sei que o
esporte é importante para o diretor e para os alunos, mas ndo € pra mim”. Isso me
levou a refletir se uma entrevista com alunos que tiveram suas vidas mudadas pelo
esporte ndo suscitaria mais animo na aluna, uma vez que o tema poderia levantar
discussbes como a falta de investimento do governo em lazer e saude para
comunidades carentes ou como o esporte tem o poder de tirar criangas e adolescentes
do mundo do crime e das drogas, por exemplo.

O texto produzido pela equipe de E.S. foi o ultimo do ano de 2017, pois
estdvamos finalizando o ano letivo e em pouco tempo perderiamos o contato com 0s
discentes em raz&o do recesso escolar. Acredito que esse trabalho merecia um ultimo
momento para a socializagao de todos os textos com a turma; todavia, as atividades
de final de ano letivo, como aulas de recuperacao, provas finais e reunido com pais,
infelizmente, ndo permitiram que isso fosse possivel.

Na proxima sessdo, serdo feitas analises dos textos escritos pela turma,
observando os recursos digitais, como imagens, videos e links, escolhidos e usados

pelos alunos na construgdo de seus hipertextos.
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4. PRODUCAO TEXTUAL NA CONSTRUCAO DO BLOG
INFORMATIVO: ANALISE DOS TEXTOS DOS ALUNOS

Conforme tratado na secdo anterior, seguindo as orientacdes de Marcuschi
(2008) para a construcdo da sequéncia didatica, trabalhamos detalhadamente os
elementos constitutivos de cada género, observando suas caracteristicas, fungdes
sociais e veiculos de circulagédo, com o intuito de produzir textos que tivessem relacéo
com a turma, com a comunidade escolar e circunvizinhanga, permitindo, assim, que
fossem publicados no blog informativo.

A seguir, com base nos autores aos quais recorremos para a construcao do
aporte tedrico, serdo feitas analises de algumas dessas producdes da turma a fim de
gue seja investigado se os alunos conseguiram elaborar seus textos conforme as
discussbes em sala e quais recursos foram utilizados para a construgéo do hipertexto
no blog.

Além disso, sera observado se houve um uso significativo das TDICs neste
estudo e se ele pbéde propiciar mecanismos para o desenvolvimento das habilidade
de leitura e escrita dos alunos envolvidos na pesquisa. E oportuno também, avaliar
em que medida o blog favoreceu o trabalho com a producdo dos géneros noticia,
artigo de opiniao e entrevista e perceber a apreenséo da estrutura do hipertexto e sua
construcdo para o blog.

Por meio das andlises, sera avaliada a hipétese de que o uso das TDICs aliado
ao estudo dos géneros discursivos promove melhorias no ensino de lingua materna,
mais especificamente a producéo de textos que circulam em ambiente digital e que
favorecem o posicionamento critico frente a questdes do cotidiano e do contexto no

gual estéo inseridos.
4.1 O género textual noticia

A noticia que analisaremos a seguir foi produzido por M.L., K.V., D.A. e l.V. e
teve por tematica a enchente que atingiu a cidade onde grande parte dos alunos da
escola residem, Rio Largo/AL, e a acao social desenvolvida pelas alunas para a
arrecadacdo de donativos para as pessoas atingidas pelas fortes chuvas do periodo.
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Figura 03: Producao da noticia

Os transtornos causados pela chuva

- == 3 . . At —

Por iy D R
Por conta de muita chuva nos tiltimos dias, muitos moradores tiveram que deixar suas casas.

No dia 21 de maio de 2017, 0 estado de Alagoas sofreu com fortes pancadas de chuva, abalando
municipios como Rio largo, Atalaia, Pilar, Satuba, Marechal Deodoro, entre outros. Essas fortes chuvas
causaram vdrios transtornos como deslizamento de terras, abertura de crateras no chao, elevagoes no
nivel dos rios, causando virias mortes.

No bairro do Cruzeiro do Sul, localizado na cidade de Rio Largo, a situagao nao foi diferente.
Muitas familias foram atingidas, principalmente no Residencial Recanto do Mares, onde houve a
abertura de uma cratera debaixo de umas das residéncias.

Para ajudar as pessoas que ficaram desabrigadas, grupos de alunos da Escola Estadual Profa.
Claudizete Lima Eleutério arrecadaram muitos alimentos agasalhos e materiais de higiene pessoal.
Com a diminuigao das chuvas, a populagio espera que os 6rgaos competentes entrem em agao e
fagam seu papel para que tudo possa voltar a sua normalidade.
Leia mais sobre este assunto aqui.

Fonte: https://clauinforma.wordpress.com/2017/06/25/o0s-transtornos-causados-pela-chuva/

As alunas construiram a noticia Os transtornos causados pela chuva a partir de
um problema vivenciado por elas mesmas, pelos colegas e pela comunidade local,

garantindo que falassem com propriedade sobre o assunto, relatando detalhes
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(abertura de crateras no chdo), mas também destacando informacgdes pesquisadas e
conhecidas por meio das midias (deslizamento de terras e eleva¢gdes no nivel dos
ros).

A partir do texto do grupo, podemos observar que compreenderam a funcéo da
noticia, mostrando o que ocorreu (fortes pancadas de chuva), onde (Alagoas) e
guando (21 de maio de 2017). Foi feito o uso de uma linguagem simples e clara,
permitindo 0 acesso e a compreensdao de leitores de niveis mais baixos de
escolarizacdo. Essa questdo foi muito destacada em sala de aula, em virtude da
funcdo da noticia em trazer um fato ou acontecimento ao conhecimento de todos.

O titulo do texto traduz de maneira muito sintética a ideia geral da noticia, assim
como o lide (ou lead, do inglés) que trouxe um pouco mais de informac¢des que o titulo
de forma a orientar o leitor sobre o0 assunto tratado no corpo do texto, mas percebemos
gue ndo foram muito especificas quanto ao local e a data do acontecido.

A producdo das alunas foi utilizada também para disseminar a acédo social
idealizada e executada por elas, que teve por intuito a arrecadacéao, realizada no
préprio bairro, e distribuicdo de donativos para algumas familias desabrigadas e que
tiveram de deixar suas casas em virtude dos danos causados pela chuva.

Quanto ao aspecto da construgcéo do hipertexto, as alunas fizeram o uso dos
links para estabelecer uma conexdo entre sua producao e outras noticias e propiciar
ao leitor um maior aprofundamento sobre o assunto em questdo. Esses links foram
criados nas palavras “Alagoas” e “aqui” (em vermelho), levando o leitor a outras
janelas: a primeira conduz o leitor a noticia “Chuvas tiram mais de mil familias de casa
em Alagoas; governo decreta emergéncia em Maceidé e Marechal’’, que mostra os
danos causados ao estado de Alagoas pelas fortes chuvas que assolaram a regido; a
segunda abre uma nova janela que leva o leitor a noticia “Rio Largo em alerta e Defesa
Civil em acéo neste final de semana™, retratando os problemas causados pelas
chuvas na cidade de Rio Largo, de forma a complementar a noticia publicada no blog.

Percebemos como as alunas conseguiram fazer a construcdo do link com

" Matéria disponivel em https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/numero-de-desabrigados-pelas-
chuvas-em-alagoas-sobe-e-governo-reconhece-emergencia-em-duas-cidades-da-grande-
maceio.ghtml. Acesso em 06 de fev. 2018.

8 Texto disponivel em http://www.cadaminuto.com.br/noticia/304401/2017/05/26/rio-largo-em-alerta-e-
defesa-civil-em-acao-neste-final-de-semana. Acesso em 06 fev. 2018.



https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/numero-de-desabrigados-pelas-chuvas-em-alagoas-sobe-e-governo-reconhece-emergencia-em-duas-cidades-da-grande-maceio.ghtml
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/numero-de-desabrigados-pelas-chuvas-em-alagoas-sobe-e-governo-reconhece-emergencia-em-duas-cidades-da-grande-maceio.ghtml
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/numero-de-desabrigados-pelas-chuvas-em-alagoas-sobe-e-governo-reconhece-emergencia-em-duas-cidades-da-grande-maceio.ghtml
http://www.cadaminuto.com.br/noticia/304401/2017/05/26/rio-largo-em-alerta-e-defesa-civil-em-acao-neste-final-de-semana
http://www.cadaminuto.com.br/noticia/304401/2017/05/26/rio-largo-em-alerta-e-defesa-civil-em-acao-neste-final-de-semana
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palavras que resumem bem e de maneira clara a ideia das noticias publicadas nos
sites, dando dicas ao leitor sobre 0 assunto a que se refere o conteudo sugerido por
meio do link. As discentes, a partir do link presente na palavra Alagoas, criaram uma
correspondéncia do assunto de um plano mais especifico, os transtornos em Rio
Largo provocados pelas chuvas, para a partir dai tratar do assunto num contexto mais
amplo, os problemas que as chuvas ocasionaram no estado de Alagoas. Essa
estratégia, denominada por Gomes (2011) como links semanticos, constroi
referéncias para que o leitor crie uma relagédo de sentidos entre os textos conectados
(GOMES, 2011).

E importante observar a presenca do link no final da pagina, pois garante uma
énfase na ultima palavra do texto, sinalizando ao leitor sua importancia e indicando a
continuidade da explanacéo do assunto do texto por meio do link ali construido.

Ambos os links sdo textuais por usarem palavras como elemento que marca a
presencga de uma “janela” para outro texto. Além disso, o recurso de abertura dos links
em outras abas permite que o leitor tenha acesso aos textos abertos simultaneamente,
evitando que o texto de partida seja substituido pelo segundo.

Em se tratando do primeiro texto do blog, os links presentes no hipertexto sao
externos, tendo em vista que ndo ha outros textos que pudessem ser correlacionados
a noticia em analise. Desse modo, os conteddos que as alunas escolheram para
adicionar novas informagdes sobre o tema tiveram que ser buscadas fora do ambiente
do blog. Vale ressaltar que a equipe foi feliz em suas escolhas, uma vez que estiveram
atentas a progressdo teméatica estabelecida entre os links e recorreram a sites
confiaveis, o que agrega a veracidade dos informes e a confiabilidade do leitor.

Além do recurso do link na estrutura do texto, as alunas selecionaram uma
imagem encontrada na internet e que sintetiza bem o assunto abordado na noticia.
Incialmente, a proposta era que 0 grupo usasse uma imagem cuja autoria fosse de
algum membro da comunidade, mas, em virtude da baixa qualidade dessas imagens,
a equipe preferiu utilizar uma imagem da internet, 0 que mostra a intencionalidade das
alunas em construir um texto de qualidade e que mostrasse seriedade e veracidade.

Apesar de termos uma producdo textual aparentemente simples, a equipe
conseguiu produzir um hipertexto utilizando muitos recursos essenciais e complexos

em sua configuracdo, como os links e a imagem. E notavel a qualidade do trabalho,
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uma vez que, como explicitado anteriormente, os problemas de acesso a internet na
escola prejudicaram o andamento da sequéncia didatica e ndo chegamos a trabalhar
a estrutura e caracteristicas do hipertexto a tempo de iniciar a producéo da referida
noticia.

Assim, as alunas usaram os conhecimentos sobre hipertextos e publicacdes de
blogs que ja possuiam, contando também com a minha orientacdo no momento em
gue nos reunimos para discutir o texto produzido por elas e publica-lo. Esse momento
foi crucial para o desenvolvimento do trabalho ndo apenas nesse momento, mas
também em todas as demais publicag@es, pois era 0 momento em que estavamos em
contato com o blog, apresentando sugestfes, executando as edicbes nos textos,

expondo avaliagdes e impressdes sobre o trabalho em realizacéo.

4.2 O género textual artigo de opinido

O trabalho com o género artigo de opinidao apresentou textos mais estruturados,
obedecendo as caracteristicas discutidas durante as aulas e mostrando indicios de
planejamento e pesquisa. A seguir, consideraremos a constru¢ao do hipertexto das
alunas S.E.,E.A,,F.S., T.S. e D.G. com o titulo Automutilagdo e o Jogo da Baleia Azul,
gue foi construido depois de uma palestra ministrada por uma psicopedagoga sobre
o tema com algumas turmas da escola e que despertou o interesse do referido grupo.

Em seu texto, as alunas abordaram um problema que vem atingindo diversos
adolescentes e jovens que sofrem de distlrbios psicolégicos e que acabam se
mutilando e/ou se envolvendo no jogo da baleia azul. Esses casos repercutiram
bastante e tomaram grandes proporc¢des de alcance e polémica por meio das redes
sociais, das quais faziam uso os adolescentes e jovens que sofriam com os disturbios
e nado raro anunciavam o suicidio em suas contas do Facebook, Instagram e Twitter.

Todas essas informacdes que n&o constam detalhadamente no texto foram
suprimidas, pois, de acordo com S.E., “todo mundo ja sabe disso”. Isso mostra o
guanto as discentes, assumindo o papel de autoras, se anteciparam em relacao ao
seu publico alvo e o consideraram no momento da producéo, conforme defende
Zacharias (2016) quando pontua que a escrita em ambiente digital favorece ao autor.

Logo, seguindo a linha de raciocinio das alunas, para que escrever sobre algo que
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meu leitor ja conhece? Segundo a aluna S.E., seria muito melhor trazer outras (novas)
informacdes para o publico que acompanha o blog e “parar de ficar repetindo a mesma

historia, né?”.

Figura 04: producgdao texto de opinido Automutilacdo

Automutilacao e o Jogo da ‘Baleia Azul

Recentemente, os temas automutilagio e o
jogo da baleia azul agitaram as redes sociais,
principalmente por causa de uma série
chamada 13 Reasons why. Esses dois
assuntos sio muito sérios, pois podem
trazer consequéncias ruins ou até farais
como ocorreu com uma adolescente de 16
anos chamada Maria de Fatima Olivelra,
que foi encontrada morta em uma represa.
Suspeitam que ela tenha sido mais uma
vitima fatal do jogo, pois ela tinha cortes nas

coxas € bracos e deixou cartas indicando sua

participacio no jogo. Pessoas como Maria de
Fatima cometem esses atos devido a uma
dor psicolégica muito grande que pode ter sido causada no passado, uma situagio que estd ocorrendo

atualmente na vida delas ou um transtorno bipolar causado pela sindrome de Borderline.

Sepgundo a psicéloga Susan Yuri Satake, a automutilacio “é a atitude intencional envolvendo o ato
agressivo contra si, representando um sinal de que hd intenso sofrimento psiquico, porém de dificil
compreensio por parte da pessoa e dos proximos. Geralmenre, embora paradoxal, pode trazer alivio, no
entanto, se faz de exrrema importincia o cuidado profissional.” J4 o jogo da Baleia azul tem como
propdsito atrair justamente essas pessoas que sofrem com depressio e esses tipos de doencas
psicolégicas. O jogo tem o total de 50 desafios, entre eles estao: cortar os pulsos, assistir filmes de terror
de madrugada, ouvir misicas tristes o dia inteiro, subir em lugares altos, tirar fotos, entre outros.

Como tiltimo desafio, o jogador tem que tirar sua prépria vida.

Tanto a automutilagio como o jogo da baleia azul sio perigosos e precisam de tratamento psicolégico,

requerendo também a ajuda de amigos e familiares.

Fonte: https://clauinforma.wordpress.com/2017/08/22/automutilacao-e-o-jogo-da-baleia-azul/



https://clauinforma.wordpress.com/2017/08/22/automutilacao-e-o-jogo-da-baleia-azul/
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O primeiro recurso que chama mais atencdo no texto é a imagem que a equipe
escolheu para integra-lo: antebracos femininos com punhos mutilados, um indicio do
transtorno psicologico, e méaos rabiscadas com as palavras “Im fine”, “Eu estou bem”,
em inglés, que representam o siléncio a que se submetem as pessoas que sofrem

desse problema. Vieira e Silvestre (2015) defendem que

[..] as multiplas semioses desempenham relevante papel na
construcdo dessas camadas de reconfiguracdo da linguagem, tendo
em vista que as representacdes realizadas por meio das imagens e
das cores, por exemplo, aproximam mais o discurso representado da
realidade (VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p. 17).

Assim, compreendemos que imagem por si s6 ndo carrega toda a significacédo
sozinha, mas traz uma carga bastante forte de mensagens para 0s que ja conhecem
0 problema e identificam suas marcas e sintomas, construindo, desse modo, a
construcdo de um discurso que representa a realidade.

Em relacéo aos links no hipertexto, elas fizeram uso significativo desse recurso,
construindo links seméanticos com outros textos a fim de fazer uma extenséo dos
sentidos e permitir que o leitor decidisse se aprofundar o quanto achasse necessario.

O primeiro® deles pode ser compreendido como um link que faz uma
associacao entre um conceito, 0 nome da série, e sua exemplificacao, pois leva o leitor
ao trailer da série 13 Reasons Why, uma série de televisdo americana originada a
partir do livro Thirteen Reasons Why, de Jay Asher. Na série, uma personagem
comete suicidio e grava 13 fitas de audio, uma para cada culpado de sua morte,
falando sobre as razfes pelas quais cada um € responsavel direto e indireto pela
fatalidade. A trama tem por tema central o bullying que as personagens centrais
praticavam com a protagonista. Cabe ainda ressaltar a preferéncia da equipe pelo
texto em video, uma vez que ele é mais atrativo e torna a mensagem mais dinamica,
principalmente quando consideramos o seu publico leitor mais jovem.

O segundo®® link semantico faz uma conexdo entre um nome da sindrome

borderline e sua definicdo e outras especificacdes. E interessante a sensibilidade das

% O referido link encaminha o leitor para o video do site YouTube, disponivel no endereco
https://www.youtube.com/watch?v=p30Q1IjfBIm0. Acesso em 11 fev. 2018.

100 link leva o leitor para uma matéria sobre a Sindrome de Borderline disponivel em
https://www.tuasaude.com/sindrome-de-borderline/. Acesso em 11 fev. 2018.



https://www.youtube.com/watch?v=p3Q1IjfBIm0
https://www.tuasaude.com/sindrome-de-borderline/
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alunas em nao criar um texto muito longo e repleto de informagdes, evitando esse
excesso e leitura exaustiva por meio dos links, assim, deixando o leitor numa posicao
de escolha, pois, se o leitor j& conhece a sindrome, néo precisa clicar, mas caso ele
tenha curiosidade e ndo saiba do que se trata, certamente ir4 acesséa-lo. A escolha
das alunas dialoga com o que Marcuschi (2010) apresenta sobre o blog como um
suporte de “textura leve, textos em geral breves, descritivos e opinativos”
(MARCUSCHI, 2010, p. 73).

O ultimo?! link conecta mais uma vez o termo 50 desafios a um texto que traz
conceitos, explicacdes e exemplificacdes. Sobre o uso desse recurso, Komesu (2010)
frisa “a relevancia da escolha lexical dos links” (KOMESU, 2010, p. 145), de modo a
garantir que o leitor estabeleca a conexao pretendida, que € o que acontece com 0
referido link, ja que o usuario é direcionando ao site Wikipedia onde é encontrado um
breve historico sobre o0 jogo, como seu surgimento, suas caracteristicas, finalidades e
etapas. Tanto esse como os demais links sédo caracterizados, de acordo com Gomes
(2011), como links textuais, pois tém por base a palavra e sdo também externos, ja
gue levam o leitor para textos que se encontram fora do site de origem, recebendo
também a nomenclatura de links superpostos, uma vez que ndo se sobrepdem ao
texto de partida, mas sédo abertos numa outra aba, o que permite o acompanhamento
de todos os textos sem que seja necessario fechar o anterior, assim, todos estardo a
disposicéo do leitor ao mesmo tempo.

Quanto ao aspecto do desenvolvimento do género discursivo, é relevante
avaliar como as alunas usaram os recursos trabalhados em sala, como a
apresentacao e definicGes dos problemas discutidos no texto, os temas automutilicdo
e 0 jogo da baleia azul agitaram as redes sociais, deixando claro ao leitor, desde o
inicio, sobre quais temas se discorreria no texto de opinido, e apresentando no
desenvolvimento o link que encaminha para uma explicacdo mais aprofundada sobre
a Sindrome de Borderline, apontando esse transtorno como motivagado para o quadro
agressivo da automutilacéo e para a participacdo no jogo.

A apresentacao de exemplos reais também vale ser destacada, pois as alunas

usaram a fatalidade (uma adolescente de 16 anos chamada Maria de Fatima Oliveira,

11 O link direciona o leitor para o site Wikipedia, que traz um breve histérico do jogo. Texto disponivel
em https://pt.wikipedia.org/wiki/Baleia_Azul (jogo). Acesso em 11 fev. 2018.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Baleia_Azul_(jogo)
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by

que foi encontrada morta em uma represa) agregada a discussao proposta na
introducédo, para, entdo, explicar os indicios de disfuncdes psicologicas provocadas
também pela Sindrome de Borderline. A escolha das alunas para esse procedimento
esta associada a explicagdo por meio de exemplos, recurso didatico muito vivenciado
por eles e que apareceu na maneira como a equipe decidiu organizar o texto. Mesmo
gue sem consciéncia do método empregado, as alunas levaram a informacao a partir
de um exemplo

A insercdo de citacdo do parecer de um especialista na area € advindo do
trabalho com os géneros jornalisticos, no qual falamos recorrentemente sobre a
credibilidade passada ao leitor por meio desse recurso. No texto em analise, as
discentes decidiram trazer a fala da psicéloga Susan Yuri Satake para explicar o que
€ a automutilacdo e suas possiveis causas.

Mesmo sendo um texto que apresenta planejamento, pesquisa e organizacgao,
a presenca de um posicionamento mais veemente sobre o tema por parte das autoras
foi um fator que precisaria de ajustes. O texto foi rico em informagdes sobre o tema,
mas nao houve a opinido no texto, fator decisivo para diferencia-lo de um texto
informativo, por exemplo. Esse ponto foi um pouco mais desenvolvido no texto que
analisaremos a seguir, escrito pela aluna E.S., que vinha acompanhando o caso de
do atentado praticado por um aluno de um colégio em Goias contra seus colegas de
classe. A aluna produziu o texto, pois, segundo ela, havia divergéncia de opinides
sobre 0 caso e ela achou que seria interessante publicar sobre o tema e propor essa
discusséo no blog.

Observaremos a seguir a primeira versdo do texto da aluna e em seguida
analisaremos as mudancas mais relevantes relacionadas a estrutura do género e a

elaboracao do hipertexto para o blog.

Tragédia no Colégio Goyases: Bullying, Sim ou Nao?

Nessa sexta-feira, dia 20/10/2017 as 11:50h, um estudante de 14 anos sacou
uma arma de calibre .40, e efetuou varios disparos contra seus colegas, dois deles,
Jodo Vitor Gomes e Jodo Pedro Calembo, ambos de 13 anos, vieram a 0bito, e outros
guatro (Yago Marques, 13 anos; Isadora de Morais, 14 anos; Lara Fleury Borges,14
anos e Marcela rocha marcedo 13 anos), ficaram feridos.

"Ele saiu dando tiro em todo mundo da sala. Eu segurei na mao da minha amiga
e fui até a policia. Nao sabia o que fazer", contou uma estudante.

"Pensei que eram balGes estourando porque amanhd seria nossa feira de
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ciéncias. Depois, ouvimos o barulho novamente e alguém gritou 'é tiro'. Ai comecou o
desespero”, relatou uma aluna de 15 anos.

“Que susto eu passei, Deus me livre. Fizeram um ‘calor’ aqui [no térax], mas esta
tudo sobre controle, viu gente. N&o precisa se preocupar. Estou bem’”, diz o estudante
Yago Marques - um dos feridos - em video.

Em seu depoimento, o pai do adolescente informou a policia que néo ensinou o
filho a atirar, que ele havia aprendido pela internet e que o garoto nunca se queixou de
bullying.

Segundo um colega, o jovem sofria bullying:

"Ele sofria bullying, o pessoal chamava ele de fedorento, pois ndo usa
desodorante. No intervalo da aula, ele sacou a arma da mochila e comecou a atirar. Ele
néo escolheu alvo. Ai todo mundo saiu correndo”, relatou um de seus colegas.

Outro colega do 8° ano, relatou que o mesmo ja fazia ameagcas:

"Ele lia livros satanicos, falava que ia matar alguns dos colegas. Um dos garotos
gue foi morto falava que ele fedia e chegou a levar um desodorante para a sala.”

Ha quem acredite que tudo foi premeditado, afinal de contas, como podemaos ver
na fotografia, os quatro feridos estavam mais proximos do atirador, eram alvos mais
faceis do que as vitimas que vieram a falecer no local.

Também existem aqueles que acreditam ter sido apenas bullying, e aqueles que
dizem que houveram influéncias.

"As vezes, as pessoas guardam isso [bullying] achando que assim tudo vai se
resolver... Mas chega um dia que vocé ndo aguenta mais e explode.", dizem aqueles
gue acreditam ter sido o bullying o Gnico motivo.

"O bullying foi apenas um pretexto, se fosse apenas isso, ele poderia ter contado
aos pais ou, até mesmo, a direcdo da escola."

"Os jogos e filmes de hoje em dia sdo muito violentos, isso acaba influenciando
0S nossos jovens." dizem os que supde que ha um outro motivo além do bullying.

Porém, pode-se concluir que ambas as partes estao certas, segundo o delegado
Gonzaga Junior, que investiga o caso, o garoto, motivado pelo bullying, se inspirou em
dois massacres ocorridos também em escolas.

"O adolescente agiu motivado por um bullying que ele sofria de outro adolescente.
Segundo informacdo do préprio adolescente, ele se inspirou em duas tragédias. Uma
tragédia que aconteceu [em 1999] nos Estados Unidos, no colégio Columbine, e outra
[em 2011] no Realengo, aqui no Brasil. Dessa inspiracéo fez nascer a ideia nele de
matar alguém. Depois, motivado por esse bullying que ele sentia e sofria por parte de
um dos seus colegas, ele resolveu executar e matar pessoas."”, disse o delegado.

No momento em que analisamos a producdo do texto escrito por E.S.,
conversamos sobre o texto estar estruturado sobre recortes dos depoimentos dos pais
e dos alunos vitimas do ataque. Percebemos que o texto precisava de elementos
coesivos, que “constituem um poderoso recurso de sequenciagao textual” (KOCK;
ELIAS, 2015, p. 186), de forma que conectassem as partes do texto e permitissem
sua progressao, de forma que garantisse uma leitura mais fluida e organizasse melhor
0s argumentos selecionados.

Falamos sobre a necessidade de uma marca mais forte de opiniéo, apesar da
clara adocéo da juncéo dos dois pontos de vista expostos no texto da aluna: “Porém,

pode-se concluir que ambas as partes estao certas [...]". Veremos a partir da versao
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definitiva que esse trecho foi retirado, tornando o texto ainda mais neutro e sem uma
construcado de tese.

Mesmo se tratando de um texto inicial, a aluna ja deixou bem estruturada a
composicao dos elementos para a composicéo do hipertexto — trechos sublinhados e
marcados em vermelho —, pensando em palavras e expressfes mais adequadas para
a insercdo de links, assim como a escolha dos textos que estariam conectados ao
hipertexto, o que aponta para a ciéncia da importancia desse processo de construcao
de textos que circulam na internet.

Analisaremos agora a verséo final do texto de E.S., reelaborada a partir das

intervencdes feitas no primeiro encontro.

Figura 05: producéo texto de opinido Bullying

‘Tragédia no Colégio Goyases: Bullying,
simm ou nao?

Por [

Nessa sexta-feira, 20 de outubro, as 11:50, um estudante de apenas 14 anos, sacou uma arma de calibre
.40 e efetuou virios disparos contra seus colegas em uma escola de Goids. Dois deles, Joao Vitor Gomes
e Joao Pedro Calembo, 13 anos, vieram a 6bito, outros quatro, Yago Marques, 13; Isadora de Morais, 14;
Lara Fleury Borges, 14, e Marcela Rocha Marcedo, 13 anos, ficaram feridos.

Em seu depoimento, o pai do aluno, que é policial militar, informou que nao ensinou ao filho a atirar,

segundo um colega, o jovem sofria Bullying, era chamado de “fedorento” por nio usar desodorante.
Outro colega do 8° ano relatou que o0 mesmo ja fazia ameacas:

“Ele lia livros saténicos, falava que ia matar alguns dos colegas. Um dos garotos que foi morto falava que ele

fedia e chegou a levar um desodorante para sala.”
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Hi quem acredite que tudo foi premeditado, afinal de contas, como podemos ver na fotografia, os
quatroe feridos estavam mais préximos do atirador do que as vitimas que vieram a falecer, ou seja, eram
alvos mais fceis.

Os depoimentos e as provas dividem opinides, algumas pessoas acreditam que o rapaz foi motivado
apenas pelo Bullying, outros acham que houve influéncias dos jogos e filmes que ele assistia, afirmando
que os mesmos sio muito violentos.

Segundo o delegado Gonzaga Jinior, que investiga o caso, o garoto, motivado pelo Bullying, se inspirou

em dols massacres ocorridos também em escolas:

“0 adolescente agiu motivado por Bullying que ele sofria de outro adolescente. Segundo informagiio do proprio
adolescente, ele se inspirou em duas tragédias. Uma tragédia que acontecen, em 1999, nos Estados Unidos, no
Colégio Columbine e outra, em 2011, no Realengo, aqui no Brasil. Dessa inspiragio, fez nascer a ideianele de

matar alguém. Depois, motivado por esse Bullying que ele sofria por parte de um dos seus colegas, ele resolven

executare matar pessoas.”
E vocé o que acha? Deixe sua opinido nos comentdrios!

Leia mais sobre bullying aqui.
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Fonte: https://clauinforma.wordpress.com/2017/12/04/tragedia-no-colegio-goyases-bullying-sim-ou-

nao/.


https://clauinforma.wordpress.com/2017/12/04/tragedia-no-colegio-goyases-bullying-sim-ou-nao/
https://clauinforma.wordpress.com/2017/12/04/tragedia-no-colegio-goyases-bullying-sim-ou-nao/
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A aluna manteve o titulo da primeira versdo e que propde uma pergunta inicial,
“Tragédia no Colégio Goyases: Bullying, sim ou n&o?”, sugerindo uma imprecisao
guanto ao que de fato motivou a tragédia e ja apontando para uma avaliacdo e
participagdo do leitor por meio do questionamento, o que também ndo deixa de
despertar sua curiosidade diante do ocorrido.

E. S. usou a foto de capa com a imagem da entrada do colégio, das viaturas e
dos policiais, transmitindo um efeito de investigacéao ao interlocutor (Fig. 05). O outro
recurso imagético que a discente utilizou foi o que simula o momento do crime,
explicando as posicbes em que se encontravam as vitimas do atentado, a
coordenadora do colégio e o aluno que efetuou os disparos. Ambas as imagens foram
copiadas de um site de busca e tiveram um bom emprego diante da intencdo da
discente: a primeira para chamar a atencéo do leitor e despertar sua curiosidade e a
segunda como esclarecimento, ajudando-o a observar a cena e perceber a intencéo
do aluno de matar, assim como seus alvos.

Logo na introducéo, como conversado em sala, E.S. coloca a situacdo sobre a
gual o texto discorrera, apontando local, data e sujeitos envolvidos no acontecimento.
Entretanto, apesar do uso de alguns elementos primordiais para a constituicdo do
texto de opinido como depoimentos e exemplos para a construgdo dos argumentos,
ndo sado observados indicios de que houve defesa de uma tese, ou seja, um
posicionamento da aluna diante da questéo.

Compreende-se que houve pesquisa sobre o assunto em questédo diante da
detalhada exposicéo dos fatos, assim como a inser¢cdo dos depoimentos de um dos
colegas do aluno autor dos disparos (Ele lia livros satanicos, falava que ia matar
alguns dos colegas. Um dos garotos que foi morto falava que ele fedia e chegou a
levar um desodorante para sala.) e do delegado responsavel pelo caso (O adolescente
agiu motivado por Bullying que ele sofria de outro adolescente. Segundo informacgé&o
do préprio adolescente, ele se inspirou em duas tragédias), ndo se pode dizer que séo
argumentos construidos em defesa de um ponto de vista, ja que ndo ha uma tese a
ser defendida.

Mesmo parecendo que a aluna ndo conseguiu construir o texto conforme todas
as caracteristicas que o género determina, e isso poderia ser avaliado como um erro

estrutural da produgdo de E.S., é preciso considerar as intencbes da aluna em
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convocar o leitor para a interagdo, o que justifica a sua falta de posicionamento de
modo a garantir que o proéprio interlocutor chegasse a suas proprias conclusbées a
partir das informacdes colocadas na construcdo textual.

Isso mostra que a discente considerou seu publico alvo jA nho momento da
producdo do texto, conforme Dantas e Gomes (2008) salientam acerca da
antecipacao do autor em relacdo ao seu interlocutor (DANTAS; GOMES, 2008, p. 2),
nesse caso, e de maneira mais explicita, fazendo também uso da abertura de espaco
para uma discussdo — “E vocé o que acha?” — e pelo convite ao leitor a participar
opinando sobre o caso — “Deixe sua opinido nos comentarios!” —, caracteristica dos
blogs que Marcuschi (2010) ja apontava como sendo ambientes “interativos e
participativos” (MARCUSCHI, 2010).

Quanto a construcao do hipertexto, observamos a presenca de links externos,
gue direcionam o leitor para um texto que se encontra fora do site do texto de origem
(COSTA, 2011). O primeiro link encaminha o leitor para a matéria Pai de adolescente
gue matou colegas diz que ndo ensinou o filho a atirar'?, na qual o pai se defende da
acusacao de ensinar o filho a atirar e relata que o filho nunca declarou sofrer bullying
na escola. Esse texto leva o leitor a acreditar que ndo houve negligéncia dos pais,
policiais militares, nem incitagdo a violéncia. Ja o segundo link leva o leitor para a
matéria Adolescente suspeito de matar a tiros dois colegas sofria bullying, diz
estudante!?, que discorre sobre depoimentos de alunos do colégio afirmando que o
autor dos disparos sofria bullying e lancava ameacas constantes aos autores de
brincadeiras maldosas.

Fazendo uso das palavras do delegado, E.S. aproveita para inserir outros links
externos que levam o leitor a conhecer os casos que serviram de inspiracdo para o
atentado: ataque ao Colégio Columbine4, nos Estados Unidos, e a escola municipal

no bairro de Realengo?®, no Rio.

12 Matéria disponivel em http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2017/10/pai-de-adolescente-que-
matou-colegas-diz-que-nao-ensinou-o-filho-atirar.html. Acesso em 11 fev. 2018.

13 Texto disponivel em https://g1.globo.com/goias/noticia/adolescente-suspeito-de-matar-a-tiros-dois-
colegas-sofria-bullying-diz-estudante.ghtml. Acesso em Acesso em 11 fev. 2018.

14 Reportagem disponivel em http://g1.globo.com/mundo/noticia/2012/07/atague-escola-columbine-
em-1999-deixou-15-mortos.html. Acesso em Acesso em 11 fev. 2018.

15 Texto disponivel em http://g1.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-
escola-em-realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html. Acesso em Acesso em 11 fev. 2018.



http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2017/10/pai-de-adolescente-que-matou-colegas-diz-que-nao-ensinou-o-filho-atirar.html
http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2017/10/pai-de-adolescente-que-matou-colegas-diz-que-nao-ensinou-o-filho-atirar.html
https://g1.globo.com/goias/noticia/adolescente-suspeito-de-matar-a-tiros-dois-colegas-sofria-bullying-diz-estudante.ghtml
https://g1.globo.com/goias/noticia/adolescente-suspeito-de-matar-a-tiros-dois-colegas-sofria-bullying-diz-estudante.ghtml
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2012/07/ataque-escola-columbine-em-1999-deixou-15-mortos.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2012/07/ataque-escola-columbine-em-1999-deixou-15-mortos.html
http://g1.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-escola-em-realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html
http://g1.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-escola-em-realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html
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Diferentemente de todos os outros exemplos de links vistos até entdo, ao final
desse texto, observamos a presenca de um link interno (Leia mais sobre bullying
aqui.), que direciona o usuario para um texto presente no proéprio site (COSTA, 2011).
A aluna constréi um link para um texto escrito por ela e sua equipe a fim de sugerir
sua leitura, permitindo ao leitor o aprofundamento sobre o assunto por meio do
contelido trazido na entrevista'®. Esse recurso empregado pela aluna sé é possivel,
de acordo com Costa (2011), por causa da organizacao retorica do hipertexto, uma
vez que modifica 0 modo como este pode ser acessado e também compreendido,
oportunizando a construcéo de diferentes relagbes de sentido (COSTA, 2011).

Usar links internos, estratégia muito empregada atualmente, oferece ao usuario
— e muitas vezes estimula — a possibilidade de “caminhar” pelos diversos ambientes
do site, facilitando a leitura de outros textos disponiveis. Essa estratégia garante, por
exemplo, que sites de compras mostrem uma quantidade imensa de produtos ao
cliente sem que o0 mesmo precise sair daguela mesma tela, impedindo, assim, que se
disperse ou entre em ambientes dos concorrentes.

Desse modo, compreendemos que os links construidos no hipertexto em
andlise sdo semanticos, pois fazem conexdes com textos que ampliam e estendem
as significacdes a partir de palavras chaves como Colégio Columbine e Realengo e
também dos titulos das matérias para seus textos na integra, 0 que permite ao leitor
ter um maior nimero de informacdes sem que a pagina apresente um texto muito
extenso e que muito provavelmente ndo chegara a ser lido até o fim, dada a
dinamicidade da leitura em tela.

Todos os links do hipertexto sdo textuais, uma vez que se valem da palavra
como suporte para hospeda-lo, e sdo também de substituicdo, pois, diferentemente
dos textos anteriormente analisados, substituem o texto de origem para a abertura do
link, um recurso que, segundo Costa (2011, p. 42), “implicara numa leitura linear e o
leitor tera menos chances de se perder no hipertexto”.

Apesar dos problemas relacionados aos elementos que compdem o0 género
texto de opinido, a aluna se mostrou habil em relacé&o a construcéo do hipertexto, de

maneira a evocar a participacdo do leitor por meio dos comentarios na postagem, a

16 A entrevista produzida pela equipe esta disponivel no blog, podendo ser acessada pelo link
https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/. Acesso em 11 fev.
2018.



https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/
https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/
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incorporacédo de imagens de impacto e explicativas, inserindo links que permitem o
aprofundamento no assunto diante das escolhas do usuario, o que refor¢a ainda mais
o0 hipertexto como um espaco favoravel a construcdo de leituras a partir das
preferéncias e necessidades do interlocutor.

No que diz respeito a evolugcdo da segunda versédo da produgcédo em relagédo a
primeira, ndo puderam ser observados avanc¢os quanto a estrutura do texto de opiniéo,
apenas uma reducao dos diversos trechos de depoimentos e selecao de informacoes
mais relevantes e significativas. Quanto a estrutura hipertextual, a aluna deslocou o
link que encaminha o leitor para o outro texto produzido sobre o assunto (Bullying:
brincadeira ou agresséao?), que estava no meio do texto, colocando-o no final (Leia
mais sobre bullying aqui.) como recorrentemente aparece nos textos informativos
disponiveis na internet.

E perceptivel que o trabalho com esse género demandaria mais tempo do que
dispomos durante o desenvolvimento da pesquisa, tanto para examinar outros textos
gue servissem de referéncia para os alunos, quanto para outras producdes que
auxiliassem no exercicio de produgéo da turma. Um trabalho mais minucioso sobre a
correcao dos textos produzidos por eles em sala de aula também seria de significativo
ganho para o aprimoramento das produc¢des, levando-os a perceberem inadequacgdes
e corrigi-las.

A seguir, analisaremos a producdo de uma entrevista elaborada pela equipe
composta por E.S., M.S. e R.V. ainda sobre a tematica do bullying no ambiente

escolar.

4.3 O género textual entrevista

O texto que analisaremos agora teve as perguntas elaborada pelas alunas e a
entrevista também foi executada pela equipe. Como eu havia sugerido, a entrevistada
foi uma professora especialista, com uma vasta experiéncia em sala de aula e que faz
parte do corpo docente da escola, o que facilitou o agendamento da entrevista com a

docente.


https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/

Figura 06: producéo entrevista

‘Bullying: brincadeira ou agressao?

, i

por I

Vivemos em uma guerra constante contra o bullying e os niimeros de casos de violéncia nas escolas que
aumentam a cada ano. Dentre esses casos, destaca-se o Bullying, que é o conjunto de atividades
repetitivas, adotadas por um ou mais alunos contra outro(s), causando dor, angistia e sofrimento.
Nessa entrevista, a professora de sociologia, graduada em ciéncias sociais com habilitacio em
sociologia e pés-graduada em docéncia para o ensino superior, Patricia Maria Bezerra Gomes, conta e
nos mostra algumas formas de ‘encontrar’ o autor e o alvo do bullying. “Nem sempre é tarefa ficil,
porque quem sofre o bullying, geralmente, tem vergonha e guarda aquilo para si. Entdo, para identificar
o autor do bullying, o primeiro passo é verificar quem é aquele aluno que a gente supoe que estd
sofrendo algum tipo de agressao, ji que é dificil o aluno chegar para o professor e dizer que estd

sofrendo bullying”, diz a professora que leciona na rede piiblica desde 2006.
Emilly - Como identificar o bullying?

Patricia — Identificar o bullying nio é ficil. Primeiro, porque ele esti muito préximo da linha da
brincadeira. Quando a gente estd trabalhando com jovens, tem muito essa questao da brincadeira em
sala de aula, entdo, para identificar o bullying, a gente classifica ele como agressao, que geralmente é

verbal.
Emilly — Existe alguma diferenca entre o bullying praticado pelos garotos e pelas garotas?

Patricia — Sim, existe. Em geral o bullying praticado pelos garotos é mais violento e mais constante. As
meninas, por timidez ou pela questao emocional, é mais ‘light’, mas os dos meninos sao mais

agressivos.
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Emilly — Como identificar o autor do bullying?

Patricia — Nem sempre ¢é tarefa ficil, porque quem sofre o bullying, geralmente, tem vergonha e guarda
aquilo pra si. Entdo, para identificar o autor, o primeiro passo € verificar quem ¢ aquele aluno que a
gente supoe que estd sofrendo algum tipo de agressao, jd que é dificil o aluno chegar para o professor e
dizer que estd sofrendo bullying, j4 € o extremo quando ele chega ao professor. Percebe-se por aquele
aluno que é “gaiato”, as vezes o aluno é muito brincalhio e isso se confunde com o bullying, entao,
quando isso se torna uma agressio, a gente fica sabendo que ali estd acontecendo uma coisa mais séria
do que uma brincadeira, entio identificar o autor do bullying nao é tarefa ficil, geralmente depende de

quem estd sofrendo o bullying.
Emilly - O que leva o autor do Bullying a pratici-lo?

Patricia — A sensagio de impunidade é o principal fato. Todas as vezes que ele agride alguém e nio &
punido por isso, ele vai se fortalecendo cada vez mais; mas a sensagao inicial de quem pratica o bullying
€ querer aparecer, querer chamar atencio, de forma negativa, mas de alguma forma querer aparecer e

diminuir o outro, achando que, diminuindo o outro, ele se torna maior.
Emilly — A senhora ja presenciou algum ato de bullying? Se ja, o que a senhora fez?

Patricia — Sim, presenciar € constante na vida do professor (os casos) de bullying. O primeiro passo é
chamar o autor para uma conversa individual, explicar que ele esti constrangendo alguém ou
diminuindo alguém, porque, s vezes, ele faz isso e acha que estd “abalando”, quando na verdade ele
estd diminuindo uma pessoa de tal forma, que aquela pessoa estd se sentindo cada vez mais inferior, se
distanciando, ficando isolado. Se essa conversa nao resolver, as medidas devem ser tomadas de acordo
com a direcio da escola: uma suspensao, ou conversar com os pais. E preciso explicar que a atitude
desse aluno estd prejudicando outro aluno para que ele seja punide ou com uma suspensio ou até

chegar a uma expulsio, se for o caso do autor ser reincidente.

Fonte: https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/.

Incialmente, observamos outro texto com um titulo que ndo passa precisdo na
informacdo, mas langa um questionamento ao leitor, o qual constatara através da
leitura da entrevista a linha ténue que separa o bullying da brincadeira. Em seguida,
observamos a introducéo da entrevista, na qual as alunas construiram com uma breve
explanacdo do assunto, apontando o conceito, quais os danos causados as vitimas,
a luta da comunidade escolar para acabar com esse problema e também trechos da
entrevista. Além disso, a equipe inseriu as informacdes a respeito da entrevistada,

mostrando sua formacgao e experiéncia, o que a torna apta para falar sobre a questao.


https://clauinforma.wordpress.com/2017/10/10/bullying-brincadeira-ou-agressao/
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Esses aspectos foram bastante trabalhados em sala durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica, pois discutimos a relevancia de uma boa
introducéo a fim de néo apenas situar o leitor diante do tema discutido, mas também
atrair seu olhar para a leitura do texto integral. Esta ultima funcao também se emprega
ao uso do recurso imagético, jA que o0s textos que circulam na internet tentam
despertar a atencdo do leitor por meio de estimulos visuais. Outro recurso para
chamar a atencao para o assunto foi 0 uso das palavras-chave violéncia, dor, angustia
e sofrimento, colocadas em negrito como forma de dar evidéncia ao tema.

E necessario pensarmos na intencéo das alunas ao fazerem uso desse recurso:
no momento em que comegamos a revisao para postar a entrevista, percebi que as
alunas optaram por colocar algumas palavras em negrito e perguntei a razédo pela qual
decidiram fazer daquele modo. E.S. me respondeu que esse assunto € muito
importante e sério, pois as pessoas hoje em dia se agridem por qualquer motivo,
usando a violéncia o tempo todo e para tudo. Usar as palavras em negrito era um
recurso com o objetivo de chamar a atencdo para um problema corriqueiro no
ambiente escolar. De acordo com E.S., “é importante destacar essas palavras pra
mostrar que o bullying € uma violéncia e causa danos como esses que queremos
destacar no texto”.

A aluna, por meio da evidéncia do negrito dada aquelas palavras, ampliou a
significacdo do trecho, e é em relacdo a isso que Antunes (2010) afirma que “a
construcdo dos sentidos se deve a outros elementos para além daqueles de ordem
gramatical” (ANTUNES, 2010, p. 14). Em consonancia a esse aspecto do processo
de escrita, Koch (2012) afirma que “o falante, de conformidade com as condi¢des sob
as quais o texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus propositos ao
destinatario através da manifestacao verbal” (KOCH, 2012, p. 26).

Ainda no plano do género discursivo, as alunas ficaram atentas a elaboragéo
das perguntas a entrevistada, de modo que ndo construiram perguntas simplistas as
guais coubessem apenas respostas como “sim” ou “ndo”, mas que abriram espaco
para discussdo do tema, permitindo a professora entrevistada, discorrer sobre as
particularidades do assunto.

No que diz respeito a elaboracdo do hipertexto, as discentes inseriram links

semanticos, dos quais o primeiro correlaciona a expressdo aqueles alunos a um
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relato!’” sobre um garoto de classe média alta que era bom aluno, tirava excelentes
notas e era muito elogiado pelos professores, mas que comecou a ser perseguido e a
sofrer bullying por um grupo de colegas, e 0 segundo conecta a palavra diferenca a
um texto que apresenta a distingdo entre o bullying praticado por meninas e o
praticado por meninos!®. O uso do primeiro link se justifica pela intencdo de mostrar
gue o problema também esta presente nas camadas mais altas da sociedade,
tentando mostrar, assim, que esse problema n&do se restringe a essa ou aquela
camada social, mas estd presente em grande parte das escolas do mundo. Ja o
segundo link se mostrou desnecessario, ja que o contetdo presente no texto do link
era 0 mesmo discutido pela entrevistada. Sabemos que o objetivo era trazer mais
informacéo ao leitor, 0 que ndo aconteceu em virtude da repeticdo de informacoes.

Os links inseridos no hipertexto sao textuais por usarem palavras como base
para o link, destacando-se do texto pela cor da fonte, sdo também classificados como
superpostos, pois “o texto de destino se abre em outra janela, sem fechar o primeiro,
ficando ambos os textos compartilhando a mesma tela” (COSTA, 2011, p. 42). Vale
ressaltar que sao links externos por conectarem ao texto de origem textos de outros
sites, ou seja, que nao se hospedam no blog.

O texto em analise, ao contrario do anterior, traz importantes aspectos
relacionados a producdo do género como a excelente introducédo, a elaboracéo das
perguntas e a énfase a palavras-chave. No entanto, os aspectos concernentes a
construcdo do hipertexto ndo apresentaram acgdes tao significativas, mostrando que o

seu processo de elaboragao requereria outras etapas para reformulacéo e edigéo.

17 Relato disponivel em https://www.passeidireto.com/arquivo/23910483/bullying-na-escola-1. Acesso
em 11 fev. 2018.
14 Texto disponivel em http://bullyingestresse.blogspot.com.br/2011/01/diferenca-entre-meninos-e-

meninas.html. Acesso em 11 fev. 2018.


https://www.passeidireto.com/arquivo/23910483/bullying-na-escola-1
http://bullyingestresse.blogspot.com.br/2011/01/diferenca-entre-meninos-e-meninas.html
http://bullyingestresse.blogspot.com.br/2011/01/diferenca-entre-meninos-e-meninas.html
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CONCLUSOES

Em face de um universo midiatico cada vez mais atrativo, ndo se concebe ao
professor de lingua materna restringir suas praticas em sala de aula a analises de
palavras e frases. Pelo contrario, ensinar no século XXI é perceber os ganhos através
do trabalho com leitura e producéo de textos, desenvolvendo no aluno habilidades que
promovem n&o s6 uma evolugdo nos aspectos cognitivos, mas também na capacidade
sécio-interativa desses sujeitos, que reverberam, conseguentemente, em suas
atuacOes mediadas por textos das mais diversas semioses dentro e fora do ambiente
escolar. Diante disso, é que se faz preciso que o professor compreenda as
necessidades do aluno da modernidade frente ao uso das TDICs também no ambiente
escolar, tendo em vista que leem e constroem a todo tempo textos em ambientes

digitais.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, propusemo-nos a elaborar sequéncias
didaticas que permitissem a alunos de uma turma do 9° ano de uma escola da publica
escrever hipertextos em géneros textuais como a noticia, o texto de opinido e a
entrevista, préprios para um blog informativo. Este trabalho, pautado no texto em
ambiente digital como elemento central do ensino de lingua materna, buscou o
desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos. E fato que muitos foram os
empecilhos no decorrer desse processo e que implicaram na nédo obtencao de alguns
dos resultados desejados, tendo em vista os habituais problemas estruturais que
circundam a escola publica brasileira como a auséncia de um laboratério de
informatica, falta de conex&do com a internet e até mesmo escassez de papel, recurso
basico para o ambiente escolar.

Ao fim desse trabalho, compreendemos que a escola, enquanto instituicdo
formadora social, ndo pode estar omissa as diversas mudancas pelas quais passa a
sociedade, principalmente quando estamos falando do uso das TDICs e de todas as
implicacdes que com elas advém como as mudancas no comportamento das pessoas,
na interacao entre 0s sujeitos, na leitura e também na escrita. A formacéo dos alunos
esta estreitamente atrelada ao uso critico dessas ferramentas digitais ndo apenas no

tocante aos aspectos linguisticos, como também nas demais areas do conhecimento,
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J& que os recursos tecnoldgicos ndo se restringem apenas ao ambito da comunicacéo,
mas a todas as esferas da vivéncia social.

Alcancamos também que o espaco digital, diferentemente do que estamos
acostumados a conceber, ndo se restringe apenas ao entretenimento, ele também
pode ser uma ferramenta eficaz no trabalho em sala de aula, tratado aqui mais
especificamente no campo da leitura e producdo de textos. Por ser multimodal,
dindmica e atrativa, a internet permitiu a utilizacdo de recursos como o texto imagético
e o link para a producao de hipertextos, criacdo e manutencdo de um blog, suporte
em que os alunos se reconhecem enquanto produtores de textos que podem ser lidos
pelos mais distintos leitores e que integram o ambiente digital.

Ademais, esta pesquisa teve por mola propulsora o desenvolvimento de
procedimentos didaticos, tais como a analise dos veiculos de circulagéo,
caracteristicas e estrutura dos géneros textuais, a exploragdo do blog e de seus
recursos enquanto suporte e a estrutura e caracteristicas do hipertexto, objetivando o
desenvolvimento da habilidade escrita dos alunos voltadas para a producao textual
em ambiente digital, o que os permitiu construir hipertextos nos géneros textuais
proprios para o blog informativo. Entretanto, uma série de problemas no ambito
estrutural da escola dificultaram o trabalho com TDICs, tanto em relacdo a falta de
equipamentos quanto da prépria conexdo com a internet, o que repercutiu na falta de
estimulo e de interesse por parte dos discentes, acarretando na participacéo reduzida
de alunos no projeto.

Apesar dos entraves, houve um trabalho rico e significativo que permitiu o
desenvolvimento de alguns grupos da turma, ndo apenas no que diz respeito a
habilidade escritora, mas também correlacionado a autoestima dos alunos, pois 0s
alunos relatavam o quanto se orgulhavam de suas producgdes, dizendo que chegavam
a nao acreditar que eles mesmos realizaram tudo aquilo. Esse encantamento revela
0 quanto esses alunos se julgam inaptos e sédo desacreditados diante de suas
habilidades de escrita, uma vez que o trabalho com texto nessa escola € praticamente
inexistente.

Através do trabalho com o hipertexto, pudemos observar o quanto a insercéo
dos links e de semioses como a imagem podem desenvolver nos alunos a consciéncia

de seus textos serao direcionados a interlocutor e que esses devem ser considerados
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no momento da producéo, diferentemente do trabalho com reda¢ées no qual o Unico
leitor do aluno é o proprio professor. Os links também permitiram aos discentes refletir
sobre como os diversos textos estariam conectados entre si, buscando, por parte do
leitor, a compreensé&o da correlagéo de sentidos entre os textos conectados.

Foi possivel constatar, por meio desta pesquisa, 0 quanto o espaco digital
favorece e estimula o aprendizado colaborativo, tendo em vista que os alunos
participaram ativamente do processo, pesquisando, selecionando, escrevendo e
editando, frequentemente, sem o olhar da docente, o que refor¢ca a descentralizacéo
dos papéis daquele que ensina e do que aprende, tornando professor e aluno sujeitos
coparticipativos no processo de ensino-aprendizagem. Outro ponto relevante foi o
trabalho de colaboracdo entre os alunos, permitindo, assim, a interacdo entre os
sujeitos autores de seus caminhos na aprendizagem.

Por fim, esperamos que este trabalho leve a escola, enquanto instituicao
promotora de saberes, a reflexdo sobre as novas possibilidades de ensino por meio
do trabalho com ferramentas hipertextuais e com o blog, ndo apenas no ensino de
lingua materna, mas também nas demais areas do conhecimento, tendo em vista a
construcdo da criticidade nos alunos, seres sociais e que atuam socialmente dentro e

fora da escola.
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