UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Carla Manuella de Oliveira Santos

“EU NAO ME VEJO UMA PROFESSORA DE BERCARIO EM MOMENTO
NENHUM?”: saberes sobre o cuidado de uma professora de bebés em uma
creche de Macei0 - Alagoas

Macei6 — AL

2018



CARLA MANUELLA DE OLIVEIRA SANTOS

“EU NAO ME VEJO UMA PROFESSORA DE BERCARIO EM MOMENTO
NENHUM?”: saberes sobre o cuidado de uma professora de bebés em uma
creche de Macei0 - Alagoas

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacédo em Educacédo da
Universidade Federal de Alagoas, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Doutora em Educacéo

Orientadora; Prof.2 Dr.2 Laura Cristina Vieira Pizzi.

Macei6 — AL

2018



Catalogacéao na fonte
Universidade Federal de Alagoas

Biblioteca Central
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho

S237e  Santos, Carla Manuella de Oliveira.
“Eundo me vejo uma professora de ber¢ario em momento nenhum”: saberes sobre
0 cuidado de uma professora de bebés em uma creche de Macei6 - Alagoas / Carla
Manuella de Oliveira Santos. — 2018.
224 f.: il

Orientadora: Laura Cristina Vieira Pizzi.
Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal de Alagoas.
Centro de Educacdo. Maceio, 2018.

Bibliografia: f. 197-205.
Apéndices: f. 206-220.

1. Educagdo infantil. 2. Creches. 3. Professoras.
4. Bebés. 5. Praticas de cuidado. I. Titulo.

CDU: 373.2




Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educacéo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao

“EU NAO ME VEJO UMA PROFESSORA DE BERCARIO EM MOMENTO
NENHUM”: saberes sobre o cuidado de uma professora de bebés em uma
creche de Macei6 — Alagoas.

CARLA MANUELLA DE OLIVEIRA SANTOS

Tese de Doutorado submetida & banca examinadora, ja referendada pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Alagoas e aprovada em 11 de outubro de 2018.

Banca Examinadora:

ZOL.A‘Q—- C;;.L-m Y E e "}b

Profa Dva Lauta Crstra Viera Pizzi (PPGE/UFRAL)

Brof Dr Anderson de Alencar Merezes (PPGE/UFAL.
Exarminador irternc

Frofa b 1+ Neza Fregenco Fumes (PPGEAUFAL!

Examinacsora interna;

oo o

Profa Diz Luciane Pandini Simianc (UNISUL/SC,
{Examinazora Externa)

i A", / ‘;, g 1 | -
S G o Th 0 0 V0 N . s ™ W Al Rl L KK AT
Y Profz Cra Isabeia Rosaa Lima de Araujo (UFS

‘Examinadora Externa)



As duas mulheres fundamentais para a concretizacdo desta tese: & minha mae,
Quitéria de Oliveira Santos, e a minha professora orientadora, Laura Cristina Vieira
Pizzi.



AGRADECIMENTOS

Agradecer € um momento de me sentir cuidada e citar aqui pessoas que

passaram por essa longa trajetéria de escrita...
A Deus...

Minha gratiddo sempre ao Pai Celestial, que me proporciona a vida. Obrigada,

Senhor Jesus, por fazer-me prosseguir!
Aos Professores...

A cada professor e a cada professora que passaram pela minha formacao
académica, a minha gratidao.

Aos professores que participaram do meu exame de qualificacdo, pela
oportunidade de dialogo. A professora Luciane Simiano, por toda ateng&o e criteriosas
sugestdes que me possibilitaram desenvolver com mais afinco as analises dos dados;
ao professor Anderson Menezes, pela leitura atenta e pelas indicacfes para aprimorar
as qualidades do texto e as possibilidades de melhorar; a professora Neiza Fumes,
pela ponderada leitura e sugestdes; a professora Isabela Araujo, pela avaliacéo e
sugestbes de ajustes. O didlogo com vocés foi fundamental para efetivacdo desta

pesquisa.

A minha orientadora, professora Laura, primeiramente por despertar em mim,
na condicéo de integrante da banca examinadora no dia da defesa da dissertacédo de
mestrado, a possibilidade de prosseguir pesquisando sobre a Educacao Infantil. Em
segundo lugar, por permitir que, naquele “encontro”, eu evocasse um trecho do poema
da Ana Jacomo — “Encontros preciosos nao sao necessariamente os que nos trazem
jardins ja floridos. Sdo, um bocado de vezes, aqueles que nos ofertam mudas.” — e
passasse a cuidar de uma muda. Em terceiro lugar, por motivar-me, ainda naquele
dia, a buscar nutrientes para fazer viver o doutorado. E hoje estamos — ela e eu — aqui

a saborear o fruto dessa aventura cognitiva.

A professora Marlene Durigan, que revisou o texto da tese, cuidando

criteriosamente das normas gramaticais.



Aos Familiares...

A minha preciosa mée, pelos cuidados constantes que me possibilitaram seguir
firme, mesmo nos momentos mais criticos da minha saude fisica e emocional; pelo
socorro sempre presente e alerta, sobretudo em momentos em que minha saulde
exigia atencdo; pelo dedicado interesse demonstrado todos os dias — “Manuella,
minha filha, terminou?” —, estimulando-me a persistir e a entender o quanto eram
importantes o meu trabalho e a minha dedicacéo; pela companhia de seu olhar atento
nas incontaveis madrugadas, lendo, refazendo, escrevendo, organizando; por ver tao

de perto o nascimento desta tese!

Ao meu querido pai (in memorian), pois tenho certeza de que ele esteve/estaria
nessa caminhada de cuidado e amor. Aos meus irméos e sobrinhos, por me
proporcionarem o sair da rotina e pela atencdo toda especial que me dedicavam,
sabendo dos desafios que eu estava enfrentando emocionalmente e no trabalho.

Vocés foram fundamentais nesse percurso!
Ao CMEI Rosa Mistica

A todos os profissionais da instituicdo pesquisada, pela acolhida para coleta de
dados no ano de 2015. Aos profissionais do bercario, que me possibilitaram vivenciar
uma pesquisa etnografica durante um ano e que me receberam com atencao,

compartilhando o dia a dia dos saberes e fazeres no bercario.

Aos bebés, que fizeram a vivéncia no bercario ser um lugar de encantamento
e afetamentos e que, mesmo sem manifestacdes verbais, me deram o consentimento

para estar com eles pesquisando.
Aos alunos e colegas de trabalho...

Aos estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Alagoas
(Campus II), que vivenciaram os dois Ultimos anos do percurso da escrita da tese,
compreendendo e incentivando minha caminhada profissional e académica. Aos
colegas de trabalho, especialmente a professora Divanir Lima, a professora Valéria

Rodrigues e a diregdo do Campus Il, na pessoa do professor Junior Genuino, por me



concederem atencdo especial nos momentos em que minha saude ficou delicada.

Minha gratidao!
Aos amigos e amigas...

Aos amigos e amigas que, embora soubessem da maratona vivida nos estudos
e no trabalho, lancavam-me convites para distragdo. Mesmo n&o atendendo aos
convites, os momentos dos telefonemas foram preciosos e me fortaleciam. A minha
amiga Elaine Holanda, por acompanhar de perto e ouvir atentamente minhas
angustias e me ajudar com uma escuta atenta. A minha amiga Sirlene Vieira, pelas
oracdes, que me fizeram mais forte nesse percurso. A minha amiga Roberta Freitas,
por compartilhar os momentos de “fofuras” da bebé Maria Isis, deixando carinho e
muito afeto nessa trajetéria. Ao Antonio, que, dia, tarde, noite e madrugadas (risos),
me perguntava pela tese e dava aquela for¢ca motivacional todos os dias, com cuidado,
amor, carinho e atenc&o. A querida profissional Cybelle, fisioterapeuta, que me ajudou
nesse percurso final, trazendo o seu cuidado profissional e palavras de amizade,
fundamentais na minha reabilitacdo fisica. Vocés foram muito importantes nesse

percurso!
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a atividade do pensamento a atividade do cuidado.
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RESUMO

Esta tese de doutorado tem como objetivo analisar saberes presentes nos discursos
de uma professora de creche municipal sobre as préaticas de cuidado, buscando
interpretar os sentidos que ela, trabalhando com criancas de 0 a 2 anos, atribui ao
cuidar e aos efeitos desse trabalho sobre sua profissionalizagdo. Por ser o cuidado
uma pratica predominante na educacdo infantil, porém pouco relacionada aos
processos educativos num sentido estrito, adota-se aqui uma discussao voltada para
o lugar que o cuidar ocupa nas praticas docentes junto a bebés. Concebendo o
cuidado como inerente e necessario ao desenvolvimento humano, a discusséo
ancora-se na perspectiva feminista, articulando uma ética do cuidado que contemple
a voz do feminino e a do masculino. Nesse sentido, dialoga-se com os estudos de
Gilligan (1982), que oferece uma compreenséo do lugar do cuidado na construcao de
hierarquizacdo que as vozes diferentes (feminina e masculina) assumem na
sociedade. O desenvolvimento metodoldgico, perpassado pelo prisma foucaultiano,
utiliza-se das especificidades da etnografia, priorizando o estar em campo como lécus
privilegiado para investigar e analisar os discursos da professora e dos auxiliares.
Para acessar as narrativas do percurso profissional e pessoal da professora, recorre-
se a Histdria de Vida. Quanto as técnicas, priorizou-se, além da observacao direta do
espaco pesquisado, o uso de entrevista e de registros fotograficos da pratica. A partir
dessa dimensao de discurso como organizador de praticas sociais, dialoga-se com o0s
discursos e saberes docentes, entendendo-os como lugares de conhecimentos,
competéncias e habilidades, dentro de um campo de relacdes que envolve o saber-
fazer e o saber-ser, ndo como estruturas, mas como elementos de uma relacdo de
saberes (TARDIF, 2011). Com o intuito de avancar nessa perspectiva, trazem-se para
a discusséo as experiéncias, as narrativas, as producdes de verdades, as relacdes de
saber-poder, a partir das quais as subjetividades vao-se constituindo e refletindo-se
nos saberes e praticas docentes de professor(as) de bebés. Assim, o exercicio da
profissdo docente com os bebés é marcado pelas possibilidades de aprendizagens
vividas no cotidiano, oportunizando saberes que dao acesso ao que € especifico da
docéncia com criancas tdo pequenas, buscando consolidar praticas que viabilizem o
desenvolvimento pedagdgico integrado as particularidades de atuar junto com esses
sujeitos. No decorrer das acbes dos adultos no bercario, as praticas de cuidados
perpassam a relacdo que o adulto estabelece com os bebés, em especial com seu
corpo, pois sdo eles que fomentam a parceria na organizagdo do espaco € na
organizacao didatica dos adultos no bercario. Conhecem-se, assim, saberes
elaborados a partir do lugar que o outro ocupa, o que inspira cuidados ou desencadeia
praticas antes desconhecidas. E nesse espaco que se constitui o cuidado, uma pratica
estabelecida a partir do que o outro é para mim e de quem sou eu para o outro. A
pesquisa propiciou-nos pér em cena um ser docente que se da nas dimensdes do que
€ 0 sensivel, o subjetivo, e até mesmo o intraduzivel, apesar do desprestigio que ainda
paira sobre as praticas de cuidado em creches. Percebe-se claramente uma énfase
constante, por parte da professora, em se firmar como profissional, por meio de um
pedagodgico que aparentemente lhe falta, no caso da atuacao em creche.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Creche. Professoras. Bebés. Praticas de
Cuidado.



ABSTRACT

This doctoral dissertation aims to analyze the knowledge presented in the discourse of
a local daycare teacher about the care practice, trying to understand the meaning that,
as a professional who works with kids between 0 and 2 years old, she gives to her role
and how that affects on her professionalization. Care is a predominant task for early
childhood education, but not straight related to educational processes in a strict sense,
that is why we adopt in this dissertation a discussion focused on the place that caring
occupies in teaching practices towards babies. Understanding the care as something
inherent and necessary to the human development, this doctoral dissertation is based
in a feminist perspective and the proposal is to connect an ethic of care that embrace
the voices of both feminine and masculine. In this context, the research uses the
studies of Gilligan (1982), which offers an understanding of the place of care in the
hierarchical construction of the different voices (feminine and masculine) carry out in
our society. We used a metodology based in the Foucaultian prism and uses of the
specificities of ethnography, highlighting "being" in the field as a principal locus to
investigate and analyze the discouses of the teacher and the assistants. To analize the
professional and personal discourses of the teacher, the study looked at her lifetime
experiences. Besides the straight observation of the classroom, the researchers
applied interviews about the teacher's workday with the children and also made
photographies of the routine. From this scale of discourse as an organizer of social
practices, linked with the discourses and the knowledge of the teacher, it is
understanding as places of knowledge, skills and abilities, within a field of relations that
includes know-how and how to be, not as structures, but as elements of a relation of
knowledge (TARDIF, 2011). In order to go forward in this perspective, the study bring
out the experiences, the discourse, the production of truths and the relation between
knowledge and power, through which subjectivities are build and reflected in the
knowledge and teaching practices of babies’ teachers. Thus, the task of teach babies
is marked by the possibilities of learning in the daily routine, providing the specific
knowledge of teach little children, seeking to consolidate practices that enable
pedagogical development integrated to the particularities of acting together with these
subjects. It is noticed that, when adults were in the nursery, the care practice outweigh
the relationship that the adult establishes with the babies, especially with theis bodies,
because they are the ones that foment the partnership in the organization of the space
and the didactic organization of the adults in the nursery. That provides knowledge
from the place that the other holds, which inspires care or triggers previously unknown
practices. In this context the care is built as practice established from what the other is
for me and who | am for the other. The study allowed us to observe a teacher who
devotes herself in spite of the lack of prestige that still hangs over the care practice in
daycare centers. It is noticed that the teacher has a permanent concern to reaffirm
herself as a professional, through a pedagogical skill that seems to be a lack to perform
this role in a daycare.

Keywords: Early childhood education. Daycare. Teachers. Babies. Care Practice.



RESUME

Cette thése de doctorat a comme but analyser les connaaissances présentes dans le
discours d’'une professeur de garderie municipale sur les pratiques de soin, en
essayant d'interpréter les sens qu’elle-méme, en travaillant avec des enfants de 0 a 2
ans, attribue aux soins et aux effets de ce travail sur leur professionnalisation. Par étre
le soin une pratique prédominante dans I'éducation des enfants, cependant peu liée
aux processus éducatifs au sens strict, on adopte ici une discussion face a la place
que le soin apporte dans les pratiques pédagogiques avec les bébés. En concevant le
soin inhérent et nécessaire au développement humain, la discussion est ancrée dans
la perspective féministe, en articulant une éthique du soin que contemple la voix du
féminin et du masculin. En ce sens, on est en dialogue avec les études de Gilligan
(1982), qui offre une compréhension de la place du soin dans la construction de la
hiérarchie que les différentes voix (féminine et masculine) assument dans la sociéte.
Le développement méthodologique, passé a travers par le prisme foucaldien, on utilise
les spécificités de I'ethnographie, en donnant la priorité I'étre sur le terrain comme un
lieu privilégié pour enquéter et analyser les discours de la professeur et des auxiliaires.
Pour accéder les récits du parcours professionnel et personnel de la professeur, on
utilise I'Histoire de Vie. En ce qui concerne les techniques, on donne la priorité, au-
dela l'observation directe de I'espace recherché, I'utilisation des enregistrements
d’interviews et de photographies de la pratique. A partir de cette dimension de discours
comme l'organisateur de pratiques sociales, on dialogue avec les discours et les
connaissances pédagogiques, en les comprenant comme des lieux de connaissances,
de compétences et d'aptitudes, dans le cadre de relations qui implique le savoir-faire
et savoir-étre, non pas comme des structures, mais comme des éléments d’une
relation de connaissances (Tardif, 2011). Pour avancer dans cette perspective, on
apporte a la discussion les expériences, les récits, les productions de vérités, les
relations de savoir-pouvoir, a partir desquelles les subjectivités sont constituées et
reflétées dans les connaissances et les pratiques pédagogiques de professeurs de
bébés. Ainsi, I'exercice de la profession pédagogique avec les bébés est marqué par
les possibilités d'apprentissage vécues au quotidien, en fournissant des
connaissances que donnent acces a ce qui est spécifique a I'enseignement avec des
enfants si petits, en cherchant a consolider des pratiques qui permettent le
développement pédagogique intégré aux particularités d'agir ensemble ces sujets. Au
cours des actions des adultes dans la garderie, les pratiques de soins passent a
traversi de la relation que I'adulte établit avec les bébé, en particulier avec leur corps,
car ils incitent le partenariat dans l'organisation de I'espace et |'organisation didactique
des adultes dans la garderie. Se connaissent, ainsi, les connaissances élaborées a
partir de la place que l'autre occupe, ce qui inspire des soins ou stimule de pratiques
jusque-la inconnues. C'est dans cet espace que se constitue le soin, une pratique
établie a partir de ce que l'autre est pour moi et de qui je suis a l'autre. La recherche
nous a permis de mettre en scene un étre enseignant qu’on donne dans les
dimensions de ce qui est sensible, subjectif et méme intraduisible, malgré le manque
de prestige qui plane toujours sur les pratiques de soin dans les garderies. Une
constante insistance, de la part de la professeur, pour se consolider comme
professionnel, par le moyen pédagogique qui lui manque apparemment, dans le cas
de la performance de garderie.

Mots-clés: Education des enfants. Garderie. Professeurs. Bébes. Pratiques de soin.
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1 INTRODUCAO
O meu caminhar na Educacéo Infantil...

Na minha histéria de vida, o meu caminhar na educacdo infantii se deu
concomitante ao meu ingresso no Curso de Pedagogia — 2005, porém, até chegar a
esta tese, meu trajeto nao foi tdo pacifico. Ao contrario, foi marcado por eventos que

0 poema “Comparamento”, de Manoel de Barros, bem ilustra:

Os rios recebem, no seu percurso, pedacos de pau,

Folhas secas, penas de urubu

E demais trombolhos.

Seria como o percurso de uma palavra antes de chegar no poema.

As palavras, naviagem para o poema, recebem nossas torpezas, nossas
deméncias, nossas vaidades.

E demais escorralhas.

As palavras se sujam de nés naviagem [...] (BARROS, 2013, p. 19. Grifos
NOSSos)

Foi esbarrando em “trombolhos”, “torpezas”, “deméncias” e “vaidades” que

cheguei até aqui...

O meu olhar comecou a deslocar-se para a Educacao Infantil quando era
estudante no ensino médio, pois ja estava presente, na minha “vaidade”, o desejo de
ser professora e atuar com as criangcas. Mas os caminhos foram longos até chegar a

esse lugar desejado.

Ainda como estudante de Pedagogia, precisamente no ano de 2006, participei
de uma selecéo para atuar como professora de Educacéo Infantil no municipio de
Maceio-AL, assumindo uma turma com 28 criancas de 4 a 5 anos, em uma instituicao
localizada na periferia da capital alagoana, um local repleto de fragilidades sociais e

com inUmeras precariedades.

Sem auxiliar de sala, sem estrutura fisica adequada e com inameras
fragilidades e demandas, iniciava-me na docéncia, com a funcdo de — conforme
orientacdes recebidas nas reunifes de planejamento para o ano letivo — alfabetizar
aquelas criancas. Dai viria minha participacdo em formacgdes que orientavam como

organizar o ambiente e planejar atividades.
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Nos dois anos seguintes (2007 e 2008), o meu trabalho docente foi em uma
instituicao privada de Educacgao Infantil, onde as vivéncias e experiéncias no campo
da pratica docente tinham como sujeitos crian¢as de 2 a 3 anos e criancas de 4 e 5

anos.

Ali pude problematizar com mais acuidade os fazeres na Educacéo Infantil,
atentando para a perspectiva de um ambiente que escolarizava criancas pequenas e
constatando, na esteira de Mantovani e Perani (1999), que o ser docente da primeira

infancia é “uma profissao a ser inventada”. Inquietacdes mdultiplas!

Trabalhar com criangas pobres e em condi¢des de vulnerabilidade social fez-
me, por um lado, vivenciar aprendizagens e angustias e, por outro, “desembarcar”
com um olhar mais critico no Curso de Pedagogia. O estar no cotidiano escolar, com
criancas dispostas a perguntar, curiosas e com particularidades, corpos buscando
espaco na escola (assim como o meu), conduzia-me, em inumeras situacdes, a

guestionar: O que fazer? Como ser professora de criangcas?

Nesse cenario, diante daquele grupo de criangas, ja conseguia enxergar que
0s meus planejamentos e a organizacdo dos saberes na instituicdo demandavam
reformulacfes e busca de conhecimentos. Assim, nos anos finais de graduacéao,
intensificou-se minha demanda de cursar disciplinas eletivas, como Educacao Infantil
e Educacéo Especial. Com isso, ja me era possivel problematizar: a Educacéao Infantil
nao era lugar de alfabetizar; ndo podia ser um lugar em que se antecipasse a

escolarizacao das criancas.

Cabe mencionar que foi apenas a partir de 2006 que os Cursos de Pedagogia
no Brasil passaram por reformulacfes, por meio da Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006, que
definiu as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogial. Foi nesse
momento que o lugar para a infancia, especificamente para a Educacéo Infantil,

comecaria a ter garantias no Curso de Pedagogia.

1 Nesse sentido, a pesquisadora, por haver ingressado no Curso de Pedagogia em 2005, nao teve oferta
de Educacdo Infantil na matriz regular do curso, mas como componente curricular optativo.
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Nesses caminhos, pensando na minha pratica e olhando para a fragilidade no
meu percurso de formacdo, que s6 me propiciou contato com as disciplinas
mencionadas quase ao final do Curso, percebo que foi o lugar ocupado na minha
experiéncia profissional que me impulsionou a buscar saberes na area. Nesse
periodo, as inquietacdes e o desejo de permanecer na Educacéo Infantil levaram-me
a participar de uma selecdo para ser bolsista de Iniciacdo Cientifica no grupo de
pesquisa Educacdo Infantil e Desenvolvimento Humano?. Um espaco de vivéncias

gue me iniciou no universo da pesquisa e me fez avancar na area da Educacéo Infantil.

Fui ampliando assim o meu estar na Educacéao Infantil, como professora e como
participante de iniciacdo cientifica, e, terminada a graduacao, os estudos caminharam
para o mestrado, quando me aprofundei na pesquisa, ampliando o olhar para as

especificidades do trabalho docente na Educagéo Infantil.

Logo em seguida pude atuar na docéncia no Ensino Superior, ministrando
disciplinas na area e atuando em cursos de especializacdo e formacao continuada em
municipios alagoanos. O exercicio da docéncia® no Ensino Superior levou-me a

desejar o lugar de pesquisar e a ampliar minhas inquietacoes.

Os lugares em que pude desenvolver formac¢des continuadas nos municipios
alagoanos para docentes de creche direcionavam-me um olhar sensivel para o ser
professora de bebés, o estar na creche com criancas menores de dois anos,
inscrevendo em mim, a cada formacéao, o desafio de buscar (mais) saberes para atuar

junto aos bebés.

As indagacbes das professoras em formacdo faziam-me voltar a minha
dissertacdo e a refletir, suscitando reflexdes e sensibilizacbes para os saberes
presentes nas praticas com criancas pequenas. Os dilemas e desafios que eram

apresentados a cada encontro com as professoras e com os estudantes de Pedagogia

2 Grupo liderado pela professora doutora Lenira Haddad, do Programa de Pés-Graduagéo (PPGE) no
Centro de Educacgao (CEDU) na Universidade Federal de Alagoas.

3 Atualmente ¢é professora da Universidade Estadual de Alagoas (campus 1) responsavel pelas disciplinas
na area da Educacao Infantil.
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faziam-me pensar em ingressar no doutorado, gerando outras inquietacdes e

direcionando meu olhar para 0 que estava acontecendo na prética dos bercarios.
A pesquisa: tecendo atese...

A partir dos meus desejos e da minha trajet6ria na Educacao Infantil, o interesse
pela pesquisa foi ganhando espacgo, vindo a materializar-se nos estudos no mestrado
em Educacdo na Universidade Federal de Alagoas, articulados na dissertacéo:
Representacdes sociais sobre o trabalho dos professores de educacao infantil
de professoras que atuam com criancas até trés anos em instituicdes da rede
municipal de educacao de Macei6/AL. Ali, investiguei representacdes sociais sobre
o trabalho de professoras que atuam com criancas até trés anos em instituicbes da
rede municipal de Maceid/AL, constatando que o campo profissional da Educacao
Infantil no municipio apresentou conquistas, avancos, mas ha ainda uma longa
trajetoria a ser percorrida para que se efetive o direito a educacgéo das criancas de 0

a 5 anos, previsto na atual LDB.

Durante os meus estudos no mestrado, o grupo de 67 professoras da rede
municipal de Macei6é pesquisado durante o ano de 2010 revelou que ha, entre elas,
dificuldade de compreender e desenvolver os saberes docentes junto as criancas

pequenas, sobretudo aquelas que frequentam as creches. Em meu entender:

Essa dificuldade em situar o que é especifico do trabalho docente denota que
a contextualizac&o do trabalho das professoras dentro da realidade municipal
de Maceié estd mais relacionada com os cédigos sociais e culturais relativos
ao trabalho do que com o perfil profissional definido e assumido como tal. As
imagens de trabalho e as préprias competéncias apresentadas pelas
professoras parecem surgir ndo a partir de modelos de saberes e praticas
explicitamente delineados numa instancia académica, e/ou em politicas
sociais, mas, antes, de um consenso ligado a normas “profissionais” aceitas
de modo convencional e vastamente compartilhadas pelo grupo (SANTOS,
2011, p. 235).

Esse consenso no grupo de professoras de criancas até trés anos de idade na
ocasido do desenvolvimento da pesquisa foi delineado por fatores que envolvem a
ordem de compreensdo nas instancias politicas ou académicas. Essa nao
compreensao resulta em praticas educativas deficitarias nas instituicdes de educacéo
infantil, carecendo, portanto, as professoras que atuam com 0 grupo etario até trés

anos, de:
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[...]Jrespaldo tedrico-metodoldgico para o exercicio da profissdo. Ao dizerem
“ndo tem uma linha a seguir” ou “ [...] planejo algo e ndo ha modos para
colocar em pratica [...]", por exemplo, as professoras evidenciam dificuldades
na realizacdo e execugdo das atividades com as criangas [...] hd uma
indicacdo de que, com mais experiéncia, sera possivel melhorar a
metodologia, possivelmente apontando que os conhecimentos adquiridos
durante a formacdo ndo foram suficientes para o trabalho com criancas
menores de trés anos, 0 que o leva a buscar subsidios na experiéncia
profissional (SANTOS, 2011, p. 177).

Esses dizeres nos lancam diante de um contexto mais local de Maceié no
estado de Alagoas, direcionando aqui um olhar atento para as especificidades das
praticas de cuidado, que sdo atividades inerentes ao estar na creche. Assim, nesta
tese, lanco um olhar investigativo para analisar quais saberes estdo presentes nos
discursos sobre as praticas de cuidado de uma professora de creche municipal,
buscando interpretar os sentidos que ela, trabalhando com criancas de 0 a 2 anos,

atribui ao cuidar e como isso afeta a sua profissionalizacgao.

O interesse em tratar do cuidado decorre de fatores diversos, dentre os quais
o fato de tender a ser uma pratica predominante, mas pouco relacionada aos
processos educativos num sentido estrito. Além disso, ha o problema da invisibilidade
dos saberes das profissionais de creche, ja apontado por Cerisara (2012, p. 106). Para
a autora, o trabalho docente com bebés e criancas pequenas € associado ao
desempenhado no ambiente familiar e atrelado as “praticas naturais da mulher”,
caracterizando-se como complementar ou acessorio, “0 que contribui para uma

desvalorizacao”.

Ao contréario dessa visdo equivocada, o cuidado, na Educacéao Infantil, deve ser
compreendido ndo s6 como inerente e necessario ao desenvolvimento humano, mas
também como uma atividade profissional especifica daqueles que tém como sujeito
da acdo pedagdgica bebés e criancas pequenas. Consequentemente, adota-se aqui
uma discussao do cuidado voltada para o lugar que ocupa nhas praticas docentes junto

a bebés.

A discusséo aqui empreendida passa pelo prisma de uma abordagem feminista

do cuidado?, articulando uma ética do cuidado que contemple a voz do feminino e do

4 Termo usado nos estudos de Joan Tronto (1997).
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masculino, dialogando-se, portanto, com os estudos de Gilligan (1982), que oferece
uma compreenséo do lugar do cuidado na construcdo de hierarquizagao que as vozes

diferentes (feminina e masculina) assumem na sociedade.

E nessa direcdo que os caminhos investigativos aqui propostos nos
conduziram, levando-nos a escolher, como lugar de pesquisa, uma instituicdo de
Educacéo Infantil no municipio de Maceié e, como sujeito, uma docente que trabalha
com bebés. A proposta é analisar seus dizeres sobre os bebés e sobre a instituicdo
em que atua, dando visibilidade as préaticas e as especificidades de uma turma de
bercéario, bem como ao lugar da creche em um municipio que caminha na ampliacéo
do atendimento para a faixa etaria de 0 a 3 anos de idade. De acordo com Santos
(2011), a oferta de atendimento para as criangas menores de trés anos no municipio

tem sido pouco expressiva:

[...] o atendimento que prevalece nas creches destina-se, em sua maioria
(79,1%), a faixa etaria entre 2 e 3 anos de idade (maternal 1 e 2). Esse
indicativo é resultado da pouca “expansdo” de matriculas nas creches do
municipio de Macei6 para as criangcas menores de trés anos, em especial
para a faixa entre zero e dois anos (SANTOS 2011, p. 123).

Referente a esses dados, o censo escolar do INEP, indicando as matriculas na
Educacao Basica/Educacao Infantil no municipio de Maceid, aponta que € preciso
ampliar a oferta de atendimento para educacdo e cuidado da crianca pequena no
municipio. Reforcando essa necessidade, os dados do IBGE a partir do censo
demografico de 2010° indicam que, em Macei6, a populacdo correspondente a faixa
etaria de 0 a 5 anos é de 87.256 criancas e, desse quantitativo, 56.682 estéo na faixa
etaria de 0 a 3 anos. Desse universo de crian¢as na faixa etaria de 0 a 3 anos, apenas

uma parcela pouco significativa estd matriculada na creche.

5 Informagdes também disponiveis no Plano Municipal de Educacdo — PME (MACEIO, 2015, p.
33-34)
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TABELA 1 - MATRICULA NA EDUCAGAO INFANTIL DE MACEIO - 2013-2016

Creche Pré-escola
2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2013 2014 2015 2016
Estadual 0 0 0 0 0 0 0 0
Federal 0 0 0 0 0 0 0 0

Municipal | 1.721 | 1.698 | 1.607 | 1.761 | 5.120 | 5.012 | 4.289 | 4.600
Privada 3.677 | 4.183 | 4.605 | 5.391 | 10.582 | 10.744 | 10.312 | 10.802
Total 5.398 | 5.881 | 6.212 | 7.152 | 15.702 | 15.756 | 14.601 | 15.402

Fonte: INEP. (2013-2016)

Sobre os dados referentes aos anos de 2013 a 2016, o que se observa é um
aumento ainda pouco expressivo da oferta de atendimento na Educacéo Infantil,
especialmente a creche, a considerar o quantitativo da populacdo em idade de 0 a 3
anos. Constata-se que ainda sdo muitos 0s avancgos a serem conquistados na area,
sobretudo na ampliacdo de oferta de atendimento as criancas menores de trés anos
no municipio de Maceio, efetivando-se, além dessa oferta, a qualidade no

atendimento.

Em Macei0, ha, nos ultimos dez anos, um movimento crescente relacionando
a Educacéo Infantil. Em decorréncia das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), fomentou-se uma demanda de mudancas na matriz
curricular, afetando diretamente os cursos de Pedagogia das instituicdes publicas de
Alagoas, propiciando um perfil de formacé&o que contemplasse de modo efetivo o lugar

da infancia e, consequentemente, da Educacéo Infantil.

Vale destacar as acfes voltadas para a primeira infancia efetivadas no contexto
local, com a publicacdo das Orientacdes Curriculares para Educacado Infantil do
Municipio de Macei6 (SEMED, 2015), estabelecendo uma proposta que tem seu cerne
na crianga, nas brincadeiras ou interagdes e no campo das experiéncias. Esse esforco
possivelmente levara a uma mudanca na organizacdo dos espacos municipais
institucionais de Educacao Infantii e também a uma reformulacdo nas propostas
pedagogicas das instituicdes, possibilitando, aos profissionais, reflexdo e organizacao

da acao pedagdgica junto aos bebés e as criancas pequenas.

Mediante esse cenario de politicas educacionais em curso no municipio de
Maceil e das conquistas legais em ambito nacional para a Educacgéo Infantil, esta

pesquisa esta direcionada para as praticas de cuidado voltadas aos bebés nas



21

creches, buscando apresentar os discursos, 0s saberes e as praticas de cuidado de

uma professora de bebés.

O cuidar e o educar sao situados nas Diretrizes Curriculares para Educagao
Infantil (BRASIL, 2010) como acdes indissociaveis, reforcando essas acdes como
indispensaveis para o cotidiano nas instituicbes de Educacdo Infantil. A despeito
desse conceito de indissociabilidade presente no discurso dos documentos
orientadores para as praticas na Educacéo Infantil, o tema ainda merece reflexdes e

acOes especificas, conforme afirma Cerisara:

[...] para que se possa avancgar na compreensdo do uso destes dois termos -
educar e cuidar - € preciso lembrar, mesmo que brevemente, a forma como
creches e pré-escolas surgiram e se consolidaram no Brasil. Durante as
Ultimas décadas, foi possivel constatar duas formas de caracterizacdo dos
diferentes tipos de trabalhos realizados em creches e em pré-escolas: por um
lado, havia as instituicbes que realizavam um trabalho denominado
"assistencialista”" e, por outro, as que realizavam um trabalho denominado
"educativo”. Nesta "falsa divisao" ficava implicita a ideia de que haveria uma
forma de trabalho mais ligada as atividades de assisténcia a crianca pequena,
as quais era dado um carater ndo educativo, uma vez que traziam para as
creches e pré-escolas as préticas sociais do modelo familiar e/ou hospitalar
e, as outras, que trabalhavam numa suposta perspectiva educativa, em geral
trazendo para as creches e pré-escolas o0 modelo de trabalho escolar das
escolas de ensino fundamental (CERISARA, 1999, p. 12).

De acordo com Cerisara (1999), essa concepcao que permeou a histéria das
creches e pré-escolas influencia ndo so6 os discursos e praticas dos professores, mas
também as propostas pedagogicas das instituicdes de educacéao infantil, fomentando
um distanciamento das ac¢des que envolvem os termos “cuidar” e “educar”. Pautando-
se na historia de como as creches e pré-escolas foram-se consolidando no Brasil, com
praticas que privilegiavam mais o cuidado para as criancas da creche e o carater

educativo para as criancas da pré-escola, a autora salienta que:

Essa interpretacdo reducionista do pedagdgico, acabou por trazer para as
creches e pré-escolas uma desvalorizacdo das atividades ligadas ao cuidado
das criancas pequenas. Essa dicotomizagao entre as atividades com um perfil
mais escolar e as atividades de cuidado, revelam que ainda ndo esta clara
uma concepcao de crianca como sujeito de direitos, que necessita ser
educada e cuidada, uma vez que ela depende dos adultos para sobreviver e
também pelo fato de permanecer muitas vezes de 10 a 12 horas diarias na
instituicdo de educacéo infantil. (CERISARA, 1999, p. 17).

Entendemos que educar e cuidar, apesar de serem indissociaveis na atividade
dos docentes das creches, ndo tém tido a mesma conotacdo nos contextos

educacionais nacionais. Direcionar um olhar para como as praticas de cuidar vém-se
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constituindo nas instituicdes de Educacao Infantil € adentrar em saberes, praticas e

discursos de longa data.

Caracterizar o cuidar como uma das praticas que envolvem o0s saberes
docentes das professoras de bebés implica pensar em como essa pratica vem-se
constituindo nos discursos e em como o cuidar vem sendo subjetivado nas praticas

das professoras junto aos bebés.

De acordo com Cerisara (1999), ainda é um desafio concretizar o cuidar nas
praticas educativas nas instituicbes de Educacédo Infantil. O uso dos termos “cuidar” e
‘educar” como indissocidveis € decorrente do emprego do termo educare
(care=cuidar), utilizado em inglés para educacéo e cuidado. Na lingua portuguesa,
nao temos uma palavra que contemple o significado de cuidar e educar, razéo por que
se optou pelo uso dos dois termos, com significativas projecdes sobre as praticas que,

historicamente, caracterizam o campo educacional brasileiro.

Partindo dessas breves problematicas que permeiam o cuidar e educar e,
sendo essas acdes, ainda, um desafio no cotidiano das instituicdes de educacao
infantil e para as professoras que trabalham com bebés, esta pesquisa direciona o
olhar para o seguinte problema: Quais saberes estdo presentes nas praticas de
“cuidado” das professoras de criangas de 0 a 2 anos de uma instituicado de educagao

infantil municipal e de que forma afetam sua profissionalidade?

Ao direcionar a pesquisa para 0s saberes, este estudo embasa-se nos
conceitos desenvolvidos por Maurice Tardif, compreendendo os saberes docentes a

partir da interface entre o individual e social, entre o sujeito e o sistema:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através
de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele. (TARDIF, 2012, p. 16).

Nesse sentido, considerando relevante investigar os saberes que estao
presentes nas praticas de cuidado, também se trazem para discussao as
experiéncias, as narrativas, as producdes de verdades, as relacdes de saber-poder e,
consequentemente, as subjetividades que se vao constituindo nos saberes e sendo

produzidas nas préticas de cuidado junto aos bebés na creche.
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Na logica foucaultiana, assim se processa a produc¢do dos discursos:

[...] em toda sociedade, controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por um conjunto de procedimentos, cuja fungdo é conjurar os poderes e 0s
perigos, sobretudo, controlar aquilo que eles (os discursos) tém de ocasional,
aleatdrio, imprevisivel. Os discursos, por aquilo que eles devem ao desejo,
tendem a escapar da ordem e a impor sua pesada materialidade (CAMPOS,
2005, p. 85).

Fica implicito que seria possivel encontrar, alojada no interior de cada discurso,
a verdade. Para tal caminho de investigagao, Foucault (2012, p. 60) explica que:

[...] analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
aparentemente t&o fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. Essas regras definem nao
a existéncia de uma tendéncia muda de uma realidade, ndo o uso canénico
de um vocabulario, mas o regime dos objetos. [...] ndo mais tratar os discursos
como conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a contetidos
ou representacdes), mas como praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam.

Desse modo, o saber-fazer docente enquadra-se em mecanismos advindos de
uma articulacdo da conjuntura curricular e da pratica cotidiana, provenientes de um
saber-poder que, possivelmente, se forma no cotidiano e para além da formacéao inicial
em nivel superior, criando-se tensdes entre saberes e fazeres. Desse processo,
decorrem inimeras “verdades”, que inundam o cotidiano nas instituicbes de Educacao

Infantil, a partir de discursos instituidos no dia a dia.

Em face dessa complexidade, imprescindivel se faz saber que:

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault, precisamos
antes de tudo recusar as explicagcdes univocas, as faceis interpretacdes e
igualmente a busca insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto das
coisas praticas bastante comuns quando se fala em fazer o estudo de um
discurso. Para Michel Foucault, é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente
no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso significa que é
preciso trabalhar arduamente com o préprio discurso, deixando-o aparecer
na complexidade que lhe é peculiar. E a primeira tarefa para chegar a isso é
tentar desprender-se de um longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz
olhar os discursos apenas como um conjunto de signos, como significantes
gue se referem a determinados conteudos, carregando tal ou qual significado,
guase sempre oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado,
cheio de reais intencdes, contetdos e representacdes, escondidos nos e
pelos textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior de cada
discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse encontrar, intocada, a
verdade, desperta entdo pelo estudioso (FISCHER, 2001, p. 198).

Diante dessa perspectiva, esta pesquisa procura, primeiramente, situar o

contexto historico e social de consolidacdo da Educacdo Infantil, mas sem a
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preocupacao de articular um estado da arte. O que se busca € revelar aspectos que
constituem, especificamente, as creches, situando a articulagdo politica e social da
expansao das creches, de modo que os discursos e as praticas aqui pesquisadas nao
sejam apenas carregadas de significados®. Espera-se deixar visiveis as
complexidades das praticas no cotidiano de uma creche publica.

Posto isso, necessario se faz esclarecer que a pesquisa, servindo-se de
especificidades do método etnogréfico, priorizou o estar em campo, aqui concebido
como local privilegiado para investigar e analisar os dizeres do sujeito da pesquisa,
coletados por entrevista e historia de vida (JOSSO, 2007). Realizou-se também
observacéo direta do espaco pesquisado e recorreu-se a registros fotograficos da
pratica, como técnicas de coleta de dados. Para a analise dos dizeres, recorreu-se a
perspectiva foucaultiana, com foco no discurso e nas relacdes de poder e saber que

perpassam o trabalho docente na creche.

Desse conjunto de procedimentos, resultou um trabalho organizado em quatro

secoes, descritas na sequéncia.

Na primeira se¢do, de natureza essencialmente bibliogréafica, apresentam-se
notas sobre o contexto historico, politico e social da Educacéao Infantil, situando o lugar

da creche, das professoras e das praticas com os bebés.

A segunda secdo aborda o trabalho docente na Educacdo Infantil,
especificamente a creche e o lugar do cuidado, situando uma discussao que principia
na legislacdo — a LDB — e desloca-se para a perspectiva do feminismo, apresentando

elementos que dao formulacédo a educacao do cuidado.

A terceira secdo incumbe-se da descri¢cdo da Metodologia, discorrendo sobre a
pesquisa etnografica, os procedimentos de coleta, os procedimentos para analise de

dados, o contexto da pesquisa e 0s sujeitos participantes.

6 Significados serdo entendidos neste trabalho na 6tica discursiva de Foucault, como campos
de disputa de verdades.
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Por fim, a quarta secdo apresenta a contraparte empirica da pesquisa,
focalizando as préticas de cuidado que permeiam o contexto de uma turma de bebés
e os dizeres de uma docente e dos seus auxiliares sobre as praticas de cuidado. Al
se procura dar visibilidade aos saberes, as experiéncias, as narrativas, a producéo de
verdades, as relacdes de saber-poder e, consequentemente, as subjetividades que se

vao constituindo no I6cus pesquisado.

Resta comentar que, ao se problematizar o cuidado na Educacéo Infantil como
algo ainda impreciso nas definicdes legais, dificultando um direcionamento das
praticas na creche e na pré-escola, nao se esta definindo como prioridade apenas o
cuidar. Antes, apresenta-se essa agcdo como uma das especificidades do trabalho
junto as criancas pequenas, trazendo para a investigacao a fragilidade dos sentidos
gue sao atribuidos ao cuidado/cuidar e situando o termo “cuidado” como uma acao
docente permeada pelos saberes que, possivelmente, decorrem do cotidiano na

creche com os bebés.

Também se ressalta que, ao se priorizarem os saberes presentes nas praticas
de cuidado, néo se pretende polarizar as acdes (e respectivos termos) de educar e
cuidar, mas especificar o cuidado como elemento implicito da acdo pedagdgica
docente. Uma pratica que vem sendo historicamente desvalorizada por estar
associada a esfera do feminino ou do assistencialismo, esvaziada do carater de saber
profissional e, portanto, caracterizando-se como um possivel elemento responsavel

pela desqualificacdo da profissdo docente na creche.
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2 NOTAS SOBRE O CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E SOCIAL DA
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: o lugar da creche

Nesta secdo, o olhar da pesquisadora incide sobre a problematizacdo da
creche e seus sujeitos, o que significa buscar sentidos que ganham visibilidade em
discursos para além da informalidade e que situa esses sujeitos e a prépria creche na
perspectiva da Lei, conduzindo-os a ocupar um lugar de direito. Busca-se, portanto,
situar o bebé como um cidadao, e a creche como o espaco institucional em que a
professora e os bebés deixam de ocupar um lugar de informalidade. Delineando, a
partir dessa perspectiva, 0 modo como a creche vem sendo representada na
sociedade brasileira, empreende-se um caminho onde se propde um didlogo com

estudos que se tém dedicado a educacao e ao cuidado dos bebés em creche.

2.1 O lugar que a crianga pequena ocupa na sociedade: apontamentos sobre os

bebés

Discorrer sobre o lugar social que a crianca ocupa hoje na sociedade requer
uma incursao na Historia e uma contextualizacdo, pondo em didlogo os discursos que
acompanham a historia da creche e dos profissionais que atuam nesse espago com

criancas pequenas.

O ser crianca e o viver a infancia sdo, numa dimensao histérica, segundo
Sarmento (2007, p. 26), um interesse relativamente recente, uma vez que “a
referéncia historica aparece muito tardiamente, e essa €, alias, uma das razfes que
levaram o historiador francés Philippe Ariés a afirmar a inexisténcia do ‘sentimento de

infancia’.

O reconhecimento da infancia como categoria social € defendido por Ariés
(1981), em sua obra Histéria social da crianca e da familia, em que o autor observou
a inexisténcia, durante a idade média, de um sentimento de infancia. A crianca era
vista como adulto em miniatura: a medida que apresentava algum desenvolvimento,
misturava-se ao mundo dos adultos, participando das mesmas atividades: festas,

jogos e brincadeiras. Salienta o historiador francés que a distingdo entre o mundo do
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adulto e o mundo infantil foi algo que surgiu no final do século XVI e durante o século
XVII.

E significativo trazer as nuances apresentadas por Philippe Ariés, pois
oferecem possibilidades para um dialogo com os discursos que constituem, inclusive
nas sociedades ocidentais, as medidas adotadas socialmente para os sentimentos de
infancia e o lugar que a crianca pequena ocupa desde a idade média. Para Sarmento
(2007, p. 27):

Independentemente da critica historiografica a que a obra de Ariés tem sido
submetida, ha, no entanto, um conjunto de aspectos pelos quais ela é
considerada como uma referéncia incontornavel, a ponto dela, uma mudanga
de rumo significativa. Desde logo, a chamada da infancia Histérica, quer
como objeto de conhecimento historiografico, quer como problematica de
interesse mais geral no conhecimento da condicdo humana: que concepcoes,
gue imagens, que prescricdes, que praticas sociais foram historicamente
produzidas sobre/com as criangas? [...].

Diante dessas interrogacfes, cabe destacar os caminhos que Ariés (1981)
proporcionou para os saberes que circulavam sobre a crianga a partir do século XiIl,
informando o comportamento no meio social e as relagées com a familia. Criancas e
mulheres eram representadas, desde a antiguidade, como seres desprestigiados,
vivendo a margem e sofrendo tratamentos que os negligenciavam. Nos escritos do
historiador, constata-se que as criancas viviam em um contexto social que, sem

reconhecer as particularidades do corpo infantil, ndo priorizava o ser crianca.

Segundo o autor, “um sentimento superficial da crianga — a que chamei
‘paparicacdo’ — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto
ela ainda era uma coisinha engracadinha” (ARIES, 1981, p. 04). Assim, os bebés eram
vistos como semelhantes aos animais, enquanto os “pequenos adultos” (as criancas
maiores) logo eram inseridos nas atividades do meio adulto. Aries (1981) observa que,
paralelamente ao entendimento do ser crianca como etapa bioldgica, construia-se
uma conotacdo que deixava expressa a infancia em condicdo de inferioridade nas

relaces sociais.

Nessa direcdo, os estudos de Aries (1981) consideram que “o lugar da infancia”
comeca a delinear a historia social a medida que os autores medievais mencionavam

as idades do homem em inUmeros tratados. Essas idades do homem n&o se
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desdobravam em muitos estagios, do que se pode inferir que as relacbes perfaziam

fases que ndo demarcavam muitas diferencas entre ser adulto e ser crianga.

O lugar que a crianga e a infancia vém ocupando nas discussdes, numa
dimenséo analitica do ser crianca e da infancia, inscreve-se no campo das discussdes
sociais, especificamente na area da sociologia da infancia, conhecida também como

estudos da crianca.

Nesse campo de estudo, entre as muitas discussodes e possiveis divergéncias,
o olhar dos pesquisadores assume diferentes perspectivas, porém fica clara a
influéncia que as questdes culturais exercem sobre a questdao em foco, conforme

ponderam Carvalho et. al:

Cada sociedade humana, a mesma sociedade em diferentes momentos de
sua histéria, e diferentes grupos dentro da mesma sociedade tém suas
proprias concepcdes sobre o que é um bebé, uma crianca, um ser humano.
Essas concepc¢Bes fazem parte do patriménio cultural da sociedade, afetam
as préticas de criacdo de suas criancas e de relacionamento entre seus
membros e transformam-se de acordo com sua dindmica historica e com
desafios enfrentados em cada momento. (CARVALHO et. al, 2012, p. 91).

O campo dos estudos sobre a infancia ganhou espaco na sociologia, ampliando
o olhar para a perspectiva historica, pois, conforme a tese de Aries (1981), a infancia,
como a concebemos hoje, era inexistente antes do século XVI, fazendo predominar,
no consenso social, uma concepg¢ao de infancia “adultocéntrica”, sendo a crianca

compreendida pelo signo da “falta”.

Foi a partir dos avancos legais e com o advento da sociedade moderna que a
infancia e o ser crianca passaram a ocupar lugar de direito na sociedade. Conforme
Arroyo (1999, p. 89), a infancia deixou de ser apenas objeto dos cuidados maternos
familiares e hoje tem que ser objeto dos deveres publicos do Estado, da sociedade
como um todo: “[...] A infancia que muda, que se constréi, que aparece ndo sé como

sujeito de direitos, mas como sujeito publico de direitos, sujeito social de direitos”.

A partir dessas premissas, atenta-se, nesta tese, para o lugar em que, na
condicdo de sujeitos, cidadaos de direitos, os bebés estdo inscritos. Nessa linha,

entende-se o bebé como:
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[...] um corpo no qual afeto, intelecto e motricidade estdo profundamente
conectados, e é a forma particular como esses elementos se articulam que
vai definindo as singularidades de cada individuo ao longo de sua histéria.
Cada bebé tem um ritmo pessoal, uma forma de ser e de se comunicar.
(BARBOSA, 2010, p. 2).

Orientado por essa construcdo social em que se inscreve a crianga pequena e
pelas mudancas que tém caracterizado as sociedades, o sociélogo Qvortrup (2014)
apresenta diferencas de significado para crianga, criancas e infancia, situando-as em
diferentes contextos, como privado e publico, de protecdo e de participacdo. Nesse
caminho, o autor assim concebe a criancga cidada (sujeito de direitos):

[...] as criangas também n&o sdo cidadas no sentido mais abrangente dos
termos, pois ndo tém, por exemplo, a oportunidade de atuar como membros
de uma sociedade mais demaocratica; elas tém direitos, mas estéo longe de
ter todos os direitos dos quais os adultos dispdem. (QVORTRUP, 2014, p.
25).

Diante dessa concepcao, alerta-se para o lugar de escuta a que as criancas
estao sujeitas nas acdes sociais, em especial a crianca bem pequena. Ao apresentar
os lugares de invisibilidade ou visibilidade ocupados pela crianca e a infancia,

Qvortrup (2014) esclarece que sdo perpassadas por ideias ambiguas historicamente

construidas. Pondera o sociélogo que

[...] a responsabilidade publica pelas criancas e pela infancia se enfraqueceu
indiscutivelmente ao longo da histéria, se € que alguma vez representou uma
atitude consciente e difundida. Por que a sociedade corporativa e as pessoas
sem filhos deveriam assumir a responsabilidade pelos filhos de pais que
desconhecem, e que escolheram intencionalmente té-los? O problema,
nesse contexto, é exatamente que tanto pais quanto filhos passaram a ser
considerados como estranhos em nossa civilizacdo como se a reproducéo
ndo tivesse qualquer relacdo com a produgéo e o bem-estar na sociedade
moderna. Enquanto s6 se solicitar aos pais que assumam a responsabilidade
pela existéncia das criangas, ndo haver4d uma sustentacdo forte que
reivindique a atores que ndo séo os pais [...] (QVORTRUP, 2014, p.40).

Tomando-se essas imagens, que sao historica e socialmente difundidas, a
crianca, a partir de um lugar de direito de falar, precisa ser um sujeito que ocupe, nas
relacdes sociais, 0 seu lugar de escuta. Muito se fala dessa crianca e de seus direitos,
mas o desenvolvimento de uma escuta atenta para ouvi-las ainda € um exercicio que

demanda sustentacdo por parte de outros atores sociais.

Nessa direcdo, é necessario que os bebés sejam compreendidos:
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[...] como sujeitos da histéria e de direitos. Direito a protecéo, a saude, a
liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e a interagdo com outras criangas. Quando tomadas como seres capazes, as
criancas se tornam protagonistas no projeto educacional. (BARBOSA, 2010,

p. 2).

Isso equivale a dizer que o bebé n&o existe a partir de uma imagem
intrinsecamente voltada para o que pode vir a ser ou apenas respaldado pela protecéo
do privado. Deve ser compreendido como um corpo que se constitui mediante
inimeras relacbes; como sujeito capaz de estabelecer relagbes com o outro e o
espaco social que ocupa. Além disso, devem-se respeitar as singularidades das novas
relagdes, evidenciando as potencialidades que constituem as formas de ser e de se

relacionar de um bebé.
2.2 Breve historicidade: a creche na sociedade brasileira

A historia da educacao infantil brasileira € uma arena de lutas, conquistas e
avancos. Trata-se de um caminho que vem sendo delineado a partir de uma historia
a margem do sistema educacional, uma vez que nao fazia parte da educacao
obrigatéria até o advento da atual LDB. Em uma perspectiva historica, a creche esteve
predominantemente associada a pobreza e a mulher trabalhadora, ou as

necessidades de uma populacéo considerada de risco.

No Brasil, o primeiro texto que faz mencao a creche foi publicado no jornal A
Mai de Familia, em 1879. De acordo com os estudos de Kuhlmann Jr. (2007), o texto
foi escrito por Kossuth Vinielli, médico dos bebés que eram depositados nas rodas
dos expostos das Santas Casas de Misericordias. A preocupacao expressa no texto
era com as criancas filhas das maes escravas, pois, em decorréncia da Lei do Ventre
Livre, a sociedade da época comecava a enfrentar o problema de ter que educar

também essas criancas.

Assim, os bebés e criangcas pequenas que estavam nas creches ali
ingressavam através das Rodas dos Expostos, locais que, a época, recebiam 0s
bebés abandonados, com o objetivo de preservar o anonimato de quem ali os deixava.
Os bebés depositados nas rodas dos expostos eram filhos de méaes solteiras e de

escravas que tinham filhos com os “senhores”.
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Diante dessa perspectiva histérica, Rosemberg (2011, p. 17-18) enfatiza que,
“no Brasil a creche ndo foi pensada para a ‘producédo’ de qualquer ser humano, mas
a dos/as filhos/as recém libertos/as de maes escravas [...]. A histéria da creche no
Brasil mantém essa marca de origem bem como a identidade de seus profissionais”.
E possivel notar a caracteristica principal da creche no Brasil, marcando o discurso
de “atendimento” aos bebés em creches, inaugurando, assim, a iniciativa de criar um
local coletivo destinado a cuidados e educacdo apenas para aqueles considerados
em situacao de risco na sociedade, a exemplo das criancas abandonadas e pobres.

Kuhlmann Jr. (2007) apresenta com detalhes o(s) lugar(es) que a infancia e a
Educacéo Infantil ocupavam, em sua origem, no Brasil, apontando uma sucesséo de

fatos que se somam e se interpelam:

Ha trabalhos de pesquisas histéricas que dao importancia quase exclusiva ao
peso especifico de uma determinada influéncia, seja sobre o conjunto da vida
social, ou em particular quanto a area educacional. Por exemplo, enfatizando
o papel médico-higienismo nas creches, como se fosse o Unico fator a marcar
a sua criacdo e difusdo. Outras vezes, identificando nas tensdes entre
campos do conhecimento ou concepgfes ideoldgicas, por exemplo, entre
juristas e médicos, ou entre liberais, positivistas e catélicos, um motivo para
Ihes atribuir posicGes antagbnicas e irreconcilidveis (KUHLMANN JR., 2007,
p. 99-100).

De acordo com os estudos de Kuhlmann Jr. (2007), o discurso da assisténcia
e o0 higienista sdo os mais visiveis na histéria brasileira, quando se fala em creche,
crianca pequena, pobreza e mulher. O autor chama atencédo também para os saberes
gue circulavam na historia com relacéo a creche, pondo em discusséao varios conflitos
em relacdo aos cuidados e a educacéo da crianca pequena. O conflito também se
dava porque a educacdo da crianca na primeira infancia era responsabilidade
primordial da mée, uma das “teses” mais recorrentes na sociedade brasileira. Nesse
cenario, o autor remete-nos a um discurso (ainda circulante) segundo o qual a creche

€ representada como “mal necessario”.

As novas instituicbes ndo eram apenas um mal necessario, mas
representavam a sustentacdo dos saberes juridicos, médico e religioso no
controle e elaboracdo da politica assistencial que estava sendo gestada, e
gue tinha na questédo da infancia o seu principal pilar [...] Essas influéncias se
articulam, em nosso pais, tanto na composicdo das entidades, como na
participacé@o e organizacdo de congressos sobre os temas da assisténcia, da
higiene, da educacéo, etc., que ocorreram em nimero expressivo durante o
periodo estudado (KUHLMANN JR., 2007, p.87).
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A influéncia do discurso médico-higienista € proveniente de uma memodria
social de meados do século XIX no Brasil. Turack (2008) pesquisou os discursos que
deram significagcbes as mulheres e a maternidade no século XIX, extraindo
significados que eram propagados pelos textos produzidos e impressos pelo jornal
periédico A Mai de Familia, publicados no Rio de Janeiro, a capital do Brasil império
entre 1879 e 1888. A autora constatou que os discursos orientavam as mulheres a

serem maes, cuidadoras e educadoras dos seus filhos:

[...] o publico-alvo do jornal: m&es ou mulheres jovens que, algum dia, tornar-
se-iam maes. Esse grupo de mulheres a quem o jornal se destinava também
devia caracterizar-se por ser alfabetizado. Tendo em vista que a educacdo
permanecia restrita a uma minoria privilegiada da sociedade, entendemos
gue a publicacgéo priorizava atingir as mulheres das camadas médias e altas,
as mulheres abastadas. (TURACK, 2008, p. 3).

Destaca-se, segundo a pesquisadora, que os discursos do jornal eram escritos
por médicos, abordando conteudos pertinentes a doencas das criancgas, educacéo da
mulher, higiene escolar e outros. Nesses textos, os médicos alertavam as mulheres

da época para conduzir melhor a criacédo dos filhos:

Consideramos que A Mai de Familia promoveu a difusdo das novas
concepcdes meédicas entre as camadas elevadas da sociedade carioca
daquela época e estas, por sua vez, serviram como modelo a ser seguido
pela populacdo menos favorecida. [...] entendemos como significativo o fato
de ter circulado no Rio de Janeiro, entdo capital do Império, ao longo de quase
dez anos (1879 a 1888). Enquanto alguns jornais femininos tiveram duracéo
de semanas ou meses, 0 peridodico A Mai de Familia perdurou por anos.
(TURACK, 2008, p. 4)

Esses discursos demarcam uma época e, pois, interpelam os fatos e discursos
gue se vao construindo sobre a educacdo e o cuidado da crianca pequena na

sociedade.

No que concerne aos cuidados ofertados as criangas durante o século XIX, os
estudos de Civiletti (1991) apontam o surgimento do discurso sobre a creche e salas
de asilo apés a abolicdo da escravatura no Brasil, informando que tais instituicdes
tinham seu campo demarcado para contenc¢des das classes populares, as menos

abastadas.

Assim, a autora comeca a delinear o final do século XIX, quando o discurso

higienista aparece com uma visao diferente da propagada no inicio do Brasil império,
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ou seja, para a contencdo dos problemas sociais vividos na época, os discursos

atrelados ao termo “creche” surgem com influéncia francesa:

O médico dos expostos, portanto, inspirado na solucao francesa, propde de
forma bastante inovadora para a época a introducao da creche para atender
a mesma populagdo alvo da Roda: os filhos de escravas ou ex-escravas
destinados ao abandono em decorréncia do trabalho materno. Essa solucéo,
porém, perfeita para essa populacdo, o era apenas diante da inevitabilidade
do trabalho materno. Para as criancas bem-nascidas, valia a regra de estudo
e trabalho. A imprescindibilidade da funcdo materna era um dos argumentos
usados para justificar o afastamento feminino do mundo do trabalho.
(CIVILETTI, 1991, p. 38).

Diante dessa perspectiva, tem-se bem demarcado o lugar da creche e o
publico-alvo desse atendimento: aquele considerado em situagao de risco social. Além
disso, o discurso atrelado a creche estabelece socialmente a condicdo para as

mulheres que sdo méaes, como explica Civiletti (1991, p. 38):

[...] as mulheres das classes abastadas, destinava-se a maternidade. As
pobres, o trabalho. A mentalidade dominante a respeito da funcéo
eminentemente materna da mulher, entretanto, provavelmente deixava na
mulher que precisava trabalhar um profundo sentimento de culpa e de
impoténcia.

Observa-se que os lugares da creche foram construidos socialmente por

discursos que, inscritos nas raizes da historia social da creche e que (ainda) ecoam

na sociedade brasileira, a situam em um lugar subjugado.

Ainda nesse periodo que demarca o final do século XIX, os discursos dos
juristas e religiosos (em especial o da Igreja Catdlica) da época convergiam com o dos
higienistas. Todos adotavam medidas profilaticas para a contencdo dos riscos
eminentes na sociedade brasileira, atrelados a primeira infancia, e para trabalhos que

estavam sendo realizados “em favor” da crianca abandonada.

A esse respeito, assim se manifesta Trindade:

No caso brasileiro, essas praticas controladoras coincidem com a
implantacdo do Estado Nacional, quando a higiene médica conquista seu
lugar. Afastados os portugueses, o Estado Imperial, no esfor¢o de se fazer
moderno, ndo abre mao de ser forte, mas procura formas veladas de se
impor, explicitando dessa forma as contradi¢cdes do liberalismo no Primeiro
Reinado. Uma das faces dessa intervencdo € revelada pelas medidas
higiénicas de saneamento das normas médicas. Introjeta-se de forma sultil
um reordenamento as "familias em torno da conservacao e educacgdo das
criangas". Isto, somado a filantropia e assisténcia social, garante o sucesso

da higiene como instrumento de ordenacéo social (TRINDADE, 1999, p. 2).
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Kuhlmann Jr. (2007) ressalta que a concepcdo médico-higienista assumiu
destaque na sociedade brasileira durante as primeiras décadas do século XX, com a
intengdo de manter o controle da mortalidade infantil, de conter adoecimentos e de
cuidar da questédo epidemioldgica. Essa preocupacao passou a existir em face da
necessidade de preservacgéo da for¢a do trabalho, uma vez que vigia, na sociedade
brasileira, o processo de industrializagéo e, para acompanhar os avancos em direcéo
a modernidade, era preciso inaugurar um novo modo de olhar para a mortalidade

infantil.

Observa-se que o discurso religioso predominava na perspectiva da filantropia,
pois os religiosos filiados ao Estado compactuavam da seguinte premissa: “[...] a Igreja
como um sustentaculo da sociedade capitalista, enfatizando que a sua experiéncia
secular na caridade, o seu know-how nao deveria ser desprezado” (KUHLMANN JR.,
2007, p. 95). Essa atencado voltada a crianca como reflexo de desenvolvimento,
mediante uma conotacao de promover o bem-estar das criancas pobres, acabaria por
difundir a oferta de atendimento para as criancas bem pequenas, embora como uma

medida de contencado dos riscos sociais.

Durante a lenta propagacéao das instituicées, Kuhlmann Jr. (2007) enfatiza que
a “protecéo a infancia” ganha uma movimentagao repentina em relagdo ao momento
em que se anunciou. Destaca-se, nessa época, a motivacdo de politicos, juristas,
médicos, industriais e religiosos, que se articulavam na criacdo de associacfes e na
organizac&o de instituicbes educacionais para a crian¢a pequena. E um processo que
repercute por todo o pais, mediado por um discurso que assim se materializava:
“Cuidemos da Infancia de nossa patria [...].” (KUHLMANN JR., 2000, p.477).

Esse discurso e seus efeitos vao ecoar ao longo do século XX e talvez ainda
repercutam no modo como a creche € percebida na sociedade brasileira da
contemporaneidade, sugerindo um espaco coletivo pensado para criancas de familias

pobres, negras, descendentes de escravos, indigenas, 6rfas.

O discurso inicial de caracterizacdo da creche ndo a concebe como um direito

nem uma instituicdo voltada para o atendimento das necessidades das criangas e das
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mulheres trabalhadoras, uma vez que a legitimac¢ao da mulher no mercado de trabalho
nao foi o precursor do atendimento a criangas pequenas em creches. Os fatores que

impulsionaram o atendimento inicial no Brasil foram a pobreza e a mortalidade infantil.

Nesse contexto de incursdo da creche na sociedade brasileira comega a ganhar
outros rumos em decorréncia da expansao do trabalho feminino. Isso vai ocorrer a
partir das duas décadas iniciais do século XX, em que ha registros das primeiras
instituicbes destinadas a atender uma necessidade das mulheres que néo tinham com

guem deixar os seus filhos quando iam ao trabalho:

A recomendacgdo da criacdo de creches junto as inddstrias ocorria com
frequéncia nos congressos que abordaram a assisténcia a infancia. Era uma
medida defendida no quadro da necessidade de criagdo de uma
regulamentacdo das relagBes de trabalho, particularmente quanto ao trabalho
feminino. A creche da companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ)
fundou-se em 13 de novembro de 1899. (KUHLMANN JR., 2007, p. 82-83).

Nesse “novo” cenario, em decorréncia do crescimento industrial e do processo
de urbanizacédo, que provocaram uma mudanca no perfil populacional com a migracéo
da populacao para as regides que ofertavam trabalhos e melhores condi¢bes vida, a
creche ganha nova dimensao no Brasil. Um periodo de transformacdo no cenario
econdmico, politico e social, que produziria novos discursos sobre a infancia, a mulher

e a familia na sociedade.

Nessa perspectiva:

O fato da [sic] reivindicagdo/concessdo de creches ter se justificado
principalmente pela necessidade/vontade de a mée trabalhar fora de casa,
acabou por emprestar a creche o carater de instituicdo provisoria, de
emergéncia ou de substituicdo, acarretando-lhe uma historia ciclica,
restringindo-se apenas a uma parte das familias, dificultando o acumulo das
experiéncias, tanto a nivel de [sic] seu funcionamento interno quanto da
populagéo usuaria. (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

Discorrendo sobre essas mudancas, Kuhlmann Jr. (2007), Rosemberg (1984)
e Campos (1999) apresentam os conflitos e as nuances que se manifestam no
momento em que criancas pequenas estao sendo apresentadas na sociedade para
além do cuidado na familia. O cuidado infantil no espaco publico advém de uma

construcéo histérica, difusa e ainda em marcha.
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Campos (1999), ao tratar da evolucdo das definicbes mais gerais sobre a
mulher, a crianca e seus direitos, considera as demandas que se foram constituindo
em diversos setores da sociedade. A autora destaca a constituicdo de um cenario de
cuidado voltado para a perspectiva de amparo e assisténcia:

Considerando apenas o século XX, o primeiro marco € sem duvida a
legislagdo trabalhista aprovada apés o Movimento de 30, no ambito das
amplas mudancas politicas, econdmicas e sociais ocorridas nesse periodo. A
Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada em 1934, no seu artigo
389, obriga os estabelecimentos em que trabalhem pelo menos trinta
mulheres, com mais de dezesseis anos de idade, a dispor de um local
apropriado em que seja permitido as empregadas guardar, sob vigilancia e
assisténcia, os seus filhos no periodo de amamentacdo. (CAMPQOS, 1999, p.
120.)

Para Campos (1999, p. 121), esse ganho, mesmo sendo feito da perspectiva
legal, ndo alcancou a garantia de cumprimento, pois, “como muitas outras, essa lei foi

guase sempre descumprida no pais”.
Vieira (1988, p. 4), por seu turno, comenta que:

Embora algumas instituicfes oficiais, destinadas a proteger a crianca, tenham
sido criadas antes de 1930, foi principalmente a partir de 1940 que o Estado
brasileiro comecou a se equiparar de instituicdes e pessoal técnico para a
proposicdo e execucdo de acBes da salde, educacdo, previdéncia e
assisténcia.

Na percepcao de Vieira (1988), o periodo pds-1940 apresentou proposicdes
gue ganharam visibilidade no cenério social brasileiro, que passava por mudancas. A
autora destaca a expanséao, até o final dos anos 60, de propostas do Departamento
Nacional da Crianca - DNCr (1940), integrantes da politica de assisténcia a
maternidade e a infancia no Brasil. Os postulados difundidos pelo DNCr incumbiram-
se de fixar normas para o funcionamento das creches e promover assisténcia a
infancia. A pesquisadora destaca também o Ministério da Educacédo e Saude e, em

especial, a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA (1942):

Tanto o DCNr como a LBA funcionavam como 6rgdos repassadores de
recursos para essas instituicdes, sendo a LBA chegou a implantar creches ou
casas da crianca diretamente. Contudo, foi no DNCr, ele mesmo um 6rgao
normativo, que se observou a preocupacdo em determinar o adequado
funcionamento dessas creches, através da fiscalizacéo e de publica¢des que
abarcavam itens sobre: a organiza¢&o dos servicos e seus objetivos, do ponto
de vista sanitdrio e educativo; o desenvolvimento da criangca e suas
necessidades; a preparacdo do pessoal responsavel e o0s aspectos
arquitetonicos das instalacdes. (VIEIRA, 1988, p. 4)
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O periodo da década de 1940 na histéria da creche tem a influéncia do DNCr
sob a perspectiva médico-higiénica, priorizando o combate as doencas e mortes,
numa época que enfatizava a creche como elemento da puericultura social. Para
Vieira (1988, p. 6):

Mesmo tendo sido criado em 1940, as publicacGes do DNCr editadas até a
década de 60 espelhavam nitidamente o cunho moralizante que os servigos
para a crianca deveriam assumir, quando medidas propriamente médicas
foram propostas. Ainda que ndo se possam nhegar 0S avangos que a
puericultura trouxe para o cuidado da salde da crianca, eles vieram

acompanhados de uma série de normas e preceitos morais que visavam
limitar a mulher a seu papel de progenitora e dona do lar.

O caminhar das influéncias do DNCr no ambito social implicou mudancas e até
moralizacdo de praticas, fomentando um perfil para o que devia ser destinado as
creches e as maes dos bebés, preconizando praticas de protecdo a infancia até a
década de 1960. Destaca-se que essas alteracdes interferiam significativamente nos
discursos que circulavam sobre protecao a infancia. Segundo Vieira (1988), no ano
de 1953 o DNCr foi vinculado ao Ministério da Saude, recém-inaugurado a época.
Com o passar dos anos, precisamente em 1970, esse vinculo ocasionou o0
desaparecimento das sete delegacias federais da crianca do DNCr e o proprio

departamento foi ganhando outras atribuicdes e aos poucos sendo substituido:

J& na década de 60, o DNCr vai perdendo uma série de atribuiges,
absorvidas por outros setores do Ministério da Saude, sendo assim
paulatinamente enfraquecido, até ser substituido, em 1970, pela
Coordenacdo de Protecdo Materno-infantil, com func¢des restringidas se
comparadas com aquelas anteriormente por ele assumidas (VIEIRA, 1988, p.
6).

Essas alteracdes no nome desses orgaos fomentaram o desaparecimento do
termo “crianca”. Conforme assinalam Nunes et. al (2011, p. 21), a auséncia do termo
“nao significou a reinsergdo das criangas pequenas no contexto mais amplo da
integralidade do desenvolvimento infantil”. Essas mudancas foram provenientes da
separacao dos setores da saude e educacao, caminhando para mudancas voltadas a
infancia. Em 1953, com a criacdo do Comité Nacional Brasileiro da Organizagao
Mundial para Educacédo Pré-escolar (OMEP), uma das instituicGes pioneiras pelas
tomadas de deciséo nas politicas da educacao pré-escolar no pais, reafirmava-se a

relevancia de tomadas de deciséo politicas em favor da crianca.
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Esse processo de visibilidade concedido a crianca na legislacéo é apontado por

Cury (1997, p. 10) como um processo difuso:

[...] as expressdes que, recorrentemente, aparecerdo no corpo das
constituicdes federais sera, ou o siléncio, como € o caso de 1981, ou a
expressdo amparo a infancia, ou entdo, como na constituicdo de 37, que
afirma que a infancia a qual vier faltar recursos, o Estado devera providenciar
cuidados especiais. Portanto, a figura nesse caso, coerente com o Estado
Novo, é Cuidado e ndo Dever, € Amparo e néo Direito. (Grifos nossos)

E importante observar que o cuidado aparece como medida paliativa, ou seja,
mesmo sendo uma determinacao legal, a conotacdo dada é de uma responsabilidade
menor. O cuidado foi assumido em oposi¢ao a um direito, como uma negacao de um

direito da crianca a creche.

As expressoes siléncio e amparo merecem destaque no texto de Cury (1997),
pois o0 processo de silenciar e as caracteristicas que situam o amparo em condi¢des
pouco valorativas sobre o aspecto do cuidado sdo causadores de efeitos no campo
social. Direitos ora sdo negados, ora sdao mantidos, conforme a relacdo de poder
inscrita no discurso apresentado nas constituintes, a exemplo da Constituicdo de
1946, em que se apresenta a expressdo “assisténcia’: “Art 164 - E obrigatéria, em
todo o territorio nacional, a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia. A

lei instituira o amparo de familias de prole numerosa.”

Nota-se, nesses periodos, um cuidado de carater assistencial oferecido em
instituicdes filiadas as industrias, que também visavam a contencdo das criancas em

situacao de risco social.

Segundo Oliveira (1988, p. 47):

As poucas creches fora das induastrias, nas décadas de 20, 30, 40 e 50, eram
de responsabilidade de entidades filantrépicas laicas e, principalmente,
religiosas. Em sua maioria, estas entidades foram, com o tempo, passando a
receber ajuda governamental para desenvolver seu trabalho, além de
donativos das familias mais ricas.

Na avaliacdo de Kuhlmann Jr. (2007, p. 87), “o peso das concepg¢des médico-
higienistas na sociedade — particularmente na assisténcia a infancia —, durante as
primeiras décadas deste século, acaba por encobrir, a primeira vista, a influéncia de
outras concepgdes”. Presume-se que 0 peso dessa concepgao caracterizou o

atendimento ofertado as criancas pequenas em creches, colocando-as em um lugar
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de oferta de atendimento exclusivo para criangas pobres, pois “a mais importante
funcdo a creche era, além da prevencdo da mortalidade infantil, a prevencdo da
doencga [...]". (VIEIRA, 1988, p. 10)

Somente a partir da Constituicdo de 1967 e da Junta Militar de 1969 é que se

passa a vislumbrar a garantia legal de “assisténcia a infancia”.

De acordo com Campos (1999), no ambito educacional a proposta caminhou

lentamente:

Ao contrario do aconteceu no campo trabalhista, a legislacdo educacional
parece ter estado sempre atrasada em relacao a realidade. Os estudos sobre
as origens das diversas modalidades de atendimento — creches, jardins da
infancia, escolas maternais, parques infantis, pré-escolas — mostram as
primeiras unidades sendo instaladas no século passado e sua expansao
ocorrendo em diversos momentos histéricos: os parques infantis implantados
por Mario de Andrade quando a frente do Departamento de Cultura do
municipio de Sdo Paulo nos anos trinta: o projeto de Creches Casulo da
Legido Brasileira de Assisténcia - LBA, sendo desenvolvido nas décadas de
setenta e oitenta; os diversos planos federais, estaduais e municipais de
expanséao da pré-escola, também vicejando a partir dos anos setenta, muitas
vezes na forma de solucBes de baixo custo e baixa qualidade; e, ao longo de
todas as décadas de vagas em estabelecimentos privados suprindo a
demanda de crescente por parte das familias de classe média alta (CAMPOS,
1999, p. 121).

Diante dessas consideracfes sobre a expansdo do atendimento para as
criancas, verifica-se que o lugar da creche, no ambito da legislacéo, inscrevia-se no
plano da assisténcia, sendo a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) o orgéo
destinado a prover agdes para o cuidado e a educacdo durante algum tempo na
trajetdria historica da creche. (NUNES et al., 2011).

Conforme Kuhlmann Jr. (2007, p. 166), foi a partir da década de 1970 que a

sociedade brasileira conheceu um (novo) ciclo de expanséo da creche:

A vinculagéo das creches aos Orgdos governamentais de servico
social e ndo ao sistema educacional, levou & auséncia desse tema nas
pesquisas educacionais e nos cursos de pedagogia. Quando, na década de
70, as creches e pré-escolas iniciam seu processo mais recente de expansao,
a critca a educacdo compensatoria trouxe a tona o0 seu carater
assistencialista, discriminatério.

Nessa direcdo, Rosemberg (1984, p. 74) destaca o movimento politico de
abertura das creches pelas mulheres no Brasil e tece o seguinte comentério: “a creche

como instituicdo tem se dado por ciclos sucessivos de expansdo e retraimento
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divergindo, assim, da trajetéria da escola que, pelo menos numa perspectiva
guantitativa, tem apresentado uma evolugao constante”. Os aspectos de historicidade
da creche revelam de forma significativa como o direito a educacédo para as criancas
pequenas foi sendo constituido nos campos politico, econdmico e social, cujos

discursos foram-se propagando na histéria da creche.

O que cabe avaliar nesse percurso da historicidade da creche é o lugar que
esta ocupa e a forca que ganha a partir da segunda metade da década de 1970,
momento de mobilizagdo dos movimentos sociais. Nessa demarcacao historica, a
creche surge como uma reivindicacdo de demanda social, impulsionando um
movimento que, orquestrado por mulheres, visava garantir a expanséo da oferta de

atendimento para as criangas pequenas:

Agora sdo as mulheres, lutando pelo atendimento de necessidades basicas
em seus bairros, que incluem a creche na agenda de reivindicacfes dos
movimentos que protagonizam, entendendo-a como um desdobramento de
seu direito ao trabalho e a participacao politica. Essa reivindicacao facilita a
convergéncia dos movimentos de base popular e dos grupos feministas mais
intelectualizados, os quais trazem a luta a critica o papel tradicional da mulher
na familia em defesa da responsabilidade de toda a sociedade em relacdo a
educacéo das novas geracbes (CAMPOS, 1999, p. 122).

Com essas mudancas introduzidas no cenario politico e social, inicia-se, nos
anos 80, um caminhar para a democracia na sociedade brasileira, imprimindo novos
olhares para as criangas menores de sete anos e para a condi¢cdo do atendimento
ofertado nas instituicbes destinadas ao cuidado e educacéo. Os novos discursos que
ganham for¢ca no ambito social séo, de certa forma, contemplados com a promulgagéao
da Constituicao de 1988, que instituiu, como dever do Estado, o direito a educacéao
infantil, em creches e pré-escolas, extensivo a todas as criangas de 0 a 6 anos de
idade.

Assim, a Constituicdo em vigor imprime a creche uma condig¢ao de direito (e
nao apenas de amparo e assisténcia) a educacao voltada para a crianga pequena,
sob a responsabilidade e dever do Estado, trazendo um principio de direito para a

inclusdo de todas as criangas, para além das dimensdes até entdo excludentes.

A partir do discurso constitucional de 1988, a Educacao Infantil vem passando
por avangos consideraveis, contando com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA — 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB — 1996). A
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Creche inscreve-se no ambito da legislagdo educacional como a primeira etapa da
Educacdo Basica, sendo a Educacido Infantii composta pela creche, para o
atendimento das criangas de 0 a 3 anos, e pela pré-escola, para as criangcas de 4 a 5

anos.

Cabe destacar também as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao

Infantil (BRASIL, 2009), sendo este um documento mandatorio na area:

Neste contexto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
elaboradas anteriormente por este Conselho (Resolucdo CNE/CEB n° 1/99 e
Parecer CNE/CEB n°22/98) foram fundamentais para explicitar principios e
orientacbes para o0s sistemas de ensino na organizacdo, articulagao,
desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagoégicas. Embora os
principios colocados nédo tenham perdido a validade, ao contrario, continuam
cada vez mais necessarios, outras questdes diminuiram seu espago no
debate atual e novos desafios foram colocados para a Educacgdo Infantil,
exigindo a reformulacdo e atualizacdo dessas Diretrizes. (BRASIL, 2009, p.
2)

Assim, as reformulacdes foram ampliadas, levando em consideracdo as
especificidades da infancia e do atendimento as criancas de 0 a 5 anos. Priorizando
um olhar refinado para as concepg¢des sobre educacdo de criangas em espacos
coletivos e fortalecendo praticas mediadoras para o desenvolvimento integral da

crianga, evidencia-se, no documento, uma premissa basica para a Educacéao Infantil.

A Educacéo Infantil passa a ser concebida como um espaco institucional em
que nao se devem antecipar conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental, mas sim respeitar a crianga pequena nas aprendizagens das “diferentes
linguagens, efetivando direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, a
dignidade, a brincadeiras, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas.” (BRASIL,
2010, p. 18). Essa efetivagao da garantias de atendimento publico e de qualidade para
as criangas pequenas, originando um discurso social e politico de atendimento

pautado no direito das criangas, evidenciando esse direito para o bebé de 0 a 3 anos.

A pretensdo, ao apresentar esse breve percurso da historia da creche, ndo é
polarizar passado e presente, mas situar discursos que transitam em uma dimensao
histérica e politica, caminhando de formacdes higienistas e assistencialistas para
especificidades de um espaco institucional publico em que se oferece, como direito, a

primeira etapa da educacao béasica, a Educagéo Infantil.
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A luta pelo direito institucional a creche no Brasil tirou o direito ao cuidado de
uma condi¢do secundarizada, menos importante e associada ao assistencialismo,

langando-o para o patamar dos direitos fundamentais da pessoa humana.

Para uma melhor compreenséo dos discursos que perpassam o caminhar da
educacéo infantil e dos sujeitos que a compdem, segue-se uma revisao de bibliografia,

a partir de um levantamento de artigos.

2.3 Levantamento bibliografico: busca de pesquisas brasileiras no site Scielo

Para situar os estudos desenvolvidos na area da Educacéao sobre a creche,
compreendendo-a como espaco coletivo em que se compartilha, com as familias, o
cuidado e a educacéao para os bebés, optou-se por elencar e avaliar artigos brasileiros
publicados na interface Scielo no periodo de 2010 a 2015, com a intencdo de

problematizar questdes pertinentes a essa etapa da educacéo basica.

A busca concentrou-se em publicacdes de duas areas tematicas — Ciéncias da
Saude e Ciéncias Humanas —, levando em consideracdo que, nessas areas, as
pesquisas buscam o espaco da creche para coleta de dados e observacéo sobre as
familias, os profissionais da instituicdo e, em especial, os bebés. Para 0 acesso aos
artigos, os descritores utilizados foram termos diretamente abordados nesta tese:
creche, bercario e bebé, priorizando-se estudos que deem visibilidade a creche, as

professoras e aos bebés.

O resultado do levantamento bibliografico foi organizado em tabelas, que

informam a quantidade de artigos para cada ano de publicacao.

Inicialmente, foi elaborado um quadro para cada descritor (ver apéndices A, B
e C), incluindo ano de publicacéao, titulo, autoria e grande area tematica Ciéncias da
Saude e/ou Ciéncias Humanas. Essa organizacdo possibilitou a identificacdo dos

temas dos artigos desenvolvidos em cada area.

Para analisar o material coletado no portal, utilizou-se a estratégia de ler na

integra todos os resumos desenvolvidos em cada area e, posteriormente, a leitura
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completa apenas dos artigos publicados nas areas Ciéncia da Saude e Ciéncias
Humanas, priorizando, para esta tese, especificamente, os artigos na &rea da
Educacéo. Estes foram lidos e organizados em eixos tematicos, elencando-se, em

cada eixo, os estudos com tematica em comum.

Seguem, no apéndice’: Tabelas 2 e 3 para o descritor “creche”; Tabelas 4 e 5
para o descritor “bercario”; Tabelas 6 e 7 para o descritor “bebé&”, constando o
levantamento quantitativo dos artigos elencados.

De modo geral, as pesquisas em Ciéncias da Saude sao quantitativamente
mais expressivas na producéao cientifica e focalizam aspectos nutricionais, a situacao
de saude do corpo no controle de parasitas e, também, a saude bucal. Essas
pesquisas, mediante a analise feita dos resultados expressos nos resumos, em geral
incidem sobre creches na periferia de centros urbanos e até em areas rurais,
constatando o papel positivo dessas instituicdes na melhoria da saude dos bebés e

na nutricdo das criancas que ali estao.

Também €& comum, nas pesquisas que atrelam Enfermagem e dimensao
psiquica, trabalhar com a relacdo mae e bebé. Outro fator que chama atencao é que
as producdes académicas da area de Enfermagem dao atencdo especial aos
cuidados com a saude da crianca pequena em espaco coletivo, no entanto de forma
ainda dual: saude (o biologico) e educacdo caminham separadamente, fomentando
um distanciamento entre cuidado e educacédo. Em outras palavras, parece separar-se
0 que € de carater pedagoégico daquilo que ndo o é, a exemplo das acbes que se

direcionam ao corpo infantil numa dimenséo apenas biologica.

Na area da Psicologia, sdo recorrentes estudos que exploram o espaco
institucional creche para fomentar propostas para a qualidade nas praticas educativas
e investimentos em politicas publicas, informando as capacidades e interacdes entre
0s bebés e os adultos e compreendendo a crianca do ponto de vista do

desenvolvimento integral.

7 Pagina 191
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No caso dos artigos produzidos na &rea de Ciéncias Humanas, priorizou-se a
leitura, na integra, das produc¢des na area da Educacao, razéo por que se dedica um
subitem especifico a essas publicacdes.

2.3.1 Producdes académicas na area da educacao

Os estudos publicados na area da Educacdo envolvendo os descritores
“creche” e “bercario” foram elencados em eixos teméaticos, oportunizando um dialogo

com/entre as pesquisas.

As pesquisas foram organizadas por ano de publicacdo, em eixos que
contribuissem para a discussdo sobre creche, viabilizando um olhar para os
elementos especificos para o docente que trabalha com criancas de 0 a 3 anos de
idade. A cada eixo tematico, apresenta-se uma breve problematizacao sobre a relacao
das pesquisas com a proposta desta tese, a fim de elucidar um didlogo com o discurso
de visibilidade a creche, legitimado no ambito das leis que dispdem sobre o direito dos
bebés e das familias que partilham do cuidado e educacéo dos filhos com a primeira

etapa da educacéao basica.

Os eixos tematicos foram assim definidos: 1) creche e familias; 2) Creche, as

préaticas e os professores; 3) Creche e os bebés; 4) Creche, qualidade e atendimento.
1) Creche e familia

Neste eixo tematico, inserimos o0s estudos que tivessem relacdo com a familia,
sendo apenas uma pesquisa na area da educacdo; as demais sdo na area de

psicologia e saude.

“A creche e as familias: o estabelecimento da confianca das méaes na instituicao
de educacdo infantil” (SILVA, 2014) é um recorte de um estudo mais amplo
desenvolvido pela autora sobre o compartiihamento do cuidado e educacédo das
criancas pequenas. No artigo, sdo apresentadas percepcdes de maes de criancas
entre 0 e 3 anos que frequentam creches quanto ao estabelecimento de confianca

dessas maes em relacdo a instituicdo de Educacao Infantil. Para a anélise, a autora
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seguiu a perspectiva teérica de Anthony Giddens, olhando para a creche como uma
alternativa de apoio ao cuidado e educacao dos filhos. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas individuais e em grupos, caracterizando, segundo a autora, uma

pesquisa de abordagem qualitativa.

A autora apresenta a hipétese de que o compartiihamento de cuidado e
educacdo da crianca pequena com a dimensédo publica se da por meio da confianca
gue a familia estabelece com a instituicdo. Para Silva (2014, p. 256), a “conquista do
direito traz consigo a impessoalidade e as regras universais que regem 0 Servico
publico, distanciando-se a préatica de cuidado e educacdo em contexto coletivo da
particularidade de cada familia”.

Diante desse direito, educacéo e cuidado das criangcas pequenas na creche
passam por dimensdes diferentes das outras etapas da educacdo basica. Nessa
etapa, € opcao da familia a matricula da crianca de 0 a 3 anos na creche, de modo
gue é a familia que decide se precisa de ou deseja 0 atendimento, cabendo ao
municipio a oferta de matriculas, que é um direito da crianca pequena. Em face dessa
perspectiva de escolha, Silva (2014) analisa os pontos de vista de maes, levando em

consideracao os seguintes critérios:

Trata-se de primeiros filhos ou de situacdo em que os filhos mais
velhos néo frequentaram creches. Assim, essa experiéncia se constitui
na primeira situagdo em que essas mulheres se relacionam, como
maes, com a InstituicAo de Educacdo Infantil. Essa condicdo se
apresenta, do nosso ponto de vista, como uma situacdo de reduzido
conhecimento sobre essa forma de cuidado e educacéo de bebés e
criancgas pequenas (SILVA, 2014, p. 258).

A autora coletou os dados em duas instituicbes de Educacao Infantil, sendo
uma em uma area de periferia, ofertando atendimento para uma populacéo pobre, e
outra que funcionava no interior de uma Universidade e atendia a filhos de alunos,

funcionarios e da comunidade.

Em sintese, nas duas instituicbes, as maes que vivenciavam a primeira
experiéncia dos filhos na creche apontam a confiabilidade na seguranca, embora se
sintam inseguras as vezes. As maes que ja tinham passado pela experiéncia com 0s
filhos mais velhos também apontam a confianca como um dos principais requisitos.

Destacam outras questdes, mas salientam como acertado o fato de escolher uma
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instituicdo que compartilhe com a familia o cuidado e educacéo da crianga pequena.
A autora também destaca que, segundo as maes, o fato de serem duas professoras
gue atuam nessa etapa da creche deixam-nas mais seguras, pois uma professora

exerce vigilancia para com a outra.

Segundo os pontos de vista das maes, também é comum buscarem referéncias
com outras pessoas que tiveram experiéncias com os filhos na creche, além de que o
didlogo com a instituicdo ameniza a inseguranca. A autora evidencia que apenas uma
das maes expressou 0 sentimento de que, pelo fato de ter uma rotina de trabalho

flexivel, optar por deixar o filho na creche poderia soar como desejo de ficar tranquila.

Essa concepcéao, de acordo com Silva (2014), remete para o discurso que
representa a creche como “mal necessario” e revela o desconhecimento da mae de
gue a creche é um direito, uma oferta publica e com profissionais especializados em
cuidar e educar. Nessa direcao, a autora reforga o quanto se faz necessario evidenciar
para a sociedade a abrangéncia da creche como primeira etapa da Educacéo Basica,

garantindo sua visibilidade e olhares diferentes para esse espac¢o educativo.

Em relacdo as praticas das professoras na creche, por vezes as maes trazem
discursos que remetem ao campo dos cuidados de higiene e alimentacdo, mas
também buscam evidenciar o carater pedagogico, ressaltando que as professoras tém
formacé&o superior. Predominam, no entanto, formula¢des que dao énfase ao aspecto
afetivo, representando as professoras como amigas, que dispensam carinho e amor

as criancas.

Para Silva (2014), o que se sobressaiu has entrevistas com as maes foi o
discurso da aproximacdo entre cuidadora e educadora, diferente do que propde o
discurso legal. Nesse aspecto, o0 que se sobressaiu, nas falas, foi o sentido de creche
como substituta dos cuidados maternos, 0 que aponta a necessidade de tornar mais

visiveis, para as familias, as reais funcdes da creche.

Desse modo, o compartilhamento, com as familias, dos saberes e préaticas no
interior das instituicbes de Educacéao Infantil faz-se necessério, pois aquelas precisam
ter conhecimento dos saberes docentes que envolvem o cotidiano dos bebés na

creche. Isso implica fazer que o discurso legal chegue até as familias e a comunidade,
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ampliando os olhares para as especificidades do trabalho docente. Esse trabalho
envolve o conhecimento das diferencas entre cuidado e educacéo e da relacao de
complementaridade entre essas praticas no espaco institucional, bem como a
reafirmacdo de que a creche nao € apenas um dever do Estado, mas também direito
da crianca e da familia.

2) Creche: as praticas e os professores

Neste eixo tematico, encaixamos as pesquisas que abordam praticas docentes
junto a bebés. Os estudos de Richter (2010) e Richter e Vaz (2011) abordam o corpo
da crianca pequena na creche sob dois olhares. O primeiro estudo enfatiza 0 modo
como séo conduzidas as praticas na instituicdo no momento do parque; o segundo
aborda a perspectiva do corpo que recebe alimento, sendo esse um dos aspectos que
direcionam e movimentam a rotina na creche. O estudo de Neves (2013) também
corrobora essa discussao, apresentando as narrativas das professoras de uma creche
a partir de dois eixos: comida/fome e brincar/trabalhar. A pesquisa de Oliveira e
Abramowicz (2010) encerra esse eixo, evidenciando as praticas das professoras de
creche diante da dtica racial, expondo o quanto praticas docentes com os bebés
negros e que possuem corpos mais pesados interferem nas relagdes junto as

criancas.

Richter (2010) desenvolveu um estudo etnografico em uma creche publica na
cidade de Florianopolis, com o objetivo de tracar uma agenda de estudos que
compdem a educacdo do corpo na perspectiva de um ambiente educacional para a
infancia. Para tanto, foram coletados discursos de profissionais de uma creche publica
e, a partir do contexto da rotina institucional, a autora analisou os dados mediante o
“tempo didatico” proposto na legislacdo. A andlise focaliza o tempo que as criancas
da creche permanecem no parque (momento de atividade livre das criancas), a luz
dos documentos legais e institucionais que definem momentos de prioridades para

educacéo da crianca pequena.

Assim, a partir dos registros no diario de campo e da coleta dos discursos das
professoras, a autora selecionou elementos relevantes sobre os posicionamentos dos
profissionais e das criangas. O estudo apontou para o controle do corpo das criangas

sob a vigilancia do olhar do adulto e, também, para um olhar que expressa a
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possibilidade de que as criangcas se movimentem livremente, mas retirando desse
momento uma acao mais efetiva por parte dos educadores. Destaca-se, também,
segundo Richter, o olhar do adulto voltado para evitar acidentes e manter o controle

da situacao:

A atuacdo das professoras no parque revela-se basicamente em acoes tais
como amarrar calcados, retirar e dobrar casacos, auxiliar a subir em um
brinquedo, circular pela &area, algumas vezes acompanhadas e de m&aos
dadas com um ou dois pequenos. Além disso, pode-se observar, com
frequéncia, dedos apontados em direcao a crianca, testas franzidas ou vozes
altas, que exigem: “Para de roer unha...”; “guarda isso”; “vai lavar as maos”;
“cuidado, vais cair”. Sdo gestos e vozes distantes, talvez aliadas de um olhar
asséptico que captura movimentos inconvenientes a fim de evitar feridas
expostas, pois, como salienta uma profissional, ao final do dia, “o filho (a
crianca que frequenta a creche) tem que estar inteiro” (RICHTER, 2010, p.

680).

A autora deixa implicito que tais praticas caminham em consonancia com o
discurso histérico, em que se observa como essas praticas, ha contemporaneidade,
apresentam vestigios de um olhar voltado para higiene, guarda e controle. Richter
(2010) enfatiza que ha uma afinidade por parte dessas profissionais com a expressao
pratico-cientifica. Nos resultados também € destacada a passividade dos adultos
diante do que € deixar as criancas livres no momento do parque. A observacao da
autora incide sobre a liberdade das criancas como elemento importante para o
desenvolvimento, contrapondo-se ao olhar do adulto, que, nesse momento, torna-se

passivo, deixando de contornar situacdes que precisam de auxilio.

A respeito dessa passividade, a autora assim se posiciona:

A passividade do adulto diante das criancas constitui também uma forma de
barbarie. Nesse caso, a responsabilidade se desloca, e os pequenos ficam
nao apenas sujeitos aquela “espontaneidade” — sugerida pelos professores
como sindnimo de atividade criativa, imaginacéo, liberdade —, mas também
permanecem subordinados a um conjunto de gestos e a¢des “espontaneos”,
gue englobam atitudes ligadas as satisfacGes imediatas dos impulsos
submetidos a uma “vontade” incapaz de ser exercida livremente. Isso acaba
se revelando em ag¢fes que diluem o outro em praticas autoritérias, a exemplo
das criangas que arrancam os materiais que os “mais fracos” manipulam, ou
daquelas que ndo permitem a outra que participe de um jogo. Tudo isso indica
a exigéncia da proximidade de um olhar mais atento, da intervengéo de um
adulto que ndo pode transferir a autoridade a tirania do grupo (RICHTER,
2010, p. 681).
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Esses resultados apresentam um modo particular de subjetividades que
constituem o espac¢o da creche no momento do parque, informando praticas que se
refazem ou que reforcam o modo de atuar dos professores junto as criancas tao
peqguenas e o modo como 0s corpos dos pequenos séo conduzidos pelos professores.
Elementos que deviam ser priorizados nas praticas juntos aos bebés acabam por dar
lugar a praticas que penalizam e que deixam entrever certa fragilidade da profissao.
Ao se destacarem esses resultados, traz-se para reflexdo o fato de a profisséo de
docente de creche demandar saberes especificos.

Na mesma direcao, Richter e Vaz (2011), em pesquisa etnografica sobre a
tutela dos corpos infantis em situacdo de rotina alimentar em uma instituicdo de
educacéo infantil, ddo énfase ao corpo da crianca pequena representado como alvo
de procedimentos disciplinares. Para as analises, as autoras utilizam a perspectiva

animal laborans de Hannah Arendt.

O estudo indica que a rotina na creche é subordinada aos momentos de
alimentacdo. Apesar de o cardapio seguir critérios especificos da area nutricional, os
alimentos oferecidos acabam secundarizando alguns fatores de ordem cultural e
social, ndo favorecendo o uso de frutos regionais e experiéncias com situacoes
nutricionais além daquelas a que professores e criancas ja estdo habituados. Os
alimentos limitam-se ao contexto socioeconémico das familias. As pesquisadoras
também destacam as vozes e cenas observadas no refeitorio, informando o quanto o
controle, no sentido de regularizar o corpo infantil, & presente nos discursos e praticas,
uma vez que se busca equilibrio e ordenamento nas acdes, usando o alimentar para

civilizar.

Corroborando a discussdo apresentada nesses dois estudos, Neves (2013)
desenvolveu uma pesquisa sobre as narrativas de educadoras de uma instituicao de
Educacao Infantil na periferia de Belo Horizonte. Trata-se de uma creche que nasceu
da demanda de uma comunidade e foi construida a partir de uma caracteristica
comunitaria no ano de 1976 e esse traco muito interfere nas narrativas das
educadoras e nas praticas. Diante dessa particularidade, a autora salienta que ha “[...]
uma aproximacdo com a histéria de cada uma delas, suas origens sociais, as

concepcoes construidas em torno de si mesmas e da sua profissédo, assim como as
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concepcdes em torno das familias e das criancas, é fundamental para uma maior

compreensao das praticas institucionais cotidianas”. (NEVES, 2013, p. 242)

Por meio da histdria de vida das educadoras, mediada por narrativas, memorias
e experiéncias, buscou-se o entendimento das praticas no contexto de cuidado e
educacdo de criancas. A coleta dos dados ocorreu durante um periodo de seis meses,
utilizando-se a abordagem etnografica, com a intencdo de apresentar elementos
especificos do contexto pesquisado. As narrativas foram analisadas quanto a dois
temas: comida/fome e brincar/trabalhar.

Segundo Neves (2013), o modo como a creche pesquisada ganhou espaco na
comunidade faz parte do movimento mais amplo de expansé&o da creche na sociedade
brasileira. Uma creche que nasceu a partir dos encontros de maes que expressavam
a necessidade de ter um local para deixar os filhos e trabalhar. Mediante essa
mobilizacéo, as maes também se preocupavam com atividades que seriam ofertadas
para as criancas durante esse periodo. O movimento visava a atividades que
denotassem o carater “pedagdgico” da creche, para além dos cuidados basicos que

ja estavam previstos.

Durante a coleta e os momentos vividos pelas educadoras e funcionarios da
creche, que também tinham filhos na instituicdo, os relatos passavam, segundo a
autora, pelo lembrar-se da fome e do fato de a creche ser, para muitos, o (Unico) lugar
onde os filhos comiam. Também nessa dimens&o entram os relatos coletados das
criancas que chegam com dor de cabeca ou na barriga, esperando para ter a primeira

refeicdo do dia na creche. Cabe destacar o seguinte registro:

As duas dimensdes da fome, a memoria da caréncia do alimento na infancia
das educadoras e a fome atual das criancas da creche e de suas familias se
entrelagam de maneira muitas vezes dramatica no cotidiano institucional,
afastando e, simultaneamente, aproximando os sujeitos: “Eu insisto com as
criancas para comer... Eu sei que tem dia, em algumas casas, que ndo tem
comida...” (Amélia, educadora). (NEVES, 2013, p. 234)

Esses momentos da alimentacéo sao perpassados por diversas nuances, que
vao desde a cautela com as palavras e acfes ao alimentar as criancas, até uma
dimensdo mais rude, exigindo que comam tudo ou forcando-as a ingerir um alimento
gue recusam. Mas, segundo Neves, as professoras possuem tédo vivas as memaorias

de fome vividas por elas, que as atrelam a atual situacdo das criancas e acabam
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subjetivando a situacdo da alimentacdo para uma submissdo, deixando de lado
elementos especificos da pratica, a exemplo de um olhar mais especifico para o

porqué de a crianca recusar o alimento.

Segundo a pesquisadora:

[...] de maneira sutil, algumas educadoras se veem na histéria das criancas e
de suas familias, ocorrendo uma identificacdo com os problemas vivenciados
por esses sujeitos. Em alguns momentos, ndo ha uma apropriagdo de novos
sentidos, mas sim uma sobreposicao imaginaria de situactes e uma repeticao
de sentidos — alienacdo do sujeito em relagdo a propria histéria de vida.
(NEVES, 2013, p. 235).

Esse modo de as educadoras associarem suas histérias a pratica com as
criancas advém, de acordo com Neves (2013), da sobreposicdo das memorias das
educadoras e de sua identificacdo com a vida das criancas, que provém de camadas
populares e séo negras. Nessa perspectiva, a autora refor¢ca o quanto é importante ter
as narrativas dessas educadoras sobre memorias e experiéncias, pois as praticas no
cotidiano institucional estdo atreladas ao modo como subjetivam as acdes.
Importantes também sdo as formas como essas educadoras recebem 0s novos
discursos e deles se apropriam, pois, historicamente, a creche vem constituindo um

campo de lutas e muitos desafios no cotidiano das professoras nas instituicoes.

Assim, o desenvolvimento de pesquisas que deem visibilidade as vozes das
professoras, a partir da historia de vida e ao modo como atrelam essas memdrias ao
cotidiano docente, favorece a representacdo das memorias das educadoras como
praticas que sao vividas (e ndo a serem transformadas) e que (re)significam no

cotidiano. Ou seja: as narrativas das professoras sdo praticas dotadas de sentidos.

Oliveira e Abramowicz (2010) empreendem um estudo sobre o que as praticas
educativas no espaco da creche produzem e revelam sobre a questéo racial, dando
énfase a crianca negra. A pesquisa foi desenvolvida mediante observacao e entrevista
com profissionais que atuam com bebés de 0 a 3 anos em uma creche publica em
Sao Carlos/SP. Dos resultados, extrai-se uma denudncia de préticas cotidianas de
controle sobre os corpos de criangas que ndo estdo “no padrao”, além de discursos e
acles (das professoras) que revelam aceitacao e exclusdo conforme a cor da pele e

0 peso da crianga. Vejam-se 0s exemplos:
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[...] Situac&o 1 — Num certo dia, no parque, Nice (professora das criangas de
2 anos) pegou V. (negro) e o colocou dentro de uma caixa de papeldo. Em
seguida, B. (negro) também quis entrar. Ela o pegou e disse: “nossa, eu nao
aguento, que menino pesado”, e deixou-0 no chdo, sem coloca-lo dentro da
caixa. Marli (professora das criancas de 1 ano) disse: “ele é que acaba com
a minha coluna”. Situagdo 2 — No bercario, Rute (professora) estava
brincando com N. (branca) e V. H. (branco) de suspendé-los, quando W.
(negro) se dirigiu até ela, demonstrando também querer brincar da mesma
forma. Rute disse: “vocé ndo, vocé é muito pesado” [...] (OLIVEIRA;
ABRAMOWICZ, 2010, p. 219).

Aqui é importante destacar outras situacfes que fragilizam a acdo docente
diante das relacdes que as professoras vivenciam com os bebés:

[...] outra forma que também classificamos como pejorativa foi a maneira
como as professoras se referiam ao modo como R. (negro) comia. Nice
(professora branca), responsavel pelas criangas de 2 anos, diz para R: “ai,
R., que lambanga vocé faz para comer”. E vem me dizer que R. (negro), além
de querer comer com a mao, ainda come rapido e faz a maior lambreca. Em
outra ocasido, no refeitorio, Marli (professora branca), responséavel pelas
criangas de 1 ano, veio dizer, com cara de nojo: “olha o jeito que o R. come.
Nossa!”. J. (loiro, 2 anos) também fazia a maior bagunga para comer, no
entanto, Nice (professora branca) s6 dizia: “ndo pode derrubar a comida
assim”. O menino citado era chamado de “loiro” por todos na creche, tanto
que, quando cheguei, perguntei seu nome para as criancas da sala, pois ele
ainda nao falava, e as criangas disseram “Loiro”. Nice (professora) entédo
disse: o nome dele € J., mas nds s6 chamamos ele de “Loiro” [...] (OLIVEIRA;
ABRAMOWICZ, 2010, p. 220).

Observa-se, no excerto transcrito, que a visdo predominante na creche parece
ser fundada em uma heranca historica pautada no discurso higienista e na disciplina.
Outro fator que merece destaque € que as relacdes afetivas e de brincadeiras revelam
muito do que acontece na creche e, por meio dessas acdes, entrevéem-se producdes
e reproducdes de discursos que o grupo de professoras reflete nas praticas. De acordo

com Oliveira e Abramowicz (2010, p. 222)

O racismo aparece na educacao infantil, na faixa etaria entre 0 a 2 anos,
quando os bebés negros sdo menos “paparicados” pelas professoras do que
0os bebés brancos. Ou seja, o racismo, na pequena infancia, incide
diretamente sobre o corpo, ha maneira pela qual ele é construido, acariciado
ou repugnado.

Salienta-se, mais uma vez, a necessidade de tornar visiveis essas praticas e
discursos e problematiza-los com os profissionais que atuam na Educacao Infantil,
com os estudantes de pedagogia e com a sociedade, a fim de desenvolver as
especificidades para a acdo docente com bebés e apresentar o lugar que a creche

ocupa na sociedade. Para além de corpos de bebés que sao objetos de
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instrumentalizacdo das instituicbes publicas, sendo controlados e governaveis, aqui

fica o incémodo de problematizar o espac¢o da creche e as praticas.

3) Creche: os bebés e as criangas pequenas

Falar em bebés, ou seja, criancas de 0 a 3 anos, é trazer para discussao a
(in)visibilidade contemporanea de crianca na sociedade. De um lado, o bebé que é
visto apenas sob os cuidados do lar; de outro, o bebé que é conhecido como o
pequeno cidadao, o bebé situado a partir de uma democracia, o bebé que tem o seu

cuidado e educacao compartilhados com a familia e o Estado.

Para essa tematica, agrupamos 0s estudos que, na area da Educacao,
envolvem pesquisas com bebés nas creches, destacando, no entanto, que esta é uma
pratica bem mais consolidada na psicologia, apresentando as capacidades dos bebés
e ressaltando a importancia de um espaco bem planejado e pensado para o grupo de

criancas bem pequenas.

Buss-Simdo, Rocha e Goncalves (2015) realizaram um levantamento dos
trabalhos que foram apresentados nas reunifes anuais da Associacdo Nacional de
PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped). Na busca, priorizaram o0s
trabalhos correspondentes ao GT07, Educacéo de criancas de 0 a 6 anos, entre 2003
e 2013, destacando a producéo cientifica sobre as criancas de 0 a 3 anos. Foram
contabilizados 175 trabalhos apresentados, dos quais apenas 23 estavam

direcionados para criancas de 0 a 3 anos.

As autoras afirmam que, mesmo que a representatividade de trabalhos tenha
sido pouca diante do total de trabalhos, esses 23 trabalhos séo resultado da
visibilidade que a creche e os bebés vém assumindo na producdo cientifica. De

acordo com Buss-Simao, Rocha e Gongalves (2015, p. 99):

A educacdo das criancas de zero a seis anos de idade apresenta-se como
um campo de institucionalizacao recente e, ainda que exista um aumento no
namero de pesquisas e trabalhos que se preocupam em estudar a educacao
infantil, recebe pouca atencdo, principalmente se ponderarmos sobre o
conjunto da produgdo académica na poés-graduacdo brasileira, como
apontam Silva, Luz e Faria Filho (2010).
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Na avaliacdo das pesquisadoras, trata-se de uma tematica ainda pouco
frequente na area educacional. Outro ponto relevante sobre a invisibilidade que a
creche ocupa nas producdes académicas apresenta-se no estudo “Bebés e creche:
discursos e politicas”, desenvolvido por Fulvia Rosemberg. Mediante um
levantamento na base de dados da CAPES, correspondente ao periodo de 1986-
2011, a autora constatou que a creche e os bebés nédo sao temas nacionais na area
da educacao. Salienta, também, que a creche é uma temética inexistente em outras
areas do conhecimento e, quando aparece nas pesquisas, € na area da saude, com
foco em criancgas pobres, fomentando discursos estigmatizados sobre a creche e os
bebés.

Segundo Buss-Siméao, Rocha e Gongalves (2015), as producfes académicas
gue fizeram parte do levantamento sobre as criancas de 0 a 3 anos evidenciam, de
modo geral, didlogos e colaboragbes disciplinares e tedricas voltadas para os
processos educativos. As pesquisadoras deixam como alerta a possibilidade de
diminuicdo de vagas para as criancas de 0 a 3 anos nos municipios, levando em
consideracdo a obrigatoriedade de matricula por parte dos municipios para
atendimento as criancas de 4 anos. Em sua avaliacdo, essa possibilidade demanda

estudos, pois causara impacto sobre as creches e os bebés.

Seguem mais trés pesquisas que apresentam aspectos semelhantes ao que foi
mencionado no estudo de Buss-Simdo, Rocha e Gongalves (2015), apontando

indicativos levantados em estudos na area da educacéo de bebés.

Vitta (2010) revela, em seu estudo, 0 quanto a educacao destinada para o0s
bebés com necessidades especiais ainda € uma oferta de atendimento limitado na
creche. A pesquisa, que visou apresentar a concepc¢ao das profissionais de bercario
sobre a insercdo da crianca com necessidades especiais, reune dados coletados
mediante entrevista com sete bercaristas da Secretaria Municipal de Educacdo de
Bauru/SP.

A autora salienta a importancia da creche como primeira fase da educacao
inclusiva, oferecendo, a partir da insercao da crianca de 0 a 18 meses, a oportunidade

de desenvolvimento motor e cognitivo. No decorrer do estudo, aponta-se a pouca
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expressividade da insercdo das criangas com necessidades especiais na creche,

especificamente em turmas de bercario:

Faltam, contudo, estudos sobre a insercéo da crianga deficiente no bercario.
Mendes (2002) destaca que os poucos dados disponiveis se referem a relatos
de experiéncias que ndo permitem avaliar as atuais condi¢cdes da educacao
inclusiva. (VITTA, 2010, p.78).

Para Vitta (2010), o bercario representa um elo institucional importante para
atender a inclusdo da crianga com deficiéncia e proporcionar avangos no

desenvolvimento:

[...] a Educacao Infantil € importante ndo s6 para atender a inclusdo da crianga
gue ja apresenta uma deficiéncia comprovada, mas também para a
prevencado de déficits no desenvolvimento daquelas que se apresentam em
ambiente de risco, ou seja, que ndo tém suas capacidades e habilidades
estimuladas no ambiente familiar. Nestes casos, a escola pode complementar
essa formacdo, na medida em que tem a responsabilidade de promover o
desenvolvimento integral das criancas. (VITTA, 2010, p. 79).

A autora apresenta a concepcao de profissionais que atuam com os bebés
sobre a rotina das atividades por elas desenvolvidas ao trabalhar com a possibilidade
de insercdo da crianca com necessidades especiais no bercario. A constatacao foi de
gue as profissionais demonstram limitacdes, estigmatizando o desenvolvimento das
criancas deficientes em comparacdo com as demais criancas. No decorrer da
pesquisa, constatou-se que as professoras expressam inquietagdo quanto ao que
deve ser feito em relacéo as praticas de cuidado e atividades de estimulacdo. Além

disso, a pesquisadora avalia que:

[...] ideias preconcebidas sobre as dificuldades de lidar com a crianga
portadora de necessidades especiais refletem uma grande inseguranca sobre
os procedimentos que devem ser adotados com a crianca do berc¢ério. Prova
disso est4 nas dificuldades apontadas para lidar com criancas deficientes: ou
as justificativas eram referentes a criangas mais velhas ou adultos, ampliando
graus de incapacidade, dificilmente encontrados no bebé que apresenta
deficiéncia, passivel de ser inserido no bercario, ou as incapacidades de
aprendizagem definidas para essas criangcas eram irreais para as atividades
desenvolvidas atualmente nos bercarios. (VITTA, 2010, p. 87)

O estudo salienta a importancia do bercario como lugar de incluséo, desde que
dé visibilidade a bebés que sdo deficientes e demandam cuidado e educacédo. Nas
instituicGes pesquisadas, foram observadas préaticas e discursos que limitam as
criancas a participarem das atividades que envolvem alimentacéo e higiene. Durante

as demais atividades, os bebés deficientes ndo séo tratados de forma igualitaria, pois
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as concepcdes limitantes que as professoras trazem do convivio social com as

criancas deficientes interferem nas praticas que desenvolvem no bercério.

Soejima e Bolsanello (2012) desenvolveram uma pesquisa em um Centro de
Educacéo Infantil municipal de Santa Catarina, com turmas de criangas de 0 a 3 anos
gue permaneciam na creche em periodo integral, das 7 as 19 horas. O objetivo do
estudo foi avaliar a importancia de ter um programa de intervencéo e atengao precoce
com bebés que apresentassem defasagem no desenvolvimento. Para o
desenvolvimento da pesquisa, inicialmente avaliaram 63 bebés por meio da escala
mental e motora de desenvolvimento infantil Bayley Il. Das 37 criangas que
apresentaram defasagem no desenvolvimento mental e motor, 20 participaram da
intervencéo, levando assim o estudo a atingir o objetivo previsto. Para as autoras,
essa constatacao oportuniza uma atencéo para futuras deficiéncias ou transtornos no

desenvolvimento.

Buss-Simdo (2013) buscou investigar, a partir da perspectiva da crianca
pequena, as relacdes sociais de género. O estudo etnografico em uma instituicao
publica de educacdo infantil de uma area urbana foi desenvolvido por meio de
observacéo, fotografias e filmagens das interacGes de criancas de idade 2-3 anos,
sendo 12 meninas e trés meninos. A autora considera que as fronteiras de género néo
sdo fixas, mas produzidas e trabalhadas nas praticas sociais e culturais. Foi
observado, nas andlises da autora, um menino vivendo papéis de cuidados com o
bebé (boneca) em uma brincadeira de faz de conta, revelando-se um pai amoroso e
atencioso. Cenas como esta foram observadas pela pesquisadora em outros
momentos, quando o0 menino brincava de organizar os filhos para dormir e durante
situaces em que 0 menino usa uma saia €, mesmo assim, continua assumindo o
papel de pai na brincadeira com as meninas. Diante dessas constata¢cdes, segundo
Buss-Simao (2013, p. 194):

[...] é possivel identificar que o corpo, como manifestacdo do género, pode
facilitar a construcdo de relagBes sociais havendo uma reciprocidade,
confirmando a crianca a sua aceitacdo e pertencimento, mas pode, por sua
vez, criar impedimentos & entrada e participa¢@o na cultura e no grupo de
pares.
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Observam-se, na pesquisa, significacdes e transmissfes de elementos
culturais e sociais que estdo presentes no contexto da creche com criangas tao
pequenas, imprimindo mais uma vez a necessidade de viabilizar atencao e visibilidade
para essas especificidades do cotidiano infantil em espacgo educativo que demande
cuidado docente. Nessa pesquisa, sob uma concepcéao diferente daquelas que advém
do olhar do adulto, temos as criangas dando sentido ao espago vivido por elas
socialmente. S&o criangas, ainda bebés, produzindo cultura e modos de se relacionar
caracteristicos de uma cultura infantil; sdo corpos buscando espaco em uma

sociedade que “instrumentaliza” os corpos infantis por meio de praticas de submissao.

Esses indicativos, também delineados nas pesquisas de Oliveira e Abramowicz
(2010) e de Richter e Vaz (2011), comentadas no eixo tematico das praticas docentes
na creche, apresentam os corpos infantis para além de uma dimensao bioldgica,
situando-os em uma perspectiva social. Neles se reforca a necessidade de atencéo
para o corpo do bebé no processo de construcéo da acao pedagogica no cotidiano da
creche, a saber, acdes pedagogicas que deveriam caracterizar a docéncia com 0s

bebés.

4) Creche: qualidade e atendimento

Campos et. al. (2011), em pesquisa sobre a qualidade da educacéo infantil em
seis capitais brasileiras, coletaram dados em 147 instituicbes de Educacao Infantil,
sendo 91 turmas de creche e 138 turmas de pré-escola. O desenvolvimento da
pesquisa se deu no segundo semestre de 2009, direcionando questionarios aos

diretores das instituicdes e as professoras das turmas avaliadas.

Aqui se destacam os resultados que remetem a qualidade nas creches,
avaliadas a partir dos seguintes indicadores: espaco e mobilia; rotinas de cuidado
pessoal; falar e compreender; atividades; interacdo; estrutura; pais e equipes. Desses
indicadores, 0s que obtiveram niveis mais baixos foram atividades e rotinas de
cuidado pessoal, correspondendo a um nivel de qualidade inadequado. Os
indicadores mobiliario, falar e compreender, estrutura, pais e equipes atingiram o nivel
de qualidade basico. O unico indicador que teve o nivel considerado adequado foi
interacdo. Nos resultados, também chama atencdo o fato de que a qualidade dos

materiais e espaco foi considerada baixa.
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Em face dos resultados da pesquisa, Campos et. al. (2011) apontam que, nas
instituicbes de Educacao Infantil, o caminho para efetivar os direitos da crianga
pequena ainda deixa a desejar no tocante a qualidade, pois, nas instituicdes
avaliadas, espaco, mobilia e materiais estavam abaixo da média desejada. Salienta-
se que esses indicativos interferem significativamente na acdo docente junto aos

bebés.

b

Concernente a oferta de atendimento nas creches no municipio de
Hortolandia/SP, o estudo de Dominciniano (2011) alerta-nos para o modelo de
expansdo na oferta de vagas na Educacdo Infantil adotado pelo municipio via
Programa Bolsa Creche. Para o desenvolvimento da pesquisa, a autora realizou um
levantamento no periodo de 2004 a 2006, buscando informacdes educacionais,

financeiras e legais relacionadas a implementacéo do Programa.

O programa é um mecanismo de financiamento pelo qual a prefeitura transfere
recursos publicos a escola privada conforme o quantitativo de alunos matriculados e
frequentes na creche e pré-escola. Esse financiamento é destinado para oferta de
vagas em toda a Educacao Infantil e, independente de receber o nome Bolsa Creche,
abrange matricula de criancas de 0 a 5 anos. As escolas privadas mantém um
convénio com a rede municipal de educacéo, e os critérios de matricula das criancas
beneficiadas com o programa Bolsa Creche seguem o0s mesmos padrdes

estabelecidos para as escolas municipais de Educacéo Infantil.

A implementacdo do programa Bolsa Creche no municipio de Hortolandia
fomenta a ampliacdo no nimero de matriculas e de criancas na Educacao Infantil da
esfera privada e com financiamento publico, induzindo a insercdo dessa etapa da

educacéo publica em uma logica mercantil e privatizante.

A pesquisa ja anuncia as recentes mudancas legais e politicas na organizacao
da Educacéo Infantil, a partir da necessidade de expansdo na oferta de atendimento
as criancas, 0 que aponta para a urgéncia de que as producdes académicas comecem

a dar atencdo as realidades municipais.

Na dimensao abordada neste item, creche: qualidade e atendimento, convida-

se, para um dialogo com os estudos descritos, a pesquisa de Nornberg (2013), a fim
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de que se reflita sobre a qualidade e atendimento na Creche, levando em
consideracdo uma dimenséao filoséfica sobre a existéncia humana. No ensaio “Do
berco ao bercério. A instituicho como morada e lugar de contato”, a autora
compreende a instituicdo de Educacao Infantil por uma perspectiva ético-estético-
afetiva, empreendendo um dialogo reflexivo com Martin Heidegger e sua filosofia do
dasein (ser-ai) e com a Antropologia filoséfica das relacdes de Michel Serres.
Mediante essa proposta reflexiva, Nornberg trata da relacéo que os bebés e os adultos

vivem no bercario como um modo de viver juntos que organiza o fazer e saberes.

A autora compreende que € a partir das relagbes vividas no bercéario entre
adultos e bebés que a pratica carreia forca para a constru¢cdo dos saberes,

proporcionando:

Uma pedagogia que reconhece o cotidiano como lugar espacial e temporal,
onde diferentes modos de afetar séo colocados em relacdo de proximidade e
coexisténcia, porque ali sdo tecidas as acdes, as crencas e as teorias. Uma
pedagogia que se organiza pelas formas humanas que o corpo produz: o
contato, o toque, o olhar, a escuta, o embalar, o mostrar, o segurar, 0
alimentar. No cotidiano da instituicao infantil, do berco ao bercério, estdo a
forca e a vitalidade das relacfes entre bebés e destes com os adultos, lugar
de (re) criacdo pedagoégica. (NORNBERG, 2013, p. 103).

Nornberg (2013) apresenta uma Vvisdo contemporanea de criangas,
especialmente bebés, que passam a ser aqueles que oportunizam os lugares a serem
pensados para eles. Assim, a autora, ao propor um pensar a qualidade e a
organizacao do cotidiano na Educacao Infantil pautadas nas formas como o corpo se
organiza, propde uma escuta sensivel ao corpo do bebé, ou seja, praticas que sejam
viabilizadas e construidas mediante o contato com o corpo. Nessa direcédo, a autora

sugere fazeres docentes que constituam o cotidiano com os bebés:

A tarefa docente consiste em atentar aos movimentos infantis,
compreendendo as narrativas gestuais e orais das crian¢as, tomando-as
como “conteudos” para as situagdes de construgao de conhecimento. Ser
docente significa agir como construtora, em parceria, de um espaco relacional
gue favorece a interlocu¢@o das criangas com o mundo, entre si, com elas
proprias, com suas familias. Ser docente é agir como provocadora, fazendo
brotar experiéncias formativas desde as diferentes linguagens proferidas
pelos bebés. (NORNBERG, 2013, p. 109).

A partir dessa indicacdo do que € ser docente de bebés, a autora dialoga com
os demais estudos apresentados nesta secdo, enfatizando que o corpo do bebé

precisa ser reconhecido como articulador e informante da pratica pedagdégica. Assim,
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reforca-se uma dimensé&o docente que se configura diante do observar e do conviver
com as capacidades de corpos pequenos construtores de conhecimentos. E isso
requer lancar um olhar de cuidado para as linguagens expressas em um corpo infantil

gue fala, mesmo sem signos verbais, imprimindo, assim, especificidades.

Segundo a autora:

Do bergo ao bercario, como morada dos bebés e lugar de contato, reivindica
a aposta nas linguagens ndo verbais, pois, por meio do toque, criam-se
formas de relacionamentos a partir da experiéncia. Dai decorre a importancia
do colo, do carinho no rosto, do cuidado na hora de trocar as fraldas, da agéo
de limpar uma ferida exposta com dedicagéo e tantos outros cuidados que se
fazem necessarios nos diferentes campos da educacéo, da pratica social e
da pratica pedagogica. (NORNBERG, 2013, p. 111).

O cuidado € apresentado pela pesquisadora como uma caracteristica também
do campo da educacéo, enfatizando o ser docente de bebés em face dos cuidados e
dos afetos que envolvem a pratica. Assim, na creche, uma oferta de atendimento com
gualidade exige que se adentre nas especificidades que envolvem as acbes que
permeiam as instituicdbes de Educacédo Infantil. No decorrer da pesquisa, a autora
expressa a necessidade de um movimento no campo institucional que compreenda o
corpo infantil como articulador dos saberes e praticas a serem desenvolvidos a partir

dos varios modos de relagdo com o outro, os adultos e os bebés.

2.3.2 O que sugerem os estudos para esta tese?

A partir desse levantamento dos artigos, observa-se que, no periodo de 2010 a
2015, era reduzido o numero de estudos publicados na interface Scielo, na area da
Educacao, sobre educacdo e cuidados de bebés em creches. Os estudos aqui
elencados na area da Educacéo reafirmam a creche como direito da crianca e o lugar

gue ela ocupa na Educacéo Basica.

As pesquisas apontam para as nuances do trabalho docente na creche,
informando particularidades de um espaco coletivo ocupado por bebés e adultos. Séo
investigacGes que apresentam as vozes das profissionais e dos bebés, as acdes e a
estrutura do espaco institucional de Educacéo Infantil, especialmente o bercério. Nos
estudos, ficam registros de fragilidades vividas no cotidiano das creches pelos bebés,

pelas professoras e pelas familias.
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Como mencionado no inicio desta se¢do, na area da salde € bem expressivo
0 numero de estudos que abordam a relacdo mae-bebé, mas estudos que evidenciam
a relacdo com a creche ainda séo raros. Essa constatacéo foi problematizada na tese
de Almeida (2013), Familia e educadores da infancia: um diadlogo possivel. A autora
dedicou um capitulo ao levantamento de pesquisas na area académica sobre o tema
e verificou a pouca discusséo na area educacional. Uma de suas conclusdes é que a

énfase ainda recai sobre a mae como a principal cuidadora do bebé:

[...] ao conferir 0 panorama de pesquisas que aqui trazemos sobre o tema,
verificamos que a “creche” ou qualquer instituicdo de apoio as familias e a
crianga pequena encontra-se pouco estudada. As pesquisas citadas no eixo
tematico “mae-bebé” tiveram, em sua maioria, origem na Psicologia. Estudos
no campo da Educacéo afirmam que o bebé na creche pode redimensionar a
sua relacdo com outros adultos responsaveis pelo seu cuidado. Desta forma,
esses dois campos poderiam dialogar sobre o impacto da creche no vinculo
da mée com seu bebé. (ALMEIDA, 2013, p. 53)

Diante dessa constatacdo, evidencia-se a necessidade de dialogo entre o
campo da Educacéo e as esferas sociais e politicas, quando o assunto é creche.
Faltam conhecimentos sobre as especificidades das instituicbes de Educacao Infantil
e falta visibilidade da creche como lugar legitimo para oferta de cuidado e educacéo

adequados para bebés.

Nas pesquisas, chamou a atencéo o lugar de falta (aquele que ainda néao fala
e nao anda) e de invisibilidade que os bebés ocupam nas praticas sociais e escolares,
de que resulta a caréncia de propostas pedagdgicas que reconhecam, na creche, um
lugar institucional a ser vivido pelos bebés e adultos, mediante praticas que propiciem
um olhar cuidadoso da/sobre a comunidade escolar infantil. Identificadas as
fragilidades existentes nas creches e as histéricas representacfes sociais que ainda
se elaboram sobre elas e seus sujeitos, seja na sociedade, seja no proprio espaco
escolar, € mister que se desenvolvam estudos sobre a tematica, promovendo

reflexdes substanciais acerca do bebé, suas potencialidades e necessidades.

Esse levantamento oportunizou situar o espaco da creche dentro do ambiente
académico, agucando-se o olhar para os ditos em outros contextos e compreendendo-
se 0 porqué de desenvolver esta tese dando prioridade aos saberes que envolvem as

praticas de cuidado de uma professora de bebés. Uma pesquisa respaldada na
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necessidade de apresentar a creche no campo da Educacado, situando-a nas

perspectivas historica, politica e social.
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3 TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL: a creche e o lugar do

cuidado

[...] é preciso saber cuidar do outro, mas também cuidar de si e... Deixar-se
cuidar pelos outros, pois, a mutualidade nos cuidados € um dos mais
fundamentais principios éticos a ser exercitado e transmitido. (FIGUEIREDO,
2009, p. 131)

3.1 Acreche, o cuidado e aeducacao: os bebés e as professoras a partir daLDB

Com as garantias adquiridas com a promulgacéo da LDB 9394/96, a Educacao

Infantil passou a ser considerada uma etapa da educacao basica, conforme dispde o

artigo 29, Secéo I

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

Assim, temos hoje na lei a Educacéao Infantil como um espaco institucional para

cuidado e educacéo da crianca pequena, concebido como creche e pré-escola. De

acordo com Rosemberg (2008, p. 71):

A discusséo entre assisténcia e educagcdo vem ocorrendo em momento de
precisdo conceitual, ou de transformagdo de “termos” em conceitos. A
Constituicdo de 1988 e a LDB consagram os termos creche e pré-escola, ndo
os eliminando ou substituindo por outros [...]. Porém, nenhum dos
documentos conceitua 0 que sejam tais termos, isto €, em que se aproximam
e em que se diferenciam.

Nesse sentido, ndo ha uma diferenciacdo clara entre os termos cuidado e

educacdo, que permitam estabelecer claramente essas distintas funcbes para a

atuacao dos profissionais, tanto na creche quanto na pré-escola. O que ha é uma

distincdo por faixa etaria, pois a LDB reporta-se a organizacdo da Educacéo Infantil

em: “I- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il

— pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade”.

Rosemberg (2008, p. 71) explica que essa diferenciacdo foi uma discussao

desenvolvida por meio da Coedi e MEC:

Se a Constituicao de 1988 e a LDB n&o definiram o que € creche e pré-escola,
esfor¢os de conceituacao foram se desenvolvendo no interior da Coedi/MEC
para diferencia-las exclusivamente quanto a faixa etaria da populacdo de
criancas atendidas [...]. Essa conceituacao que se quer implantar, ou seja, de



64

gue as creches e pré-escolas apenas se diferenciem pela faixa etaria das
criangas.

Considerada essa diferenciacdo que advém da LDB, é compreensivel que nao
exista, no discurso legal, uma conceituacéo para as etapas da Educacao Infantil.
Pressupde-se, portanto, que ambas as etapas, creche e pré-escola, devem

desenvolver, no cotidiano institucional, o cuidar e o educar.

Nesse contexto, as especificidades voltadas para o trabalho com os bebés vém,
ainda que timidamente, ganhando visibilidade em pesquisas, alargando a discusséo
da auséncia de respaldo metodoldgico para o trabalho com os bebés nas creches.
Montenegro (2005) realizou uma pesquisa pautada na auséncia de uma concepcéao
consensual de cuidado para o trabalho com criancas nas instituicbes de educacéo

infantil, indicando que:

Essa discussdo ndo vem sendo efetuada nas pesquisas brasileiras que
tratam da educagéo infantil. Mesmo quando se referem ao cuidado, nédo se
discutem possiveis significados ou implicacdes especificas na formacado das
educadoras. Verificam-se, ainda, os limites impostos a discussao do cuidado
na educacédo da crianca pequena quando a mencao ao termo surge apenas
como sindnimo, nem sempre explicitado, de assisténcia, utilizando-se a
palavra assisténcia quando se deseja designar a face negativa do cuidar, ou
seja, a face preconceituosa do assistencialismo. O termo cuidado é em geral
utilizado quando se faz referéncia as fun¢des consideradas importantes para
as criangas, divididas entre as de natureza afetiva e as de acdo pratica, como
aconchegar e responder as necessidades corporais como alimentar e limpar
(MONTENEGRO, 2005, p. 82-83).

Observa-se que, mesmo estando o termo “cuidar” presente no discurso legal,
sendo considerado uma das especificidades do trabalho das professoras junto as
criancas pequenas na educacéao infantil, o cuidado ainda permanece enviesado e
imbricado na auséncia de elementos que especifiguem e acentuem saberes no campo
profissional as professoras de bebés. Ou seja: falta uma especificacdo que va além

dos discursos pautados na natureza afetiva e assistencialista do cuidado.

Nessa direcdo, Demartini (2003), em estudo sobre as especificidades da
profissdo de professoras de bebés, aponta que a base legal para a Educacao Infantil
nao traz bem definido o papel da professora de bebés, ressaltando que o agravante

situa-se nos cursos de Pedagogia:

[...] o curso pouco contribui para trabalhar com a faixa etéria de zero a trés
anos, sendo que esses cursos estavam mais direcionados as especificidades
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das criangas de quatro a seis anos e dos anos iniciais do ensino fundamental
(DEMARTINI, 2003, p.79).

Essas concepc¢des presentes no discurso legal, nos textos académicos e nos
curriculos de formacao das professoras que atuam com criancas vao delineando o
guéo incipiente sdo os direcionamentos nos documentos legais e nos cursos de
formacéo inicial. Assim, presumimos que 0s saberes para o cuidado e educacgao dos
bebés na creche tende a ser um saber condicionado ao cotidiano do trabalho,

conforme explana Tardif (2012, p. 17):

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizacédo se da
em funcdo do seu trabalho e das situac¢des, condicionamentos e recursos
ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esta a servigo do trabalho. Isso
significa que as relacdes dos professores com os saberes nunca séo relacdes
estritamente cognitivas: sdo relacbes mediadas pelo trabalho que lhes
fornece principios para enfrentar e solucionar situag@es cotidianas.

A partir dessa perspectiva, pode-se afirmar que, apesar de os documentos
legais e os curriculos dos cursos de formacéo inicial ainda serem incipientes no que
concerne as especificidades do trabalho com bebés na creche, as professoras
adquirem e desenvolvem saberes no cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil.
E isso implica um saber-fazer constituido a partir dos modos de agir das professoras,
da subjetividade presente no seu fazer diario, enquanto processo plural, modificavel e

impregnado de saberes criados e alimentados nas e pelas praticas profissionais.

Nesse sentido, o trabalho docente com bebés é um campo que apresenta
fragilidades em sua constituicdo, desde a visibilidade até a qualidade do direito
garantido nas leis. Pesquisas nessa area situam o cenario de consolida¢cao da creche,
dos profissionais e das criancas e familias, especificando a baixa valorizacdo a
educacdo dos bebés na Educacado Infantil, na condicdo de uma das etapas da
educacédo basica. Esses discursos que caracterizam e determinam as relacdes no
cotidiano das instituicdbes de educacédo infantil também preparam e organizam os

discursos atuais nas creches.

De acordo com Cerisara (2002, p. 50):

A creche, pelas proprias caracteristicas do seu percurso histérico em nossa
sociedade, tem oscilado entre o dominio doméstico da familia e das criancas,
cuja responsavel tem sido em nossa cultura a mée dos seus filhos, e 0
dominio publico da escola formal, cuja a responsavel tem sido a professora
dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental.
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Essa ambivaléncia presente na histéria das creches denota o lugar que a
crianga ocupa na sociedade, em especial quando se fala da educacéo de criancas
menores de 3 anos. Para essa compreensao, € necessario um olhar atento para o
modo como a infancia e o ser crianga foram sendo constituidos historicamente. Nesse

sentido, Vasconcellos (2007, p. 10) assinala que:

Reconhecemos as criancas e suas relagBes sociais observando-as,
transitando pelos diversos discursos por elas adotados. Refletimos sobre eles
e as percebemos como sujeitos do conhecimento e, portanto, em condicdes
de atuar criticamente nos modos de pensar e de produzir lugares para elas
proprias.

Ou seja: a partir de um olhar investigativo nesse campo de estudo, a crianca
passa a ser compreendida e situada na sociedade como sujeito de direito, humano,
capaz, produto e produtor de cultura, que a todo tempo estabelece relacdes com o
meio social no qual esta inserido. Isso significa situar a Educacéo Infantii como um
direito da crianca de 0 a 5 anos, a ser partilhado entre familia e Estado, configurando
mudancas significativas na sociedade. E essas mudancas exercem efeitos também
significativos sobre o que € estabelecido para profissionais que atuam nessa etapa da
educacdo basica, sobretudo em relacdo ao cuidado e a educacdo das criancas

peguenas em espaco institucional.

Cerisara alerta-nos para alguns aspectos do exercicio profissional nesse

espaco educativo:

[...] o trabalho desenvolvido por mulheres nos diferentes niveis escolares
indica a presenca predominante dos dois eixos da socializagdo feminina: a
maternagem e o trabalho doméstico. Assim, a questéo do afeto, do carinho,
do amor sdo parte essencial do discurso pedagégico e, sempre que
comparecem, ocorrem em exclusédo a competéncia técnica ou a competéncia
profissional (CERISARA, 2002, p. 54).

Amor materno, cuidado e carinho pelas criancas pequenas podem produzir
marcas da desprofissionalizacdo docente e, por isso, devem ser evitados a todo custo,

sob pena de desqualificar o trabalho nas creches.

Nessa linha, vale mencionar estudo realizado por Montenegro (2003), em que

a autora, a partir de um dialogo com estudos referentes a psicologia do

desenvolvimento moral, revé algumas explicacdes feministas para as diferencas de
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género e trata da questdo da competéncia profissional relacionada ao trabalho de

professoras de Educagéao Infantil. A pesquisadora destaca que:

[...] a presenga de mulheres nas areas de atendimento a crianga pequena e
da assisténcia social € marcante no Brasil e em diversos outros paises.
Entender por que as mulheres acorreram a essas areas tem estimulado o
debate entre académicas; uma das explicacbes propostas € a ideologia
maternalista. As teorias maternalistas advindas do feminismo influenciaram
muitas das interpretacdes sobre a presenca de mulheres nas atividades que
envolvem o cuidado. A ideia € que as mulheres transferem habilidades e
funcdes de cuidar — que aprendem e praticam no ambito da casa e da
comunidade — para as profissdes que exercem. (MONTENEGRO, 2003, p.

494).

A autora problematiza o fato de a especificidade do trabalho com bebés nas
creches ser atravessada pelo discurso maternalista, 0 que conduz as professoras de
creche a conceber o cuidado como a principal acdo de sua atividade docente. Assim,
o compartilhamento do cuidado e da educacéo da crianca entre familia e instituicao

publica, previsto em lei, também pode ser afetado.

Nesta pesquisa, como o olhar investigativo esta direcionado aos saberes que
envolvem as praticas de cuidado na creche, relevante se faz evidenciar algumas das
especificidades docentes do trabalho das professoras de creche. Para tanto,

convocamos, para a discussao, Montenegro, em cujo entender:

[...] o cuidado estd presente nas relacdes estabelecidas em todas as
profissbes que envolvem a relagdo entre pessoas em que a saude, a vida ou
o crescimento do outro depende dessa relacé@o, a educacéo infantil constitui
um campo paradigmatico para seu estudo, pelo carater ampliado das
polarizac¢des entre o campo da afetividade e da racionalidade. A ciséo entre
o considerado racional (educar) e o irracional ou emocional (cuidar) se
reveste de conotacdo hierarquica, uma vez que, na educacdo infantil,
encontramos atuando, muitas vezes conjuntamente, a auxiliar que “cuida”
(limpa, troca, d4 comida, acalma, atende a necessidades afetivas, etc) e a
professora que desenvolve as atividades pedagbgicas (transmite
conhecimentos sistematizados, programa atividades, trabalha a cognicao).
[...] (MONTENEGRO, 2005, p. 84).

Essa polarizacdo do que é de carater educativo e de cuidados esta presente
nas relacdes estabelecidas nas instituicdes de Educacao Infantil, apontando, assim, a
necessidade de investigar os saberes e consequentemente as praticas das
professoras de creche, priorizando os sentidos atribuidos ao cuidado e o0 modo como

este vem sendo subjetivado no trabalho docente dessas profissionais.
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Nazareth (2011), por seu turno, investigou a invisibilidade que persiste quando
0 assunto sédo o bebé e a crianca pequena em espaco publico. A autora dedicou sua
tese a andlise de discursos produzidos e veiculados pela revista Pais e Filhos sobre o
bebé, sua educacéo e cuidado, e a creche. Nessa pesquisa, constataram-se discursos
gue representam o bebé como sujeito fragil e desprotegido e, assim, priorizam-se 0s
cuidados e a educacao em lugares fechados, especialmente o lar. Discursos que, na
avaliacdo da autora, acabam reservando um lugar de pouca discussao para os bebés
nas politicas publicas.

Diante disso, sugere a pesquisadora que os espacos da midia deveriam, ao
contrario do que fazem, utilizar esse espaco para ofertar uma discussao que expresse
as necessidades da mulher e do bebé e seus direitos como cidadéaos, para além do

espaco privado. Importante destacar a seguinte reflexdo da autora:

A creche apresentada como uma alternativa viavel as mées que a considerem
como a melhor opcdo para deixarem o filho e voltarem ao trabalho. No
entanto, ela ndo € indicada pela revista. [...] incentiva a creche como opc¢ao
para o cuidado de bebés e criancas pequenas, ela traz temores associados
a fragilidade do bebé e a capacidade da instituicdo de acolhe-lo. A creche é
apresentada também, como um espaco dedicado ao cuidado e
desenvolvimento bio-psico-social. A funcdo educacional da creche nao é
considerada [...]. (NAZARETH, 2011, p. 137).

Essa posicao salienta mais uma vez o quanto a creche, na condi¢cdo de etapa
da educacéo basica, ainda ocupa lugar desprivilegiado e permeado de discursos que
representam a creche como lugar para acolher e cuidar daqueles que séo frageis,
reforcando dizeres ja cristalizados nas raizes da histéria da creche na sociedade

brasileira.

Quando se insiste em deixar o direito dos bebés em segundo plano nas politicas
publicas e nos discursos que circulam socialmente, o pais regride, desconsiderando

toda a luta politica e social para garantir a creche como direito da crianca pequena.

Por essas (e outras) razdes, € necessario que discussdes sobre o caminho
percorrido pela educacao e cuidado dos bebés em espaco publico e coletivo ganhem
forca no campo académico, produzindo saberes e proporcionando maior visibilidade

a problematica.
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Pesquisa realizada por Laviola (2010) com mées de camadas médias em S&o
Caetano do Sul/SP sobre o bebé, sua educacéo e cuidados apontou que as méaes, ao
serem inquiridas sobre responsabilidade do Estado e da sociedade com educacgao e
cuidado para os bebés, ressentem-se da falta de mobilizag&o social em favor da oferta

de vagas:

A escolha de outras modalidades de educacéo e cuidado para os bebés, que
ndo a creche, por parte de algumas familias, € apontada por nossas
entrevistadas, como possivel justificativa para a quase inexistente
mobilizacdo social por mais vagas em creches, bem como, para a baixa
frequéncia a essa instituicdo por parte das criancas de 0 a 3 anos de idade.
(LAVIOLA, 2010, p. 179).

A autora também pde em evidéncia o reconhecimento, pelas méaes, da creche
como um direito do bebé, porém, por outro lado, o discurso dessas mesmas maes é
atravessado por formulagdes que desprestigiam o termo “creche”, a medida que o
substituem por “escola” ou “escolinha”. Assim, produz-se um efeito de visibilidade
difusa, senéo de invisibilidade, da instituicdo, silenciando o cuidar como pratica inscrita

nesse espaco e valorizando mais seu lado educativo.

As maes parecem levar em consideracdo a mudanca no termo adotada pelo
municipio de Sdo Caetano do Sul/SP, que assim nomeia as creches: “Escola
Municipal de Educacao Infantil” e/ou “Centro Municipal de Educacgao Infantil”. O fato &
gue, a alteracao na designacao, corresponde nao so6 o efeito acima mencionado, mas
também uma estratégia de desqualificar o trabalho nas creches publicas, conforme
interpreta Laviola (2010, p.148):

Rejeitado pela maioria das entrevistadas [...] o termo creche foi associado,
em alguns discursos, ao oferecimento de servicos de baixa qualidade
(frequentado por muitas criangas que seriam atendidas por poucos
profissionais) e a sua concepgao “antiga”, enquanto local somente destinado
ao oferecimento de cuidados fisicos basicos (alimentacgéo, higiene, sono) aos
bebés.

Podemos situar, aqui, a partir das constatacdes apresentadas, o quanto a
histdria inicial da creche como assistencialista ainda esta presente nos discursos que
subjetivam a creche no contexto contemporaneo. Consequentemente, esses fatos
interferem diretamente nas ac¢des que interpelam o cotidiano das professoras que
atuam junto aos bebés. Essa observacdo pode ser constatada no cenario atual das

producdes académicas, indicando a invisibilidade que ainda persiste nas politicas
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publicas e educacionais voltadas para a primeira infancia, em especial quando o
assunto é creche. No contexto social, essa etapa da educacao é associada a pobreza,
a imagem do feminino na figura maternal e aos trabalhos domésticos, que
desqualificam a acao do profissional nessa etapa da educacao e acabam por ocultar
o direito daqueles que precisam da creche.

A pesquisa de Guimardes (2011) enfatiza a necessidade de compreender o
cuidado além da conceituacdo tradicional, que o desvaloriza, associando-o apenas ao
cuidado com dar de comer, fazer dormir, dar banho etc. A autora considera relevante
“rediscutir o estatuto tedrico do cuidar e do cuidado”, por ser este “um caminho para
construir uma nova visdo acerca dos e das profissionais do cuidado nas creches,
compreendendo que nelas fazemos educacdo que se alimenta e se reinventa no
cuidar do outro, na constituigdo de um cuidado de si.” (GUIMARAES, 2011, p. 53).
Compreendendo o cuidado a partir de uma dimenséo ética, a autora recorre as
contribui¢cdes de Foucault sobre o cuidado de si, investigando como se desenvolvem
na creche, na relacdo entre bebés e adultos, tecnologias de si nos cuidados

cotidianos.

No entendimento de Pizzi (2012), situar o cuidado na dimensdo educacional,
como elemento especifico da pratica e dos saberes docentes das professoras que
atuam diretamente com bebés na creche, € inclui-lo tanto nas praticas docentes

guanto no curriculo. Explica a pesquisadora que:

O “cuidado” no campo educacional tem, basicamente, dois eixos de
discussdo, intimamente articulados. De um lado, relacionado ao
assistencialismo, e do outro, ao trabalho feminino na educacéo, através da
atuacé@o das professoras na educacdo das criangas. O assistencialismo é
uma forma de tratar a escola, notadamente a publica, como uma instituicdo
que recebe as camadas populares entendo-as como portadoras de
defasagens e a caréncias de toda ordem (nutricional, cultural, educacional,
econOmica, familiar, afetiva, etc) e seu papel social seria suprir essas
caréncias (PlZZI, 2012, p. 210).

Diante do exposto, importa reiterar a necessidade de que as praticas
pedagoégicas e curriculares reconhecam a fragmentacdo dessa visdo fixa,
dicotomizada e imutavel sobre o cuidar e educar no curriculo e comecem a valorizar
a diversidade que envolve o cuidar do outro. E essa relacdo que promove os saberes
e fazeres docentes no cotidiano das instituicbes de Educacéo Infantil, especialmente

a creche, que envolve o trabalho junto a bebés de 0 a 3 anos.
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O préximo item aborda o cuidado, procurando resgatar sua importancia no

trabalho de docentes na creche e ressignifica-lo no campo da educacéo.

3.2 Ocuidado como relagéo e seus profissionais

Sendo o cuidado um dos elementos da acdo de professoras e professores de
bebés, refletir sobre essa pratica é também fomentar outras discussées, a comecar
pelo que é pensado como caracteristico da ética do cuidar de criancas pequenas em
espaco institucional.

Levando em consideracéo a historia da Educacéo Infantil, marcada inicialmente
pelo discurso do assistencialismo e, s6 recentemente, deslocada para o educacional,
no que se refere a creche, compartilha-se aqui dos posicionamentos apresentados

por Montenegro ao questionar o que é a acao de cuidar.

Compreendido nesta tese como uma atividade fundamental na dimenséao
humana, o cuidar (e o ser cuidado) inscreve-se, na creche, como constitutivo desse

espaco educacional. Para a autora mencionada:

[...] o cuidado estd presente nas relagbes estabelecidas em todas as
profissbes que envolvem a relagdo entre pessoas em que a saude, a vida ou
o crescimento do outro depende dessa relacé@o, a educacéo infantil constitui
um campo paradigmético para seu estudo, pelo carater ampliado das
polarizac¢des entre o campo da afetividade e da racionalidade. A cisdo entre
o considerado racional (educar) e irracional ou emocional (cuidar) se reveste
de conotacdo hierarquica, uma vez que, a auxiliar “cuida” (limpa, troca, da
comida, acalma. Atende as necessidades afetivas, etc.) e a professora que
desenvolve atividades pedagbgicas (transmite conhecimentos
sistematizados, programa atividades, trabalha a cognicdo). Ressalta-se,
ainda, que a educacéo infantil, dentre as profissées que cuidam, potencializa
o fator emocional, ja que envolve relacdes interpessoais entre profissionais e
criangas bem pequenas, o que torna ainda mais paradoxal a cisdo entre o
cuidar e o educar. (MONTENEGRO, 2005, p. 84).

Diante disso, faz-se necessario apresentar os significados atribuidos ao
cuidado, delineando as a¢des que o perfazem, dialogando com autores que, pelo
prisma da ética, apresentam discussdes sobre essa pratica em espaco coletivo

institucional.
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3.2.1 Algumas consideragdes sobre o cuidado

Boff (2004), ao situar o cuidado a partir da etimologia da palavra, afirma que
“cuidado” advém do latim cura, palavra usada em contextos que remetiam as relacdes
de amor e amizade, concepc¢édo ja “adotada” por Martin Heidegger. H& também outra
acepcdo, como cogitare-cogitatus, referindo-se também a cura, porém com
conotacdes de atitudes de atencdo. Nessa perspectiva, o cuidado é apresentado a
partir de agdes que significam o bom trato, zelo, solicitudes em relagéo ao outro.

O estudo de Martin Heidegger, “o filésofo do cuidado”, sobre a cura apresenta-
nos reflexdes que nos permitem transitar pelo lugar que ocupam o cuidado e a
dedicacdo. Segundo Boff (2004), Heidegger (2005) apresenta o cuidado como uma
dimenséao ontoldgica (do ser humano), que envolve “ainterpretacao existencial da pre-
senga como cura” (Dasein — ‘ser-ai’, mas traduzido também como ‘pre-senca’ e ‘o ser-
no-mundo’), como construgdo do modo de ser, da existéncia e da historia.
(HEIDEGGER, 2005, p. 276).

E nessas constru¢cées do modo de ser que Boff (2004, p. 34) caracteriza o
cuidado como “um fenbmeno que é a base possibilitadora da existéncia humana
enquanto humana” e, portanto, como elemento essencial para o desenvolvimento

humano e para sua compreenséao

Nesse processo de definicdo de “cuidado”, Boff (2004) delineia duas
significacdes: a primeira, voltada para atencdo ao outro, corresponde ao ato de
solicitude; a segunda, ao que advém da preocupacao, uma acdo de inquietude diante
das demandas em que a pessoa que cuida se vé envolvida. Assim, o cuidado é
concebido como inerente as relagcbes humanas: “¢ um modo de ser-no-mundo que

funda as relagdes que se estabelecem com todas as coisas” (BOFF, 2004, p. 92).

Nessa mesma direcao, Agostini (2010) diz:

A medida que “somos cuidados”, estamos nos referindo aquela “constituicdo
ontolégica”, a partir da qual se define a esséncia do ser humano e se
determina a estrutura de sua préatica. Ao tomarmos o “cuidado” como base,
somos reenviados ao ethos. O cuidado, como que, funda um novo ethos, na
forma mesma como organizamos a nossa casa, 0 mundo que habitamos com
0s seres humanos e com a natureza.
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E essa perspectiva relacional do cuidado que atrelamos & educagdo, uma vez
gue pensar uma ética do cuidado, priorizando os aspectos que se dao na dimensao
da relacdo com o0 eu e o0 outro, evidencia a atencdo e a preocupacao, sentidos
inerentes ao cuidado. Trata-se, pois, de um caminho relacional para o cuidado: os
modos de ser cuidado sédo desenvolvidos ao estar com o outro, a partir do eu e 0s
outros, ou seja: “deixar-se cuidar pelo objeto do cuidado para a ser em si mesmo uma
forma eficaz de cuidar” (FIGUEIREDO, 2009, p. 131).

Observa-se que aquele “cuidado essencial” apresentado nos estudos de Martin
Heidegger (2005) evidencia o cuidado e a existéncia como inerentes e em diadlogo
com uma ética do cuidado, que tem o seu principio na experiéncia de existir com o
outro. Prioriza-se aqui essa dimensdo, uma vez que, nesta tese, o cuidado é
concebido a partir do sentido da relacdo eu e o outro, ou seja: o cuidado atrelado a
valores culturais que contribuem para pensar o lugar que tal pratica ocupa nas

relacdes, sobretudo em espacos coletivos institucionais.

Assim, o cuidado é aqui situado na esfera da existencialidade, para além de
uma dimenséao instrumental. Nesse sentido, pensa-se em um caminho de educacao
gue apresenta a experiéncia como espaco privilegiado para situar como se da o
encontro com o outro (aqui, o adulto com a criancga), uma experiéncia compartilhada,
em que o cuidar vai sendo fundamentado na dinamica do cotidiano com o outro. Em

sintese, uma ética que se estabelece nesses espacos de vivéncias e experiéncias.

O cuidar e desenvolver acfes de cuidado com criancas em espaco educacional
vai além do controle dos corpos, porque se nutre das respostas dadas pelo
envolvimento do adulto com a crianca. Em espaco educacional, ndo se trata de lidar
com um corpo doente, mas de lidar com funcdes que antes eram apenas visualizadas
em espaco domeéstico, nos estritos limites das responsabilidades da familia. Esse
cuidado no campo institucional da Educacéo Infantil é pensado pela perspectiva de

cuidar da crianca que esta em desenvolvimento, como preconizam as DCNEI.

Além disso, pensar o cuidar na Educacdo Infantil implica dissocia-lo da
informalidade e do género feminino, tomando-o como uma dimenséo fundamental no

desenvolvimento da crianca, que deve ser desenvolvida no &ambito da
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profissionalizagéo, ou seja, o cuidado atrelado ao fazer docente na Educacéo Infantil,

particularmente na creche, junto a bebés.

Quando Boff (2004) salienta a dimenséo afetiva do cuidado, n&o o direciona ao
género feminino; antes, entende o afeto como uma categoria essencialmente

desenvolvida pelos humanos:

Ha& algo nos seres humanos que ndo se encontra nas maquinas, surgindo ha
milhées de anos no processo evolutivo quando emergiram os mamiferos,
dentro de cuja espécie nos inscrevemos: 0 sentimento, a capacidade de
emocionar-se, de envolver-se, de afetar e de sentir-se afetado. (BOFF, 2004,
p. 99).

Este € outro ponto importante no didlogo com o cuidado: os afetos, ou seja, 0s
sentimentos que sao constituidos na experiéncia de estar com o outro. Cabe aqui
chamar atencao para o cuidado na dimenséo de desenvolver habilidades especificas
a partir desse encontro com o outro, como € o caso do trabalho do/a professor/a junto

as criangas pequenas.

Importa enfatizar que o cuidado nao se limita a dimensao “para com os outros”,
mas envolve uma dinamica que compreende também o cuidado de si como elemento

fundamental para o desenvolvimento da acao de cuidar.

Corroborando essas reflexdes, Tronto (2007, p. 287) apresenta o cuidado

como:

uma atividade da propria espécie que inclui tudo o que podemos fazer para
manter, continuar e reparar nosso “mundo” para que possamos viver nele da
melhor maneira possivel. Esse mundo inclui nossos corpos, nés mesmos e
nosso meio ambiente, e tudo em que procuramos intervir de forma complexa
e autossustentavel.

3.2.2 Cuidado: contribuicdes dos estudos feministas

Para tecer uma possivel conceituacao sobre o cuidado, recorre-se, neste ponto
do trabalho, ao estudo de Tronto (2007), que aborda o lugar do cuidado na dimenséo
de tornar a sociedade mais democratica. Ao discorrer sobre o tema, a autora

esclarece:

Enquanto os estudiosos escreviam sobre a ética do cuidado de tao variadas
formas, a compreenséo principal do tema originou-se, sobretudo, da visao
feminista sobre o cuidado. Quando se considera que o cuidado é,
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frequentemente, atribuido aos tipos de trabalhos e preocupacdes que sao
relegados as mulheres, nao é de surpreender que as feministas tenham se
destacado nesta &rea. (TRONTO, 2007, p. 286).

Observa-se que a histoéria do cuidado ganhou destaque a partir da visdo
feminista, com os estudos de Carol Gilligan e Nel Noddings, que discorrem sobre o
cuidado e a ética, mas sem excluir o masculino, porque, a rigor, a alteridade de género

implica masculino e feminino.

Segundo Kuhnen (2014), Carol Gilligan, em In a Different Voice: Psychological
theory and women’s development (1982), abre caminho para propor uma ética que
concilie a perspectiva de principios, de regras e de direitos com a ética do cuidado,
contemplando as vozes do feminino e do masculino. Na percepgdo de Kuhnen,

Gilligan

[...] investiga como na sociedade patriarcal vozes diferentes sdo formadas,
valoradas, hierarquizadas e naturalizadas. Nesse sentido, ter conhecimento
de que diferentes sujeitos possuem vozes distintas, mas néo precisam ficar
restritos a essa voz, isto é, podem desenvolver outras formas de perceber e
lidar com problemas morais, representa um potencial transformador da
sociedade e, por conseguinte, do modelo de reproducdo de género. O
problema, de acordo com Gilligan (2011, p. 18), est4 na sociedade patriarcal
que mantém uma ordenacdo da vida baseada no género, onde ser um
homem significa ser diferente de uma mulher e estar no topo da hierarquia
social. Na sociedade ndo-patriarcal, homens e mulheres podem ser livres
para o exercicio de diferentes vozes morais. Ambos séo livremente capazes
da justica, da autonomia e do cuidado responsavel nas relagées. (KUHNEN,
2014, p. 3).

Observa-se que essa premissa das vozes de homens e de mulheres exercendo
a justica, a autonomia e o cuidado nas relacdes advem de um olhar pertencente a
sociedade néo patriarcal. Nas sociedades patriarcais, o cuidado, por ser associado ao
feminino, tem sido desqualificado socialmente. Gilligan defende uma relacdo de
complementaridade, fundada na capacidade de homens e mulheres reconhecerem

gue ha, nas suas vozes, perspectivas e possibilidades de conciliacao.

Para Marinho (2004, p. 73):

A posi¢éo de Gilligan reivindica a existéncia de duas formas distintas, mas
igualmente vélidas, de assumir decisbes morais, as quais correspondem
também as duas diferentes identidades existentes — masculina e feminina —
tornando visivel a importancia da singularidade da perspectiva feminina, que
€ par da masculina, e ndo sua subordinada, posicao esta que estabeleceu
uma diferenga face ao pensamento tradicional.
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Essas possibilidades propostas por Gilligan (1982) advém de seus estudos, que
comprovaram as diferencas existentes nas vozes masculinas e femininas na
sociedade. Observando o lugar que essas vozes ocupavam, a autora apresentou
argumentos que validavam a hip6tese da existéncia de uma hierarquia em relagdo ao

lugar que o feminino e o masculino ocupam na ética do cuidado.

Segundo Kuhnen:

Gilligan entende que a perspectiva da moralidade masculina — que indica a
necessidade de respeitar os direitos dos outros — e a da moralidade feminina
gue ordena cuidar de forma responsavel dos outros —, devem ser vistas como
complementares. Isso significa que, ao defender a existéncia de uma voz
moral diferente, Gilligan ndo pretende sustentar a estrutura conceitual
patriarcal, ao contrario, sugere que a voz feminina necessita torna-se cada
vez mais facil para mulheres e homens alcancarem o que ela denomina de
maturidade moral. Essa maturidade seria caracterizada pela abertura dos
homens a voz diferente da moralidade e pela abertura das mulheres a voz
padrdo, agquela tradicionalmente presente nas teorias morais, 0 que, por sua
vez, permite sustentar que conduziria a simetria na distribuicdo de poder entre
homens e mulheres. (KUHNEN, 2014, p. 4-5).

A partir dessas constatacdes, cabe destacar que, apesar das conotacdes que
diferenciam os lugares dessas vozes, estas estdo ligadas entre si, havendo uma
relacdo que confere a possibilidade de dialogos. Ao identificar essa diferenca nas

vozes, Marinho apresenta-nos o lugar que ocupa a “voz feminina”:

[...] as vozes das mulheres, desde que entendidas por direito préprio na sua
propria integridade, chamam, sempre chamaram, alias, a atencdo para
factores da experiéncia humana que foram (e s&o ainda) silenciados e
desqualificados. A “voz diferente” é, pois, a voz relacional. (MARINHO, 2004,
p. 77).

Nessa perspectiva, Gilligan (1982) constréi a premissa da ética do cuidado
mediante uma moral, que se da na dimenséao do lugar que a voz feminina ocupa.
Assim, a autora ndo busca fazer uma discussdo de género ou até mesmo definir a
moralidade pelo viés feminino, mas salienta que ha uma construcdo social para a
moralidade feminina e masculina. Considera, no entanto, que o exercicio do cuidado
pode ser desenvolvido pelos sujeitos sem polarizar as vozes, cabendo compreender
o lugar que elas ocupam, independente do género em que se inscrevem. Disso resulta

que:

Regidos pela ética do cuidado, individuos ndo precisam mais esconder sua
vulnerabilidade, ternura, sua sensibilidade emocional em nome de tornarem-
se super-herois — individuos masculinos de sucesso no mercado. A
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moralidade ndo deve separar o individuo de sua humanidade ao exigir a
imparcialidade e a validade universal de julgamentos morais. Promover tal
separacdo, sustenta Gilligan (2011, p. 174), foi e continua sendo umas das
estorias tragicas da civilizagdo. (KUHNEN, 2014, p.9).

A partir dessa constatacdo, Nel Noddings (2003) apresenta um caminho

investigativo mediante a problematizacdo da ética do cuidado, como uma abordagem

alternativa a ética dos principios. Para Noddings, a ética do cuidado € construida a

partir de criticas aos principios e leis universais da moral, geralmente formuladas por

filbsofos do sexo masculino.

Diferente de Gilligan, a autora direciona o olhar para uma ética do cuidado que

advém das relacdes constituidas inicialmente por mae e filhos e por professora e

alunos. Desvela, assim, uma ética do cuidado superior a moral da justica, perfazendo

caminhos em que todo sujeito vivencia situacdes de cuidado, recebendo assim uma

carga de afetos que imprimem em sua memaoria um cuidado inicial; ou seja: antes de

ele exercer a acao do cuidado, ele ja foi cuidado por outro.

Para a autora:

[...] cuidar envolve distancia do quadro de referéncia proprio, para ter atencéo
ao do outro. Quando nés cuidamos, consideramos o ponto de vista do outro,
as suas necessidades objetivas, e as suas experiéncias face a nds. A nossa
atencdo, o nosso envolvimento moral, esta focalizado no outro, ndo em nés
préprios. As nossas razdes para agir ttm a ver, simultaneamente, com 0s
desejos do outro e os elementos objetivos da sua situagdo problematica.
(NODDINGS, p. 40).

Segundo Kuhnen:

No entender de Noddings, a ética como raciocinio moral guiado pela forma
de pensar masculina leva a violéncia e a destruicdo. [...] O cuidado, por sua
vez, leva em conta uma visdo feminina da ética, baseada na receptividade,
na relacdo, na sensibilidade e na memdria do cuidado recebido. As mulheres
guiadas por esse modo feminino de pensar a ética sentem-se responsaveis
pela manutenc¢do da ligacdo que mantém com os que lhe sdo proximos. A
concretizagcdo do cuidado nessas relacdes é a forma de realizacdo dessa
responsabilidade. (KUHNEN, 2007, p.157).

Marinho (2004, p. 81) explicita que, mesmo havendo inUmeras formas de definir

o cuidado, € possivel identificar um ndcleo comum, porém, hoje, ndo considera

‘razoavel” a oposicao entre “ética de justica” e “ética do cuidado”. Acrescenta a

pesquisadora:
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[...] O facto de Gilligan e Noddings terem apontado essas diferengas, tem tido
0 mérito de tornar credivel conceitos e comportamentos considerados
menores porque conectados com as mulheres, demonstrando quéo
fundamentais sdo para a compreenséo do juizo moral e, portanto, da propria
humanidade. (MARINHO, 2004, p. 81)

Portanto, é possivel afirmar que o cuidado, por ter sido atribuido historicamente
as mulheres, tornou-se uma atividade desvalorizada socialmente nas sociedades
patriarcais. O papel das discussdes feministas foi resgatar a importancia social do
cuidado e dar-lhe o devido valor.

Esses apontamentos esclarecem o quanto falar em cuidado e ética demanda
atencdo social, pois trata-se de atos intrinsecos ao desenvolvimento humano. O
cuidado presente nas rela¢cdes sociais, para além do ambiente privado, e a moralidade
caminhando nessas relagbes (ndo se trata de uma moralidade universal) indicam
caminhos que séo constituidos mediante os lugares que as vozes ocupam, sejam elas
masculinas ou femininas. Isso favorece o didlogo, dando lugar ao campo das
subjetividades que se vao formando e incluindo as préticas de cuidados plurais dentro

na perspectiva relacional que se estabelece entre o eu e o outro.

Diante dessa perspectiva relacional, Tronto (1997) definiu o “cuidar com” e o
“cuidar de”, compreendendo-o0s mediante 0 compromisso e responsabilidade, uma vez
que “se cuidar envolve um compromisso, devera, entdo, ter um objeto. Assim, cuidar
€ necessariamente relacional. Dizemos que cuidamos de ou temos cuidado com
alguma coisa ou com alguém” (TRONTO, 1997, p. 188). Nessa direcdo, a autora
também explica o “cuidar com” atrelado a uma dimensdo mais universal, variando de
acordo com o lugar do género que o emprega no contexto das relacdes sociais. O
“cuidar de” é especifico, ligado ao cuidar de si e ao cuidar de outrem, mediante
situacOes subjetivas. Volta-se mais uma vez aqui para o lugar primeiro em que se

fixam as raizes do cuidar: o contexto familiar.

Nessa direcdo, Tronto (1997, p. 200) explica que a “abordagem feminina do
cuidar carrega o fardo da aceitacdo das divisdes”, fazendo reverberar o discurso
patriarcal, segundo o qual o cuidado é obrigacdo da mulher. Sobre isso, afirma ser
necessario ampliar o lugar que o cuidado ocupa nas rela¢gdes sociais, para além do

ambiente privado, 0 que passa pela perspectiva feminista.
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Retomando as reflexdes e posicionamentos de Gilligan (1982), pode-se afirmar
gue o discurso sobre a mulher na dimensao das vivéncias e dos relacionamentos na
sociedade coloca-a, quase universalmente, como a Unica responsavel pelo cuidado
inicial dos filhos. Independente do sexo da crianga, nos primeiros anos de vida o
principal cuidador é o sujeito feminino, o que produz estere6tipos. Para a autora:

Os esteredtipos sugerem uma divisdo de amor e trabalho que lega
expressivas capacidades as mulheres enquanto coloca aptiddes
instrumentais no dominio masculino. Contudo, vistos de uma perspectiva
diferente, esses esteredtipos refletem uma concepcao de idade adulta que
em si desequilibrada, favorecendo a separabilidade do eu individual em
detrimento da conex&o com outros, e pendendo mais no sentido de uma vida
autbnoma de trabalho do que no sentido da interdependéncia de amor e
cuidado. (GILLIGAN, 1982, p. 27)

Por meio de pesquisas empiricas, em que se debrucou sobre a ética do cuidado

e a ética da justica, Gilligan (1982, p. 110) constatou que:

O imperativo moral que surge repetidamente nas entrevistas com as
mulheres é uma obrigacdo a cuidar, uma responsabilidade de discernir e
suavizar o “problema real e reconhecivel” deste mundo. Para os homens, o
imperativo moral aparece mais como uma obrigacdo de respeitar os direitos
dos outros e assim proteger de interferéncia os direitos a vida e auto-
realizacao.

Essa dimensdo do imperativo moral do cuidado se da para o lugar feminino,
enquanto para o0s homens esse imperativo recai sobre a experiéncia da
responsabilidade. A esse respeito, Tronto (1997) afirma: “posso ao menos fazer uma
generalizacdo nesta sociedade; os homens tém cuidado com (preocupam-se com); as
mulheres cuidam de”. A sociedade mencionada pela autora € a contemporanea, onde
0s chamamentos ao cuidado estdo enviesados pelo que € de ordem privada e publica.
Assim, fica atrelado ao masculino o que esta no ambito publico e, ao feminino, o que
pertence ao privado, ou seja: na sociedade ha uma divisdo do trabalho de cuidar
determinada pelo género. Isso é constituido mediante a concepc¢do de que “a
abordagem feminina do cuidar carrega o fardo da aceitacdo das divisfes tradicionais
de género numa sociedade que desvaloriza o que as mulheres fazem.” (TRONTO,
1997, p. 200).

Esse aspecto moral do cuidar é descrito por Gilligan (1982, p. 116) “para
explicar o desenvolvimento das mulheres, mas também para entender em ambos os

sexos as caracteristicas precursoras de uma concepc¢do moral adulta”’. Tais
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caracteristicas indicam as diferencas nos comportamentos éticos de homens e

mulheres, que ocupam lugares morais hierarquizados.

Nos estudos de Gilligan (1980), fica implicito que a construcdo do problema
moral advém de discursos que estabelecem uma dindmica relacional de diferencas,
havendo para as mulheres um valor moral subjugado. A autora menciona que as
pioneiras feministas situavam na educacdo o fator decisivo para que as mulheres
pudessem viver a autonomia, mas essa discussdo acaba adentrando pelo viés do
desenvolvimento das mulheres na sociedade, pesando mais uma vez os direitos e as

responsabilidades. Na percepc¢ao da autora:

Ao mesmo tempo que esse didlogo elucida alguns dos aspectos mais
enigmaticos da oposicdo das mulheres aos direitos das mulheres, também
esclarece como o conceito de direitos conduz o pensamento das mulheres
sobre conflitos e escolhas morais. (GILLIGAN, 1980, p. 141).

Nessa compreensao, a autora aponta para o conceito de direito e o lugar da
ética do cuidado, informando que “o choque entre a moralidade do direito e uma ética
da responsabilidade advém de uma crise moral” (GILLIGAN, 1980, p. 147). Essa
evidéncia foi constada pela autora em dizeres de mulheres sobre direito e
responsabilidades e sobre o aborto, que revelam tensédo entre o que é bem para 0s

outros e o0 bem para si. A autora também ouviu mulheres estudantes, verificando que:

[...] através de uma vasta gama de formulagbes, como a oposi¢cdo entre
egoismo e responsabilidade complica para as mulheres a questdo da
escolha, deixando-as suspensas entre um ideal de altruismo e a verdade de
sua vivéncia e suas necessidades. (GILLIGAN, 1980, p. 149)

Explica a pesquisadora que o esforco feito pelas mulheres pesquisadas acaba
esbarrando em valores que as deixam num dilema: desejam fazer escolhas (o que
representaria 0 egoismo), mas também desejam que suas escolhas ndo causem
danos aos outros (0 que revela altruismo), de que resulta a dificuldade de escolher,

pesando sempre o lugar do outro na relacéo.

Sobre essa questdo da responsabilidade, Largate (2004), no estudo Mujeres
cuidadoras: entre la obligacion y la satisfacciéon, aponta que, assim como nhas
sociedades passadas, a obrigacdo do cuidado é ainda atribuida as mulheres, que
cuidam de forma vital dos outros: homens, criancas, filhos, parentes, enfermos,

estudantes, apresentando-se como responsaveis pelo desenvolvimento do bem- estar
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e progresso nas relagdes. De acordo com Largate (2004), h4 uma preocupac¢éo ainda
maior com as obrigacfes de cuidado na atualidade (ap0s transformacfes do século
XX), uma vez que as mulheres, para além das atividades “domésticas”, também

devem mostrar éxito e competéncia nas demais atividades.

Largate (2004) apresenta o cuidado na contemporaneidade como algo a ser
pensado além do sincretismo patriarcal do cuidado para o outro, em que a obrigacdo
do cuidado atrelada ao feminino é naturalizada. Para isso, a autora propde
ressignificar o cuidado mediante um deslocar-se da o6tica patriarcal. A autora propde
gue o cuidado deixe se ser apenas uma acao desejada para 0s outros e que passe a
ser centrado em si mesmo, implicando o compromisso social de que as mulheres
exercam também o cuidado si. Desse modo, desenvolverdo uma autonomia, saindo
do campo do cuidado como obrigacdo feminina e posicionando-se numa dimenséo

democratica e nao hierarquica, onde ndo ha uma subordinacao do cuidado.

Prossegue a pesquisadora, pronunciando-se pela ética feminista:

De ahi la contribucion de las feministas: primero, al visibilizar y valorar el
aporte del cuidado de las mujeres al desarrollo y el bienestar de los otros;
segundo, con la propuesta del reparto equitativo del cuidado en la comunidad,
en particular entre mujeres y hombres, y entre sociedad y Estado. Y, tercero,
la resignificacién del contenido del cuidado como el conjunto de actividades
y el uso de recursos para lograr que la vida de cada persona, de cada muijer,
esté basada en la vigencia de sus derechos humanos. En primer término, el

derecho a la vida en primera persona. (LARGATE, 2004, p. 160).
Essa perspectiva democratica do cuidado, assumida nas vozes da justica e da
ética, sdo elementos que condicionam mudancas nos direitos das mulheres e nas
acdes que desempenham, “[...] capacitando as mulheres a considerar moral cuidar

nao s6 de outros, mas de si mesmas”, como afirma Gilligan (1980, p. 160).

A autora constatou que ha um “vocabulario moral superposto”, que acaba por
limitar o lugar do cuidado, interferindo na cooperac¢éo e no potencial da acdo de cuidar.
Assim, os estudos de Gilligan e Largate compartilham de uma perspectiva voltada ao
direito de incluir na acdo do cuidado ndo apenas o outro, mas também o eu, saindo
da condicdo hierarquica das experiéncias sociais, de que derivard um dialogo entre
equidade e cuidado, oportunizando uma compreensdo melhor das relagdes entre os

géneros, suas necessidades coletivas e individuais.
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Situar o cuidado na dindmica das relac¢des, atentando para o didlogo entre
responsabilidade e direitos para o desenvolvimento humano, € fomentar a premissa
de que “os aspectos verdadeiramente transformadores e feministas dos cuidados e
do cuidar ndo podem ser reconhecidos a ndo ser que reformulemos nossa visao do
contexto politico em que eles se situa, como um fenémeno moral” (TRONTO, 1997, p.
187).

Essa reformulagédo proposta por Tronto (1997) coloca o cuidado numa relagéao
de interdependéncia: ndo ha4 uma Unica autonomia ou um Unico sujeito a ser
beneficiado com o cuidado. Quando ha essa interdependéncia, 0s sujeitos transitam
das relacfes a prética do cuidado, compreendendo-o como pratica social e mantendo

a dialética do desenvolvimento humano.
3.2.3 O cuidado e a pratica profissional

O cuidado como pratica é latente na imagem social que se elabora sobre o
espaco domestico familiar, mas as dinamicas nas relacdes que envolvem cuidado vao
além desse lugar; elas perpassam a vida em sociedade, sobretudo nas instituicoes
sociais, a exemplo das escolas e hospitais. Ainda assim, o cuidado visto pela 6tica
das atividades exercidas no ambito domeéstico caracteriza uma atividade de carater
eminentemente feminino, levando em consideracdo a organizacdo patriarcal de

familia.

Esses apontamentos podem ser compreendidos no estudo de Sorj e Fontes
(2012) sobre o cuidar como um regime estratificado, mediante implicacdes de género
e classe social. Ao tratar da divisdo de atividades domeésticas entre homens e
mulheres na familia, constatam as autoras que essa distribuicdo € muito desfavoravel

para as mulheres, uma vez que:

[...] apesar do género determinar a divisdo sexual do trabalho doméstico, a
dedicacdo das mulheres aos fazeres domésticos é muito mais sensivel as
determinacdes de classe do que a dos homens, cuja identidade de género é
fortemente construida pela distancia que se mantém da esfera doméstica.
(SORJ; FONTES, 2012, p. 113)

Compreender e situar essa dinamica das atividades de cuidado no espaco
doméstico é dar visibilidade para um contexto onde os cuidados sao perpassados por

imagens sociais que os colocam em patamares diferentes para os homens e para as
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mulheres na organizacéo das familias. Observa-se que, no espaco familiar, o cuidado
€ exercido por mais tempo pelas mulheres, assim como o trabalho doméstico, uma

atividade profissional também exercida majoritariamente por mulheres.

Sobre as recentes conquistas das trabalhadoras domésticas, sejam
mensalistas ou diaristas, que hoje tém garantidos seus direitos trabalhistas, Sorj e
Fontes (2012, p. 108) esclarecem que:

Foi somente a partir de 1972 que essa atividade passou a ser reconhecida
como profisséo através da Lei do Emprego doméstico (Lei n°® 5.989/1972). Na
Constituicdo Federal de 1988, em fungdo de um forte movimento de apoio a
extensao dos direitos trabalhistas as empregadas domésticas (liderado pelo
Sindicato das Empregadas Domésticas, pelo movimento feminista e pelo
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher), as empregadas domésticas
conquistaram direitos que ja eram assegurados a outros trabalhadores.

Essa categoria profissional que exerce o cuidado no espaco familiar também
ocupa um lugar de desprestigio na sociedade brasileira. Enfrenta dupla jornada de
trabalho e passa a dividir-se entre o trabalho remunerado e o trabalho doméstico no

lar.

Segundo as pesquisadoras mencionadas, outro ponto relevante na
estratificacdo do cuidar é o lugar de desprestigio social que a classe das trabalhadoras

domeésticas ocupa no mundo do trabalho:

O acesso de mulheres de classe média e alta ao servico realizado pelas
trabalhadoras domésticas é, provavelmente, um dos fatores determinantes
do crescente afluxo e permanéncia de mulheres de classe média e alta em
empregos com carreira, melhor remuneracgéo e prestigio social verificado nas
Ultimas décadas. Por outro lado, tal regime de cuidados, baseado na
comodificagdo do trabalho ndo pago, por meio da sua delegacdo as
trabalhadoras domésticas, vem promovendo a polarizacdo do emprego
feminino, cuja base é ocupada pelas trabalhadoras domésticas. (SORJ;
FONTES, 2012, p. 110)

O campo profissional do cuidado revela dimensdes do trabalho de cuidar que o
assemelham ao trabalho doméstico. Ha, nessas semelhancas, um fator que Tronto
(2007) chama de realidades que perpassam as acdes do cuidado, numa dinamica
mediada pelo poder. A autora explica que os servicos de cuidados ofertados por um
médico cirurgido, uma lavadeira, ou um chefe de cozinha estéo imersos nas relacdes

de poder, com exigéncias diversas.



84

O cuidado, tanto na ordem pessoal, quanto na ordem de servico a outrem,
perpassa pela dinamica assimétrica de poder, “porque cuidar € normalmente visto
como um trabalho sem qualificagcéo, seu valor € baixo e 0s que necessitam do servi¢co
sdo capazes de comandar os que o fornecem [...]". (TRONTO, 2007, p. 292).

Assim, a profissionalizacdo do cuidado, ou seja, o cuidado em ambiente
institucional, exige especificidades atreladas a emocéao, porque seu objetivo é atender
as necessidades de outras pessoas, compreendendo que “‘nem todo trabalho
emocional €, necessariamente, trabalho de cuidados, mas todo trabalho de cuidados

envolve, sempre, o trabalho emocional”’. (SOARES, 2012, p. 49).

Trazendo a dimensdo da emocéo para o trabalho do cuidado, Soares (2012),
considera que, nas praticas profissionais de cuidado, ha um envolvimento afetivo, por
ele nomeado de “agir superficie” e “agir de profundidade”. Na perspectiva afetiva, o
agir superficie corresponde a acOes que expressam emocdes nao sentidas,
geralmente usadas para contornar uma situacdo desconfortavel. Ja o agir em
profundidade manifesta-se quando se busca apresentar uma emoc¢ao que indique
satisfacdo proveniente do eu. Assim, administrar essas emocdes no trabalho de

cuidado pode resultar em desgaste, uma vez que:

Existe uma disparidade entre o que sentimos e 0 que demonstramos sentir,
e essa disparidade pode produzir em nds um sentimento de inautenticidade
[...] por outro lado, agindo em profundidade, o individuo pode sofrer alienagdo
emocional, expressa em uma fuséo de identidades: torna-se para ele dificil
se identificar a seu trabalho sem ter sua identidade amalgamada a seu
trabalho. (SOARES, 2012, p. 50-51).

Para compreender essa organizacdo das emocOes atreladas ao cuidado,
Molinier e Paperman (2015, p. 52) consideram que “agimos sobre nossas proprias
emocdes e sobre as dos outros em funcdo de regras de sentimentos”. E nessa
condicdo que sdo organizadas as tarefas de cuidar em espaco institucionalizado.
Seria, segundo Soares (2012), o proletariado emocional, assim designado devido a
segregacao emocional que perpassa as tarefas de cuidar, uma vez que o poder de
decisdo e o prestigio social que envolvem o cuidado s&o baixos. Isso porque estédo

associados a divisao sexual do trabalho a partir das emocdes.

Na percepc¢éo de Soares:
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As mulheres, por exemplo, devem, supostamente, ter medo de varias coisas,
engquanto aos homens esse sentimento é vedado. A agressividade, em um
homem, denota lideran¢a; uma mulher agressiva, a seu turno, ndo € vista da
mesma maneira. [...] foi e tem sido construida socialmente, e consagra uma
hierarquizacdo: as emoc¢des exprimidas pelas mulheres sédo consideradas ora
inferiores, ora superiores, mas raramente iguais as emoc¢des manifestadas
pelos homens. (SOARES, 2012, p. 52)

Segundo Tronto (1997), no campo social e politico, o género sempre tem
importancia; no ambito da cultura, o género informa o que é de direito. A autora
discorre sobre o género salientando que este é configurado pelas implicacbes das
condicdes sociais e histéricas: “o género cria uma pessoa que tem um aparato inteiro
de caracteristicas e tanto a pessoa como as caracteristicas estdo na histéria, ndo
acima ou fora dela” (TRONTO, 1997, p. 233).

Essa condicdo, que se atrela ao que é pensado para o cuidado, é associada a
imagem social da mulher como aquela que cuida de, o que a situa em uma posi¢céo
historica e social de subordinacéo. Gilligan (1980, p. 186) ressalta o lugar da voz
diferente, essa voz que precisa ser situada e também valorizada na dinamica das
linguagens, compreendendo que “o diadlogo entre equidade e cuidado ndo apenas
oferece uma compreensdo melhor das relacbes entre 0s sexos como da também
ensejo a uma compreensdo mais abrangente do trabalho adulto e das relacbes

familiares’.

Para o desenvolvimento das dimensdes morais da atividade de cuidar dos
outros, Tronto (1997, p. 236) propde uma reformulacdo na dinamica social
contemporanea. Partindo de uma concepcdo de cuidado para uma sociedade
democratica, a autora chama atengao para “nos voltarmos para a realidade das
experiéncias das mulheres, podemos compreender como o poder atua para perpetuar
desigualdades e padrbes de dominacdo”. Para isso, € relevante um exercicio que
compreenda e pratique as dimensdes morais da atividade de cuidar, conforme ilustra

0 quadro a seguir.
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Quadro 1 - Dimens&es morais da atividade de cuidar

Dimensdes morais da
atividade de cuidar

Descricao

Atributos

Capacidade de Atencédo

Cuidar ndo pode simplesmente traduzir
uma nocdo romantizada de abnegacao.
Para que alguém possa cuidar de outro, é
necessario haver ligacéo entre o ser e 0
outro e que a natureza dessa ligacéo,
envolva uma dimensao social e politica em
relacdo a capacidade de atencao.

Conhecimento: o ser
atento

Autoridade e Autonomia

No cuidado estdo imbricadas autoridade e
autonomia, mas, para exercer uma ética
do cuidado, é preciso compreender as
tensdes pelo viés da responsabilidade e do
direito, exercendo as preocupacdes
€oNsigo mesmo e com 0s outros. Assim, o
compromisso reside em ver a autonomia
como um problema com o qual as pessoas
tém de lidar o tempo todo nas suas
relacbes com os iguais e com aqueles que
as ajudam ou delas dependem.

Compromisso: ética do
cuidar

Particularismo

E compreender que as questdes sobre a
proximidade das pessoas em relacdo a
nés sdo moldadas por nossas decisGes
sociais coletivas. Se a vida moral for
compreendida s6 de forma limitada, no
contexto da exibicdo de cuidados para uns
poucos considerados proximos, podemos
entdo nos sentir desobrigados dessas
responsabilidades mais amplas.

Responsabilidades:
decisbes sociais
coletivas

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Tronto (1997).

Propde-se uma dimensdo pratica do cuidado pelo viés histérico, social e

politico, ou seja, cuidado como instrumento de luta para promover uma ética do cuidar

nas relacdes sociais, um exercicio de configuracao do discurso, uma dinamica em que

as subjetividades e as relacfes de poder perpassam o campo da luta e da resisténcia

(FOUCAULT, 2003).

Esse lugar ocupado pelas mulheres nas atividades que envolvem o cuidado

exige atencado no diadlogo entre educacéo e cuidado, uma vez que:

a trabalhadora coloca em pratica inUmeras qualifica¢des, mas, assim como
ocorre classicamente com o trabalho doméstico, essas qualificacdes
permanecem, na maior parte do tempo, invisiveis, sdo pouco valorizadas,
privadas de reconhecimento social. Ao mesmo tempo, se essas qualificacdes
ndo sdo mobilizadas, sua auséncia é imediatamente sentida, pois isso faz
com que o trabalho de cuidar perca seu sentido, sua alma, sua humanidade.
(SOARES, 2012, p. 57).



87

Nesse sentido, temos uma representacdo do cuidado como elemento favoravel
ao desenvolvimento humano, & medida que permite e facilita uma chamada a
responsabilidade de cuidar, como reconhecimento de uma ética do cuidado que

desenvolva um valor humano.

3.3 Saberes docentes e Educacéo Infantil

“[...] a atividade profissional comporta antecedentes afetivos decorrentes da
histéria de vida do professor, de sua carreira e de sua personalidade”
(TARDIF, 2012, p.214)

Situar os saberes docentes na area da educacao infantil, especialmente os
saberes para atuar com os bebés, € caminhar numa area profissional que esta em
construcao, o que nos conduz a questionar: Quais séo esses saberes? Como esses

saberes se desenvolvem e se desvelam nas praticas?

Nesta secdo, pretende-se responder a esses questionamentos, buscando
situar vozes que se dao no cotidiano de um bercario e dialogar com construtos
tedricos, lancando o olhar para o estar no bercario e para aqueles que atuam

diretamente na educacédo-cuidado de crian¢as pequenas.

Principia-se esse dialogo com Tardif (2012, p. 21), que concebe “a experiéncia
de trabalho enquanto fundamento do saber”, o que remete ao lugar ocupado pelas

vivéncias no cotidiano escolar, constitutivas do trabalho docente.

Para Tardif (2012), a nocdo de saber abriga um sentido amplo, uma vez que
engloba conhecimento, competéncias e habilidades, ou seja: os saberes docentes

estdo imbricados na acdo. Segundo o autor:

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua histéria profissional, com as suas relagées com os alunos em sala de aula
e com 0s outros atores escolares na escola, etc. por isso, é necessario
estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente. (TARDIF, 2012, p. 11).
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Situando os saberes profissionais a partir da préatica, Tardif (2012, p. 255)
refere-se a uma “epistemologia da pratica profissional”’, ampliando assim a no¢ao de
saber para o lugar onde os proprios profissionais ddo sentidos aos saberes produzidos
no cotidiano escolar.

Nessa dire¢cdo, cabe situar o que € profissionalidade. Para Sacristan (1995, p.
65), é “[...] a afirmacdo do que é especifico na acdo docente, isto €, 0 conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que consistem a
especificidade de ser professor”. Observa-se que essa especificidade implica os
saberes que as praticas revelam, uma vez que estes sdo saberes diferentes dos

adquiridos na formacao universitaria.

A constituicdo da profissionalidade docente, segundo Roldao (2005, p. 108),
envolve “aquele conjunto de atributos, socialmente construidos, que permitem
distinguir uma profissdo de outros muitos tipos de atividades, igualmente relevantes e

valiosas”.

De acordo com Tardif (2012, p. 23),

[...] o conhecimento do trabalho dos professores e o fato de levar em
consideracdo os seus saberes cotidianos permite renovar nossa concepgao
ndo sO a respeito da formacdo deles, mas também de suas identidades,
contribuicdes e papéis profissionais.

Nessa perspectiva, os saberes docentes e a formacdo profissional sao
perpassados por complexidades que envolvem o contexto socioecondémico e cultural,
0 que equivale a dizer que saberes e formacdo advém dos “saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacao e da pedagogia) e
experiéncias” (TARDIF, 2012, p. 33). Essas fontes de saberes docentes sdo também
perpassadas pelas concepc¢des de sociedade e educacéao, revelando um campo que

vai além da mera racionalidade técnica.

Tardif (2012) apresenta-nos uma sintese desses saberes, articulando-os em
guatro tipos ou categorias: 1) saberes da formacao profissional, transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores; 2) saberes disciplinares, advindos da
formacdo universitaria e continua, ou seja, dispostos nos diversos campos do

conhecimento; 3) saberes curriculares, provenientes de uma selecéo de discursos,
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métodos, objetivos e conteudos, que as instituicdes elencam para compor a formacao
universitaria dos professores; e, 4) saberes experienciais, considerados especificos
da pratica docente, advindos do cotidiano de trabalho, no campo da experiéncia

individual e coletiva.

Ainda nessa perspectiva, porém referindo-se especificamente aos saberes no
processo de formacgdo profissional, Névoa (1992) considera que o desenvolvimento
profissional dos professores envolve o desenvolvimento pessoal (produzir a vida do
professor), o desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente) e o
desenvolvimento organizacional (produzir a escola). Essa articulacdo de saberes é
constitutiva da prética, razdo por que Novoa (1995, p. 25) ressalta a importancia do

saber da experiéncia:

A formacado ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia.

Essa perspectiva dos saberes experienciais reforca um lugar na pratica que da

especificidade a acdo docente na Educacao Infantil:

[...] o papel das professoras de criangas pequenas é, em muitos aspectos,
similar ao papel dos outros professores, mas é diferente em muitos outros.
Estes aspectos diferenciados configuram uma profissionalidade especifica do
trabalho das educadoras de infancia. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p.
135).

Para Tardif (2012, 224), o lugar dos saberes docentes advém de certa
racionalidade, entendida a partir da “[...] realidade dos atores sociais empenhados em
atividades contingentes e que se apoiam em saberes contingentes, lacunares,
imperfeitos, saberes limitados, principalmente por poderes, normas, etc.”. Nesse
sentido, esses saberes envolvem a subijetividade e, pois, uma incursdo no trabalho
docente no cotidiano escolar, que se configura como um caminho para acessar 0s

saberes que ganham visibilidade na pratica.

Assim, a docéncia na Educacao Infantil, como aponta Cerisara (2002), deve ser
concebida como uma especificidade da acdo docente com criancas pequenas, como
um fazer docente e pedagdgico diferente do que é pensado para o Ensino

Fundamental.
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Zabalza (1998, p. 27), ao trazer a ideia de profissionalismo docente para a
Educacéo Infantil, também reforca que h& competéncias que definem o perfil
profissional e que “o peso do componente das relagdes € muito forte. A relacéo
constitui provavelmente, o recurso fundamental na hora de trabalhar com criangas

pequenas’.

Fica evidente que a acao docente é perpassada também pelo que é subijetivo,
pelas relagbes que séo estabelecidas no cotidiano com as criangas e com 0s colegas
de profisséo, trazendo elementos provenientes de um contexto de Educacgéao Infantil.

Oliveira-Formosinho (2008, 134-135) compreende o0 conceito de
profissionalidade docente na infancia como “acg¢ao profissional integrada que a
pessoa da educadora desenvolve junto das criancas familias com base nos seus
conhecimento, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da

profissao”.

Essas compreensdes sobre docéncia e profissionalidade na Educacao Infantil
podem representar o que Novoa (1995, p.27) chama de desenvolvimento profissional
e corroborar a premissa de que ha saber produzido “nas dimensdes colectivas”, que
“contribuem para a emancipacao profissional e para consolidacdo de uma profissao
que é autbnoma na produgdo de seus saberes e dos seus valores”. Ou seja: a
producédo da profissdo docente envolve saber/saberes que se dao no cotidiano das
acOes de cuidar e educar, inerentes a pratica pedagogica do profissional da Educacao

Infantil, sobretudo na acao junto a bebés.

O perfil profissional da Educacao Infantil é atrelado ao local em que o ser
docente é efetivado na pratica. Pensando na pratica pedagdgica da docente de bebés,
0 espaco institucional €, segundo Barbosa (2010), I6cus para educar os bebés na vida
coletiva das escolas, proporcionando a eles um percurso educativo centrado nas
brincadeiras e nas relacdes sociais. Explica Barbosa (2010, p. 5) que “educar bebés
nao significa apenas a constituicdo e a aplicacdo de um projeto pedagdgico objetivo,
mas colocar-se, fisica e emocionalmente, a disposicéo das criancas, o que exige dos

adultos comprometimento e responsabilidade”.
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Refletindo sobre as especificidades da profissionalidade na Educacao Infantil,
gue engloba a funcdo de educar e a funcéo de cuidar, indissociaveis, chega-se a
singularidade ao trabalho docente com bebés. Nesse sentido, a formacao universitaria
no Curso de Pedagogia ainda é deficitéria, estando a exigir uma formacdo que passe
‘pela experimentacdo, pela inovagao, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagoégico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo” (NOVOA, 1995, p. 28).

Considerada a condicao singular dos saberes docentes na Educacao Infantil,
em especial para atuar com os bebés, os caminhos de formagé&o profissional devem
prever pontos de passagem pelo conhecimento de quem sdo os bebés e das praticas
pedagdgicas que constituem o espaco institucional. Trata-se de uma dinamica de
saberes docentes e formacéao profissional capaz de ampliar os horizontes do educador
da crianca pequena, o qual “necessita de um saber fazer que incorpore a0 mesmo
tempo a globalidade e vulnerabilidade social das criangcas e a sua competéncia”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p. 139). Nesse sentido, a formacao requer um olhar
para os saberes tedrico-praticos do exercicio docente junto a bebés como um caminho

de efetivacao e mobilizacdo dos saberes que lhes sao proprios.

Assim, falar em Educacéo Infantil e saberes docentes sobre bebés torna-se um
desafio maior, sobretudo porque ainda circula no meio social o discurso da
maternagem, entre outras formulacées do ambito ideoldgico. Nesse cenario, para
apresentar o que € especifico do cuidar e educar bebés, € necessario “um enfoque
reflexivo, levando em conta os condicionantes reais do trabalho docente e as
estratégias utilizadas para eliminar esses condicionantes na agao” (TARDIF, 2012, p.
242).



92

4 METODOLOGIA: AS SINGULARIDADES DE UM PERCURSO

4.1 A pesquisa: etnografia

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem metodoldgica de
natureza etnogréfica, o que implicou conhecer as especificidades de um grupo (neste
estudo, a creche e os sujeitos que a compdem) e reconhecer que esse tipo de
investigacdo contempla a particularidade de investigar o que ndo esta posto em

qgualquer lugar.

Para Magnani (2009, p. 135):

[...] a etnografia € uma forma especial de operar em que o pesquisador entra
em contato com o universo dos pesquisados e compartilha seu horizonte, ndo
para permanecer la ou mesmo para atestar a légica de sua visdo de mundo,
mas para, seguindo-os até onde seja possivel, numa verdadeira relacéo de
troca, comparar suas proprias teorias com as deles e assim tentar sair com
um modelo novo de entendimento ou, a0 menos com uma pista nova, nao
prevista anteriormente.

O estar no campo em um estudo etnografico constitui um desafio, pois envolve
a acao de direcionar o olhar e o ouvir para o local pesquisado, indo além dos fatos e
adentrando questdes culturais de uma perspectiva antropologica, que, de acordo com
Malinowski, concebe a cultura como conjunto das formas adquiridas de
comportamento nas sociedades humanas. Assim, na pratica etnografica, o objetivo é
“apreender o ponto de vista do nativo, sua relagcdo com a vida, € compreender sua
visdo seu mundo” (MALINOWSKI, 1978, p. 53).

Nessa direcdo, Geertz (2001, p. 4) aponta que é fundamental compreendermos
0 conceito de cultura, defendendo-o como essencialmente semidtico, sempre a
procura de significados. Para o autor, em tudo que o ser humano faz, ele, ao fazer,
atribui um significado, e, quando se trabalha com pesquisa etnografica, procura-se

apreender significados dos fazeres e dizeres de um grupo.

Para o antropologo norte-americano:

O problema metodolégico que a natureza microscopica da etnografia
apresenta é tanto real como critico. Mas ele nao sera resolvido observando
uma localidade remota como 0 mundo numa chévena ou como o equivalente
sociélogo de uma camera de nuvens. Deverd ser solucionado — ou tentar sé-
lo de qualquer maneira — através da compreenséo de que as ag¢des sociais
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sdo comentarios a respeito de mais do que elas mesmas; de que, de onde
vem uma interpretacao nao determina para onde ela podera ser impelida a ir.

Fatos pequenos podem relacionar-se a grandes temas [...]. (GEERTZ ,
2001, p. 17).

Nos dizeres de Geertz, quando o pesquisador trabalha com pesquisa
etnografica, ndo pode limitar-se a elaborar um relatério descritivo; sua ac¢éo implica
imiscuir-se na pratica social em suas particularidades a fim de justificar o estar Ia.

Assim:

Os etnografos precisam convencer-nos (como fazem esses dois, de maneira
muito eficaz) ndo apenas de eles mesmos realmente “estiveram 13", mas
ainda (como também fazem, se bem que de modo menos 6bvio) de que, se
houvéssemos estado 14, teriamos visto o que viram, sentido o que sentiram e
concluido o que concluiram. (GEERTZ, 2005, p. 29).

Observa-se que a construcao discursiva de convencimento acontecera a partir
da relacéo entre o pesquisador e o pesquisado. Um caminho de pesquisa que exige
0 conhecimento ndo s6 do objeto investigado, mas, sobretudo, do contexto em que se

produzem narrativas e praticas sociais e, portanto, discursos.
Nessa linha investigativa, foram definidos os seguintes objetivos:

Obijetivo geral

Analisar quais saberes estdo presentes nos discursos sobre as praticas de
cuidado de uma professora de creche municipal, buscando interpretar os sentidos que
ela, trabalhando com criancas de 0 a 2 anos, atribui ao cuidar e como isso afeta a sua

profissionalizacao.

Obijetivos especificos:

e Conhecer discursos sobre o cuidar dos bebés, a partir de narrativas da
professora e dos seus auxiliares,

e Observar de que forma o cuidado se articula ao educar nas praticas do
bercario;

e Investigar acles praticas da professora sobre o cuidar e educar bebés,
delineando os sentidos que ela atribui a profissao;

e Analisar como essa percepcdo a respeito do cuidado reflete na

profissionalidade docente.
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Para atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos, esta pesquisa
prioriza o estar em campo como local privilegiado para contemplar os saberes
presentes nas praticas de “cuidado” da professora de criangas de 0 a 2 anos em uma
instituicdo de educacao infantil municipal e “descobrir” de que forma isso afeta sua

profissionalidade.

Para tanto, partiu-se da compreensdo de que, ao chegar ao campo, seria
necessario pensar no tempo que se permaneceria com o grupo estudado, bem como
atentar para as especificidades do grupo, ponderando o que se iria ver/observar e

ouvir/registrar.

A esse respeito, Silva (2006, p. 59) afirma:

[...] diante do fluxo ininterrupto dos multiplos significados que marcam o que
as pessoas fazem e dizem, o antropd6logo estara sozinho, munido apenas de
sua sensibilidade e intuicdo para decidir guando e quais sinais, falas, eventos,
nomes, relacdes e objetos privilegiar [...].

Geertz (2005), por seu turno, indica a necessidade de ndo se esquecer das

particularidades que envolvem o discurso.

Em face das especificidades desta pesquisa, foi necessaria uma descricao
densa do local pesquisado (uma creche publica municipal), contextualizando e
delimitando o espaco da pesquisa (uma turma de bebés, uma professora e os
auxiliares) e descrevendo caracteristicas especificas do grupo, desde a rotina da
professora e dos auxiliares com os bebés, até as familias, direcionando um olhar

etnografico para o espaco pesquisado.

Para definir e analisar o objeto da pesquisa (saberes e praticas de cuidado da
professora pesquisada), recorreu-se a diferentes técnicas e instrumentos, como 0s
registros fotograficos, sempre acompanhados pelo olhar, ouvir e escrever. A entrevista
com a professora e os auxiliares foi outro recurso, caracterizando-se como 0 momento
de ouvir e deixar os sujeitos pesquisados expressarem suas narrativas e sua trajetoria
pessoal e profissional. Aqui se fala em “sujeitos”, no plural, porque, durante o percurso,
optamos por incluir os auxiliares de sala, ja que também desempenham acdes de
cuidados junto aos bebés e, portanto, envolvem-se diretamente nas acbes da

professora do bercario.
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As atividades de campo transcorreram durante um periodo de 10 meses (de
fevereiro a novembro de 2015), atentando para as especificidades da pesquisa
etnogréfica, a partir do olhar, o ouvir e 0 escrever que sao descritos por Oliveira (2006),
como termos proprios na elaboracéo do conhecimento das disciplinas sociais. Chama-
nos atencgao para o olhar, o ouvir e o escrever, como elementos constituintes de trés
etapas fundamentais para o processo de apreensédo dos fendmenos sociais. Em
consonancia com as especificidades da pesquisa etnografica, as trés etapas sao
indispensaveis, uma vez que a diversidade que constitui o espaco a ser investigado

vai instigar a reflex&do sobre as relagdes sociais estabelecidas no cotidiano da creche.

Conforme previsto no projeto submetido ao Comité de Etica, todos os
participantes da pesquisa assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e,
em atencdo as recomendacgdes éticas da Resolucdo 466/12, as fotos das criangas,
professora, auxiliares e do espaco pesquisado so foram tiradas apos aprovacdo do
projeto, mediante Parecer de n° 1.026.835.

4.1.1 O exercicio de olhar, ouvir e escrever na etnografia

Na etnografia, sdo apresentadas as diversas possibilidades do contato
pesquisador e pesquisado — observar, escutar, escrever e olhar —, compreendendo o

conhecimento como via de mao dupla e reconhecendo que:

[...] o processo de construcdo do objeto é também de autoconstrugcdo do
sujeito, definicdo dos conceitos e dos métodos e de sua recriagdo constante.
O método néo existe ou ndo € eterno; mas é um processo de construcéo, de
critica e de autocritica. Por isso achei fundamental reforcar essa ideia do
conhecimento como via de mao dupla. (SILVA, 1994, p. 64)

N&o basta, portanto, citar tedricos ou referéncias bibliograficas; € preciso
dialogar com eles e com 0s sujeitos da pesquisa para que, no ambito do conhecimento
“como coisa da academia, de elaboracgao tedrica e de cultura escrita”, o pesquisador
reconheca, no caso de pesquisas de natureza etnogréfica, “que o contato do

antropologo com seu informante modifica a ambos”. (SILVA, 1994, p. 64)

Nesse processo de sistematizacdo do conhecimento, a observagcao emerge

como aliada aos registros escritos, tomando-se como instrumento para registro o
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diario de campo. Esse exercicio da observacdo é fortemente aliado as técnicas de
“perceber, memorizar e anotar” (BEAUD; WEBER, 2007, p. 97) e evolui & medida que
a pesquisa vai avancando, desde que se tenha bem definido o que se busca, bem

como as referéncias e os pontos de balizamento.

Assim, a fase de observacdo é um momento para estabelecer condutas basicas
para o registro no diario de campo, atentando para a etnografia como prética e

experiéncia, uma vez que € o lugar onde:

O pesquisador ndo apenas se depara com o significado do nativo, mas, ao
perceber esse significado e se conseguir descrevé-lo nos seus proprios
termos, é capaz de apreender essa légica e incorpora-la de acordo com os
padrdes de seu proprio aparato intelectual e até mesmo de seu sistema de
valores e percepcdo. (MAGNANI, 2009, p. 134

Firmar essa conexao entre o que € registrado e a percepgcao é um exercicio
complexo, pois envolve um fazer diario de registros, marcado por diferentes
sentimentos ou emocgdes. Intercalam-se, nesse processo, momentos em que 0O
pesquisador se sente maravilhado e outros em que fica chocado ou furioso diante do
lugar e dos sujeitos pesquisados. Nesse sentido, € importante o exercicio da
memorizacao, pois, ao sair do espaco de observacao e realizar o registro escrito no

diario de campo, é possivel alcancar mais preciséo.

Essas caracteristicas da observacdo na etnografia sdo apresentadas por
Beaud e Weber (2007, p. 107), para quem a observacao “é¢ uma observacao ‘mental’
(como se diz calculo mental) bem mais que uma observacéao visual e sensivel, pois
vocé anota e memoriza palavras ouvidas, lugares nomeados, agdes nomeadas”.
Essas atividades sdo executadas a cada entrada no espaco observado, a cada dia de
interacdo no cotidiano pesquisado, onde os dizeres, a organizacdo e cada
acontecimento terdo suas particularidades, que ndo poderdo escapar a um olhar e

escuta atentos.

Na pesquisa etnografica, a densidade do fazer etnografico € intensificada no
momento das entrevistas, que proporciona um (re)encontro com as experiéncias de

observacédo. De acordo com Clifford (2011, p. 34):

[...] “experiéncia” etnografica pode ser encarada como a construgdo de um
mundo comum de significados, a partir de estilos intuitivos de sentimento,
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percepcdo e inferéncias. Essa atividade faz uso de pistas, tragdes, gestos e
restos de sentido antes de desenvolver interpretacfes estaveis.

Assim, os registros no diario de campo sao elementos imprescindiveis
para um didlogo com os demais procedimentos metodoldgicos, possibilitando uma
compreensao e até momentos de rever interpretacfes, ja que, em uma pesquisa
etnogréfica, “para entender o discurso, ‘vocé tem de ter estado 1&’, na presenca do
sujeito” (CLIFFORD, 2011, p. 38).

4.1.2 Os registros fotograficos em uma pesquisa etnografica

[...] Toda fotografia € uma viagem, melhor ainda: um arrebatamento. De
impressdo perceptiva que sempre €, ela se transfigura numa producéo
pessoal simbolica. (SAMAIN, 2003, p. 50)

O uso da fotografia em uma pesquisa etnografica proporciona o
desenvolvimento de narrativas que auxiliam na construcdo do corpus de analise. Nos
momentos de uso desse instrumento de coleta de dados, foram registrados néo
apenas 0s momentos da rotina dos adultos com os bebés, mas também imagens do
espaco sem a presenca dos adultos e das criancas. Essas imagens foram relevantes
para 0 momento da entrevista: foram instrumentos de apoio para as narrativas da
professora, colocando-a diante das acdes desenvolvidas por ela no cotidiano com os
bebés e que poderiam ter passado despercebidas. Desse modo, ela pode contemplar

0 que é para ela o seu trabalho docente. Acrescente-se que:

[...] a contemplacdo ndo é o Unico elemento que deve estar presente para
gue uma fotografia ganhe sentido. A construcdo do sentido envolve uma
quebra da rotina ou do modo ordinario de se relacionar com o mundo, ou seja,
algo os forca a buscar novas explicagdes ou modos de agir. Quando ocorre
esta ruptura abre-se a possibilidade, dentro de cada momento e contexto,
para a busca de novos sentidos, ja que os antigos ndo funcionavam tdo bem
quanto antes. (JUSTO; VASCONCELOS, 2009, p. 767-768).

Explica-se:

A fotografia permite ver aquilo que ndo se tem tempo de ver, porque ela fixa
o instante. Eu diria ainda mais, ela memoriza, ela é amemoaria... [...] O milagre
€ gue esta emocao que emana de uma fotografia muda testemunha um fato
gue foi fixado sobre um instant&dneo e que vai ser sentido por outras pessoas,
revelando assim um fundo comum de sensibilidade, frequentemente néo
expressa, mas revelador de sentimentos profundos quase sempre ignorado.
(ACHUTTI, 2004)
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De acordo com Achutti (2004), a fotografia € um recurso que apresenta uma

materializagdo e produz o discurso do olhar. Nesse sentido:

As fotografias séo [...] estratégicas: o tema “ndo cai do céu”, ele € motivado
pelas fotos, que permitem ao pesquisador introduzir questbes, esclarecer
davidas, colher ricos depoimentos, acompanhar as discussées que as fotos
suscitam entre as pessoas. (NOVAES, 2012, p. 17)

Assim, trabalhar com o auxilio da cAmera fotogréafica também exigiu adaptacdo
por parte dos sujeitos pesquisados, que ja estavam cientes de que, em algum
momento da pesquisa no bercario, seriam fotografados. Os bebés foram os
participantes mais ativos com a camera. No inicio, olhavam com estranhamento, ora
aproximando-se, ora afastando-se; posteriormente, ja ndo estranhavam com a mesma

frequéncia ao observarem a camera, presumindo-se que estavam familiarizados.

O exercicio de fotografar as praticas no bercario exigiu um esforco de registrar
e selecionar imagens que estivessem em um contexto de atividades. Assim, foram
sendo fotografados momentos especificos da rotina dos adultos com os bebés, como

alimentacéo, banho e momentos das brincadeiras.

O registro fotografico vai desvelando uma atividade etnografica que desperta
uma experiéncia sensorial, que oportuniza 0 ouvir e 0 conversar sobre a fotografia,
registrando os comentarios importantes expressos a cada imagem visualizada. Além

disso, vale registrar que

[...] interpretar uma imagem nos remete a aprendizagem que temos das
situagOes fotografadas, considerando que a presenca de uma imagem e de
sua narrativa adquire significados diferenciados de outras situagbes em que
percebemos ou s6 aimagem ou s6 a narrativa. (BORGES; LINHARES, 2008,
p. 130)

O uso da fotografia como recurso narrativo na pesquisa etnografica ndo é
recente. Segundo Achutti (2004), arquivos fotograficos sdo encontrados nos estudos
de pesquisadores como Malinowski e Lévi-Strauss, concedendo (mais) visibilidade a

seus estudos etnograficos.
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4.2 Histéria de vida

Outra estratégia relevante de coleta de dados usada nesta pesquisa foi a histéria
de vida (JOSSO, 2007), que permitiu desvelar formas de si nas narragbes da
professora de bebés sobre a profissdo. A histéria de vida docente tem-se mostrado
uma ferramenta Gtil na coleta de dados sobre saberes docentes e na constituicdo da
sua profissionalidade. De acordo com Josso (2007, p 413.), “as narragdes centradas
na formacao ao longo da vida revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade

singular-plural, criativa e inventiva do pensar, do agir e do viver junto”.

A historia de vida enquanto recurso de coleta de dados permite ao pesquisador
lancar um olhar reflexivo para o modo como os sujeitos da pesquisa percebem o

préprio percurso:

[...] a partir da narrativa da formacdo de si (pensando, sensibilizando-se,
imaginando, emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a
medida das mutacdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las
com a evolucdo dos contextos de vida profissional e social. As subjetividades
exprimidas sdo confrontadas a sua frequente inadequacdo a uma
compreensao liberadora de criatividade em nossos contextos em mutacao.
(JOSSO0, 2007, p. 414).

Nesse sentido, desenvolver a analise das narrativas € entrar em contato com
as transformacdes de si dos sujeitos pesquisados no espaco em que vivenciam suas
praticas docentes junto aos bebés. O método da historia de vida oportuniza uma
mudanca no olhar para os fazeres e, pois, uma transformacéo de si, de seu fazer e de

seu pensar sua profissionalidade, conforme avalia Josso:

A histéria de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de
representacdes de si, assim, como sobre dindmicas que orientam sua

formagéo. (JOSSO, 2007, p. 419).

A partir dessa perspectiva, o ouvir as narracdes de uma professora de bercario
acerca de seu percurso profissional, das experiéncias vividas e dos acontecimentos

de sua vida pessoal e social assume, nesta pesquisa, grande relevancia, pois a

[...] histéria de vida profissional permite entrar nos intersticios da experiéncia,
rastrear mais informacdes possiveis sobre a trajetéria da profissdo e
compreender o vivido, as passagens e a evolu¢do de uma profissionalizagao
‘colocada de lado’. (BENELLI, 2014, p. 6).
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Trabalhar com essa técnica também € adentrar os detalhes que estéo latentes
no fazer docente, conseguindo olhar mais atentamente para as narrativas que Sao
formuladas a partir de um olhar de si produzido por “pessoas comuns’, permitindo-
nos desenvolver uma consciéncia do si individual e coletivo mais sutil”. (JOSSO, 2007,
p. 437).

O exercicio da escuta da historia de vida € um percurso que exige atencéo nao
apenas para os acontecimentos do passado, como uma constante no discurso, mas
também para o que esta inscrito em sua trajetoria profissional e pessoal “atual”,
apresentando elementos que, para além de um determinismo, dao visibilidade a acdes
docentes numa perspectiva plural, sempre passivel de reflexdo e mudancas. Trata-se
de trazer a tona uma parte da histéria do sujeito que precisa de escuta e elaboracéao,
pois, “através da narrativa de si e da propria historia, o sujeito é capaz de instaurar
uma circularidade construtiva entre o processo de significado e a experiéncia vivida”
(BENELLI, 2014, p. 7). Com essa perspectiva, permite-se que a pessoa perceba o

préprio percurso e que o pesquisador olhe reflexivamente para a técnica ou método.

4.3 Discurso e a producédo de saber-poder: um olhar para os discursos
dos sujeitos da pesquisa

Coisas ditas uma vez e que se conversam, porque nelas se imagina haver
algo como um segredo uma rigueza. (FOUCAULT, 1999, p. 22)

Considerando os objetivos da pesquisa e compreendendo que “[...] por tras das
coisas nao se encontra a origem, mas um entroncamento de construcdes plurais,
individuais e coletivas [...]” (BERT, 2013, p.11), recorre-se, nesta tese, a estudos de
Foucault. A intencdo ndo é a de aprofundamento nos conceitos foucaultianos, mas
extrair deles problematizacdes — em especial acerca do sujeito e as relagdes de poder
e de saber que vivencia na sociedade, envolvendo-o nas escolhas éticas, estéticas e

politica — que dialoguem com os achados da pesquisa.

A luz dos dizeres contidos na epigrafe de abertura deste topico, o convite que

aqui se faz é para um olhar mais atento as coisas ditas, estabelecendo um dialogo
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com um discurso que se constitui no campo social, mais precisamente em uma
instituicdo de Educacéo Infantil. Do dito, o olhar desloca-se para a especificidade dos
fazeres de uma docente junto aos bebés e aos colegas, em um espaco institucional
de multiplos didlogos e de muitos siléncios, em que 0s sujeitos transitam na dimensao

histérica e politica, imbricados nas relagdes de poder-saber.

Segundo Biroli:

Ao construir o seu proéprio lugar de enunciagdo como o de corte — em relagéo
a tradicdo que caracteriza como metafisica e a histéria que vé como o
desenrolar de principios e o desenrolar monétono da vontade ou da
necessidade -, Foucault estabelece também uma relacéo refeita com aquilo
que foi dito, com o que se repete, com os limites estabelecidos para o que é
dizivel em um do momento. (BIROLI, 2008, p. 122).

Acrescente-se que falar em discurso a partir da perspectiva foucaultiana requer

precaucdes. De acordo com Fischer (2001, p. 200), o discurso em Foucault:

[...] ultrapassa a simples referéncia a “coisas”, existe para além da mera
utilizacdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um
fendbmeno de mera “expressao” de algo: apresenta regularidades intrinsecas
a si mesmo, através das quais é possivel definir uma rede conceitual que lhe
€ prépria.
Assim, a nocao de discurso que se compartilha aqui é a de um construto
organizador de praticas sociais, dentro de um campo de relacdes e vivéncias sociais,
politicas, culturais e socializadoras que envolve o saber-fazer e o saber-ser, ndo como

estruturas, mas como elementos de uma relacdo de saberes. (TARDIF, 2011).

4.3.1 Discurso: delineando um dialogo com a pesquisa e a analise dos dados

Delinear o discurso na perspectiva de Foucault requer desprender-se de
explicacbes pré-estabelecidas na construcdo discursiva social, concebendo-o como
campo de producao complexo e denso: “[...] o discurso nao € simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou sistemas de dominagcédo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o

poder do qual nés queremos apoderar’ (FOUCAULT,1999, p. 10).
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Para analisar o discurso, é preciso situd-lo nas rela¢des histéricas e politicas,
nas préaticas que o tornam vivo, ndo na tentativa de compreender o que ha por tras do

discurso, mas de situa-lo na producéo politica e histérica da sua manifestacao.

Em A Ordem do Discurso, aula inaugural no Collége de France, pronunciada
em 1970, Foucault nos direciona para além de um discurso que nos mostra o
verdadeiro e o falso, mas que transita nas relagcdes de forca/poder com as conjunturas
sociais. Para o filosofo, a producdo do discurso se d& de modo controlado,
selecionado, organizado e redistribuido por situacées que o configuram a partir de

poderes e perigos.

Conforme mencionamos, adentrar o campo do discurso requer um olhar para

além do que esta dito e produz:

[...] uma inquietagdo diante do que € o discurso em sua realidade material de
coisa pronunciada ou escrita; inquietacdo diante dessa existéncia transitéria
destinada a se apagar sem duvida, mas segundo uma duracdo que nao nos
pertence, inquietacdo de sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e
cinzenta, poderes e perigos que mal se imagina; inquietacdo de supor lutas,
vitérias, ferimentos, dominacoes, serviddes, através de tantas palavras cujo
uso hé tanto tempo reduziu as asperidades. (FOUCAULT, 1999, p. 8).

Segundo o filésofo, longe de ser neutro ou transparente, o discurso envolve
uma grade composta por verdade e poder, em cujo interior se inscrevem formas de

controle a partir de trés procedimentos: exclusdo, controle e rarefacao.

O procedimento de exclusédo € problematizado por Foucault em trés etapas:
proibicao/interdicdo, oposicado e separacdo entre o verdadeiro e falso. O discurso de
interdicdo (classificado como o mais familiar na conjuntura social) € aquele que néo
pode ser pronunciado em determinada circunstancia ou por todo e qualquer sujeito, a
depender do lugar que este ocupa. O filosofo exemplifica a interdicdo em dois campos

de embates: o da politica e 0 da sexualidade:

[...] em nossos dias, as regides onde a grade mais cerrada, onde os buracos
negros se multiplicam, séo as regifes da sexualidade e as da politica: como
se o discurso, longe de ser esse elemento transparente ou neutro no qual a
sexualidade se desarma e a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde
eles exercem, de modo privilegiado, alguns de seis mais temiveis poderes.
(FOUCAULT, 1999, p. 10).
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O segundo procedimento de excluséo, o principio de oposicéo, € explicado por
Foucault no @mbito de um discurso que circula na sociedade desde a alta idade média,
separando loucura e razdo: “[...] é curioso constatar que durante séculos na Europa a
palavra louco ndo era ouvida [...] Ou caia no nada — rejeitada téo logo proferida, ou

entdo nela se decifrava uma razéo ingénua [...]” (FOUCAULT, 1999, p. 11).

Ao lado do principio de oposicao, aparece outra forma de exclusdo, que se
estabelece entre verdadeiro e falso, que o pensador francés relaciona ao discurso da
loucura e razao, alertando que o interesse nessa dimensao do discurso no campo
médico so se despertou apés o século XVIII, levando a uma oposi¢ao entre verdadeiro

ou falso a partir do lugar em que algo era dito e de por quem era dito.

Foucault (1999) considera esse 0 momento em que o discurso deixa de valer
pelo que &, evidenciando que ndo ha por que privilegiar um discurso considerado
verdadeiro em detrimento de um discurso falso, uma vez que “[...] a separacao entre
o verdadeiro e o falso ndo é nem arbitraria, nem modificavel, nem institucional, nem

violenta [...]", deslocando-se para o que o fildsofo chama de vontade de saber.

Assim, os estudos de Foucault apontam que essa separacao entre verdadeiro
e falso € historicamente constituida, dependente do lugar de onde o sujeito se
manifesta, como ocorreu no século VI, em que o discurso dos poetas gregos era
privilegiado como um discurso verdadeiro, com cunho de poder, discurso que proferia

justica. Acrescenta o filésofo:

Ora, eis que um século mais tarde, a verdade a mais elevada ja nao residia
mais no que era o discurso, ou no que ele fazia, mas residia no que ele dizia:
chegou um dia em que a verdade se deslocou do ato ritualizado, eficaz e
justo, de enunciacao, para o proprio enunciado: para seu sentido, sua forma,
seu objeto sua relagdo a sua referéncia. (FOUCAULT, 1999, p. 15)

A partir dessa observacado, Foucault volta-se para a historia, informando que é
no século XIX que surge uma vontade de saber apoiada em uma perspectiva
institucional, mas nédo se distanciando dos sistemas de exclusdo apresentados.
Tratava-se de uma vontade de saber atrelada a forma como o saber é conduzido em
uma sociedade, a partir de campos especificos, ou seja, areas que direcionam o saber

(sociolégica, psicolégica, médica e outras).
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Os procedimentos descritos por Foucault (1999), em sintese, mostram um
campo de andlise do discurso que advém da exterioridade, circundado por um jogo
gue revela o poder e o0 desejo presentes nos sujeitos sociais.

Foucault (1999) também trata de procedimentos de controle internos ao

discurso, a saber: o comentario, o autor e as disciplinas.

Ao apresentar o comentario como um elemento que regula os discursos ja
ditos, o pensador afirma: “O comentario conjura o acaso do discurso fazendo-lhe sua
parte: permite-lhe dizer algo além do texto mesmo, mas com a condicéo de que o texto
mesmo seja dito e de certo modo realizado.” (FOUCAULT, 1999, p. 25-26). Essa
constatacdo de controle indica que ha uma distincdo entre textos primarios e
secundarios, cabendo a estes ultimos repetir o que foi dito, apresentando uma

possivel verdade que ndo estava expressa nos textos primarios.

Nesse sentido, Foucault (1999, p. 26) propde uma provocacao: “0 novo nao
esta no que é dito, mas no acontecimento em sua volta”. Nessa dimenséao de controle
interno dos discursos na sociedade, encontra-se o autor, que, segundo Foucault, “é
aquele que da a inquietude linguagem da ficcdo suas unidades, seus nés de
coeréncia, sua insercao no real” (FOUCAULT, 1999, p. 28). Esclarece o filésofo que,
durante a Idade Média, o autor era responsavel por deter um discurso cientifico dotado
de verdade, que se manteria durante o século XVIII, quando esse autor/sujeito, essa
posicao subjetiva, continuou, no campo cientifico, como aquele a quem pertence a

funcdo de nomear teoremas.

Cabe aqui, no entanto, uma distincdo nos campos dos discursos: quando um
discurso € empregado no contexto literario e artistico, “pede-se que o autor preste
contas da unidade de texto posta sob seu nome, pede-se-lhe que revele, ou ao menos
sustente, o sentido oculto que os atravessa, pede-se-lhe que os articule com sua vida

pessoal e suas experiéncias vividas [...]” (FOUCAULT, 1999, p. 28).

Para pertencer ao campo de dominio de saber, o discurso submetido a um
controle interno no campo social passa pelo principio da disciplina, que se opde as
nocdes de comentario e autor. Conforme o filosofo, a disciplina € um conjunto

procedimentos que se caracterizam por um dominio de artefatos, diferindo de
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comentario e de autoria. A partir do momento em que se usa a disciplina para requerer
e construir novos enunciados, sabe-se que: “no interior de seus limites, cada disciplina
reconhece proposicdes verdadeiras e falsas; mas ela repele, para fora de suas
margens, toda uma teratologia do saber” (FOUCAULT, 1999, p. 33). Nessas
proposic¢oes, fica patente que a disciplina inscreve-se numa verdade, que ganha forma
e muda conforme a historia do saber. Ocorre, assim, que a disciplina atua como um
dispositivo de controle da producédo do discurso, colocando-a em uma linha ténue de
limites, pois atua dentro de um campo de regras e reatualizacao do discurso.

O terceiro procedimento de controle discursivo, o de rarefacdo, é, na proposta
foucaultiana, responséavel por limitar a troca e a comunicacdo dos discursos,
envolvendo agora o lugar de onde os sujeitos falam, pois “ninguém entrara na ordem
do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se néo for, de inicio, qualificado
para fazé-lo ” (FOUCAULT, 1999, p. 37). Assim, o discurso é determinado por
instancias sociais que o colocam em lugar de restricdo: os rituais, 0 campo educativo,
politico, religioso, médico, juridico... Os lugares em que se produzem o0s discursos
colocam o sujeito diante de situacfes que o limitam e promovem sua sujeicéo. A esse
respeito, afirma o filosofo: “a doutrina realiza uma dupla sujeicdo: dos sujeitos que
falam aos discursos e dos discursos ao grupo, ao menos virtual, dos individuos que
falam”. (FOUCAULT, 1999, p. 43).

Entre os “lugares” do discurso, Foucault inclui a Educacédo, que, sendo um
instrumento de direito dos individuos na sociedade, € considerada um sistema
marcado por acesso a diversos saberes e poderes: “todo sistema de educacgéo € uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo de saberes e 0s poderes
gue eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1999, p. 44).

Esse caminhar por entre os procedimentos de controle do discurso propostos
por Foucault permite que se dialogue com o campo dos saberes e praticas docentes,
cujos discursos estdo imersos em relacdes de poder e saber que conferem

especificidades ao sujeito que se constitui mediante tais praticas.

Em Arqueologia do saber, Foucault apresenta com detalhes o processo de

analise de enunciados, desenvolvendo conceitos de pratica discursiva e nao
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discursiva e formacao discursiva, o que, na avaliagédo de Fisher (2001), é uma possivel

“teoria do discurso”.

O objetivo aqui ndo € descrever minuciosamente cada termo, mas situar o leitor
diante do que o filésofo desenvolveu sobre préticas discursivas. Primeiramente,

importa trazer para o didlogo o entendimento de que:

[...] um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o
sentido podem esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho,
por certo: inicialmente porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita
ou a articulagdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo
uma existéncia remanescente no campo de uma memodria, ou na
materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em
seguida, porque é o Unico como todo acontecimento, mas esta aberto a
repeticdo, a transformacdo, a reativacao; finalmente, porque esta ligado nédo
apenas a situacdes que o provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas,
mas, a0 mesmo tempo, e segundo a modalidade inteiramente diferente, a
enunciados que o precedem e o seguem (FOUCAULT, 2012, p. 35).

Diante desse entendimento, o discurso apresenta-se em uma dimensao pratica
gue envolve os enunciados em um sistema de relagdes mutaveis, ou seja, aquilo que
€ dito ou escrito estd além do que precede ou segue no discurso. Nessa direcao,
Foucault também coloca, como parte do enunciado, atreladas ao modo como o
discurso vai sendo atualizado, as praticas nao discursivas, segundo as quais “nao se
pode falar de qualquer coisa em qualquer época; néo é facil dizer alguma coisa nova
[...]” (FOUCAULT, 2012, p. 54).

Para uma melhor compreenséao desse entrelacamento das praticas discursivas
e nao discursivas dispostas em um enunciado dito ou escrito, Fischer (2001, p. 217)
explica: “as praticas ndo discursivas sdo também parte do discurso, a medida que
identificam tipos e niveis de discurso, definindo regras que ele de algum modo
atualiza”. Assim, observam-se o0s enunciados sempre recebendo novos usos, pois,
depois de ditos e fixados em alguma concepcéo, inscrevem-se nas relacdes sociais,

modificando-se e constituindo-se.

Discorrer sobre o discurso na perspectiva foucaultiana € adentrar uma arena
de inquietacbes, mas, para percorrer tal caminho é preciso estar disposto a
problematizar e refletir, sendo esse um exercicio constante que Foucault propde em
seus estudos. Ou seja: o filosofo sugere que se olhe para o discurso ndo na intencéo

de gerar uma interpretagdo cronologica para apontar os elementos dentro de uma
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sequéncia, mas de identificar os dominios em que circulam os discursos na
atualidade, remetendo-os a memodria e até a uma antecipacao. Para Fischer (2001, p.
220) direcionar o olhar para os dominios de um discurso € “caracterizar o que se
repete, 0 que se instaura rupturas, o que se transforma, o que esta nas fronteiras de

um determinado tempo”.

Quando se pensa nos saberes docentes a luz da concepcdo de saberes
proposta por Tardif (2012, p. 60), entende-se que estdo em uma dimensao que
abrange fontes diversas, englobando “os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes docentes [...]". Assim, trabalhar com essa
concepcao e com os elementos foucaultianos € um caminho investigativo que propde
situar a voz de uma professora de bebés em um campo de enunciados onde os

saberes estdo abertos a repeticéo e a transformacao, ou seja, em um lugar nao linear.

Convocar Foucault para o dialogo com os saberes docentes materializados nos
dizeres de uma professora de creche €, por um lado, dar visibilidade a um campo
amplo, mutavel e repleto de complexidades e, por outro, descobrir sentidos e
discursos constituidos em uma trama discursiva social, na qual se inscrevem 0s
saberes e poderes pertinentes a pratica docente junto a bebés. Assim, consideram-

se, nesta pesquisa:

[..] experiéncias historicamente singulares, referidas ao objeto que
investigamos: nelas, nos defrontamos ndo mais com as coisas em si, mas
com produtos do discurso, um discurso que se transforma, pois que esta vivo
em multiplicadas lutas, em indmeros jogos de poder. (FISCHER, 2002, p.
46).

4.3.2 Discurso e relacdes de saber-poder

Situar o discurso a partir das relacdes de poder € situar o sujeito humano nos
discursos que produz e que o produzem na sociedade. De acordo com Veiga-Neto
(2003, p.136), “nos tornamos sujeitos pelos modos de investigagcao, pelas praticas
divisorias, e pelos modos de transformacdo que o0s outros nos aplicam e que

aplicamos sobre nés mesmos”.

Segundo Foucault (1998), as praticas discursivas estédo dispostas para o sujeito

dentro de um emaranhado histoérico:
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[...] uma forma de histéria que dé conta da constituicdo dos saberes, dos
discursos, dos dominios de objetos e etc.; sem ter que se referir a um sujeito,
seja ele transcendente em relacdo ao campo de acontecimentos, seja
perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria (FOUCAULT, 1998, p.
7).
Para problematizar o discurso diante das relacdes de poder-saber e dos efeitos
de verdade no interior de cada discurso, é preciso pensar nos efeitos de verdade das

praticas discursivas. Na percepcao do fildsofo:

[...] O problema nao € de se fazer a partilha entre o que num discurso revela
da cientificidade e da verdade e o que revelaria de outra coisa; mas de ver
historicamente como se produzem efeitos de verdade no interior de discursos
gue ndo sdo em si nem verdadeiros e nem falsos. (FOUCAULT, 1998, p. 7).

Em Genealogia e poder, Foucault problematiza os saberes historicos,
informando que esses saberes estdo dispostos como descontinuos e silenciados.
Para Biroli (2008, p. 124):

Foucault indica que na conjuncdo entre o saber erudito, que da densidade
aos dizeres legados e esquecidos, a desrazdo ou a inverdade, os saberes
locais, saberes ndo absorvidos pelas sistematizacfes cientificas e filosoficas,
€ que se constituiria o saber histérico das lutas, a ser utilizado nas taticas
atuais.

Ao Uutilizar-se da genealogia, Foucault situa as relacbes discursivas nas
relacdes de poder e nas lutas cotidianas, estas situadas por ele no campo da politica,
especificando a atuacéo das estratégias de poder nesse campo discursivo. O filosofo
explica que: “Enquanto a arqueologia € o método proprio a analise da discursividade
local, a genealogia é a tatica que, a partir da discursividade local assim descrita, ativa
0s saberes libertos da sujeicdo que emergem dessa discursividade.” (FOUCAULT,
1998, p. 97).

De acordo com Foucault (1998), as estratégias de poder, ao serem dispostas
na perspectiva da genealogia, apresentam a discursividade local como um saber que,
em si, tem efeitos de poderes proprios, assim como se da no discurso considerado

cientifico. Prossegue o pensador:

Trata-se, portanto, ndo de dar um fundamento tedrico continuo e sdélido a
todas as genealogias dispersas, nem de impor uma espécie de coroamento
tedrico que as unificaria, mas de precisar ou evidenciar o problema que esta
em jogo nessa oposi¢do, nesta luta, nesta insurreicdo dos saberes contra a
instituicdo e os efeitos de poder e saber do discurso cientifico. (FOUCAULT,
1998, p. 98).
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O filésofo destaca também que, na modernidade, o poder encontra-se diluido
nas relagdes sociais, sob 0s seguintes questionamentos: “quais s&o, em seus
mecanismos, em seus efeitos, em suas relacdes, os diversos dispositivos de poder
que se exercem a niveis diferentes da sociedade, em dominios e com extensdes tao
variadas [...]". (FOUCAULT, 1998,p. 98). A partir dessas inquietacdes, observa-se
que ele direciona o olhar investigativo para a analise de enunciados, a partir do que
esta disposto nas relagdes sociais micro, focalizando uma relacdo mutua entre

discurso e pratica. Em seu entender:

N&o se trata de colocar tudo num certo plano, que seria o do acontecimento,
mas de considerar que existe todo um escalonamento de tipos de
acontecimentos diferentes que ndo tem o mesmo alcance, a mesma
amplitude cronologica, nem a mesma capacidade de produzir efeitos.
(FOUCAULT, 1998, p. 6).

Foucault (1998, p. 7) é cauteloso ao enfatizar que o interesse € na “[...] relacao
de poder e nao relagao de sentido”, pois € a relacdo de poder que oferece, nas tramas
da sociedade moderna, elementos para se pensar como 0S saberes vao- se
constituindo e como esses saberes, dentro dessas relacfes de poder, produzem o
sujeito na articulacio entre saber e poder. E nessa direcdo que Foucault (2003, p.
230) afirma: “E o que somos — os conflitos, as tensdes, as angustias que nos
atravessam — que, finalmente, € solo, ndo ouso dizer sélido, pois por definicdo ele

minado, perigoso, o solo sobre o qual eu me desloco.”

Como a proposta desta tese é investigar saberes presentes nas praticas de
cuidado, um questionamento emerge: Quais enunciados sao delineados como

verdades para a professora ao cuidar dos bebés?

A resposta a esse questionamento passa pela concepcao de Foucault sobre

verdade:

Que por verdade ndo quero dizer “o conjunto das coisas verdadeiras a
descobrir ou a fazer aceitar’, mas o “conjunto das regras segundo as quais
se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder’ (FOUCAULT, 1998, p. 11).

Observa-se, nesse conceito, que os efeitos de poder sdo produtores de
verdades, praticas e saberes e do préprio sujeito. Além disso, conforme postula o

fildsofo francés:
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Ha efeitos de verdade que uma sociedade como a sociedade ocidental, e hoje
se pode dizer a sociedade mundial, produz a cada instante. Produz-se
verdade. Essas producgdes de verdades ndo podem ser dissociadas do poder
e dos mecanismos de poder, a0 mesmo tempo porque esses mecanismos de
poder tornam possiveis, induzem essas producfes de verdades, e porque
essas producdes de verdade tém, elas proprias, efeitos de poder que nos
unem, nos atam. Sdo essas relagbes verdade/poder, saber/poder que me
preocupam (FOUCAULT, 2003, p. 229).

Na percepcéo foucaultiana, essas relacdes verdade/poder e saber/poder estao
presentes em um conjunto denso de temas, possibilidades de dizer e agir, e 0 sujeito
esta diante de relacdes de poder que produzem efeitos que o interpelam no campo
social, que se apresenta como uma arena de enunciados em que se observam

posicionamentos, regras e até limites para a conservacao de verdades.

A partir dessa constatacao, interessa o discurso proferido tal qual ele é, atuando
em dimensdes discursivas praticas e estratégicas, produzindo efeitos de poder e,

consequentemente, relagdes enunciativas de verdades.

Sobre o conceito de verdade em Foucault, vale transcrever a seguinte

passagem:

[Verdade] um conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a
cada um pronunciar enunciados que serdo considerados verdadeiros. Nao ha
absolutamente instancia suprema. Ha regides onde esses efeitos de verdade
sdo perfeitamente codificados, onde o procedimento pelos quais se pode
chegar a enunciar as verdades sdo conhecidos previamente, regulados. Sdo
em geral, os dominios cientificos. No caso das matematicas, é absoluto. No
caso das ciéncias. Digamos empiricas, ja € muito mais flutuante. E depois,
afora as ciéncias, tém-se também os efeitos de verdade ligados ao sistema
de informag@es: quando alguém, um locutor de radio ou de televiséo, lhe
anuncia alguma coisa, o senhor acredita ou ndo acredita, mas isso se pde a
funcionar na cabeca de milhares de pessoas como verdade, unicamente
porque foi pronunciado daquela maneira, naquele tom, por aquela pessoa,
naquela hora. (FOUCAULT, 2003, p. 233)

Nesse exemplo de atuacdo do discurso, o autor deixa explicito que o poder
atua no discurso mediante efeitos de poder, sendo necessario descrever o campo em
gue as praticas discursivas estdo entrelacadas com as praticas ndo discursivas.
Assim, segundo Foucault (2003, p. 254), “o discurso € uma série de elementos que
operam no interior do mecanismo geral do poder [...] € preciso considerar o discurso
como uma série de acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e

orientado”.
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Em Genealogia e poder, observa-se o movimento que Foucault apresenta,
deslocando o centro da analise do poder nas ciéncias politicas (antes direcionado
apenas ao Estado) para relagdes de poder desempenhadas pelo sujeito em outros
locais. Ou seja: para além do aparelho de Estado e de uma possivel estrutura,
observa-se o discurso operando em um campo social com estratégias provenientes
das relacbes de poder, imbricadas nas pequenas e minuciosas taticas locais e
individuais. A esse respeito, Foucault (2003, p. 262) afirma que “[...] o poder politico
nao consiste unicamente nas grandes formas institucionais do Estado, no que
chamamos de aparelho de Estado. O poder ndo opera em um Unico lugar, mas em

lugares multiplos: a familia, a vida sexual [...].”

Assim, nesta pesquisa faz-se uso dessa perspectiva foucaultiana, situando os
discursos dos sujeitos pesquisados nos lugares em que os discursos operam. Para
isso, focalizam-se particularidades que dao dimensdo para um olhar investigativo a
partir de um contexto educacional que ganha visibilidade nas praticas sociais. Um
cenario de pesquisa com particularidades que exigem a insercao no cotidiano dos

sujeitos pesquisados.

4.4 O contexto da pesquisa

Neste tOpico, apresentam-se o0s caminhos até chegar a instituicdo de
Educacao Infantil, o local de coleta de dados. Aqui, optou-se por descrever de modo
particular o bairro e suas peculiaridades, informando, assim, desdobramentos que

explicam as muitas situacdes vividas no bercario pelos profissionais e 0s bebés.

Para escolha do local pesquisado, realizou-se um levantamento da quantidade
de instituicGes municipais que ofertavam o atendimento para bebés de 0 a 24 meses,
levando em consideracdo a pouca expressividade da oferta para essa faixa etaria no
municipio de Macei0, indicativo constatado durante a pesquisa do mestrado em 2009.
Para o momento em que se delineava este estudo, buscou-se atualizar o quantitativo

das instituicdes municipais que ofertavam atendimento aos bebés menores de 2 anos.

O levantamento realizado na Secretaria Municipal de Educacdo, em especifico

no setor do Departamento de Educacéo Infantil (DEI), ocorreu em agosto de 2014,
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guando se verificou que, das 25 instituicbes de Educacéo Infantil que ofertavam
atendimento em creche e pré-escola em Maceié/AL, apenas trés (3) disponibilizavam

atendimento para bebé&s menores de 2 anos de idade. Veja-se o quadro a seguir.

Quadro 2 - Instituic6es de Educacao Infantil com turmas de bebés®

Qt | Instituicdo de Educacdo Infantil | Qt. de Professores | Qt. de Auxiliares
1 Bairro: Planalto 2 1
2 Bairro: Esmeralda 1 2
3 Bairro: Flora 1 1

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2014.

Levando em consideracao a especificidade da pesquisa, buscou-se pesquisar
uma creche que tivesse matriculados bebés bem pequeninos, de 0 a 12 meses, para,
assim, atender ao objetivo da investigacdo. Para tal caminho investigativo, solicitou-
se a técnica do Departamento de Educacéao Infantil o telefone dos Centros Municipais
de Educacéo Infantil e, de posse dos contatos, o proximo passo foi ligar para saber a
faixa etaria dos bebés. A escolha do lugar de pesquisa recaiu, entdo, sobre a
instituicdo que informou receber bebés com poucos dias de nascidos. Nesse interim,
foram encaminhados os tramites para autorizacdo da pesquisa por parte da direcao
de Educacado Infantil do municipio e, também, para aprovacdo da pesquisa pelo

Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas.

Concluidos os tramites documentais da pesquisa e aprovado o projeto, o
acordo com a diretora de ensino do Departamento de Educacéo Infantil do Municipio
ficou agendado para o ano letivo de 2015. Em 06 de marco de 2015, o DEI liberou o
termo de autorizacdo para realizar a pesquisa na Creche. De posse do termo,
estabeleceu-se contato direto com a Dire¢cdo do Centro Municipal de Educacao
Infantil. O contato inicial foi via telefone, apresentando-se esta pesquisadora a diretora
geral da instituicdo e explicando o motivo do contato. Ela foi bem receptiva e informou
gue estava em tratamento médico, agendando o comparecimento da pesquisadora a

instituicdo na segunda semana do més de marco de 2015.

8 Aqui optou-se por identificar o bairro e a instituicdo com nomes ficticios, garantindo o
anonimato da instituicao pesquisada.
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O campo de pesquisa € uma Escola Municipal de Educacéao Infantil localizada
na periferia de Maceid, em um bairro que, no ranking de violéncia em Alagoas,
apresenta-se entre agueles com maior numero de homicidios. Esses dados séo de
2015 e foram levantados pela Secretaria de Prevencao a Violéncia em Alagoas
(Seprev-AL). Por se tratar de um bairro bem populoso e distante do Centro Comercial
da Capital, possui comércio local, com lojas de artigos e confeccdo, brinquedos,
moveis e eletrodomésticos. Chama a atencdo uma feira livre com produtos diversos,

gue funciona todos os dias.

Durante o periodo de coleta de dados para esta pesquisa, foram comuns
relatos de violéncia no bairro pelos profissionais da instituicdo. A cada ida a instituicéo,
era comum ouvir dos funcionarios as ocorréncias nos finais de semana no bairro. Era
comum criancas maiores, em especial as de 5 anos, ao transitarem pela entrada da
instituicdo, encontrarem no chéo balas de revolver. Elas pegavam as balas e
mostravam: “Olha... foi do tiroteio que teve no domingo, a briga da boca de fumo. Vocé
soube, tia?” Ocorréncias como essas eram assuntos na segunda-feira no cotidiano de
uma instituicdo de Educacéo Infantil, mostrando as particularidades que permeiam a

comunidade.

4.4.1 O contato da pesquisadora com a instituicao

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Rosa Mistica® fica em um local distante
do centro comercial do bairro e sua localizacdo é bem peculiar: por tras de uma Escola
de Ensino Fundamental, destacando-se um longo muro branco e, ao final do muro,
logo se avista o portdo azul da creche. Nao foi o primeiro contato desta pesquisadora
com a instituicao; [eu] j& havia estado nela no ano de 2009, porém, de modo rapido,
para a aplicacdo de questionario da pesquisa de mestrado. As peculiaridades do
bairro e o local da creche foram lembrados, porém os detalhes agora se faziam mais

fortes e eram observados com mais atencéo.

% Nome ficticio. O nome da instituicdo, assim, como o do bairro onde se localiza e o dos sujeitos
participantes da pesquisa sao todos ficticios.
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Destaca-se aqui a iniciacado da pesquisadora como etnégrafa, buscando olhar
atentamente para os detalhes, o que Geertz (2005, p. 188) chama de “fabricacéo
caseira”, pois se trata das percepc¢des de quem descreve. Fazer aqui uma descricéo
inicial dos detalhes é relatar que o impacto inicial foi causado por ver a Creche tao
escondida, em um lugar tdo invisivel, sem indicagdo de que ali funcionava uma
instituicdo para criangas tao pequenas. N&o havia, no muro, nem cores nem mesmo
0 nome da instituicdo. Chamavam aten¢do as marcas no muro que dava acesso a rua
da creche, informando que ali era um lugar de violéncia. Os dizeres no muro indicavam
gue, naquela comunidade, existia um cotidiano marcado pela inseguranga. Os
estabelecimentos comerciais, incluindo os mercadinhos, tinham grades de protecéao,
levando a pesquisadora a pensar na comunidade da creche: os funcionarios, as

criancas e as familias.

A chegada a instituicdo coincidiu com a semana de adaptacdo das criangas,
guando a creche estava passando ainda por ajustes nas matriculas e os bebés eram
liberados mais cedo, sendo os responsaveis avisados para busca-los a partir das 10h
da manha. De acordo com o calendario municipal, o ano letivo de 2015 estava com
inicio previsto para 9 de mar¢o. Na segunda semana apos o inicio das aulas, conforme

agendado com a direcdo, a chegada ao lugar de pesquisa...

A partir deste ponto, em face da perspectiva etnogréafica adotada e considerada
a especificidade das informagcbes que compdem o restante do capitulo, passo a
enunciar em primeira pessoa, porque a voz “impessoal” de até entdo ndo encontra

espaco aqui.

Na chegada a creche, aproximadamente 8h30min, fui bem recepcionada pela
diretora geral. Nesse dia, fui apresentar o projeto da pesquisa e conhecer as
instalacdes da creche. A diretora recebeu-me em sua sala, alegando que estavam
desorganizados devido a uns ajustes na organizacao dos objetos. A conversa foi longa
e com varias interrupgdes, pois a diretora estava sozinha naquela manha e sempre
era solicitada pelos funcionarios da limpeza e por alguns pais das criancas. A diretora
relatou que a minha presenca ndo as incomodaria, pois estavam acostumadas a

receber pesquisadores e a colaborar com a Universidade Federal de Alagoas.
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Durante a conversa, a diretora informou que tinha concluido uma
especializacdo em Docéncia para Educacao Infantil e que a proposta do TCC dela foi
a construcdo de uma horta na Creche, que precisou passar por alguns ajustes e
acabou ficando inativa. Ela expressou o desejo de reativar o projeto da horta naquele
ano. A conversa resumiu-se nas situacgdes vivenciadas no bairro e no problema nas
matriculas, pois o municipio estava informatizando o processo de via internet e as
familias das criancas se atrapalharam muito. Encerramos a conversa formalizando a
minha participagdo na rotina da Creche. Especifiquei os dias em que estaria
observando o bercario, inicialmente assim definidos: segunda (periodo integral), terca

(manha), quarta (periodo integral), quinta (periodo integral), sexta (manha).

No momento da minha saida, havia uma professora no hall de saida da
instituicdo com um bebé (menina), e a Diretora me apresentou a ela, dizendo que
aquela era a professora do bercario, acrescentando: Essa € a Carla, a pesquisadora
gue te falei, ela vai ficar no Bergario com vocés. A professora me olhou e perguntou:
“Sobre 0 que a pesquisa?” Respondi: sobre os saberes nas praticas de cuidados
desempenhadas pelas professoras do bercario. Professora: Ah! Cuidar é facil. O
nosso problema é como educar esses bebés. O que fazer com eles? As atividades.
Nesse momento, apenas sorri. A diretora ressaltou que a menina que estava com a
professora era considerada “proprietaria do bergario”, pois estava na instituicao desde

guando tinha 03 meses; ela e a irma gémea.

Despedi-me informando que comecaria na semana seguinte as observacoes.
Durante o momento que permaneci no carro organizando-me para deixar o local, foi
possivel observar uma situacdo interessante. Uma mulher, acompanhada de um
homem, esperava para pegar uma menina no Bercario. Ele estava reclamando da
demora e retrucou: Por que estdo demorando tanto para trazé-la? Assim, a mulher
entrou na creche e, ap0s uns minutos, saiu com um bebé bem pequenino (uma
menina) e sorrindo falou para o homem: Olhe! Eles deram banho e arrumaram e ja
esta alimentada, por isso que € bom aqui para ela, veja ela esta limpa e bem cheirosa.

O homem, sorrindo, balancou a cabeca concordando.
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Esses momentos foram bem instigantes e me motivaram para as observacoes
gue estavam por vir, durante a rotina de cuidados e educacéo para com os bebés do
bercério.

As etapas foram estabelecidas na intencdo de definir critérios para realizar as
entrevistas e também de elencar, a partir das observacdes da rotina, elementos que
subsidiariam os momentos da entrevista. De inicio, estabelecemos cinco meses para
o desenvolvimento da coleta, porém a pesquisa estendeu-se por 10 meses em
decorréncia de uma paralisacdo das atividades dos servidores da Educacéo
Municipal'®. Esse fato é relatado no contexto da pesquisa, na minha insercdo no
bercéario, no item Observacgdo da rotina na instituicao.

4.4.2 Caracterizacao geral da instituicao

Toda caracterizacdo apresentada neste item é resultante de coleta in loco, a

partir de observacéo e conversa com a direcao geral da instituicao.

Estrutura fisica

Conforme informacdes dispostas em uma placa na instituicdo, constata-se que

foi inaugurada no dia 31 de agosto de 2007.

O horario de funcionamento é nos periodos matutino e vespertino, com 0s
seguintes agrupamentos: Bercario — bebés 0 a 2 anos e Maternal Il — bebés 2 a 3 anos
(horario integral), duas turmas de pré-escola (manhd) e duas turmas de pré-escola
(tarde), respectivamente com criancas de 4 e 5 anos. Destaca-se que 0 agrupamento
aqui exposto é referente a coleta de dados da pesquisa, mediante a observacéo e
informacBes com a direcdo. Nesse sentido, chamo atencdo para a faixa etaria do
bercario, pois, conforme o agrupamento oficial enviado a SEMED, o bercario é para
idade de 0 a 12 meses e maternal I, de 1 a 2 anos, porém, no periodo de

desenvolvimento da pesquisa, o0 bercario estava funcionando com os dois

10 A categoria paralisou as atividades reivindicando 14% de reajuste salarial e outras melhorias.
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agrupamentos de criangas: bercario e maternal |. A instituicdo estava com
aproximadamente 140 matriculas, ressaltando que esses dados foram coletados em

inicio de ano letivo e matriculas estavam passando por ajustes.

Quadro 3 - Agrupamentos do CMEI Rosa Mistica em 2015

Agrupamento Idade Horario

B — Bergario 0 a 12 meses Integral

M | — Maternal | 1 a2 anos Integral
M Il - Maternal Il | 2 a 3 anos e 11meses | Matutino e Vespertino
1° P — 1° Periodo 4 anos Matutino e Vespertino
2° P — 2° Periodo 5 anos Matutino e Vespertino

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.

A instituicAo possui cinco salas de atividades, que sdo destinadas aos
agrupamentos das criancgas por faixa etaria, e uma “sala de areas”, que foi organizada
pela coordenadora da instituicdo, atendendo ao objetivo de desenvolver um estudo
feito por ela durante um curso de especializacdo. No periodo em que estive
pesquisando na creche, essa sala de areas ndo estava sendo mais utilizada pelas
criancas, sendo considerada inativa, porém 0 espaco permanecia com a mesma
organizacao e brinquedos. A essas seis salas, somam-se: uma para a dire¢cdo, uma
de trabalho da coordenacédo pedagogica, uma que funciona como almoxarifado, uma
cozinha, um banheiro apropriado para as criancas e dois banheiros para os
funcionéarios da escola, além de um patio coberto, onde as criancas brincam e fazem

as refeicoes.

Na estrutura fisica da instituicdo, observa-se que néo ha biblioteca ou sala de
leitura. O acervo existente encontra-se distribuido entre a sala da coordenacéo e as

salas de atividades.

O parque de areia da instituicdo estava inutilizavel a época do desenvolvimento
desta pesquisa, pois ndao havia manutencéo do local. No decorrer da minha estada na
instituicdo, uma das professoras das criancas de cinco anos utilizou o espaco para
fixar garrafas de plastico na parede do parque e dispds, no chéo, alguns vasinhos com

mudas de hortalicas, pois estava desenvolvendo com as criangas um projeto de horta.

A area verde ndo estava sendo utilizada, porém a escola estava com uma

proposta de realizar manutencao no espaco para o desenvolvimento de uma horta,
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gue, no decorrer da minha permanéncia na instituicdo, em outubro de 2015, comecou,

ainda que de modo incipiente, a ganhar dimensao.

De modo geral, a estrutura fisica da instituicdio demandava manutencao em
espacos como o parque de areia, bem como de mobilia adequada para o bercéario e
demais atividades e, em especial, espaco para alimentacao, refeitorio e fraldario, ou
seja, carecia de uma estrutura adequada para o atendimento aos bebés.

Funcionarios

A escola possui um grupo pequeno de funcionérios: uma diretora, uma vice-
diretora, uma coordenadora, seis professoras, oito auxiliares de sala, quatro

merendeiras e dois profissionais de servi¢os gerais.

N&o observei a presenca de porteiro ou guarda municipal escolar, mas a
instituicdo tinha uma pessoa responsavel pela recepcéo das criancas e pela abertura

do portao, atividade essa desempenhada por uma mulher, uma senhora de 60 anos.

O corpo docente e os auxiliares de sala eram efetivados na instituicdo via
admissao por concurso publico, sendo este um aspecto positivo, em se tratando de
um espaco de Educacéo Infantil pablico municipal. Durante a pesquisa, constatei que
a instituicdo também recebe contribuicdo de trabalho voluntario, materializado nas
atividades desempenhadas por duas auxiliares de sala do bercario, que sdo maes

voluntarias na creche.

Para uma compreensao da dinamica dos participantes adultos da pesquisa,
elaborei um quadro, informando funcdo e nome ficticio (apenas dos que atuavam

diretamente no bercario).

Quadro 4 - Participantes adultos da pesquisa — Funcionérios do Bergario

Funcao Nome ficticio | Coleta de dados

Professora | Catarina Observacéo, fotografias, histéria de vida e entrevista
Auxiliar 1 Danilo Observacéo, fotografias e entrevista

Auxiliar2 | Elena Observacéo, fotografias e entrevista

Auxiliar 3 | Sandra Observacéo, fotografias e entrevista

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.
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4.5 Procedimentos de coleta de dados

4.5.1 Observacao da rotina da Instituicao

O diario de campo era o acompanhante de cada visita a instituicdo, e os
registros eram feitos no momento da rotina. Estabeleci um local fixo no bercario para
sentar e observa-los: sempre me acomodava no chédo, e o caderno e a camera ficavam
comigo. No comeco, os bebés interagiam comigo, mas mantendo distancia; apos
algumas semanas de observacdo, eles estavam adaptados a minha presenca.
Sempre me procuravam, olhavam, sorriam, interagiam com o meu material, me
convidavam para as brincadeiras.... Solicitavam o meu “colo” e atengdo... Diante
dessa receptividade dos bebés, fui aceitando os convites que eles faziam, e, nesse
periodo, posso considerar que recebi o assentimento (FERREIRA, 2010) dos bebés
para que eles também participassem da pesquisa. Essas “autorizacdes” por parte dos
bebés eram constantes: a cada chegada ao bercario, os bebés voltavam seus olhares;
0S gestos e a aproximacao eram rotineiros, deixando-me a vontade no espaco e
mostrando aos demais adultos que sabiam da minha presenca, conseguindo, com
competéncia, uma compreensao, mesmo que lacunar. Os bebés me convidavam para
participar da rotina e, assim, eram também participantes ativos da minha insercéo

como pesquisadora no bercario.

O exercicio da escuta em uma pesquisa etnografica oferece respaldo para
analisar o que nédo é falado nas entrevistas e também proporciona “ganchos” para o
entendimento do que é/for dito, pois o dia a dia oferece acdes que indicam o lugar de
singularidade do grupo. No inicio, a professora e auxiliares conversavam muito pouco,
limitando-se ao que estava atrelado aos fazeres com os bebés, mas, apdés um més de

observacdo, ja estavam mais a vontade com o meu olhar. No inicio, eles me

perguntavam:

“Carla, sua pesquisa apenas observa a gente? Isso deixa a pessoa sem jeito,
porque ficamos com receio de falar.” (Auxiliar Danilo, margo, 2015).
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“Carla, vocé nao vai fazer atividades com a gente? Eu queria tanto sua ajuda!”
(Professora Catarina, margo, 2015).

ApOs se sentirem a vontade com o meu olhar, os dizeres eram outros:

“Carla, ja estamos sentindo vocé de ‘casa’ [risos]” (Auxiliar Danilo, agosto,
2015)

“Carla, eu te acho tdo jovem, fico aqui pensando qual sera a sua idade?”
(Auxiliar Elena, setembro, 2015)

“Sabe, Carla, ontem estavamos falando no dia que a Carla ndo vem. Até os
bebés sentem a falta dela, eles olham para gente como que perguntando.
Eles ficam no lugar que vocé senta e: olha para nos [tipo interrogando], isso
€ tao interessante [risos].” (Professora Catarina, outubro, 2015).

Assim, 0 estar na rotina com o bercgario fez-me vivenciar a experiéncia de olhar
0 objeto e os sujeitos participando das ac¢des, olhando diretamente para os lugares
em que aqueles sujeitos estavam inseridos, ouvindo didlogos que nao saberia como

expressar para a academia ou até mesmo torna-los passiveis de analise.

Esse movimento de estar no local foi 0 que me proporcionou elaborar as acdes
futuras para analisar os discursos. Vivenciava o estar em campo de modo que meu
olhar, minha escuta e 0 escrever fomentassem registros que depois seriam postos em
didlogo com os discursos das entrevistas. Dia ap0s dia, as atitudes que eram

incompreensiveis no inicio foram ganhando pluralidades e ambiguidades.

O exercicio da etnografia caminha com o viver a experiéncia ho campo das
acOes do sujeito e com o objeto sob investigacdo. Assim, conviver diretamente com a
professora foi um exercicio cansativo, pois, a cada fala e observagédo, os caminhos
ficavam como que descontinuos e extensos, porém 0s encontros com as acdes e

dizeres da professora davam visibilidade ao que poderia ser apreendido mais adiante.

O entrar em contato direto com o universo da professora proporcionou um lugar
de elaboracao diferente na minha condi¢cao de pesquisadora, oportunizando vivenciar
uma relacao de troca. Isso me permitia ouvir e levar informagdes que me conduziriam
para saberes que eram elaborados a partir do cotidiano, nas acées com os bebés, ou
até mesmo observar que, em muitos momentos, os saberes sobre o que fazer com os

bebés ndo estava presente nas acdes da professora. E, para ter esse entendimento
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ou, ao menos, elaborar hipoteses ainda nao previstas, era preciso seguir convivendo

com aquele grupo.

Assim, minhas anotacdes no diario de campo apos 0s trés primeiros meses sao
bem diferentes das primeiras, pois o cotidiano no bercario € muito plural, e o
crescimento das criangas muda a dinamica dos adultos constantemente, produzindo

impressdes muito significativas a partir das singularidades do grupo estudado.

Antes de a greve iniciar, j& tinhamos um més de permanéncia em campo. O
contato direto com o bercario iniciou-se no dia 17 de marco de 2015 e foi
interrompido!! no dia 19 de abril, diante do antincio de greve por tempo indeterminado.
O primeiro més de observacao foi bem tumultuado, pois, anunciada a iminéncia da
greve pelo sindicato, os profissionais do municipio estavam em processo de
rotatividade. Assim, a instituicdo pesquisada ndo funcionava com todos os professores
e auxiliares, de modo que o bercario funcionava apenas em um horario durante os

meses de marc¢o e abril.

A rotina era repleta de choro e acOes desconexas, pois a professora
estabeleceu que o importante era atender as demandas principais da rotina, como
alimentacdo e higiene das criancas. As atividades de socializacdo e adaptacéo
consistiam em musicas e oferta de brinquedos para os bebés. Sobre esse periodo,

vale transcrever aqui um trecho de meu diario de campo:

Conforme os bebés chegavam as auxiliares guardavam a mochila das
criangas e as deixavam apenas de fralda. Nesse momento acomodavam os
bebés no chado, e no espaco tinham diversos brinquedos espalhados. Os
bebés bem pequenos que ndo sentavam ficavam no colo das auxiliares ou
nos bercos. Os bebés estavam bem agitados e, 0 ambiente ndo colaborava,
pois, a sala estava bem quente e sem ventiladores. A professora falou: “tenho
que aguentar muito choro mesmo, pois Deus castiga quem tem apenas um
filho.” Nesse momento, a professora olhou para mim e disse: “eu falo isso
brincando sabe, Carla. E porque eu tive um filho sé. Vocé tem filhos?” Eu
respondo que nao tenho filhos. A professora sorri e diz: “vai ficar sem querer
depois de tanto choro que vai ouvir”. (Diario de Campo, 20/margo de 2015).

11 A greve foi suspensa no dia 22 de abril de 2015, por ter sido decretada ilegal pela Justica. Os servidores
buscavam um reajuste salarial de 14%.
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Conforme o registro no diario de campo, minhas impressdes iniciais foram de
conflito, pois, nas acbes observadas, ndo era possivel identificar um espaco para o0s
bebés conforme previsto nos documentos legais. Olhar o espacgo e registrar minhas
impressodes foi um exercicio de recusa, pois ndo estava sabendo como informar tantas
lacunas. Nesses momentos de registro, compreendi que o exercicio de uma pesquisa

etnogréfica é este: expor o pesquisador explicitamente ao seu objeto.

Nessa insercdo em campo, iniciava-se a aproximacao de pesquisadora com 0s
pesquisados. Uma relagdo em construgdo, um processo que culminou no
estabelecimento de familiaridade com as pessoas pesquisadas. O meu contato nao
se restringiu ao bercario; estendeu-se a uma vivéncia na instituicdo. Foi possivel
dialogar com os demais funcionarios e estabelecer contato com criancas de outras
turmas, ouvir conversas das familias e até mesmo saber de sonhos de criancas
maiores. O dia a dia na instituicdo proporcionou-me saber que, naquele espaco, eu
também estava sendo olhada; eles também me direcionavam perguntas e me incluiam

nos seus dizeres e fazeres.

4.5.2 Registro com fotos

Ao optar pelo registro fotografico da rotina do bercario, eu o fiz ndo apenas pela
necessidade de coletar dados objetivos, mas também com a convic¢ao de que esses
registros seriam produtivos auxiliares durante a entrevista com a professora. Foi por
meio do registro fotografico que a professora pesquisada pode olhar o bercario e suas
acOes cotidianas e, assim, diante das fotografias, produzir narrativas que evocassem
a memoria e estimulassem as emocofes, perfazendo caminhos que pusessem em

evidéncia as subjetividades produzidas no cotidiano junto aos bebés.

Passados os trés primeiros meses de observacao, eu passei a levar a camera
fotografica para registros do espaco pesquisado em si, fotografando a instituicéo e o
bercario, e ndo das acdes diretas dos adultos com os bebés, o que propiciou a
familiaridade com os/dos olhares dos adultos. A principio, eles demonstravam
apreensdo e curiosidade pelas imagens, conforme se depreende da fala da

professora:
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Carla, vocé agora vem sempre com a camera fotogréafica, mas ainda néo tirou
fotos nossas com as criangas, quando vocé vai comecar? E que ficamos aqui
pensando: como a Carla vai usar essas fotos? Vocé falou das fotos, mas
ficamos curiosos, querendo ver essas fotos. (Diario de Campo, julho, 2015).

Nos dizeres da professora, que se pronuncia em primeira pessoa do plural,
como se convocasse outros sujeitos para compactuar de suas “impressdes” e
apreensdes em meio a “poderes e perigos”, emergem sinais daqueles mecanismos

de controle a que Foucault (1999) se refere.

O registro da rotina do bercario com os adultos e os bebés se deu no inicio do
més de agosto, sendo a camera parceira ativa na minha rotina de coleta de dados.
Desses registros fotogréaficos, selecionei imagens e organizei-as em duas sec¢des: 1)
os espacos do CMEI e o espaco do bercario, totalizando 83 imagens; 2): a rotina com

0s bebés, totalizando 286 imagens.

As 83 imagens da secdo 1 versavam especificamente sobre o espaco
institucional: toda a instituicdo, a entrada, a lateral, os fundos, fazendo-se um diario
fotografico do “trajeto” institucional. Esses espacos foram fotografados em momentos
distintos: no inicio da manha, antes de a instituicdo receber as criancas, e ao final do
expediente, quando as criancas e alguns professores ja tinham saido da instituicao.
Também registrei momentos de limpeza do espaco, como situacdes em que se
lavavam as toalhas do bercéario e os lencois, que ficavam expostos para secar no
espaco proximo ao parque de areia. Momentos de limpeza geral do piso de entrada
da instituicdo e dos banheiros coletivos foram registrados em horario comum da rotina,
pois era nesse periodo que os funcionarios de servigcos gerais exerciam suas

atividades.
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Figura 1 — Os espacos do CMEI e o espa¢o do Bergario
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.

As imagens da secao 2 (A rotina com os bebés) foram usadas no segundo
momento da entrevista com a professora, como estimulo as suas narrativas,
produzindo aquele que considero um dos momentos de maior sensibilidade no
processo de coleta de dados. A cada olhar lancado para as fotografias, era possivel
ver-sentir as emocdes da professora, assim materializadas em suas falas: “Nossa,
Carla! Arrepiei-me em me ver nessas imagens.... Olha as criancas. Ah! Vocé
fotografou assim, direitinho. Tudo. Eu quero essas fotos. Nossa! (Risos) ” (Professora
Catarina). Durante as narrativas, os dizeres da professora eram perpassados por
reflexfes: ela confrontava suas acfes ao visualizar-se nas imagens, observando a si

e realizando uma quebra da rotina que ja estava tdo habituada a “olhar”.

Nesses momentos em que a fotografia era contemplada pela professora, as
minhas perguntas eram o elemento catalisador, pois, nas explicagcbes ou comentarios
a cada imagem visualizada (mais que isso: contemplada), emergiam interpretacdes

gue antes nao tinham sido objeto de reflexdo por parte da professora.

Assim, a0 momento da entrevista, agregou-se a apresentacao das imagens das
préaticas realizadas com os bebés, viabilizando o contato direto da professora com a
memoria das acdes e acessando o campo das aprendizagens sobre o cuidar implicitas
nas praticas cotidianas junto aos bebés. Observar a professora olhando a sua pratica
mediante os registros fotograficos proporcionou elementos para a analise e o

consequente didlogo com a perspectiva teérico-metodoldgica. Ali ndo apenas se via
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algo, mas também se ouviam os dizeres, inscritos em relacfes de poder-saber, e
emergiam as subjetividades que iam sendo expostas a cada narrativa. Uma
construcdo que se dava mediante a¢cbes de olhar o que ja foi olhado por outro, olhar-
se e, ainda, ser olhado mais uma vez. Eram os caminhos etnograficos da pesquisa

colocando o pesquisador em relacéo direta com o objeto.

4.5.3 Entrevistas

Priorizando os objetivos deste estudo, as entrevistas, mediadas por roteiros que
direcionavam as perguntas, orientaram-se para os discursos dos adultos (auxiliares e
professora). Os roteiros para coleta foram elaborados durante o meu periodo de
insercdo no campo de pesquisa, estimulados pela aproximagdo com o cotidiano da
pesquisa. No periodo em que as entrevistas foram realizadas, os sujeitos participantes
ja estavam familiarizados com a minha presenca e participacao na rotina do bercario,
o que facilitou o dialogo. As entrevistas e narrativas foram todas gravadas (audios) e

posteriormente transcritas na integra.

Para realizar as entrevistas, organizei com a professora da turma e auxiliares
uma dinamica, pois cada entrevista demandaria um tempo consideravel. Acordado o
melhor dia da semana para 0s sujeitos — a sexta-feira —, estabelecemos entdo um
cronograma. Como cada auxiliar precisaria de no maximo 30 minutos para participar
da entrevista, optei por realiza-la no primeiro momento da manhd, pois as criancas

estavam mais tranquilas.

O local das entrevistas foi a sala da coordenacdo, um espaco aconchegante e
arejado, que possibilitava aos entrevistados sentir-se bem acomodados. O registro
das entrevistas era gravado e cada auxiliar estava ciente da gravacao e das condi¢cdes
expostas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Diante do receio
deles com a gravacao, e para atender aos principios éticos, eles optaram por serem
chamados de auxiliar e, para diferencia-los, eu propus nomes ficticios. As entrevistas
com os auxiliares aconteceram todas no mesmo dia, durante o més de setembro de
2015.
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Mesmo eu ja estando em campo com eles desde marco, no dia da entrevista
era perceptivel sua tensdo; antes da entrevista, houve até momentos de desconfianca
e incertezas. No dia da entrevista, a coordenadora pedagdgica, a diretora e a vice
estavam na instituicdo e, pela observacdo que eu ja havia feito do espaco e dos
participantes, julguei que a presenca delas era a causadora da tens&o. Durante as
entrevistas, constatei que a tensdo havia sido gerada pelo fato de o bercario trabalhar
com auxiliares voluntarios. Essa informacdo ndo havia sido a mim exposta
formalmente, sendo revelada no dia das entrevistas, pois uma das perguntas era
sobre o vinculo profissional com a instituicdo. O que causou tensdo foi que essa
condicao de voluntariado ainda estava sendo ajustada nos regimentos da instituicao
e no projeto pedagdgico*?. Por isso, o Conselho e Diregdo orientaram os auxiliares
sobre essa condicdo e sobre a responsabilidade de cederem informacfes no

momento da entrevista.

Para ndo gerar situacao conflituosa, informei a direcdo e coordenacdo que a
fala dos auxiliares nédo seria identificada, mas que essa caracteristica de voluntariado
era um aspecto relevante para o estudo, sobretudo porque estavamos falando de um
espaco da creche com caracteristicas historicas marcadas por essa pratica. Assim,
no processo de geracdo de dados, essa informacao era pertinente e precisava ser

compartilhada.

Ouvir os entrevistados era um exercicio de atrelar a experiéncia a interpretacao
do que estava sendo respondido. Esse exercicio perpassou também o momento de
entrevista com a professora, que, diferente dos auxiliares, ocupou tempo maior e de

mais intensidade.

O momento de ouvir a professora foi dividido em duas etapas especificas. A
primeira deu prioridade as narrativas da professora diante da histéria de vida dela,
momento em que foi possivel compreender, na condicdo de pesquisadora, a
singularidade de ter comec¢ado a ouvir sem perguntar. O exercicio inicial de apenas

ouvir a professora, sem direcionar perguntas, foi importante, pois ela pode exercer o

12 As mées de criancas da creche que demonstrassem interesse em desenvolver trabalho voluntario eram
aceitas como auxiliares da professora do bergario. Essa informacao foi coletada por meio das conversas
com a professora e auxiliares.



127

falar sobre uma histéria de vida valiosa para ela e, tendo um outro atento a isso,
impulsionou-a a falar com afinco e durante longo tempo sobre sua vida pessoal e as
experiéncias profissionais. As narrativas da historia de vida foram coletadas em uma
quarta-feira, no dia 07 de outubro de 2015, no horario da manha as 09h20min, a
professora falou por 1h17min27seg. A coleta das narrativas se deu na instituicdo, na
sala da coordenacéo.

No dia seguinte, realizamos a segunda etapa. Mediante o roteiro de entrevista
e com o auxilio das fotografias para a professora visualizar as fotos (nessa etapa, fiz
uso do notebook), pude ouvir a professora durante 2h29min13seg. Esse segundo dia
de entrevista foi denso e repleto de emocgdes, pois 0 contato da professora com as
imagens e o fato de observar e ser observada causaram confisses e, além disso,
geraram confianca e satisfacdo, ratificando a parceria que tinhamos construido ao
longo dos meses compartilhando diariamente a rotina no bercario. Importa reiterar que
esses meses ndo foram apenas de contentamentos, pois o estranhamento inicial e o
desconforto ficaram latentes nos trés primeiros meses. Em face da minha constante
presenca em campo, as relacdes foram sendo constituidas, possibilitando dialogos,
reflexbes e interpretacfes para as acdes cotidianas, elementos importantes para a

geracao de dados e a analise dos discursos.

4.5.4. Os adultos do bercério, a professora e os auxiliares: aqueles que cuidam e

educam

Para que se conhecam os adultos do bercario participantes da pesquisa, optei,
neste item, por compor o perfil da professora Catarina e dos auxiliares. A professora
Catarina € apresentada mediante a sua historia de vida e observacdes do diario de
campo; os auxiliares, pelos dados coletados na entrevista e as observacdes do diario
de campo. Neste item, também informo como foi a inser¢cdo dos adultos aqui
pesquisados no bercario, registrando as impressdes e 0s motivos que os fizeram estar

no bercario.
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Professora Catarina

A professora Catarina € uma mulher de 58 anos, casada, que mora com o

marido. Ela tem um filho, trés netos e uma bisneta.

E uma professora que demonstra em suas acées um olhar atento para todas
as demandas do bercario e que, ao ver-se imersa em tantas atribuicfes, sente-se
“sufocada”. Observa-se sua angustia diante de tantas solicitagdes do grupo, pois 0s
pequenos sabem bem o lugar que ela ocupa. Os afetos vividos no bercério vao
demarcando os lugares da professora com cada bebé, a recusa da professora ao
choro, as falas direcionadas aos bebés, o sorriso, os olhares. Essas sdo acdes que,

desde o primeiro dia, foram direcionando as relacdes da professora com os bebés.

Apresentar a experiéncia de vida € privilegiar as narracdes que dao visibilidade
a formacédo e as experiéncias pessoais, que sdo elementos essenciais para esta

pesquisa.

Filha de trabalhador rural e com seis irmas, a professora Catarina é de um
pequeno municipio do interior alagoano e relatou que teve uma infancia muito pobre,

mas, mesmo assim, 0 pai sempre priorizou os estudos:

Tenho 58 anos, a minha infancia foi muito pobre, sou de uma familia de sete
irmas. Meu pai era trabalhador rural, mas ele sempre priorizou 0 estudo da
gente. A gente fazia da 12 até a 42 série. A gente ndo tinha educacéo infantil,
entrava com sete anos na escola e ia passar por uma alfabetizagéo, depois é
gue ia para o primeiro ano, segundo ano, terceiro ano e quarto ano. Dai feito
0 quarto ano, passava por um exame de admissdo para entrar no 1° grau. Na
época chamava 1° grau, hoje é ensino fundamental maior, né? Do 6° ao 92
ano, entdo eu fiz um exame de admisséo. Ao mesmo tempo que a gente fazia
0 4° ano, fazia o exame de admissao. Ai a gente pagava, se passasse a gente
ia para o 5° ano, se ficasse reprovado, faria o exame de admissdo de novo,
para no outro ano entrar no 5° ano. Assim, eu nunca fui uma aluna assim de
grandes dificuldades. Eu aprendi, me alfabetizei com 6 anos. (Professora
Catarina — Narrativa da Histéria de Vida, 2015).

Fica implicito que estudou no local onde morava, mas a entrevistada nao
especificou muito como foi a sua infancia; apenas ressaltou a pobreza e o fato de o
pai ter priorizado os estudos na vida dela e das irmas. Seu discurso € marcado por
formacfes discursivas do campo da escolarizacdo, permitindo-nos interpretar quéo

importante foi estudar — e alfabetizar-se.
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Quando a professora Catarina comecgou 0s relatos sobre o ingresso na
profisséo, ela apresentou mais elementos de como foi o percurso, diferente da
infancia, que preferiu relatar brevemente, silenciando tudo o que n&o era pertinente a

escola formal.

Ao relatar memorias afetivas da cidade onde comecou a carreira docente, ela
trouxe, no entanto, alguns fragmentos da infancia. Iniciou os relatos situando como
se sentia atualmente na profissao, para, depois, ir resgatando o inicio na profissédo e
a trajetdria até chegar ao bercario.

Durante o seu percurso de formacéo, informou que concluiu o magistério no
ano de 1975, cursando algumas disciplinas na sua cidade e outras em Sao Miguel dos
Campos, um municipio préximo a cidade em que morava a época. Na cidade dela,
era ofertado, em paralelo ao Magistério, um curso chamado Pedagdgico, que era
complementar ao Magistério. Ela cursou umas disciplinas e, assim, concluiu sua

formacdo em nivel médio.

A professora Catarina tem uma longa trajetoria profissional, sendo professora,
secretaria municipal de educacdo e coordenadora pedagodgica. No inicio dessa
trajetoria, aos 22 anos, casada e com um filho, mudou-se de Anadia para Campo
Alegre, onde foi trabalhar em uma escola da area rural. Ela expressa boas memoarias
afetivas dos momentos em que ingressou na profissdo, pois nessa cidade moravam
0s avos maternos, local em que costumava passar as férias escolares durante a sua

infancia.

A escola onde ocorreu a primeira experiéncia da professora Catarina era um
local com particularidades da época e do ambiente rural: s6 havia ela de funcionaria,
e, anexa a escola, ficava sua casa, como era o costume da época. Trabalhou nessa

escola durante 2 anos, de 1975 até 1977. Eis seu relato:

[...] era assim a escola funcionava no cercado e a escola também era a casa
do professor. Como eu disse, eu era tudo: merendeira, servigal, vigilante
(risos). Entdo, essa turma era formada por todos os alunos. S6 tinha eu nessa
escola e era, assim, menino de primeira série, de segunda... Meninos com 6,
7 anos. Meninos com 12, com 13. Uma coisa que eu achava graca € que eu
nunca fui de pegar no pesado e la eu peguei no pesado, porque ndo tinha
agua na escola. Eu andava uns 10 minutos pra pegar agua pra mim e pras
criancas. Levava carreira de gado, levava queda quando estava molhado o
capim com os baldes na cabeca. Meu marido me acompanhou, ele ia
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também, mas como eu era mais mole, eu caia. (Professora Catarina —
Narrativa da Histéria de Vida, 2015).

Apesar das circunstancias que exigiam mais trabalho da professora, como a
falta de agua e de outros recursos, ela relata que esse periodo foi uma experiéncia
muito boa e, ao parar para lembrar, dizia que Ihe vinham imagens como se estivesse
la, pois o local a colocava diante de boas memodrias afetivas. Nesse momento, a
professora Catarina fica bem a vontade para me contar suas memarias do periodo:

Mas foi muito bom. Ainda hoje, de vez em quando eu ainda me vejo 14, porque
essa escola eravizinha a terra dos meus avés, onde eu também vivia quando
era crianca. E eu sempre gostei do interior. Quando a gente morava em
Anadia, a familia da minha mae em Campo Alegre, e sempre quando
terminavam as aulas, no comeco de dezembro a gente ja estava de férias e
eu ia para o interior. La era pra tomar banho de rio, pra andar [...]. (Professora
Catarina — Narrativa da Historia de Vida, 2015).

Durante o ano de 1977, foi trabalhar em uma escola rural de um povoado
chamado Teotonio Vilela, que ficava no municipio de Campo Alegre. Era uma escola
grande e com boa estrutura, dispondo de boa alimentacdo para os estudantes e
funcionarios. Nesse periodo, ela também recebeu na escola uma capacitacdo para

merendeira, uma vez que os professores desempenhavam todas as funcgdes:

Era uma escola maior... A gente tinha muita merenda ja naquela época.
Porque as prefeituras tinham um convénio com a associacdo de cana de
acucar, entdo a gente recebia merenda da prefeitura e da associa¢do. Assim
eu fui capacitada também pra merendeira, eu tenho a formacéo... E ai era
muito bom. Pense numa escola boa! (Professora Catarina — Narrativa da
Histoéria de Vida, 2015).

Em 1979, ela recebeu uma proposta do primo, que era vereador em Anadia,
para trabalhar na prefeitura e retornou para Anadia, cidade natal, onde continuou a
trajetdria profissional como professora na Educacao Infantil, no Mobral, na Educacao
Integrada, que ja era uma turma de 5° a 9° ano. Depois trabalhou como professora em
uma escola estadual, ministrando ensino religioso. Sua experiéncia no ensino
estadual durou 13 anos e foi em uma Unica escola, onde foi professora e, depois,

diretora adjunta por seis anos.

Quanto a sua experiéncia como professora, Catarina informa que gostava muito
de alfabetizar, pois, guando ensinava as criangas, a aprendizagem era muito boa. Ela
ressaltou o fato de receber, na turma do 1° ano, apenas os alunos que nao sabiam

ler. Acrescentou que um desafio na sua experiéncia docente foi trabalhar com os
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adolescentes quando assumiu a disciplina Ensino Religioso. A época, ndo era bem
vista como professora dessa disciplina: como ndo era catolica praticante, as pessoas
comentavam muito o fato de ela ndo participar da igreja e ser professora dessa
disciplina. Nesse ponto, ela disse que o que importava para ela ndo era catequizar, e
sim apresentar os conteudos de visdo de mundo e as religibes existentes para 0s
alunos. Relatou que foi um periodo em que trabalhou com muitas musicas e dinamicas
e que os alunos gostavam bastante da sua acdo em sala de aula. Ela ressaltou esse
periodo da sua experiéncia como bem significativo, de que sente muita falta:

Como eu fiquei com o Ensino Religioso eu participava de formacdes que a
escola ndo estava acompanhando. O Estado estava fornecendo a formagéo
como a gente devia trabalhar. Eles falavam em dimensé&o. Era a dimenséo
pessoal. Ndo sei se vou me lembrar, ainda, viu? Dimenséo pessoal, social,
césmica e se tiver outra eu esqueci. Entdo, a dimensdo pessoal tratava do
eu, vocé, do outro, o respeito que eu deveria com vocé e vocé comigo. A
social era a sociedade, o mundo, entender, né? Ai ja vinha a questao do
respeito com a natureza. E a cdsmica era o transcendente, né? A gente tinha
que trabalhar essas dimens®@es pra ele entender o eu, vocé, a sociedade, o
mundo e as coisas de Deus, que ndo depende de religido, sdo todas as
religides. E a escola ndo aceitava que eu trabalhasse assim, era pra fazer a
catequese. Eu falava que eles tinham que ir pra igreja, mas eu dizia: “Vao,
mas pra sua igreja’. Os meus melhores alunos eram os evangélicos. Eu
trabalhava muita musica, dindmica... disso eu ainda hoje sinto falta, porque
na Educacéo Infantil € outra histéria, né? Ai de vez em quando eu sinto falta.
(Professora Catarina — Narrativa da Histéria de Vida, 2015).

Nesse percurso profissional, a professora Catarina destacou que a sua pior
experiéncia — “experiéncia horrivel” — foi no periodo em que exerceu o cargo de
Secretaria Municipal de Educacdo em 2010. Ela solicitou que eu ndo expusesse 0S
detalhes na tese, mas salientou que foi uma das experiéncias que ndo deseja ter mais
e nem o deseja a ninguém. Por questdes pertinentes a politica local, sua permanéncia
no cargo foi interrompida antes de se cumprir a gestdo, sendo substituida por outra

secretaria.

E finaliza dizendo:

Ent&o eu ja fui de tudo, né?! Merendeira, Professora da Educacao Infantil, do
12 a 43, 52 a 83, Magistério, Cientifico, Mobral alfabetizando adultos. J& fui,
também, coordenadora, formadora capacitando os professores. Nao sei se
vocé se lembra, mas faz pouco tempo, ndo sei se vocé se lembra, mas teve
0 Pro-Letramento: linguagem e matematica, entdo também fui tutora.
(Professora Catarina — Narrativa da Histéria de Vida, 2015)
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Merece atencéo o relato da professora Catarina sobre a formacao em Ensino
Superior, que, segundo ela, foi um dos momentos mais delicados de sua trajetoria.
Cursou graduacdo em Pedagogia pelo Programa Especial de Graduacdo de
Professores (PGP), ofertado pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL),
participando de uma das primeiras turmas do Programa para professores que
possuiam uma formacdo em Magistério e estavam na pratica docente. Durante esse
momento da narrativa, a professora demonstrou ndo estar a vontade para expor o
periodo de formacao, pois, segundo ela, foi um periodo muito delicado, com viagens
noturnas para os polos de estudos, que ficavam afastados da cidade em que ela
morava. Explicou que ja fazia 15 anos que tinha a formacdo em nivel superior, mas
era um periodo da sua vida de que ndo gostava de falar devido aos riscos que
vivenciou a época. Nesse momento de lembrancas, a professora se emocionou

bastante.

Finalizada essa etapa de relatos do inicio da trajetoria profissional e da
formacédo inicial, fomos para os relatos pertinentes a sua vida profissional como
professora de bebés, sendo esta a sua primeira experiéncia com criancas tao

peguenas em espaco institucional.

Auxiliar Danilo

O auxiliar Danilo € um homem de 41 anos, divorciado, pai de trés filhos (uma
filha de 17 anos, uma filha de 16 anos e um filho de 14 anos), que atualmente mora

com a filha de 17 anos.

No que se refere a sua formacao profissional, ele estudou em escola publica e
privada. No ensino superior, cursou Administracdo Publica, na Faculdade Mauricio de
Nassau, custeado pela empresa em que trabalha atualmente. O ano de concluséo foi
2013.

Atualmente, no CMEI Rosa Mistica, Danilo € funcionario efetivo via concurso
publico héa cinco anos. Trabalha na instituicdo desde 2010 e, assim que tomou posse,

ja foi encaminhado para o CMEI Rosa Mistica. Durante a entrevista diz:

A minha primeira experiéncia com creche foi aqui, a primeira vez que eu vim
aqui, eu figuei com medo. Eu disse: rapaz! Ai me colocaram numa turma do



133

segundo periodo, dos meninos ja maiores. Quando cheguei, a professora era
muito gente boa, a pessoa tem medo darecepc¢do quando chega, mas os
meninos sdo tdo carentes, que me pegaram assim [fez gestos de
abraco]. Ai pronto! Eu tirei isso aqui como uma terapia para mim. Pois
onde eu trabalho, na [fala 0 nome da empresa], pela tarde e a noite, ai como
tem que mostrar servigo, bater meta... Ai quando eu venho para ca € uma
terapia. Eu digo isso ao pessoal aqui, 0 pessoal pensa que € brincadeira. Ai
eu digo: la eu tenho que bater meta, é presséao, isso tudo. Ai quando eu
chego aqui, eu recebo beijo, abraco, entdo para mim é uma terapia vir
para ca. (Auxiliar Danilo — Entrevista, 2015).

Nos relatos de Danilo sobre sua insercao na instituicdo, o que se sobressai € a
relacéo de afetividade que estabeleceu com as criancas. Observa-se que o auxiliar
ndo tem formacdo especifica para atuar na docéncia, mas atende aos critérios
estabelecidos no concurso para auxiliar de sala, que é ter o Ensino Médio. Nesse
sentido, para o auxiliar Danilo, o estar no bercario é totalmente diferente da sua

formacéo inicial e da profissédo que exerce em outro turno.

Para falar de sua chegada a turma do Bercéario, ele faz um percurso desde a
época em que fez o concurso até seu ingresso na instituicdo, especificando que, ao
ser convocado, restavam apenas 0s bairros mais afastados para atuar como auxiliar
de sala. E recorda que, nessas instituicdes que estavam disponiveis, todas atendiam

criancas de 0 a 5 anos, o que o deixou incomodado, por ser homem:

Quando cheguei a SEMED, o pessoal que foi chamado antes de mim
conseguiu escolher o local, entdo quando eu cheguei sé sobrava vaga para
[cita 0 nome do bairro]. Eles me disseram sé tem [nome do bairro], como eu
era auxiliar de sala homem, entéo é complicado. Entao eles me disseram tem
vaga la no [cita 0 nome da localidade] eu falei: nossa! [cita 0 nome do bairro].
Porque todo mundo sabe, aqui € um local muito perigoso. Entdo, ndo foi
minha opc¢éo. Quando cheguei aqui no CMEI fui encaminhado para o Il
periodo, criancas de 5 anos. Assim, porque o pessoal pensou, porque eu
sou homem com crianc¢a. Mas, assim, eu me adaptei logo no primeiro ano.
Quando eu ja estava no meu segundo ano aqui na creche, a diretora
disse: vocé ndo quer ir para o bercario? Eu disse: oxe, cuidar de bebé?!
Eu tenho trés filhos sabe, mas esse negdcio de trocar fralda, fazer a
higiene deles. Quem fazia isso era a mae, eu nunca fiz. Ela me falou, néo!
Va! Pronto virou uma terapia para mim. Fico tranquilo! Aqui eu pego as 07:00
e saio as 13:00, isso foi logo no comeco. Entéo, eu fico tranquilo! As pessoas
falam assim para mim: vocé ndo quer mais sair do bercério. (Auxiliar
Danilo — Entrevista, 2015).

No discurso de Danilo, o que se sobressai € o lugar do masculino nas atividades
de cuidado junto as criancas pequenas (até dois anos), em que atividades
relacionadas a higiene ganham destaque, sobretudo quando se trata das funcdes do
auxiliar de sala. E possivel inferir que, para Danilo, a imagem de cuidado estava

atrelada a figura do feminino, porém, ao longo de sua experiéncia, foi ressignificando
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essas imagens (deslocando-os para o campo da terapia: o cuidado de si) e praticando
cuidados relacionados a higiene dos bebés, como o banho, a atencdo ao movimento
dos bebés e com a alimentacéo (essas relacdes serédo apresentadas com detalhes na

sec¢édo de analise).

A presenca masculina no bercario sobressai-se nas observacgfes, pois 0
auxiliar Danilo é o adulto mais requisitado pelos bebés. Os bebés o identificam como
aquele disposto a oferecer a atencdo que eles buscam para os momentos de
brincadeiras, uma vez que ele ndo atua com frequéncia na troca de fraldas e no banho
das criancas. Mesmo o auxiliar mostrando que, para ele, ndo ha dificuldades ou
problemas em exercer tais atividades, ainda assim a tendéncia é que tais tarefas

sejam exercidas pelas auxiliares mulheres.

Auxiliar Elena

A auxiliar Elena € uma mulher de 20 anos, solteira, mas mora com o namorado

e tem uma filha de trés anos, matriculada na creche.

Com relagédo a sua escolaridade, estava cursando o 1° ano do ensino meédio

profissionalizante - Administracao (Projovem — Senac), com duracéo de trés meses.

Por morar no mesmo bairro do CMEI Rosa Mistica, o0 seu trajeto para o trabalho

é feito a pé e ela considera o lugar como adequado para moratr:

Bom, aqui € um lugar bom, né? pra se morar. Eu ja estou morando ha trés
anos aqui e apesar de o povo falar muito “ah o Planalto € um bairro perigoso”,
mas depois que veio a base comunitaria pra c4a, a violéncia diminuiu bastante,
nao esta tanta violéncia como antigamente, melhorou bastante. (Auxiliar
Elena — Entrevista, 2015).

O seu trabalho nainstituicdo se da de modo voluntario. A instituicdo faz convites
para as maes que tém filhos matriculados na creche, e, a partir de um desses convites,
Elena aceitou trabalhar no bercario. J4 esta na instituicdo desde 2013, quando sua

filha foi matriculada no CMEI Rosa Mistica, conforme declara:

Eu me identifiquei bastante, pois como eu tinha acabado de ter a minha filha
eu ja sabia mais sobre os bebés e comecei a gostar, tanto que ndo quero
nem sair de 14. (Auxiliar Elena — Entrevista, 2015).
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[...] aos 15 anos, fui baba de um bebé de 8 meses. (Auxiliar Elena —
Entrevista, 2015).

Para Elena, estar no bercéario e desempenhar a funcéo de auxiliar esta atrelado
a sua experiéncia como mée e baba, o que a motivou a querer continuar nessa funcao.
O olhar de Elena para sua funcao e para a creche é diferente dos demais colegas do
Bercério. Segundo sua fala, a época em que matriculou sua filha, ainda recém-

nascida, no CMElI:

[...] eu tinha necessidade, eu estudava a tarde. E depois passei pra noite, pois
agora trabalho aqui os dois horarios. E, também, porque € importante pra ela,

né? Pra ela se desenvolver mais com as outras criancas.
Esse lugar que a creche ocupa na vida de Elena era demonstrado
cotidianamente nos periodos de observacdo. Nos momentos de observacdo, em
conversas informais, quando eu ainda n&o sabia do grau de parentesco dela com a

menina do maternal | que entrava no bercario ao final da tarde, ela me falou:

Essa € minha filha. Ela veio pra c4 ainda bem pequena como a Roberta
(fazendo referéncia a uma bebé do bercéario). Por isso eu compreendo bem
as maes que tém necessidade, umas colocam aqui por colocar, mas devem
ter suas necessidades. (Diario de Campo — Marco, 2015).

E perceptivel que ha um discurso social inscrito nos dizeres da auxiliar Elena,
reconhecendo a creche como uma necessidade coletiva e social das maes. O estar
no bercario atrelado a maternagem, apontando para o lugar de informalidade que a
creche ainda ocupa no imaginario social. Em nenhum momento, a auxiliar menciona

a creche como lugar de direito ou como etapa da Educacéao Infantil.

Elena apresenta-se atenciosa e sorridente para com o0s bebés, que ja
entenderam bem sua funcdo: aquela que troca as fraldas, que banha, arruma-os,
oferece um acalento na hora do choro, participa dos momentos da alimentac&o. Tanto
gue sao bem “solicitos” na hora em que sao indicados para o banho, pois sabem que

Elena vai organizar tudo.

Auxiliar Sandra

A auxiliar Sandra é uma mulher de 36 anos, casada, mae de trés filhos (uma
filha com 20 anos, uma filha com 16 anos e um filho com 13 anos) e avo de uma

menina de trés anos. Em relacdo a sua escolaridade, possui Ensino Fundamental
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incompleto. Estava matriculada no PROJOVEM, mas desistiu de continuar,
desmotivada por sua rotina. Mora no mesmo bairro do CMEI e considera uma
localidade boa, mas ressalta as dificuldades decorrentes da violéncia.

Trabalha na instituicdo ha trés anos, exercendo trabalho voluntério. O convite
para trabalhar na Creche foi feito pela sogra, a professora Catarina, que pediu a

Sandra que a ajudasse como auxiliar, e assim ela foi ficando na instituicao:

Ah, porque primeiro a minha sogra é professora (entrevistadora pergunta se
€ a Catarina e a entrevistada confirma). Primeiro eu vim porque ela me
chamou, pra dar uma ajudinha. Ai eu vim, gostei, e t6 até hoje aqui. (Auxiliar
Sandra — Entrevista, 2015).

Nesse momento, a auxiliar Sandra revela que também é parente da auxiliar
Elena — sua filha — e que ambas trabalham no CMEI como voluntarias. Esclarece, no
entanto, que, diferente da auxiliar Elena, que é especifica do bercario, ela

desempenha outras func¢des, quando ndo esta exclusivamente no Bergario:

Sim. Aqui na creche eu facgo tudo. Eu ja fiquei na cozinha, no bercario, agora
eu td no bercério, maternal |, até na cozinha eu ja fiquei, na limpeza. (Auxiliar
Sandra — Entrevista, 2015).

Mais uma vez, observam-se, no discurso, as praticas sociais da imagem da

creche, um espaco ainda com referéncias da informalidade e de vinculos familiares.

No cotidiano com os bebés, é atenta, mostrando-se disposta a responder aos
chamados dos bebés. Observa-os com atencao, oferecendo sempre ocupacgao aos
pequenos, mostrando-lhes os brinquedos ou conversando com eles. No que se refere
aos cuidados fisicos, aqueles atrelados a higiene, a auxiliar Sandra € a que detém
essa funcdo com mais frequéncia. Os bebés estdo sensiveis o tempo todo ao olhar
da auxiliar Sandra. Ao tropecarem, os olhinhos deles ja a procuram, indicando que

sabem que podem contar com a sua ajuda.

Mediante uma perspectiva organizacional do curriculo pensado para educacao
e cuidado de criancas de 0 a 3 anos, 0 espaco da pesquisa encontra-se diluido em
desencontros com a legislacdo, desde o que é pensado para 0s tempos e espacos
até o que é pertinente ao desenvolvimento e a aprendizagem. Observou-se uma
rotina que fragiliza as agbes dos bebés, mas ndo os impede de afetar o ambiente e

de serem por ele afetados. O bercéario pesquisado € um lugar de incémodos, angustias
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e descobertas, a partir de um olhar docente que procura solugdes diante dos desafios
da pratica, mas que estabelece ac¢des que fragilizam a rotina, o tempo e 0s espacos
desses/as profissionais junto aos bebés.

4.6 Observacdao e caracterizacéo do bercério: tecendo olhares...

A gente precisa desconhecer tudo de novo.

Temos de botar um olho virgem nas coisas.

Temos que ver 0 mundo a partir de suas fontes.

Preciso do auxilio de uma crianga para me desconhecer.
Criar comega no desconhecer. (BARROS, 2010)

Como sugere o trecho de abertura do poeta Manoel de Barros, os pequeninos
transitam em uma instituicdo por caminhos ja conhecidos pelos adultos, porém, se
vistos pelo viés dos bebés, esses caminhos possibilitam um convite para o
desconhecido, para um espaco repleto de pluralidades e a¢cdes modificaveis. Assim,

o “criar comeca no desconhecer”.

Neste tdpico, em que meu olhar recai sobre a minha entrada no bercario,
apresento os profissionais que ali atuam, caracterizo o espaco fisico, a mobilia e os
materiais (brinquedos e outros utensilios), os bebés, as familias e me situo como

pesquisadora no exercicio da etnografia no cotidiano com o bercario.

O bercétrio...

Os registros escritos foram uma constante no desenvolvimento da pesquisa, de
modo que o diario de campo foi imprescindivel para abrigar minhas impressdes e

descrever uma rotina que, apesar de fixa, era repleta de singularidades, dia apos dia.

Entendo, no entanto, compartilhando as licbes de Clifford (2011, p. 42), que:

As palavras da escrita etnogréfica [..Jndo podem ser pensadas como
monoldgicas, como a legitima declaracédo sobre, ou a interpretacdo de uma
realidade abstraida e textualizada. A linguagem da etnografia é atravessada
por outras subjetividades e nuances contextuais especificas|...].
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Assim, além dos meus registros escritos e fotogréaficos, do meu olhar atento
durante os momentos de observacéo, do ouvir o outro durante as entrevistas, do
refletir sobre o referencial tedrico e metodoldgico, em todos 0s momentos da pesquisa
estiveram em cena as subjetividades e as condi¢cdes de producéo dos discursos.

Nesse sentido, caracterizar aqui a estrutura fisica do bercario, a partir da
mobilia, brinquedos, materiais pedagdgicos e decoracao é também contextualizar o
espaco e as subjetividades engendrados no desenvolvimento das praticas de

cuidados e educacao junto aos bebés na instituicdo pesquisada.

Vejamos algumas imagens.

Figura 2 — Sala de Atividades principal do Bercario

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.

Esse momento do registro fotografico dos espacos do bercario sem os adultos
e 0s bebés ocorreu em 18 de agosto de 2015. A professora Catarina, apds a rotina da
manhd, desjejum, oracdo e musicas, falou com os auxiliares que levaria as criancas
para brincar um pouco na érea externa, onde ficam o refeitério coletivo e a cozinha do

CMEI. Para esse momento, ela solicitou que os auxiliares colocassem brinquedos em
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uma caixa e também levassem a toca (uma barraca infantil colorida). As 09h20, os
auxiliares conduziram os bebés para o espaco, e a professora Catarina ficou limpando
e organizando o bercario. Ela lavou os utensilios usados no desjejum das criangas e,
em seguida, passou pano no chdo do berc¢ério. Quando ela saiu do espaco para se
juntar aos bebés e aos auxiliares, foi para avisar que tinha terminado de limpar e eles
podiam retornar para o banho das criangas. Nesse intervalo de saida da professora,

fotografei o espaco.

Figura 3 — Espago do banho e higienizag&o

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015
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Figura 4 — Organizacdo com mobilia e utensilios do espaco para o banho e higienizagao

n
-
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.

Figura 5 — Espaco do Lactario: com utensilios e mobilia

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015.
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O ambiente do bercario € amplo, com um espaco para a higienizagédo e banho
dos bebés; o terceiro espaco € o lactario. Ha duas janelas que permanecem sempre
fechadas, ou entdo com uma pequena abertura. A ventilacdo da sala é feita por dois
ventiladores fixados nas laterais das paredes. A iluminacgéo interna é suficiente, mas

0 espaco também recebe uma boa iluminacdo natural.

O ambiente principal (sala de atividades) é composto de materiais que estédo
fixamente na rotina: dois bercos, sendo um gradeado de madeira e outro de tela (esse
€ rotativo, pois possui rodinhas e sempre fica guardado no lactario para ser usado
conforme a demanda); uma prancha pequena fixada na parede com um aparelho de
som e uma caixa com alguns CD de masicas infantis; um tapete vermelho (esse foi
substituido por outro no segundo semestre do ano letivo, pois a professora solicitou
um tapete que fosse lavavel e de facil locomocéo, para usar em outros espacos da
instituicdo); dois ursos de pellcia enormes, que ficam acomodados no tapete (esses

servem de encosto nos momentos de alimentar as criangas).

Nas paredes da sala, ha pinturas fixas com desenhos e figuras de criancas
usando chupetas, mamadeira e brincando. Os brinquedos ficam guardados em caixas
de papeldo no lactério, junto dos colchonetes e lencois. Os brinquedos sdo bem
coloridos e sonoros e, embora em pouca quantidade, ha variedade. Ha4 poucas
bonecas (e em situacdes precarias) e apenas uma bola. Ha ainda um tatame colorido
com as letras do alfabeto e outro tatame colorido com os numeros. Esse material, a
professora usa esporadicamente (durante a minha permanéncia na instituicdo, usou

apenas duas vezes).

Observa-se que ha um vazio no espaco principal de atividades com os bebés,
expressando a fragilidade na organizacdo do espaco pedagodgico para o
desenvolvimento das atividades junto aos bebés. As DCNEI (2010) preconizam que,
nas propostas pedagdgicas da instituicdo, deve estar prevista uma organizacdo de
espaco, tempo e materiais que proporcione condi¢des de trabalho para efetivacao do
cuidado e educacéo e para o desenvolvimento da crianca. Isso implica viabilizar uma
rotina pedagdgica que atente para especificidades etarias, singularidades individuais

e coletivas das criancas, oportunizando brincadeiras e interacdes. Assim, essa é uma
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perspectiva ndo desenvolvida no espaco do bercario aqui descrito, uma vez que ha

um vazio pedagaogico, inviabilizando a dinamica de atividades.

7

O lactario € um espaco amplo, com a presenca de um lavatério para a
higienizagdo dos utensilios de alimentacdo dos bebés. Os utensilios ficam
armazenados em caixas organizadoras de plastico e sdo higienizados pela
professora. Esse espac¢o também é local de depdsito de outros materiais inutilizaveis,
como bercos, brinquedos, cadeiras. O espaco € utilizado apenas pela professora e

auxiliares; as criangas néo transitam por ele.

O local para o banho e troca de fraldas € amplo. No local do banho, hd uma
ducha, uma banheira e um balde. Proximo a ducha, os auxiliares posicionaram uma
cadeira (infantil), que usam para se acomodarem e realizar a atividade de banho nos
bebés. O trocador € uma prancha horizontal e fixa (de concreto); nela fica um
colchonete, que serve de apoio para trocar os bebés, um organizador de madeira,
onde colocam escova, pente, perfume, e uma caixa para armazenar as fraldas
descartaveis. Nesse mesmo espaco, ficam duas toalhas (essas sao compartilhadas),

as roupas dos bebés e as mochilas.

O espaco também é composto por outras mobilias e materiais: uma mesa onde
ficam uma TV e uma caixa com um acervo de literatura para bebés; um armario com
materiais de papelaria para atividades; duas cadeiras de balanco (essas cadeiras
eram usadas no inicio do ano letivo pela professora e auxiliares para acalmar as

criancas ou entdo fazé-las dormir).

Se confrontadas com os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacéao
Infantil (BRASIL, 2006b) e Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacao Infantil (BRASIL, 2006c), essas caracteristicas fisicas, espacos, mobilias e
materiais revelam-se bem distantes do que é proposto nesses materiais orientadores
para a qualidade na Educacao Infantil. Assim, quando se pensa no atendimento
ofertado nesse espaco e a quem esse atendimento é destinado, observa-se que 0
cuidado institucional com as demandas de qualidade do trabalho na creche é

deficitario, fragil.

De acordo com Simiano (2015, p. 81),
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[...] a forma como planejamos e organizamos 0s espagos coletivos de
educacdo e cuidado dos bebés ndo é neutra, pois expde uma intencao
pedagodgica e, ao mesmo tempo, pode nos revelar as concepg¢des dos adultos
sobre os bebés e criancas bem pequenas.

Assim, a organizacdo do espaco do bercério do CMEI Rosa Mistica suscita
criticas, a medida que deixa a desejar como lugar de cuidado e educacgéo dos bebés.
A fragilidade apresentada no espaco € o que define as préaticas de cuidado exercidas
no bercario, objeto de analise e reflexdo na proxima secéo desta tese (secao 4), em
gue se trata de discursos diretamente imbricados na organizacao do espaco.

Regqistro do primeiro dia de observacao...

Cheguei as 06h50 na creche e, assim, pude observar como era a recepcao feita
para as criangas e seus responsaveis. Os portdes ainda estavam fechados e, do lado
de fora, mulheres, homens (poucos, precisamente quatro) e criangcas aguardavam a
abertura. Nesse interim, observei que os profissionais que atuam no CMEI entravam,
mas a entrada das criancas ainda ndo havia sido liberada. As 07h, o portdo é aberto
e fico sentada nos bancos do hall de entrada da creche, um espaco de recepcao.
Nesse momento, aproveito para ouvir como é feita a acolhida. Uma senhora
funcionaria do CMEI € quem recebe os familiares e as criancgas, deixando passar pela
recepcao apenas 0s pais com criancas de colo: os bebés do bercario. Apds o término
da entrada, com tolerancia até as 8h, o CMEI so libera a entrada dos que informam o

motivo do atraso com antecedéncia. Minha entrada no bercario foi as 7h30.

A primeira fala a mim direcionada quando abro a porta é:

Carla, tire sua sapatilha, pois aqui ficamos descalcos. As criangas ficam no
chdo. Falo logo, pois proibo a entrada com os pés cal¢cados. Ah! Bom dia e
seja bem-vinda, ndo repare o barulho. Prepare os ouvidos. Muito chororb
hoje. (Fala da Professora — Registro da Observacdo — Diario de Campo,
margo/2015).

Atendi ao pedido da professora e me acomodei, sentando-me no chao.
Comecei a observar o espaco. Aparentemente amplo, com dois bergos, sendo um
gradeado e outro de tela. No chdo, estavam dispostos alguns brinquedos, chamando
atencao dois ursos de pellcia gigantes. No centro da sala, um tapete de tecido

aveludado vermelho, sobre o qual estavam espalhados alguns brinquedos sonoros e
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de plastico. Também havia na sala duas cadeiras de balanco. Era um dia atipico, ainda

de adaptacao.

Os adultos presentes no bercario eram trés mulheres e um homem: uma
professora e os auxiliares. Os bebés estavam bem agitados. Eles estavam trocando
de roupas. Tiravam as roupas dos bebés e os deixavam de fralda, pois a sala estava
bem quente e ndo havia ventiladores, contando apenas com o ar natural de uma das
janelas da sala. Os bebés choravam muito. Ao fundo, tinhamos um aparelho de som
ligado, mas o som era de uma radio local. Em um dado momento, a professora

desligou 0 som e comecou, junto com o0s auxiliares, a cantar.

Enquanto eu observava e anotava algumas impressdes, a professora me diz:

Carla, eu sei que nao esta aqui para trabalhar com a gente, mas vou precisar
da sua ajuda com os eles hoje, veja estdo muito agitados. E se vocé puder
socorrer. [Risos]. (Fala da Professora — Registro feito na observacéo — Diério
de Campo, margo/2015).

Esse pedido da professora aconteceu porque estava chegando para o bercario
uma refeicdo, a primeira do dia. E era um momento em que a professora recebia a
bandeja da cozinheira, com o leite (este estava em uma jarra) para servir aos bebés
e precisava deslocar-se ao lactario para por o leite nas mamadeiras. A turma estava
com 14 bebés e eram bem pequeninos, quase todos de colo; apenas quatro bebés
andavam. Nesse momento, a professora colocou o bebé que ela segurava no meu
colo. O choro foi generalizado e aumentou, tornando a hora da primeira alimentacéo
bem complicada. Tiveram que organizar rapido o modo como acomodar os bebés para
tomar o leite, uma vez que o espaco nao disponibilizava cadeiras de alimentacao.
Rapidamente os auxiliares espalharam alguns colchonetes, colocaram as pellcias
como encosto, deitavam os bebés inclinados e davam a mamadeira, acomodando a

cabeca dos bebés nas pernas.

Apés a alimentacdo, os bebés foram organizados para o banho e troca de
roupa. O espac¢o comporta um banho por vez; assim, um dos auxiliares desenvolve a
atividade do banho e outro realiza a troca de roupa. A dindmica sao duas criangas no
espaco do banho. Nesse interim, os demais bebés ficam com a professora e outro

auxiliar, que interagem com eles oferecendo brinquedos e conversando. Por ser o
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més de adaptacdo, os bebés estavam sendo liberados no primeiro horario, ndo

permanecendo para o turno da tarde.

Em sintese, minhas observac¢des no bercério iniciaram-se pds-adaptacdo dos
bebés, porém estes ainda estavam em processo de inser¢ao na rotina do bercario. O
choro era uma constante, e minha chegada ja se deu com participagéo direta na rotina,
logo tendo que acalentar um bebé que chorava. O espaco do bercario estava diluido
em choro e muito esfor¢co dos auxiliares e professora para tentar controlar os corpos

pequeninos sem consolo.

Os bebés e as familias

Os bebés matriculados no bercario eram 9 e, no maternal |, 11 bebés®®. Na
pratica, estavam funcionando duas turmas em uma, o bercéario. Frequentando, havia
16 bebés, que, no inicio do ano letivo, estavam nas seguintes faixas etarias: o bebé
mais novo (menina) com quatro meses; o mais velho (menino), com 2 anos e 11

meses.

13 Nas matriculas iniciais, totalizavam 20 bebés; somando as matriculas para o Bercario e Maternal |, no
entanto, apods o inicio do ano letivo e com a paralisacdo (greve), as familias optaram por ndo continuar
com a matricula. Uma das criancas que foi matriculada tinha microcefalia e, pelas condi¢des estruturais
e de recursos humanos, a professora relatou que a mée optou por ndo continuar frequentando a creche.
Assim, quatro bebés séo considerados desistentes.
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Quadro 5 — Dados sobre idade dos bebés do grupo Bercgéario*

Qt | Bebés Data de Nascimento | Idade em Margo/2015
01 Alan Nao disponivel 6 meses

02 Giulia Nao disponivel 2 anos

03 | Gabriel 02/09/2014 7 meses

04 | Germano Nao disponivel 2 anos

05 Igor 14/04/2013 2 anos e 11 meses
06 | Joaquim 10/04/2013 2 anos e 11 meses
07 Jorge 22/06/2014 10 meses

08 | James 10/04/2014 1 ano

09 Lael Nao disponivel 1 ano e 7 meses
10 Luis 10/05/2014 11 meses

11 Maria 26/10/2013 2 anos e 5 meses
12 Mirela 26/10/2013 2 anos e 5 meses
13 | Miguel Nao disponivel 7 meses

14 Nivia 21/11/2014 4 meses

15 | Roberta 13/02/2014 lanoelmés
16 | Simone 19/06/2014 9 meses

Fonte: Elaborado pela autora com dados de 2015

Observa-se que é uma turma composta por seis meninas e dez meninos,
perfazendo uma caracteristica do bercario: a presenca de meninos € mais expressiva.
Na categoria idade, tem-se uma turma de bebés homogénea devido a juncédo do
bercario e maternal 1, fato apresentado pela professora como um elemento que

dificultava o planejamento das atividades.

Com relacdo ao contexto familiar, os bebés sdo de familias pobres e com
singularidades, a saber: situacdes de necessidades basicas (higiene e alimentacao);
criancas que viviam apenas sob responsabilidade materna (familia materna), ou seja,
sem a presenca do pai; criancas filhas de pais ou mées que estavam cumprindo pena
ou em liberdade condicional; pais ou maes usuarios de drogas ilicitas; filhos de

trabalhadores informais e de comerciantes.

De inicio, o grupo de bebés despertou um olhar sob o signo da falta, mas o
convivio foi apresentando as potencialidades dos bebés, os afetos foram sendo

delineados, fortalecendo os vinculos e proporcionando um ambiente que oferecia

14 No quadro, apresentamos os bebé&s sob nomes ficticios. A idade dos bebés cuja data de nascimento
ndo constava nos registros foi sendo informada no decorrer da rotina com a professora. As demais datas
de nascimento foram concedidas pela coordenadora pedagoégica da instituicdo, pois os levantamentos
dessas informacdes nao estavam concluidos pela Secretaria.
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aprendizagens e desenvolvimento, apesar das fragilidades existentes nas acoes

desempenhadas pelos adultos.
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5 AS PRATICAS DE CUIDADO EM UMA CRECHE DE MACEIO

Nesta secdo, apresentamos o0s elementos de andlise que foram sendo
constituidos a partir da permanéncia da pesquisadora durante 10 meses no bercario.
Para isso, organizamos o coOrpus de andlise mediante leitura das anotacdes
registradas no diario de campo, da narrativa da historia de vida e da entrevista, com o

apoio das fotografias.

Os discursos que se apresentam nos dados coletados foram analisados de
modo construtivo e interpretativo, atentando para os dizeres da professora e dos
auxiliares, buscando delinear os saberes que afetam a profissionalidade da professora
de bercario. Submetemos a analise os caminhos do discurso que evidenciam as
verdades, os saberes, as relacdes de poder, os dizeres da professora apresentados
no campo dos saberes e da pratica, implicando delinear o que torna o discurso vivo

nas relacoes.

5.1. O cuidado institucional na creche: as rotinas de cuidado (higiene,

alimentacéo etc.) na 6tica da docente e dos auxiliares

Compreender os discursos sobre as praticas que situam os saberes e fazeres
da professora Catarina foi um exercicio de pesquisa que oportunizou caminhos para
delinear os discursos que conversam com as praticas de cuidado no bercario. Neste
item, apresentam-se os elementos das narrativas da professora sobre sua chegada a
creche e suas primeiras experiéncias em atuar com os bebés. Também apresentamos
os dizeres dos auxiliares, uma vez que esses dialogam diretamente com a pratica de

cuidado exercida no bercario.

A vinda da professora Catarina a Maceid para trabalhar na instituicdo onde
fizemos a pesquisa foi no ano de 2012. Ela ja iniciou na turma do bercario, relatando
gue foi muito dificil, pois, para ela, era possivel desenvolver as praticas de cuidado,
mas estava preocupada com o educar criangas tdo pequenas. Acrescentou que até o
cuidar foi dificil, porque pouco cuidou do filho quando era pequeno, ja que, nesse

periodo, estudava:

Agora o educar é que é a dificuldade maior, sabe Carla? Né? O cuidar é facil.
O educar é que é... pra mim até o cuidar foi dificil, porque eu so tive 1
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filho, como eu lhe disse, e na época eu estudava quase que eu néo
cuidava dele. E, de repente, eu pegar uma turma assim, com 14, 10 alunos
fica dificil que s6 pra mim, eu sinto muita dificuldade. (Professora Catarina,
Histéria de Vida, 2015).

E importante notar que, para Catarina, o cuidado de bebés perpassa sua
trajetéria pessoal de ser mée, em que esse saber foi pouco desenvolvido. Ela transita
entre considerar cuidar facil e ao mesmo tempo dificil, uma vez que, como mae, nao

acumulou experiéncia suficiente nesse aspecto.

Dessa forma, para a professora Catarina, atuar na creche, especificamente no
bercéario, desde a sua chegada a instituicdo, foi bem dificil. Segundo ela, quando
chegou para atuar no bercéario, havia uma professora estagiaria e ela chegou como
professora concursada, o que ocasionou um clima de tensdo. Catarina relata que as
meninas do bercario, apdés o banho, saiam para casa com os cabelos bem penteados
e organizados, e ela observou que ndo sabia nem colocar uma fralda descartavel no
bebé:

Sem contar que, quando eu cheguei, a outra professora nédo gostou,
porque ela era professora estagiaria e eu era “a professora da sala”. Ai eu
disse que ndo tinha isso, que todos nds aqui somos professores, inclusive as
auxiliares. Mas eu sofri muito com a hostilidade. Tanto que quando eu
cheguei, pra arrumar os cabelos das meninas, elas saiam das outras
professoras com o cabelo todo trabalhado, a coisa mais linda. E quando eu
cheguei ndo queriam fazer mais. Falavam: “Hoje, a Catarina é quem vai
arrumar as meninas”. Eu ficava calada, penteava e mandava. Quando saia,
0 cabelo das meninas ja estava seco igual 0 meu. E ndo foi que as mées
estranharam? Perguntando por que os filhos foram todos desarrumados.
Ainda chegou uma professora na porta uma vez e disse: “Eita que os meninos
sairam hoje tudo estilo...”. Ai eu disse: “Estilo tia Catarina”. No outro dia eu
falei com elas, que elas fizeram de propésito para eu arrumar os cabelos, que
eu tinha dito a elas que eu néo tinha afinidade de arrumar cabelo de crianca,
até porque eu sou professora e ndo cabeleireira, entdo eu penteio o cabelo,
mas arrumar ndo. (Professora Catarina, Histéria de Vida, 2015).

Essas atividades de cuidar destacadas pela professora (atuar na creche e estar
com os bebés) foram inicialmente um desafio, em face das praticas que ja estavam
estabelecidas antes da sua chegada ao bercério. Segundo Catarina, o clima de tenséo
perdurou até aquele ano letivo ser concluido, porém os desafios com os bebés
prosseguiam na sua pratica, pois nunca tinha desenvolvido atividades com criancas

tdo pequenas.

Ela relata que o impacto de estar em um bercario a fez repensar se queria

mesmo continuar naquela turma de criangas tdo pequenas, além de que ouvia dos
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amigos mais proximos: “Tem certeza de que, depois de tanto tempo na educacao,
agora vai trabalhar assim: com essas criangas?” Segundo Catarina, isso a deixou bem

inquieta, pois nao sabia 0 que fazer e os comentarios dos amigos pesavam muito:

Esse meu amigo, que eu falei que me colocou la na secretaria, ele disse que
eu era louca, que eu estava aqui metendo a mdo na merda, trocando
fralda de menino... Disse: “Me dé seu curriculo que eu arrumo uma direcéo
pra vocé, uma escola mais perto...”. Eu disse: “Ta certo, depois eu Ihe digo”.
Ai houve uma época que eu preparei os curriculos, mas eu fui analisando...
Nao é facil ser diretor. Eu estou s6 com meu problema do bercario, que é um
problema meu, minha dificuldade e ndo do bercario em si. Ai vou pra uma
direcdo, vou me preocupar com feira, prestacédo de conta. S6 no bercario tem:
fralda, leite, material de limpeza, mamadeira... Ai eu pensei: “N&o, ndo quero
isso pra mim. Deus me livre ser diretora”. (Professora Catarina, Historia de
Vida, 2015).

Esses incOmodos fizeram a professora Catarina repensar sua continuidade no
bercario; tanto que chegou a sugerir, na instituicdo, que estava disponivel para exercer
o cargo de coordenacéao, quando essa oportunidade surgisse. No entanto, ao observar
o trabalho da coordenacéo, a professora Catarina informa que repensou também o

desejo pela coordenacédo, especialmente por causa da excessiva burocracia que

observava no cotidiano do setor:

[...] ai eu disse a diretora que se surgisse a oportunidade de ser coordenador
eu queria... Mas depois que eu estou aqui olhando o trabalho do
coordenador, eu prefiro em Anadia. Entdo disse que ndo queria, mesmo
guando surgiu pra ficar na coordenac¢é@o um horario, eu disse que ndo queria.
Aqui em Macei6 eu s6 quero ser professora e sé vou ser vice-diretor ou
diretor se for o caminho... Ai as meninas dizem que eu sou louca, que
eu deveria estar em Anadia na secretaria... Ai eu digo: “Fazendo o que?
S6 fazendo o que o outro quer. Eu sou caladinha, tenho o meu jeitinho,
mas nao quero ser manipulada por ninguém®”. Vocé ser obrigada, Carla, a
fazer tudo o que o outro quer. Vocé ndo ter decisdo. Ta la na secretaria de
enfeite. Ndo quero ndo. Aqui eu quero ficar no bercario [...]J(Professora
Catarina, Histéria de Vida, 2015).

Observa-se que essas inquietacdes iniciais da professora Catarina diante dos
desafios do bercério refletem um olhar que emerge dos lugares que ja ocupara na
trajetéria profissional: antes de vir para Maceid, ocupava um cargo que representava
mais status na funcdo docente, enquanto o ser professora de bebés é claramente
expresso pelos amigos como um trabalho que ndo a qualifica profissionalmente.
Essas interdices que aparecem nas narrativas da professora sobre como € estar na
creche a deixam em posicdo de saber o que é falso e verdadeiro nesse saber que

possivelmente a coloca agora na condicéo de professora de bebés.
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Diante das alternativas, sua op¢ao € permanecer na creche, pois, no bercario,
pode exercer sua atividade com mais autonomia profissional. Esse estar na creche
junto aos bebés remete aqui a condicdo dos bebés, representados, nas falas do
sujeito, como seres que precisam do outro e que ainda ndo falam. Esse lugar deu a
professora Catarina um modo de exercer suas atividades mediante a divisdo das
tarefas, buscando maneiras de obter obediéncia das criancas e de desenvolver suas

acdes junto aos auxiliares.

Ressalta-se aqui que a professora Catarina reafirma a sua permanéncia no
bercéario. Apesar das inquietacdes que permearam sua chegada, ela coloca a idade
como um fator que dificulta o seu desempenho profissional junto aos bebés, embora

expresse o desejo de avancar profissionalmente como professora de bebés:

E outra coisa que eu acho que ta4 pesando um pouco é a idade também. O
ano que vem nao vou deixar ndo o bergario, vou continuar. Estou tomando
remedinho pra coluna e vou continuar, pra ver se eu melhoro
profissionalmente no meu trabalho. Entdo, assim, pra mim, € um desafio,
0 bercéario pra mim é um desafio. [...] O bercario ndo é facil de trabalhar.
Cantar, brincar € bom, tudo ta no pedagdgico, ta? Mas nao sé para no brincar
e no cantar, né? (Professora Catarina, Histéria de Vida 2015).

Aqui aparece uma outra indicacao das dificuldades da Professora Catarina na
sua atuacdo na creche, a das atividades pedagodgicas, além da do cuidado, ja

mencionada.

Vale destacar, neste ponto, as anotacdes que foram feitas nos momentos de
observacéao, pois, na rotina do bercario da professora Catarina com os bebés e o0s
auxiliares, os fatores que ela apresentou como desafio puderam ser lidos na pratica.
Durante a observacao, verificamos que, em muitos momentos, a professora Catarina
optava por desempenhar atividades direcionadas ao cuidado com a distribuicdo da
alimentacdo, organizar os colchonetes e higienizacdo dos utensilios utilizados na

alimentacéo, deixando os auxiliares responsaveis pela atencédo aos bebés:

Os bebés chegam e s&o acolhidos pelos auxiliares. Os ritos sdo os de
sempre. Os recebem e tiram a roupa, deixando os bebés apenas, de fralda
descartaveis. Nesse dia os primeiros a chegar foram: Nivia (5 meses),
Joaguim (2 anos), Maria (2 anos), Mirela (2 anos) e Gabriel (8 meses). Aos
poucos os demais bebés vao chegando. Nesse dia nédo teve oragdo e nem
musicas de acolhida. Os bebés estavam agitados. Ao todo tinham 11
bebés. Quando a primeira alimentagéo do dia chegou era as 8:00 e todos ja
esperavam. A professora Catarina conduz o alimento que foi entregue
pela merendeira para o lactario e |4 faz a divisdo do mingau para as
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mamadeiras. Nesse momento os auxiliares (Danilo, Elena e Sandra)
organizam o espago para acomodar as crian¢as. Todas sdo acomodas no
chao, com o auxilio de tapete, almofadas, bichos de pellcia e no colo dos
auxiliares. Os bebés que sdo maiores sdo orientados a segurar sua
mamadeira. E os menores ficam sob responsabilidade dos auxiliares. Dos 11
bebés, apenas, 3 sdo considerados nesse dia bem pequenino, a Nivia (5
meses), Gabriel (9 meses) e Alan (7 meses). Além desses pequeninos,
também, estavam presentes Roberta (1 ano) e Jorge (11 meses), esses dois
bebés muito apegados a professora Catarina. Mas a professora preferiu dar
uma atencao maior aos bebés bem pequenino, Nivia e Alan. Catarina olha
para auxiliar Sandra e diz: “- Deixe a Nivia que eu vou dar a comida dela,
pois ela mal come, acho uma covardia a mée dela ndo vir para
amamentar, ela fica assim sem querer pegar o bico da mamadeira”. O
auxiliar Danilo fala: “- A mae dela disse que a Nivia estad muito gordinha e a
médica pediu para ela deixar de amentar. Ndo sei se é verdade” Professora
Catarina: “Gordinha ela estd, agora ficar sem comer n&o pode.” E fizeram um
siléncio dos adultos do bercario e nesse momento s6 escutdvamos o choro
do Lael, que estava em fase de deixar de mamar e se adaptando na creche,
mas a méae dele sempre vinha nos momentos das refeicdes amamenta-lo.
Enquanto a mée dele ndo chegava, ele chorava muito e os auxiliares e
professora Catarina ficavam tentando conter o choro do Levi e néo
conseguiam. Nesse momento, a professora Catarina deixa o objetivo de
alimentar Nivia e vai ficar com o Levi no colo, enquanto a mae chega.
Momento esse que a professora olha para mim e fala: “sabe Carla, eu
acho uma covardia fazer isso com a crianca, ela ainda mamando. Eu sei
gue a mae dele é funcionaria daqui e ja se passou 0s 6 meses dalicenca
e ela precisa trabalhar, mas a crian¢a sofre. Esses inocentes sofrem”.
Ela me fala isso enquanto acalenta o bebé Levi, a professora Catarina esta
sentada no chéo e o bebé no seu colo. Nesse primeiro horario a mée do Levi
nao foi para amamenté-lo, pois, como era adaptacdo, ela optava por deixar
ele sem a mamada do desjejum na creche (a mae mandou esse recado pela
auxiliar Elena). Assim, a professora Catarina pega o Levi e deixa com a
auxiliar Elena. O bebé comeca a chorar e a auxiliar Elena sai do bercario junto
com o bebé para tentar acalma-lo. A professora Catarina pega um copo e
coloca 0 mingau para alimentar a Nivia. Ela se organiza, senta-se no chéo e
junto com ela esta duas fraldas e o copo com o mingau, apés isso, ela pede
ao Danilo que traga a Nivia para ela alimentar. Nesse momento, a professora
Catarina apoia a bebé em suas pernas e comecga a alimenta-la, mas a bebé
chora muito e a professora insiste: “abra a boquinha... precisa comer” [...]
“uma delicia” [...] “ndo chore” [...] “aqui tem peito da sua mae nao” [...]
“vai ficar com fome”. Momento esse que a bebé Nivia chorava muito e a
professora insistindo em alimenta-la. Nesse momento, me vi angustiada com
a situacao, pois a professora Catarina estava muito empenhada em fazer a
bebé comer, mas a situacdo estava bem estranha. Observei que a
professora, para conter a repulsa da bebé, ficou segurando as pernas e as
maos da menina, enquanto tentava fazer ela beber o mingau, mas o choro da
Nivia era escandaloso e estava deixando os demais bebés agitados. E havia
muito mingau derramado no corpo da bebé e na professora, nesse momento,
a professora pede uma colher pequena ao Danilo, para que ela possa tentar
colocar o mingau melhor na boca da Nivia. Nesse momento, Catarina para
de oferecer o alimento, enquanto espera a colher, e a bebé que esta em seu
colo cessa o choro e observa-se que a menina ja soluga devido o desconforto.
Catarina diz: “-veja como sofre esses inocentes.” (Diario de Campo —
Marco, 2015).

Esse recorte corresponde ao registro de um dos momentos da primeira
alimentacdo do dia dos bebés, mostrando o quanto o espaco, os utensilios e a falta

de planejamento dificultam o andamento das atividades com os bebés. O relato do
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diério de campo é do inicio do ano letivo, no entanto esses acontecimentos eram
frequentes e recorrentes. Por serem os bebés mencionados nos relatos menores de
um ano, esse momento da alimentacao era sempre um dos mais tensos. Vale salientar
gue, no primeiro momento dessa alimentacdo, o meu estranhamento com a
organizagao do ambiente foi enorme. Impressionava-me o fato de acomodar os bebés
no chao, dispor alimentacdo nos utensilios e deixa-los também no chéo, convidando-
os para comer. Eu ndo conseguia observar, nesse dia, no que concerne aos arranjos
espaciais e pedagdgicos, uma turma de bercario como aquela que preconizam 0s
documentos orientadores para creche. Os profissionais ali envolvidos pareciam
desconhecer totalmente a referéncia de se ter um espaco institucional especifico para

atuar com os bebés.

Também causaram ma impressédo os comentéarios. O choro do bebé que era
alimentado quase a forga foi associado a falta da mée, e n&o a insisténcia e falta de
sensibilidade da professora. Esses comentarios revelam a equivocada noc¢éo de que
a Unica possibilidade de cuidado é junto a mae e, ao mesmo tempo, contradizem a
fala inicial de Catarina, quando afirmou que nao péde cuidar do proéprio filho no periodo

em que estudou.

A cada momento da alimentacdo, repetia-se uma (des)organizacdo que
causava estranhamento, como era o caso do momento do lanche com frutas, biscoitos
e sucos. A “organizacao” do ambiente era a mesma: acomodar os bebés no chao,
todos sentados, e dispor a alimentacdo nos utensilios ao chdo. Com os bebés um
pouco maiores, os alimentos mudam, pois todos os bebés conseguem sentar-se no

chéo e ndo precisam mais ficar no colo:

[...] 10:40 chega o almoco. A professora Catarina pergunta para merendeira
se esta muito quente. A merendeira faz sinal afirmativo que sim. A professora
Catarina leva a bandeja com o almoco para o lactario. E |4 fica esfriando o
almoco e organizando nos utensilios para os bebés. Enquanto isso, o Auxiliar
Danilo e Sandra organizam o bergo para colocar os dois bebés que dormiram,
a Natalya e o Gabriel. Os bebés que estdo acordados esperando pelo almogo
estdo agitados, pois, nesse momento que esperam pelo almogo, 0s
brinquedos estdo guardados. A professora Catarina sai do lactario e se
acomoda no chao e fala para os bebés: “-Vamos sentar aqui e cantar. Esperar
a comida esfriar!” (tom de voz baixo, porque o Danilo diz que tém duas
criancas dormindo). Nesse momento, os auxiliares (Helena, Sandra e Danilo)
se juntam a professora Catarina e eles colocam os bebés préoximo a
professora, todos sentados, formando uma roda. A professora Catarina
comegca a cantar:



154

- Comida boa! Bem gostosinha! Quem preparou?!
- Foi a tia da cozinhal
- Quem quer comer?

Esse trecho é repetido varias vezes. Até que a professora Catarina
interrompe, pois, 0s bebés comegam a se movimentar muito e outros choram,
entdo ela pede para auxiliar Sandra pegar o almogo no lactario e trazer.
Nesse momento, o auxiliar Danilo diz: - Eita! Hoje é peixe, é?! Eles gostam
muito, ndo! E, assim, distribuem a alimentacdo. Nesse dia o bercario estava
com 11 bebés. No momento da refei¢éo, dois estavam dormindo. Entdo, cada
auxiliar sentou préximo de um grupo de bebés para auxiliar na refeicao.
Helena ficou acompanhando 3 bebés; o Danilo 3 bebés; a Sandra 2 bebés e
a professora Catarina 1 bebé. O auxiliar Danilo fala: “-0 Joaquim ndo quer
comer o peixe. Ele vende peixe, por isso enjoou!” Nesse momento, todos
(auxiliares e professora) riem. A professora Catarina fala: “-Olha isso, a Maria
e Mirela ndo querem. Colocam na boca e jogam fora. Ndo pode! E para comer
e nao jogar fora”. Em seguida, a Elena fala: “Hoje esta ruim, viu? Vejam o
Germano sempre come bem, hoje esta sem querer. Sera que ele esta com
fastio?!” A professora Catarina, diante dessas varias recusas, olha para os
auxiliares e diz: “-A comida esta gostosa, eu provei. Mas tém criangas que
nao querem.” E assim, continuam oferecendo o almogo para as criangas,
porém, Germano, Maria, Mirela e Joaquim ndo comeram. A professora
Catarina diz que vai pedir na cozinha para que fagcam um leite para os bebés
gue ndo almocaram [...]. (Diario de Campo, Outubro, 2015).

Esse registro ilustra os dias de recusa, pelos bebés, de alimentos como carne,
feijdo preto, ou peixe, fatos registrados no periodo de observacédo das rotinas. Os
auxiliares e a professora ficavam impacientes diante da recusa dos bebés e, quando
0s adultos observavam que a refeicdo do almogo continha algum alimento de que o
grupo nao gostava, ja sabiam que teriam mais trabalho. As criancas ficavam a espera
da alimentacéo e, quando vinham esses tipos de alimentos, o grupo ficava agitado.
Além disso, por servirem todas as refeicdes com as criangas acomodadas no chéo,
as comidas acabavam derramando e o espaco ficava sempre precisando de limpeza,
deixando todos apreensivos, porque, em seguida, 0 espaco precisava ser organizado
com os colchonetes para os bebés dormirem. O incémodo com o espaco limitava
muito as acfes dos adultos, que sempre expressavam essa insatisfacdo, pois as

criancas sempre demonstravam desconforto.

Para atuar com os bebés na creche, observa-se que 0 espacgo e a organizacao
interferem significativamente na dinamica das tarefas desempenhadas pela
professora. A sala de atividades, mesmo sendo ampla, ndo dispde de mobilia e
brinquedos suficientes para o desenvolvimento das atividades junto aos bebés.
Durante a entrevista, a professora, ao observar fotografias da rotina com os bebés,
ressalta que, em um dos momentos das fotos, ela estd com os bebés, esperando pela

hora do almocgo, e comenta:



155

Essa espera é triste. Oh! Coisa feia. Muito feio. Se tivesse um espago, por
isso que eu td sentido essa necessidade. Eu vou organizar na cozinha, pra
gente ir |4 pra cozinha, que ai a gente fica tudo limpo, sem ter nada,
porque tem que arrumar e desarrumar tudo. Ai eu quero fazer um espago
& na cozinha, colocando os maiorzinhos ja na mesinha, que ja tem |4,
eu ja coloquei, pra fazer o refeitério na cozinha, mesmo com toda a
turma, que seja pra gente fazer sentado ou no chédo, mas la na cozinha.
Eu vou fazer isso antes de outubro, antes de vocé sair daqui, vai ter que
deixar arrumado 4. (Professora Catarina, Entrevista com fotos — 2015).

Nesse momento, a professora se refere a cozinha, fazendo mencao ao espaco
do lactario. Nas imagens dos momentos de espera pela refeicdo e pds-refeicao, a
professora mostra que ha uma fragilidade nessa organizacdo, o que limita muito as
acOes junto as criancas. E mais: os bebés ficam completamente desconfortaveis no

momento da alimentacao, pois tudo é feito no chao.

Essa “organizacdo” do espaco remete ao que esta disposto nos discursos
sociais: a creche como um local de praticas que a vinculam a um perfil de
informalidade, numa perspectiva de arranjos néo satisfatorios para oferecer
atendimentos aos bebés. A auxiliar Elena, durante a entrevista, quando foi
guestionada sobre algo de que sente necessidade durante o trabalho, diz: “Eu gostaria

que tivesse mais conforto pra eles” (Auxiliar Elena, Entrevista, 2015).

Essa perspectiva da alimentacdo e organizacdo do espagco e 0 modo como 0s
adultos atuam nessas tarefas caminham para uma concepcéao voltada para o discurso
gue circula no meio social: prevalece, nas acdes dos adultos do bercéario, um olhar
voltado para higiene, controle e guarda, ratificando o que afirma Richter (2010).
Quando se trata de pratica educativa, segundo Tardif (2012, p. 151), “ao agir, os
educadores ndo se contentam em fazer algo: eles fazem algo em funcéo de certas
representacdes de sua prépria acao e da natureza, modalidades, efeitos e fins dessa

acao’.

Assim, a professora Catarina, em suas falas sobre o seu fazer na creche,
apresenta-os a partir da condicdo social das criancas, do espaco institucional e das

demandas que sua atividade exige junto aos bebés:

[...] TA vendo como a gente tem que parar pra ver, assim, como 0
trabalho, a parte pedagogica ta... Por isso que eu td dizendo assim, que
eu tenho dificuldade também devido a estrutura, né? De pessoal, pra
trabalhar mais gente pra dar apoio. Ai eu ja té arrumando pra gente esperar
pra eles comerem. O Joaquim ja chega dizendo: “Comer, tia. Comer, tia”.
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Olha a Roberta ... Tem que ter mais gente. Ja acham que tem gente demais.
Ai a gente t4 cantando a musica do lanche. Crescer olha. Ficar gigante. Al,
oh! Como fica, muita gente! (Professora Catarina, Entrevista, 2015)

Nos momentos em que a professora pode expressar como Vé o estar na creche
com os bebés, ela ressalta as faltas que permeiam as ac¢des, relacionadas a estrutura
e aos fazeres, em especial os pedagdgicos. Assim, ao estar na creche, a professora
Catarina olha para os saberes que estao escassos na sua pratica, como também pde
em evidéncia que sua prética é voltada para saberes que esperam as criancas ficarem
maiores. Observa-se que, na sua formacao, os saberes académicos sao aqueles que
vinculam o seu conhecimento as praticas para corpos infantis maiores, de modo que

os bebés néo se incluem nesses saberes que ela adquiriu durante sua formacao.

Para demonstrar isso, elencamos alguns dos momentos que apresentam as
acOes que ela desempenhava junto aos bebés e a dindmica de trabalho com os
auxiliares. Utilizamos as fotos no momento da entrevista para situar a professora
diante das acdes por ela desenvolvidas no bercario e, assim, se possivel, para ela
evocar 0s saberes adquiridos para ser professora de creche. Nessa perspectiva,
‘buscamos as imagens para revelar o que esta dado ou as motivagdes para
determinado estado de realidade, mas também para tornar visivel aquilo por dar-se
ou a existéncia de um campo de possiveis.” (CECCIM; PALOMBINI, 2009, p. 157).

A luz do pensamento foucaultiano, procuramos atentar para os discursos dentro
das relagfes praticas, envolvendo os enunciados em um sistema de relacdes tidas
como mutaveis (FOUCAULT, 2012). Diante disso, o olhar da professora para o espaco
de trabalho e para as acdes que ela desempenha provocou nela uma série de

problematizacdes.

Ao comecar a visualizar as imagens da fachada da instituicdo e dos ambientes
de que a instituicdo dispbe para as criancas, a professora ja aponta as diversas
fragilidades existentes na creche, o que se acentua quando seu olhar desloca-se para

as imagens do bercario, o seu local de prética diaria:

Vendo essa escola, eu vou dizer que € uma creche? Nao tem nada que
identifique que é uma creche, nenhum desenho pra que o aluno se sinta
interessado, queira vir. Entdo, olhando a fachada, ndo caracteriza uma
creche. [...] A gente tem que usar esses espacgos baixos, porque o desenho
fica alto pra crianca. O corredor ali, 0 bebedouro... Ta muito feio, a entrada
ali feia demais. Esse portdo podia ser colorido, formando lapis, algum
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desenho em cima. A gente realmente estd com uma creche que parece
mais uma faculdade, ndo tem nada de atrativo pra crianca. (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Na fala da professora, observa-se um discurso de denegacédo do espaco da
creche como uma instituicdo para criangas. Essa inquietacdo, ela demostra ao olhar
imagens da creche, que a fazem parar para comentar: “antes eu ndo tinha pensado
nisso Carla, que a creche nao parece uma creche. [risos]” (Anotagdo do momento da

entrevista, Professora Catarina, 2015).

Ao olhar para o espaco, seus dizeres enunciam o discurso da falta,
“preenchida” por saberes que, até entado, ela ndo pusera em pratica. Quando seu olhar
desloca-se para as imagens do bercario, suas observagcdes ganham conotacao
diferente e seus dizeres produzem efeito de saber e de poder, atravessados pelo

discurso de culpabilizagdo do outro (pela falta e pelos “erros”) e de hierarquia:

Ta precisando ter mais cuidado com o espaco ai. A bolsa de fralda, a
embalagem, jogada. Quando da banho, eu sempre digo a elas pra se
preocupar em arrumar, deixar arrumado, mas ndo ha essa
preocupacdo por parte de nenhum dos meus auxiliares. Eu fico
colocando, tirando, arrumando ai, mas ha um desleixo. [...] A fralda jogada.
Eu sempre digo a elas que ndo deixe e sempre continua. E como tem
esse bird, que s6 é pra gente colocar coisa. Eu sempre digo que o
almoxarifado daqui € no bercéario. Olhe televisdo quebrada. Eu ja cobri,
coloquei ai, pra ndo ficar aquela coisa preto. Ai tem que dar uma
arrumada, t& com o nhome cantinho do banho, mas tem que colocar mais
uns adesivos ai. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

O impacto de ver o bercario através das fotos p6e em evidéncia a postura da
professora como alguém com competéncia para organizar o espaco de modo que
atenda as necessidades do trabalho com as criancas, propondo uma dinamica
relacional em que se demarcam papéis hierarquicos (entre ela e os auxiliares) e em
gue se insinua ou se define um modo de se relacionar ali. Na perspectiva do cuidado,
observa-se que, para a professora, o cuidar atrela-se ao modo como o ambiente se
organiza. Para esse saber, a professora utiliza-se dos saberes da vida cotidiana e da
sua histéria de vida, que, segundo Tardif (2012), sdo os saberes experienciais. Assim,
ao olhar as fotos, a professora vai trazendo também para sua fala o ja vivido com

aquela turma e com os auxiliares, apontando para a experiéncia cotidiana no bercario.

Assim, compreendendo que o0s saberes docentes estédo dispostos também nos

conhecimentos e habilidades (TARDIF, 2012) que a professora Catarina vai
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apresentando junto aos bebés, assinala-se que, nas praticas da professora, o
pedagdgico surge como uma tarefa a desempenhar quando os bebés estdo maiores.
Essa inferéncia nasceu do fato de que, nos cinco primeiros meses de observacao no
bercéario, ndo presenciamos a professora praticando a atividade de ler histérias para
0s bebés ou atividades que fossem fora do bercario. As atividades eram
desempenhadas em torno da alimentacdo e higienizagdo, com raros momentos de

brincadeiras.

Durante as observacoes, assistimos a uma professora sempre empenhada em
cuidar das atividades de higienizag&o, dos utensilios do bercério e organiza-los para
alimentacdo. O cuidar de criancas tdo pequenas no bercario ficam préoximos aos

afazeres domésticos, e néo a suas atribuigdes na Educacao Infantil.

O trabalho docente com criancas muito pequenas remete ao cuidado em
relacdo ao espaco familiar. Os adultos presentes no bergario, ao serem indagados
sobre estar na creche e trabalhar com bebés, buscavam sempre referéncias em suas
experiéncias pessoais:

Eu me identifiquei bastante, pois como eu ja tinha acabado de ter minha filha

eu ja sabia mais sobre os bebés e comecei a gostar [...] (Auxiliar Elena,
Entrevista, 2015).

E porque eu ja tive experiéncia, ja tive trés — filhos — né? E eu cuidava de
cinco criangas em casa isso depois que meus filhos cresceram. As criangas
tinham cinco anos. Ai eu gosto muito de crianca. (Auxiliar Sandra, Entrevista,
2015).

Observa-se que os discursos sao perpassados pelo espaco de convivéncia
familiar dos adultos, evocando dizeres cristalizados no imaginario social: estar na
creche remete sempre ao contexto familiar, especialmente quando se trata de

criancas tdo pequenas.

Também sédo perceptiveis, no entanto, marcas do discurso oficial, sinalizando
transformacdes: a creche também € compreendida por esses adultos como espaco
institucional, l6cus de um trabalho formal, em que emergem dizeres proprios ao
discurso pedagégico — cumprimento de planejamento, rotina e necessidade de
formacdo para estar junto aos bebés — e do discurso neoliberal da qualidade da

educacéo:
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[...] Precisa ser muito trabalhada a questéo do bercario, maternal | e Il, porque
nés professores e auxiliares, a gente nao ta preparado. Eu fico vendo que
precisa de uma formacao especifica mesmo para auxiliar de sala, mais
especialmente no bercgario. Eu sempre digo, porque a Sandra é minha nora e
a Elena minha neta, eu digo que leiam, leiam muito. Eu sinto uma
necessidade muito grande, porque la fora elas sdo minha familia, mas aqui
ndo, né? Eu chamo a atencao. Eu sei que ano que vem preciso fazer um
cronograma de atividades com o que cada um vai fazer, porque temos
trés espacos no bercgario: fraldario, sala e cozinha e eu gosto muito de olhar
a cozinha, porque |4 é onde ficam as mamadeiras, né? E até dificil elas
lavarem as mamadeiras, porque eu quem gosto de lavar. O fraldario também
né? Tem aquele piso, tem horas que... Tem muita coisa! E ano que vem, ja
ta anotado. Vou fazer e pér minha conta em risco, vou pegar elas duas para
trabalhar naquela semana. Porque eu sinto que o pedagogico fica muito
a desejar. (Professora Catarina, relato em um dos momentos da histéria de
vida, 2015)

Os dizeres trazem, ainda, nuances do trabalho voluntario, do contexto familiar

e do contexto da creche como espacgo de “guarda”.

Para os adultos do bercario, o estar junto aos bebés exige uma prética de
cuidado que requer responsabilidades e maior planejamento e organizacgao,
dificultados pela precariedade institucional. Para isso, eles destacam as habilidades
necessarias para estar no bercario, em dizeres marcados linguisticamente pelo uso

do grau diminutivo:

[...] Como eles sdo muito pequenos, a gente tira a roupinha deles e guarda
tudo direitinho. Temos que deixar tudo organizado para ndo misturar as
roupas deles. Depois o grupo faz uma oracdo com eles. Em seguida vem o
lanche. Como eles séo criancas, ainda, do bercario temos que ajuda-los na
comida, colocar na boquinha deles, limpar...Isso tudo. [...] (Auxiliar Danilo,
Entrevista, 2015).

Cuidado para ndo machucar uns aos outros. Acho que a gente tem que ter
cuidado, mais do que a gente tem com nossos filhos... Dar banho direitinho...
(Auxiliar Elena, Entrevista, 2015).

Trocar fralda, dar banho, mamadeira, fazer dormir [...] (Auxiliar Sandra,
Entrevista, 2015).

Essa dinamica de trabalho e as habilidades a serem exercidas no bercario
foram observadas durante todo o periodo de pesquisa, avultando o discurso
prescritivo, ou seja, regras estabelecidas pelo grupo de adultos. Assim, durante a
pesquisa no bercario, era perceptivel que ndo havia um planejamento compartilhado,
ou seja, um planejar onde todos os adultos participassem e cuja dindmica pudesse

ser observada na prética. Os bebés ficavam sob responsabilidade dos auxiliares para
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as atividades principais, enquanto a professora coordenava a distribuicdo de

alimentacao, os horérios de higienizacdo e os momentos de masica e oracao.

No momento da entrevista, a professora Catarina, ao descrever sua rotina com

0s bebés e auxiliares, relata bem essa dinamica:

[...] Quando eles chegam, a gente troca a fralda dos que precisam e eles vao
brincando. Entre 8h e 8:15h recolhe os brinquedos num espaco separado, ai
a gente ja faz a roda para fazer a oracdo, a musica de bom dia, outras
musicas variadas e a musica do lanchinho. Depois entre 8:40h e 8:50h eles
ja lancharam, ai eu deixo eles brincando livres [...] Tem outra opcdo também
de tomar sol aqui ao lado da escola. Ai a gente leva o tapete e eles sentam
nas pedrinhas ou eu levo o colchonete. Na volta, tomam agua, banho, preparo
0 espaco para almocar, depois agua de novo e vao dormir. Aos poucos, a
partir de 13:30h até umas 14:10h, que é a hora que chega o lanche, eles vao
se acordando, ai deixamos livres pra eles acordarem. Depois do lanche, deixo
brincar um pouquinho. As 14:30h pétio ou as outras opgdes ao ar livre que
eu disse antes. Na volta, ja vdo tomar banho, se preparar para o jantar e
entrega-los para os pais ou responsaveis. (Professora Catarina, Entrevista,
2015).

Nessa descricdo da rotina, a professora apresenta de forma pontual o que
acontece no bercario. Assim, tem-se que o fato de a professora ndo desempenhar o
gue ela chama de pedagdgico, ou 0 que seriam o0s saberes de sua formacao
pedagogica universitaria (a que, segundo ela afirmou anteriormente, ndo teve acesso),

“justifica” a fragilidade do seu trabalho docente.

De acordo com Tardif (2012), o saber-fazer e o saber-ser sdo elementos
constituintes no campo da pratica profissional, o que engloba um conjunto de saberes
para desempenhar tarefas do cotidiano profissional. Observa-se que ha uma
fragilidade nos saberes da professora Catarina para estar junto com os bebés, que ela
atribui a faixa etaria das criancas, ao fato de sua experiéncia profissional anterior ter

sido no ensino fundamental e a precariedade institucional:

A gente trabalha mais o brincar, através das brincadeiras de roda,
gestos, trabalha o movimento também quando trabalha palminha, por
exemplo, a musica que fala das palminhas, que diz “para cima”, “para baixo”,
“forte”, “leve”, aquela musica “a janelinha abre, fecha” a gente faz com as
maos abrindo e fechando, a do “elefante é grandao” pra eles pularem,
trabalha com a bola também. Outra coisa que a gente trabalha é a autonomia
e a identidade usando o espelho, s6 que ele estid quebrado, quando vocé
chegou ele tava quebrado, né? Eu ainda ndo consegui consertar, mas a
gente usa pra ele t& se vendo, conhecendo o coleguinha deles. Logo de
manha, a gente faz uma oragéo, depois faz o bom dia chamando o nome
deles, que ja uso como chamada, através da musica “como vai, legal”,
ai vai chamando o nome de todos. Ai vai desenvolvendo a escrita com a

pintura, naqueles brinquedos de encaixe. Sociedade é quando a gente vai
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pra l&, sai pra tomar sol, vai pro patio, vem aqui pra mangueira. Eu ainda n&o
td dando a escrita com lapis, porque tem uns pequenos ainda,
geralmente esse trabalho eu fago mais a partir de outubro, |4 pro dia 15
eu vou dando o lapis, o gizao, pra eles irem riscando, que eu nao fiz
ainda. Contamos a historia pra eles ouvirem. A minha dificuldade é que
eles se concentrem pra ouvir. Mas eu distribuo livros, revistas pra eles
rasgarem. Acho que vocé ja observou até alguns lendo as historias.
(Professora Catarina, Entrevista, 2015).

O enunciado de descricao da rotina e depois 0 de descricdo das atividades
trazem os elementos que limitam os fazeres da professora junto aos bebés. O ser
docente de criancas muito pequenas ainda € um desafio na pratica da professora
Catarina, que espera que os bebés fiqguem maiores para poder exercer os saberes

gue possui, relacionados ao seu trabalho junto as criancas do ensino fundamental.

Pode-se assinalar que o estar na creche, enquanto espaco institucional, ainda
€, para ela, referente a escolarizacdo. As praticas de cuidado ndo estdo atreladas ao
pedagogico nos dizeres da professora; é justamente no pedagogico que ela “deixa a
desejar”, pois, segundo ela, sua pratica fica limitada pela experiéncia anterior e pela

formacéo insuficiente. Segundo Tardif (2000, p. 16):

Os saberes profissionais dos professores ndo sdo somente personalizados,
eles também sdo situados, isto €, como diziamos anteriormente, construidos
e utilizados em funcéo de uma situagdo de trabalho particular, e € em relacdo
a essa situacdo particular que eles ganham sentido. [...] diferentemente dos
conhecimentos universitarios, os saberes profissionais ndo sao construidos e
utilizados em func¢éo de seu potencial de transferéncia e de generalizacéo;
eles estdo encravados embutidos, encerrados em uma situacdo de trabalho
a qual devem atender.

No caso da professora pesquisada, seus saberes nao sao “situados”, pois nao

Ihe parece definido o que é atuar como docente junto aos bebés.

5.2. O cuidado de bebés e género: saber relacionado ao feminino e a

maternidade.

Apresentamos, neste item, o cuidado dos bebés pela perspectiva da professora
Catarina e dos auxiliares, delineando aspectos do saber relacionado ao feminino e a
maternidade, com foco nas relacfes no/do bercario. Levando em consideragcdo a
significativa presenca feminina no magistério, em especial na Educacédo Infantil,

destaca-se, aqui, o cuidado de bebés pelo viés dos estudos das autoras feministas
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estudadas, compreendendo o cuidar como uma atividade que pode ser

desempenhada com responsabilidade por todos os sujeitos morais.

Ap6s uma série de fotos que causaram certo incbmodo na professora, ela
busca na memdria situacbes positivas de quando iniciou o trabalho no bercario,

reforgando suas dificuldades para atuar com criangas bem pequenas:

Entrevistadora: Essa turma vocé considerou menor, Catarina? Com relacao
a idade.

Menor. Menor! Porque eu nunca trabalhei assim com uma turma tédo
pequenininha, ndo. O menor que eu tinha assim era a Roberta, que entrou
bebé mesmo... (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Ao trazer para o seu discurso a informagcéao de que nunca trabalhou com uma
turma de bebés tdo pequeninos, a professora evidencia que os saberes para as
praticas junto aos bebés sédo mais uma vez a sua maior dificuldade, tanto nos aspectos
do cuidado, quanto nos pedagogicos propriamente ditos. Ela situa o campo da
experiéncia como um dos fatores que poderia ajudar nessa etapa, pois, quando busca,
na sua trajetoria de profissional, respaldo para a sua pratica, ela ndo encontra. Ao
apresentar sua primeira experiéncia com um bebé bem pequeno no ano de 2014, a

professora Catarina relata:

[...] a diretora me chamou e perguntou se eu aceitava fazer um teste
com a Roberta. Ela tinha um irm&ozinho de 1 ano que ficava no bercario.
Eu conhecia a mée da Roberta e sabia a necessidade dela de deixar a
Roberta no bercgario. Entéo eu aceitei, mas a diretora disse pra fazer um
teste de 3 dias e se ela desse muito trabalho, ai ndo ficava. Mas a
Roberta era um amor. Era ndo, ainda é. Muito calada. Hoje ela da
trabalho, mas era bebé, ndo dava ndo. D4 trabalho devido, assim, as
necessidades dela, né? E quando ela era bebé sé precisava o cuidado e
0 cuidado (risos). Entdo ai a Roberta era novinha, a gente s6 se
preocupava com isso, com o comer, ai qguando ela comec¢ou a sentar
veio a preocupacao de sentar, engatinhar, da fala... E o restante eram
todos grandes. [...], s6 tinham trés pequenos, as duas gémeas e a Roberta.
(Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Olhando para a histéria da creche, o lugar da mulher com filhos pequenos, e
para o ser professora de creche, o discurso da professora Catarina aponta,
primeiramente, para um lugar de sujeicdo a que se submeteu, para entdo deixar
emergir o que considera o “lado bom” da creche: lugar de cuidado do corpo infantil
docil. Nos lapsos de seus dizeres, resvala o discurso do desejo de controle sobre

corpos doceis, remetendo a construtos foucaultianos.



163

Para ela, as “facilidades” do exercicio profissional na creche passam pelo
controle que o adulto desenvolve sob o corpo infantil, permitindo-lhe conduzir com

mais “facilidade” os bebés:

A horinha do suco. E... O suco. O Jodo, quando ndo da logo, o James diz
logo: “Jame, Jame!”. Eu acho tdo engragado. Ai a gente tava la fora. Eu uso
pouco esse espaco. Tinha pouca crianca, ndo tava nem com 10 criancas,
ai eu fico la fora, quando também ndo tem muito movimento das criangas.
Essa parte do fantoche ndo tava no meu plano, meu plano era contar
histéria, ai de repente a coordenadora colocou esse fantoche... (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Atenta-se que, nessa fala, a professora Catarina ja estava no més de outubro,
precisamente 8 de outubro. Logo, os bebés ja estdo maiores, periodo em que ela
comecava a sair esporadicamente do espaco do bercéario para a area externa da
creche. O James nesse periodo ja € um bebé de 1 ano e 7 meses; ja esta com a
linguagem verbal desenvolvida e consegue solicitar o alimento. Quando a professora
apresenta essa pratica, deixa expresso que o seu planejamento e sua pratica estao
abrindo-se para novas concepcbes, como contar historias e aproveitar outros

espacos.

A cada imagem observada e comentada pela professora Catarina,
apresentavam-se situacoes de ansiedade e questionamentos sobre suas acoes, as

guais ela reagia ressaltando saberes adquiridos para ser professora de bebés:

Ai a gente tava fazendo o qué? Era brincando ou era visita? Ai foi contando
a histéria. A histéria da joaninha! Olha, s6 ficou os trés nao foi? (risos). Eu
levei essa histéria pra casa, ai separei até o desenho da joaninha, pra fazer
um desenho grande da joaninha pra eles pintarem, mas ai me decepcionei
com a histéria. A histéria era pra mim. (Fala da Professora Catarina,
Entrevista com fotos, 2015).

Nesse momento, a professora estava olhando fotos de um dia em que ela
organizara os bebés no pétio da instituicdo para contar uma histéria, mas a atividade
nao foi executada, pois eles ndo permaneceram sentados. Eles foram explorar o
espaco, fazendo-a interromper o “momento da histéria”, uma atividade por ela

pensada e planejada.

De acordo com Tardif (2000), o objeto de trabalho docente séo seres humanos,

0 que implica:
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[...] a disposicdo do professor para conhecer seus alunos como individuos
deve ser impregnada de sensibilidade e de discernimento a fim de evitar as
generalizacbes excessivas e de afogar a percepcdo que ele tem dos
individuos em um agregado indistinto e pouco fértil para adaptagéo de suas
acdes. (TARDIF, 2000, p. 17)

E nessa direcdo que a professora Catarina segue para adaptacdo de suas
acOes, buscando situar os saberes que vem adquirindo para estar no bercério,
levando-a a pensar em usar outros espacos e até mesmo promover mudancas nos
espacos, atentando para as demandas dos bebés. Nesse cenario, vale mencionar as
palavras de Simiano (2015, p. 83): “é a dimensao humana que transforma o espacgo
em lugar.” Lugar de saberes para os adultos e para os bebés; lugar constitutivo do
desenvolvimento dos bebés, sujeitos também capazes de imprimir ali suas

transformacgoes.

A partir dessa perspectiva, a professora vai observando as fotografias e
apresentando, nas suas narrativas, o desejo de aprovacdo de sua pratica, sobre a

gual ela busca revelar conhecimento:

Entrevistadora: Aqui é outro momento que eles usam a area externa, que a
gente viu vazia naquela hora e agora ocupada.

Professora: E. Eles gostam demais. Pronto, ai a cabana a gente levou. Se
a gente tivesse colocado ai em cima dessa toca, embaixo da toca um tapete,
olha como teria sido melhor. Ficava mais confortavel pra eles, tudo isso é
bom também, né? Eu ndo sei a sua opinido, mas quero que vocé diga. A
mais nova da turma é a Elena, ai eu s6 tava observando ela sem saber e
anotando uns pontos. O ano que vem eu vou deixar a Elena pra fazer essa
questao dos movimentos todo com ela. Ai esse tlnel, pra gente trabalhar
melhor com eles a gente tem que ta |4 no tinel e ndo é em pé néo, é
abaixadinha, deitadinha e colocando os meninos e recebendo pelo outro lado.
Porque aqui tem a saida, entdo tem que ta um do outro lado chamando, eles
entram aqui, um tem que ficar aqui e o outro tem que ficar aqui chamando,
entdo a gente levou, mas deixou a vontade, deixou quem quiser entrar,
entre e quem quiser ndo entre, ndo foi? Porque é assim a orientacdo,
deixar os meninos fazerem o que quiser e eu nao concordo. N&o
concordo porque eles sédo criancas, mas eles pensam. Eles tém que ter
limite e saber que tem regras, entdo eu acho que a autoridade de estar
4, mas uma autoridade pra fazer eles crescerem e se entender como
cidadao, como gente.

Nesse fragmento da fala da professora Catarina, € possivel identificar sinais de
uma concepcdo de cuidado atrelado a educacédo, pondo em evidéncia dimensdes

discursivas praticas.
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A dimenséao das habilidades e competéncias para exercer cuidado e educacao
da professora Catarina perpassa pela sua experiéncia profissional e sua formagao
universitaria, o que implica um ndo saber o que fazer com os bebés. Nesse sentido, a
fala de Catarina confirma uma das premissas defendidas por Tardif (2012, p. 265):
“[...] os professores, ao serem interrogados sobre suas proprias competéncias
profissionais, falam, muitas vezes, primeiro de sua personalidade, suas habilidades

pessoais, seus talentos naturais, como fatores importantes de éxito em seu trabalho”.

A professora, ao olhar as fotografias dos auxiliares na pratica junto com os

bebés, diz:

Entdo o Danilo € uma pessoa muito boa de se trabalhar, ndo é de se agitar
com 0s meninos, canta muito com eles, brinca... E eu vou dizer uma coisa:
se fosse pra tirar o Danilo do bercario, eu achava ruim. [...] ano que vem eu
vou fazer uma formag&ozinha com elas, com Elena, com a Sandra, com
o Danilo... E essa questdo de danga, movimento e tudo eu digo que va
olhando ai, fazendo ai suas pesquisas, porque a hora do recreio do patio é
com vocé Danilo, prair se preparando com umas brincadeiras melhores,
pra dar uma cara melhor a esse bercario, esse bercario ta muito feio, entdo
elas vao me ajudar [...] (Professora Catarina — Entrevista com Fotos, 2015).

Nessa fala, emergem fios de um discurso patriarcal (sendo machista): ao
Danilo, reservam-se atividades que exigem forca fisica e tarefas pedagodgicas (ja que
ele tem formacdo superior), ao passo que a decoracdo é responsabilidade das

auxiliares.

Importante destacar aqui que, para o auxiliar Danilo, o estar no bercéario é

prazeroso, “uma terapia”:

[...] eu nunca pensei que fosse gostar tanto. E para mim virou uma terapia,
eu fico satisfeito quando estou aqui. Ninguém acredita que eu trabalho
com criangas, 0s meus colegas. O pessoal diz que € mentira minha. E por
ser homem também, as mulheres ficam impressionadas. E quando me
vem aqui dizem: vocé é o pai de todos ai. Chamam-me de papai. Vocé nao
veio ontem na reunido, o pessoal me filmando, eu tive que dar entrevista, eles
me chamando de papai, o papai do bercario. Incrivel! (Auxiliar Danilo —
Entrevista, 2015).

Se retomarmos 0 modo como o discurso histérico em torno do cuidado é
construido, observamos, nesses dizeres, as marcas histdricas e sociais de uma
sociedade patriarcal, para quem ndo é comum (€ uma surpresa) ter um homem no
bercéario. Persiste ali o principio da divisdo do trabalho pelo viés sexista. Numa

dimensdo historica, o exercicio do trabalho docente na Educacdo Infantil
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majoritariamente por mulheres é (ainda) efeito de uma sociedade patriarcal, que o

associa ao feminino e a figura materna.

Nas falas transcritas na sequéncia, o que se sobressai como especifico do
bercario é a atividade de cuidado:

O diferencial é o cuidado redobrado por serem bebés. (Auxiliar Elena —
Entrevista, 2015)

Ah é diferente, porque eles sdo pequenos e os outros sdo grandes. Tem a
parte da fralda, de trocar, dar banho. (Auxiliar Sandra — Entrevista, 2015)

No bercario o que destaca é mais o cuidado que temos que ter com as
criancas. Nas outras turmas eles tém cuidado, mas no bercario tem que ser
muito mais, eu acho. O que destaco é cuidado. Temos que ter cuidado com
qualquer situacéo [...] (Auxiliar Danilo — Entrevista, 2015)

O cuidado é uma pratica profissional desempenhada, especificamente, pelos
adultos do bercario, pratica e saber presente nos discursos e atos cotidianos dos
auxiliares e da professora Catarina. Conforme afirma Tardif (2012, p. 217): “[...] o
saber possui uma certa existéncia objetiva que reside nas razdes, nos discursos, nas

linguagens, nas argumentacdes que desenvolvemos para apoiar nossa ideias e atos”.

O discurso sexista persiste quando Danilo diz ndo considerar tdo exaustivo o
trabalho e quando se diz que ele € poupado de algumas atividades, especialmente o
banho e a troca de fraldas, que seriam tarefas femininas. Esses dizeres reforcam uma
concepcao de cuidado apoiada na imagem social do feminino. Atentar para as
linguagens e os discursos e para 0 modo como eles residem no cotidiano € adentrar
o lugar hierarquizado que as acfes ocupam quando se trata de cuidar de criancas

bem pequenas.

Gilligan (1982, p. 148), quando apresenta o lugar que as vozes masculinas e
femininas ocupam na sociedade, chama atencdo para uma concepcdo de
responsabilidade que acaba determinando o que é dever e direito do homem e da
mulher. Nessa direcao, Badinter (1985) diz que a os fazeres que séo atribuidos a
maternagem também sao aprendidos socialmente, de modo que homens e mulheres
podem exercer essas tarefas. A autora salienta, no entanto, que as concepc¢des para

maternagem e cuidados séo provenientes dos contextos historicos e sociais.
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Nessa perspectiva, as auxiliares Elena e Sandra expressam que o cuidado
direcionado as criancas passa pelo critério de responsabilidade de ter um olhar
ancorado no amor e em responsabilidades maternas, informando assim o valor que

atribuem ao cuidado nas atividades junto aos bebés:

Cuidado para ndo machucar uns aos outros. Acho que a gente tem que ter
cuidado, mais do que a gente tem com nossos filhos... Dar banho
direitinho...(Auxiliar Elena — Entrevista, 2015)

Ah eu gosto muito de todos, séo como se fossem meu segundo filho. (Auxiliar
Elena — Entrevista, 2015)

Entrevistadora: Como vocé considera as criancas do bercario?

Auxiliar: Ah como se fosse nossos filhos, a gente cuida direitinho. (Auxiliar
Sandra — Entrevista, 2015)

Essa dimensédo do cuidar € assim comentada por Tronto (1997, p. 200): “a
abordagem feminina do cuidar carrega o fardo das divisdes tradicionais de género
numa sociedade que desvaloriza o que as mulheres fazem”, concorrendo para que o
cuidado no fazer feminino, ao ser direcionado para a dimenséo da responsabilidade,

atrela-se ao sentido maternal.

Para Hirata e Kergoat (2007, p. 600), “a divisdo sexual do trabalho amolda as
formas do trabalho e do emprego e, reciprocamente, [...]a flexibilizacdo pode reforcar
as formas mais estereotipadas das relacdes sociais de sexo”. Para ilustrar essa
dimensao, destacamos que, nos momentos de observacao das praticas de cuidados,
o trabalho docente com os bebés ainda € perpassado, histérica e socialmente, pelas
associacdes ao ambiente familiar e ao feminino. Um lugar de trabalho que é permeado

por hierarquias e concepcdes que agem diretamente no fazer docente.

Importa reiterar que o bercario pesquisado é um grupo composto por quatro
adultos (uma professora e mais trés auxiliares: duas mulheres e um homem) e
dezesseis bebés (seis meninas e dez meninos). Um bergario com a presenca de um
adulto homem, que é o unico que considera o trabalho uma “terapia”, expressando o

prazer de estar com 0s pequeninos e na atividade de cuidar e educar.

Essa concepcao do auxiliar Danilo chama atencao, uma vez que, na dinamica

de distribuicao das tarefas, ele é “poupado” de cuidar das trocas de fraldas e do banho.

7

Essa particularidade é relevante, levando em consideragéo as subjetividades que
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circulam sobre o cuidar de bebés, estabelecendo assim uma cultura organizacional
para o bercéario pelo prisma da ndo equidade das funcdes desempenhadas pelos
auxiliares. Uma vez que h4a, por parte da professora Catarina, um chamamento para
o auxiliar Danilo ajuda-la nas atividades pedagdgicas, subentende-se que duas
caracteristicas o fazem ocupar esse lugar na concepc¢ao da professora: o fato de ser
concursado e o de ter forca e agilidade fisica para direcionar as atividades com os

bebés, a que podemos agregar o de ter formacgéo superior em outra area.

Entendemos que a presenca do auxiliar Danilo desenvolvendo cuidados em um
bercario pde a mostra indicios de mudancas histdricas, numa época em que as
praticas de cuidados vém sendo aprendidas por homens e mulheres, pois o verdadeiro

cuidar acontece mediante o encontro com 0 outro.

5.3. O cuidado de bebés e a origem social das familias

Aqui apresentamos quem sdo os bebés e suas familias. Durante nossa
presenca na instituicdo, conhecemos alguns familiares que acompanhavam a
chegada e a saida dos bebés e ja estavam habituados a nossa presenca no bercario.
Com o passar dos meses ha instituicdo, também pudemos levar algumas criancas até
0S responsaveis a hora da saida, observando a chegada e a saida desses adultos
com os bebés. A receptividade dos adultos ao recebé-los na saida da creche era
frequentemente marcada por poucas demonstracdes de carinho. Apenas alguns
bebés eram recebidos na saida com atencdo e gestos carinhosos dos adultos
(familiares): durante a estada nha instituicdo, contabilizamos uma receptividade

carinhosa para apenas quatro criancas do bercario.

Para a professora Catarina, os bebés sédo de familias pobres e que passam por
situacBes delicadas, seja financeiramente, seja na afetividade. A professora, por
residir no mesmo bairro do CMEI, também pode observar e conhecer situacdes que
estdo além do espaco institucional. Considera as familias ausentes da Creche e
destaca que a Unica reunido que teve com os responsaveis foi no inicio do ano letivo;
depois disso, apenas encontra alguns familiares quando levam os bebés a creche.

Durante a entrevista, a professora Catarina fala um pouco sobre as familias:
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Teve uma reunido com as maes, mas mesmo nessa reunido ja vieram
essas pessoas que trazem, ndo vieram as maes. Eu j4 pedi a Sara
(Diretora) que fizesse uma reunido s6 com o bergario, porque elas dizem
assim “A mulher que cuida”. Ai nessa primeira reuni@o geral eu queria
dizer: “Gente, aqui ndo tem a mulher que cuida, aqui tem a professora.
Todas essas criangas, eu cuido melhor que a minha bisneta, porque néo sdo
minhas, séo de vocés. Os seus filhos sdo o bem mais precioso, amem
seus filhos”. Ai eu queria uma reunido pra dizer a elas. As vezes, eles brigam
muito um com o outro. E normal. (Professora Catarina — Entrevista, 2015).

Esse enunciado da professora apresenta concep¢fes do que é a instituicdo
creche para essas familias: um local de guarda, onde as criancas ficam por
determinado tempo. O carater de informalidade permeia a representacdo que 0S
adultos responsaveis pelos bebés tém da creche. Ao dizer “Gente, aqui ndo tem a
mulher que cuida, aqui tem a professora”, o discurso da professora revela o quanto o
trabalho de cuidar, na dimenséo profissional, € desqualificado. No “conselho” para que
0s pais amem os seus filhos, silencia-se a auséncia de carinho e atengdo para com
os bebés por parte das familias. Esse distanciamento dos familiares € apresentado

tanto no que se refere a creche, como na relagéo dos bebés com as familias:

Assim, eu fico puxando, mas elas ficam assim... A mae do Luis, ndo. Nao sei
se é porque é nova (adolescente), a mée do Luis, da Nivia, da Simone, elas
vém e conversam, a gente manda entrar. Mas tem muitas que a gente sente
como se houvesse uma diferenca. Elas falam com a gente, mas é algo muito
formal. Se ndo tem aula, elas chiam. Semana passada a Elena estava com o
pé torcido e ainda vinha para escola, as vezes vinha de bicicleta... Mas eles
falam, eles querem que tenha aula. Mas eu noto, assim, muito desamor
com as criangas. O Lael mesmo, eu sinto que jogam assim: “Tomal!”.
Como se o Lael ndo tivesse importancia. Ele vem com uma tia, que ja é
mae. E a gente quer conversar e ela muito trancada. (Professora Catarina —
Entrevista, 2015).

Observam-se, nesses enunciados da professora Catarina, as expectativas, 0s
pré-julgamentos e até a necessidade de valorizagdo para se ter um bom

relacionamento entre creche e familia.

Durante o periodo da pesquisa, o bebé Lael causou-nos estranhamento, pois
ocupava um lugar de pouca atencéo dos adultos. Apesar de ter suas necessidades
basicas atendidas, era um bebé que nao estava “incluido” na interacao dos adultos e

brincava muito pouco:

Hoje me causou incébmodo o bebé Lael (1 ano e 7 meses), ele sempre fica
quieto, interage pouco e os adultos do bergario parece que aceitam essa
condi¢do. Incomodada, eu perguntei para professora Catarina o0 porqué
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desse distanciamento do bebé Lael. Ela me respondeu: é o jeito dele,
fechado. “Ele sofre! A mae ndo cuida, parece que ela trabalha muito e uma
idosa cuida dele e maltrata, ndo sei bem, mas eu ja vi essa senhora trazendo
ele e ela mora na rua da Elena e nao cuida bem da crianga.” Nesse dia chamei
0 Lael e mostrei a imagem dele na camera fotografica e ele sorriu, me
abracou. E ficou um tempo em pé préximo a mim, em seguida sentou do meu
lado e ficou brincando com uma peldcia. (Diario de campo, 13 de agosto de
2015)

Uma melhor compreensdo de momentos como esse adveio durante as
entrevistas, quando a professora Catarina manifesta juizos de valor sobre o que as
familias representam, seja na relacdo com os filhos, seja no trabalho da creche com
eles, e durante a observacao da pratica, em que se verifica a preocupa¢do com as
criangas e a atencdo que dedica a elas. Sobre o perfil das familias, a entrevistada

destaca a presenga materna (feminina) na creche:

A mée do Lael nunca vem. Quem vem é uma senhora que é familia e que
cuida do Lael. O Gabriel, que é esse que esta comecando a andar agora,
o ultimo que comecgou, eu também ndo conheco a mée. Quem traz € uma
tia ou uma moca que parece que € prima. Mas é assim. Joga, sabe? A
Roberta tem a mée muito presente, trabalha sabe? A Roberta, como eu
disse a vocé, tem um irm&o no maternal | e ela chegou novinha, essa a gente
se relaciona bem, mas tem umas méaes que a gente nota... A mée do igor
mesmo... Porque eu chamo pelo nome, nao gosto de chamar mae. Ai eu
disse: “Ana Paula, faz o favor”. E ela dura. A tia do Gabriel eu ainda nao
descobri o nome, porque ndo da espaco, mas eu ja disse a Sandra, que é
uma mulher morena, bonita. No dia que ela vier de cara amarrada, eu vou
dizer: “Tu é tao bonita, mulher, agora falta sé soltar um sorriso, né?”.
Elavem tdo trancada, menina. A outra que vem é legal, espontanea, mas
essa parece que vem com 0 menino prajogar mesmo. A mae do Germano
a gente se da bem... A maioria a gente tem assim um relacionamento
bom. (Professora Catarina — Entrevista, 2015).

Mesmo a professora nao vivendo periodicamente o contato institucional com os
responsaveis pelos bebés para tratar das relacdes familia-creche, ela apresenta um
conhecimento sobre as familias por morar na comunidade e isso interfere

significativamente em suas a¢des com 0s bebés:

A gente mora numa comunidade muito carente, muita agressiva, isso eu
nao vou dizer a elas, porque a gente nao sabe quem é quem aqui. A mée do
Joaquim é presidiaria, ainda esta pagando pena, acho que tem um dia que
ela vai para assinar, ela é para ir dormir, mas nao vai, sabe? Entdo tem ai
pessoas que a gente ndo sabe. Perigo! [...]

O pai da Giulia tem um mercado, a mae faz faculdade. A mée da Maria e
da Mirela era usuaria de drogas, o0 pai é novinho também, mas trabalha,
€ trabalhador, tanto é que ficou com as duas meninas, a mée deixou e foi
embora. A mée do Lucas mora com os pais e ele, é filho de mae solteira,
ele a gente conhece, mora por aqui, tanto que um dia ela esqueceu a
chupeta dele aqui e eu fui levar, ai ela me apresentou ao pai dela, ai eu
sei que ele j& é um senhor de idade aposentado. A mé&e do James também,
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parece que ela é gerente do G Barbosa. Ela € mae solteira também, mas
o0 pai vem e fica ai com ele. Eu ja disse que se tiver uma folga e quiser
vir, pode vir. Ai o Joaquim é esse que eu t6 lhe dizendo [referéncia a mée
ser presidiaria], o pai vende peixe, a méde é bem briguenta... O Jorge
também tem mae solteira, a familia é desajustada... Eles moram aqui
perto ai a gente sabe. Tem tios errados sabe? Quem cuida mais € a vo,
cuida mais que a mée. Da vida do Igor eu ndo sei de nada, é essa Ana que
a gente chama pelo nome e gosta de um barraco. O Igor, ano passado,
sO veio 4 dias, porque ficava mais na casa do pai e o pai era de
Pernambuco. Elaja tem outro filho, eu ndo sei se é dele. O Germano € esse,
ele tem mée direitinho, é estruturada a casa dele, os pais trabalham... A
Giulia também. E o Alan & da iris, ai... [faz mencgao do ai, informando que ja
sei o fato dessa mée ser funciondria da creche, ela é auxiliar de sala da turma
de 5 anos]. A Simone tem a mé&e que vem direitinho, trabalha, o pai
também trabalha. O pai da Simone é dessa familia aqui do Jorge ai eu
ndo sei se é direitinho ou ndo, mas a mée vem aqui. O pai da Nivia é
errado também, a mde também é desmantelada, mas cuida direitinho dela.
(Professora Catarina — Entrevista, 2015).

Esse perfil familiar advém da representacdo elaborada pela professora
Catarina, pois, durante as atividades de observacédo, ndo foi possivel fazé-lo, ja que
0S pais ou responsaveis sO estdo na creche quando levam os bebés e quando véo
busca-los. A proposito, foi nesses momentos que pudemos apresentar a eles o Termo
de Consentimento autorizando participacdo das criangcas na pesquisa e informando

do que se tratava. Um procedimento que durou trés meses (marc¢o/2015 a maio/2015).

A vivéncia da professora no bairro do CMEI e o fato de as familias residirem no
mesmo local (“mora aqui perto”) permitem que ela teca (pré-)julgamentos sobre as
familias. Nas falas da professora, € recorrente o discurso de queixas as maes,
sobretudo quando se refere aos cuidados que ofertam aos filhos, bem como a mencao
ao carater assistencial da creche. Mesmo nao o fazendo explicitamente, emergem nos
dizeres avaliacdes desvalorizantes: “carente”, “jogar mesmo”. Quando diz: “aqui néo
€ a mulher que cuida é a professora”, seu discurso pde a mostra o lado educativo e
institucional do cuidar-educar, a0 mesmo tempo em que resvala a critica a

organizacao familiar e ao fazer das maes:

No geral, carente. Porque quando a mée trabalha deixa o filho com outra
pessoae quando nédo trabalha é parajogar o filho e ficar fazendo s6 sabe
Deus o que. Em geral, séo carentes, desestruturadas, porque a maioria ndo
tem pai presente e mae presente, como a do James. Entdo sdo familias que
n&o tem, assim, uma estrutura familiar e muitos até financeira, né?

O Alan (7 meses) esta na creche em adaptacao, ele chegou depois que 0s
bebés tinham passado pela adaptacdo, pois a mae estava em licenca
maternidade. O bebé fica muito agitado e chora bastante, acalmando apenas
guando fica no colo. A professora Catarina ndo gosta e faz criticas a méae do
bebé. Catarina comenta com os demais auxiliares: “Devo estd sendo
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castigada com tanto choro. Chego em casa com o ouvido doendo! Ficar
aqui com o Alan no braco o dia todo. Sei que ela trabalha aqui. O pai dele
também é concursado. Acho que ela poderia pagar alguém para ficar com
ele. Aqui ele sofre, porque ele é acostumado com outra estrutura. Ai fica
assim chorando! Espero mesmo que ele se acostume! (Diario de Campo,
Marco, 2015).

Hoje 16 de outubro de 2015, posso observar que ha uma relacao de atengéo
diferenciada para os bebés, a professora Catarina recebe a Roberta e o
James com mais entusiasmo e direciona uma atencéo diferenciada, esses
bebés sempre estéo inclusos nas suas praticas diarias de alimentacéo. Até
o banho da Roberta ela fica responsavel, trocas de fraldas do James.
Fatos esses que ela realiza esporadicamente com outros bebés. Nas
anotacgOes do diario em 13 de agosto, também coloquei esse direcionamento
gue a professora dava aos bebés, ressaltando atencdo especial a Roberta.

(Diario de Campo, 2015)
Observa-se que, no discurso da professora Catarina, a instituicdo creche deixa
a desejar no trabalho com os bebés, por ndo promover o cuidado e o desenvolvimento
infantil. O discurso de que eles sofrem na creche e o fato de ressaltar que cabe a
familia prover os cuidados basicos é atravessado por formacdes ideoldgicas que
remetem ao que esta escrito na legislacdo e também a questdes de género. Esse
discurso traz expectativas quanto ao papel da familia e quanto a necessidade de que
as representacdes sociais sobre a mulher-mde que trabalha fora e tem filhos
pequenos sejam transformadas a fim de que se construa um discurso de valorizacao

social desse sujeito.

Nessa perspectiva, € preciso compreender que a professora silencia o fato de
gue a ndo participacéo das familias na creche interfere significativamente nas acdes

docentes, ratificando as ponderacdes de Rinaldi (2016, p.81):

[...] o que precisamos compreender como educadores é que o relacionamento
com as familias traz vantagens enormes em termos do enriquecimento
profissional que pode promover, a confianca fortalecida, além de ser uma
possibilidade de se superar a solidao, a frustracdo e a desorientacdo que
algumas vezes torna nosso trabalho mais dificil.

Quando colocamos em evidéncia os discursos de mudanca social, seja na
organizacao da familia, seja nas vivéncias culturais ou econémicas, trazemos a baila
a presenca do homem e da mulher nas organiza¢des de producédo do trabalho e o
processo de emancipacdo feminina. Mas o que esta para além do dito no discurso
opera em praticas discursivas que reforcam a necessidade de resisténcia e de
mudancas nos discursos maternidade/familias e creche, que precisam mostrar-se

persistentes.
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5.4. O cuidado de bebés, racionalidade e afeto

O cuidado e o afeto sdo recorrentes nos enunciados da professora e estao
intrinsecamente na forma como concebe sua identidade profissional. Assim, o cuidado
e o afeto nas préticas da Catarina sdo elementos que a impulsionam a repensar sua

postura e até mesmo sua disposicéo fisica:

Carla, nessas horas, € que eu queria ter tempo pra trabalhar melhor,
como a gente vé que essas criangas precisam e eu estou vendo que meu
tempo ta4 chegando [A professora chora nesse momento] [...] (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Olhar para as criancas e identificar que elas precisam de sua dedicagéo e

responsabilidade advém dos afetos que estao diluidos na sua vivéncia com os bebés.

De acordo com Ceccim e Palombini (2009, p. 155): “[...] para cuidar é preciso
exposicdo ao outro. A aceitagdo do outro como ele é, mas também oferta de
acolhimento ao que nele pede passagem (devires, experimentacdo)’. E nesse
contexto que a professora Catarina apresenta suas praticas de cuidado, quando
salienta o esfor¢co que o cuidar exige ao ofertar acolhimento. O estar no bercario com
0s bebés € um lugar na creche que os demais professores ndo querem ocupar. Nos

enunciados a seguir, o estar no bercario é representado como:

[...Juma dificuldade. Eu ndo estou preparada pedagogicamente,
didaticamente para exercer e, da mesma maneira, eu vejo que isso néo é
s0 eu, porque se falar: a professora Catarina, 0 ano que vem, ndo vai estar
no bercario... ninguém quer bercério aqui ndo. Vao recusar. (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015)

Entrevistadora: Por que, Catarina?

Porque da muito trabalho e eu acho que vai passar pelo mesmo que estou
passando. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015)

Tem a parte do cuidar que os meninos vao ficar mais e eu, ano que vem, vou
trabalhar mais a questéo pedagdégica... O cuidar, eu estou olhando e vou
deixar mais para os auxiliares, mas vou trabalhar mais a parte
pedagdgica, porque pra mim, pra minha situagdo hoje, pra minha idade é
mais cdmodo. E os movimentos, pegando a Elena pra fazer um trabalho junto
comigo. Porgue tem muito movimento que eu ndo posso exagerar, entédo
como tem muita crian¢a e ela € mais nova, t4 com mais disposicao e vai me
ajudar. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015)
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Observa-se que embarcar na expansdo das préaticas de cuidado é deixar-se
afetar pelos limites ou “verdades” que o contexto apresenta. No momento dessa fala,
a professora olha para a auxiliar Elena, que é a mais jovem e, portanto, supostamente
com mais disposicao para exercer o cuidado que os bebés demandam. Quando o
cuidado remete também ao vigor fisico, a professora Catarina “convoca” o auxiliar

Danilo, destacando:

Ele é auxiliar da sala, é contratado da SEMED e me ajuda muito. Danilo me
ajuda, principalmente, no cuidado. E até na parte pedagégica. Enquanto
estou aqui na entrevista, eu deixei ele conduzindo. Vocé ja observou que as
criangas gostam muito dele. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com
fotos, 2015)

Esses enunciados dao visibilidade a situagdes inerentes aos discursos sociais
de como a creche foi-se constituindo. A auxiliar Elena desempenha na creche um
trabalho voluntario (mée voluntaria na creche), uma préatica ainda recorrente,
sobretudo por ser uma turma de bercario. Aqui, damos énfase a essa observacao,
porque a professora Catarina frisa bem na sua fala que o auxiliar Danilo é concursado
da SEMED.

O trabalho voluntario na creche é uma caracteristica que remete a nao
profissionalizacéo; logo, as atividades que denotam cuidados ficam a cargo desses
colaboradores, 0 que sugere certo descaso para com o cuidar, desconstruindo o
necessario cuidar-educar previsto em lei. A ela, a professora, que detém

micropoderes, cabe a funcédo de desenvolver a parte pedagogica.

Durante as observacfes e no momento das entrevistas, foi possivel registrar o
gue é considerado, na percepcao dos auxiliares, como atividades de cuidar das

criancas:

[...] considero cuidar na hora da alimentacéo deles, pois eles ainda nédo se
alimentam sozinhos. Quando eles estdo tomando agua também requer muito
cuidado para ndo se engasgar. Na higiene deles, temos que ter a luva, o
sabonete tem que ser liquido, pois 0 sabonete em barra ndo pode. Na hora
gue eles estdo brincando para eles ndo se machucarem, eu fico muito atento,
porque qualquer coisinha que aconteca é séria. E ter cuidado. O cuidado na
tarefa que eles fazem, mas assim, nesse bercario séo criancas de dias até
dois anos. Até quando estdo as criancas maiores, com os bebés menores na
hora de brincar € um perigo, porque o maior pode machucar o menor, nesses
momentos a gente tem que ficar de olho [...] (Auxiliar Danilo — Entrevista,
2015).
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Cuidado para ndo machucar uns aos outros. Acho que a gente tem que ter
cuidado, mais do que a gente tem com nossos filhos... Dar banho direitinho...
(Auxiliar Elena — Entrevista, 2015).

Trocar fralda, dar banho, mamadeira, fazer dormir, n&o lembro mais. (Auxiliar
Sandra — Entrevista, 2015)

Tem-se o cuidado atrelado a préticas voltadas para a integridade fisica dos
bebés, uma concepcao higienista ainda predominante na fala do auxiliar Danilo. Ele
fala de cuidado com as tarefas que os bebés fazem, remetendo a producdo de
atividades pedagdgicas proprias para criangas maiores: “nesse bergario sdo criangas
de dias até dois anos”. Com essa fala, ele “justifica” a auséncia de tarefas que eles
consideram pedagdgicas e enfatiza os cuidados com alimentacéao e higiene, como se,
no bergario, a rotina de fazeres fosse limitada aos momentos de alimentagéo e
higienizagéo:

Hoje eu estava dizendo a Sandra que quem trabalha com bercario tem que
fazer a manutengao de brinquedo, de lavar... O tapete elas lavam, mas os
brinquedos eu tiro tudinho, mando lavar, mas tem brinquedo que é
pequeno, que eu ndo mando, eu levo pra casa pra lavar. Ai eu tento
colocar na cabeca delas essa concepcao de manter o ambiente limpo e
arrumado, porque eu acho que ta tendo s6 uma preocupagdo mais com 0s
meninos [...] E o cuidar também. Vamos deixar isso organizado. Vamos deixar
limpinho”. Até pra lavar o banheiro, elas assim é que geralmente vem
lavando, porque o pessoal da limpeza néo ta cuidando dos banheiros,
ai a Sandra coloca agua sanitaria. Ai a gente deixa pra no outro dia limpar,

coloca 4gua sanitaria, sabdo e tudo, ai no outro dia esfrega, que a gente ta
precisando fazer isso. (Professora Catarina — Entrevista com Fotos, 2015).

No enunciado da professora Catarina, observa-se uma inclinacdo para os
cuidados que advém do ambiente familiar, remetendo ao trabalho doméstico. Quanto
a profissdo docente exercida junto a criancas tdo pequenas, o fazer profissional do
cuidado acaba sendo diluido em representacfes do espaco doméstico. Assim, 0 corpo
da crianca é representado como de responsabilidade dos adultos, assim como o
cuidar da higienizacao e do espaco fisico, porém, segundo a entrevistada, essa tarefa
nao deveria ser da professora, mas ela a tem executado porque o pessoal da limpeza

nao vem fazendo isso.

Nessa proposta de cuidado do ambiente, é significativo o chamamento que a
professora Catarina faz as auxiliares mulheres, reverberando a concepcéao histérica
de que as praticas de cuidado estdo associadas ao feminino, ao ser mae. Isso foi

observado no dia a dia com as criangas, pois, durante o periodo da pesquisa, o lugar
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do banho era ocupado pelas auxiliares Sandra e Elena e s6 eventualmente pela
professora Catarina.

O Danilo ficava responséavel por encaminhar as criangas para o banho e ofertar
os brinquedos enquanto o banho acontecia. Ele desempenhava as atividades no
banho e na troca de fralda, quando Sandra e Elena estavam ocupadas, ou em caso
de uma das duas faltar. Essa constatacao fica evidente também quando os auxiliares
informam as atividades de cuidado que desempenham junto aos bebés: Danilo
sempre atento a alimentacéo e as brincadeiras, enquanto a Elena e Sandra cabem a

alimentacéo e o banho.

Outras falas da professora evidenciam que ha uma preocupacdo com o que
precisa melhorar nas suas acfes. Para isso, ela aponta o cuidar como um dos
elementos que executa com mais frequéncia, atrelando-o ao afeto e ao apego que

transfere para as criancgas:

E como eu disse, eu ainda preciso... preciso estudar, estudar, pra me sentir
professora de bercério (risos). Porque a questdo do cuidar, do cuidar em
si eu até que faco, brincando com eles, tudo, tem horas até que eu
exagero, sabe? Porque eles séo crianca, mas tem horas que eu trato como,
como... bebezinho. Ai isso ai eu acho que devo diminuir mais esses
tratamentos, assim, maternal, mas quando eu olho que eu vejo tao
bonitinhos... Como eu lhe disse né? Que eu nado fui mée de cuidar do
meu, eu acho que reflete ai, que eu fico assim muito grudada neles,
principalmente a Roberta que eu peguei novinha e sem querer eu fico mais
apegada a ela. Sem querer... eu ndo sei se vocé ja notou, as vezes, dou
comidinha e ela ndo quer comer, eu deixo pra dar por ultimo, ndo mando as
meninas dar. Quando eu dou por ultimo, deito-a nas pernas, como eu fazia
guando ela era bebezinha mesmo. (Fala da Professora Catarina, Entrevista
com fotos, 2015).

Essa busca na memoaria afetiva sobre o apego diluido no cuidado, presumindo
gue a professora Catarina evoca o fato de nao ter ofertado cuidados ao proprio filho,
leva-a a desempenhar uma postura maternal com as criangas do bercario. Badinter
(1985) salienta que a maternidade ainda €, na dimensao social, um tema sagrado, o
gue faz a professora atrelar esses momentos sua identidade profissional a suas
experiéncias pessoais. Observa-se, nas suas falas, a tentativa de evitar (e a
justificativa para) a permanéncia de tais acfes. Essas dimensfes maternais também
estdo presentes nas experiéncias das auxiliares Sandra e Elena, que relatam a
experiéncia como mée e o cuidado de criancas em espaco domestico (o trabalho de
baba).
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Para a professora Catarina, o cuidado é uma dimensdo da atencdo as

necessidades do outro:

O cuidar e cuidado sao entrelagados. O cuidar eu considero que € a gente
ficar na observacdo para ver se eles ndo fardo nada perigoso. Quando ta
andando a gente deixa, por exemplo, para ganhar autonomia. Se a fralda tiver
cheia, trocar a fralda... Ent&o o cuidar e o cuidado eu vejo mais na parte
de observacédo da gente e também na reflexdo né, que eu té cuidando,
mas ja tem menino que quer tirar a fralda. Entdo eu ja fico pensando, de
hoje, como eu vou trabalhar esse “tirar a fralda”, porque eles fazem xixi,
mas nao sabem pedir ainda. Como o piso € liso, eu tenho medo de ele cair.
Entéo eu fico refletindo o que faco, porque ja tem Joaquim, Igor, Roberta, até
a Simone ja ta querendo se livrar da fralda... Ai eu ja t6 pensando o que é
que eu vou fazer pra ajudar. Porque alguns ndo estdo nem usando mais
fraldas em casa, ai quando chegam aqui, ficam incomodados. O Igor
mesmo, vem s6 de cuequinha. Nele a gente coloca s por precaucao para
nado fazer xixi, ndo molhar e ndo cair. Entdo o cuidar € o que mais se
trabalha, mas com a observacdo para ndo ter um acidente, entendeu?
Porque eles tém que subir no ber¢co, na cadeira, ficar pendurados.... Eles
tém que fazer isso, mas a gente tem que ficar olhando.

Observa-se que, ao levar o cuidado para uma dimensao racional, essa acdo de
pensar e observar, a professora aponta as atividades de higiene como importantes,
mas o0 que sobressai € o esforco da observagéao, uma vez que a busca do educativo
esta atrelada a esse fazer racional que o profissional pode exercer. O cuidado dentro

de uma dimenséo espacial de controle e disciplinarizacado dos corpos dos bebés.

O cuidar e educar sdo preconizados como indissociaveis na Educacéo Infantil
e, conforme orientam as DCNEI, espera-se uma dimensao educativa do cuidar que
atenda as possibilidades de desenvolvimento infantil. Nesse sentido, quando a
professora apresenta o desenvolvimento dos bebés no que concerne a autonomia que
estdo desenvolvendo, pode-se inferir que ha um esforco para trazer ao seu discurso

uma apropriacdo do que esta posto nas diretrizes para a Educacao Infantil.

As perspectivas morais do cuidado sdo imperativos nos saberes e praticas dos

adultos do bercario:

[...] A Simone estava brincando nas minhas pernas com a Roberta ontem.
Roberta na frente e a Simone atrds. Estavam brincando de serra, pegando
no braco da Roberta que estava atrds e puxando. E, elas brincando, a
Simone mordeu aqui. Entdo a gente entende que aquela mordida nao foi
de raiva, foi porque ela estava brincando. Entdo até ndo ficou muito
marcado, eu massageei, passei gelo, ai eu olhei no final se estava marcado
e estava. Nem digo & mée, eu digo quando aparece, porque elas nao
entendem. Entdo € isso que eu sinto essa necessidade dessa conversa com
a mée, porque tem ai mae muito boa da gente conversar e eu sei que eles
vao entender, eu sei que ninguém quer mandar seu filho para escola pra
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chegar em casa mordido, mas infelizmente ou felizmente, sdo muitas
criancas juntas. E elas pensam logo: “O que é que elas fazem? O que elas
estao fazendo que ndo tomou conta?”. Olha s6 a histéria do tomar contar.
(Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Essa dimensédo do cuidar da crianga em espaco institucional passa pelas
exigéncias de poder: a mde assume o topo na hierarquia de poder, e a professora
precisa informar aspectos inerentes ao seu trabalho, a exemplo das mordidas. Essa
perspectiva do cuidado que perpassa a ordem do pessoal em momentos de prestacao
de servico, no caso da professora, € o que Tronto (2007) denomina de campo do
poder, situando-se a dimensao ética do cuidado em espaco coletivo.

Vejamos outros excertos dos registros em Diario de Campo e de entrevistas:

ApOs todas as criangas terminarem o almogo, a professora Catarina chama
a Roberta (1 ano e 8 meses) para comer. Deitando a menina no colo e,
assim, coloca a comida na boca da menina. A professora Catarina olha
em minhadiregdo e fala: - essa inocente sofre! Quando a mée da a comida
dela, deve ser tranquilo, mas as demais pessoas que cuidam dela ndo
possuem o0 mesmo cuidado.

A Catarina me explica que a Roberta esta no CMEI Rosa Mistica desde os
45 dias de vida. E a menina sofre com as pessoas que a mae paga para
deixar ela. Informando que a m&e da menina trabalha no Shopping e até final
de semana nédo pode cuidar dos filhos. (Diario de Campo, 22 de outubro de
2015.)

Eu noto as roupas das crian¢as quando vem, eu olho assim, e penso, como
€ que a pessoa traz para escola essas roupas sujas. S8o roupas sujas
mesmo, com mau cheiro. Tem mées que trazem as roupas em sacolas
plasticas. Elas receberam fardas, bolsas, sapatos e s6 utilizam na
primeira semana, pode observar a maioria estdo todos sem fardas. Eu
perguntei até ontem para uma mae: cadé a fardinhadela, a bolsinha? Eu
perguntei, porque essa méae trouxe a roupa da filha em uma sacola
plastica. Ela me respondeu que a bolsa da crianca havia esquecido na casa
da tia e é no interior. Tem outra mae que a roupa é descartavel, ela usa
varias vezes, suja e joga, nado lava. E também, tem aquele negécio do
trafico de drogas aqui nessa area € pesado. E maioria das crian¢as séo
filhos de traficantes ou sao filhos de pessoas envolvidas com drogas.
Por isso a gente tem que ter o maior cuidado com eles. (Auxiliar Danilo —
Entrevista, 2015).

Nessas praticas de cuidado apresentadas, € inerente a concepcao moral de
cuidado. O que os adultos sabem da condicdo social da crianca interfere
significativamente no modo como subjetivam as praticas junto aos bebés. O
desenvolvimento de habilidades como observacédo ou atencédo, bem como os afetos

gue se vao constituindo no bercario ddo uma particularidade aos saberes, fazendo-se
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exercer nos discursos dos adultos uma atencéo a condi¢cdo social das criancas,

especialmente pelo contexto da comunidade em que a creche esta localizada.

Quando atentamos para os modos operantes das praticas discursivas na
perspectiva foucaultiana, os discursos estao dispostos nas relacdes histéricas e nas
praticas que apresentam o discurso vivo, 0 modo como este se apresenta no dito.
Assim, o lugar que o sujeito desse discurso ocupa expde o campo de relagcbes de
poder em que o0s discursos operam, ou seja, sem a pretensdo de apresentar um
discurso verdadeiro e/ou falso, mas de situar quais sédo os discursos privilegiados

pelos sujeitos que os apresentam.

Nesse sentido, temos, nas praticas discursivas dos adultos do bercario e, em
especial, da professora, o lugar da creche como um espaco para atender as
necessidades dos bebés no ambiente familiar. Um discurso que denota um

atendimento na perspectiva de sobrevivéncia da crianca:

Essa caréncia deles. Pode ser de familia, a familia e também a caréncia em
tudo em tudo. Por exemplo, quando chega dia de segunda-feira, aqui como
eles vém para comer, € como se eles passassem o final de semana sem
comer direito. Quando eles chegam aqui na segunda-feira a gente sente a
diferenca. (Auxiliar Danilo — Entrevista, 2015).

Observa-se que a condicdo social da crianca e os afetos ligados a emocéao
estdo intrinsecamente atrelados ao trabalho docente da professora com os bebés.
Para Soares (2012), o trabalho de cuidar envolve diferentes dimensdes de afetividade
e de atividades; uma relacéo que depende de quem é o sujeito que cuida e do objeto
cuidado. Aqui, fala-se de uma professora que exerce o cuidado para os bebés,
criancas bem pequenas e em condicfes sociais de pobreza, elementos que agem

diretamente em sua relacdo com os bebés:

11h15 apés almocgo, os bebés foram organizados para permanecer, apenas
um periodo na creche, nesse dia estava faltando agua, entdo iam funcionar
apenas no horario da manha no bercario. A professora Catarina informa aos
auxiliares que o Alan s6 vai as 13h, o pai vai buscé-lo no horéario de almoco.
E que a Roberta vai ficar, pois, a mae disse que ndo tinha como pegar ela
antes das 16h. Roberta observa os bebés indo embora e fica agitada e
comeca a chorar e chamar a professora Catarina. Roberta: “Mae! Mae!”.
Nesse momento, a professora me diz: “Veja! Me chama de mée. A professora
tenta acalentar a Roberta. Catarina pega um colchonete e se deita, nesse
momento chama Roberta para dormir, mas a menina se recusa. Roberta fica
em pé préximo ao colchonete, observando a professora deitada e em alguns
instantes a menina deita préximo a professora, nesse momento Roberta d&
um beijo e sorri para a professora Catarina. Em seguida a professora Catarina
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exclama: - Eisso, Carla, que “quebra” a gente! Coisa linda! (Diario de Campo,
22 de outubro de 2015.)

Nesses dizeres, estdo visiveis caracteristicas especificas dos fazeres de
cuidado no bercério; uma dimensédo do trabalho que, para a professora, produz
satisfacdo, pois observa que ha uma troca afetiva entre ela e a crianca. Os elementos
gue conotam essa relacdo sdo de um campo valorativo que socialmente né&o
reconhece o trabalho do cuidado no campo profissional, sobretudo porque ha uma
dimenséo afetiva préxima ao cuidado no espaco doméstico. A esse respeito, vale citar
Tardif (2012, p. 21): “quanto menos utilizavel no trabalho é um saber, menos valor
profissional parece ter’. E nesse sentido que se faz relevante que os saberes e
competéncias profissionais do cotidiano do bercario sejam reforcados, dando assim

visibilidade as especificidades do trabalho docente com os bebés.

Os saberes que a professora pde em pratica sdo 0s que surgem da demanda
imediata junto aos bebés. Destacamos alguns momentos que d&o visibilidade aos
discursos que ela prioriza saber e em relacdo aos quais assume a funcdo de

desempenhar. O que ela ndo domina delega aos auxiliares:

Entrevistadora: Como vocé observa esse seu momento com elas no banho?

E 0 momento que eu mais gosto, porque tem a banheira e eu gosto de
deixar a banheira com agua, eles batendo. Eu demoro. Quando tem muito
aluno eu ndo vou porgue elas reclamam. Fica um dando banho, outro
trocando a roupa. Entdo elas ndo gostam, porque eu demoro. [...] (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

[...] Porque esse banho também é uma questdo que eu vou trabalhar com
eles, porque ndo precisa correr, nesse banho é preciso que se converse
muito com eles. O Igor ndo gosta de tomar banho, da um show. Ontem, eu
nao sei se vocé registrou, Igor deu um show tdo grande para tomar banho.
Mirela também da um show pra tomar banho. Ai eu acho que é um momento
de muita conversa. Ai € a hora do almogo e pra preparar o ambiente pra
hora do sono deles. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos,
2015).

Tavendo como a gente tem que parar pra ver, assim, como o trabalho,
a parte pedagdgica ta... Por isso que eu estou dizendo assim, que eu
tenho dificuldade também devido a estrutura, né? [...] (Fala da Professora
Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Nesses dizeres, sdo perceptiveis as relacdbes que se dao nas praticas
discursivas da professora Catarina. Um discurso permeado de problematizacfes. Nao
atentando para a ordem cronoldgica dessas falas, mas buscando identificar os

dominios em que circulam os dizeres, observa-se que a professora Catarina recorre
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a memoria para situar o que vé nas imagens e também antecipa situacdes que
considera que terdo um bom resultado. Ao ser interpelada pelas fotos, observando os
fazeres dela junto aos bebés e auxiliares, ela vai demonstrando muitas inquietacbes

e problematizando suas ac¢des, apontando os erros, e o incobmodo emerge.

Observa-se que, além de ser permeado por préaticas racionais, o cuidado fica
evidente nas falas da professora numa dimenséao afetiva: o gostar do banho, o estar
com os bebés e direcionar para 0 momento do banho uma atencéo. S&o atividades
docentes que demandam tempo, porém essa vivéncia da professora a coloca em
confronto com as condi¢cOes de trabalho para o desempenho da atividade do banho,

gue constitui um momento de cuidado extremamente prazeroso.

Destacam-se também, na dimensédo do cuidado, acbes que perpassam 0S
campos valorativos. A professora informa que desempenha o cuidado com todos os
bebés, mas € a um em especial que ela direciona mais atencao e cuidado. O apego
surge como elemento que denota valor nessa relacdo e na forma como a atividade

profissional se desenvolve. Para Montenegro (2005, p. 96)

[...], portanto da atencéo para o cuidado, segue também um rumo valorativo.
E nesse sentido que, por exemplo, as criancas entre 0 e 3 anos — que nio
necessariamente expressam objetivos e principios —, por meio de suas
caracteristicas individuais, como cor da pele, beleza, maneira de expressar-
se, etc., transmitem mensagens valorativas para as educadoras e podem ser
cuidadas de formas diferentes. Além disso, a maneira como a educadora
cuida reflete um conjunto de valores, que podem, inclusive, ndo coincidir com
os valores do projeto educacional da creche.

A valoracdo que surge das caracteristicas individuais das criancas fica explicita
na dinamica relacional do bercéario. Mesmo a professora Catarina informando que ha
uma atencao para todos, no cotidiano junto aos bebés ela e os demais adultos do

bercario deixam-se revelar pelas preferéncias:

Olhe, esses 15 meninos eu nem sei lhe dizer de qual eu gosto menos ou
mais. As vezes eu acho até que exagero no grude, no agarrado e tal. Um que
eu fico preocupada é o Germano, porque ele fica muito na dele. A gente
chama e ele fica assim... Eu acho ele, assim, carente. (Professora Catarina
— Entrevista, 2015)

O James também fica: “O tia, 0 tia, O tia”. Até em casa a gente fica falando no
James. Quando o Jodo ta deitado, tA com uns 8, 10 dias que eu comecei a
cantar aquela musica antiga: “Nesta rua, nesta rua...”. Ai quando eu to
fazendo o James dormir, ele faz: “Tia Cati, Tia Cati, nesta rua” (risos).
Entdo até em casa fico lembrando dele. O Lael também, eu fico meio
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preocupada, porque acho ele muito sério, o mesmo problema do
Germano, muito fechado, ndo gosta muito de brincar. E até dificil me
aproximar muito. O Lucas ndo. O Lucas ja se relaciona bem com os
colegas e até comigo. Tao lindo! (Professora Catarina — Entrevista, 2015)

Hoje 16 de outubro de 2015, posso observar que ha uma relacao de atengéo
diferenciada para os bebés, a professora Catarina recebe a Roberta e o
James com mais entusiasmo e direciona uma atencéo diferenciada, esses
bebés sempre estdo inclusos nas suas praticas diarias de alimentacao. Até o
banho da Roberta a professora fica responsavel, trocas de fraldas do James.
Fatos esses que ela realiza esporadicamente com outros bebés. Nas
anotacgOes do diario em 13 de agosto, também coloquei esse direcionamento
gue a professora dava aos bebés, ressaltando atencao especial a Roberta. E
hoje fica perceptivel as preferéncias afetivas estabelecidas. (Diario de
Campo, outubro, 2015)

O cuidado e as preferéncias sdo apresentados pela professora quando ela
expde quais criangas sao mais apegadas com os auxiliares, atestando que nao € uma

situacdo comum apenas a ela, mas que reflete nas praticas dos auxiliares:

Ja observou, Carla?! Que o James (1 ano e 6 meses) e Roberta (1 ano e 7
meses) sdo um chamego comigo. O Jorge (1 ano e 4 meses) e a Nivia (10
meses) nao desgrudam do Danilo. O Luis (1 ano e 5 meses) é o xédo da
Elena. E com a Sandra € o Gabriel agora se apegou também (1 ano e 1 més),
um grude (Risos). Aqui cada um tem o seu. (Fala da professora — Diéario de
Campo, setembro, 2015).

Ah, é! O Gabriel é do Danilo. Ele € mais grudado com o Danilo do que em
mim. Agora que ele estd chegando um pouquinho. Ele é mais o Danilo e a
Sandra. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

O James e a Roberta eles s6 ficam mais em cima de mim. A Elena também
percebeu isso, que quando ela a Roberta ndo esta, o James ndo é assim, por
exemplo. E eu disse que eles deveriam ficar em cima dela também, da Elena.
E é uma guerra porque todo mundo quer vir para perto. Olha a Roberta! A
Roberta tira menina, os outros de perto. O Gabriel agora esta com a Sandra,
quando a Sandra t& com alguém o Gabriel pega e puxa mesmo. Logo no
comeco ele ndo chegava perto de mim, agora ele ja t4 chegando, ta se
aproximando, ja coloco ele no braco, mas antes ele ndo queria saber de mim.
(Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

As preferéncias afetivas dos profissionais podem ter também o papel de aliviar
a sobrecarga de trabalho, pois, ao “distribuirem” entre eles as criancas, de certa forma
se ameniza a intensificacdo do trabalho docente que o cuidado exige numa creche.
Ao mesmo tempo, garante-se que as criancas tenham o cuidado minimo necessario.
Os cuidados desempenhados pela professora e pelos auxiliares remetem aos

desprendimentos de aten¢cdo que precisam exercer:
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Elena: olhe o Gabriel (7 meses), quer braco. N&ao! Invente alguma coisa para
fazer, olhe os brinquedos. Nesse momento, ela oferece uns brinquedos ao
bebé. Na sequéncia a professora Catarina fala: dia de segunda-feira eles
querem braco, pois, muitos ficam final de semana no braco. Mas o problema
do Gabriel € que a mée nao trabalha e vive com ele no braco! (Diario de
Campo, 30 de marco de 2015)

Catarina: Nao gosto desse horario de alimentagdo. De estabelecer essa regra
para eles, isso é cansativo. O mingau chegou agora, 08h15 e esta quente,
vou esfriar, mas eles ndo vao querer. Cada um possui um ritmo diferente, uns
comem antes de vir e outros ndo. As maes ndo dizem, uma ou outra diz se
comeu. Nesse momento, a auxiliar Sandra interfere e diz: eu observo pela
barriga, veja da Maria e Mirela (irmas gémeas, 2 anos e 5 meses), elas estédo
cheias, durinhas [risos!]. (Diario de Campo, 15 de abril de 2015).

Catarina: desde que o Alan (11 meses) chegou muito choro. Hoje vou ficar o
dia todo com ele no colo. Aguento nao! (Diario de Campo, 10 de agosto de
2015).

08:20 da manha a professora Catarina em tom de cansaco diz: - vocé chega
na segunda-feira e encontra os meninos cheios de coco. Veja a Mirela chegou
cheia de coco. Nossa! Chega estava assada! (Diario de Campo, 31 de agosto
de 2015).

Observa-se que os afetos passam por situacdes que expressam sentimentos
de carinho, atencao, dedicacdo, mas também cansaco, angustia, aflicdo, raiva. O ser
docente é um fazer profissional sujeito ao envolvimento afetivo, principalmente
guando se trata de bebés, e os envolvimentos nas atividades acabam fomentando um

espaco de experiéncias carregado de sentimentos e afetos nem sempre positivos:

A atividade docente se caracteriza também por uma grande complexidade do
ponto de vista emocional. Os docentes vivem num espacgo carregado de
afetos, de sentimentos e de conflitos. Quantos prefeririam ndo participar
disso? Mas eles sabem que um tal distanciamento seria a negacdo do seu
proprio trabalho. (NOVOA, 2009, p. 229).

Essa complexidade que envolve o emocional na atividade docente perpassa 0s
discursos e préticas da professora Catarina. Os pré-julgamentos presentes ao tecer
um perfil para as familias e para os bebés resultam em discursos sociais que
constituem a condicdo social e histérica em que estdo inscritos os professores de
creche, influenciando o modo como agem e se relacionam perante as criancas
pequenas. Assim, os discursos apresentam marcas e valores advindos de outras
relacGes externas a profissdo e das relacdes que se estabelecem no cotidiano das

praticas do bercario.

As relagBes que se estabelecem no cotidiano do bercéario trazem consigo

elementos que contribuem para as formas relacionais estabelecidas no modo como
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os profissionais compreendem seu papel e sua profissdo, fomentando formas de

perceber e agir com os bebés na pratica.

No que concerne a dindmica de organizacao institucional, o trabalho na creche
ndo é totalmente perpassado pelo viés da informalidade. Os lugares do espaco nas
dindmicas de cuidado precisam, para existirem, de um atendimento qualificado, numa
perspectiva que contemple uma estrutura fisica que efetive cuidado e educacédo de
fato. Os enunciados apresentados pelos adultos que estdo no bercario, sobretudo
pela professora, permitem-nos inferir que, no CMEI Rosa Mistica, as condi¢Bes
objetivas que qualificam as praticas de cuidado na creche estdo diretamente ligadas

as condicGes materiais.

Ao lancarmos um olhar para os espacos onde as praticas de cuidado sao
exercidas (espacos com limitacdes), deparamos com a auséncia de um planejamento

e com as ac¢odes limitadas a alimentacéo e higienizacdo dos bebés.

5.5. O cuidado e a profissionalidade docente

Neste item, reunimos dizeres da professora Catarina que versam sobre 0s
saberes que a pratica requer e que foram elaborados pela professora a medida que
ela olhava as fotos. Nesses momentos, ela buscou antecipar, no seu discurso, as
modificacdes que faria no espaco do bercario, nas acdes pedagodgicas e na divisdo de

tarefas para os auxiliares:

Ontem mesmo eu inventei a histéria da serpente, no banho mesmo,
nessa hora ai, eles ficaram tudo olhando. Ai eu sei que deu certo, mas
tem que ser bem pequenininha, porque ndo adianta... tem hora que néo
consigo. [...], todo mundo sabe, acho que até vocé que chegou esse ano
ja viu a minha préatica. E tenho a necessidade de rever tudo isso ai. (Fala
da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

O que afligia a professora, ao observar as imagens, era 0 modo como as suas
tarefas estavam desconexas. Assim, ao falar das imagens, articulava reflexdes,
propondo mudancas de como seria sua pratica. Era visivel e sensivel, nesses
momentos, sua angustia diante de praticas diluidas em um ambiente repleto de

fazeres que, apesar de importantes, provocavam incdémodo, pois 0s tempos o0s
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espacos, as mobilias, os bebés, os auxiliares, tudo, na visdo da professora, merecia

uma revisao:

E jApassei pra coordenadora. Como coordenador, a gente tem mais tempo,
entdo traz coisas, porque eu sou aberta a coisas novas, principalmente
guando eu né&o tenho preparo. Oh, eu t6 ai perdida. (Fala da Professora
Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Entrevistadora: Vocé se considera perdida, Catarina, por qué?

Vejo-me; vejo-me?! Eu ndo estou me vendo uma professora de bercario
em momento nenhum. Entéo, eu tenho que rever minha pratica. (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Ai eu vou contar uma histéria, ai faco a rodinha, fica dois, quando comeca a
histéria fica dois, ou um. Eu acho que deve haver uma preocupacao dos
auxiliares de ta chamando, trazendo pra ca, porque eles tém que
entender que na escola tem regras e tem limites, senao ele nao vai... Em
tudo a gente sabe que tem regras e tem limites. (Fala da Professora Catarina,
Entrevista com fotos, 2015).

A professora Catarina deixa claro que, quando adota estratégias didaticas do
ensino fundamental (de alfabetizadora) para o bercério, ela quer que os bebés se
comportem como criancas daquela etapa de escolaridade. Ela busca esses saberes
ao fazer uma imersao na bagagem de conhecimentos anteriores, trazendo referéncias
de praticas docentes desempenhadas por ela na experiéncia como professora do
ensino fundamental. Para Tardif (2012, p. 151): “ao agir, os educadores néo se
contentam em fazer algo: eles fazem algo em funcéo de certas representacdes de sua

prépria acao e da natureza, modalidades, efeitos e fins dessa agao”.

Nessa perspectiva, quando a professora Catarina tem a possibilidade de ver
sua pratica nas fotografias, logo apresenta dizeres sobre como se apropria dos

saberes para exercer junto aos bebés.

Ao olhar as imagens, a professora comeca a desacomodar as percepcdes que
a afligem, informando as lacunas, ampliando o discurso, trazendo os outros para a
sua pratica. O estranhamento com o que esta posto nas fotografias sdo os momentos

gue ela tem para rever as praticas, exercicio importante nas relacdes de si:

[...] porque a minha formacédo pedagdgica foi muito tradicional, tradicional
mesmo. Por isso que eu lhe disse que antigamente era muito mais facil
trabalhar, porque sO era ler, escrever e contar [...].(Fala da Professora
Catarina, Entrevista com fotos, 2015).
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Entrevistadora: o conhecimento que vocé utiliza aqui, vocé obtém de onde?

Primeiro, assim, vem de mim. Mas eu me sinto motivada a procurar.
Entdo revistas, livros... estou lendo um livro agora, A crianga do 0 aos 3 anos.
E o cuidar, a interac&o, o cuidar, o educar e o brincar e esse livro t4 me
ajudando muito[...]. Ideia pra eu fazer a minha proposta, porque tem varias
atividades, varias praticas e praticas boas... Entdo eu vejo, assim, nas
revistas [...] (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Entéo, hoje, eu ainda ndo me sinto professora de bercario. Talvez quando
eu terminar de ler aqueles livros que estou lendo, que eu me sentar pra fazer
uma proposta pra mim de acordo com o que eu estou vendo no bercario, tanto
a estrutura fisica quanto a parte pedagogica. Entéo, talvez ano que vem eu
ja me sinta melhor, mas hoje eu ndo me sinto uma professora de
bercario. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Nessas proposi¢cbes de enunciados, 0 modo de subjetivar as préticas, a partir
das disputas que o ambiente apresenta, reproduz sua relacdo com os demais
profissionais, bem como as formas de ser e viver naquele espaco, relacionando-as
com outros discursos e propostas. Assim, evidencia a producéo de subjetividades que
afetam a sua profissionalidade e a colocam diante de praticas marcadas por discursos
dominantes, ora coerentes, ora resistentes, mas nao fixos, pois sao delineados de
conflitos e passiveis de modificacdes. Diante disso, quando visualiza a foto de uma
atividade em que ela levou caixas de papeldo para o bercario, imediatamente a
descreve, determinando os materiais e atividades que, na concepcdo dela, sédo

especificos para uma turma de criancas tao pequenas:

Esse foi um tunel que eu fiz para eles. As meninas falam: “Tanta caixa!”.
Eu ja fui chamada aqui de sucateira, porque eu levo caixa para eles
brincarem. Teve uma reunido que eu falei, essa reunido era uma formacao.
Eu trabalhava muito com caixa, até pedaco de tabua que eles fazem telefone,
fazem carrinho, e nessa reunido apresentaram tudo isso, tava la. E eu tava
engasgada, tava engasgada, mas eu dizia: “eu vou desengasgar”. Ai nesse
dia eu vi que apareceu na fala delas, esse trabalho e apareceu no video a
gente vendo, e a gente trabalhava no grupo texto e no texto retratava isso, ai
eu desabafei: “Olha ai, a gente pensa que ta fazendo a coisa errada e ta
certa, olhe! Olha ai o material reciclavel com as garrafas fazendo
carrinho. E ja me chamam de sucateira, né? Diz que o bercario é sucata,
entdo a gente ta vendo que nao é, ta dentro!”. Para vocé ver, tudo eles fazer
uma festa. E, Carla, ndo precisa ter material caro, ndo precisa ter
material industrializado, porque, com as caixinhas mesmo, eles fazem
carro, trem, as vezes teve um tempo que eu fizum carrinho, fizuma casa,
peguei até meu filho para fazer a casa. Menina, ele passou o dia fazendo
a casa e a casa ndo durou uma semana (risos). E eu emprestei, ndo era meu,
era da escola, emprestei a outros professores até que a casa acabou-se, ai
eu disse: “Vou fazer outra casa e € pra eles mesmos, por isso que & de
sucata”. (Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Trata-se, no caso, daquela “experiéncia vivida enquanto fonte viva de sentido

a partir da qual o passado lhe permite esclarecer o presente e antecipar o futuro” a
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que se refere Tardif (2012, p. 179). Essa dimensdao do agir apresentada pela

professora Catarina é baseada em varios valores praticos, o que orienta

possivelmente sua atividade profissional:

Eu queria assim, sabe, Carla? Dentro das minhas possibilidades e das
possibilidades da escola eu queria so trabalhar um horario e no outro horario
sO preparar material, ndo sé para mim, mas para escola. Mas o sistema nao
da condicbes para fazer isso. Eu acho que dentro da Educacao Infantil se
precisa de muito material e pessoas que tenham disponibilidade para isso. A
gente ndo tem. Qual o horario que a gente tem de fazer material, preparar?
Olhe, repare que festa com um material tdo barato: s6 caixa. (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Observa-se que os saberes que a sua pratica requer também perpassam pelas
relacdes de poder, pelas regras instituidas. O lugar dos saberes apresentados pela
professora Catarina esbarra em concepg¢des que, segundo ela, ndo contém valor
educativo, mas apontam para um lugar de desprestigio, conforme se infere em
‘chamada aqui de sucateira”. Ao mesmo tempo, porém, representa a presenca desses
materiais como importante para o desenvolvimento das criancas: “repara a festa com
um material tdo barato” (mencao ao confeccionar uma casa de material reciclavel, que
0s colegas também utilizaram). Essas afirmacdes buscam conferir valor ao seu

trabalho e a suas caracteristicas profissionais:

Oh! O Joaquim saiu com a caixa. Ai a gente fez a pista. Eles gostaram!

Eu té pra fazer um tapete com vérias espessuras, papel [...] t6 fazendo um
tecido grande ai coloco papel, aqui areia, pra eles passearem e sentirem né
a textura. Tem aquele papel celofane que faz aquele barulhinho também, né?
(Fala da Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

O sujeito apresenta, nesses dizeres, que, em seus saberes, ha um fazer
pedagdgico que pensa nos bebés, e, para isso, busca apresentar elementos
especificos, como “eles passearem e sentirem textura”, informando que esta
buscando trazer para sua pratica os saberes que o bercario requer. De acordo com
Rosa e Ramos (2012, p. 141):

A renovacdo do exercicio profissional com bebés destaca-se pelas
oportunidades que a formacdo inaugura, tanto em termos do acesso a
novos/especificos conhecimentos sobre a sua atuacdo como professora de
bebés quanto das repercussdes que as aprendizagens consolidadas passam
a ter na autoestima da professora.

Esses fatores interferem significativamente nos saberes da professora

Catarina, pois ela ndo encontra um modo de expressar o lugar das aprendizagens
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consolidadas junto aos bebés. Os seus saberes estdo em praticas que estédo por vir,
que ela estd revendo e pretende desempenhar, ou em praticas que foram
promissoras, mas nao junto aos bebés, e sim em outros momentos da sua historia de

vida profissional.

Observa-se que, na sua opcéao pela creche, o estar no bercario surge como
uma tentativa de desenvolver um trabalho pedagégico, mas o trabalho docente
aparece pela perspectiva de lidar com as criancas maiores. Sao recorrentes as
frustracdes e o sentimento de desvalorizacdo do trabalho, porém ha um esforco, por
parte da professora, para apresentar sua experiéncia profissional com os bebés,
buscando uma insercdo na realidade do bercério, apresentando elementos que séo

visiveis em suas praticas:

Entrevistadora: Como vocé se sentiu, olhando para si mesma nessas
situagBes no seu dia a dia com as criangas?

Professora: Olhe, tem o real e tem... o real ai. O real, eu vendo as minhas
condicdes, td vendo que eu preciso melhorar, mas t6 com um certo
medo, porque eu ndo sei se eu vou dar conta devido as minhas
condicdes. Eu sei que eu preciso melhorar muito, mas t6 com medo de nao
ter condicdo de melhorar. De fazer como eu acho que deve ser feito o certo.
Mas |he digo uma coisa, enquanto eu tiver andando, eu td fazendo, e eu vou
fazendo. Vou pegar tudo o que eu puder de material, video, material
escrito, vou fazer, porque as criancas estdo ai, estdo nas minhas maos
e eu tenho que dar o melhor pra elas, pra que eles passem esse periodo
aqui felizes e eu também, pense como eu me sinto feliz aqui! Me sinto
muito feliz, sabe? Muito feliz mesmo! Essas coisas assim ndo me afetam
ndo. Gragas a Deus eu tenho um astral muito bom. Eu me sinto muito feliz.
Quando eu me acordo, as vezes acordo com tantador, mas vou tomar um
banho, fazer meu café e vou embora para o0s meus meninos, porque
guando a gente chega aqui a doenca vai embora. A Roberta numa
semana que eu estava assim, a Roberta me deu a mao, pedindo a minha
ma&o. A Roberta me ajuda, o Joaquim. Entdo isso é muito bom. (Fala da
Professora Catarina, Entrevista com fotos, 2015).

Ao reconhecer que precisa melhorar, a professora toma para si, “para as suas
proprias maos”, a responsabilidade pela qualidade do seu trabalho na creche,
desconsiderando tanto a precariedade institucional quanto a condicdo social das

familias.

Fica claro, no entanto, que os saberes e as praticas de cuidado produzidos no
cotidiano dos fazeres da professora Catarina ocorrem mediante o encontro com o
outro e sdo marcados por uma busca do cuidado com responsabilidade e

compromisso, na dimenséao relacional do cuidar (TRONTO, 1997). Nesse aspecto,
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considera-se tanto o contexto social das criancas quanto a dinamica organizacional
do espaco como elementos condicionantes para o desempenho das atividades de
cuidado, sempre acompanhadas das fragilidades existentes no fazer e nos saberes
que constituem o cotidiano do bergario.

O cuidado, nas praticas da professora Catarina, € mediado pelo encontro com
0 outro, a partir das afetividades e das subjetividades que se vao estabelecendo. As
especificidades de um grupo de criancas bem pequenas colocam a professora
Catarina em busca de um saber pedagdgico, uma pratica que consiga dar validade ao

seu trabalho.

Pensar no bercario aqui pesquisado € analisar as fragilidades e angustias que
permeiam o trabalho docente com bebés, evidenciando um saber docente que advém
das praticas cotidianas. Compreendendo o cuidado nessa perspectiva relacional,
percebemos que o0s saberes estdo nessa dinamica, na interface do encontro com o
outro. Assim, as especificidades do docente de bebés sdo afirmadas a partir da acéo
cotidiana, e a profissionalidade é perpassada pelos vieses da constituicdo de si e
transformacéao de si, uma vez que a histéria de vida apresenta a trajetoria docente e

0s espacos de saberes profissionais.

Foram observados saberes que sdo elaborados a partir do lugar que o outro
ocupa, sendo esse outro o que inspira cuidados e praticas antes desconhecidas. No
decorrer das a¢des dos adultos no bercario, as praticas de cuidados passam pela
relacdo que o adulto estabelece com os bebés, em especial com o corpo desses
bebés. Cada bebé comunica-se de um modo particular ao adulto que o encontra, e as
respostas nascem desse contato tdo singular e repleto de afetos. S&o olhares que
provocam, balbucios que afetam, choros que inibem, sorrisos que convidam... E,
nesse espaco, 0 cuidado vai-se constituindo no bercario como uma pratica
estabelecida a partir do que o outro representa para mim, de quem esse outro é para

mim e de quem eu Sou para o0 outro:

Ent&o eu quero trabalhar pradizer que dou meu melhor e sou professora
de creche, de bercério. Ser professora de fisica, quimica é bom, agora
ser professora de educacdo infantil eu acho muito dificil. [...] Eu nunca
gostei de fingir que t6 ensinando e os alunos fingindo que tao aprendendo.
Eles n&o tao fingindo ndo, mas os grandes fingem. Ai eu nunca fui assim.
Entdo eu quero ser professora de bercario, mas assim sabendo o que
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eu td fazendo, porque tem horas que eu ndo sei o que eu té fazendo.
Mas enquanto eu tiver vida eu t6 aprendendo. [...] 35 anos ja de profisséo e
ainda ndo me aposentei. Vou esperar eu completar 60 para me aposentar [...]

Nessa direcao, Arroyo (2011, p. 10) afirma que 0s espacos institucionais da
escola sdo um lugar onde os docentes vivenciam suas realizagdes e insatisfacao, pois
“[...] experimentam frustragdes, desanimos, incertezas, cansaco... Mas também
vivenciam realiza¢des, compromissos éticos-politicos que vao configurando outros
profissionais e outros educandos”. E assim que o estar no bercéario vai imprimindo,
para a professora Catarina, perspectivas de melhoria na atividade docente com os
bebés, ou seja, na efetivacdo da sua pratica, levando em consideracéo o seu percurso
profissional, as aprendizagens, o contexto de trabalho e as demandas sociais exigidas
para o trabalho na creche.

O ser professora de bebés é, pois, aqui compreendido na efetivacdo da
atividade docente no cotidiano da creche, expressando assim modos de ser e atuar

nas praticas de cuidar e educar os bebés.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como objetivo identificar quais saberes estdo presentes nos
discursos sobre as praticas de cuidado de uma professora de creche municipal,
buscando interpretar os sentidos que ela atribui ao cuidar, trabalhando com criancas
de 0 a 2 anos, e como isso afeta a sua profissionalizacdo. Para isso, buscamos
conhecer os discursos sobre o cuidar dos bebés, segundo as narrativas da professora
e dos seus auxiliares, observando de que forma o cuidado se articula ao educar nas

praticas do bercério.

Assim, trazemos, no campo das relagdes cotidianas, uma producao de saber-
poder, verdades e subjetividades sendo produzidas e provocando afetamentos que
delineiam especificidades profissionais e saberes que configuram o espaco em acdes
institucionalizadas. Acessar esse campo discursivo foi trazer a discusséo provocacoes
cotidianas que ndo séo simples, mas que, se forem assumidas e objeto de dialogo,

[

podem trilhar um caminho para desnaturalizar “verdades” que acompanham as

préaticas de cuidado junto aos bebés.

Nesse sentido, investigamos as praticas da professora Catarina sobre o cuidar
e educar, em busca dos sentidos que ela atribuiu a profissdo e que péem a mostra
uma profissdo perpassada pelo signo da falta. Essa aventura cognitiva possibilitou a
analise e interpretacdo de como essa percepcao a respeito do cuidado tem refletido

na profissionalidade docente.

Identificamos saberes profissionais que se ddao em unidade, ou seja, no
encontro com o outro, e que, nessa dinamica relacional, fazem surgir elementos
especificos do cuidado dos bebés, oportunizando um olhar reflexivo para si, uma
busca de saber-fazer e saber-ser, uma docéncia a servico da acdo cotidiana no

espaco institucional.

Embora nem sempre a pratica pesquisada revelasse isso, verificamos, durante
a pesquisa etnografica aqui descrita, que o cuidar, na Educacéo Infantil, € uma pratica
indissociavel do educar quando a meta € o desenvolvimento da crianca pequena. Para
isso, a agdo docente no exercicio do trabalho pedagogico no bergério busca um

conjunto de saberes e resultados junto aos bebés.
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Nesse sentido, o investigar praticas de cuidado nao significou apenas dar
visibilidade aos saberes que interferem significativamente na profissionalidade, mas
também ampliar discussdes no ambito publico, uma vez que essas praticas nao sao
(ou ndo devem ser) mais percebidas apenas na ordem privada familiar. Mais que isso,
chegamos, com Sorj e Fontes (2012, p. 103), a compreensao de que “a forma como
a sociedade organiza o care pode favorecer ou dificultar a igualdade e autonomia das
mulheres”. Assim, a pesquisa apontou para a necessidade de ainda se discutirem e
se problematizarem questdes de género no ambito do trabalho docente ou pedagogico

em creches.

Acrescentamos que o cuidado estava subjetivado nas acdes junto aos bebés,
provocando, nos adultos envolvidos, um olhar reflexivo, porém ainda com marcas de
uma pratica de cuidado inscrita na dimensao do cuidar higienista. Uma dimenséo que,
por um lado, permite aos profissionais exercer certo controle sobre as demandas dos
bebés e, por outro, aponta a dificuldade dos adultos do bercario para olhar o cuidar

além dessa premissa.

Também observamos adultos sendo convocados pelos bebés a mudar as
acOes de cuidar, uma vez que estes estavam mostrando que ganhavam autonomia
com o passar dos meses, a medida que desenvolviam o andar, o sentar, o falar,

exigindo reflexdes dos adultos sobre o espaco e as atividades rotineiras.

A professora Catarina é ambigua no que se refere ao cuidado. Ora ela afirma
gue é facil, ora que é dificil. Quando ela tenta fazer o papel de educadora, suas
referéncias estdo ancoradas em suas experiéncias anteriores com 0O ensino
fundamental, o que tem tornado mais dificil sua atuacdo junto aos bebés, gerando

frustracéo e permitindo-nos inferir que ela ndo se vé como professora de bebés.

Aliada a isso, foi constatada grande precariedade em infraestrutura no CMEI
Rosa Mistica, o que dificulta 0 andamento adequado dos trabalhos. Nesse sentido, 0s
saberes do cuidado, tanto para a professora, quanto para os auxiliares, sao
influenciados pela maternagem e pela divisdo sexual do trabalho, pois o auxiliar
homem é poupado de certas atividades de higiene, por exemplo. Notoriamente, o
cuidado é fortemente associado, por toda a equipe, ao cuidado fisico de higiene,

alimentacdo, seguranca e & maternagem.
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As atividades de cuidado possuem fortes componentes racionais e emotivos.
Em varios momentos, foi possivel perceber uma gestéo racional do cuidado, aliada a
um profundo afeto (hora demorada do banho) e, paradoxalmente, certa impaciéncia
(forcar alimentacédo ou fazer a contragosto atividades que a professora atribui a mae).
Esse aspecto afetivo do cuidado parece ser distribuido entre a equipe de profissionais,

como forma de n&o sobrecarregar nenhum membro em particular.

A professora se autorresponsabiliza por sentir que nao tem suficientes
habilidades para exercer suas atividades, mostrando que h&d um vazio em sua
formacéo profissional (especificamente para atuar em creche), que, aparentemente,
0s saberes experienciais pré-existentes que ela busca acessar e mobilizar ndo

conseguem suprir.

Chama atencdo a dimensao afetiva do cuidar, pois possibilitava aos adultos
exercer o cuidar satisfatorio: a dimenséo afetiva coloca o ser professora de bergario
na condicdo de existir com 0 outro e para o outro, os bebés. Assim, os sentimentos
gue foram sendo construidos na experiéncia de existir com os bebés convidavam a
professora Catarina a refletir sobre sua pratica, a rever suas a¢oes, o que lhe causava

certo incbmodo e a lancava na busca de aprender a ser professora de bebé.

Os caminhos que se foram (vao) constituindo no bercario do CMEI Rosa Mistica
trazem, nas acfes dos adultos, o que Tardif (2012, p. 214) chama de consciéncia
pratica e consciéncia profissional. Assim, a consciéncia profissional da professora
Catarina € atrelada a sua formacdo universitaria, a sua histéria de vida, a sua
personalidade e aos conhecimentos que adquiriu na profissdo. Quando fala de suas
atividades, deixa latentes em seus dizeres intencdes e projetos que perpassam 0

esperar as crianc;as crescerem.

NoO que concerne a sua consciéncia pratica, o conjunto do que faz e diz nas
acles junto com os bebés, a professora Catarina apresenta uma rotina fragilizada, um
saber-fazer que esbarra na busca de conhecimentos. Ao mesmo tempo, as regras por
ela estabelecidas no cotidiano com os bebés operam como competéncias explicitas
de uma consciéncia pratica que ainda € direcionada por uma rotina higienista que Ihe

permite ter o controle dos corpos. Inferimos, portanto, que tais praticas dificultam que
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a professora Catarina e os auxiliares exercam investimento cognitivo nas situacdes

de interacéo junto aos bebés.

Nesse sentido, levando em consideracédo a tese aqui defendida de que as
professoras de bebés vao subjetivando o cuidado a partir de praticas que séo plurais
e modificaveis, concluimos que a préatica e os discursos da professora Catarina
chamam atencgao para a necessidade de aprofundamento nos estudos e discussdes
na area da docéncia com os bebés. As narracdes da professora de bebés sobre a
profissdo revelam formas de si, conforme pondera Josso (2007, p. 413.): “as
narracoes centradas na formacdo ao longo da vida revelam formas e sentidos
multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e inventiva do pensar, do agir e

do viver junto”.

A histéria de vida docente da professora Catarina € tracada no Ensino
Fundamental, mostrando a influéncia de seus saberes sobre a constituicdo da sua
trajetoria profissional. Para exercer a atividade docente junto aos bebés, a professora
utilizou-se de suas visGes sobre o cuidar e educar, atribuindo sentidos a sua profissao
mobilizados a partir de sua dimensdo pessoal, estabelecendo como qualitativo o

vinculo afetivo nas relacdes que desempenha na pratica profissional junto aos bebés.

Pode-se afirmar, portanto, que, para a professora Catarina, o ser professora de
bebés e as préticas pedagogicas estdo em processo de constituicdo profissional, pois
o ser professora no bercario €, em sua percepcdo, um lugar de aprendizagens
constantes. Um lugar de praticas diluidas em um saber-fazer permeado pela angustia,
pelas crencas, pela constituicio de valores atribuidos no coletivo das praticas,
mediante a convivéncia com os auxiliares e com os bebés. Em busca de resultados,
0 sujeito se ressente da falta de participacdo da familia. Ela e os auxiliares exercem
no bercario praticas de cuidado mediadas pela experiéncia vivida no ambiente familiar,

pelos improvisos, de que deriva uma conotacao de fragilidade na acdo pedagdgica.

E nesse sentido que, ao analisarmos como essa percepcdo a respeito do
cuidado reflete na profissionalidade docente, podemos afirmar que a professora
Catarina p6de perceber o proprio percurso. Isso porque as estratégias metodologicas
da pesquisa oportunizaram um olhar reflexivo, permitindo analisar a relacdo eu e outro

(professores-professores-bebés) e as suas subjetividades. Além disso, pudemos
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verificar que as praticas de cuidado sdo (ou devem ser) um conjunto de acdes que
envolvem relagdo e mudanca na forma como os individuos se relacionam consigo

mesmos, conectando-0s a um percurso de sentidos atribuidos a profissao.

A profissionalidade docente da professora fica limitada em decorréncia de suas
préprias limitacées quanto a concepcao de cuidado, restrita a higiene, alimentagéo e
seguranga, quanto a formacdo e quanto a infraestrutura institucional. O aspecto
emocional, inerente ao cuidado, fica mais sobrecarregado de elementos negativos que
positivos, podendo gerar um esgotamento, ndo fosse a estratégia da distribuicdo de

preferéncias e da divisdo sexual do trabalho.

Percebeu-se, ainda, que, em muitas falas, a professora sugere que a creche
nao seria um bom lugar para essas criancas estarem. Ha uma idealizacéo do papel
da mde como a unica pessoa que pode dar verdadeiro cuidado e afeto aos bebés,
agravando o sentimento de inadequacéo na funcdo que exerce. O cuidado nao
passaria por uma atuacao profissional, mas apenas pela atuacdo materna ou familiar.
Apenas uma auxiliar parece reconhecer a necessidade social da creche para as

mulheres poderem trabalhar.

A dimenséao ética do cuidado ndo é percebida nem valorizada pela professora
e nem mesmo identificada como uma atividade que pode ser exercida por

profissionais, contrapondo-se as reflexdes de Tronto (1997, p. 201):

Pensar sobre 0 mundo social em termos de cuidar de outros (cuidados para
com outros) difere radicalmente de nossa atual maneira de concebé-lo em
termos de perseguir nosso auto-interesse. Porque cuidar enfatiza ligacdes
concretas com outras pessoas, evoca muito da esséncia diaria das vidas das
mulheres e representa uma critica fundamental a teoria moral abstrata, pois
surgindo muitas vezes como aparentemente irrelevante para ela, é,
entretanto, um tema digno de séria atencdo por parte dos(as) tedricos(as)
feministas.

Para Foucault (1998), os discursos operam nesse entrelacamento de efeitos,
implicando modos de agir e ou dizer. E esses efeitos de poder sdo produtores de
sujeitos, verdades, praticas e saberes. Uma perspectiva que se interessa em olhar o
discurso como ele esta posto, o discurso no campo social, onde é possivel observar

0s posicionamentos que levam as regras ou limites de conservacao de verdades.
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Assim, tem-se a profissdo docente com o0s bebés sendo destacada pelas
possibilidades de aprendizagens vividas no cotidiano, oportunizando saberes que dao
acesso ao que é especifico da docéncia com criancas tdo pequenas. Nesse cenario,
a busca deveria orientar-se para a consolidacdo de praticas que viabilizem o
desenvolvimento pedagodgico integrado as particularidades de atuar junto com os
bebés, pois sdo as criangas que fomentam a parceria na organiza¢do do espacgo e na

organizacao didatica dos adultos no bergario.

E isso implica olhar para a creche como um espago de existir com 0 outro, uma
dimenséo do cuidado pelo prisma democratico (TRONTO, 2007), em que se incluem
0 eu, 0 outro e o ambiente, numa dinamica relacional de afetamentos. Um cuidar como
acao que convida para a formacdo docente na perspectiva de causar impactos e,
desse modo, ampliar ou constituir valores e direcionamento ético do cuidar e educar

bebés.

Assim, a luta de quem pesquisa praticas docentes na Educacdo Infantil ndo
pode restringir-se a relatar os resultados, mas deve articular-se de modo a possibilitar
aos docentes (ndo apenas 0s sujeitos pesquisados) a revisitar suas praticas junto aos
bebés. Para tanto, precisa conduzir a compreensdo de uma ética do cuidado no
encontro com o outro e ao reconhecimento de que, a despeito de falhas ou lacunas,
h&4 saberes sobre cuidar que logram éxito, conforme observamos no fazer da

professora Catarina.

A pesquisa propiciou-nos por em cena um ser docente que se da nas
dimensdes do que €, o sensivel, o subjetivo, e até mesmo o intraduzivel, apesar do
desprestigio que ainda paira sobre as praticas de cuidado em creches. Percebe-se
claramente uma énfase constante, por parte da professora, em se firmar como
profissional, por meio de um pedagdgico que aparentemente lhe falta, no caso da
atuacao em creche. Resta acrescentar, por fim, que o ouvir e o ler narrativas de uma
docente de bercario oferecem um contexto promissor de ampliacdo de visibilidades e

de reorganizacao da pratica profissional junto a bebés.
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APENDICE A - TABELAS

Tabela 2 — Levantamento geral com o descritor: Creche

Ano de Publicacéo Quantidade de Artigos
2010 11
2011 08
2012 07
2013 07
2014 14
2015 12
Total 59

Tabela 3 — Descritor: Creche — Quantitativo dos artigos por area tematica

Artigos Area Tematica
Ano de Ciéncias da Ciéncias Ciéncias
Publicacéo Saude Humanas Humanas
Psicologia Educacao
2010 08 01 02
2011 04 01 03
2012 04 02 01
2013 05 01 01
2014 05 06 03
2015 08 04 01
Total 34 14 11
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Tabela 4 — Levantamento com o descritor: bercério

Ano de Publicacéo Quantidade de Artigos
2010 37
2011 44
2012 35
2013 41
2014 13
2015 25
Total 195

Tabela 5 — Descritor: bergcario — Quantitativo dos artigos por area temética

Artigos Area Tematica
Ano de Ciéncias da Ciéncias Ciéncias
Publicacéo Saude Humanas Humanas
Psicologia Educacéo
2010 24 13 0
2011 28 15 1
2012 18 16 1
2013 26 15 0
2014 1 12 0
2015 15 10 0
Total 112 81 2
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Tabela 6 — Levantamento com o descritor: bebé

Ano de Publicacéo Quantidade de Artigos
2010 3
2011 3
2012 2
2013 3
2014 01
2015 03
Total 16

Tabela 7 — Descritor: bebé — Quantitativo dos artigos por area tematica

Artigos Area Tematica
Ano de Ciéncias da Ciéncias Ciéncias
Publicacéo Saude Humanas Humanas
Psicologia Educacéo
2010 2 0 1
2011 3 0 0
2012 2 0 0
2013 1 2 0
2014 1 0 0
2015 1 1 1
Total 10 3 3
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APENDICE B — ROTEIROS DE ENTREVISTAS
Roteiro que orientou a entrevista com a professora
Perfil
Idade? Etnia? Religi&o? Estado civil?
Tem filhos? Quantos? Idade? Sexo?
Quantas pessoas moram na sua residéncia?
Relatos
Como foi a sua infancia? Recorda?
Trajetoria profissional

Estudou educacédo basica em escola publica ou privada? Graduacao? Publica

ou Privada? Presencial ou a distancia?
O seu ingresso na docéncia como foi? Ano?

O processo de mudanca na carreira até tornar-se professora de Educacao

Infantil
Ingresso no municipio?
Quanto tempo no CMEI?
Como foi a sua ida para o Bercario? Foi sua op¢ao? Descreva esse momento.
Relacionamento
Com os bebés e as familias

Com os colegas de trabalho
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Préaticas e saberes

Faca o relato das préaticas desenvolvidas por vocé no cotidiano com os bebés
Como vocé planeja suas a¢fes docentes para desenvolver no bergario?

O que vocé entende por cuidar dos bebés?

O que é ser professora de bebés?

Os conhecimentos que voceé utiliza para suas a¢des no bercério sdo de origem:

pessoal, médica, pedagdgica, cultural, ou trocas de ideias com os colegas?

Quais as principais dificuldades que enfrenta na sua acdo docente com 0s

bebés?
O que vocé observa de interesse ou necessidades que os bebés expressam?

Relate o que a Secretaria Municipal de Educacéo prop0e para a pratica docente

com os bebés. Essa proposta se insere no PPP do CMEI?

O que as DCNEI propdem para a pratica docente na Educacdo Infantil,

principalmente no bercario?
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Roteiro de entrevista para os auxiliares do bergario®®
Qual a sua idade?
Qual a sua cor?
Qual a sua religiao?
Estado civil?
Nivel de escolaridade? Estudou em escola publica ou privada?

Formacdo/graduacdo/Cursando. Especifique a instituicdo (publica ou
particular) e modalidade (presencial, a distancia). Ano de concluséao da graduacéo

Pos-graduacéao e/ou especializacdo: ano de conclusdo ou se esta cursando
Especifigue a instituicdo (publica ou particular) e modalidade (presencial ou a
distancia)

Realiza algum curso atualmente?

Qual?

Tem filhos?

Quantos?

Idade:

Sexo:

Quantas pessoas moram na sua residéncia? Quantos sao adultos? Quantos
sdo adolescentes? Quantas criancas?

Mora em qual bairro? Considera sua moradia proxima do trabalho?

O que vocé sabe sobre o bairro onde a creche é localizada? O que chama
atencao no bairro?

Qual a sua situacéo profissional na Rede Municipal?

15 Esse roteiro contempla perguntas mais especificas que o da professora na parte de caracterizagédo do
perfil, pois o perfil da professora e demais informacdes foram possiveis de saber no momento da Historia
de Vida. Este intrumento de coleta ndo foi direcionado aos auxiliares.
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Ha quanto tempo trabalha no municipio?
Ha quanto tempo trabalha na instituicao/creche?

Em que ano comecou a trabalhar como auxiliar? Em quais turmas trabalhou?
Especifique se a instituicao era particular ou publica

Ha quanto tempo trabalha na Educacdo Infantil? Considere todas as
instituicdes de Educacéao Infantil em que trabalhou, independente de ser publica ou
particular

Quantos adultos ha em sala/bercario?

Como vocé considera a relagdo entre o niumero de bebés por adulto e as
necessidades decorrentes no bercario?

Quantas criancas estéo frequentando o bercario?

Por que escolheu trabalhar com o Bergario? Foi sua opg¢ao? Ou foi indicada
para o Bercario? Descreva como foi a sua ida para o trabalho no bercario.

Descreva as atividades que desempenha no bercario com e para os bebés?
(Desde a chegada até o momento de saida)

Quais atividades de cuidar/cuidado vocé desempenha no bercario?
Como séo os bebés do bercario?
O que vocé sabe sobre as familias dos bebés?

Vocé sente algum temor ou inseguranca no desenvolvimento de seu trabalho
com os bebés?

Quais as particularidades do seu trabalho no bercéario?

Vocé gosta de trabalhar com os bebés? O que a motiva nesse trabalho?
Vocé considera que a creche colabora para o desenvolvimento dos bebés?
Como vocé descreve o seu relacionamento com os colegas?

O desenvolvimento de suas atividades com os bebés tem como base um
planejamento?

Se sim, quem planeja? Vocé participa desse planejamento?
A rede municipal tem uma proposta pedagogica?

Vocé a conhece?
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Vocé participou da elaboragéo?

A instituicdo em que vocé trabalha tem uma proposta pedagdgica/projeto
politico pedagdgico elaborado?

Vocé participou dessa elaboragéo ou reelaboracéo?
Como foi elaborada e que participou da elaboracao?

Vocé conhece as orientagbes curriculares para Educacdo Infantil? Elas
contribuem para o trabalho do auxiliar de sala?

Trabalha em outra instituicdo e/ou empresa? Desempenha qual atividade?

Participa de atividade de formag&o? Qual foi a ultima formacdo de que
participou? Qual a tematica abordada? As formacgdes contribuem para o seu trabalho?
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APENDICE - C Termo de Consentimento dos Participantes Adultos: Professora

e Auxiliares.
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntari(o,a) da pesquisa e pelo

responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apOs consentimento livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a participacdo na pesquisa.” (Resolucéo.
n°® 466/12-1V, do Conselho Nacional de Saude)

Eu, , tendo sido
convidada a participar como voluntaria do estudo: DA ETICA DO CUIDADO AO CUIDADO
DE SI: OS SABERES DOCENTES DAS PROFESSORAS DE BEBES EM UMA CRECHE
PUBLICA DE MACEIO/AL, recebi da Sr(a): Prof2 Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi e sua

orientanda, doutoranda Carla Manuella de Oliveira Santos, do Centro de Educacdo da

Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua execucao, as seguintes informacoes,

gue me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas 0s seguintes aspectos:

° Que o estudo se destina a identificar e analisar que saberes estdo presentes nos
discursos sobre as praticas de cuidado das professoras de uma creche municipal, buscando
interpretar os sentidos que elas atribuem ao cuidar, trabalhando com criancas de 0 a 3 anos
e como isso afeta sua profissionalidade.

° Que a importancia deste estudo é direcionar um olhar para como as praticas de cuidar
vém-se constituindo nas instituicdes de educacéo infantil; é adentrar saberes, praticas e
discursos que vém sendo desenvolvidos e reverberados de longa data. Caracterizar o cuidar
enguanto uma das praticas que envolvem os saberes docentes das professoras de bebés é
recorrer a terminologia do cuidar conforme ela se vem constituindo nos discursos e como o
cuidar vem sendo subjetivado nas praticas das professoras junto aos bebés.

° Que os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: que as professoras de
bebés vao subjetivando o cuidado, a partir de praticas que séo plurais e modificaveis. Assim,
iremos priorizar o cuidado de si em Foucault como fio condutor entre subjetividade e verdade,
buscando delinear um percurso da ética do cuidado ao cuidado de si presentes nos saberes
docentes das professoras de bebés.

° Que este estudo comegara em fevereiro 2015, apos a aprovagdo do CEP, e terminara
em dezembro de 2015.
. Que o estudo serd feito da seguinte maneira: apresentagdo do projeto de pesquisa

ao/a docente, a coordenacédo e dire¢ado da instituicdo de educacgdo infantil e aos responsaveis
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pelas criancas; acompanhamento, a partir de observacgéo, registro fotografico da rotina de
uma turma de bebés, e entrevistas semiestruturadas com as professoras.

. Que os alunos/as pelos quais sou responsavel participardo das etapas de observacao
e registro fotografico (a pesquisadora fara registro a partir de fotografias da préatica docente e
estes serdo usados posteriormente para auxiliar na entrevista e narrativas da professora sobre
a pratica junto aos bebés). No momento de registro fotografico da rotina na creche, a imagem
das criancas e professoras sera preservada, o que se estende a divulgacéo dos resultados.
. Que os outros meios conhecidos para se obterem os mesmos resultados sdo os
seguintes: filmagens.

. Que os incomodos que poderei sentir com a minha participagdo sdo os seguintes:
timidez e inibicdo diante da observacao e registro fotografico.

o Que os possiveis riscos a minha saude fisica e mental sdo: sentir-me incomodada com
a observacao e fotografias em sala no periodo de adaptacdo da pesquisadora em sala de
aula.

. Que deverei contar com orientagdo e assisténcia, no desenvolvimento da pesquisa,
sendo responsavel/is por elas: a Prof2. Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi e sua Orientanda Carla
Manuella de Oliveira Santos.

. Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.
. Que, a qualquer momento, eu poderei recusar-me a continuar participando do estudo

e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

. Que os registros de observacao, os fotograficos e as entrevistas ficardo arquivados
em posse da pesquisadora responsavel.
° Que as informacdes conseguidas ndo permitirdo a identificacdo da minha pessoa,

exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes sé
sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

° Que eu deverei ser indenizado/a, cobertura material (danos morais) e em forma de
tratamento (transtorno mental), caso haja algum dano causado pela participacdo nesta
pesquisa.

° Que ndo havera despesas pela minha participacdo nesta pesquisa.

. Que eu receberei uma via assinada do TCLE.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado
sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos,
das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacao implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA
ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(o,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praga, conjunto:
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco do/a responsavel pela pesquisa: Profd Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi
(orientadora)
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Instituigdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco:

Bloco: /N° /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade:, CEP:
Telefone:

Endereco do/a responséavel pela pesquisa: Carla Manuella de Oliveira Santos

(orientanda)

Instituicdo: Universidade Federal de Enderego:

Complemento Bairro: CEP: Cidade:

Telefones p/ contato:

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua

participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.0.C., Campus A. C. Sim&es, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Maceio,

de 2015.

Laura Cristina Vieira Pizzi

(Assinatura ou impressao
datiloscopica
do/a voluntario/a - Rubricar as
demais folhas)

Orientadora
Nome e Assinatura do/a (s)
responsavel (eis) pelo estudo (Rubricar as
demais paginas)

Carla Manuella de Oliveira Santos

Orientanda
Nome e Assinatura do/a (s)
responsavel (eis) pelo estudo (Rubricar as
demais paginas)

APENDICE - D Termo de Consentimento para os Responsaveis pelos Bebés
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe
apos consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que
por si efou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia &
participagéo na pesquisa.” (Resolucdo. n? 466/12 - IV, do Conselho Nacional de
Saude)

Eu, estando como
responsavel pelo aluno/a tendo
sido convidado/a a participar como voluntéri(o,a) do estudo: DA ETICA DO CUIDADO AO
CUIDADO DE SI: OS SABERES DOCENTES DAS PROFESSORAS DE BEBES EM UMA
CRECHE PUBLICA DE MACEIO/AL, recebi da Sr(a): Prof2 Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi e
sua orientanda, doutoranda Carla Manuella de Oliveira Santos, do Centro de Educacéo da
Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua execucdo, as seguintes informacoes
gue me fizeram entender sem dificuldades e sem davidas os seguintes aspectos:

o Que o estudo se destina a identificar e analisar que saberes estdo presentes nos
discursos sobre as praticas de cuidado das professoras de uma creche municipal, buscando
interpretar os sentidos que elas atribuem ao cuidar, trabalhando com criancas de 0 a 3 anos
e como isso afeta sua profissionalidade.

° Que a importancia deste estudo é direcionar um olhar para como as praticas de cuidar
vém-se constituindo nas instituicdbes de educacéo infantil; é adentrar saberes, praticas e
discursos que vém sendo desenvolvidos e reverberados de longa data. Caracterizar o cuidar
enguanto uma das praticas que envolvem os saberes docentes das professoras de bebés é
recorrer a terminologia do cuidar conforme ela se vem constituindo nos discursos e como o
cuidar vem sendo subjetivado nas praticas das professoras junto aos bebés.

° Que os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: que as professoras de
bebés vao subjetivando o cuidado, a partir de praticas que séo plurais e modificaveis. Assim,
iremos priorizar o cuidado de si em Foucault como fio condutor entre subjetividade e verdade,
buscando delinear um percurso da ética do cuidado ao cuidado de si presentes nos saberes
docentes das professoras de bebés.

. Que este estudo comegara em fevereiro 2015, apos a aprovagéo do CEP, e terminara
em dezembro de 2015.

° Que o estudo seré feito da seguinte maneira: apresentagdo do projeto de pesquisa
ao/a docente, a coordenacéo e dire¢do da instituicdo de educacgéo infantil e aos responsaveis
pelas criangas; acompanhamento, a partir de observacgao, registro fotogréafico da rotina de
uma turma de bebés, e entrevistas semiestruturadas com as professoras.

° Que os alunos/as pelos quais sou responsavel participardo das etapas de observacéo
e registro fotogréafico (a pesquisadora fara registro a partir de fotografias da pratica docente e
estes serdo usados posteriormente para auxiliar na entrevista e narrativas da professora sobre
a prética junto aos bebés). No momento de registro fotografico da rotina na creche, a imagem
das criangas e professoras sera preservada, o que se estende a divulgacéo dos resultados.
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. Que os outros meios conhecidos para se obterem os mesmos resultados sdo os
seguintes: filmagens.

. Que os incomodos que poderei sentir com a minha participagdo sdo os seguintes:
timidez e inibicdo diante da observacgéao e registro fotografico.

o Que os possiveis riscos a minha saude fisica e mental sdo: sentir-me incomodada com
a observacao e fotografias em sala no periodo de adaptacdo da pesquisadora em sala de
aula.

. Que deverei contar com orientacdo e assisténcia, no desenvolvimento da pesquisa,
sendo responsavel/is por elas: a Prof2. Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi e sua Orientanda Carla
Manuella de Oliveira Santos.

. Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.

. Que, a qualquer momento, eu poderei recusar-me a continuar participando do estudo
e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

. Que os registros de observacao, os fotograficos e as entrevistas ficardo arquivados
em posse da pesquisadora responsavel.

° Que as informacdes conseguidas ndo permitirdo a identificacdo da minha pessoa,
exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes s6
sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

° Que eu deverei ser indenizado/a, cobertura material (danos morais) e em forma de
tratamento (transtorno mental), caso haja algum dano causado pela participacdo nesta
pesquisa.

° Que ndo havera despesas pela minha participacdo nesta pesquisa.

. Que eu receberei uma via assinada do TCLE.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado
sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos,
das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA
ISSO EU TENHA SIDO FORCADO(A) OU OBRIGADO(A).

Endereco d(o,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praga, conjunto:
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:
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Endereco do/a responsavel pela pesquisa: Profd Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi
(orientadora)

Instituigdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Av. Alm. Alvaro Calheiros.

Bloco: /N° 441 /Complemento: Apto 504

Bairro: /CEP/Cidade: Jatitica, CEP: 57035-558 , Macei6-AL

Telefone: (82) 9997-6567.

Endereco do/a responsavel pela pesquisa: Carla Manuella de Oliveira Santos
(orientanda)

Instituigcdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Rua Doutor José Castro de Azevedo Edificio: Jodo Paulo Il /N°:
206/Complemento: Apto 204 Bairro: Farol CEP: 57052-240 Cidade: Macei6-AL

Telefones p/ contato: (82) 9935-5557

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio da Reitoria, sala do C.0.C., Campus A. C. Sim&es, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Maceio, de 2015.

Laura Cristina Vieira Pizzi

Orientadora
Nome e Assinatura do/a (s)
responsavel (eis) pelo estudo (Rubricar as
(Assinatura ou impressao demais paginas)
datiloscopica
do/a voluntario/a - Rubricar as
demais folhas) Carla Manuella de Oliveira Santos

Orientanda
Nome e Assinatura do/a (s)
responsavel (eis) pelo estudo (Rubricar as
demais paginas)




