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RESUMO

A mudanca estrutural da sociedade brasileira nas ultimas cinco décadas imp6s ao
pais a necessidade de modificar sua filosofia a respeito da formacdo de sua
populacdo, sobretudo no nivel médio de ensino. Nesse trabalho procura-se resgatar
aspectos dessa mudanca social, a fim de entender a necessidade de uma nova
formacao educacional, cultural e profissional para os jovens brasileiros, justificada
pela alteracdo dos textos legais que balizam a educacdo no Brasil bem como a
criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como fator protagonista no
processo de efetivar essas mudancas, de paradigmas, que substancialmente se
caracterizam por uma mudanca epistemolégica no processo de ensino
aprendizagem para o nivel médio de ensino brasileiro. Portanto o presente trabalho
foi realizado com o objetivo de avaliar como politicas educacionais possuem reflexos
na ponta do processo pedagdgico, ou seja, em sala de aula, em especial, como com
o Novo ENEM influencia a préaxis pedagogica de professores de ciéncias da cidade
de Maceid, apos sua adocdo aliado ao SISU como protagonista no processo de
escolha de alunos para os cursos universitarios, bem como os programas de
financiamento estudantil. Nesse contexto, sendo o ENEM uma avaliacdo de larga
escala que ocorre ao final do Ensino Médio, o trabalho apresenta o conceito de
avaliacdo bem como discute algumas de suas modalidades procurando situar o leitor
na problematica de qual o papel da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chaves: Exame Nacional do Ensino Médio. Reforma do Ensino Médio.
Habilidades e Competéncias. Avaliacdo. Avaliacdo em Larga Escala.



ABSTRACT

The structural changes in Brazilian society over the last five decades the country has
imposed the need to change his philosophy about the training of its population,
especially in mid-level education. In this study we aimed to rescue aspects of social
change in order to understand the need for new educational, cultural and vocational
training for young Brazilians, justified by the change of legal texts that guide
education in Brazil as well as the creation of the National Examination high school -
ENEM as protagonist factor in the process of effecting these changes, paradigms,
substantially characterized by an epistemological change in the teaching learning to
the average level of education in Brazil. Therefore the present study was to evaluate
how educational policies have reflected on the end of the educational process, ie in
the classroom, especially as the New ENEM influences the pedagogical praxis of
Maceio city's science teachers after its adoption coupled with SISU as the
protagonist in the process of selecting students for university courses, as well as
student loan programs. In this context, being the ENEM a large-scale evaluation that
occurs at the end of high school, the work presents the concept of evaluation and
discusses some of its modalities looking situate the reader in the issue of the role of
evaluation in the teaching process learning.

Keywords: National Secondary Education Examination. Reform of high school.
Skills and competences. Evaluation. Evaluation of Large Scale.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui em uma investigacdo a respeito das
alteracdes das praticas pedagdgicas de professores de ciéncias da cidade de

Macei6 frente as imposi¢cées do chamado Novo ENEM, ocorridas apos 2009.

A motivacdo desse trabalho reside no fato de ser professor de Fisica no
Ensino Médio, no estado de Alagoas ha treze anos e constatar que mudancas de
paradigmas educacionais sdo repassadas para cumprimento por parte do corpo
docente, muitas vezes sem o devido cuidado com a formag&o desse profissional.
Além do fato de que quando oferecidas pelas instituicbes empregadoras, essas
formacdes em servigo, muitas vezes ocorrem sem o devido aprofundamento teorico,
incapazes, portanto, de fornecerem os subsidios para um trabalho pedagdgico

eficiente.

Portanto, investigar se politicas educacionais sdo capazes de promoverem
mudanca pedagdgicas condizentes com o0s preceitos que lhes dado origem, se
constitui em um aspecto importante do processo de compreensao da “qualidade da
educacgao” que temos no pais e diante disso poder corrigir, se necessario, seus

rumos, bem como os instrumentos de sua aplicabilidade.

Destarte, nesse trabalho, como o leitor p6de deduzir, temos por objetivo
principal verificar a ocorréncia de mudanca da praxis dos professores de ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) da cidade Maceid frente a ado¢cdo do Novo ENEM

possuindo ainda como objetivos subjacentes do trabalho:

i.  Verificar se as escolas que oferecem Ensino Médio se adequaram a
nova realidade de avaliagdo externa de seus alunos;

ii. Constatar se o mercado editorial oferece o apoio necessario ao
professor de Ciéncias, no intuito de atender os preceitos do Exame
Nacional do Ensino Médio;

iii. Observar qual o sentimento que o professor de Ciéncias possui a

respeito da prova do ENEM, ou seja, deseja-se verificar se esse
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profissional acredita que os seus alunos estdo sendo bem avaliados
pelo modelo de prova proposto pelo MEC,;

iv.  Tomar ciéncia, a luz da interpretacéo feita pelos professores, qual a
visdo que os estudantes possuem a respeito do ENEM, como
instrumento de ingresso ao Ensino Superior.

Para isso, fizemos o uso de um questionario conforme apresentado no
Apéndice A, desse documento. O trabalho de investigacdo estd desenvolvido
alicercado em dois momentos, a saber, o primeiro, a coleta e tabulacdo dos dados
obtidos com o questionario, com o objetivo de verificar o alinhamento por parte dos
profissionais da educacdo a nova ordem estabelecida com o a adog¢do do Novo
ENEM, o segundo momento consiste em verificar os reflexos dessa politica nos
indices de avaliacdo da qualidade da educacéo no pais.

Frente a isso, essa dissertacdo esta organizada em sete secfes. A
Introducéo, que ora se apresenta, se configura na primeira se¢cao e tem por objetivo
de iniciar o leitor no tema trazido a baila nesse trabalho, bem como apresentar a sua
estrutura.

Na segunda secao, Avaliagdo: Conceito e Modalidades, apresentamos ao
leitor um arcabouco tedrico do conceito de avaliagdo, bem como algumas
modalidades, frente o fato do ENEM se constituir em uma avaliacdo de larga escala
além de uma politica governamental para implementacdo dos textos legais nesse
nivel de ensino.

A terceira se¢cdo, O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como Politica
de Avaliac@o Externa: O Ensino Médio em Foco, comp@e o trabalho situando o leitor
no contexto histérico que leva o Ministério da Educacéo a adotar o referido Exame
como instrumento de mudanca de praticas pedagdgicas arraigadas em nossa
sociedade ha quatro décadas.

Na quarta secdo, teremos contato com os dados obtidos através do
guestionario aplicado com os professores, bem como o alinhamento teérico ao qual
situamos nossa pesquisa.

O leitor encontrara na quinta secéo, Discussdo dos Resultados da Pesquisa,
uma analise comparativa dos dados obtidos com a entrevista e os observados nos

indices que avaliam a qualidade da educacao no pais, com foco em Alagoas.
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Na sexta se¢do o leitor tera contato com as diretrizes do produto educacional
proposto para intervencdo na realidade, fruto dessa pesquisa e obrigatério para

conclusao dessa formacéo.
Por fim, a sétima secdo expressam as consideracdes finais a respeito do

trabalho que ora se apresenta, indicando novas perspectivas para continuacao do

estudo do tema em baila.
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2 AVALIACAO: CONCEITO E MODALIDADES

Nessa sec¢do pretendemos discutir um aspecto nevralgico do processo de
ensino-aprendizagem que é o ato de avaliar a aprendizagem de um individuo, de

uma instituicdo e de um sistema de ensino.

De inicio, é importante lancar luz ao fato que para qualquer atividade
humana bem sucedida existe a necessidade de conhecimento sobre o que se esta
fazendo, ou seja, quem detém o conhecimento detém o poder de fazer. Portanto,
investigar para aprimorar o conhecimento e de posse desse poder agir sao dois
aspectos basilares para obtencéo de resultados satisfatérios.

Assumindo tais pressupostos, no ambito da educacdo, € necessario
investigar a qualidade do seu objeto de estudo e intervir no processo de ensino-

aprendizagem, tendo como obijetivo construir os resultados desejados.

Frente a isso, o primeiro ponto importante desse dialogo € compreensao do
gque é conhecimento, assumindo que ele transforma a realidade em algo
compreensivel. Luckesi (2011, p 150) na direcdo de estabelecer uma compreensao
do que é conhecimento, seu significado em geral e do seu significado como recurso

de acdo eficiente diz:

[...] contexto que se insere a compreensdo da aprendizagem como um
recurso que da suporte a construcdo de resultados escolares bem
sucedidos. A avaliacdo como forma de conhecimento é apresentada, entéo,
como a que subsidia a obtencado de resultados satisfatérios de determinada
acao, que aqui no caso, é a aprendizagem do educando.

Portanto, codnscios de que a investigacdo torna a realidade clara e
compreensivel e cientes de que o conhecimento da realidade por nés produzidos
constitui a melhor leitura que podemos dela fazer diante das limitagdes oriundas do
nosso modo de concebé-la e dos recursos técnicos disponiveis, vamos focar nossa
atencdo no aspecto da avaliacdo da aprendizagem, pois importa que o
conhecimento produzido subsidie possiveis encaminhamentos praticos, face nesse

caso estar a servigo de uma agéo em curso, o ensino-aprendizagem.
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Frente ao exposto, dividiremos a avaliagdo no ambito educacional em trés
niveis: avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo institucional e avaliagdo em larga

escala.

2.1 Avaliacéo da Aprendizagem.

A primeira abordagem ser& sobre a avaliacdo da aprendizagem ocorrida em
sala de aula cuja responsabilidade é do professor-regente.

Para isso é importante que tenhamos claro os paradigmas que subsidiardo
nossa analise, pelos quais esse processo de investigacdo passou no decorrer do

tempo.

O primeiro desses paradigmas, denominado por Luckesi de pedagogia do
exame, se refere a concepcgdo tradicional alicercada nos conceitos de notas,

classificacdo, aprovacgao e reprovacao.

Essa concepcéo surge da necessidade de verificar qual a qualidade do ato
pedagdgico apdés o século XVI, ou seja — como vamos saber se o estudante
aprendeu ou ndo? Diante disso, na educacéo ocidental, se importou para o ambiente
escolar os exames que eram muito utilizados pela sociedade, da época para
classificar os individuos, seja para escolha de soldados para o exército, selecdo de
profissionais entre os diversos ramos da atividade social.

Com isso, como os modelos importados para o ambiente escolar eram
classificatorios, estes se mantiveram com essa caracteristica no seio educacional,
ou seja, 0 modelo que estava apoiado na concepgao de que quem aprende progride
e quem nao aprende fica retido, perdurando nesse cenario do século XVI ao século
XX.

Fica evidente esse sistema que enfatiza os aspectos quantitativos de testar

e medir o conhecimento dos educandos.
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7

O segundo aspecto desses paradigmas € referente a uma maneira mais
moderna de conceber educacédo, onde os aspectos qualitativos devem prevalecer

em relacdo aos quantitativos.

Diante disso, essa maneira de conceber a avaliacdo faz dela um instrumento
didatico cujo objetivo € a apreciacdo e interpretacdo dos resultados obtidos, para
gue se possa verificar onde ocorreram as falhas do processo de ensino a fim de se

promover uma intervencgéo visando corrigir a falta do rendimento desejado.

A grande diferenca entre os paradigmas reside no fato que o segundo
considera que educacdo é um processo de mao-dupla, ou seja, O processo
educacional eficiente ndo depende apenas do professor, e sim deve levar em conta

o educando e sua experiéncia de vida.

Frente a isso, o processo de avaliacdo necessita ser dialético e dialdgico,
pois impde ao professor diante dos resultados de uma avaliacdo de aprendizagem a
necessidade de confronta-lo com seu planejamento e objetivos e levar em
consideracdo as experiéncias de vida dos educandos para promover uma
intervencdo adequada, visando sanar, ou pelo menos minimizar as deficiéncias
apresentadas, ou melhor, uma avaliacdo dialética € aberta a uma intervencao de
realidade consequentemente tornando-a inclusiva, e em uma avaliacdo dialdgica, o

dialogo com o aluno torna-o sujeito ativo nesse processo de ensino-aprendizado.

Com isso, podemos verificar que o objetivo da avaliagdo ndo € a
classificacdo dos alunos através da identificacdo do fracasso desses e, sim,
identificar onde existem as lacunas no processo de aprendizagem para se possa

promover uma intervencéo que os ajudem a mudar sua realidade.

Nesse contexto é importante estar atento ao fato que em nosso modelo
educacional o professor conduz turmas com varios alunos, onde a diversidade deve
ser respeitada, ou seja, cada individuo possui seu ritmo de aprendizagem e

realidade social prépria, fazendo com que a apreensdao do conhecimento se torne
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mais facil ou mais dificil tanto quando este novo conhecimento esteja préximo ou

distante do denominado por Vygotsky de zona de desenvolvimento proximal?.

Isso posto, para evitar enveredarmos por uma discussao epistemoldgica a
respeito dos dois paradigmas de avaliacdo aqui apresentados, vamos basear nossa
discusséo a partir de agora nos textos oficiais que estabelecem os critérios que as
avaliacdes de aprendizagem devem seguir. Segundo a Lei N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Art. 24. A educagdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos gualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
(Grifo nosso)

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos; (Grifo nosso)

Observa-se que no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
estabelece que os aspectos qualitativos devam prevalecer sobre os quantitativos e
que a avaliacdo de aprendizagem deve ser continua e cumulativa, bem como impde
a obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, que nada mais é que uma intervencao
que o professor precisa fazer, a fim de modificar a realidade académica do

educando.

Com isso podemos vislumbrar que a avaliacdo pode se dar de duas

maneiras, a saber, a formal e a informal.

1 E um conceito elaborado por Vygotsky, e define a distancia entre o nivel de
desenvolvimento atual, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e a gama
de possibilidades, determinado através de resolucdo de um problema sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com outro companheiro. Quer dizer, é a série de informagfes que a pessoa tem a
potencialidade de aprender, mas ainda ndo completou o processo, conhecimentos fora de seu
alcance atual, mas potencialmente atingiveis.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Vygotsky
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O primeiro aspecto € constituido dos diversos instrumentos que o professor
pode lancar mao para aferir a aprendizagem do aluno, ou seja, sdo provas,

trabalhos, apresentacdes, entre outros.

No segundo, sdo as relacdes cotidianas e naturais no processo de ensino-
aprendizagem que contribuem para que o professor possa formar opinido quanto a
capacidade e disponibilidade do educando em apreender determinado conteudo e
que permitem a esse profissional consolidar as rela¢cdes qualitativas do individuo
inserido no processo de aprendizagem.

Com isso, segundo Luckesi, para que o processo de avaliar seja eficiente
necessita-se atender quatro principios, a saber, o de sistematizacdo, o0 da

funcionalidade, o da orientacao e o da integralidade.

O ato de investigar a apreensédo do conhecimento ndo pode ser ocasional ou
espontaneo esse precisa ser planejado a fim de atender o que denominamos
principio da sistematizacao.

A avaliacao deve cumprir um papel de aproximar o educando dos objetivos e
orientacdes escolares, ou seja, deve conduzir o aluno a um determinado

conhecimento e comportamento, cujo principio supracitado da funcionalidade.

O principio é o da orientacéo, pois diante do resultado de uma avaliacéo
permitira ao professor fazer uma intervencao qualificada visando realinhar e suprir as

possiveis lacunas.

Por fim uma avaliacdo coerente atende o principio da integralidade, pois
deve levar conta todos os aspectos que influenciam no processo de ensino-

aprendizagem.

2.2 Avaliagéo Institucional.

Uma instituicdo educacional deve ser compreendida como um conjunto de
processos e relacdes entre os seus diversos atores, educadores e educandos, em

seu cotidiano.
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Frente a isso a avaliagdo institucional numa perspectiva critica é aquela que

consegue captar as dinamicas institucionais presentes em suas relacoes.

Portanto, h4 de se considerar toda a dindmica institucional a fim de se
conseguir captar o espirito da instituicAo avaliada, e nesse viés, a avaliacédo
institucional tem um carater formativo, estando voltada para a compreensdo e

promog&o da autoconsciéncia da instituicdo escolar.

Em nossa sociedade, a escola é considerada como instituicdo imprescindivel
a formacdo humana, diante disso nos debates contemporaneos sobre educacgao

observa-se uma exigéncia cada vez maior como desempenho dessa instituicao.

No6voa (1995), afirma que apds uma oscilacdo das questdes avaliativas entre
0s niveis macro do sistema educacional e o nivel micro, a sala de aula, as propostas
de inovacgBes tem se voltado para o nivel meso, a instituicdo escolar, pois acredita-

se que € no espaco escolar que elas podem ser implementadas e desenvolvidas.

Uma abordagem da avaliacdo institucional das escolas é creditada ao papel
do Estado e de prerrogativa da Unido. Denominado Estado Avaliador, ele tem a
funcdo de controlar, monitorar, credenciar e oferecer indicadores de desempenho
para as escolas e sistemas de ensino no pais, geralmente decididas por questbes
macroestruturais que se predem as necessidades de controle organizacional no

nivel dos sistemas de ensino e, portanto, € chamada de avaliacdo institucional

externa.

Outra abordagem desse processo de avaliacdo institucional € denominada
de autoavaliacédo institucional ou avaliacdo interna da escola e segundo Brandalise
(2011) carece de maior aprofundamento teérico e metodoldgico, particularmente no

contexto brasileiro.

E evidente que o processo de avaliagdo institucional questiona as relacées
de poderes no ambiente escolar e € esse um dos fatores que torna essa atividade

complexa e tendencialmente conflituosa.

Por isso, considerando que a avaliagcao institucional € um entrelagamento

entre a avaliagdo externa e interna, o processo de avaliagcdo externa deve se
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completar com o processo de autoavaliagio e vice-versa. E a coavaliagdo como

propde Santos Guerra (2003).

Cabe aqui lancar luz para os problemas que podem surgir na escola
conforme a natureza que lhe da origem associada com o tipo de avaliacédo

escolhida.

O primeiro, a avaliacdo externa por iniciativa de organismos oficiais. Ha uma
interpretacdo dos avaliados de que se esta desencadeando um processo de
fiscalizagdo e controle do trabalho escolar, com o objetivo de estabelecer medidas
comparativas, classificatérias, com caracteristicas de punicdo, para os piores e
premiacdo para os melhores desempenhos. Portanto o que pode acontecer num
processo de avaliacdo externa € a constituicdo de mecanismos de defesa, buscando

dar aos avaliadores uma imagem distorcida da realidade escolar.

O segundo é a avaliacdo externa de iniciativa da prépria escola. Nesse
aspecto da avaliacao institucional a escola pode escolher um avaliador para atender
seus interesses e que seja de acordo com a filosofia adotada pela escola, podendo
ter resultados ocultados se esses forem contrarios aos anseios e intensbes da
comunidade escolar. Portanto concordamos com Brandalise (2011) quando afirma
que € preciso estar atento a diversos problemas que podem surgir: a resisténcia em
relacdo ao processo avaliativo, a credibilidade ética profissional do avaliador, o
carater individualista da funcdo docente, a falta de apoio técnico, logistico e de
tempo, a pressa para obter resultados, a ocultacdo de informac¢des fundamentais, a
falta de motivagao profissional, a imersao da equipe na realidade avaliada, as

pressdes internas por interesses, a inércia institucional.

Portanto, considerando as escolas como entidades nucleares da nossa
sociedade, elas ndo poderao ficar indiferentes as mudancas e transformagdes que
nela acontecem, sejam de ordem politica, econdmica, cientifica, pedagdgica ou
legal. Com isso ndo se deve proceder a uma avaliagdo institucional através de uma
analise individualizada de cada um dos seus elementos, e sim de uma entidade

global.

Rocha (1999), afirma que necessidade de avaliar uma instituicdo ocorre

devido a um conjunto de razdes.



23

a) De ordem socioecondmica.

A contencdo de recursos financeiros para 0s gastos publicos, a
democratizacdo dos processos de participacdo social no campo educacional, a
pressdo da opinido publica, baseados na comparacéo e classificacdo entre escolas,
a exposicao publica das fragilidades do sistema educacional sao fatores motivadores
de um processo de avaliagdo de uma instituic&o.

b) De ordem politico-administrativa.

Em funcdo da exigéncia cada vez maior por parte da sociedade de um
desempenho educacional satisfatorio a fim de diminuir as desigualdades sociais, 0s
poderes publicos passam a investir cada vez mais recursos na educacdo e
consequentemente cobram os resultados desse investimento.

Aliado a isso, o0 aumento da autonomia das escolas, a partir dos anos 1990,
com a descentralizagdo administrativa, em face de ineficiéncia do Estado em gerir
com eficacia o sistema educacional, impele a sociedade a investigar qual a
qualidade do “servigo” ofertado pelas instituicbes educacionais, bem como seu

alinhamento com os preceitos definidos nas politicas publicas e textos legais.

c) De ordem cientifico-pedagogica.

Novas concepcdes sobre os problemas das escolas e da educacao,
apresentados pela comunidade cientifica, a busca dos fatores explicativos para as
diferencas entre escolas, a passagem de uma pedagogia centrada no aluno para
uma centrada na escola, a consideracao progressiva da avaliacdo da escola como
estratégia para fomento da mudanca das proprias metodologias, justificam a
investigagdo do processo de ensino-aprendizagem e consequentemente uma

avaliacao institucional.

d) De ordem legal.

A mudanca na legislagéo nacional a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN 9394/96, que aponta para a autonomia das escolas e

consequentemente a abertura para a necessidade de sua avaliagéo.

Frente ao exposto, a avaliacdo das escolas € uma nova exigéncia a qual as

escolas precisam aprender a fazer.
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Portanto, a autoavaliagdo na escola € um processo conduzido e realizado
pelos membros da comunidade educativa e pode ser definido como uma anélise
sistematica da escola com vistas a identificar pontos fortes e fracos e a possibilitar a

elaboracao de planos de intervencéao e melhorias.

A autoavaliacdo realizada na escola esta frequentemente ligada ao projeto
politico pedagdgico da escola e, portanto, a ndo existéncia de um desse processo ou
a separacdo dele trar4 danos para a propria escola, pois ndo oferecera horizontes
para que a escola possa projetar seu futuro e faltara sempre a referéncia para todas

as concepcdes da instituicao.

Com isso, verifica-se que a avaliacdo institucional interna ou autoavaliacéo
constitui-se num processo de busca da realidade daquela comunidade académica,
com seus saberes e conflitos para que de posse dessa informacéo possa se planejar

uma intervencao eficaz a fim de se obter melhores resultados.

Para isso cada escola pode estabelecer as etapas para a construgcdo do
processo interno de avaliacdo e algumas escolhas de fundo sédo necessérias, tais
como: - O que avaliar? Quais as dimensfes? Quem pode/deve avaliar? Com que
finalidade? Quais os enfoques? Quais 0s recursos utilizados? Como divulgar os
resultados e propor melhorias? (BRANDALISE, 2011)

Destarte, de posse do relatério da avaliagdo pode-se questionar 0s
resultados e face a eles discutir o que fazer para melhorar, ou seja, a auto avaliacao
interna é um processo que gera um documento onde a escola fala de si e subsidia a

analise de onde se pode melhorar.

A melhoria da instituicdo escolar precisa incidir em toda a escola, com uma
intersecdo em trés grandes niveis: desenvolvimento da escola enquanto
organizacdo, desenvolvimento dos professores e desenvolvimento do curriculo. O
desenvolvimento do curriculo e a da organizagdo escolar constitui um campo
indissociavel (BOLIVAR, 2003).

Portanto, o plano de desenvolvimento da escola enquanto instituicdo deve
ser compreendido como o conjunto de acdes necessarias para planejar e gerir o

crescimento da escola, a sua melhoria continua e consequentemente o
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fortalecimento da capacidade institucional dos processos internos do trabalho da
escola.

A avaliacdo se entendida como analise critica da realidade, é fonte valiosa
de informacéo, problematizacédo e ressignificacdo dos processos educativos, tendo
consequentemente, funcao estratégica no desenvolvimento institucional da escola e
na gestédo educacional (BRANDALISE, 2011).

2.3 Avaliacdo em Larga Escala.

A avaliacdo educacional, especialmente, a partir dos anos 1990, passou a
ser usada, no universo brasileiro, como um mecanismo administrativo de
investigacdo da qualidade de educacéo e diante disso encontrar caminhos para a

solucéo de alguns problemas.

No entanto, embora seja necessario conhecer a “qualidade da educacgao
brasileira” € necessaria uma reflexdo sobre investigacdes de larga escala a respeito

do tema em baila, em funcéo da nossa diversidade cultural, geogréafica e econdmica.

Essa preocupacdo se imp6e em funcédo do principio de que s6 se pode
avaliar aquilo que efetivamente foi desenvolvido, além de se considerar que nao se
avalia o abstrato, mas considerando a problematica que estdo inseridos os avaliados
(VIANA, 2003).

Viana (2003) levanta ainda alguns questionamentos que devem ser tratados
com a devida profundidade, quando tratamos de avaliacbes em larga escala. Sao
desenvolvidas habilidades e competéncias em nosso sistema de ensino? Se
habilidades e competéncias foram desenvolvidas, houve, efetivamente preparo dos
nossos educadores em relacdo a esse controverso assunto? E quanto a atitudes,

interesses e valores?

Ao observarmos alguns aspectos das avaliacGes utilizadas para aferir a
qualidade da educacao brasileira, verificaremos que usam em sua maioria questdes
objetivas e quando muito uma prova de redacdo néo sao utilizadas provas praticas,
orais ou avaliacbes observacionais, que seriam imperiosas para uma avaliacao
abrangente e conclusiva, ou seja, o modelo de avaliacdo utilizado quando muito

afere a capacidade do aluno em transcrever seu conhecimento para o papel, através
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das solucbes apresentada as situacdes problemas, encontradas nas provas, ou da

expressao do seu pensamento em uma prova de redacao.

Frente a isso, outros aspectos, consequentes do processo de avaliacdo de
um sistema de ensino precisam ser observados com mais cuidado, embora
tenhamos melhorado significativamente nos ultimos anos. Os relatorios dos
resultados obtidos sé@o elaborados para administradores, técnicos e em geral
responsaveis pelas implementacfes das politicas educacionais, com linguagem
demasiada técnica, muitas vezes, ndo acessiveis aos atores que estdo na ponta do
processo. Assim, ndo existe por parte desses, a andlise, a discussdo e o
estabelecimento de procedimentos para superar 0s pontos identificados com
fragilidade no processo. Destacam-se também a resisténcias por parte de
profissionais e alunos dos resultados obtidos por instrumentos que se utilizam de
base de dados amostral, imputando assim, grande dose de incredulidade em relacéo

as conclusoes.

Segundo Viana (2003), ao pensarmos nos problemas da avaliacdo, néo

7z

podemos esquecer de que, assim como a motivacdo é fundamental para a
aprendizagem, da mesma forma a motivacdo dos estudantes é importante para o
trabalho de avaliagcdo. Dessa forma, como boa parte dos instrumentos utilizados
para afericdo da qualidade de educacéo do sistema brasileiro ndo possui reflexo na
vida académica do educando é comum observarmos alunos fazendo as provas sem
motivagcdo, apenas para cumprirem uma etapa burocréatica do nivel de ensino que
estdo inseridos. Nesse momento questionamos. Estamos mesmo avaliando a

realidade educacional brasileira?

Além disso, est4 arraigado em nossa cultura o fato de que a avaliagdo
procura igualmente estabelecer a eficiéncia do sistema, avaliando, indiretamente o

éxito da acao docente em sala de aula.

Viana (2003) alerta ainda que as avaliagcdes em larga escala:

[...], representam um problema, quando abrangem regibes com grande
amplitude de variacdo nas suas condi¢des sociais, econbmicas e culturais,
face a ocorréncia de possiveis comparacdes destituidas de sentido e a
generalizagbes comprometidas, tendo em vista as diversidades apontadas

gue deveriam ser levadas em consideracao na constituicdo de escores com
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valores agregados que traduziriam a maior ou menor influencia da escola no

desempenho educacional dos estudantes avaliados.

2.3.1 Sistema de Avaliagdo do Ensino Bésico — SAEB.

Segundo o portal oficial do INEP, o SAEB se constitui em um Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica brasileira, objetivando contribuir para a melhoria de
sua qualidade e universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos
para planejamento e implementacéo de politicas publica educacionais voltadas para

a Educacédo Basica.

O SAEB é composto de trés avaliacGes externas de larga escala: Aneb —
Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica, Anresc (Prova Brasil) — Avaliacdo Nacional
de Rendimento Escolar e a ANA (Provinha Brasil) — Avaliacdo Nacional da

Alfabetizacgéao.

A Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — Aneb: abrange, de maneira
amostral, alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e rurais,
matriculados na 42 série/5°ano e 83série/9°ano do Ensino Fundamental e no 3° ano
do Ensino Médio, tendo como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da educacao brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo,

das regides geogréficas e das unidades da federacao.

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada
"Prova Brasil"): trata-se de uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 42
série/5°ano e 83série/9%°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal, com o0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas. Participam desta avaliagdo as escolas que
possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo 0s

resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA (Provinha Brasil): avaliacéo
censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacéo e letramento

em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e condicbes de oferta do Ciclo de
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Alfabetizacdo das redes publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria n°
482, de 7 de junho de 2013.

A Aneb e a Anresc/Prova Brasil séo realizadas bianualmente, enquanto a

ANA é de realizacéo anual.

Sem sombra de duvidas o SAEB um sistema bem elaborado para verificar a
qualidade da educacao basica brasileira. Embora as divulgacdes dos dados, em via
de regra sejam carregados de tecnicidade que ndo chegam da maneira que deveria
aos agentes envolvidos com o processo educacional onde é executado o interesse
da sociedade por conhecer o desempenho educacional das escolas e a logica da
competitividade faz com que esse seja um ponto de interesse para midia, que ao
publicar os resultados, através de graficos e tabelas de maneira mais inteligiveis que
0s encontrados nos relatorios técnicos, ajuda na disseminag¢do do conhecimento a
respeito dos problemas educacionais e, portanto favorece uma cobranca social por

uma escola melhor.
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3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM) COMO POLITICA DE
AVALIACAO EXTERNA: O ENSINO MEDIO EM FOCO.

Para podermos entender o papel que o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), cumpre hoje como politica de avaliacdo externa desse nivel de ensino &
importante que tenhamos clareza dos processos de transformacdes que essa etapa
da educacéo, hoje incorporada a educacéo basica, no sistema educacional brasileiro

sofreu durante o tempo.

Em 1950 a populagéo brasileira estava localizada predominantemente nas
areas rurais e diante disso, o sistema educacional brasileiro estava formatado para
atender a estas pessoas, consequentemente nao existia uma demanda social pela
educacao formal, sendo obrigacdo do Estado apenas o ensino de nivel fundamental
menor. Aqueles que desejavam continuar seus estudos apds a concluséo do antigo
primario deveriam se submeter a um exame de admissdo ao ginasio? (6° ano do
ensino fundamental). Constata-se, portanto, que a sociedade da época possuia
ocupacdes substancialmente manuais, sem a necessidade de maiores qualificacbes

para serem absorvidos pelo mercado de trabalho.

No entanto, a partir dos anos 80 do século XX o processo de globalizacdo ao
qual o Brasil estava inserido impds uma alteracdo no mundo do trabalho de tal sorte
que o advento das maquinas e o processo de informatizacdo exigia funcionarios
cada vez mais qualificados, ou seja, o antigo regime educacional ao qual o pais
estava inserido ndo mais atendia as expectativas de sua populacdo para o mercado

de trabalho.

Nesse sentido, o governo brasileiro no inicio desse século comecgou a
promover alteracdes epistemolégicas no Ensino Meédio, objetivando ofertar a

populacdo uma maior escolarizagdo de forma a capacitar 0os jovens a serem

2 “Em nivel nacional, os exames de admissao foram introduzidos para o ingresso no Colégio
Pedro Il através do Decreto n® 4.468 de 1° de fevereiro de 1870 e regulamentados pelo Decreto n°
981 de 8 de novembro de 1890. Posteriormente, por meio do Decreto n°® 19.890 de 18 de abril de
1931, como parte da Reforma Francisco Campos, tais exames tornaram-se obrigatérios nas escolas
publicas de todo o Brasil até 0 ano de 1971 e marcaram um periodo historico de restricdo no acesso
ao ginasio” (AKSENEN e MIGUEL, 2014).
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inseridos no mercado de trabalho, sobretudo por poderem entender a nova realidade

ao qual estavam inseridos.

Assim como a matéria possui inércia®, novas concepcdes ideoldgicas
também as possuem, de tal sorte que das mudancas nos marcos legais que balizam
0 ensino no pais a sua efetiva aplicacdo na ponta do processo educativo,
geralmente existe uma distancia abissal. Nesse sentido, o governo brasileiro,
inspirados pelos exames internacionais de afericdo da educacgdo basica cria o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, com o objetivo de avaliar as habilidades

e competéncias adquiridas pelo jovem brasileiro egresso do Ensino Médio.

Logo percebeu-se que com o modelo de vestibulares, empregados pelas
universidades brasileiras como processo de selecdo de seus alunos os objetivos
estabelecidos para o Ensino Médio pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDB/96 ficaria apenas no papel. Diante disso, seria necessario alterar
essa légica e nesse sentido o ENEM foi trazido a baila como protagonista desse
processo, pois o referido exame alterava a filosofia de repasse de conhecimento

para a aquisicao de competéncias e habilidades.

3.1 O novo publico para o Ensino Médio brasileiro.

Ao examinarmos a constituicdo historica do ensino de nivel médio no Brasil
verificaremos que houve um aumento exponencial no numero de alunos
matriculados nesse segmento da educacdo basica, em funcdo da reordenacdo da
sociedade brasileira que nos anos 50 era formada por aproximadamente 80% da
populacdo de é&rea rural e hoje 84,35% da sociedade brasileira de localiza nas
cidades (IBGE, 2010).

Essa caracteristica rural, apresentada pela sociedade brasileira de outrora,

constituiu um sistema educacional excludente, com escolas seletivas que visavam

3 Inércia é a tendéncia que todo corpo possui de permanecer no seu estado de movimento
sob forga nula, ou seja, para se alterar o estado de movimento de um dado corpo é necessario que se
apliqgue uma forga neste.
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selecionar a “fina flor” intelectual, dos alunos que nela ingressavam. Os exames de
admissdo para ingresso ao ginasio (6° ano do ensino fundamental) eram a
demonstracao inequivoca dessa caracteristica. Dessa forma, chegavam ao nivel
meédio de ensino, denominados “liceus” na década de 1960, “colegiais” na década de
1970, “classicos” ou “cientifico”, na década de 1980, “segundo grau” na década de
1990 e “Ensino Médio” a partir do inicio dos anos 2000, apenas uma parcela dos
estudantes, com maior desenvoltura académica, travestindo essa etapa de ensino,

em um mero periodo de transicao entre a educacao basica e o ensino superior.

Isso posto, foi hatural o caminho trilhado pelo doravante denominado Ensino
Médio, de apresentar um ensino “cartesiano”, com conteudos que nao tinham
significado aparente com a vida dos educandos e que seriam retomados Nos cursos
universitarios. No entanto, segundo dados do senso escolar de 2012, o Brasil tem
aproximadamente 52,58 milhdes de estudantes matriculados no ensino basico e
apenas 6,7 milhdes de universitarios (MEC, 2012), ou seja, aproximadamente 12%
dos estudantes brasileiros conseguem atingir o ensino superior, fato que aliado
urbanizacao sofrida pela sociedade brasileira, exigiu uma alteracéo de filosofia para
esse nivel de ensino no pais, pois aproximadamente 88% da populacéo
escolarizada brasileira, ao ndo ter acesso ao ensino superior, necessita
complementar sua formag¢do com um ensino técnico-profissionalizante para poder ter
acesso ao mercado de trabalho, caracterizado pela mecanizagédo e informatizacao
das atividades laborais, imposto pelo processo de globalizacdo ao qual estamos

inseridos.

A globalizacdo imp6s a necessidade cada vez mais premente de uma mao
de obra mais qualificada, que pudesse ser capaz de operar as maquinas que se
apresentavam como uma nova realidade no mercado de trabalho, com isso
aprofundou os desniveis sociais e econdmicos através da exclusdo da mao de obra

menos qualificada.

Dessa forma, uma nova demanda educacional estava na ordem do dia e 0
antigo modelo de ensino para o nivel médio, praticado no Brasil, ndo mais se
adequava a essa nova realidade socioecondémica, ou seja, esse hivel de ensino
deveria atender a um numero cada vez maior de pessoas e Nnao apenas a poucos

“privilegiados” que conseguiram superar as sele¢des impostas pelo sistema vigente.
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Portanto, o fato estava posto — o processo de globalizacéo e a urbanizacao
vivenciada pelo pais nas Ultimas décadas fez surgir um novo publico que
necessitava de uma nova filosofia para o ensino meédio, ou seja, essa nova ordem
impunha ao Brasil uma reforma para o Ensino Médio a fim de atender as demandas

de sua sociedade.

3.2 Reforma do Ensino Médio brasileiro.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001, ndo conseguiu atingir boa
parte das suas metas seja por ter se constituido como “um rol de boas intengdes”
(KUENZER, 2010), seja por ndo se estabelecer como uma “politica de Estado”
(DOURADO, 2010) ou ainda pela auséncia de “articulagdo dos diversos setores da
administracdo publica e da sociedade na sua formulacdo e implementagao”
(AGUIAR, 2010).

Esse “ndo sucesso” do PNE pode ser estendido ao ensino médio brasileiro,
nas questdes que tangem a oferta e atendimento a esse nivel de ensino, a
infraestrutura, ao Ensino Médio e sua relagcdo com o ensino profissionalizante, além

das questdes pedagdgicas especificas.

No entanto, o ponto de partida para a oferta de um novo Ensino Médio que
fosse capaz de suprir as demandas da sociedade brasileira se deu apds a
aprovacao da Emenda Constitucional N° 59/2009, que estabeleceu nova redacéo ao
artigo 208 da nossa Constituicdo, tornando a educacgéo basica obrigatéria e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive para 0s que ndo tiveram acesso a ela na idade
propria. A aprovacdo dessa Emenda constitui o reflexo de uma luta historica no
contexto da busca de uma etapa de escolaridade constitucionalmente obrigatoria e

gratuita para todos os brasileiros.

Politicamente, o Ensino Médio concebido como etapa final da formacao
basica do individuo, possui dupla funcdo, a de preparar para a continuidade dos
estudos bem como para o mundo do trabalho (BRANDAO, 2004) e para (KUENZER,
1997) essa caracteristica se da pela adequacdo as mudancas das bases de

producado que define a relacdo entre trabalho e educacéo.
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No periodo de (1995-2002), durante o governo do presidente Fernando
Henriqgue Cardoso (FHC), o Ensino Médio profissionalizante sofreu uma reforma
estrutural e curricular por meio do Decreto N° 2208/97, que estabeleceu a separacao
do Ensino Médio propedéutico, ou seja, o Ensino Médio profissionalizante no
governo FHC tinha por objetivo precipuo a formag¢do de méo-de-obra para o mundo
do trabalho.

Na seara curricular, a maior mudanca foi a introducdo de competéncias
como objetivo central das novas diretrizes curriculares nesse nivel de ensino. O
objetivo central dessa mudanca foi tornar o Ensino Médio de nivel profissional mais
curto e assim atender mais rapidamente as necessidades do setor produtivo da

sociedade.

Para Frigotto (2005) descontruir “o entulho ideolégico imposto pelas classes
dominantes da teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da
empregabilidade, do empreendedorismo e da ideia que cursinhos curtos
profissionalizantes, sem uma educacao basica de qualidade, os introduzem rapido
ao emprego” é a unica maneira de voltarmos a ter o Ensino Médio entendido como
parte educacdo basica do individuo de forma a estar articulado ao mundo do

trabalho, da ciéncia e da cultura.

A possibilidade de reintegracdo do Ensino Médio ao profissionalizante se
deu no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), com o Decreto
N° 5154/04 que trouxe a possibilidade de reintegracdo, mas nao a garantia de sua

implementagéo.

Entendendo o Ensino Médio como uma etapa da formacdo béasica que se
imbui da responsabilidade de formar individuos, capazes de exercer plenamente sua
cidadania, bem como preparar para a continuidade dos estudos superiores, além de
apresentar um norte a estes, a respeito do mercado de trabalho, de forma
obrigatoria, gratuita atendendo inclusive aqueles que nao tiveram acesso a ela na
idade propria, chegamos a conclusdo que os referidos Decretos impuseram a

sociedade brasileira um desafio herculeo.

Para podermos dimensionar esse desafio, em 2004, 20% dos jovens

brasileiros entre 15 e 25 anos nao estudavam nem trabalhavam. Em 2006, 37% dos
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jovens nessa mesma faixa etaria ndo haviam sequer concluido o ensino
fundamental. No entanto pode-se constatar nos Uultimos censos educacionais
brasileiros, que o nimero de alunos em condi¢cdes de ingressarem no ensino meédio

tem aumentado ano apds ano. No entanto:

45% dos jovens brasileiros concluem o ensino médio e, destes,
aproximadamente 60% o fazem em situacdo precaria — noturno e/ou
supletivo. Desagregados por regido e pela classificacdo urbana e rural,
estes dados assumem outras dimensGes da desigualdade. (Frigotto,
Ciavatta & Ramos, 2005, p. 7)

Em 2002, 28 milhdes de brasileiros concluiram o ensino fundamental e
apenas 9 milhdes ingressaram no Ensino Médio no ano seguinte (IBGE), ou seja,
aproximadamente um tergo dos concluintes do ensino fundamental efetuou matricula
no ensino médio em 2003. Em 2009 o total de matriculas decresceu para 8,3
milhdes o que equivale que aproximadamente metade dos jovens brasileiros de 15 a
25 anos esta fora do Ensino Médio (BRASIL, 2009).

Concomitante a isso, as matriculas cresceram em 55% na modalidade
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), uma formacdo mais rapida, porém de menor
qualidade. Outro fator que contribui para a exclusdo do Ensino Médio é baixa taxa
de concluséo do ensino fundamental materializada no elevado indice de reprovacao
e evasao, nesse nivel de ensino.

Essa situacdo constitui um cenario preocupante em funcdo da exigéncia
constante da elevacao do nivel educacional por parte do mercado de trabalho.

Destarte, podemos ver que, embora a inclusdo do Ensino Médio como
parte da educacdo basica, obrigatéria e gratuita a que todo cidadéo brasileiro tem
direito, estamos distantes dos objetivos desenhados no PNE (2001-2011)
(BRANDAO, 2011).

3.3 Aspectos pedagdgicos do Ensino Médio.

A LDB/96, ao considerar o Ensino Médio, como a ultima e complementar
etapa da Educagdo Bésica, e a Resolugcdo CNE/98, ao instituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que organizam as areas de
conhecimento e orientam a educacgao a promocéao de valores como a sensibilidade e

a solidariedade, atributos da cidadania, apontam de que forma o aprendizado de
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Ciéncias e de Matematica, ja iniciado no Ensino Fundamental, deve encontrar
complementacgéo e aprofundamento no Ensino Médio (PCN).

Considera-se que nessa etapa de formacdo o estudante possui maior
maturidade de tal sorte a proporcionar uma maior ambicdo no que tangem aos
objetivos desse nivel de estudo, tanto em termos das informagfes apresentadas,
dos procedimentos e atitudes envolvidas, como em termos de habilidades,
competéncias e dos valores envolvidos.

No nivel médio, esses objetivos envolvem de um lado o aprofundamento
dos saberes das disciplinas bem como sua interligacdo com as demais disciplinas,
numa perspectiva integradora.

Essa caracteristica interdisciplinar do Ensino Médio foi objeto de atencéo
explicita do Conselho Nacional de Educacdo em 1998 (CNE/98). Os objetivos dessa
resolucdo deverdo ser cumpridos pelas disciplinas de cada uma das trés areas do
conhecimento, ou seja, Linguagens e Cdédigos, Ciéncias da Natureza e a Matematica
e a de Ciéncias Humanas, uma acompanhada de suas tecnologias.

Dessa forma estruturam-se em eixos cognitivos, que sao comuns a todas
as areas, as capacidades que um aluno brasileiro devera possuir ao sair do ensino

médio. Estes eixos cognitivos estdo dispostos na Tabela 1 .

Tabela 1 Competéncias que o aluno egresso do Ensino Médio deve conter.

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fenébmenos naturais, de processos historico-

geograficos, da producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

lll. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisées e

enfrentar situag6es-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para

construir argumentacgéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboracéo de propostas de intervengéo solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Fonte: INEP
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Particularizando a discussdo para area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, espera-se com a reestruturacdo do Ensino Médio, que segundo
preconiza o PCN, do supracitado segmento curricular, que o aprendizado de Fisica,
da Quimica e da Biologia deva estimular os jovens a acompanhar as noticias
cientificas orientando-o para a identificacdo do assunto a que esta sendo tratado e
promovendo meios para a interpretacdo de seus significados. Portanto, 0s
estudantes egressos do Ensino Médio deverdo possuir as competéncias e

habilidades listadas na Tabela 2 .

Tabela 2 Competéncias e Habilidades desenvolvidas no componente curricular Fisica

Representacdo e comunicacéo
» Compreender enunciados que envolvam cdédigos e simbolos fisicos.
Compreender manuais de instalacéo e utilizacdo de aparelhos.
» Utilizar e compreender tabelas, graficos e relagdbes matematicas
graficas para a expressdo do saber fisico. Ser capaz de discriminar e
traduzir as linguagens matematica e discursiva entre si.
» Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada e
elementos de sua representagdo simbdlica. Apresentar de forma clara e
objetiva o conhecimento apreendido, através de tal linguagem.
* Conhecer fontes de informagdes e formas de obter informacdes
relevantes, sabendo interpretar noticias cientificas.
+ Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos

trabalhados.

Investigac&o e compreensao

* Desenvolver a capacidade de investigacao fisica. Classificar,
organizar, sistematizar. ldentificar regularidades. Observar, estimar
ordens de grandeza, compreender o conceito de medir, fazer hipéteses,
testar.

» Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas, quantificar,
identificar pardmetros relevantes. Compreender e utilizar leis e teorias
fisicas.

+ Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos
equipamentos e procedimentos tecnoldgicos. Descobrir o “como
funciona” de aparelhos.

+ Construir e investigar situagdes-problema, identificar a situacédo fisica,
utilizar modelos fisicos, generalizar de uma a outra situacdo, prever,

avaliar, analisar previsoes.
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« Articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas do

saber cientifico.

Contextualizacao sociocultural
* Reconhecer a Fisica enquanto constru¢cdo humana, aspectos de sua
histéria e relagdes com o contexto cultural, social, politico e econémico.
* Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucdo dos meios tecnologicos e sua relacao dinamica com a
evolucao do conhecimento cientifico.
* Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela
tecnologia.
» Estabelecer relacbes entre o conhecimento fisico e outras formas de
expressao da cultura humana.
» Ser capaz de emitir juizos de valor em relagéo a situagdes sociais que
envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos relevantes.
Fonte: PCN - MEC

Observa-se, ao menos nos textos legais, que o estudante egresso do Ensino
Médio brasileiro devera reconhecer significado nos contetddos que foram tratados na
fase final de seu ensino basico, para que o exercicio de sua cidadania esteja
garantido. Nesse intuito, os marcos legais se coadunam com a teoria do psicélogo
americano David Paul Ausubel, denominada Teoria da Aprendizagem Significativa,
cujas formulacdes iniciais datam dos anos 60 do Séc. XX e estabelecem as
primeiras propostas psicoeducativas que tentam explicar a aprendizagem escolar e o
ensino distanciado de uma postura condutista.

Para Ausubel o aprendizado pode se dar basicamente de duas maneiras —
aprendizagem significativa ou aprendizagem memoristica. A primeira se caracteriza
por exprimir sentido ao que se vai ensinar e nesse contexto 0 processo de ensino
tem por obrigacdo levar em conta o conhecimento prévio do individuo sobre o tema
e suas relagdes com o seu “universo de saberes” para que as novas informacdes
possam interagir com essa estrutura de conhecimento especifico, denominada por
Ausubel de “subsuncor”. A segunda se estabelece pelo acolhimento da informacéao
sem que essa modifique as estruturas cognitivas do individuo de tal sorte que se
caracteriza por um tipo de aprendizagem cujo conhecimento estara “disponivel” para

o individuo por um periodo de tempo menor e consequentemente menos eficaz.
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A promocdo de uma aprendizagem significativa sdo necessarias duas
condi¢cdes. Em primeiro lugar o aluno devera estar disposto a aprender, pois se 0
mesmo decidir memorizar o conteudo tratado terd uma aprendizagem meramente
mecanica. Em segundo lugar o conteudo a ser tratado deve ser potencialmente
significativo, ou seja, tem que ser logico e manter um dialogo com o conhecimento
prévio do estudante a respeito do tema em baila (PELIZZARI, KRIEGL, BARON,
FRINCK e DOROCINSKI, 2002).

Em suma, para Ausubel existem dois polos — aprendizagem por descoberta
e aprendizagem receptiva. Quanto mais um conteldo se aproxima do polo da
aprendizagem por descoberta, mais esses conteludos séo recebidos de forma néo
acabada e, portanto, o aluno terd que refletir sobre o mesmo e defini-los e
consequentemente mais significativa sera aquisicao desses. J4 quanto mais proximo
do polo de aprendizagem receptiva, mais esse conteudo estard pronto e acabado
propiciando assim uma aquisicdo memoristica do mesmo, uma vez que o aluno néo
€ levado a questionar o que |lhe esta sendo apresentado. O Esquema 1, abaixo
ilustra esse processo.

Portanto a aprendizagem significativa apresenta varias vantagens, tanto no
sentido de enriquecimento das estruturas cognitivas dos estudantes quanto na
lembranca posterior do contetdo abordado e de sua utilizacdo para aquisicdo de
novas aprendizagens.

Dessa feita, a reforma educativa ndo tem como propdésito apenas uma nova
ordenacdo do sistema educativo, mas também a oferta de conteldos através da
reforma dos curriculos e metodologias de aprendizagem e por consequéncia dos

objetivos e condi¢Bes para que tenhamos uma educacao eficaz.
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Esquema 1 Aprendizagem Significativa

Aprendizagem Significativa

constitui-se através da

aprendizagem por
recepgio
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p P mantém relagdo direta com o
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Memorizagio l
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N\ 4
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continuo estabelecer ]
facilmente

Geralmente estabelece um \\ /

Significados

W

Fonte: O Autor

3.4 O Exame Nacional do Ensino Médio nesse contexto.

O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado pelo governo através do
Ministério da Educacdo (MEC) em 1998 para avaliar as competéncias e habilidades
dos estudantes egressos do ensino médio.

A pretens@o do ENEM era avaliar a qualidade do Ensino Médio ao mesmo
tempo em que dava ao aluno, e somente a ele, j& que os resultados sao
individuais e sigilosos, uma nocdo de suas qualidades e deficiéncias em
face das competéncias para enfrentar o mundo. A prova procurava atingir
guatro competéncias basicas, articulando conteddos da vida cotidiana e
conteddos conceituais das diversas disciplinas, como: dominio de
linguagens, compreensdo de fenémenos, enfrentamento de situacBes-
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problema, construcdo de argumentagcbes e elaboracdo de propostas de
intervencao na realidade. (SANTOS, 2011)

Nesse cenario, 0 ENEM se constituiu como uma avaliacdo a ser realizada ao
final do Ensino Médio com o objetivo de oferecer ao estudante, e apenas a este, ja
gue os resultados sao sigilosos, um diagnostico a respeito de suas habilidades e
competéncias a fim de melhor orient4-lo a prosseguir seus estudos ou se inserir no
mercado de trabalho. Com isso o numero de inscritos no exame na sua primeira
versao, em 1998, foi baixo cerca de 10% dos concluintes do Ensino Médio daquele
ano (MEC), pois os estudantes alegavam nédo terem interesse em realizar o referido
exame, em fungcéo deste ndo servir para ingresso nas universidades.

Nesse cenario, 0 ENEM teria um papel coadjuvante, distante de influenciar
de alguma maneira o Ensino Médio. Portanto, logo o Ministério da educacéo
comecou a incentivar as universidades federais a incluirem o ENEM em seus
processos seletivos.

Na contraméo da filosofia que o criou, 0o ENEM passou a ser visto como um
instrumento de extrema valia para ajudar a promover as mudancas de pensamento
no Ensino Médio brasileiro, conforme preconizam o0s textos legais, ou seja, 0
Ministério da Educacdo percebeu que enquanto existissem o0s vestibulares
tradicionais, como processos seletivos para as universidades brasileiras, a velha
doutrina do condicionamento dos estudantes para responder a estas provas, faria
com gue os velhos habitos praticados nesse nivel de ensino se perpetuassem. Esse
esforco por parte do governo brasileiro em trazer o ENEM para o protagonismo dos
processos de selecdo universitaria pode ser conferido na Tabela 3 e grafico 1

abaixo.

Tabela 3 — NUmero de inscritos no ENEM/ ano (continua)

1998 116.000
1999 350.000
2000 390.000
2001 1.620.000
2002 1.830.000
2003 1.880.000

2004 1.550.000
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Tabela 4 — Nimero de inscritos no ENEM/ ano (concluindo)

2005 3.000.000
2006 3.740.000
2007 3.590.000
2008 4.020.000
2009 4.150.000
2010 4.610.000
2011 5.370.000
2012 5.790.000

Fonte: INEP — MEC

Gréfico 1 Evolugao dos inscritos no ENEM/ ano

Relagdo numero de Inscritos / Ano - ENEM
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Fonte: INEP - MEC

Portanto, ao transformar o ENEM em um protagonista do processo de
selecdo de alunos para 0S cursos universitarios e acesso a programas de
financiamento universitario e ao PROUNI o governo atribuiu a uma politica publica
de avaliagdo externa uma responsabilidade que nenhuma outra avaliacdo possuiu
até o momento, a saber, promover a mudanca da pratica docente no Ensino Médio
pois a énfase do Exame é avaliar as habilidades e Competéncias adquirida pelos
egressos do Ensino Médio brasileiro.

Com isso observa-se uma desvirtuagdo do entendimento de avaliagdo, pois
como mencionou VIANA (2003), s6 se pode avaliar aquilo que efetivamente foi
desenvolvido, ou seja, uma politica publica de avaliacdo externa é capaz de
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promover, efetivamente, mudancgas tao radicais das praticas e concep¢des docente,

em sala de aula?

Esse é um questionamento que desejamos responder ao final desse
trabalho, mas nos parece uma situacdo conflituosa, quando se observa que o
proprio 6rgdo responsavel pela avaliagdo proclama em alto e em bom som, que o
ENEM, ndo mede conteldos, mas apenas competéncias e habilidades.

Outro questionamento que nos surge, e ndo sera alvo desse trabalho, € se
realmente o ENEM consegue aferir realmente competéncias e habilidades, ou seja,
0s egressos do Ensino Médio que possuiram melhores notas na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e seguiram seus estudos nos cursos de Fisica,
Quimica ou Biologia, realmente foram bem selecionados pelo Exame? Conseguiram

ter suas habilidades e competéncias devidamente identificadas no processo?
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4 REFLEXOS DO ENEM NA PRAXI DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
(BIOLOGIA, FISICA E QUIMICA) DA CIDADE DE MACEIO.

Para abordagem da problematica “O ENEM alterou a praxis do docente de
ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) apés sua adog¢do como protagonista do
processo e seleg¢ao unificado de alunos para o Ensino Superior?”, resolvemos adotar
a metodologia qualitativa e quantitativa, pois conforme entendem Boente e Braga
(2004), “nao importa a pesquisa, sempre havera algum contexto que ter4 a parte
guantitativa, pois levam como base o delineamento de questbes e problemas
especificos e a utilizacdo de questionarios e entrevistas como mecanismo para

levantamento de dados”.

Embora essa concepcédo, destoe de muitos autores de metodologia
cientifica, ela nos parece mais adequada para a discussdo em epigrafe, pois
segundo Marconi (1982) “as técnicas quantitativas de analise e tratamento dos
dados apresentam melhor compreenséo, mais objetiva e dinamizam o processo em

relacdo as variaveis”.

Portanto, cbnscios de que a pesquisa quantitativa pode conduzir o
investigador a escolha de um problema em particular a ser analisado em toda sua
complexidade, através de métodos e técnicas quantitativas, bem como o inverso
também se ampara na realidade, nos filiamos a essas abordagens, procurando
utilizar o que de melhor cada metodologia no traz no sentido de entendermos o tema

trazido a baila.

Destarte, para levantamento de elementos que nos permitissem
compreender o tema abordado, entrevistamos quarenta e trés professores de
ciéncias, sendo treze de Fisica, treze de Quimica e dezessete de Biologia, do
Ensino Médio de escolas da cidade de Maceid, foi utilizado um questionario,
localizado no apéndice A desse trabalho, bem como o registro em diario de bordo

das consideracdes dos profissionais entrevistados.

Percebemos inicialmente que a investigacdo de problemas relacionados ao

dia-a-dia do profissional de educacéo, causa em muitos, certo desconforto, fato que
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dificultou constituicdo de uma amostra mais abrangente de profissionais, sobretudo
na rede privada de ensino.

Fato justificado pela apreensdo do profissional docente em ter suas
reflexdes, sobretudo sobre o local de trabalho, reveladas ao empregador, mesmo
sendo informado pelo entrevistador e materializado pelo Termo de Consentimento e
Livre Esclarecido, do compromisso da pesquisa com o sigilo das informacgdes por ele

prestada.

Embora a reflexdo dessas préaticas sejam fundamentais para o fomento de
um ensino alinhado com as demandas de uma sociedade com tamanho anseio de
informacdo e conhecimento, a exemplo da que estamos inseridos, muitos
empregadores ndo veem essa pratica com bons olhos, ou seja, embora se pregue
na grande maioria das escolas uma educacdo emancipadora, capaz de formar
cidadaos para o mundo do trabalho e para a cidadania plena, sendo sujeitos criticos,
capazes de intervir na realidade em que estdo inseridos, essa criticidade ndo é

permitida, muitas vezes, ao profissional da educacao.

Portanto, nesse cenario, muitos dos professores convidados se recusaram a
participar da pesquisa, quer seja explicitamente, negando-se ou com subterflgios
como falta de tempo, excesso de trabalho, enfim, nos pareceu clara preocupacgao
com a repercussdo de suas respostas junto aos seus empregadores e possiveis

reflexos em seu emprego.

Diante disso, nossa amostra de quarenta e trés professores esta formatada
em trinta e quatro professores da rede particular, trés da rede federal, de forma
exclusiva, um da rede estadual, quatro da rede estadual e particular e um da rede
federal e particular. Conforme observado, nossa amostra € constituida
predominantemente por professores da rede privada de ensino, embora ndo no
guantitativo que desejavamos, por acreditarmos que os reflexos do Exame Nacional
do Ensino Médio, primeiro se apresentem nesse segmento do ensino, em funcéo da
necessidade de adequacdo ao mercado, ou seja, 0 numero de alunos de uma
escola, sobretudo as de ponta, se da por seus resultados obtidos nos exames de
conhecimento e para o Ensino Médio, pelo nimero de alunos que a escola

consegue inserir nos bancos universitarios.
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Para melhor qualificar nossa amostra resolvemos investigar qual o tempo de
sala de aula de cada profissional entrevistado, ou seja, desejamos saber quanto

tempo cada profissional esta exercendo o magistério.

Essa necessidade decorre do fato da observacdo de que profissionais com
maior tempo de exercicio do magistério geralmente carregam em sua pratica
docente concepgdes que sdo mais resistentes a mudancgas conceituais, ou seja, um
professor com vinte e oito anos de sala de aula foi formado com paradigmas
pedagdgicos que ndo necessariamente se coadunam com o0s pregados hoje.

Portanto sdo naturais possiveis resisténcias a novas concepgdes por parte
desse profissional em funcdo da sua trajetdria enquanto educador, diferente do que
se observa com o professor que esta em sala de aula apenas ha dois anos, onde
teve em sua formacdo discussdes a respeito das novas concepc¢des pedagdgicas

que balizam os documentos régios do ensino no pais.

Nesse sentido, conforme ilustrado na Tabela 5, nossa amostra é composta
em sua maioria por profissionais que estdo em sala de aula a menos de dezesseis
anos e, portanto, tiveram em sua formacao discussdes que balizam o ENEM, tais
quais os conceitos de Habilidades de Competéncias, interdisciplinaridade e

contextualizagao.

Tabela 5 Distribuigcdo amostral do tempo de magistério.

Tempo de sala de aula Professores

(anos)

0a4d 13
4a8 10
8al2 8
12a16 6
16220 3
20a24 1
24a28 2

Fonte: O autor

Uma informacgé&o importante, que pode ser constatada na pesquisa foi de que
os profissionais dessa area do conhecimento ingressam no mercado de trabalho
muitas vezes antes de concluir sua formagéo, fato que possui fatores positivos,
guardadas as devidas ressalvas a sua incompleta formacdo académica e

profissional, pois permite a esse profissional-aluno, discutir os elementos
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pedagdgicos de sua formacgdo académica com base em sua vivéncia profissional e
vice-versa. A Tabela 6, ilustra esse fato.

Tabela 6 Distribuicdo amostral do tempo de concluséo do curso.

Tempo Formagao (anos) Professores

0a4 13

4a8 13
8al2 8
12a16 3
16a20 2
20224 2
24 328 2

Fonte: O autor.

Outra preocupacao da pesquisa foi a de investigar qual a carga horaria
média de trabalho em sala de aula de cada professor entrevistado por entendermos
que o profissional, sobretudo da educacéo, s6 pode refletir sobre sua pratica se tiver
para iSSo tempo para procurar 0S meios necessarios tais quais, buscar informacoes
e trocar experiéncias com outros colegas sobre praticas docentes exitosas, assim
como socializar as dificuldades encontradas para implementar determinados

conteuldos.

Nessa seara, a carga horéria de sala de aula dos docentes é um indicativo
importante, pois evidencia a jornada de trabalho e em tese o tempo restante para

qualificacdo e aperfeicoamento desse profissional.

Conforme demonstra a Tabela 7, 46,51% dos professores entrevistados
possuem uma jornada de trabalho em sala de aula de mais de trinta horas
semanais, para muitos, configurados em mais de um emprego, fato que agrava o
dado supracitado em funcdo dos deslocamentos necessarios entre 0s postos de
trabalho. Constatamos diante disso que as reflexdes, por parte dos profissionais de
educagdo, de suas praticas exigem desses um esforco herculeo além de sua
jornada de laboral, muitas vezes motivadas pela competicdo imposta pelo mercado

de trabalho, para aqueles que se encontram na iniciativa privada.
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Tabela 7 - Distribuicdo amostral da jornada de trabalho.

Carga Horaria Semanal em
horas (em sala de aula) Professores
10a 15 5
15a20 7
20a 25 6
25a30 5
30a35 12
35240 5
Mais de 40 3

Fonte: O autor

Isto posto, conseguimos visualizar quais caracteristicas compdem nossa
amostra no que tange ao tempo de execuc¢do do magistério, tempo de formacgéo e
jornada de trabalho, importantes para evidenciar o caracter generalista desta, ou
seja, 0 espaco amostral é composto por profissionais em diferentes momentos da

carreira que nos dara uma visado global dos pontos pesquisados.

A pesquisa alicerga-se em dois pilares. O primeiro visa colher informagdes a
respeito das instituicdes de trabalho, no que tange a suas posturas pedagdégicas e o
segundo intenta aferir quais as percepc¢des dos profissionais docentes, inseridos no
processo de ensino-aprendizagem no que diz respeito a suas praticas em
alinhamento ou ndo com os preceitos legais para o Ensino Médio brasileiro, fazendo
uso do questionario disposto no Apéndice A desse documento bem como a
utilizacdo do registro da leitura expressa pelo professor sobre os temas em

discussédo durante o processo de entrevista.

Acreditamos ser o professor, na ponta do processo, o verdadeiro condutor
das préticas pedagdgicas, ou seja, ndo adianta a escola construir um projeto politico
pedagogico, em conformidade com o0s preceitos legais, que se coadunam com as
propostas para o ENEM se o professor, artifice do processo néo o fizer cumprir em

sala de aula.
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Nesse sentido, verificamos apds tabular os dados que 84% dos professores
afirmam que as escolas onde trabalham adotam o ENEM como instrumento

norteador do planejamento das praticas pedagdgicas®.
Grafico 2 Resposta da questédo 3A

3A

NAO

84%

Fonte: O autor.

Fato esperado por nés, haja vista os ultimos esfor¢cos por parte do governo
em tornar o ENEM como elemento protagonista do sistema de sele¢céao unificada de
estudantes para o Ensino Superior no pais, bem como para os processos seletivos

de bolsas nas faculdades privadas, tais como PROUNI.

Com isso, podemos entender que as escolas estdo fundamentando seus
projetos politicos e pedagdgicos nos conceitos de Habilidades e Competéncias que
desencadeiam em um processo de aprendizagem significativa, onde pressupde-se
uma interdisciplinaridade promovida pela interacdo das disciplinas e professores no

seu fazer pedagdgico de forma perenes.

Esse entendimento € confirmado pela resposta ao item 3b do questionario,
haja vista 84% dos entrevistados afirmarem que as escolas onde trabalham
promovem interacdo pedagogica entre o0s professores visando um trabalho

interdisciplinar.

4 Preferimos nos referir a adogcdo do ENEM como norteador das praticas pedagégicas da
escola por acreditarmos que o questionamento sobre alinhamento ou ndo da instituicdo aos preceitos
legais poderia levar a uma distorcdo das respostas coletadas pelo instrumento da pesquisa, pois é
pouco provavel que um profissional admita cometer ilegalidades em seu oficio.
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Gréfico 3 Resposta da questédo 3B

3B

NAO

84%

Fonte: O autor.

E importante lancar luz ao fato que 79% dos entrevistados afirmam que as
instituicbes onde trabalham promoveram mudancas pedagdgicas perceptiveis nos
altimos quatro anos, em alinhamento com reformulacdo do Exame Nacional do

Ensino Médio e denominado por muitos, Novo ENEM.
Gréfico 4 Resposta da questéo 3C

3C

NAO

Fonte: O autor.

A totalidade dos professores entrevistados afirmou que a escola onde
trabalha Ihe proporciona condicbes adequadas para ministrar uma aula de qualidade

em consonancia com o0s preceitos legais para esse nivel de ensino em nosso pais.

A adocdao dos livros didaticos ocorre para 95% dos professores consultados.
E importante esclarecer que todas as escolas publicas que tiveram os professores
envolvidos na pesquisa adotam o livro didatico como material suporte do processo

de ensino-aprendizagem. Os 5% dos professores restantes trabalham em escolas
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gue adotam o uso de apostilas modulares como material suporte para 0 processo

pedagdgico.

Grafico 5 Resposta da questao 3D

3D
NAO
5%

SIM
95%

Fonte: O autor.

Esse ultimo modelo nos parece interessante, pois em tese pode-se formatar
um material mais préximo das realidades dos educandos e das concepc¢des dos
educadores sobre sua disciplina, no entanto, com a jornada de trabalho apresentada
pelos entrevistados nos parece incompativel essa atribuicdo com as suas atividades
em sala de aula, sobretudo em funcdo da constatacdo de serem os professores

dessas instituicdes (rede privada) os que possuem maior carga horaria semanal.

Observamos uma contradicdo, no que tange a percepcdo dos entrevistados
sobre o incentivo de métodos diversificados, sobretudo distintos dos tradicionais
trabalhos e provas escritas para avaliacdo da aprendizagem do educando, pois 81%
dos profissionais afirmam serem incentivados a buscarem novos mecanismos de
avaliacdo do contetudo apreendido pelos educandos, no entanto esse numero cai
para 63% quando questionados se a escola onde trabalha Ihe da a liberdade de
elaborar o instrumento avaliativo no formato que melhor Ihe convém e se adapta ao
que se esta trabalhando em sala de aula. Parece-nos uma contradi¢do, que reforca
ainda mais a concepc¢ao de que as mudancas desse nivel de ensino estdo mais no

discurso do que na préatica.
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Gréfico 6 Resposta da questédo 3F

3F

NAO

81%

Fonte: O autor.

Gréfico 7 Resposta da questédo 3G

3G

NAO
63%

Fonte: O autor.

Essa contradigdo nos permite inferir que a adequacao dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas ao modelo preconizado pelos textos legais ocorre muito

mais no discurso do que na pratica.

No que tange ao segundo pilar de nossa investigacdo, a saber, o
alinhamento dos profissionais que exercem a docéncia, aos preceitos legais que
definem as diretrizes para o Ensino Médio brasileiro, observamos que diante da
carga-horaria excessiva de trabalho, em sala de aula, o seu conhecimento sobre os
dispositivos legais restringe-se ao que foi estudado durante sua graduacgéo, ou
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quando muito, as discuss6es promovidas no ambiente de trabalho, através das

reunides pedagodgicas regulares, promovidas por algumas instituicdes de ensino®.

Constata-se que a jornada de trabalho para um professor é demasiada
elevada para que ele possa dedicar-se a aprofundar seu conhecimento sobre os
temas discutidos em educacdo, portanto, seu alinhamento aos preceitos legais
ocorre através da orientagcdo recebida no local de trabalho, por parte das
coordenacgbes ou diretrizes pedagdgicas® (projeto politico pedagdgico) das escolas
que estdo empregados.

Entretanto sua vivéncia no Ensino Médio atribui a esses profissionais o
condao de através de suas observacfes nos relatar suas percepcoes a respeito do

processo de reordenamento desse nivel de ensino, que estéo inseridos.

Para 60% dos profissionais entrevistados, o ENEM é mais eficaz do que o
antigo e tradicional vestibular. Ao observarmos esse dado e debatermos com o0s
entrevistados durante o processo de coleta dos mesmos, verificamos que essa
concepcao esta alicercada no discurso, muito disseminado, de que no ENEM os
alunos encontram uma prova que esta vinculada com as experiéncias vivenciadas
por eles, ou seja, as questdes por estarem mais contextualizadas com a vida dos
estudantes conseguem verificar se este recém-egresso do Ensino Médio esta
preparado para enfrentar os desafios da vida e exercer sua cidadania.

Grafico 8 Resposta da questédo 4A

4A

NAO
40%

Sim
60%

Fonte: O autor

5 Observamos durante o processo de entrevista que legislacdo e marcos legais ndo sdo
assuntos aos quais os professores dispendam tempo para apropriar-se por acreditarem que sao
aspectos que néo influenciam de maneira significativa sua pratica no dia-a-dia.

6 A imensa maioria dos professores afirmaram desconhecer o projeto politico pedagégico
da instituicdo de ensino que trabalha.
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Constatamos ainda, que diante dessa nova realidade, que eleva o ENEM a
protagonista no processo de selecdo de alunos para 0s bancos universitarios, que
dos entrevistados, 91% afirmam que alteraram a forma de ministrar suas aulas apos

a imposicao desse novo momento.
Gréfico 9 Resposta da questéo 4B

4B
NAO
9%

N

siMm
91%

Fonte: O autor.

Alguns, poucos é bem verdade, alegaram que ja planejavam suas disciplinas
de maneira contextualizada e, portanto, ndo verificaram necessidade de adaptacdo

ao novo modelo de avaliacdo académica para 0s egressos no Ensino Médio.

Embora, 72% dos professores que compuseram a amostra identifiquem
aproximacédo entre as questdes do ENEM e os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, em sua disciplina, desde o inicio de sua aplicacdo em 1998, é
unanimidade a percepcdo, por parte desses profissionais, que o formato das

guestBes do referido exame estd mudando.

Gréfico 10 Resposta da questédo 4C

4C

SiMm
72%

Fonte: O autor
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Esses profissionais atribuem essa mudanca ao fato do ENEM ter se
transformado em mecanismo que agora visa classificar estudantes para serem
selecionados para as universidades, ou seja, o carater classificatério da prova, em
sua instancia vinculada ao Sistema Integrado de Selecdo Unificada (SISU), impds

naturalmente uma alteracdo do modelo das questdes.

O fato preocupante é que 56% dos professores entrevistados afirmam que
as questdes nao conseguem impor um grau de dificuldade suficiente para diferenciar
alunos com niveis de preparacao distintos, ou seja, na opinido desses professores a
prova acaba nivelando alunos por baixo, pois segundo eles sdo poucas as questdes

gue exigem um grau de conhecimento mais apurado da disciplina, para sua solucao.

Gréfico 11 Resposta da questédo 4E

4E

SIM
44%

NAO
56%

Fonte: O autor.

Em outras palavras, no entendimento dos professores, a preocupacao
exagerada com a contextualizacdo acaba por retirar dos elaboradores destas a

possibilidade de verticalizacdo do conhecimento.

Conforme o dado citado, 95% dos profissionais da nossa amostra afirmam
que utilizam livros didaticos como fonte de apoio para suas aulas, mas apenas 58%
destes entendem que os materiais ofertados pelo mercado editorial séo adequados
a demanda imposta pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Esse é um dado
importante, pois os livros acabam sendo as fontes de consultas dos estudantes fora

de sala de aula.
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Gréfico 12 resposta da questéo 4F

4F

siM
58%

Fonte: O autor.

Embora 56% dos professores entrevistados terem afirmado sentirem-se
capazes de ministrar seus conteudos de maneira interdisciplinar esse € um ponto
preocupante, haja vista, a formacdo dos diversos profissionais das ciéncias da
natureza (Fisica, Quimica e Biologia) se dar de maneira compartimentada ainda nos

projetos de cursos universitarios.

Gréfico 13 Resposta da questdo 4G

4G

NAO
44%

SsiMm
56%

Fonte: O autor.

Para uma intervencdo em outra area das ciéncias o profissional precisa de
conhecimentos que muitas vezes nao os adquiriu na sua formacdo e diante da
jornada de trabalho, j& mencionada excessiva, tendo como consequéncia a falta de
tempo para preparacdo e estudo por parte dos docentes, fica o questionamento.
Essa intervencao interdisciplinar estd se dando de maneira adequada, ou seja, um
professor de Fisica tem conhecimento suficiente para se aventurar em exemplos na
Biologia, por exemplo?
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Preocupadas com isso, muitas instituicbes, promovem encontros
pedagdgicos para que seus professores possam interagir de tal sorte que a troca de
informacgdes possa minimizar os possiveis problemas causados por uma informacgéao

transmitida de maneira inadequada.

Essa preocupacdo se justifica, pois 60% dos professores entrevistados
acreditam que seus alunos estdo buscando relacionar os diversos conhecimentos
adquiridos em cada disciplina, impondo aos profissionais questionamentos que
muitas vezes ndo estao preparados para responder por estar relacionado com &reas

do saber que ndo dominam.

Gréfico 14 Resposta da questdo 4L

4L

SImM
60%

Fonte: O autor.

Constatam os professores que o fato da selecdo para as universidades
publicas se dar predominantemente pelo SISU, faz com que os alunos se preparem
melhor para a prova do ENEM do que para o antigo vestibular que acabava muitas
vezes tendo o carater regional, sobretudo para 0s cursos mais concorridos pois esse

novo modelo a concorréncia, em tese, é nacional.
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Fonte: O autor.
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Destarte, apenas 49% dos professores que compuseram a nossa amostra

reconheceram no ENEM um avanco do ponto de vista pedagdgico para o Ensino

Médio.

Gréfico 16 Resposta da questdo 4l
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simM
49%
NAO
51%

Fonte: O autor
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA.

Em setembro de 2011 ao enunciar os dados do ENEM realizado em 2010, o
entdo ministro da Educacgéo, Fernando Haddad afirmou: “Estamos confiantes que o
ENEM representa para o Ensino Médio aquilo que a Prova Brasil vem representando
para o ensino fundamental. Ou seja, um instrumento que auxilia a organizacao

racional do curriculo e que orienta o trabalho dos professores na sala de aula. ”

Portanto, € inexoravel a conclusdo de que o governo ao conduzir o ENEM
ao protagonismo da selecdo dos alunos para o Ensino Superior no pais pretende

fazer desse, um instrumento de realinhamento do Ensino Médio brasileiro.

Para perceber isso basta confrontar os objetivos do ENEM em 1998 com do
ENEM de 2009.

Tabela 8 Comparacéo entre os objetivos do ENEM em 1998 e 2009

Objetivos do ENEM 1998

I - Conferr ao cidaddo parametro para
autoavaliacdo, com vistas a continuidade de sua

formacé&o e sua insercdo no mercado de trabalho;

Il — Criar referéncia nacional para egressos de

qualquer das modalidades do ensino médio;

Il — Fornecer subsidios as diferentes modalidades

de acesso a educacao superior;

IV — Constituir-se em modalidade de acesso a

cursos profissionalizantes poés-médio.

Objetivos do ENEM 2009

I- Oferecer uma referéncia para que cada cidadao
possa proceder a sua autoavaliagdo com vistas
as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao
mundo do trabalho quanto em relacdo a
continuidade de estudos;

Il — Estruturar uma avaliacdo ao final da
educagdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de
selecdo nos diferentes setores do mundo do
trabalho;

Il — Estruturar uma avaliagdo ao final da
educacdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de
acesso aos cursos profissionalizantes, pdés-médio
e a educagéo superior.

IV — Possibilitar a participagéo e criar condi¢des
de acesso a programas governamentais;

V — Promover a certificacdo de jovens e adultos
no nivel de conclusdo do ensino médio nos
termos do artigo 38, 81° e 2° da Lei N° 9.394/96.
VI — Promover a avaliacdo do desempenho
académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o

resultado global;
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VIl — Promover avaliacdo do desempenho

académico dos estudantes ingressantes nas

instituicdes de educacéo superior.

Fonte: INEP

Frente aos dados apresentados fica patente que o foco pedagdgico do
ENEM de 2009 ja estava presente em 1998, no entanto em 2009 o MEC assume a

tarefa de reorientar o Ensino Médio, com base no exame.

A meta é sem davida a de promocdo, para esse nivel de ensino, de uma
educacdo emancipadora, capaz de formar o jovem para o exercicio de sua cidadania

e ingresso no mundo do trabalho.

Portanto, com base em decisbes administrativas o MEC est4 criando
condicBes para o ENEM possa conduzir um Ensino Médio no pais que de fato se
aproxime de uma conduta pedagdgica diferente do que ganhou forma no Brasil nos

altimos quarenta anos, apos a Reforma Universitaria de 1968.

O fato é que o modelo do vestibular foi vagarosamente dando forma ao
Ensino Médio que temos hoje, muito focado no excesso de informacdes, muitas

vezes sem relacdes entre si.

Frente a isso, o desafio seguinte € saber se o0s sistemas de ensino e 0s
professores, artifices do processo de ensino-aprendizagem, estdo preparados para a
conducdo das mudancas pretendidas, pois a alteracdo de posturas arraigadas a

uma cultura procedimental € um processo demorado e oneroso.

Essas pretensas mudancas estdo associadas ao trabalho focado nas
competéncias cognitivas do educando, tirando o foco da formalidade conceitual

emergente das ciéncias e privilegiando a aquisi¢cdo de habilidades.

Tabela 9 Competéncias averiguadas no ENEM de 1998 e 2009

Foco de 1998 Foco de 2009

| — Demonstrar dominio bésico da norma culta da
Lingua Portuguesa e do uso das diferentes
linguagens: matematica, artistica, cientifica, entre

outras;

| Dominar Linguagens (DL): dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematicas, artistica e cientifica e das linguas

espanhola e inglesa.

Il — Construir e aplicar conceitos a varias areas do
conhecimento para compreensdo de fenémenos

naturais, de processos historico-geograficos, da

Il — Compreender fenébmenos (CF): Construir e
do
dos

aplicar conceitos das varias areas

conhecimento para a compreensdo




produgdo tecnolégica e das manifestacBes

artisticas;

fendbmenos naturais, de processo histérico-

geograficos, da producdo tecnolégica e das

manifestagdes artisticas;

Il — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes

Il — Enfrentar situa¢Bes-problema  (SP):

selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados

formas, para enfrentar situacbes- problema | e informacgdes representados de diferentes formas,

segundo uma visdo critica, com vistas a tomada de | para tomar decisbes e enfrentar situagfes-

decisoes; problema;

IV — Organizar informacdes e conhecimentos | IV — Construir argumentagdo (CA): relacionar

disponiveis em situagBes concretas, para a | informacdes, representadas em diferentes formas,

construcdo de argumentag8es consistentes; e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para construir argumentacao
consistente;

V — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na | V. — Elaborar propostas (EP): recorre aos

escola para a elaboracdo de propostas de
intervengdo solitaria na realidade, considerando a
sociocultural inerentes  a

diversidade como

condi¢cdo humana no tempo e no espago.

conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragdo de propostas de intervencdo solitaria
na realidade, respeitando os valores humanos e

considerando a diversidade sociocultural.
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Fonte: Inep

Em sintese, o ENEM, a partir de 2009 delineia as mais significativas
configuracbes da educacdo brasileira. Nessa esteira entre 2009 e 2010 a média
nacional obtida pelos alunos nas quatro provas objetivas passou de 501 para 511
pontos, cuja meta é atingir 600 pontos em 15 anos, levando o entdo ministro da
Educacao Fernando Haddad a afirmar, em setembro de 2011, que mantido o padrao

dos dois ultimos anos o Brasil conseguiria antecipar essa meta em dez anos.

Conjecturando que o aumento da média nacional dos estudantes reflete uma
mudanca de postura pedagdgica, assim como afirmado pelos professores
entrevistados, em nossa pesquisa e, sobretudo uma melhor qualidade académica
dos egressos desse nivel de ensino € de se inferir que essa melhoria se reflita nos

indices oficiais que avaliam a qualidade da educacéo basica no pais.

Para verificarmos essa conjectura, aduziremos os resultados do Indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica — IDEB, criado pelo Inep em 2007 e que
representa uma iniciativa pioneira de reunir em um indicador sé dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacgédo — fluxo escolar e média de
desempenho nas avaliacdes, sendo aferido em trés momentos da educacéo basica
— Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), Anos finais do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio.
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Em outras palavras o IDEB foi desenvolvido para ser um indicador que
sintetiza informacdes de desempenho em exames padronizados com informagdes
sobre rendimento escolar (taxa média de aprovacdo dos estudantes na etapa de

ensino).

Como o IDEB é resultado do produto entre o desempenho e do rendimento
escolar (ou o inverso do tempo médio de conclusdo de uma série) entao ele pode
ser interpretado da seguinte maneira: para uma escola A cuja média padronizada da
Prova Brasil, 42 série, € 5,0 e o tempo médio de conclusdo de cada série é de 2
anos, a rede/ escola tera o IDEB igual a 5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, IDEB = 2,5.
Ja uma escola B com média padronizada da Prova Brasil, 42 série, igual a 5,0 e

tempo médio para conclusao igual a 1 ano, terd IDEB = 5,0.
A formula geral do IDEB € dada por: Nji Pji = IDEB;;
Em que:
i = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

Nji = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemaética,
padronizada para um indicador entre O e 10, dos alunos da unidade j, obtida em
determinada edicdo do exame realizado ao final da etapa de ensino;

Pji = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacédo da etapa de
ensino dos alunos da unidade j;

Nessa seara, o Decreto n° 6.094/2007 que regulamenta o Plano de Metas e
Compromisso Todos Pela Educacdo, que integra o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo estabelece no Capitulo Il, em seu artigo 3°, que trata do Iindice de

Desenvolvimento da Educacédo Basica, transcrito in verbis:

Art. 3 0 A qualidade da educacao basica sera aferida, objetivamente, com
base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir
dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos
alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacdo da
Educacédo Bésica - SAEB, composto pela Avaliagdo Nacional da Educacao
Béasica - ANEB e a Avaliagcdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova
Brasil). Paragrafo Gnico. O IDEB seré o indicador objetivo para a verificagao
do cumprimento de metas fixadas no termo de ades@o ao Compromisso.
(Grifo nosso)
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Portanto, a sociedade brasileira estabeleceu que o indice de referéncia da
qualidade da educacdo béasica no pais € o IDEB, logo nos parece preocupante a
afirmacédo do Ministro da Educacéo de que mantido o padréo de evolucdo do ENEM
de 2009 a 2010 conseguiriamos antecipar em uma década a média pretendida para
alunos egressos do Ensino Médio, como indicativo da qualidade da educacédo

basica.

O fato é que desde 2011 o Brasil, para o Ensino Médio, ndo consegue atingir
a meta estabelecida para o IDEB, cujo o objetivo € atingir 6,0 em 2022, indice

considerado de pais desenvolvido.

Tabela 10 Dados do IDEB - Ensino Médio brasileiro’

IDEB observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2005 2007 2009 2011 2013
TOTAL 3,4 3,5 3,6 3,7 3,7 3,4 3,5 3,7 3,9 5,2
Dependéncia Administrativa
Estadual 3,0 3,2 3,4 3,4 3,4 3,1 3,2 3,3 3,6 4,9
Privada 5,6 5,6 5,6 5,7 54 5,6 5,7 58 6,0 7,0
Publica 3,1 3,2 3,4 3,4 3,4 3,1 3,2 3,4 3,6 4,9

Fonte: Saeb e Censo Escolar

As células da Tabela 10 hachuradas em verde representam os anos que 0
Ensino Médio brasileiro atingiu a meta estabelecida. Um fato intrigante ilustra a
tabela, a saber, a rede privada, onde o debate sobre novas tendéncias pedagdgicas
ocorre com maior eficiéncia e rapidez, e onde fatalmente a adequacéo a nova ordem
estabelecida pelo ENEM ja estd consolidada, por conta da competitividade de
mercado ndo consegue atingir a meta estabelecida para o IDEB desde 2009 e em
2013, nenhuma das dependéncias administrativas conseguiu esse feito.

Em Alagoas os resultados ndo séo distintos dos encontrados no resto pais,

conforme constatamos na Tabela 11 .

Tabela 11 IDEB Ensino Médio - Estado de Alagoas

Estado IDEB observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Alagoas 3,0 2,9 3,1 2,9 3,0 3,0 3,1 3,3 3,6 3,9 4,4 4,6 4,9

Fonte: Saeb e Censo Escolar

7 Nessa tabela a dependéncia administrativa — publica, engloba as escolas federais e as
municipais que oferecem o ensino médio.
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Essa constatacdo nos faz refletir quanto a qualidade da mudanga que o
ENEM est4 induzindo no Ensino Médio brasileiro, pois, ou as mudancas estdo
ocorrendo apenas no discurso por conta do “modismo” que essa nova ordem
estabeleceu ou existem deficiéncias na compreensdo e/ou formacdo dos
profissionais da educacdo que atuam no Ensino Médio que impossibilitam um
trabalho pedagogico mais eficaz, para esse nivel de ensino.

O que se depreende é que um sistema educacional que reprova
sistematicamente seus estudantes, fazendo que grande parte deles
abandone a escola antes de completar a educacéo basica, ndo é desejavel,
mesmo que aqueles que concluam essa etapa atinjam elevadas pontuacgdes
nos exames padronizados. Por seu lado, um sistema em que os alunos
concluem o ensino médio no periodo correto ndo é de interesse caso eles
aprendam muito pouco. Em suma, um sistema ideal seria aguele no qual
todas as criangcas e adolescentes tivessem acesso a escola, nao
desperdicassem tempo com repeténcias, ndo abandonassem os estudos
precocemente e, ao final de tudo, aprendessem. (FERNANDES, 2007. p.7).

Além disso, é importante lancar luz aos apontamentos realizados pela
Sociedade Brasileira de Fisica, em sua Carta Aberta ao INEP quanto a ado¢do do
Exame Nacional do Ensino Médio como critério de ingresso nas Universidades.
Aponta o documento a preocupacdo com O numero de questdes erradas
conceitualmente ou sem resposta encontradas nas edi¢cdes de 2012 e 2013, bem
como a predisposicdo para alguns contetdos em detrimentos de outros ou até a
preocupacao na padronizacdo académica do nivel de exigéncia das questdes refletir
de forma significativa no desenvolvimento da disciplina, no caso, a Fisica do Ensino
Médio.

Na pesquisa, constatamos contradicbes que as instituicbes de ensino
precisam corrigir politicamente para que o trabalho pedagodgico possa fluir com
eficacia.

Vejamos, 63% dos professores entrevistados alegaram que ndo possuem

liberdade para formatar seu instrumento avaliativo sem padrdes estabelecidos.

Como pode uma instituicdo de ensino querer que seu profissional se alinhe
aos preceitos de uma postura pedagoégica interdisciplinar, focada na aquisicdo de
competéncias e desenvolvimento de habilidades se tolhe esse mesmo profissional

no momento de formatar seu instrumento avaliativo?
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Observamos que na percepcdo dos professores o0s estudantes ja
assimilaram essa nova realidade, ou seja, acreditam esses profissionais que os
alunos procuram relacionar conteudos de disciplinas distintas em frequéncia e
qualidade, melhor do que faziam os alunos que se preparavam para o “antigo”

vestibular.

Asseveram ainda os docentes que o fato da concorréncia pela vaga no
Ensino Superior, em tese, ter se convertido em nacional, pois com o advento do
SISU um aluno do Sul do Pais pode concorrer a uma vaga em medicina no
Amazonas, fez com gque os estudantes se dedicassem mais aos estudos durante o

Ensino Médio.

Portanto, essas sdo constatacfes que favorecem a implantacdo de novos

paradigmas, ou seja, o0 publico alvo ndo esté resistente ao processo em curso.

Na contramdo da constatacdo da nossa pesquisa, apenas 49% dos
professores entrevistados reconhecem avancos pedagdgicos palpaveis na adocao
do ENEM, embora 91% desses profissionais alegam terem mudado sua pratica

pedagogica para se alinhar a essa nova ordem.
Gréfico 17 Resposta da questdo 4H

4H
NAO
9%

SIM
91%

Fonte: O autor

Uma alegacéao recorrente por parte dos professores entrevistados é de que o
ENEM nivela por baixo. Ndo vamos entrar nessa seara, nesse trabalho, mas sem
davida alguma é uma questdo que precisa ser investigada pela comunidade

académica.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL: OFICINA VIRTUAL DE PREPARACAO DE
ITENS.

Conforme j& mencionamos, durante o processo de entrevista com o0s
professores procuramos saber a satisfacdo desse profissional com a formacdo em
servico oferecida pelas instituicbes de ensino onde trabalham e constatamos um
sentimento de que as discussdes, sobretudo sobre novos paradigmas educacionais,

ocorrem, de acordo com os entrevistados, sem o devido aprofundamento teérico.

Nesse sentido, proporemos como mecanismo de intervencdo pedagdgica,
obrigatério para conclusdo dessa etapa da formacdo, um produto educacional
denominado — Oficina Virtual de Elaboracdo de Itens, composto por um video de
aproximadamente vinte minutos e um material em (.pdf) onde o professor pode
acompanhar as discussdes promovidas no video, com o objetivo de orientar 0 esse
profissional, em particular o professor de Fisica a elaborar as chamadas situacdes-
problemas de tal sorte a poder desenvolver em seus alunos as habilidades e

competéncias esperadas para os egressos do Ensino Médio brasileiro.

Nesse sentido, Lino de Macedo (2005) afirma que o importante € que a
questdo faca gerar um desejo ou uma necessidade que s6 o trabalho de encontrar
uma solucéo possa satisfazer. E fundamental ainda, segundo o autor, que a questio
imponha um desafio ao estudante estimulando-o a buscar uma solucao original,

criativa e surpreendente.

Nessa esteira, nosso produto educacional apensado nesse documento, nao
se preocupa em orientar o professor a construir itens que atendam as exigéncias do
Banco Nacional de Itens do INEP, e sim apropriarmo-nos das suas orientacdes
basilares para estimular o professor de Fisica a construir seu material de trabalho,
alicercado no conceito de situagBes-problemas, respeitando as caracteristicas de
cada turma bem como as experiéncias de vida de cada individuo do ambiente

escolar.

Macedo (2005) afirma:

Uma situagdo-problema, em um contexto de avaliac@o, define-se por uma
questdo que coloca um problema, ou seja, faz uma pergunta e oferece
alternativas, das quais apenas uma corresponde ao que é certo quanto ao
que foi enunciado. Os indicadores correspondem, portanto, ao conjunto de
sinais, marcas, informac@es, aspectos destacaveis no texto do enunciado e,
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igualmente, ao conjunto de pensamentos, ideias, representacdes,
lembrancas, raciocinios, sentimentos, etc. do sujeito que esta respondendo
a questdo. Esses indicadores relativos ao objeto, que o sujeito pode
observar, e os indicadores relativos ao préprio sujeito, juntos, produzem os
elementos, cujo julgamento permitira a tomada de decisao sobre o que esta
sendo perguntado e as alternativas disponiveis, das quais apenas uma
delas é a correta.

Portanto, uma situagdo-problema é uma tarefa para o qual o sujeito deve
mobilizar seus recursos e tomar decisdes, portanto, segundo o autor para julgar se
uma situacao-problema € boa ou ndo precisamos julgar se a questdo pede solucéo

de problemas na perspectiva das pessoas ou das maquinas.

Em Dez Novas Competéncias para Ensinar, Perrenoud (2000, p. 42-43)

transcreve as 10 caracteristicas de uma situacdo-problema, indicadas por Astolfi:

1. Uma situagdo-problema € organizada em torno da resolugdo de um obstaculo
pela classe, obstaculo previamente bem identificado.

2. O estudo organiza-se em torno de uma situacao de carater concreto, que permita
efetivamente ao aluno formular hipoteses e conjecturas. Nao se trata, portanto, de
um estudo aprofundado, nem de um exemplo ad hoc, de carater ilustrativo, como
encontrados nas situacdes classicas de ensino (inclusive em trabalhos praticos).

3. Os alunos véem a situacao que lhes é proposta como um verdadeiro enigma a ser
resolvido, no qual estdo em condi¢cdes de investir. Esta é a condicdo para que
funcione a devolucado: o problema, ainda que inicialmente proposto pelo professor,
torna-se “questao dos alunos”.

4. Os alunos nao dispdem, no inicio, dos meios para alcancar a solugdo buscada,
devido & existéncia do obstaculo a transpor para chegar até ela. E a necessidade de
resolver que leva o aluno a elaborar ou a se apropriar coletivamente dos
instrumentos intelectuais necessarios a construcao da solucao.

5. A situacdo deve oferecer resisténcia suficiente, levando o aluno a investir nela
seus conhecimentos anteriores disponiveis, assim como suas representacdes, de
modo que ela leve a questionamentos e a elaboracao de novas ideias.

6. Entretanto, a solucédo ndo deve ser percebida como fora de alcance pelos alunos,
ndo sendo a situacdo-problema uma situagédo de carater problematico. A atividade
deve operar em uma zona proxima, propicia ao desafio intelectual a ser resolvido e a
interiorizacéo das “regras do jogo”.

7. A antecipacdo dos resultados e sua expresséao coletiva precedem a busca efetiva
da solugao, fazendo parte do jogo o “risco” assumido por cada um.

8. O trabalho da situacdo-problema funciona, assim, como um debate cientifico
dentro da classe, estimulando os conflitos socio cognitivos potenciais.
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9. A validacdo da solucdo e sua sancdo ndo sdo dadas de modo externo pelo
professor, mas resultam do modo de estruturacdo da propria situacao.

10. O reexame coletivo do caminho percorrido é a ocasiao para um retorno reflexivo,
de carater metacognitivo; auxilia os alunos a se conscientizarem das estratégias que
executaram de forma heuristica e a estabilizd-las em procedimentos disponiveis
para novas situacdes-problema.

Frente a isso, ainda precisamos estar atentos aos preceitos estabelecidos
nos documentos oficiais para esse nivel e ensino e, nesse aspecto chamaremos a
atencao a orientacao de se realizar um trabalho pedagdgico de cunho interdisciplinar

e contextualizado.

Propbs-se, numa primeira abordagem, a reorganiza¢ao curricular em areas
de conhecimento, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos
conteddos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacéo.
(PCEN, 2000, p.7)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (2000), na
perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um determinado fenébmeno sob

diferentes pontos de vista.

Com essa perspectiva, entende o referido documento que:

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢bes
necessdrias para uma aprendizagem motivadora, na medida em que
ofereca maior liberdade aos professores e alunos para a selecdo de
contelidos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que
dizem respeito a vida da comunidade.

Olga Pombo (1993) define interdisciplinaridade:

Interdisciplinaridade dever4d entdo entender-se qualquer forma de
combinagdo entre duas ou mais disciplinas com vistas a compreenséo de
um objeto a partir da confluéncia de pontos de vistas diferentes e tendo
como objetivo final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao objeto
comum. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizagdo do
processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de
cooperacao dos professores envolvidos. Conforme os casos e 0s niveis de
interacdo pretendidos, ela pode traduzir-se num leque muito alargado de
possibilidades: transposi¢cdo dos conceitos, terminologias, tipos de discurso
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e argumentagédo, cooperagdo metodolégica e instrumental, transferéncia de
conteddos, problemas, resultados, exemplos, aplicacdes, etc. (POMBO,
1993, p.13)

Segundo Ivani Fazenda a interdisciplinaridade visa refletir a prética
pedagogica considerando os alunos em toda sua complexidade, porém deixando

claro o papel do professor nesse processo.

O papel do professor é fundamental no avanco construtivo do aluno. E ele,
o professor, quem pode captar as necessidades do aluno e o que a
educacdo lhe proporcionar. A interdisciplinaridade do professor pode
envolver e modificar o aluno quando ele assim o permitir. (FAZENDA, 1999,
p. 30)

Diante do exposto € importante ter em mente que a confeccdo de ltens
devera prezar sempre que possivel por um carater interdisciplinar, sem abandonar o
carater da disciplina, mas sempre buscando ampliar o conhecimento para que possa
junto com o educando integrar-se a sociedade, interagindo e interferindo nela de

forma consciente.

No que tange a contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem nos
alinhamos ao pensamento de Paulo Freire em Educacao na Cidade (1991), quando
afirma que “Ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual o
papel que a Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uva e

quem lucra com esse trabalho. ”

O que Freire afirma é que tdo importante quanto saber decodificar fatos, sob
a égide do conhecimento escolar € saber situa-los no contexto em que vivemos, sob

pena de torna-lo estéril.

Esse também é o entendimento do termo desde o inicio dos PCNs, ou seja,
deseja-se uma aprendizagem que tenha sentido para o educando. Para esse
documento a uma distancia a ser superada entre os conteudos e a experiéncia do
aluno.

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado
no acumulo de informacdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado
ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a

compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender. (Brasil, 1999, p.13).
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A concepcgéo de contextualizagédo € reafirmada quando os PCN+ ressaltam

Uma das grandes competéncias propostas pelos PCNEM diz respeito a
contextualizacdo sociocultural como forma de aproximar o aluno da
realidade e fazé-lo vivenciar situagBes proximas que |he permitam
reconhecer a diversidade que o cerca e reconhecer-se como individuo
capaz de ler e atuar nesta realidade. (Brasil, 2002, p.126)

E importante estar atento ao fato que contextualizacdo busca dar sentido ao

que se ensina, pois do contrdrio, a sua procura apenas para atender o que se

preceitua nos discursos oficiais gera um risco da demasiada simplificacdo da

aprendizagem e da reducéo dos aspectos culturais e sociais ao cotidiano.

Contextualizar os conteldos escolares nao é libera-los do plano abstrato da
transposicdo didatica para aprisiona-los no espontaneismo e na
cotidianidade. Para que fique claro o papel da contextualizagdo, €
necessério considerar, como no caso da interdisciplinaridade, seu
fundamento epistemoldgico (PCNEM, 1999, p. 94-95).

Portanto, a contextualizacdo € um eixo orientador que relaciona 0s

elementos presentes no cotidiano do aluno, com situacdes e experiéncias

vivenciadas por ele de tal sorte a tornar a aprendizagem mais significativa.

Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento
gue possa ser aprendido e recriado se ndo se parte das preocupacdes que
as pessoas detém. O distanciamento entre os conteldos programaticos e a
experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse e até
mesmo pela desercdo que contamos em nossas escolas. Conhecimentos
selecionados a priori tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem
passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se dessa forma, um
acervo de conhecimento quase sempre esquecidos ou que néo se
consegue aplicar, por desconhecer suas relagcbes com o real. (PCNEM,
1999, p. 36)
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho abordamos como problema as alteracdes de préticas
pedagdgicas promovidas por politicas publicas, em especial, a ado¢cdo do ENEM e a

praxis pedagdgica do professor de ciéncias da cidade de Maceio.

Constamos em face de analise dos documentos oficiais que a sociedade
brasileira a partir da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pretende que 0s
alunos egressos do Ensino Médio possam estar preparados para 0 ingresso no

mundo do trabalho bem como para o exercicio de sua cidadania plena.

Entretanto, a cultura do vestibular, oriunda da Reforma Universitaria do final
da década de 1960, moldou o modo de fazer educagcédo para o Ensino Médio, ou
seja, esse nivel de ensino ficou caracterizado como um rito de passagem para 0s
bancos universitarios, onde o importante era condicionar o estudante a acertar o
maior nimero de questbes possiveis nos referidos exames de selecdo para as

instituicdes de nivel superior.

Essa pratica transformou o Ensino Médio brasileiro em um apostilado de
disciplinas que na maioria das vezes ndo estabeleciam vinculos entre si e em menor

propor¢cao com a vida do estudante.

N&o alheio a isso, 0 governo brasileiro criou em 1999, o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, com o objetivo de avaliar a “qualidade da educacao” para

esse nivel da escolarizagéo.

Pretendia, no primeiro momento, o referido instrumento de avaliagcdo de
larga escala, dar ao estudante um indicativo da qualidade da sua formacgao
académica ao concluir o ensino basico, usando para isso 0s conceitos de

Competéncias e Habilidades.

Entretanto, aproximadamente uma década de aplicagdo, o Exame néao foi
capaz de realinhar a forma de fazer ensino para esse nivel de escolarizacdo, ou
seja, o vestibular ainda dava o tom do que ensinar e como deveria ser ensinado 0s

conteudos do Ensino Médio.

Nesse cenario, em 2009, o Ministério da Educacdo assume a tarefa de

reorientar o Ensino Médio tendo como balizador das acbées o ENEM, ou seja, a
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intenc@o do governo brasileiro € usar o Exame como instrumento para realinhar as
praticas pedagogicas do ultimo nivel da educacdo béasica, pretendendo que esse
instrumento cumpra o mesmo papel que o antigo vestibular cumpriu ao dar as

feicOes desse nivel de ensino durante aproximadamente quarenta anos.

Frente a isso e para fortalecer o papel do ENEM no cenario educacional
brasileiro é criado em 2009 o Sistema de Sele¢édo Unificado — SISU, que se trata de
um sistema informatizado do Ministério da Educacdo, por meio do qual as
instituicBes publicas de ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes
do ENEM.

Objetivamente, o que o governo brasileiro fez, foi conduzir o ENEM ao
protagonismo do processo de escolha de alunos para os bancos universitarios, para
isso induziu as instituicbes publicas a fazerem uso das notas do Exame de forma

significativa nos seus processos de selecéo de estudantes.

A adesdo ao novo sistema era voluntéria, € verdade, mas é inegavel que
houve por parte do Ministério da Educacdo uma pressao para o alinhamento a nova
ordem, pois caso contrario, a finalidade de realinhar as praticas pedagdgicas do

Ensino Médio, ndo seria atendida.

Diante disso, a partir de 2009 o ENEM aparece no foco das discussdes
pedagdgicas do Ensino Médio brasileiro, bem como sua premissa de avaliar
Competéncias e Habilidades adquiridas durante a vida escolar tendo, como uma
consequéncia das mais iminentes, a contextualizacdo dos conteudos trabalhados e
sua relacdo com as demais areas do conhecimento, ou seja, a partir dessa nova
ordem os sistemas educacionais deveriam se realinhar e, portanto isso exigiria do
professor, artifice do processo de ensino-aprendizagem, uma reflexdo sobre suas

praticas pedagdgicas.

Verificamos em nosso trabalho que os professores, em via de regra, afirmam
gue adequaram suas praticas pedagdgicas as novas exigéncias impostas pelo
Exame Nacional do Ensino Médio, bem como asseveram sua percepcao de que o
publico alvo, os alunos, apresentam uma postura diferente daquela observada na

época do vestibular. Afirmam os docentes que os alunos estdo mais preocupados
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em relacionar as informacbes das diversas ciéncias estudadas nesse nivel de

escolaridade.

Portanto, nos parece inevitdvel uma adequacéo a essa nova ordem, imposta
pelo governo brasileiro, no entanto o que constatamos € que essa adequacgao ocorre
em muitos dos casos apenas no discurso, seja do profissional que ndo pode admitir
estar defasado em relacdo a novas tendéncias, pois isso lhe tiraria do mercado de
trabalho, dessa forma afirma esta com novas posturas educacionais, mas mantém
as velhas praticas pedagodgicas ou por parte das instituicdes de ensino que cerceiam

algumas posturas pedagdgicas, “engessando” o processo de ensino-aprendizagem.

Constatamos que embora a grande maioria dos professores aleguem se
alinhar ao modelo imposto pelo ENEM, as notas de desempenho das provas que
avaliam a qualidade do ensino basico no pais demonstram que apds a
implementacdo do Exame como norteador das praticas pedagdgicas para esse nivel
de ensino, em 2009, o Ensino Médio brasileiro ndo conseguiu atingir as metas

estabelecidas pelo IDEB, que avalia o0 desempenho e o fluxo escolar.

Essa constatacdo nos fez aduzir que as razbes que conduzem a essa
situacdo estdo associadas a falta de formacdo adequada em servigco, que 0S
profissionais que atuam no Ensino Médio brasileiro deveriam ter para poderem
conduzir um trabalho pedagdgico alinhado aos preceitos de uma pedagogia que

preza pelo desenvolvimento de Competéncias e Habilidades nos educandos.

Nessa esteira, conseguimos verificar que existe uma pré-disposicdo por
parte da comunidade académica, alunos, professores e gestores educacionais em
atender a “convocagdo” do Ministério da Educagdo em reformular as praticas

pedagogicas para o Ensino Médio brasileiro.

Aferir os principais fatores que conduzem a essa disparidade consolidada
pela constatacdo de que o professor afirma que esta realizando um ensino balizado
nos documentos oficiais que norteiam o ENEM e, no entanto essa pratica ndo se
refletir nos indices oficiais que verificam a qualidade da educacéo no pais é algo que
esse trabalho ndo tera como realizar, face o tempo exiguo de uma qualificacdo de
mestrado, no entanto é um tema que surge desse trabalho e devera ser averiguada

pela comunidade académica em novas pesquisas.
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Outro ponto que carece de maior atencdo por parte da comunidade
académica é com relacdo a percepcdo docente quanto ao nivel de dificuldade da
prova do Exame, pois na percepcdo dos professores entrevistados ela nao
consegue diferenciar alunos com niveis de formacao distintos, ou seja, existe um

sentimento de que a prova “nivela por baixo”.

Em nosso entender, esse novo momento do Ensino Médio, esta consolidado
e como consequéncia, adequacdes deverao ocorrer com muita brevidade. Por
exemplo, o mercado editorial ira se adequar a essa nova ordem, levando em
consideracdo que apenas 58% dos professores afirmam que os materiais didaticos

disponiveis estdo adequados a nova concepc¢ao pedagogica imposta pelo ENEM.

As perguntas que surgem desse fato, aliado a um numero significativo de
professores afirmarem que a prova “nivela por baixo” sdo: qual a qualidade desse
novo material? Quais as consequéncias dessas mudancas para no Ensino Superior?
Esses sdo outros questionamentos que surgem desse trabalho e que ndo teremos

como responder, mas que indicamos como sugestdo para novas pesquisas.

Frente ao exposto, fica patente a conclusdo de que os objetivos do trabalho
foram atendidos durante a pesquisa, bem como sua contribuicdo significativa para
compreender algumas das variaveis que compde a formacdo nesse nivel de
escolarizacdo fato que inegavelmente promovera uma melhor intervencdo, como
professor de Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas — IFAL, dos cursos médio-integrado, bem como a atuacdo como gestor

educacional no papel de Chefe do Departamento Académico do campus Murici.
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APENDICE A

Questionario de Pesquisa Educacional.

Pesquisa: REFLEXOS NA PRAXI DO PROFESSOR DE CIENCIAS

(FISICA, QUIMICA E BIOLOGIA), DA CIDADE DE MACEIO, APOS A ADOCAO
DO ENEM COMO PROTAGONISTA NO PROCESSO DE SELECAO DE ALUNOS
PARA O ENSINO SUPERIOR.

1) Formagao do professor:

Instituicao:

Curso:

Ano de Formacao:

2) Dados Profissionais:

Tempo de sala de aula:

Instituicdo que Trabalha: ( ) Municipal ( ) Estadual
( ) Federal ( ) Particular

Carga horéria semanal em sala de aula:

3) Informagdes da Instituigdao de trabalho:

a) A escola onde vocé trabalha adota o modelo do ENEM como referéncia para
planejar suas atividades?
( ) SIM ( ) NAO
b) A escola onde vocé trabalha promove a interacdo pedagdgica entre os professores,
visando um ensino interdisciplinar?
( ) SIM ( ) NAO
c) A escola que vocé trabalha promoveu alguma mudanca pedagogica nos ultimos
quatro anos?
( ) SIM ( ) NAO



4)

f)

g)

h)
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d) A escola que vocé trabalha adota livros como material didatico?
( ) SIM ( ) NAO
e) A escola que vocé trabalha lhe oferece as condigGes materiais necessarias para a
confeccdo de uma boa aula?
( ) SIM ( ) NAO
f) A escola que vocé trabalha incentiva o uso de posturas pedagodgicas distintas das
tradicionais, como o uso de trabalho de pesquisa, seminarios, uso de teatro no
ensino de um dado conteldo, etc.?
( ) SIM ( ) NAO
g) A escola que vocé trabalha |he da liberdade para elaborar o seu instrumento
avaliativo, sem padrdes estabelecidos?
( ) SIM ( ) NAO

Percepgao do professor:

Na sua percepg¢do ao prova do ENEM tem avaliado os estudantes de uma maneira
mais eficaz que o antigo e tradicional vestibular?

( ) SIM ( ) NAO

O ENEM alterou a sua maneira de ministrar os conteuddos da sua disciplina?

( ) SIM ( ) NAO

Na sua opinido as provas do ENEM estao em consonancia com preceitos dos PCNs?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé identifica mudanca no estilo de questdes apresentadas pelo ENEM nos ultimos
anos?

( ) SIM ( ) NAO

As questdoes do ENEM conseguem impor um grau de dificuldade suficiente para se
estabelecer uma diferenciacdo entre os alunos quanto a sua preparacdo para a
prova, ou seja, a prova do ENEM possui questdes que exija um grau de conhecimento
maior da disciplina?

( ) SIM ( ) NAO

O mercado editorial fornece material adequado ao estilo de prova que é proposto no
ENEM?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé se acha competente para promover a apresentacao de conteldos de forma
interdisciplinar, ou seja, vocé acredita ter conhecimento de outras ciéncias para
promover os vinculos com a sua disciplina?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé acredita que precisa ou precisou mudar a sua pratica docente para atender as
exigéncias do ENEM?

( ) SIM ( ) NAO



j)

k)
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Vocé acredita que a adocdo do ENEM se constitui como um avancgo do ponto de vista
pedagédgico para o Ensino Médio?

( ) SIM ( ) NAO

Na sua opinido, os seus estudantes estdao preocupados com o processo de selegao
unificado (SISU) para as universidades publicas?

( ) SIM ( ) NAO

Na sua opinido a nacionalizacdo do processo de selecdo através do SISU, faz com que
os estudantes se preparem melhor para a prova do ENEM?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé acredita que os estudantes estdo mais preocupados em estabelecer maior
relacdo entre as disciplinas, comparado ao processo seletivo dos vestibulares
convencionais?

( ) SIM ( ) NAO
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Carta aberta 80 Inep quanto & adocio do Exame Macional do Ensino Médio como critério de
ingresso nas Universidades

O crescimenio das nagies depende da gusldede da formagio basica. No caso de paises em
gdazamechimento, comos o Brasil, esta dependénciz & amdz mais crucial @ uma avaliagdo
comtinuada da qualidade da formagao dos nossos jowens & fundamental. Ciente disto, o Governo
Fedieral criow em 1988 um instumenio para eveliar o desampenho dos estudanies no bSrmino da
educagso bésica o Exame Macionzl do Ensino Médio (ENEM). Dasde 2009 dversas medidas do
pwermnc estimulsram 8 ampliagio de swa Wwilizegio como farrameania Onica nos processos de
EElaCAn PErE O INQrasso no SnEng SUpeTior.

A exisiéncia de estralégias gue aveliem o ansing fundamental @ médio & imporiante para balizar o
planajamento e 3 reformulagio dos destinos da edwcagso brasilera. A edogBo do mesmo exame
como wma das formes de seleg@o dos estudanies em universidadas & uma estratégia que tam
EBUS B5pacios imersssantes, mas gue deve ser implemenizda com prudéncia. Ao s constiuir no
(mico exEmEe JQue peTmitird o ingresso nNo ensing superior, todo 0 ensing médio se oriemard por
ela. Sa awelar os conhacimentos & as habilidades incometaments cu s esfiver slicarpads am
uma polifice educedonsl equvocada, as conseqléncies educecionsis repercutir8o am todo o
pais por décadas. Muitas =30 &5 guestdes gue podariam ser leventadss com relegio ap ENEM,
mes duss dizem mespeitc dirstamenie & lisica e aos fisicos: a gualdade das guesibes e &
shrangéncia da prova

O Prof. F. L. da Sikeira (UFRGS) anslisou as guestdes de Fisice dos enos da 2012 & 2013
[ war hitpd ferarw if . ufrgs.br/-leng Textos/Jues! Fisica.pdie  hitpd S i ulrgs. b~ leng Textoslan
em2013.pdl) constamles da prova. Das 15 guesties de Fisica na adigio de 2012 do EMEM ele
enconirou qualro quesibes sam resposta; na ediclo de 2013 hd duas questBes sem resposia
Estes nmOmaros, embora spareniements paguencs, repressmam 2% @ 13% das guestdes
respectvamente o gue pode lever 2 uma distorg8o considerével no resultado final da aprovados.
Em termos de abrangénca &5 queslies de fisica privilegiam slguns comeldos em detrimanto dis
putros. Mas Ofimes duss edigias do exame 409 das quesides relerem-se 3 Mecinics,
enquamo nao ha questdes de Fisica Modema. Sa o EMEM sa transformar em Orico instrumento
da avaliagio, uma consegléncia naturel desta opgBo com um dominio de guesties de MecEnica &
gue Fisica Modarna seré banide da edwucegdo bdsica o gue & pardicularmenie grave am um pais
gue pretande ser protagonista am dénciz e tecnologia.

O conselho da Sociedade Brasileim de Fisica, ponanto, reconhece & impondncia da fermos no
pai= um instrumenio de awalisg®e do ensine médic, mas seleniz que o presents instrumento
preciza sar aperfaicosdo. Nesie senfido, colocamos esta sociedads & disposigio do INEP pams um

processn de amplisgao deste debate.
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