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RESUMO

Partindo do pressuposto de que o Ensino de Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental
tem enfrentado momentos instaveis por diversas causas, o presente trabalho tem como
objetivo analisar de que forma a literatura ¢ abordada pelo Livro didatico e se propostas
metodoldgica apresentadas tém contribuido para a formagdao de leitores literarios. Para
constituir o corpus da pesquisa escolheu-se o livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano,
Portugués: linguagens de William Cereja e Thereza Cochar, por levar em consideragdao que o
livro didatico ¢ o instrumento mais utilizado pelo professor no ensino—aprendizagem. Do
ponto de vista metodoldgico realizou-se uma andlise documental, sustentada em uma
abordagem quantitativa e qualitativa. Verificou-se ainda através do referencial tedrico, quais
os fatores que contribuiram para a crise na educacgdo literaria e, para isso, percorreu -se o
ensino de literatura no Brasil desde os tempos coloniais até os dias atuais, provocando
reflexdes sobre o ensino de literatura e consequentemente propondo novas metodologias para
esse ensino em crise. Construimos nossa fundamentagdo teodrica ancorada nos estudos de
Colomer (2007), que aborda etapas do desenvolvimento da leitura literaria ; Zilberman (1988)
e (2008), que discute sobre a importancia do Ensino de Literatura; Lajolo (2005), que articula
o mundo da leitura para a leitura do mundo; Cosson (2006) e (2010), que discute o panorama
do ensino da Literatura nas escolas publicas brasileiras e as metodologias didaticas para o
Ensino de Literatura; Candido (1972) e (2011), que reflete sobre a importancia da Literatura
no processo educacional na forma¢do humana e como direito de todos; Girotto e Souza
(2011), que abordam as estratégias de leitura; além dos documentos oficiais publicados pelo
Ministério da Educagdo e Cultura, como os Parametros Curriculares Nacionais-Lingua
Portuguesa-PCN-LP, o Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD e as Diretrizes curriculares
Nacionais (DCN), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de literatura; Formacao de leitores literarios; Livro didatico;
Crise na educacao literaria; Ensino fundamental.



ABSTRACT

Starting from the presupposition of Literature teaching in the final years of Elementary and Thematic
Teaching unstable moments by the multiple causes, the present work has as objective to analyze the
Literature and the Literature approached by the didactic Book and the methodological strategies to
give a contribution to the formation of literary readers. The textbook was selected as a 6th grade
Portuguese Language textbook, with languages of William Cereja and Thereza Cochar, for taking into
account the didactic book and the most used instrument by the teacher in teaching - learning. From a
methodological point of view, a documentary analysis was carried out, based on a quantitative and
qualitative approach. The evaluation of the education is in the education of the students in the
education of the education in the education of the students in the education of the students in the
education of the education in the education of the education of the education in the education of the
education in the education of the education. and consequently, new technologies for teaching in crisis.
We construct our theoretical foundation in the studies of Colomeno (2007), that approaches the stages
of the development of the literary reading; Zilberman (1988) and (2008), which discusses the
importance of Literature Teaching; Lajolo (2005), which articulates the world of reading for the
reading of the world; Cosson (2006) and (2010), which discusses the panorama of literature teaching
in public schools and didactic methodologies for teaching literature; Candide (1972) and (2011),
which makes about the importance of literature in the educational process in human formation and as a
right of all; Girotto and Souza (2011), addressing the strategies of reading; In addition to the
documents developed by the Ministry of Education and Culture, such as the National Curricular
Nucleus - Portuguese Language - PCN - LP, the National Textbook Plan - PNLD and National
Curricular Guidelines (DCN), among others.

KEYWORDS: Literature teaching; Formation of literary readers; Textbook; Crisis in literary

education; Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A relagdo existente entre Literatura e Ensino no Brasil acontece ha muito tempo,
mesmo antes da sua inclusdo como disciplina nos curriculos escolares brasileiros. As
antologias literarias, com base nos canones, fundamentavam as praticas de Ensino de
Literatura em um ensino voltado para a gramatica, para a retdrica e para a poética, como pilar
para o ensino da disciplina. Esse ensino, porém, visava a norma culta da lingua, com base em
exercicios gramaticais e estratégias para infundir valores morais, civicos e religiosos e
desprezava a interpretatividade da obra literaria. No final da década de 70 do século XX, com
a constatada crise de leitura no pais, diversos pesquisadores da educacao e profissionais da
educagdo deram inicio as criticas e reflexdes as praticas tradicionais do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas e desde entdo o tema tem sido objeto de reflexdes no contexto da
educagdo basica e nas licenciaturas de Letras por todo o pais, por considerar tal crise,
principalmente da leitura literaria, como uma questdo a ser discutida no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Logo, essa problematica ¢ abordada por diversos
pesquisadores e autores da area com o objetivo de apontar os principais elementos que tem
gerado a crise da literatura e por conseguinte configurar novos métodos para o Ensino de
Literatura afim de reverter esse cenario.

O fato de termos atuado como estagiarios nas escolas da rede publica, nos permitiu
conhecer de perto a realidade do ensino de Lingua Portuguesa. Contudo, o contato com as
teorias na universidade, no curso de Letras, vinculadas as praticas de ensino despertaram-nos
sobre as problematicas que afetam o ensino de literatura na educagao basica, especificamente,
nos anos finais do Ensino Fundamental (EF). Com base nas observagdes realizadas nos
estagios supervisionados que nos acompanharam ao longo da vida académica, constatamos
que embora a literatura esteja ligado ao ensino de Lingua Portuguesa do curriculo escolar e
seja uma ferramenta importante para a formagao humana e sobretudo, para formacao de
leitores, pressupomos que ela vem desaparecendo do espago da sala de aula, em especial, nos
anos finais do Ensino Fundamental e quando acontece o Ensino de Literatura por meio dos
textos literarios, as propostas de trabalho tem ocorrido de forma negligenciadas e reduzida no
tempo de aula, principalmente como os professores tem usado a leitura em sala de aula, em
razdo de que o ensino com textos literarios ocorrem de forma fragmentada e equivocada,
desprezando, na maioria das vezes, o conhecimento integral e aprofundado do texto literario.
Questoes dessa natureza, por vezes, nao contribuem com a formagao do gosto por esse tipo de

texto, bem como inibe a proficiéncia dessa habilidade leitora em uma sociedade letrada.
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Alicercado no referencial teodrico citado abaixo, constatamos que o Ensino de
Literatura nos anos finais do EF tem enfrentado momentos instaveis, devido suas praticas
serem mal interpretadas pelos professores e pelo desinteresse dos alunos no processo de
ensino aprendizagem, gerando o abandono da literatura por meio de textos literarios como
pratica efetiva em sala de aula. Em meio a essa realidade reconhecemos a importancia de
retomar ou pelo menos reconfigurar o ensino de literatura nas aulas de Lingua Portuguesa e
garantir a formacao de leitores.

Construimos nossa fundamentacao tedrica ancorada nos estudos de Colomer (2007),
que aborda as concepgOes de leitura literaria e as etapas de desenvolvimento; Zilberman
(1998), (2008), que discute a importancia do Ensino de Literatura; Lajolo (2005), que articula
o mundo da leitura para a leitura do mundo; Cosson (2006), (2010), que discute o panorama
do Ensino da Literatura nas escolas publicas brasileiras e as metodologias didaticas para o
Ensino de Literatura; Candido (1995), que reflete sobre a importancia da Literatura no
processo educacional na formacdo humana e como direito de todos; Girotto e Souza (2011),
que abordam as estratégias de leitura, além dos documentos oficiais publicados pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, como os Parametros Curriculares Nacionais-Lingua
Portuguesa- PCN-LP e o Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD as Diretrizes curriculares
Nacionais (DCN), entre outros.

Dessa forma, justificamos nosso interesse em tratar sobre essa problematica para
contribuir com as pesquisas nessa area de ensino e auxiliar aos professores de Lingua
Portuguesa que queiram inovar as praticas de ensino tradicionais de literatura, apresentando
métodos didaticos para o trabalho com o texto literario.

Tendo em vista essas questdes, esta pesquisa investiga através de posicionamentos
tedricos, quais os fatores que contribuem para a crise da literatura no contexto escolar e
buscamos compreender como os professores de Lingua Portuguesa realizam as mediagdes do
texto literario em sala de aula, de modo a identificar como esse processo pode influenciar na
formacao de leitores criticos.

No desejo de contribuir com uma reflexdo a leitura significativa do texto estético,
achamos pertinente ainda investigarmos a pratica de leitura no Livro Didatico de Portugués
(LDP) do 6° ano, Portugués: linguagens, de William Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
apontando os critérios presentes na producdo de seus textos para verificar se esse manual
atende as perspectivas de letramento literario na formagao de leitores proficientes,
considerando que esse material didatico € o principal instrumento de trabalho do professor no

ensino-aprendizagem por nortear a desenvolver as aulas.
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Partindo do pressuposto de que as aulas de Lingua Portuguesa /Literatura (LPL) nos
anos finais do EF tém sido uma pratica constantemente inadequada, tanto pelo livro didatico,
como por uma grande parte dos professores, tendo em vista que os textos literarios estdo
voltados para as praticas de ensino tradicional, primando pela escrita do texto, pela leitura
mecanica, ensino de topicos gramaticais, em que nada contribui para formacgao de leitores
literarios nosso trabalho toma como objetivo geral analisar de que forma a Literatura é
abordada pelo Livro Didatico de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental
e se as propostas metodologica apresentadas tém contribuido para a formagdo de leitores
literarios. Para tanto, apresentamos alguns questionamentos norteadores, como: O ensino de
literatura tem se restringido a fun¢do mecanica de ensino? Como ¢ feita a abordagem do texto
literario pelo livro didatico? Qual a contribui¢do do livro didatico para o ensino da leitura
literaria? A proposta das atividades de literatura apresentada pelo livro didatico esta
condizente com o que postula os PCNs? Que lugar tem ocupado a literatura na formagao de
leitores?

Para responder esses questionamentos a nossa hipotese ¢ que a inser¢ao do texto
literario no livro didatico ainda ¢ trabalhada para o ensino de conteudos gramaticais e da
ortografia, desprezando o processo estético do texto artistico.

Para confirmar ou refutar as hipoteses citadas acima, expomos os objetivos especificos
que nortearam essa pesquisa: identificar as causas da crise de literatura no contexto escolar;
investigar o tratamento didatico dispensado ao texto literdrio no LDP; propor teoricamente
uma outra possibilidade de trabalho com o texto literario.

Diante dos objetivos propostos, este trabalho estd organizado de forma que fiquem
claro todos os pontos a serem analisados. Assim, o trabalho estd dividido em trés capitulos,
que se subdividem, conforme o exposto a seguir:

No primeiro capitulo, Ensino de literatura: evidéncias de uma crise, propomos um
percurso sobre o ensino da literatura nas escolas brasileira que contempla a educacao jesuitica
e estende-se até os nossos dias, com o objetivo de compreender, do ponto de vista histdrico,
quais a mutacdes sofridas nessa area, para que possamos entender os aspectos que causaram a
crise na literatura vivenciada atualmente nas escolas publicas. Ressaltamos ainda com énfase
a importancia da literatura no processo educativo.

A literatura na formagdo de leitores ¢ o titulo do segundo capitulo, que tem como
objetivo propor uma discussao urgente aos professores de Lingua Portuguesa e Literatura do
Ensino Fundamental e aos estudantes de letras interessados sobre essa tematica. Levantamos

consideragdes sobre os equivocos acerca do ensino de literatura e seus efeitos no processo de
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formacao de leitores literarios, além de sugerirmos métodos didaticos para uma pratica
significativa no ensino de literatura, pelos quais possam ser realizadas as estratégias de leitura
na formacao de leitores proficientes.

O terceiro capitulo, Analise das propostas de atividades de leitura literaria no livro
Portugués: linguagens traz a andlise da abordagem dos textos literarios pelos autores,
tomando como corpus o livro didatico de portugués do 6° ano, Linguagens. Levamos em
consideragdo as propostas de atividades de leitura e suas respectivas atividades de
compreensao ¢ interpretagdao do texto, afim de observar a metodologia empregada no trabalho
com o texto literario.

Por fim, apresentaremos as consideragdes finais, na qual abordamos os resultados
finais, procurando verificar se foram atingidos os objetivos propostos na introdug¢ao e nossas

reflexoes.
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2 ENSINO DE LITERATURA: EVIDENCIAS DE UMA CRISE

Desde a década de 70, o tema Literatura e Ensino tem sido objeto de reflexdes no
contexto da educagdo basica e nas licenciaturas de Letras por todo o pais, por considerar a
auséncia da leitura literaria uma crise no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Essa discussdo acerca dessa problematica inspira a cuidados por diversos
pesquisadores dos estudos literarios e por professores de Lingua Portuguesa, com o objetivo
de apontar os principais elementos que tem gerado a crise da literatura e por conseguinte
configurar novos métodos para o ensino de literatura.

De acordo com Jouve (2012), a educacdo enfrenta hoje uma crise diante do Ensino de
Literatura que se manifesta pelas seguintes indagacdes: De que serve o ensino das letras e se
serve, o que fazer nesse ensino? Ou seja, como deve ser o ensino de literatura?

E com base nas perguntas elencadas acima, que os autores mencionados nesse trabalho
trazem uma reflex@o sobre o ensino atual da Literatura e como deve ser o Ensino de Literatura

€ a sua importancia para a formacao do sujeito dentro do processo educativo.

2.1 A importancia da Literatura no processo educativo

O sentido que atribuo a “ensino da literatura” estd em consonancia com o
ponto de vista segundo o qual, assim como a educagdo (escolar), a literatura
¢ um direito humano ¢ desempenha papel fundamental na formagao humana.
O ensino da literatura ¢ um momento didatico-pedagogico do ensino escolar
formal, intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de
formagdo (integral), com a finalidade de contribuir para o processo de
emancipagdo humana. Assim, na expressdo “ensino da literatura”, tem-se,
simultaneamente, a indicag¢@o de objeto de ensino escolar e de um momento
especifico de ensino e aprendizagem, que integra o processo educativo e que
se refere ao lugar e a contribui¢do da literatura para a educag@o, por meio do
ensino. (MORTATTI, 2014, p.29, grifo do autor).

Em consonancia com os documentos oficiais que regem a educacdo bdsica nas
politicas curriculares brasileiras, sabemos que a Literatura, como componente curricular, ndo
esta inserida no curriculo do EF, por isso o Ensino de Literatura ndo tem obrigatoriedade
nesse nivel de ensino, tornando-a subjacente ao ensino de LP. Em razdo disso, o Ensino de
Literatura apresenta lacunas, por parte do sistema e dos professores de LP, todavia os PCN-

LP ressaltam a importdncia do Ensino de Literatura, propondo que o texto literdrio seja
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incorporado as praticas cotidianas da sala de aula por tratar de uma forma especifica de
conhecimento.

De acordo com Colomer (2007), os professores de LP do EF e Ensino Médio
suprimem a Literatura na organizagdo global das aulas de LPL, privilegiando o ensino da
lingua. Isso faz com que a Literatura seja perdida entre os saberes linguisticos ou a supressao
na pratica por falta desse tempo que nunca se tem e para algo que ndo se considere
verdadeiramente importante.

Mediante a afirmagao citada acima, Simoes et al (2012) argumenta que o trabalho com
lingua e Literatura deve estar associado em um Unico componente curricular, em uma
perspectiva em que o centro do trabalho com ambas disciplinas seja o texto, em uma profunda
relacdo que se estabeleca a lingua como representacdo de uma cultura, além da Literatura
estabelecer a producao de conhecimento de si e do mundo pelos seus potenciais expressivos,
nesse sentido ensinar lingua portuguesa ¢ ensinar literatura e vice-versa.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010) argumenta que a literatura ¢ importante no
processo educativo porque ¢ uma forma de conhecimento por estabelecer uma relagdo com o
que somos através de épocas, geografias e estilos de vida, contudo ¢ capaz de ajudar a
entender nossa interioridade e nossa insercdo na cultura, através de temas abordados pela
literatura, por meio das obras literarias, como a morte, o medo, o abandono, as separagdes, a
maldade humana, a sexualidade, entre outros temas.

Oliveira (2010) enfatiza ainda que a experiéncia dos alunos com a literatura ¢

importante porque:

[...] contribui para a formacdo da crianga, em todos os aspectos,
especialmente, na formagdo de sua personalidade, por meio do
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre
seus proprios valores e crengas, como também os da sociedade a que
pertence (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Para Candido (1972), a Literatura ¢ importante porque condiz a uma necessidade
universal por ser detentora de uma forga humanizadora capaz de manifestar através de
palavras comportamentos e atitudes e atuar na forma¢do do ser humano, além de ser um

instrumento consciente de desmascaramento dos direitos cidadaos.

[..] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos ¢ a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e
portanto nos humaniza. Em segundo lugar, a literatura pode ser um
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instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situacdes de restri¢ao dos direitos, ou de negagdo deles, como a miséria, a
serviddo, a mutilagdo espiritual (CANDIDO, 1972, p.186).

Jouve (2012, p.164) compartilhando com os argumentos defendidos por Candido
(1972), explicita que “os estudos de literatura formulam ou consolidam o espirito critico, que
nos livra da ignoradncia e afasta da condicdo existencial de massa de manobra, disponivel e
vulneravel aos apelos das elites politicas e econdmicas”.

Comungando com o pensamento de Candido (1972), Zilberman (2008) refor¢ca a
importancia do Ensino da Literatura, no que diz respeito a funcdo de expressar uma agao
humanizadora no sujeito, possibilitando a reflexao sobre sua propria condi¢do, essa ¢ uma das
grandes utilidades da literatura.

Candido (2011) explica o processo de humanizagdo no ser humano mediante a

Literatura:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisi¢do do saber, a boa disposicdo para o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza,
a percepcao de complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nods a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 2011, p.180).

Nessa mesma reflexdo, Todorov (2009) enaltece a Literatura, pois diz que ela cumpre
um papel fundamental no desenvolvimento das relacdes humanas e no encontro do homem

consigo mesmo.

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximo dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso,
nos transformar a cada um de nds a partir de dentro. A literatura tem um
papel vital a cumprir [...] (TODOROV, 2009, p. 76).

Em sintese, afirmamos que a Literatura ¢ significativa para o ensino institucional

porque traz uma visdo da vida e da existéncia humana, formando cidaddos criticos e
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conscientes dos seus direitos e deveres, a0 mesmo tempo que desenvolve habilidades para
leitura, visto que ela tem uma linguagem especifica de cardter complexa, tornando sujeitos

dotados de conhecimentos e saberes intelectuais.

2.2 Breve percurso historico do Ensino de Literatura

Para compreendermos as praticas de Ensino da Literatura no espago escolar
atualmente, faz necessdrio primeiramente entendermos a sua construgdo histérica e
apresentarmos a priori a sua finalidade e caracteristicas marcantes ao longo da histdria da
Literatura. Para isso, tragamos um breve o percurso do Ensino de Literatura desde a
antiguidade até os dias atuais.

A relagdo entre Literatura e Ensino ¢ muito antiga, mesmo que a principio ainda nao
assumisse o carater pedagogico. Na Grécia Antiga, Roma e Egito Antigo, a Literatura ja era
usada como forma de ensinar. Assim, na Grécia, os poemas homéricos, as tragédias e as
comédias desempenhavam uma significativa fun¢do na formacao dos cidadaos, no que diz
respeito a formagao moral e politica. Ja entre os romanos, ela exercia o papel na preparagao
dos jovens para a vida publica, através da retorica e do cultivo da oratéria politica, tendo
como instrumento os estudos dos textos literarios; da mesma forma que, no Egito Antigo, a
educagdo de um escriba consistia através de anos de estudos dos textos literarios da sua época.

Nesta perspectiva, observamos que “de fato, a relagdo entre literatura e educagao ¢ tao
antiga que se confunde com a ideia de civilizagao” (COSSON, 2010, p.55), pois a literatura ja
era usada como ferramenta de formagao na educacio e aprendizagem em diferentes culturas.

De acordo com Zilberman (2006, apud BURLAMAQUE, MARTINS ¢ ARAUIJO,
2011, p.78-79), por muito tempo a literatura se chamava Poesia na antiga Grécia e era usada
como instrumento para distracdo da nobreza, através da apresentagdo oral, narrada por
pessoas chamadas profissionais da palavra. Desde a sua origem, a literatura assumiu, além do
divertimento a nobreza, um carater pedagogico, em favor do Estado, como func¢ao de fornecer
os padrdes morais a sociedade.

Historicamente, a pratica de Ensino de Literatura no Brasil teve inicio durante o
periodo de colonizagdo com a educacdo jesuitica, o ensino era organizado a partir de dois
eixos: uma pedagogia catequista, voltada aos interesses da expansao da igreja catolica; e outro
que visava a formagdo de elites, favorecendo o modelo de uma sociedade escravocrata,
direcionada aos interesses de um pais colonizador. As primeiras praticas de ensino moldavam-

se ao ensino de latim, retérica e ao estudo dos autores classicos. Coutinho (2004), na
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Introducdo Geral da Literatura no Brasil nos traz relatos dessa educagdo orientada pelos

jesuitas no periodo de Brasil colonia:

O ensino, impregnado ainda do espirito medieval, que se dava nesses
colégios, para formacdo de clérigos, letrados e eruditos, postos a
servico da religido e de uma classe, embora se dirigisse também a
jovens mais aptos, recrutados nas camadas populares, atendia as
exigéncias e aspiracdes nao s da igreja como das familias das casas
grandes e da burguesia das cidades, que tomavam rapidamente o gosto
das sociedades aristocraticas [...] O que, nos trés séculos da historia
colonial, se ensinava nos colégios dos jesuitas, modelados pelos que
mantinham eles no reino, eram as disciplinas de base, ou sejam a
gramatica, a retdrica e a poética, aplicadas ao estudo das linguas latina
e portuguesa, ¢ aprendidas pelas técnicas tradicionais, como as
versoes ,0s exercicios de linguagem e de estilo, com que se procurava
alcancar o dominio dos instrumentos classicos de expressao
(COUTINHO, 2004, p. 196-197).

Nas ultimas décadas do século XIX, com a inser¢do da disciplina de Lingua
Portuguesa nos curriculos escolares brasileiros, a educacdo era moldada ao ensino de
Gramatica, Retdrica e Poética e até¢ meados do século XX, ancorada nas antologias literarias,
com base nos canones. Dessa forma, o texto literario tinha como objetivo transmitir a norma
culta da lingua, através de exercicios gramaticais e técnicas de infundir valores religiosos,
morais e civicos com o intuito de formar cidaddaos com sentimentos nacionalistas e
comprometidos com a ordem.

Zilberman (1988), ao tracar um estudo histérico do ensino de LP/L através dos
programas curriculares do Colégio Pedro II, fundado em 1837, como modelo padrao da escola
secunddria, afirma que a Literatura passa a integrar o programa do colégio por volta de 1860 e
em 1892 ¢ inserida como histdria da literatura nacional.

A autora esclarece que até 1970, a disciplina de Literatura era obrigatdria nos
programas curriculares nos niveis iniciais de ensino, todavia o ensino da disciplina era
pautado pela visao de leitura com intuito de transmitir a norma culta e conservar o padrao
elevado da lingua. A partir da reforma educacional através da Lei de Diretrizes ¢ Bases-LDB
N° 5.692/71 ocorre as principais mudancas no Ensino de Literatura, eliminando a sua
obrigatoriedade no primeiro grau e responsabilizando o conhecimento da literatura ao
segundo grau, atual ensino médio.

Portanto, as discussdes relacionadas ao Ensino de Literatura na escola surgem na
década de 80, em um contexto em que aparecem as manifestacdes de descontentamento com o

regime militar, modelo politico da época. O engajamento de pesquisadores da area de Letras e
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pedagogia por meio de varios movimentos que expressavam inquietudes sobre os caminhos
das escolas brasileiras, a qualidade de ensino, a qualificacdo docente em torno do processo de
ensino-aprendizagem, que, com a reforma da educacdo em 1970, mostrava indicios de
insuficiéncia nos resultados da aprendizagem dos discentes. A partir dessas reflexdes,
envolvendo, sobretudo, a aprendizagem do ensino de Lingua Portuguesa, a Literatura recebe
um importante destaque no processo de ensino-aprendizagem, pois passou a ser vista como
superacgao das dificuldades da leitura e escrita dos alunos, pois educadores acreditavam que “a
literatura encarnava a utopia de uma escola renovada e eficiente, de que resultava a
aprendizagem do aluno e a gratificagdo profissional do professor” (ZILBERMAN, 2008,
p-13).

Durante muito tempo, os textos literarios foram utilizados com fins educativo na
tradicdo escolar, principalmente no ensino de idiomas, na passagem do latim e grego antigo
para as linguas modernas e estrangeiras, empregando a Literatura no espago escolar da leitura
e da escrita e da formacao cultural do aluno, contribuindo para uma educagdo exclusivista, ou
seja, “dedicada essencialmente a educagao de elites [...]” (COSSON, 2010, p.56). Dessa
maneira, a partir dos canones literarios associado as praticas de exercicios de leitura e escrita,
contribuiam com a aquisicdo da norma culta da lingua e com a cultura do passado,
constituindo a relacdo do tripé escola-lingua e sociedade, considerada por Cosson (2010,
p.56), “a propria esséncia da formagao humanista”.

De acordo com Colomer (2007), a hegemonia literaria no ensino linguistico finalizou-
se com o surgimento do novo contexto de ensino, mudando seus objetivos também no LD a
partir da inser¢do de diversos textos sociais para o trabalho com a leitura, como jornais,
revistas, publicidade, entre outros.

Tendo em vista essas constatagdes, compreendemos que embora durante séculos a
Literatura tenha exercido um papel preponderante no ensino linguistico, ndo significa dizer
que os alunos tenham se dedicado a capacidade interpretativa da obra, mas antes, a formacao
moral, a consciéncia de uma cultura com raizes classicas greco-latina e o patriotismo.

Na esteira dessas reflexdes, Colomer (2007) relata como ocorria o estudo de Literatura

no ambito escolar:

Assim, pois, até relativamente pouco tempo, as obras deliberadamente
“escolares” ¢ as antologias de textos e autores conhecidos foram os livros
mais presentes nas aulas. No melhor dos casos tratava-se de “belas paginas”
para moldar o gosto e imitar nos exercicios de redagdo; poemas e fragmentos
para memorizar ¢ compartilhar como referéncia da coletividade cultural e
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nacional; e fabulas e contos morais curtos para educar em relagdo a valores e
comportamentos.

Da perspectiva dos alunos, a leitura literaria ndo teve uma presenca
consistente na percepcdo das atividades escolares [...] (COLOMER, 2007,
p.17, grifo da autora).

Com base no percurso historico do Ensino de Literatura, constatamos que as praticas
de ensino no Brasil sdo herancas de uma educagdao que vem desde os tempos coloniais €
percorrem por todo o periodo imperial, tal modelo ¢ oriundo da Europa, que tem uma
educagao literaria ancorada nos canones literarios, utilizados como modelo para efetivacao do
uso padrdo da lingua e que se propagou até o ensino da sociedade contemporanea. Logo, a
Literatura durante muito tempo ocupou um status elevado no processo de ensino na cidade
letrada como moldes de escrita e fala, voltada para um alunado pertencente a uma classe
dominante detentores de poderes economicos e culturais, que até entdo, ainda ndo havia

registros de crise de leitura.

2.3 Ensino de Literatura: a crise dos ultimos dias

Diversas pesquisas tém sido realizadas com interesse de compreender quais as
circunstancias que tém causado a reducdo das aulas de literatura nos anos finais do ensino
fundamental. Esses questionamentos tém nos motivados a investigar quais fatores tém

contribuido para esse fendmeno.

2.3.1 O advento da democratizaciao do ensino

A priori, identificamos que com a democratizagdo do ensino e por conseguinte o
advento de alunos de classes menos favorecidos, houve uma ruptura significativa no que diz
respeito a leitura das obra literarias, consequentemente na disseminagdo do ensino de
literatura, visto que esses novos alunos que chegavam a escola nao tinham o habito de leitura,
instaurando, entdo, o que foi denominado de crise de leitura. Segundo Maia (2007, p.30),
“enquanto a escola teve como clientela apenas os representantes de classes sociais
privilegiadas, isto ¢, antes da chamada democratizacdo, ler e escrever ndo constituiam um
problema na extensao que temos hoje”.

De acordo com Colomer (2007), os novos paradigmas do Ensino de Literatura apds os

anos 70 ¢ entendida sob uma nova o6tica, a formac¢do da capacidade interpretativa dos sujeitos
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no processo educativo. Nesse sentido, o aprendizado agora, se concebe centrado na leitura das
obras literarias, assim, “o objetivo ¢ desenvolver a competéncia interpretativa e ¢ necessario
fazé-lo através da leitura” (COLOMER, 2007, p. 30).

Zilberman (2008), pontua que, com a expansao da escola brasileira, no rumo ao
processo de modernizacdo da sociedade, no tocante a industrializagdo, a migragdo do campo
para a cidade e ao crescimento da popula¢do urbana, o ensino tradicional da Literatura
demonstrou insatisfatorio, doravante, “os novos contingentes nao se identificaram com a
norma culta e desconheciam a tradicao literaria, a quem cabia apresentar, talvez pela primeira
vez” (ZILBERMAN, 2008, p. 12).

Desse modo, Cosson (2010, p. 57) afirma que “o ensino de literatura ficou, assim,
reduzido a uma divida com o passado com o qual a escola ndo sabia bem como lidar e onde
encaixar, mantido mais pela inércia do que pela necessidade de promover a formagao literaria
do aluno”.

Em sintonia com tais observagdes, Mortatti (2014) traz a informacdo de que com a
crise de leitura no Brasil, a partir da década de 80, foram se elaborando implementagao de
programas governamentais com o intuito de superar a crise de leitura, em consequéncia disso
surge o interesse pelas pesquisas de pos-graduacdo sobre esse problema educacional,
sobretudo, as relagdes entre Educacdo e Literatura ¢ alvo de debates e objetos de pesquisas
por estudiosos da area dos estudos literdrios. A escola ndo buscou novas metodologias de
ensino que desse conta de formar alunos comprometidos com a leitura literaria, fazendo com
que o Ensino de Literatura no espago escolar fracassasse.

Confirmando tais informagdes, Cosson (2010) aponta alguns programas de pesquisas

interessados pela area de estudos literarios:

Para tanto contribuiu, em primeiro lugar, a tenacidade de varios
pesquisadores e educadores que persistentemente enfatizaram, e continuam a
enfatizar, a essencialidade da leitura literaria na formac¢ao do leitor e o dever
da escola de trabalhar adequadamente com o texto literario. Em livros,
revistas e seminarios, como o congresso de leitura (Cole), a Associa¢do de
Leitura do Brasil (ALB), e o Jogo do Livro, do Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita da UFMG (Ceale), e em pesquisas desenvolvidas nos
programas de pos-graduacdo, dos quais o Centro de Pesquisas Literaria da
PUCRS constitui uma referéncia nacional, suas vozes sempre se fizeram
ouvir em defesa da educagdo e do letramento literario.(grifo nosso)
Também foram e sdo relevantes [...] os eventos de leitura literaria, tal como a
Jornada Nacional de Literatura de Passo Fundo e a Feira Literdria de
Parati (FLIP) (COSSON, 2010, p. 57-58, grifo nosso).
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2.3.2 A Auséncia de acervos literarios nas escolas publicas

Um aspecto importante que causou um desajuste no Ensino de Literatura foi a
qualidade das obras literarias que compuseram os acervos das bibliotecas ou na grande
maioria das vezes a auséncia desses acervos. Efetuou-se, entdo, implementagdes de
importantes programas governamentais com a finalidade de distribuir livros de literatura para
as escolas com o objetivo de contribuir com a formagao de leitores literarios, que apos a
consolidagdo dessas politicas publicas de leitura foram preenchidas as lacunas da falta de
acervos de obras literarias da escola.

Nesse sentido, Maia (2007) aponta dados sobre tais implementagdes publicas do

governo federal:

Décadas se passaram, ¢ o governo federal, que comecou timidamente
investindo na implantagdo de salas de leitura, através dos projeto Nordeste e
Sala de Leitura/ Biblioteca Escolares, hoje exibe nUmeros bastante
significativos de compra de livros, distribuido através do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Assim, desde 1998, época em que foi
concluida esta pesquisa, a democratizagdo do acesso ao livro vem se
constituindo de agdes concretas. Com acervos que contemplam obras de
referéncia, de literatura e de apoio a formagdo de professores, ora com foco
na biblioteca escolar, ora no aluno, chegam as escolas cole¢des de géneros
variados [...] (MAIA, 2007, p. 40).

Por esse angulo, Maia (2007, p.40) defende que a crise no Ensino de Literatura ndo se
deve apenas pela falta de acervos as bibliotecas e escolas publicas, pois medidas
governamentais garantem a remessa de livros as institui¢des escolares e que “¢ inegavel que

na histdria da educacao brasileira nunca se comprou tantos livros”.

2.3.3 Formacao de professores de Literatura

Outro elemento importante no ambito das discussdes sobre o declinio da Literatura na
escola concentra-se na formagdo de professores que nao tem conhecimento ou pratica de
leitura de obras literarias, prejudicando o Ensino de literatura, pois, de acordo com Paulino
(2004), os professores de LP que se formavam até a década de 70 tinham sua formagao
baseada nos canones, pelo menos nos canones da Literatura brasileiros e portuguesa. A autora
ressalta ainda, que ndo apenas por se tratar de estudantes de letras, mas essa pratica vinha

desde o que ¢ denominado hoje como EF e Médio e que os cursos de Letras apenas
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complementavam essa formagao literaria, aprofundando o estudo dos autores consagrados
pela historiografia literaria, no entanto a autora argumenta que atualmente os estudantes de
Letras pouco Iéem e tém acesso aos classicos.

Nesse sentido, Lajolo (2005) enfatiza a importancia do professor de portugués ser um

leitor de textos literarios:

O professor de portugués deve estar familiarizado com uma leitura bastante
extensa de literatura, particularmente da brasileira, da portuguesa ¢ da
africana de expressdo portuguesa. Frequentador assiduo dos classicos [...]
Em outras palavras: o professor de portugués pode nao gostar de Camdes
nem de Machado de Assis, mas precisa conhecé-los, entende-los e ser capaz
de explica-los (LAJOLO, 2005, p.22).

Para Coutinho (2004), um problema recorrente ao Ensino de Literatura ocorre no
curriculo superior do curso de Letras, pois ao criar a disciplina teoria de literatura degenerou
que em vez de se fazer o ensino através das leituras de obras literarias, efetua-se o ensino
pelas teorias acerca da literatura. Logo, “a teoria sobre a literatura em geral substituiu o estudo
das obras” (COUTINHO, 2004, p. 215). Embora ndo podemos negar a importancia da teoria
literaria para andlise e compreensdo do fendmeno literario, no entanto o que acontece ¢ o
abuso e o exclusivismo desse método de ensino nos cursos de letras.

Em vista disso, Cunha (2012) argumenta que diante de todas as teorias de uma obra
literaria, o mais importante ¢ o contato direto com a obra. “Nenhum estudo teérico, nenhuma
reflex@o pode substituir esse momento especial do fruidor em didlogo com a obra” (CUNHA,
2012, p.109).

Outro fato relevante, levantado por Paulino (2004) no tocante a formagao do professor
de LPL, ¢ que o professor formador de leitores literarios tem dificuldades de relacionar o
saber teorico recebido durante a sua formagao com a sua pratica no exercicio do magistério.

Conclui-se, portanto, que esses mecanismos tém sido obstaculos enfrentado pelo
professor no Ensino efetivo da Literatura, especificamente na formacao de leitores, como a
falta de conhecimentos minimo de Literatura e critérios para a escolha do livro literario e de
recursos metodoldgicos na abordagem do livro. Logo, “o esvaziamento do ensino de literatura
se acentua, portanto, ndo sé pelo pequeno dominio do conhecimento literario do professor,
mas também pela falta de uma proposta metodologica que o embase” (AGUIAR e BORDINI,
1988 apud MAIA, 2007, p. 41).
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Ainda de acordo com Paulino (2004), o Ensino de Literatura se complica ainda mais
quando se refere ao Ensino de Literatura juvenil, uma vez que os formandos nos cursos de
Letras nao recebem quase nenhuma formagao sobre literatura infanto-juvenil.

De modo geral, as dificuldades do docente em formar leitores literarios decorrem,
principalmente, do equivoco quanto a ideia que se tem sobre a finalidade do ensino do texto

literario reduzida ao entendimento da codificacdo do signo.

2.3.4 O avanco tecnolégico de comunicacao

Outro fato facilmente perceptivel que protagoniza a crise no Ensino de Literatura ¢ o
grande avango tecnoldgico, pois criancas e jovens estdo deslumbrados com as grandes
mutacoes tecnoldgicas. Para Perrone-Moisés (2006), a desvalorizacao da Literatura na metade
do século XX, vem sofrendo com o avango das tecnologias de comunicagdo, promovendo
mudancas significativas no gosto da sociedade, o texto literdrio ¢ desvalorizado em

detrimento aos textos da industria cultural.

Os meios de comunicagdo de massa transformaram definitivamente o
cenario da expressdo cultural, redefinindo o lugar social da leitura e da
literatura. A expansao dos sistemas de ensino e a heterogeneidade dos alunos
provenientes de todas as classes sociais determinaram a faléncia da educagao
de elite tradicional. O ensino da lingua materna passou a adotar paradigmas
predominantemente linguisticos e as disputas relativas ao canone no ambito
dos estudos literarios apagaram as fronteiras entre valores estéticos e
politicos.

A tradi¢do escolar do ensino de literatura ndo conseguiu essas e outras
mudangas, perdendo-se nos escaninhos da historia. Tomando o efeito pela
causa e confundindo os fins com os meios, o ensino da literatura cristalizou-
se no uso supostamente didatico do texto literario para ensinar uma
gramatica esterilizada da lingua e o que mais se interessasse ao curriculo
escolar [...] (COSSON, 2010, p. 56-57, grifo do autor).

Para a autora (2006), esse desprestigio do ensino da “alta literatura” ou “literatura
dificil” representado pelos textos candnicos tem numerosas causas: uma delas ¢ que vivemos
em uma época de grande avango tecnoldgico, época da informagdo coletiva e rapida, e a
leitura literaria acontece de forma solitaria e lenta, e, a cultura dominante € oposto as antigas
tabelas de valores.

Segundo Colomer (2007), as mudancas ocorridas por meios de comunica¢do € a

crescente implantagdo de novas tecnologias afetaram profundamente o sistema literario e por
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conseguinte o ensino de literatura a respeito da sua funcdo e do habito cultural, especialmente
dos alunos, de modo que com a irrup¢do da comunicagdo audiovisual assumiu o papel de
satisfazer a fantasia que antes a literatura desempenhava, além de outras fungdes como a de
entreter e informar.

Entretanto, especialistas educacionais acreditam que a insercdo dos recursos
tecnoldgicos, de comunicacdo no Ensino de Literatura pode ser utilizado como uma
ferramenta importante na mediagdo entre a Literatura e o aluno, propiciando novas formas de
percepcao e apreensao do objeto estético, pois o professor pode tracar métodos didaticos que
perpassem a questdo da tecnologia, transformando o desinteresse pelo texto literario impresso

em detrimento da leitura literaria pelo viés tecnoldgico, pois

O proéprio ensino da Literatura pode se tornar muito mais prazeroso ¢ de facil
entendimento para os alunos se trabalhados com textos digitais oferecidos
pela internet, pois através dessa pratica eles vdo estar relacionando e
contextualizando os conteudos trabalhados em sala de aula com o mundo
externo (DESSBESELL & FRUET, 2012, p.51).

Dentro dessa perspectiva, o uso das tecnologias em sala de aula em referéncia ao texto
literario nao pode ser de qualquer forma, sem objetivos e planejamento, mas se trata em criar
situagdes didaticas para inserir os alunos no universo literdrio através de praticas eficazes por

meio de recursos tecnologicos.

2.3.5 A pratica equivocada do ensino com o texto literario

Outro ponto fulcral apontado por outros estudos que tém contribuido
significativamente para a diminui¢do da literatura no espaco da sala de aula esta sendo o
ensino da gramatica tradicional no ensino de Lingua portuguesa e quando hd um contato
direto com o texto literario hé um grande equivoco na sua finalidade, isto se d4 porque o
texto literario ¢ utilizado como pretexto para o ensino de topicos gramaticais para alcangar o
interesse do curriculo escolar, ou a leitura das obras ¢ usado de maneira ineficiente para
interpretagdes vagas reduzido a fragmentos de obras literarias organizado pelos livros
didaticos, suprimindo, portanto, a real fungdo do texto e de um efetivo Ensino de Literatura.
Nessa perspectiva, os PCN-LP trazem orientagdes aos professores acerca do devido uso do

texto literario.
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[...] € possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presente
na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes
para servir ao ensino de boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres
do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do
texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou
nada contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgoes literarias (BRASIL, 1998, p.27).

Destarte, na pratica o que temos presenciado ¢ que o Ensino de Literatura,
especificamente, no EF possui um tempo reduzido para a aula e ¢ ensinada de maneira
equivocada, tendo em vista que, o professor a maioria das vezes por ndo ter um aporte
teorico-metodologico trabalha apenas com o LD se detendo apenas as atividades prontas que
o livro didatico traz, oferecendo aos alunos um Ensino de Literatura deficitario.

Somando a essas questdes politicas, econdmicas e sociais, a formagdo do professor
constitui-se um fator relevante no fracasso do ensino de literatura. Portanto, diante desse
processo de renovacdo do ensino de literatura, a formagdo de professores continuou defasada
do ponto de vista literario, ndo alcangando os métodos didaticos que consequentemente nao
atingiu as variagdes do processo do ensino de literatura.

Nesse contexto, Todorov (2009) afirma que o perigo que ronda a Literatura ndo
consiste, portanto, na extingao de escritores literarios, ou na redug¢do das produgdes literarias,
mas o problema gira em torno da forma de como a literatura tem sido tratada no ambito
escolar, em todos os ciclos de ensino. Para o autor, ha uma estranha inversdao no ensino de
literatura, isto se d& porque o estudante de letras ndo entra em contato com a literatura através
da leitura de textos literarios, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de historia
literaria. Assim, a literatura ¢ concebida pelos estudantes como uma forma disciplinar e
institucional, que tem o objetivo de ser aprendida como forma de periodizacdo do que como
uma forma de conhecimento do homem e do mundo.

As ideias de Todorov (2009) associam- se as reflexdes de Perrone-Moisés (2006), que
coloca o Ensino de Literatura como uma ameaga devido a um ensino desvalorizado como

componente escolar no processo educativo. A autora reforca que:

A literatura como disciplina escolar [...] parece ameagada a desaparecer [...] Roland
Barthes ja dava como certo que a literatura estava se tornando algo “arcaico”. “A
literatura, como Forg¢a Ativa, Mito Vivo, esta [...] talvez em vias de morrer”. E um
dos sinais de desuso apontado por Barthes era o desprestigio de seu ensino: “Seria
necessario, antes de qualquer coisa, fazer um balango sério acerca do ensino de
literatura” (PERRONE-MOISES, 2006, p. 17).
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Por este angulo, o professor de LPL precisa ter conhecimento do texto literario, ja que
este ¢ o objeto de materializacdo do ensino de literatura, para que ndo desenvolva em sua
pratica um ensino deficitario, assim ¢ necessario uma preocupagao com a importancia da
formacdo do professor de LPL que associe a teoria com a pratica para um efetivo trabalho
com a literatura, pois compreendemos que ele ¢ o agente responsavel pela formagao literaria
do aluno.

Pensando nisso, Cereja (2005), nos traz uma reflexao acerca da formacao do professor

de LPL:

A formagéo profissional do professor ¢ um dos fatores responsaveis pelo sucesso do
curso de Literatura [...] Falta aos professores de literatura clareza quanto a
especificidade do objeto que ensinam. Sendo a literatura uma arte verbal, o ensino
de literatura deve necessariamente comportar o desenvolvimento de habilidades de
leitura de textos literarios e reflete ainda que a formagao profissional do professor ¢
um dos fatores responsaveis pelo sucesso do curso de literatura (CEREJA, 2005, p.
52).

Sob essa oOtica, ¢ essencialmente importante que o professor assuma um carater critico
sobre sua pratica pedagogica em relacdo as atividades e a metodologia, assumindo antes de
tudo a postura de pesquisador € ndo apenas um mero transmissor de conteudos escolares, pois
quanto a sua fun¢do diante da sociedade, ele assume o papel de agente de transformacao
social, capaz de manifestar em seus alunos um saber intelectual e critico.

Por fim, analisamos que ao decorrer do tempo, aspectos sociais, econOomicos e
pedagdgicos que ancorava o espaco ocupado pela Literatura na sala de aula sofreram
mudangas, de modo que, a formacdo humanista foi substituida pela técnica e cientifica, o
grande avanco dos meios de comunicacdo de massa estabelece um novo cendrio cultural,
transformando o lugar social da literatura , visto que, com a democratizacdo do ensino, a
heterogeneidade dos alunos vindo de todas as classes sociais determinaram os paradigmas da
educacdo, em especial, o ensino de LP, que assume novos padrdes linguisticos reduzindo o

Ensino de Literatura.



33

3 A LITERATURA NA FORMACAO DE LEITORES

3.1 Leitura literaria na escola

Os novos paradigmas do Ensino de Literatura surgidos na década de 80 tém
despontado com uma proposta comunicativa, o abandono da histoéria literaria em prol de uma
perspectiva que integra o ensino de LP em detrimento da leitura literaria na formacdo de
leitores. Assim o ensino de LPL baseado nos textos literarios “nos prepara para ler melhor
todos os textos sociais” (COLOMER, 2007, p.36). Para a autora, os textos literarios
constituem um bom andaime educativo, ndo apenas para ler e escrever literatura, mas também
para aprender os mecanismos do funcionamento linguistico em geral.

Em consequéncia desse novo método tedrico da educacao literaria, surgem as criticas
do ensino histérico inseridos nos manuais didaticos e do ensinamento do professor que exigia
a memorizacao dos quadros de tendéncia dos movimentos culturais, situando o texto literario
pelo conhecimento do contexto, como a biografia do autor, 0 movimento artistico, o periodo
socio-historio, sem um maior aprofundamento da leitura literdria. Desse modo, Colomer
(2007, p.25) explica que “a atencdo da teoria literaria se deslocou do autor para o texto como

objeto de estudo”, pois:

Como consequéncia, questionou-se a ideia de que saber literatura fosse saber
historia literaria e reivindicou-se a substituicdio do conhecimento
enciclopédico pelo desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos
através da leitura e da formagdo de instrumentos interpretativos, baseado na
analise dos elementos que configuram as obras (COLOMER, 2007, p.25).

Doravante, as atividades de leitura literaria na escola visam o desenvolvimento de
competéncias que permitam compreender o texto e consequentemente formar leitores
proficientes. O foco do trabalho em LPL ¢ o texto, que coloca o aluno em interacdo diante
dele para que ele seja capaz de expressar seu ponto de vista, tornando leitores ativos e
autonomos.

No entanto, o que percebemos em muitas escolas da rede publica de ensino ¢ que a
relacdo da leitura com a Literatura consiste a fragmentos de textos apresentados pelo livro
didatico como ferramenta indispensavel e tnico suporte para se trabalhar o texto literario na
formacao de leitores. Na maioria das vezes, a presenga do texto literario em sala de aula ¢

exigéncia para uma atividade gramatical, visando mais erros ortograficos e analises sintaticas
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do que a interpretagdo do texto por parte do aluno, desconsiderando o processo da leitura
literaria, que por sua vez, ¢ uma atividade de natureza relevante no desenvolvimento
emocional, intelectual e cultural do aluno que tem como fun¢do primordial despertar no leitor
a frui¢do pela leitura literaria. Nesse sentido, a escola precisa urgentemente se apropriar de
inovagdes didatico-metodoldgicas que garanta ao educando competéncias e habilidades

leitoras necessarias.

Pois 0 modo como as disciplinas Comunicagdo e Expressdo ou Lingua
Portuguesa concebem o texto, na origem, literario ¢ em primeira instancia
pratico: ele precisa servir para algo, incorporando um conteudo (de
preferéncia aquele que o professor deseja ensinar na ocasido possivel de ser
avaliado num certo momento do percurso anual do estudante
(ZILBERMAN, 1988, p.13).

Nessa mesma linha de pensamento, Girotto, Souza e Silva (2012), argumenta que
constata-se que em muitas escolas o trabalho com a leitura literaria sao baseadas apenas pelas
atividades de interpretacao de textos do livro didatico, identificando apenas as respostas ja
prontas no decorrer do texto, perguntas orais, fichas de leitura e resumos. Isso ndo implica
dizer que essas atividades ndo possam fazer parte das atividades da escola, todavia nao
exclusivamente como unica forma de ensinar a compreender o texto. Nessa tal abordagem, a
leitura ¢ caracterizada como uma atividade passiva, resumida a (de)codificagdo, a informacgao
implicita na camada superficial do texto escrito.

Por esse angulo, os PCNs-LP nos esclarece sobre a postura de um leitor competente:

Formar um leitor competente supoe formar alguém que compreenda o que
1€; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuido a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos que permitam fazé-lo (PCN-LP, 1998, p.36).

Mediante as observacdes apontadas pelos PCNs-LP acerca de um Ensino de Literatura
deficitario, que nao cumpre com o objetivo de formar leitores proficientes, acontece por que
na verdade o que ocorre de fato ¢ que as aulas ndo funcionam com esse objetivo, o de fazer
alunos leitores, inclusive de textos literarios.

Para Zilberman (2008), a formacao do leitor critico € uma atribuicdo do professor e a
Literatura cumpre essa funcao, que nao se confunde com missdo pedagogica, ou seja, o texto
literario leva o leitor a tomar consciéncia do real, a compreender o mundo que o cerca e

perceber os temas que estdo presentes nas obras de ficgdo. Assim, estudiosos depositam
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expectativas positivas nas caracteristicas do texto literario, pois ele desenvolve habilidades
com um trabalho estético, manifesta, cria o imaginario e desperta emogdes.

Isso acontece, conforme explica Colomer (2007), porque a formacgao do leitor literario
faz parte recentemente das atribui¢des do ensino de Lingua Portuguesa nos programas
curriculares, como ja abordado no I capitulo desse trabalho. Esse novo paradigma substitui a
forma tradicional do Ensino de Literatura pela educacdo literdria. Todavia, essa transferéncia
dessas praticas inovadoras na metodologia do Ensino de Literatura trouxeram equivocos para
a escola; ora a mudanca das praticas foram reduzidas apenas a mudanga de termos, nao
mudando as praticas de ensino; ora porque os objetivos ndo foram alcangados na pratica do
ensino, embora os docentes de LPL tenham se esforcados para oferecer obras literarias,
percebe-se que os alunos estdo distantes do que consideramos Literatura, por motivos
diversos, como ja abordados nesse trabalho.

Partindo dessa premissa, os professores cumprem um papel fundamental na formacao
de leitores literdrios, os de mediadores de leitura e se apresentam como atores principais no
intermédio entre os alunos e o texto literario, afim de planejar estratégias nas quais os alunos
percorrerdo para compreender o objeto estético. Assim, compete aos mediadores levar os
sujeitos leitores a refletir e dialogar, questionar, duvidar, criar novas concepgdes sobre o texto
que leu, instigando no leitor a consciéncia de um papel ativo perante a leitura.

Nesse sentido, ¢ importante propor atividades escolares em que mobilizem nos alunos
a capacidade de raciocinar, que lhe permitam entender os textos no término das atividades
realizadas propiciando-lhe a forma mais complexa no sentido de argumentar, criticar,
contestar, manifestar opinides etc., visto que, ler ndo se limita apenas decifrar ou decodificar o
codigo escrito do texto, mas reconstruir os sentidos do texto através de procedimentos de

leitura a partir de um dialogo entre o texto escrito e leitor.

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E,
a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista (LAJOLO, 2005, p.59).

Sob esse prisma, os PCNs-LP(1998) esclarece que,

r

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo ¢ interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre
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linguagem etc. Nao se trata de extrair informagao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigoes feitas (BRASIL, 1998, p.69-70).

Nessa logica, o PNLD-2017 atribui ao livro didatico um papel central no processo de
formacdo de leitores proficientes, pois além da selecdo textual, indicam exercicios e
informagdes complementares servindo como ponte entre o texto e o leitor. Por isso ¢
importante que o LDP possibilite a leitura como uma situagdo de interlocucdo entre o
leitor/autor/texto, nao restringindo-se apenas exercicios mecanicos em que o aluno-leitor
responde questionarios sobre o texto.

Por fim, entendemos que esse fato torna-se um problema na formacdo de leitores
quando a leitura de obras literdrias servem apenas para pretexto para o ensino de LP. E
preciso, pois, um reparo de metodologias, no sentido de proporcionar aos alunos experiéncias
com atividades de leitura enriquecedoras, em que a literatura se mostre capaz de transformar o

cenario atual na formagao de leitores.

3.2 Formacao de leitores literarios

Vivemos em uma sociedade letrada e portanto a leitura e a escrita fazem parte das
nossas praticas sociais e estdo presentes em todos niveis do ensino institucional e a escassez
da leitura ¢ um dos problemas que a escola enfrenta. A funcdo de ensinar a ler tem sido
concedida a escola a partir dos primeiros anos escolares, em especial, o componente curricular
Lingua Portuguesa cumpre essa importante tarefa, mas o que temos constatado através de
pesquisas ¢ que as dificuldades de leitura ¢ um problema que afeta a educacdo basica, em que
os alunos deveriam adquirir as competéncias e habilidades para a leitura, por isso ¢
fundamental que a escola execute uma politica de leitura e de escrita que possibilite o
desenvolvimento da capacidade leitora dos sujeitos. Isso reside o grande desafio da escola na
contemporaneidade.

Para Colomer (2007) fica claro, portanto, que

Formar os alunos como cidaddos da cultura escrita ¢ um dos objetivos
educativos da escola. Dentro desse proposito geral, a finalidade da educagao
literaria “pode resumir-se a formacgdo do leitor competente” [...] o debate
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sobre o ensino da literatura se superpde, assim, ao da leitura, ja que o que a
escola deve ensinar, mais do que “literatura”, é “ler literatura” (COLOMER,
2007, p. 30, grifo da autora).

Segundo os PCNs-LP (1998), o EF tem papel decisivo na formagao de leitores, para
tanto ¢ responsabilidade da escola organizar projetos educativos que possibilite os alunos
passagem de leitor de textos facilitados para leitores de textos que tenha complexidade real e a
Literatura ¢ uma ferramenta no qual circula esses tipos de textos, para isso deve-se fazer a
passagem da leitura de fragmentos para textos integrais.

Para Maia (2007), ¢ no EF que ha os primeiros contatos do leitor com a Literatura,
embora seja dever da familia o papel de introduzir a formagao de leitor, para que no ensino
médio o jovem possa exercer a leitura critica e ndo a iniciagdo a formagdo literaria. A
introdu¢ao do trabalho com o texto literario ainda modalidade de ensino também ¢ relevante
para a criagao do habito da leitura e para fruicdo do texto literario.

Simdes et al (2012), assim como Maia (2007), defendem que a formagdo de leitores
dar-se no EF, dando oportunidades do aluno interagir significativamente com o registro
escrito da cultura ao mesmo tempo que proporciona a fruicdo pelo texto. Entretanto, pesquisas
apontam que os alunos dos anos finais do EF vém perdendo o interesse € o gosto pela leitura
literaria.

De acordo com a pesquisa realizada por Mello (2012), em uma escola de EF, foi
diagnosticado que na maioria dos casos, o interesse pela leitura literaria vai se degradando ao

acrescentar o ano escolar, ou seja:

Na fase da 5 série ou 6° ano escolar, ja ndo ¢ tdo comum encontrar aqueles
leitores compenetrados. Ao longo dessa fase, que vai até a 8* série do ensino
fundamental, estudos mostram que ha um declinio constante do interesse
pela leitura literaria, que continua ao longo do ensino médio (MELLO, 2012,

p.01).

Nessa mesma logica, Anjos (2015), em sua dissertacdo de mestrado, Enfase a leitura
literaria na escola, nos confirma esses resultados levantados através da pesquisa realizada
pelo autor acima citado, em que nos revela um quadro curioso e que inspiram cuidados, no

que se refere ao declinio do gosto pela leitura ao acrescentar os anos escolares dos alunos.

Entretanto, a realidade do ensino de leitura, na percep¢do de mencionado
autor, mostra um quadro curioso que merece uma atengdo especial e conduz
a pesquisa: regra geral, at¢ o 5° ano e 6° ano do Ensino Fundamental, os
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alunos costumam gostar de ler; depois disso, parece que eles perdem o gosto.
Qual seria a razdo? Equivocadamente, muitos professores apresentam uma
visdo pragmatica da leitura (preocupacdo em possuir livros que “ensinem”,
deixando de lado a leitura como fruicdo) e veem a literatura como um
contetido desprovido de significado, sem objetivo técnico, preciso de obter
algum conhecimento (ANJOS, 2015, p.35).

Consciente, como ja apontados anteriormente nesse trabalho, de que alguns fatores
externos a escola contribuem para o afastamento da Literatura, por outro lado, ela mesma
também contribui com esse retrato da educagao literaria, uma vez, que a leitura para frui¢ao ¢
substituida para o ensino de lingua e ndo para os estudos literarios.

Mello (2012) enfatiza que essa concepcdo estruturalista no ensino de lingua e
Literatura, por sua vez, ainda acontece pelo fato de ser duas atividades realizadas pelo mesmo
professor, de modo que segue atividades analogas, isto ¢, a educagdo literaria acontece através
de anélise literaria da estrutura narrativa (tipo de narrador, personagens, tempo, espago) € a
analise das particularidades da linguagem poética ndo estdo relacionadas com fatores
econdmicos, sociais, politicos e ideologicos. Desse modo, o modelo de ensino esta centrado
no conhecimento sobre literatura € ndo na promocao da leitura literaria.

Enfatizamos que a inser¢do da leitura literaria na escola, em particular no EF, sob o
viés de uma formagdo humanizadora ¢ inquestionavelmente relevante na formacao do sujeito,
pela sua fun¢do de promover mudangas, contribuir na formagdo de sua identidade como ser
social, ja que ¢ na fase da adolescéncia (11 aos 16 anos) que ¢ formado a personalidade do
sujeito, logo a leitura literaria assume positivamente tais atributos na formagao do sujeito.
Porém, como ja analisado, nesse trabalho, o ensino de LPL vem revelando um apagamento do
texto literario na escola.

No que se refere a formagao de leitores literarios, destacamos o texto literario como
instrumento importante, por cumprir a fungdo de oferecer elementos linguisticos essenciais
para a formacdo de um leitor proficiente por permitir diversos significados ao texto, a sua
especificidade esta justamente por possuir uma natureza de carater polissémico, lacunar, aptos
a ressignificar outros tipos de saberes, pois “a literatura ¢ um produto de um trabalho estético
com a linguagem que, ao representar a realidade, o faz assegurado o principio da polissemia,
isto ¢, a possibilidade do leitor extrair multiplos sentidos” (BRAGATTO FILHO, 1995, p.
16). A polissemia, evidencia as lacunas presentes nos textos literdrios, os quais sdo possiveis

diferentes possibilidades de leitura. Dessa forma, a obra literaria é vista como uma estrutura
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em que sdo possiveis preenchimentos no processo de interagdo entre o leitor e o objeto
estético.

Dentro dessa loégica, formar um leitor literdrio competente em nossa sociedade
significa que esse sujeito ndo seja mais como alguém que possua conhecimento informativo
sobre a Literatura como se depreendia os modelos historicistas e patriotal, antes da década de
70, todavia o leitor competente entroniza como aquele capaz de construir sentidos nas obras

lidas. Logo,

O progresso do leitor ocorre entdo a partir de uma leitura baseada nos
elementos internos do enunciado, em direcdo a uma leitura mais
interpretativa que utiliza sua capacidade de raciocinar para suscitar
significados implicitos, segundos sentidos ou simbolos que o leitor deve
fazer emergir” (COLOMER, 2007, p.70).

Sob essa otica, a leitura literaria tem uma relacdo direta no carater interpretativo
particular de cada leitor a partir das suas experiéncias de leitura, conhecimento de mundo e a
cultura, de modo que, o aluno consiga relacionar o texto em leitura com ouros textos ja lidos,
tirando sentido pra sua propria vida e para compreender o mundo que lhe cerca.

O processo de interpretagdo de um texto literario se da de forma diferente do nao
literario, de modo que ndo ¢ buscar no texto apenas a intensao do autor, o que diz ou o que
quer dizer, mas ¢ depreender do texto o que na sua polissemia ele tem a dizer aos leitores em
seu tempo. O texto literario ¢ autdbnomo, sua interpretacdo ndo precisa estar relacionado
diretamente com seu autor, mas passivel de outros sentidos. “A interpretagao depende, assim,
do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das convengdes que regulam a leitura em uma
determinada sociedade. Interpretar ¢ dialogar com o texto tendo como limite o contexto”
(COSSON, 2006, p.41). Nesta perspectiva, compreende-se que o didlogo a que tanto se faz
referéncia envolve autor—leitor—texto. Tal pensamento estd em articulagdo com a concepgao

interacionista.

[...] Na concepgao interacional (dialogica da lingua), na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que-
dialogicamente- nele constroem e s@o construidos. Dessa forma hé lugar, no
texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo
dos participantes da interagcdo (KOCH, 2002, p.17 apud HARTMANN e
SANTAROSA, 2009, p.59).



40

Portanto a relacdo que o leitor mantém com o texto literario ¢ a da criatividade, ndo o
de reproduzir o mesmo pensamento do autor, mas ao ler o texto o leitor se coloca de acordo
com a sua visao de mundo. Essa subjetividade estd intimamente ligada ao contexto em que se
efetua o processo de leitura, isso implica dizer que o contexto de leitura interfere nos sentidos
que damos ao texto.

Em virtude disso, o texto literario encontra no espago escolar o lugar mais propicio a

desenvolver as potencialidades na busca da formacao de leitores eficientes.

A escola ¢, hoje, o espago privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases
para formac¢do do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos
literarios, pois de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles
estimulam o exercicio da mente; a percep¢do do real em suas multiplas
significagdes; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal

significativa e consciente — condi¢ao para a plena realidade do ser
(COELHO, 2000 apud ARAUJO; MARTINS; BURLAMAQUE, 2011, p.
76).

Partindo dessa premissa, os professores cumprem um papel fundamental na formacao
de leitores literarios, os de mediadores de leitura e se apresentam como atores principais no
intermédio entre os alunos e o texto literario, afim de planejar estratégias nas quais os alunos
percorrera para compreender o objeto estético. Assim, compete aos mediadores levar os
sujeitos leitores a refletir e dialogar, questionar, duvidar, criar novas concepgdes sobre o texto

que leu, instigando no leitor a consciéncia de um papel ativo perante a leitura.

3.2.1 Estratégias de leitura na formaciao de leitores

Ao deparar-se com a leitura, o aluno precisa relacionar-se interativamente com o texto,
escolhendo estratégias para que favoreca a compreensdo global do texto. De acordo com
Girotto e Souza (2012 apud ALVES, SOUZA & GARCIA, 2011, p. 59) sao definidas sete
estratégias de leitura que ampliam e melhoram as interpretacdes de texto: comhecimento
prévio, conexdo, visualizagdo, inferéncia, questionamento, sumariza¢do € sintese. As autoras
enfatizam que essas habilidades de leitura nao seguem uma ordem especifica, mas ocorre de

forma espontanea e aleatoria, conforme os obstaculos que surgem e as necessidade do leitor.

Entende-se por estratégias de leitura, os mecanismos individuais que o leitor
desenvolve ao longo da sua vida, para obter uma informacao por meio do ato
de ler. Dessa forma, essas estratégias podem ser entendidas como meios
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utilizados pelos leitores para compreenderem o que leem e de conhecerem a
maneira como formulam seus pensamentos, descobrindo os processos
mentais de entendimento de um texto (ALVES, SOUZA & GARCIA, 2011,
p. 59).

O primeiro aspecto ¢ o Conhecimento Prévio, “definido pelos norte-americanos de estratégia
mae ou estratégia guarda-chuva” (GIROTTO, SOUZA & SILVA, 2012, p.175), pois o leitor
utiliza os seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida que sdo identificados por
conhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento de mundo ou enciclopédico.
Quando lemos, mobilizamos todas informagdes e conhecimentos que temos acerca do mundo
em relacdo ao texto, no qual sem acionarmos, ndo ¢ possivel a compreensao leitora.

Para que o leitor ative seus conhecimentos prévios, adquiridos por outras leituras ou
experiéncias anteriores ¢ necessario a estratégia de conexdo. “Essas conexdes sdo exatamente
divididas em conexao texto-leitor, conexao texto-texto e conexao texto-mundo” (GIROTTO,
SOUZA & SILVA, 2012, p.175). A conexao texto-leitor, o texto mobiliza o leitor a lembrar
de um evento semelhante ocorrido em sua vida. A conexao texto-texto ocorre quando o leitor
identifica o didlogo entre o texto em leitura com outro(s) texto(s) lido anteriormente e a
conexao texto-mundo, que sdo as ligacdes mais abrangentes que o leitor traz para a leitura
com as experiéncias pessoais.

Consequentemente, para compreender o texto, o leitor utiliza-se de outra estratégia, a
inferéncia, que ¢ o mesmo que ler nas entrelinhas, isto é, compreender o que ndo esta
explicito na camada superficial do texto. Os leitores inferem quando ativam os conhecimentos

prévios e relacionam com pistas deixadas nos textos. Dessa forma,

Leitores inferem quando utilizam o que ja sabem, seus conhecimentos
prévios e estabelecem relacdes com as dicas do texto para chegar a uma
conclusdo [...] se os leitores ndo inferem, entdo, ndo entendem a esséncia do
texto que leem. As vezes, as perguntas do leitor s6 sdo respondidas por meio
de uma inferéncia. Quanto mais informagdes os leitores adquirirem, mais
sensata a inferéncia que fazem (GIROTTO & SOUZA,2010, p.76 apud
ALVES, SOUZA & GARCIA, 2011, p.60).

Enquanto o leitor realiza a leitura, ele consegue criar imagens, cenarios e figuras
mentais, assim “quase de maneira espontanea, realizamos a estratégia de visualizagdo, pois ao
nos depararmos com uma leitura, deixamos nos envolver por sentimentos, sensagdes e
imagens que permitem que as palavras do texto se tornem imagens em nossas mentes”

(GIROTTO, SOUZA e SILVA, 2012, p. 175).
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O leitor ao utilizar a estratégia de questionamento permite a descoberta de
informagdes que estdo implicitas e/ou explicitas no texto. Essa estratégia consiste em fazer
perguntas ao texto ou sobre seus aspectos para facilitar a compreensao do leitor.

A estratégia de sumariza¢do consiste em depreender qual a esséncia do texto
separando os detalhes. Em outras palavras, ¢ aquilo que ¢ importante no texto, as ideias
principais, eficaz para o melhor entendimento do texto.

Para finalizar, temos a estratégia de sintese, que significa mais do que resumir ou
parafrasear o texto, mas implica reconstruir o texto a partir das impressodes pessoais do leitor
vinculadas as informagdes essenciais contidas no texto. “Ao sintetizar ndo relembramos
apenas fatos importantes, mas adicionamos novas informagdes a partir do nosso
conhecimento prévio alcancando uma compreensao maior do texto” (GIROTTO; SOUZA,
2011, p.15).

Portanto, a leitura ndo deve ser caracterizada como uma atividade passiva, resumida a
decodificagdo dos signos, a informagdo implicita na camada superficial do texto, mas ¢
preciso romper com o pensamento em que a leitura € algo mecanico, pois a leitura € resultado
de diferentes habilidades.

Os PCNs-LP descartam essa visdo que comumente nos deparamos na escola e em
materiais didaticos, em que os elementos de uma situagdo comunicativa, em particular, ¢
constituido pelo emissor (autor), um receptor (leitor) e um codigo (texto), considerando que o
papel € o que traduz a mensagem para ter acesso ao significado literal.

Sobre esse pensamento, Hartmann e Santarosa (2009), argumenta que

O papel desse personagem € muito mais complexo, e a leitura se configura
como uma pratica que conduz a autonomia do pensamento, porque nao ¢
apenas recepcao, € didlogo, € construgdo de sentidos, que se faz entre texto e
leitor, ou no confronto entre esses dois elementos, no qual o que acontece ¢
uma sobreposicdo de visdes, ¢ ndo a imposicdo da voz do autor
(HARTMANN; SANTAROSA, 2009, p. 59-60, grifo do autor).

Nessa concepgao, o leitor deixa de ser passivo diante do conhecimento e assume um
carater ativo, passa a ser sujeito cognitivo no processo de leitura que constroem os sentidos do
texto, e ndo meros receptores. Desse modo, a leitura é caracterizada pela interagdo entre o

leitor, autor € o texto.
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3.3 Propostas didatico-metodoldgicas: Alternativas para o ensino com o texto literario

na formacao de leitores

Propor estratégias didaticas para formagdo do leitor literario revela um grande
problema para professores de modo geral, pois vivemos em um contexto em que a educacao
prioriza a memorizagdo de contetidos e uma leitura como decodificagdo de signos. Isso se
configura um problema, pois o texto literario utiliza-se da arte da palavra para causar um
discurso poliss€mico, isso faz com que gere conflitos no ensino de LPL, pois estamos
acostumados com um ensino em que predomina o uso prescritivo da palavra.

Com isso, surgem muitas dividas sobre como didatizar a leitura literaria, o tempo
escolar que deve ser reservado exclusivamente para a leitura, e quais espagos durante a aulas,

entre outros questionamentos, como argumenta Simoes et al (2012).

1. Como didatizar a leitura literaria? Dito de outro modo, como oferecer a
mediagdo necessaria a formagdo do leitor ¢ ao aprendizado da literatura?

2. Como levar avante um projeto que prevé leituras extensivas ao longo do
semestre?

3. Ha espago para ler durante as aulas de vez em quando? Que segmentos do
texto

4. Vou destacar e como sera feita a leitura?

Quando e como farei paradas, nas quais seja possivel acompanhar a leitura

dos alunos em aula e oportunizar que compartilhem suas diferentes leituras?

6. Que recados sobre literatura ddo as tarefas que planejei para cada uma das
paradas, para o fechamento do contrato de leitura e para a avaliagcdo?
(SIMOES, 2012, p.196).

W

Colomer (2007) esboga uma proposta para o desenvolvimento da leitura de livros no
ambiente escolar, organizado em quatro partes: “A leitura individual e extensa de obras, as
atividades de compartilhar e construir coletivamente os significados, a colaboragdo da
leitura literaria nos distintos objetivos do ensino escolar e a atividade interpretativa”
(COLOMER, 2007, p.124 grifo da autora).

Em consonancia ao pensamento da supracitada autora, Cosson(2006) propdem
semelhante atividades com o texto literario no espaco da sala de aula para que o leitor adquira

e amplie seus conhecimentos de leitura.

Na escola ¢ preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso ¢ que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de
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que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura (COSSON, 2006, p.65).

Cosson (2006) propde métodos para o Ensino de Literatura como uma forma de
romper com o ensino tradicional. O autor aborda em seu livro Letramento literario: Teoria
e pratica, estratégias de leitura que trata de uma sequéncia didatica dividida em duas etapas:
A sequéncia basica e a sequéncia expandida.

A sequéncia basica envolve atividades como a motiva¢do, introducdo a obra, leitura
silenciosa e oral e a interpretacdo. O especialista enfatiza a importancia da motivagdo como
elemento de preparacdo para que o aluno tome gosto ou interesse para a realizagdo da leitura.
Posterior a isso, um apanhado do texto, nesse sentido € importante que o professor levante
hipoteses sobre a obra; a leitura inicialmente precisa ser individual e silenciosa seguida pela
oral realizada pelo professor. A ultima etapa dessa sequéncia basica ¢ a interpretacdo da obra
de forma coletiva, pois o compartilhamento faz com que os demais alunos entendam ou
percebam elementos que, até¢ entdo, nao tinham sidos percebidos no ato da leitura individual.
Assim, o objetivo da sequéncia bésica ¢ a realizagdo da pratica efetiva da leitura do texto
literario em um curto prazo.

Quanto a sequéncia didatica expandida, o autor (2006), propoe a leitura de textos
literarios extensos, que sera executada por uma atividade ao longo prazo. A sequéncia
expandida ¢ um processo lento, porém eficaz na formacao de leitores por oportunizar ao aluno
a constru¢do do conhecimento, a criticidades ¢ a reflexao sobre a obra lida. Assim como na
primeira etapa das sequencias, ¢ importante que aconteca a motivagdo e a apresentacdo da
obra pelo mediador, realizando a leitura das primeiras paginas da obra em sala de aula e logo
apés a negociagao para o término da leitura. Essas propostas de leitura visam aspectos
cognitivos dos alunos, formagdo de leitores reflexivos e criticos, aptos a confrontar suas
opinides com ao dos colegas. Sobretudo, ¢ funcdo do professor mediar, motivar e despertar
nos seus alunos o gosto pela leitura literaria.

Simoes et al (2012) traca estratégias didaticas de leitura semelhantes a de Cosson
(2006) que propicia a leitura de uma obra literaria que legitima o aluno a leitura como pratica
social, bem como favorecem os alunos a tornarem cidadaos da cultura escrita e atividades que
abrange interfaces linguisticos.

Nessas condigdes, as autoras denominam o trabalho com a leitura de textos longos,
como um romance, por exemplo, através de contratos de leitura extensiva. “O contrato de

leitura ¢ um acordo entre o professores e alunos que prevé, para a leitura de textos longos,



45

tempos e espacos dentro e fora da escola, dentro e fora da sala de aula para ler” (SIMOES et
al, 2012, p. 196).

Para as autoras, essa proposta didatico-metodolégico ¢ conveniente porque assegura
de forma criativa o contato direto da obra escrita com os alunos no inicio de cada periodo
letivo, determinando a quantidade de leituras a ser realizada fora do espago escolar almejado
pelo professor, em razdo de que, o tempo que a escola oferece para esse tipo de leitura ¢é
limitado e quase incontornavel.

Para o acompanhamento das leituras e do estabelecimento de trocas de experiéncias
entre leitores, depoimentos, leituras compartilhadas que favoregam a relacdo de vivéncias e
construam novas aprendizagens, as autoras sugerem as chamadas paradas, que sdao os
periodos reservados para ouvir os leitores sobre sua(s) leitura (s) em uma jornada quinzenal.
A turma pode ser dividida em grupos e durante o periodo de contrato realizar diferentes
tarefas de prestagdo de contas como relatos orais, poOsteres, portfolio de leituras a ser
disponibilizados para consulta ou em um blog da turma. As autoras enfatizam a necessidade

dessas paradas:

E fundamental fazer paradas para falar sobre livros e sobre literatura. Nio
so falar, embora essa seja uma pratica fundamental, a ser assegurada ¢ a ser
centrada na troca, em detrimento do policiamento.

Além de falar e ouvir, podemos, nas paradas, acompanhar o que os alunos
estdo registrando do livro que leem; seja uma passagem interessante, uma
reflexdo a respeito do tema, ou uma aproximagdo com outros textos ou
géneros lidos (SIMOES et al, 20012, p.197, grifo das autoras).

Como acabamos de ver, o trabalho em sala de aula com a leitura literaria pode ser
expandido por meio de diversas atividades que possibilita uma articulagdo com outros tipos
de aprendizados, no entanto no ensino de LPL se dar de forma direta e urgente, sao os
aprendizados linguisticos, por a Literatura ser uma ferramenta eficaz para aprender a
comunicar um texto, dessa forma quando os alunos recitam um poema, dramatiza um texto e
até mesmo quando Iéem em voz alta eles interiorizam os modelos de discurso. Além dessa
atividade, a leitura literaria oferece como sugestao a escrita sobre ela, a partir da sua propria
interpretagdo, em um ciclo que inter-relacionam, a leitura, a escrita e a fala, realizando um
progressivo e eficaz trabalho com a lingua, pois como argumenta Colomer (2007) através do

pensamento de Emilia Ferreiro (2002):
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[...] em todas essas atividades ha interfaces entre o ler ¢ o escrever; entre o
ler, o falar sobre o que foi lido, o falar sobre o que foi escrito, refletir sobre o
dito e refletir sobre o lido. Ler € comentar, ler € resumir, recomendar, contar
para o outro que ndo teve acesso a esse texto, explicar, revisar e corrigir o
escrito, comparar ¢ avaliar, ditar para que o outro ou outros escrevam, dar
formato grafico ao escrito (EMILIA FERREIRO, 2002 apud COLOMER,
2007, p.159).

Para a autora, ¢ necessario a criagdo de um espacgo de leitura individual na escola para
que dé oportunidades de leitura a todos os alunos, aos que tém livro em casa e aos que nao os
tém. Esse tipo de leitura ¢ fundamental para que os alunos constituam sua autoimagem como
leitor, de modo que ele aprenda a avaliar o livro, crie expectativas sobre a narrativa que esta
sendo lida.

Segundo Guilherme (2015), o prazer pela leitura ¢ uma atividade que exige
treinamento, esforco, habilidade e exercicio. Para que o ato da leitura acontega de forma
consciente ¢ necessario que seja estimulado, dado que a competéncia da leitura ndo ¢ uma
habilidade inata e que acontece espontaneamente, mas ¢ fundamental o estimulo e a
convivéncia com os textos literarios. Assim ¢ dever da escola promover a escolarizagdo da
Literatura, e mais do que isso, rever as praticas metodologicas de leituras no contexto escolar,
pois ao fazer uso de estratégias didaticas ineficientes a escola contribui com a aniquilagao do

gosto de ler dos alunos, assumindo o papel contraditorio no prazer pela leitura.

E preciso, antes de tudo, lembrar que ler exige vontade, tempo, soliddo,
concentracdo ¢ coloca em jogo habilidades especificas. E por isso, se
quisermos formar leitores, faz-se necessario dedicar espago nas aulas para a
pratica da leitura individual, em atividades que deem sentido as leituras
escolares, promovendo o estudo e a analise das obras lidas, ajudando os
alunos a estabelecer relagdes com seu contexto de producdo e com outros
livros, desenvolvendo projetos que relacionem o trabalho com leitura a
projetos de escrita em torno do literdrio etc. Dessa forma, criancas e jovens
poderdo, a partir dessas aprendizagens, tornar-se, pouco a pouco, capazes de
transferir os conhecimentos adquiridos a todos os textos que venham a ler
posteriormente (GUILHERME, 2013, p.01).

Deve ser levado em consideracao a relagao leitor-texto para discutir literatura, essa ¢ a
forma mais adequada para a inserc¢ao da literatura na vida escolar, “uma vez que a pratica de
leitura patrocinada pela escola ¢ dirigida, planejada, limitada no tempo e no espago”
(LAJOLO, 2005, p.44).

Em suma, apresentaremos a seguir um esqueleto sistematico do processo do trabalho
com a leitura literaria e as habilidades de leitura desenvolvida pelo aluno-leitor em cada etapa

do processo de formagdo de leitores literarios:
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Textos Literarios

l
1* etapa — Estimulo —  Professor
!
Conhecimentos prévios
!
2* Etapa — Leitura Individual e silenciosa —  Aluno
!

Conhecimentos prévios + Conexdo + Inferéncia + Visualizagdo + Questionamento +
Sumarizagao

!
Compreensao + Interpretagao
!
3? Etapa— Leitura compartilhada — Professor + Alunos
!
Ampliagdo da compreensao
!
Preenchimento das lacunas
1 )
Levantamento de Questdes
!
Sintese
4* Etapa — colaboracio da leitura literaria nos distintos objetivos do ensino
!
Aplicacdo da Leitura

!

Possibilidade de recriacao do texto

)

Leitura

l

Producao textual escrito

)

Produgao textual oral

l
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Formacao de Leitor Literario

Fonte: Elaborado pela autora.

Em vista disso, a insercao do texto literario em sala de aula ndo pode ser realizada
ocasionalmente, apenas para preencher o tempo de aula, sem planejamento ou sem objetivos,
ou seja, o professor pode planejar diversas atividades de leitura para se trabalhar o texto
escolhido, as chamadas oficinas de leituras, em que os alunos contemplem o texto literario, de
modo que possibilite a interagdo que favoreca a formagdo de leitores, sobretudo, leitores

literarios.
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4 ANALISE DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES LITERARIA NO LIVRO
DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS

4.1 Metodologia da pesquisa

O corpus dessa pesquisa ¢ constituido pelo LD Portugués: Linguagens, destinado ao
6° ano do EF e distribuido pelo PNLD! as escolas publicas brasileiras. Optamos por esse
material didatico por ter sido escolhido pela rede municipal do ensino de Delmiro Gouveia-
AL e por durante o estagio supervisionado I e III do curso de letras termos tido um contato
direto com a obra. Isso influenciou a escolha desse corpus para o Trabalho de Conclusao de
Curso-TCC.

A descricdo do LD Portugués: linguagens apresentada neste capitulo ¢ com base nas
resenhas apresentadas no Guia do livro didatico-GLD-PNLD 2017, nas orientagdes trazidas
nos manuais dos professores e na andlise feita pelo pesquisador do material didatico.

Os textos que formam o corpus dessa pesquisa foram analisados com o objetivo de
compreender a maneira pelo qual o livro didatico aborda o texto literario € o ensino que se
propoe a fazer da literatura. Assim, analisamos os textos literarios e as respectivas atividades
de leitura, bem como o manual do professor para compreendermos a proposta de trabalho
inserida no livro pelos autores para o Ensino de Literatura e a postura metodoldgica que a
leitura literaria se inserem.

Os eixos do ensino que escolhemos para analise das atividades trabalhadas LD foram
o eixo da leitura e o da oralidade que estdo atrelados em uma unica secao: o texto e o estudo
do texto. Escolhemos esses dois eixos do ensino porque sdo os que exploram mais a leitura
literaria. As atividades propostas pelo LD foram avaliadas focalizando os seguintes aspectos:
motivacao para a leitura literaria, desenvolvimento das habilidades de leitura e expressao oral.

A pesquisa tomou como base a abordagem de natureza quantitativa-qualitativa. Para a
analise quantitativa descrevemos em numeros as ocorréncias dos TL e TNL contidos no
corpus analisado. A andlise qualitativa acontece através do processo de interpretacdo “pois o
pesquisador elabora pouco a pouco uma explicacao logica dos fendmenos ou da situacao
estudada, examinando as unidades de sentido, as inter-relagdes entre essas unidades e entre as

categorias em que elas se encontram reunidas” (GIL, 2002, p.90).

1 O Programa Nacional do Livro ¢ do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as institui¢des de educagdo infantil comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico.
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Quanto a coleta de dados, a técnica utilizada foi a analise documental.

Inicialmente, apresentaremos os resultados quantitativos dos textos literarios e nao
literarios inseridos no manual didatico. Num segundo momento a analise recai sobre os
aspectos qualitativos da obra didatica, analisando o tratamento didatico dispensado aos textos
literarios e quais estratégias de leitura sdo utilizadas nas atividades relacionadas a leitura
literaria.

A reflexdo teorico metodologica que abordamos no segundo capitulo desse trabalho
ird sustentar a elaboracao das categorias de analise que utilizamos para investigar as atividade
de leitura que compde o LD. Para tais reflexdes e defini¢cdes das categorias foram tomadas as
teorias de Girotto e Souza (2010) e Colomer (2007). Tomamos ainda como base, a avaliacao

do GLD: PNLD 2017 e os PCN-LP (1998).

4.2 Analise do livro didatico

Imagem 1: Capa do livro didatico

PORTUGUES

LINGUAGENS

Fonte: Portugués: linguaens, 2015

A cole¢do Portugués: linguagens 6°ano), dos autores William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes?, integra uma cole¢io composta por quatro volumes (6° ao 9°
ano), destinada aos anos finais do EF da educacao basica ¢ uma das seis colegdes avaliadas e
aprovadas com base nos critérios adotados para a avaliagdo PNLD 2017, apresenta-se na sua
9* edigdo, reformulada e atualizada, atualmente ¢ a cole¢do adotado pela rede publica de

ensino do municipio de Delmiro Gouveia-Al.

2 William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes fazem parte do mercado editorial. Ele professor
graduado em Portugués e Linguistica pela Universidade de S3o Paulo e Mestre em Teoria da Literatura pela
mesma universidade. Ela graduada em Portugués e Francés pela FFCL de Araraquara, e Mestra em Estudos
Literdrios pela mesma instituicdo publicam em 1990, em trés volumes, pela Atual Editora, Portugués:
linguagens, concentrando Literatura, Gramatica e Redagao.
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Em consonancia com os critérios adotados para a avaliagdo do PNLD, as propostas
pedagogicas organizam-se em torno dos quatro eixos de ensino de LP: leitura, produgdo de
textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Nesse volume, a proposta de ensino esta organizada em quatro unidades tematicas: No
mundo da fantasia, Criangas, Descobrindo quem sou eu e Verde, adoro ver-te. Cada unidade
¢ composta por trés capitulos, totalizando doze capitulos por volume, além de cada unidade
apresentar um projeto que fecha as unidades, denominado /ntervalo, que retoma e aprofunda o
tema trabalhado com a propostas que busca associar atividades de leitura, escrita e oralidade

de forma criativa.

Imagem 2: Sumario

m UNIDADE 1 capiTuLo3 O princesa! Jogue-me suas...
No mundo da fantasia " Al Tty -2
E Produgdo de texto 53
caPiTuro1 Era uma vez § O conto maravilhese: do oral para o escrito
R = e do escrito para o oral 53
As trés penas, Jacob Grimm 12 é Dooral parapo escrito 53
Estudo do texto = 14 % Do escrito para o oral 53
Compreens3o e interpretagio 14 2 Para escrever com expressividade 55
A linguagem do texto 18 - 0O diciondrio; palavras no contexto 55
Cruzando linguagens 17 A lingua em foco 59
Trocando ideias 19 Texto, discurso, géneros do discurso 59
Produgdo de texto 19 Aintencionalidade discursiva 60
O conto maravilhoso 19 Os textos e os géneros do discurso 61
A lingua em foco 22 A intencionalidade discursiva na construcio do texto 63
Linguagem: acdo e interacdo 2 Semantica e discurso 65
Linguagem verbal e linguagem ndo verbal 23 Divirta=se 66
Os interlocutores 23
Al % Passando a limpo 67
Alinguagem e os codigos 25
0 cédigo linguistico na construgio do texto 27 LLYIANER Projeto: Histdrias de hoje e sempre T
Seméntica e discurso 28
De olho na escrita 29
Fonema e letra 29
Divirta-se 31

UNIDADE 2
Criangas

O fazendeiro da cidade

carituLoz Pato aqui, pato acola

O patinho bonito, Marcelo Coelho 32 CAPITULO 1

Estudo do texto . £ Menino de cidade, Paulo Mendes Campos 76
Compreensio e interpretagio 34 Estudo do texto 78

A linguagem do texto 35 Compreensio e interpretagio 78
Leitura expressiva do texto 36 A linguagem do texto 79
Trocando ideias 36 Leitura expressiva do texto 80
Ler é um prazer 37 Cruzando linguagens 81
Produgao de texto 38 Trocando ideias 82
A lingua em foco 39 Ler é reflexao 82
As variedades linguisticas 39 Producdo de texto 83
Norma-padrao e variedades de prestigio 40 Histéria em quadrinhos (I} 83
Variagao linguistica e preconceito social 41 A lingua em foco a1

Falar bem é falar adequadamente 41 O substantivo 91

Tipos de variagio linguistica 42 Classificacio dos substantivos 93

As variedades linguisticas na construgao do texto 47 o O substantivo na construcdo do texto a6
Semadntica e discurso 49 Semantica e discurso 97
Divirta-se 50 Divirta-se 98

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 7-8.

Os capitulos constituem-se em torno de cinco segdes: Estudo do texto, Produgdo de
texto, Para escrever com adequagdo/ coeréncia e coesdo/ expressividade, A lingua em foco,
De olho na escrita e divirta-se e subsegoes relacionadas com os eixos de leitura, producao de

textos e conhecimentos linguisticos. A ordem das se¢des e subsecdes sdo organizadas de
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forma irregular, ou seja nem todos os capitulos seguem uma ordem exata das atividades
propostas pelo material didatico.

Um dos critérios estabelecidos pelo GLD-PNLD 2017 para compor o LDP relativos a
natureza do material textual ¢ que a obra deve oferecer aos seus leitores um conjunto de textos
justificados pela qualidade de experiéncias de leitura que propicie ao estudante e que
contribua para sua formacdo como leitor proficiente, inclusive para leitor literario. Nesse

mesmo pensamento, os autores do livro explicita no manual do professor que:

Nesta edi¢do, procuramos aprofundar [...] a proposta de um trabalho consistente de
leitura, com uma seleg@o criteriosa de textos- que vao dos cldssicos da literatura
universal aos autores da literatura contemporanea brasileira-, comprometida com a
formagdo de leitores competentes de todos os tipos de textos e géneros em
circulagdo social (CEREJA & MAGALHAES 2015, p.275).

Fazendo um levantamento do total de textos (literarios e ndo literarios) que integram
os quatro eixos de ensino de LP, apuramos que a quantidade de textos literarios (TL) ¢
inferior aos textos ndo literarios (TNL). Dos 203 textos que constitui a coletanea da obra
analisada, 164 sdao TNL, enquanto 39 sio TL. E importante destacarmos que consideramos
como texto, todos os géneros textuais (verbais e ndo verbais), inclusive excertos de textos
inseridos no manual, exceto os verbetes que aparecem em formato grafico de boxes, que
explicam conceitos, biografia de autores, entre outras informacgdes que esclarecem ou
ampliam os conhecimentos do aluno-leitor. E pertinente também salientar que devido a
complexidade da distribuicdo dos géneros textuais, os nimeros computados podem conter
possiveis equivocos pelo pesquisador.

O grafico 1, favorece uma melhor visualizacao da selegao textual e a comparagdo entre

eles em porcentagem.

Grifico 1: Total de TL e TNL abordados pelo LD — Portugués:
linguagens

mTL
ETNL

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.
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Como podemos observar no grafico acima, os TL ocupa uma posi¢do quantitativa
inferior, apenas 19,2%, em comparagao aos TNL que dispara com 80,8% do total de textos. A
discrepancia percentual, possivelmente, deve-se ao fato dos autores do LD seguir as
orientagdes dos PCNs-LP e do GLD- PNLD/ 2017 em inserir textos bastantes diversificados
que permitam aos alunos explorar géneros textuais variados.

De acordo com o GLD-PNLD 2017, o material didatico analisado oferece uma
coletanea diversificada, a obra disponibiliza géneros textuais de esferas variadas, com
destaque para as esferas literaria (conto maravilhoso, poema, cronica, fabula, texto teatral) e
jornalistica (reportagem, noticia, carta do leitor, critica, editorial, artigo de opinido). Além
disso, a coletanea inclui textos visuais da esfera cotidiana e textos multimodais, como a
tirinha, as historias em quadrinhos e o cartum.

A quantidade de textos literarios no LD em relagdo, podem ser verificada nos quadros

abaixo:

Quadro 1: Eixo de leitura do LD - Portugués: linguagens

Tematica Texto Literario Género Literario

e Fragmento
(Beatriz
Garcia
Huidobro)

e As trés penas
(Jacob Conto
Grimm)

e O patinho

No mundo da bonito

fantasia (Marcelo
Coelho)

e Oledoeo
rato (La Fabula
Fontaine)

Conto

Unidade 1 Conto

e (Cartum
Rapunzel Cartum
(Mordillo)

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.
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Tematica

Texto Literario

Género Literario

Unidade 2

Criangas

e Fragmento
(Manoel de
Barros)

Conto

e Menino de
Cidade (Paulo
Mendes
Campos)

Cronica

e O passageiro
clandestino
(Norman
Rockwell)

Pintura

e Vidade
passarinho
(Caulos)

Historia em
quadrinhos

e Amalade
Hana (Karen
Levine)

Cronica

e (abra-cega
(Giovanni
Battista
Torriglia)

Pintura

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.

Quadro 3: Eixo de leitura do LD - Portugués: linguagens

Tematica

Texto Literario

Género Literario

Unidade 3

Descobrindo quem
sou eu

e Quemeu
sou? (Pedro
Bandeira)

Poesia

e Banhos de
mar (Clarice
Lispector)

Conto

e Bocalivre |
(Carlos
Queiroz
Telles)

Poesia

e FEusou
Malala
(Malala
Yousafzai)

Diario
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Sé doi
quando eu
respiro
(Caulos)

Cartum

Vestido de
festa
(Norman

Rockwell)

Pintura

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.

Quadro 4: Eixo de leitura do LD-Portugués: linguagens

Tematica

Texto Literario

Género Literario

Unidade 4

Verde, adoro ver-te

Desejos (Elias
José)

Poesia

Tuim criado
no dedo
(Rubem
Braga)

Conto

A longa lista
dos
condenados
(Revista Veja)

Reportagem

Quais sao os
animais
ameacados de
extingdo no
Brasil?
(Revista
Epoca)

Reportagem

Terra da gente
(Grupo
Itapemirim)

Anuncio

Declaragao
universal dos
direitos dos
animais
(Ciéncias Hoje
das Criangas)

Documento Oficial

Os sinais sao
preocupantes
(Autor
Ignorado)

Cartaz
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e Um quadro de
natureza morta
(Marcio
Costa)

e Seres
unanimados
(Utrecht; Pintura
Cézanne;
Peale)

Cartum

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.

Apesar dos resultados obtidos no levantamento da questdo anterior, as informagdes
expressas nos quadros, evidenciam a preocupacdo dos autores do LD em contemplar uma
quantidade significativa de textos literarios para o trabalho com a leitura.

Os quadros 1, 2, 3 e 4 apresentam uma sistematizacao dos textos trabalhados em cada
unidade tematica do livro didatico em estudo. Percebemos através da andlise que a maioria
dos textos explorados no eixo da leitura ¢ o género de esfera literaria, através da poesia, conto,
fabulas, cronicas e fragmentos de romance. No que se refere a representatividade da literatura,
57% dos textos abordados no eixo da leitura contemplam os géneros literarios.

De acordo com GLD- PNLD 2017, no que se refere a abordagem literaria, esse ¢ um
ponto positivo na edicdo atual do LD analisado, haja vista, que a edicdo de 2014 foi
caracterizado pelo PNLD como um ponto fraco.

O grafico 2 permite uma melhor visualizacdo do niumero de ocorréncias dos textos

explorados no trabalho com a leitura:

Grifico 2: Levantamento quantitativo dos TL e TNL do eixo da leitura
e da oralidade

mTL
= TNL

Fonte: Levantamento de pesquisa realizado pela autora.



57

Nas aberturas das unidades, o material em analise destaca os textos literarios
relacionando com a temadtica estudada em cada unidade. Verificamos que todos os textos que

abrem as unidades sdo textos literarios contemporaneos e da literatura infanto-juvenil

adequado a faixa etaria do aluno.

Imagem 3: Abertura da unidade 1

Esta € a histéria de Rapunzel. E
por que ela se chama Rapunzel?
Pois bem, dizem que Rapunzel é
0 nome de uma espécie de alface
verde que existe em algumas plan-
tagdes. E por que esta histéria tem
o nome de uma planta? Calma,
calma, eu javou contar. [...]

(Beatriz Garcie Huidobro)

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 10.
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Imagem 4: Abertura da unidade 2

Criancas

No aeroporto 0 menino perguntou:

— E se o avidio tropicar num passarinho’

O pai ficou torto e nio responden.

O menino perguntou de novo:

— E se o avido tropicar num

passarinho triste?

A mae teve ternuras e pensou:

Seré que os despropésitos nio sio mais

carregados de poesia do que o bom-sen:

Ao sair do sufoco o pai refletiu:

Com certeza, aliberdade e a poesia a ger
aprende com as crianca
E ficou sendo.

(Manoel de Barros. Exercicios de ser criancas. Rio de Jar
Salemandra, 1999.)

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 74.



Imagem 5: Abertura da unidade 3

Quem eu sou?

Eu as vezes nio entendo!
As pessoas tém um jeito
De falar de todo mundo
Que nao deve ser direito.

Aj eu fico pensando

Que isso nao esta bem.
As pessoas sdo quem sio,
Ou sio o que elas tém?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente.

Se alguém pensasse em mim,
Soubesse que eu sou gente.

Falasse @

Lembrasse do que eu falo,
Pensasse no que eu fago
Soubesse por que me calo!

Porque eu nio sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!

Nio sou também o que eu tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!

(Pedro Bandeira. In: Mais respeito, eu sou crianga.
3. ed. S3o Paulo: Moderna, 2013. p. 22.)

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 138.
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Imagem 6: Abertura da unidade 4

Ricardo Dantos

Desejos

Bom mesmo é ser
anjo.

passaro,

avido,

pipa.

borboleta,

inseto

ou qualquer coisa
que voa

€ revoa.

|
|
|
|

Mais do que anjo.
Qualquer coisa i
que pode por Mais do que anjo.
0s pés no chao eu queria ser passaro.

etodoo GOI‘pO (Elias Jose. Alice o pais da poesia.
envolto em nuvens. Séo Paulo: Peirdpolis, 2009, p. £,

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 200.

De acordo com o manual do professor, esses textos sdo utilizados como motivagdo
para contextualizar a tematica abordada na unidade a ser estudada e para dar inicio ao trabalho
com o texto na formacdo de leitores literarios. Regularmente, as paginas de abertura das
unidades contém uma imagem artistica seguida de um texto literario infanto-juvenil
relacionado a tematica apresentada na unidade suscitando no aluno-leitor o interesse pelo
tema. “Estimulo”, “interven¢ao”, “mediagdo”, “familiarizagdo” ou ‘“animag¢do” sdao termos
associados constantemente com a leitura no ambito escolar|...] Todos esses temos se referem
a intervengao dos adultos encarregados de “apresentar” os livros as criangas” (COLOMER,

2007, p.102 grifos da autora).
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Ainda nas paginas de abertura, o livro contém uma se¢do chamada Fique ligado!
Pesquise! Ela apresenta um boxe com listas de nomes de livros e autores literarios, a maioria
infanto-juvenil como sugestdes de atividades extra classe. Essas atividades favorecem a
ampliacao das praticas de leitura literaria e colaboram para a formagao do leitor dessa esfera.
No geral apresenta tanto textos classicos, quanto obras contemporaneas adequados ao publico
a que se destina. Nessa secdo, os autores ddo sugestdes, além de outros recursos como
musicas, filmes, sites, de livros, na sua grande maioria literarios, para que o aluno amplie seus

conhecimentos a respeito do tema trabalhado na unidade.

Imagem 7: Sessdo fique ligado, pesquise

0Os contos de Grimm (Paulus); As quatro estacées das

ﬂ Jfadas e O livro das fadas, de Betty Bib (Publifolha)
Contos e lendas das mil e uma noites, de Rosa Freire

LIVROS D'Aguiar e outros (Companhia das Letras); Horripi-
lantes contos de fadas, de Michael Coleman (Compa-

nhia das Letrinhas); Contos e poemas para criancas

s
.

extremamente inteligentes, de Harold Bloom (Objeti-
va); Contos de fadas (jorge Zahar); Fdbulas de La Fon-
taine, de Marc Chagal (Estacio Liberdade); A fada que
tinha ideias, de Fernanda Lopes de Almeida (Atica);
Literatura oral para a infancia e a juventude, de Hen-
riqueta Lisboa (Peirépolis); colecao Bati de Historias
(Atual); Ndo era uma vez.., de Adela Basch e outros
(Melhoramentos).

Ttha daimaginagdo, de Jennifer Flackett e Mark Levin;
Encantada, de Kevin Lima; As cronicas de Ndrnia — O
ledo, afeiticeira e o quarda-roupa e As crénicas de Nar-

FILMES nia — Principe Caspian, de Andrew Adamson; Eragon,
de Stefen Fangmeir; O encanto das fadas, de Charles
sturridge; O jardim secreto, de Agnieszka Holland;
0 mdgico de Oz, de Victor Fleming; Peter Pan, de P.].
Hogan; Cinderela, Branca de Neve, A Bela Adormecida,
A Bela e a Fera, Aladim, Pinocchio, Hercules, Atlantis,
A princesa e o sapo € A pequena sereia, dos Estadios
Disney.

ol DD D Wt | Wl P
_.nzﬂu-wmn@wn M:“yu b

www.ziraldo.com/menino/home.htm
http://criancas.uol.com.br
ptwikisource org/wiki/Contos_de_Grimm

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p.11.

A implementacdo dessa atividade pelo professor na sua pratica pedagogica ¢

considerada como uma postura positiva na formacdo de leitores, uma vez que, propicia ao
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aluno/leitor um contato direto com diversas obras literdrias, além de servirem como
conhecimentos prévios do leitor e como estimulo a leitura.

Em relagdo aos outros eixos de ensino, o da leitura ¢ o mais explorado dos quatro
eixos (Leitura, Producgdo do texto, oralidade e Conhecimentos linguisticos) abordado pelo LD.
A secdo Estudo do texto que norteia o eixo da leitura, ¢ dividida pelas subse¢des, nem sempre
presentes em todos os capitulos, como: Compreensdo e interpretacdo do Texto, A linguagem
do texto, Trocando ideias, Leitura expressiva do texto e Ler é um prazer/ Ler é reflexdo/ Ler é
diversdo. As atividades de compreensdo e interpretagdo do texto € a mais explorada em todos
os capitulos por estar relacionada diretamente com desenvolvimento das habilidades leitoras,

como explicita os autores do LD, no manual do professor.

[...] este tdpico tem como objetivo levar os alunos a desenvolver habilidades
de leitura de forma gradativa por meio do exercicio de determinadas
operacdes como antecipagoes a partir do conhecimento prévio que possuem
acerca do titulo ou do género; a apreensdo do tema e da estrutura global do
texto, o levantamento de hipoteses, captando o que ndo estd explicito e, com
base na coeréncia interna do texto, prevendo o que esta por vir [...] (CEREJA
& MAGALHAES, 2015, p. 298 grifo dos autores).

De acordo com o GLD-PNLD 2017, o principal objetivo das atividades de
compreensdo e interpretacdo de texto ¢ a formacao do leitor, inclusive do leitor literario e
proficiéncia em leitura. Para tanto, ¢ necessario que a leitura seja um trabalho de interlocugao
entre leitor/autor/texto socialmente contextualizada e desenvolver estratégias e capacidades de
leitura nos alunos que se pretende atingir. Para tanto, a coletdnea deve, entre outros critérios,
estar isenta de fragmentos de textos sem unidade de sentido, e incluir de forma equilibrada e
significativa, em relacdo aos demais, textos de esferas literarias, especialmente da literatura
brasileira.

Para verificarmos quais as estratégias de leitura usada na formagdo do texto literario
apresentado pelo LD, selecionamos algumas atividades de leitura da se¢ao Estudo do texto.
Embora as atividades de compreensdo e interpretacdo de texto trabalham, diferentes
estratégias de leitura, as principais s3o a localizacdo e retomada de informacdes e a
formulagdo e verificacdo de hipdteses e elementos de intertextualidade e argumentatividade.
As questdes de 1 a 3 trabalham aspectos do texto, focalizando elementos como caracteristicas
dos personagens, localizagdo de informagdo explicitas. Ao lermos o texto, percebemos que

essas informagoes sao facilmente identificadas no texto.
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Imagem 8: Estudo do texto: Compreensdo e interpretagdo

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Noiniciodo conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida faza cal
terizacao dessas personagens.
a) Como s3o caracterizados os filhos mais velhos do rei?
b) Como é caracterizado o filho mais jovemn? Suas caracteristicas er=m semnslhanses Ou Opostas

dos irmaos?

& velho e fraco e preocupado com o futuro
feino, resolve escolher o filho que, apés
arte. seria o herdeiro do trono.

o rel decide fazer para realizar essa es-

ar2 determinar a direcio que cada filho de-

na seguir, o que o rei faz? Que intengio ele
20 adotar esse procedimento?

#arz onde o Bobalhao devia ir? Por que os ir-
=305 zombam dele?

peloalgapio ao lado do qual caia pena
icava a direcao a ser seguida, o Bobalhio
snira um mundo magico.

zndo solicita 3 sapa gorda e recebe dela o

te de que precisava, o Bobalhio se com-

porta com delicadeza ou com grosseria?
- Comprove sua resposta. .

% O Sobalhdo segue a orientagdo da sapa gor-

- &3 2 a0 obter a “mulher mais linda de todas”.

‘Befjz-a O que esse compor dap

Quem sdo os Irmios Grimm?

lacob Grimm {1785-1863) e Wilhelm Grimm
(1786-1859) nasceram na cidade de Hanau, si-
tuada no centro-oeste da Alemanha Foram

¥ B e 2

tes pesquisas no campo da tradigdo popular,
Ao percorrer a Alemanha, registraram as nar-
rativas orais de velhos camponeses, pastores,
barqueiros e cantores que encontravam pelas
‘estradas ou reunidos em serdes ao redor do
fogo. Gragas a essa iniciativa, Jacob e Wilhelm,
conhetidos mundialmente #

come os “Irmios Grimm’,
deixaram-nos um  riguis-
simo conjunto de lendas,
fabulas e contos maravi-
Ihosos, como os clissicos
fodo e Maria, Branca. de. J
Neve, A Bela Adormecida e £}
Rapunzel, L

revelaa

140, 1550 acontece?

s de trés provas, os irmdos mais velhos,
s msatisfeitos, pedem ao pal que proponha
B movo desafio: a prova doaro.

Jevou os irmaos mais velhos a supor que
ETLam Vencer essa Ultima prova?

s poucos, os fatos vio revelando como sdo, de
B2 23 personagens.

'O que as atitudes dos irmdos mais velhos re-
“#=lam sobre o cariter deles?

O 8tho mais jovem era realmente um boba-
0. COmo as pessoas supunham?

3 desempenho do Bobalhdo como rei con-
a3 2 resposta da questdo anterior? Por

peito do seu cardter?

& Levante hipoteses: Por que a sapa gorda atende aos trés pedidos do Bobalhao?

wvezes, os filhos mais velhos do rei saem em viagem.
Te que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua

vezes o rei determina que, por direito e por justica, o Bobalhio seria o herdeiro do trono.
‘23l € a reacdo dos filhos mais velhos diante desses veredictos do pai?

O que € protagonista?

As personagens classificam-se de acordo
com o papel que desempenham na histg-
ria. A personagem que faz o papel principal
chama-se protagonista Nos contos miara-
vilhosos, o protagonista € um hersl ou uma
heroina que vive grandes aventuras e ven-
¢ muitos obstaculos. A personagem que se
opde a0 prolagonista, seja porque age contra
ele, seja porque tem caracteristicas opostas
as dele, é chamada de antagonista. Essa per-
sonagem € o vildo da histéria.

No conto, hd também personagens secun-
darias. As personagens secunddrias sdo ague-
las que tém uma participagio menor ou me-
nos frequente na histéria.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O interesse do menino pelos animais é re-
tratado logo nos primeiros parigrafos da
cronica. O que, na fala do garoto, comprova
esse fato?

2. No sexto pardgrafo, o narrador afirma que
o sitio ao qual o menino se refere é apenas
um terreno do Estado do Rio de Janeiro.

a) Levante hipoteses: Por que o menino
chama o terreno de sitio?

b} Para o narrador, "o garoto precisa acre-
ditar no sitio, como outras pessoas pre-
cisam acreditar no céu”. Por que, para o
menino, o sitio & uma espécie de céu?

3. Nacronica lida, o narrador, além de relatar
fatos, também expressa opinices.

&) De quem é a opinido sobre a inexisténcia
de animais na cidade do Rio de Janeiro?

b) O menino também tem essa opinizo?
Por qué?

¢) No peniltimo pardgrafo, que trecho ex-
pressa, nas palavras do narrador, o senti-
mento de frustragio do menine por ndo
conviver com animais?

4. O narrador se empenha em mostrar a ma-
nejra como o garoto vé o mundo,

a) Que conhecimento o menino tem sobre
marcas de automdvel? E sobre ragas de
cachorros?

b) Por intermédio da mde, o menino tem
contato com a lingua inglesa. Na sua opi-
nido, por que ele confunde knijfe (faca) e
fork (garfo), mas sabe diferenciar o sig-
nificado das palavras seal (foca) e walrus
(morsa)?

¢) O menino se refere is pessoas como
“o dono do Malhado”, "a dona do Lord",
etc. O que isso revela sobre os interesses
dele?

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano),2015, p. 14, 15 e 78.

Para o GLD-PNLD 2017, o trabalho com leitura no que diz respeito apenas a
localizagdo de informagdo pode ser muito negativo na formagao do leitor, como por exemplo
na identificacdo dos personagens de um conto maravilhoso, “assume-se assim, que o aprendiz

¢ um leitor/ um agente que produz sentido; por isso, as questdes criticas, éticas e estéticas
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precisam perpassar tanto a sele¢do textual quanto o ensino de compreensao” (BRASIL, 2017,
p-13).

Nao obstante, as atividades na maioria das questdes também exploram questdes que
levam o aluno a responder questdes por deducdo ou inferéncia e levantamento de hipodteses.
Esse tipo de atividades ¢ importante para a formacao de leitores literarios, pois leva o aluno a
refletir, a argumentatividade e a criticidade. Nessa atividade fica claro a preocupacdo dos
autores da obra didatica com o levantamento de hipoteses e inferéncias para compreensao do
texto.

Retomando os quadros 1,2,3 e 4, que organiza os textos trabalhados nas unidades do
LD, constatamos que o capitulo I da obra em questdo, com a tematica No mundo da fantasia,
apresenta o gé€nero literario conto maravilhoso como foco de estudo literario no LD. Os
textos selecionados para essa unidade sdo: As trés penas (Jacob Grimm), O patinho bonito
(Marcelo Coelho) e um cartum de Rapunzel (Guillermo Mordillo); No inicio das paginas que
abrem os capitulos, vém acompanhados, respectivamente, das expressdes como Era uma vez,
Pato aqui, pato acold e O princesa! Jogue suas... Seguido de um pequeno texto que situa o
aluno-leitor sobre o texto que sera estudado em cada capitulo, através das suas experiéncias de
leitura. Esses textos exploram os conhecimentos prévios dos alunos, estimulando-os a tecerem
comentarios sobre a obra que ira ler.

Para compreensdo do texto ¢ fundamental que o leitor conhega as expressdes como
Era uma vez, Pato aqui, pato acold e O princesa! Jogue suas...; para estabelecer relacdes
entre o género literario conto maravilhoso com tais expressoes. Essas informagdes dao pistas
ao aluno-leitor a depreender a estrutura narrativa e o género literario que esta em jogo. Desse
modo, o LD cumpre o papel de promover experiéncias significativas de leitura e
consequentemente da formagdo de leitores, pois cada aluno traz consigo conhecimentos
prévios, logo a compreensao do conto sé € possivel porque o aluno-leitor infere e ativa seus
conhecimentos prévios. Nesse caso, o processo de entendimento ¢ de carater individual, ou
seja, ¢ fundamentado no que o leitor sabe sobre mundo e suas experiéncias de leitura.
Portanto, os textos selecionados pelo LD para focalizar o trabalho com a literatura colaboram
significativamente na formagao de leitores literarios, pois desenvolve estratégias de leitura
como os conhecimentos prévios, levantamento de hipoteses, conexdo e visualizagdo a respeito
da natureza do texto.

Destarte, a proposta dos autores do LD de inserirem os contos maravilhosos para a

pratica efetiva de leitura literaria aos alunos dessa fase escolar ¢ considerada significativa na
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formagao de leitores, uma vez que os autores ao introduzirem a tematica No mundo da

fantasia leva em consideragdo a faixa etaria (11 anos) adequada ao aluno-leitor, pois

[...] € possivel perceber que os alunos das primeiras séries do ensino
fundamental gosta e se identifica com as narrativas do conto de fadas, sendo
que esse interesse comeca desde os primeiros anos de vida e se estende
aproximadamente até os 12 anos. Isso acontece devido ao interesse da
crianga pelo lidico e & magia presente no género (ALVES, ESPINDOLA &
MASSUIA, 2011, p. 108).

Além disso, os temas presentes nos contos possibilitam inimeras discussdes nas aulas
de LPL. Os professores de LP podem propor discussodes antes e depois da leitura, como
sugere o MP:

Imagem 9: Intervencdo do professor na formagao de leitores

vi3euted Era uma vez

“Era uma vez...". Basta que alguém pronuncie essas palayras
para sabermos que ld vem historia. E histdrias povoadas de
principes e princesas, criangas em perigo, soldadinhos de
chumbo, gigantes e dragoes... Essas historias, conhecidas
como contos maravilhosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
de geragdo a geragdo. E estdo em toda parte: na voz da mae ou
da avd, nos livros. nas histdrias em quadrinhos, nos desenhos
animados. no cinema.

enredo de alguns

e depois reto leitura leituras antes, € prové
Era uma vez um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligent
nio falava muito, era simplério e 86 chamado de Bobalhio.

I 1 0 1 ~ ne = . A s P

el que os alunos queiram ler o conto sozinhos
es € sensatos, mas o terceiro

Fonte: Manual do professor. Portugués: linguagens (6° ano), 2015 p. 12.

Analisando o manual do professor, ainda no que diz respeito a proposta de trabalho
empregada na introdu¢do do capitulo I do LD, constatamos que os autores do LD sugerem
que os professores explorem os conhecimentos prévios dos alunos, sugerindo que eles
estimulem os alunos a falarem dos contos conhecidos, sugerindo ainda que compartilhem
experiéncias de leituras através de trechos que mais apreciaram, como sugere Colomer (2007,

p. 144- grifo da autora):
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Para a escola, as atividades de compartilhar sdo as que melhor respondem a
esse antigo objetivo de “formar o gosto” a que aludimos; porque comparar a
leitura individual com a realizada por outros ¢ o instrumento por exceléncia
para construir o itinerario entre recepcdo individual das obras e sua
valorizagdo social”.

Portanto, as formas de abordagem do texto literario no LD dialogam com as teorias de
Colomer (2007) acerca das etapas a serem desenvolvidas no processo de formacao de leitores
literarios, como também nas habilidades e competéncias apontadas por Girotto, Silva e Souza
(2012), abordados no segundo capitulo desse trabalho.

A proposta de trabalho de leitura com o conto abordado pelo MP dialoga também
com a orientagdo do Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infantil e Juvenil (CELLL)),
que compreende a pratica de leitura do conto em quatro fases: a conversa antes da historia, a
contacdo propriamente dita, a conversa ap6s a historia e a atividade pratica com a leitura e a
escrita. Nesse sentido, o trabalho efetivo com o conto no contexto escolar € indissociavel do
trabalho com a oralidade.

No final da secdo estudo do texto, aparece a subsecdo Ler ¢ um prazer/
diversdo/reflexdo, que apresenta um texto para simples deleite ou prazer do aluno. Este
momento ¢ facultativo, pois ndo consta nenhuma atividade obrigatoria para o aluno-leitor,
apenas no MP os autores sugerem outras leituras desse mesmo género literario. Entretanto
apenas colocar textos literarios ao alcance dos leitores ndo formam leitores literarios, mas ha a
necessidade de um trabalho de mediagdo, onde o professor estimule os alunos pelo prazer da
leitura e desenvolva um trabalho baseado nas estratégias de leitura. Salientamos ainda que
nessa subsecdo analisamos apenas os topicos que tem o TL como foco, visto que, nessa

subsecdo algumas vezes ¢ abordado o TNL.



s muita atencgio
sorreu, um dia
48 rato e o ledo.

araco, seu cantinho...

2 com um ledo
nso0 animal

=30 foilegal.

sou: “Estou perdido!”
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Imagem 10: Ler ¢ um prazer

Pesguise!, ha aigumas sugestdes de livros

O ledo quase sorria
Pois pareceu caricato
Como ele precisaria
Da ajuda de um rato?

Mas eis que um belo dia
Numa armadilha caiu
Esperneou e rugiu

E arede nio cedia.

Entio, o rato acudiu
E comecou a roer
Arede pos-se a ceder
Elogo o ledo fugiu!

Constatou-se uma vez mais:
Nas voltas que dé a vida

A graca retribuida

Mostrou do que é capaz...

(O melhor de La Fontaine - Fé-
bulas. Trad. de Nilson José Ma-
chado. Sao Paulo: Escrituras,
2012. p. 58-59.)

Avelino Guedes

Fonte: Manual do professor. Portugués: linguagens (6° ano), 2015 p. 37.

No tocante ao eixo da oralidade, o LD organiza-se em torno de trés tipos de atividades:

a producdo de géneros orais, na se¢do Producdo de texto, a proposta de debates a respeito de

determinados temas, na secao Trocando ideias, e a oralizacao de textos do eixo de leitura, na

secdo Leitura Expressiva do Texto. O género literario mais recorrente no trabalho com a

oralidade destaca-se o debate, discussdes argumentativas, a leitura em voz alta e a encenagao.



Imagem 11: Eixo da oralidade: Leitura expressiva do texto e trocando ideias

2. Observe como a palavra pato aparece neste
trecho do texto:

“— Eu sou um pato! Um pato de verdade! Sou
um PATO! Um PATO00..."

& mudanga de letres mindscelss para letras maisculzs & depois
a) O que significa a mudan¢a no modo comoa |

pa}avra pafg- & escrita? pars maiisculas com repstico da— |
& entender gte o pato deixou de faler & comegou a gritr
b) Por que a letra o € repetida trés vezes em

F‘a dara reia que g patinno griou e palavia
“PATOO0"? Lol e

de forma prolongada

3. Compare a pontuacio destas frases:

“— Eusou um pato... eu sou um pato...”
"Sou um pato! Um pato mesmo!"”

A primeira frase é dita por Milton quando ele
acorda do sonho, e a segunda, no final da histo-
ria. Que diferenca de sentxcta a pontuat;é.o pn}

voca nessas frases? 3 frase, as retic
antander que ele ainda estava 859 QIress por ver Gue ar

estova bem;, na segunds, ele estd eufdrico por saber que & um pato de v

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Forme com os colegas um grupo de trés. Leiam os didlogos
que aparecem no trecho correspondente ao sonho de Milton, des-
de “Eu me chamo Milton” até “Um PATOOO..". Um de vocés 1€ as
falas do pato e os outros dois leem as demais falas (de uma pessoa

néo identificada e do policial).

Durante a leitura, procurem sugerir pela voz o que as persona-
gens estao sentindo. Inicialmente, Milton deve mostrar-se orgulho-
so, arrogante, e, depois, deve demonstrar preocupacdo e medo. As
demais personagens devern demonstrar descaso e desconfianga.

O Brasil tem contos maravilhosos?

No Brasil, 0s contos maravithesos europeus
misturaram-se com as narrativas locais do folclo-
re indigena e também do folclore africano, dando
origem a outras histérias. As mais conhecidas fo-
ram recolthidas pelo grande pesquisador da cul-
tura popular brasileira Luis da Camara Cascudo
e publicadas em seu livro Contos tradicionais do
Brasil.

Para quem quer conhecer outros contos ma—
ravilhosos brasileiros, sugerimos a leitura dos
seguintes livros: Historias de Tia Nastdcia, de
Monteiro Lobato (Brasiliense); Historias a brasi-
leira — A Moura Torta e Outras histérias a brasi-
leira — Pedro Malasartes e outras, recontadas por
Ana Maria Machado (Companhia das Letrinhas);
Mata — Contos do folclore brasileiro, de Heloisa
Prieto (Companhia das Letrinhas); Felizes para
sempre, de Augusto Pessoa (Rocco).

o$ que primeiramente vocE eia o trécho indicado, danda
atE0 acsquadas 3 fale das personagens & mMarcando pem &
, deixe que os alunos busguem a melhor leitura expressiva
0, Quando terminarem, escofha alguns grupos pats fazer & leitur
da & classe

Ensaiem vérias vezes, trocando os papéis entre si. Por fim, apresentem a leitura a classe.

AW Trocando ideias

1. Milton se convenceu de que era bonito demais para ser apenas um pato. Na sua opiniao, ele foi o

Unico responsével por isso? Por qué?

2. Tanto o Patinho Feio quanto Milton s6 se sentiram plenamente felizes quando se integraram a um
grupo: o Patinho Feio ao grupo de cisnes, e Milton, depois de se assumir como pato, ao grupo de pa-

tos. Dé sua opinido:

a) Quando nos sentimos diferentes de outras pessoas, podemos sofrer por isso? Por qué?
b) Para sermos felizes, € necessdrio que sejamos iguais as pessoas do grupo a que pertencemos?

3. Nas escolas e em ambientes de trabalho, s3o comuns as “panelinhas”, isto €, grupos de pessoas que
geralmente rejeitam novos relacionamentos. Vocé é a favor das “panelinhas”? Por qué?

Fonte: Manual do professor. Portugués: linguagens, (6° ano), 2015 p. 36.

68
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Diante das atividades propostas pelo LD, vemos acima que elas dialogam com a teoria
apresentada por Colomer (2007, p. 159-160), em relacdo a fung¢do desempenhada pela
literatura, pois “também servira para aprender a comunicar oralmente um texto: as obras sdao
recitadas, sdo dramatizadas ou sdo lidas em voz alta para compartilhé-las com os demais”.

Para os PCNs-LP, a pratica de ensino com textos orais constitui como um instrumento
importante na constru¢do do conhecimento por permitir uma rica interagao dialogal na sala de
aula entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem (professor e alunos), pois possibilita a
troca de informagdes e o confronto de opinides na busca pelo principal objetivo do eixo da
oralidade que ¢ tornar o aluno um usudrio competente da linguagem no exercicio da
cidadania.

Todavia, o GLD- PNLD 2017 argumenta que hd ainda um espago reduzido para o
trabalho efetivo com a oralidade, posto que a escola aborda pouco a compreensdo do texto
oral. Nesse sentido, ¢ cada vez mais urgente a necessidade da escola explorar a escuta atenta e
reflexiva de géneros orais, como por exemplo, o poema. Desse modo, “o Ensino Fundamental
precisa, entdo, de um curriculo mais explicito e claro no que diz respeito ao trabalho com
géneros orais nos anos finais. Nesse sentido, ¢ fundamental que os livros didaticos de
portugués apresentem propostas efetivas e adequadas para a linguagem oral” (BRASIL, 2017,
p-14).

Em concordancia com os PCN-LP (1998)), o PNLD 2017 orienta que além do
dominio da leitura e escrita, ¢ dever do EF garantir a seus egressos o dominio também da
oralidade para dar condi¢des ao cidadao exercer o pleno exercicio da cidadania nas demandas

basicas do trabalho, inclusive no que diz respeito a fruicao da literatura em LP.

[...] atribuem esses anos do Ensino Fundamental uma responsabilidade ainda
maior no que diz respeito ao processo de formacdo tanto do leitor e do
produtor proficiente e critico de textos quanto do locutor capaz de uso
adequado e eficiente da linguagem oral em situagdes privadas ¢ publicas
(BRASIL, 2017, p.32).

Embora a escola ndo reconheca a importancia da leitura realizada pelo professor,
como objeto de trabalho no eixo da oralidade, comprovamos através do manual do professor
do LD, que os autores da obra didatica reconhecem as atividades realizadas pelo professor
como o estimulo através da intervencdo dos professores como mediadores de leitura para
compreensdo dos alunos no ensino—aprendizagem desse eixo de ensino, como esclarece os

PCNs-LP:
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Além das atividades de leitura realizadas pelos alunos e coordenadas pelo
professor, ha as que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o
caso da leitura compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno
0 acesso a textos longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade ¢ beleza,
podem vir a encanta-lo, mas que, talvez, sozinho ndo o fizesse.

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo ¢ pratica comum na escola. E,
quanto mais avangam as séries, mais incomum se torna, o que ndo deveria
acontecer, pois, muitas vezes, sao os alunos maiores que mais precisam de
bons modelos de leitores (BRASIL, 1998, p.73).

Partindo para o eixo dos conhecimentos linguisticos, embora o objetivo dessa analise
nao seja o de investigar sobre esse eixo de ensino, porém nosso trabalho foca na abordagem
do texto literario e por isso analisamos o tratamento de alguns textos literarios usado para o
ensino dos eixos da producdo escrita e linguistica e verificou uma abordagem estritamente

gramatical no trabalho com o texto literario.

Imagem 12: Eixo dos conhecimentos linguisticos: O texto literario como pretexto no ensino da gramatica

(_ EXERCiCI0S 3 A

1. Leiaotexto poético abaixo. Depois, reescreva-o, empregando no plural as palavras que estdo entre parén-
teses, e releia-o.

e —
| Soldoce,
i rios e montanhas (espléndido).
Aroma de (flor) e de (erva),

no vento da primavera.

Tania Ricci

Por sobre a terra em degelo,

voam as andorinhas.

Na areia tépida,

3 Cochilam patos (mandarim).

(Du Fu. Poemas cléssicos chineses. Tradugao de Sérgio Capparelli. Porto Alegre: L&PM, 2012. p. 161.)

2. Reescrevaas frases, passando para o plural os substantivos e os adjetivos destacados e fazendo as adapta-
cOes necessarias:

a) O cidadao acha 1til o servico de atendimento ao consumidor feito pelo comércio local.
b) O gas natural é um excelente combustivel para automoével, caminhao, 6nibus e moto.

¢) O anciao desceu o degrau apoiando-se no corrimao.

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 127.
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Imagem 13: Eixo dos conhecimentos linguisticos: O texto literario como pretexto no ensino da gramatica

Veja outros exemplos de substantivo neste poema de Fernando Pessoa:

O canto

Leve, leve. suave,
um canto de ave h
%1 Q 4
—— ==
? '

Ricardo Dantas

sobe no ar com que principia

o dia '
o @
Escuto, e passou...
Parece que foi s6 porque escutei — —
que parou.
(In: Elci Elisabete Bocheco. Poesia infanti — O abraco mégico. Chapeco: Argos, 2002. p. 1

Fonte: Livro didatico Portugués: linguagens (6° ano), 2015, p. 127.

Nas atividades selecionadas, demonstram que os textos literarios sdo usados para o
ensino de topicos gramaticais, a abordagem realizada pelos autores do LD ndo dao conta de
levar o aluno-leitor a compreender sobre o objeto estético e a sua finalidade através de uma
proposta de se trabalhar os recursos da linguagem poética ou a literariedade do poema. Nao se
toma o texto poético como objeto de ensino, levando em consideragao seus aspectos formais e
a subjetividade. Isto posto, o ensino do TL deve ser uma pratica diferenciada dos TNL. Como

indica os PCNs de lingua portuguesa:

O tratamento do texto literario [...] envolve o exercicio de reconhecimento
de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da
linguagem. Com isso ¢ possivel afastar uma série de equivocos que
costumam estar presente na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja,
trata-los como expedientes para servir ao ensino [...] dos tdpicos gramaticais,
tais procedimentos pouco ou nada contribuem para a formagao de leitores
capazes de conhecer as sutilezas, a extensdo e a profundidade das
construgdes literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

Podemos depreender do exposto que esse material didatico favorece experiéncias
significativas de leitura literaria, pois se verifica uma preocupag¢do com textos e autores

literarios. No entanto, nem sempre a presenga de textos literarios, como aqui apresentado com
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os poemas citados acima, recebe o tratamento adequado para o Ensino de Literatura. Nesse
topico analisado do LD, consideramos essa atividade inadequada, pois como ja citado
anteriormente, no segundo capitulo desse trabalho, o texto serve como pretexto para o ensino
da gramatica normativa e para o ensino da ortografia, pois as atividades acima ilustradas nao
comtemplam sua tessitura e valorizagdo da linguagem e assim pouco estimulam a fruicao

estética, ndo contribuindo para a formacao do leitor literario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja assinalamos, o Ensino de Literatura sofreu profundas mudancas ao longo do
seu percurso como componente escolar e, por conseguinte, a escola definiu novos objetivos
para esse novo modelo de ensino literario, no qual concebe o desenvolvimento da capacidade
interpretativa da leitura das obras literdrias, com a finalidade de proporcionar a formacao do
leitor competente, em razao disso, essa modalidade de ensino ja ndo dava conta, pois com a
democratizagdo de ensino, esses novos alunos que chegavam a escola nao tinham o hébito de
leitura, logo houve uma ruptura significativa no que diz respeito a leitura das obra literarias,
instaurando entdo o que foi denominado de “crise de leitura” e, consequentemente, a crise no
Ensino de Literatura.

Portanto, averiguamos que ao decorrer do tempo, aspectos sociais, econdmicos,
culturais e pedagdgicos que ancoravam o espago ocupado pela Literatura na sala de aula
sofreram mudangas e influenciaram os novos ideais para o ensino literario. Doravante surgem
0os novos paradigmas para o ensino de LPL com a proposta que substituisse a forma
tradicional de ensino pela educacao literaria. Esse novo modelo de ensino busca desenvolver a
competéncia interpretativa do aluno através da leitura literaria, de modo que ndo espera do
aluno um sujeito que possua conhecimentos informativos sobre literatura, como se depreendia
no modelo tradicional do ensino literdrio, mas o que se define como leitor proficiente ¢ que
ele desenvolva um valor formativo que contribua para a formagdo do sujeito critico e
reflexivo.

Nao obstante, temos constatado que a Literatura como componente escolar tem
padecido de uma considerada desvalorizagdo nas praticas de ensino produzida por um
desinteresse por parte dos alunos e pela falta de conhecimentos tedricos-metodologicos que
embase o Ensino de Literatura. No intuito de otimizar o Ensino de Literatura, pesquisadores
da area se esforcam em buscar métodos de ensino que déem conta de resgatar o interesse dos
alunos e professores por essa modalidade de ensino na busca da formagdo do leitor literario
proficiente.

Em virtude dos fatos mencionados, analisamos na nossa pesquisa de que forma a
literatura ¢ abordada no LD de LP nos anos finais do EF e se as propostas metodologicas tém
contribuido para a formacdo de leitores literarios. Desse modo, a analise do corpus teve o
intuito de mostrar quais e como os textos literarios sao trabalhados e como sao desenvolvidas
as respectivas atividades de compreensao e interpretagao relacionados a esses textos inseridos

no eixo da leitura e oralidades. Seguimos os pressupostos tedrico-metodologicos da
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perspectiva interacionista que compreende a leitura como um processo dialdgico entre
leitor/texto/ autor na construcao de sentidos, fundamentados nos usos das estratégias de leitura
desenvolvido no ato da leitura (GIROTTO e SOUZA, 2012) e nas etapas desenvolvidas no
trabalho com a leitura literaria (COLOMER,2007).

Diagnosticos prévios haviam demonstrado pressuposicdes negativas na relagdo da
Literatura e Ensino, no que diz respeito a inoperancia das praticas de ensino efetivadas pelo
professor e das propostas didaticas do LDP. Portanto, os dados resultantes da investigacao
através do referencial tedrico comprovaram nossa hipotese de que as aulas de Literatura nos
anos finais do EF tém sido uma pratica constantemente inadequadas por uma grande parte dos
professores de LPL, pela inexperiéncia com o texto literario e pela auséncia de uma proposta
tedrico-metodoldgica que embase os objetivos do trabalho efetivo com a leitura literaria,
restringindo-se ao ensino tradicional da Literatura privilegiando interesses curriculares de um
ensino de portugués voltado para o ensino de contedos gramaticais, ortografia, decodificagao
do texto, acrescentando a auséncia de conhecimentos e de leituras de obras literarias,
sobretudo da literatura juvenil.

Desse modo, realizamos uma analise quantitativa dos TL e TNL inseridos nesse
material para averiguarmos através de percentuais a representatividade de géneros da esfera
literaria utilizadas para as propostas de trabalho em todos os eixos de ensino. A analise dos
dados nos revelou que os TL ocupa uma posi¢do quantitativa inferior, apenas 19,2%, em
comparac¢do aos TNL que disparam com 80,8% do total de textos.

Apesar dos resultados obtidos no levantamento da questdo anterior, nossa pesquisa
foca a analise da Literatura no eixo da leitura, ¢ os dados resultantes da analise constataram
que ha no livro didatico uma preocupagdo pelos autores em apresentar géneros literarios.
Aliado aos diversos aspectos na formagao do leitor literario, a énfase na representatividade
dos textos literarios nesse eixo, mereceu aten¢do nos indices percentuais: 57% dos textos
abordados no eixo da leitura contemplam géneros das esfera literarias.

Vale salientar que o critério que usamos para se considerar um texto como literario
levou em consideragdo o MP e o GLD-PNLD, que classificam as esferas literarias em géneros
como contos, fabulas, cronicas, poemas, trechos de romance, literatura de cordel e textos
dramaticos. No entanto, consideramos ainda a escolha pela qualidade estética, como a
linguagem subjetiva, plurissignificativa e polifonica, além de provocar estranhamento e
sensacao catartica nos leitores.

Em suma, a proposta de trabalho apresentada pelo livro didatico analisado ¢ bastante

significativo para a formacao do leitor em todos os tipos de textos, inclusive os literarios, pois
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trabalha metodologias necessarias que contribuem para a proficiéncia da leitura. Outro
aspecto positivo no LD é que a coletinea favorece experiéncias significativas de leitura
literaria, pois se verifica uma preocupacao dos autores em inserir na maioria das atividades de
leitura textos literarios integrais que possibilita uma compreensao global do texto além de
uma grande representatividade de autores e textos literarios infanto-juvenil e contemporaneos.

Entretanto, observamos que foi dado o mesmo tratamento aos textos literarios e aos
nao literarios em todas as atividades de interpretacdo e compreensao do texto, propondo o
mesmo objetivo, a formagdo do leitor proficiente, ndo levando em consideragdo que o
discurso literdrio ¢ caracterizado contemplam a criacdo artistica da obra, sua tessitura e a sua
linguagem estética e assim pouco estimulam a fruicdo e a apreciagdo pela producdo estética.

Comprovando a nossa hipotese de que o texto literario ainda ¢ usado com uma
finalidade pratica e utilitaria, o livro didatico apresenta esse aspecto negativo em relacao ao
tratamento dado ao texto estético, € o caso desse tipo de texto ser utilizado para o ensino de
gramatica, explicitado através das imagens 12 e 13 na andlise do corpus dessa pesquisa.
Portanto o texto literario ¢ abordado ainda sustentado em praticas arraigadas na forma
tradicional do ensino, ndo favorecendo a fruigdao pela leitura literaria e nada contribuindo na
formagao do leitor literario.

Defendemos, portanto, que as praticas de leitura literaria precisam ser refletidas, logo
¢ preciso assegurar um trabalho que requer o dominio de estratégias didaticas em relagdo a
essa modalidade de texto, pois apenas apresentd-los em sala de aula ndo ¢ o bastante, mas o
professor de LPL precisa desempenhar o papel de mediador entre o aluno e a obra literaria,
proporcionando experiéncias significativas da leitura literaria afim de contribuir com a
formagao do leitor literario.

Pelo exposto, esperamos que o nosso estudo tenha contribuido para as reflexdes acerca
de como acontece o ensino de Literatura no processo de ensino-aprendizagem e para a
compreensdo do porqué a Literatura tenha perdido seu espago no contexto escolar. Ansiamos
ainda, que esse trabalho auxilie, por meio das discussdes e das propostas metodoldgicas, em
um planejamento didatico sistematico na disciplina de LPL para as escolas da regido e do

pais.
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