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RESUMO

O presente trabalho traz uma abordagem sobre o método avaliativo com base na obra
Avaliar para promover. as setas do caminho de Jussara Hoffmann, trazendo
indagacdes do que sdo as setas do caminho, de como se da o processo de producao
de conhecimento e também o processo avaliativo, desde sua elaboracdo até a sua
aplicagdo dentro da sala de aula. Durante o decorrer deste trabalho foram utilizados
outros autores e fontes que tratam de avaliacdo reafirmando cada ponto deste
trabalho. Observou-se através desse trabalho a importancia da utilizacdo de um
método avaliativo eficaz, e que isto s6 é possivel se 0 mesmo for bem elaborado e
pensado para os alunos ndo apenas de forma coletiva, observando cada um e suas

particularidades.

Palavras-chave: Avaliacao; Aluno; Docente; Ensino.



ABSTRACT

The present work brings an approach on the evaluation method based on the work
Evaluate to promote: the arrows of the way of Jussara Hoffmann, bringing inquiries of
what are the arrows of the way, of how the process of knowledge production takes
place and also the evaluation process, from its elaboration to its application within the
classroom, during the course of this work were used other authors and sources that
deal with evaluation reaffirming each point of this work. It was observed through this
work the importance of using an effective evaluative method, and that this is only
possible if it is well elaborated and thought for the students not only collectively,
observing each one and its peculiarities.

Keywords: Appraisal; Student; Teacher; Education.
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1. INTRODUCAO

O que pensar quando nos referimos a método avaliativo? Qual a sua
importancia para a aprendizagem e o ensino em Geografia? A pesquisa a seguir
elucidada problematizara o que vem a ser a anélise do método avaliativo, elemento
gue motivou a realiza¢éo deste estudo, a partir da leitura e a interpretacao dos escritos
de Jussara Hoffmann: “Avaliar para promover: as setas do caminho”. O referido texto
apresenta um dialogo a respeito das “setas do caminho” na area de educagao com
énfase ao processo avaliativo. Dividido em cinco capitulos este estudo com énfase na
Geografia expressa claramente a visdo da autora acerca dos processos avaliativos e
da posicao dos docentes perante dificuldades, metodologia, e matérias de auxilio para
elaboracao do processo avaliativo.

Esta pesquisa objetiva-se por compreender os rebatimentos do método
avaliativo em Geografia buscando também analisar como o ensino da Geografia pode
ser dinamizado aliando teoria e pratica utilizando-se de novos instrumentos
pedagogicos e como essas diversas ferramentas de ensino promovem éxito na
explanacdo dos conteudos, conceitos e temas necessarios a praxis educacional.
Contudo, apontaremos as principais dificuldades decorrentes da inclusdo de
ferramentas pedagogicas alternativas na Geografia escolar e como supera-las.

No livro “Avaliar para promover: as setas do caminho” (ver imagem 1) Jussara
Hoffmann enfatiza que o papel do professor € agir através de analises, criando ou
recriando novas alternativas pedagogicas para o processo avaliativo buscando
sobretudo a interagcdo. Contudo, analisaremos o0s caminhos (planejamento,
elaboracao) que estdo para percorrer e despertar o interesse dos alunos e gerar um
bom rendimento nas avaliacoes.

Diversas séo as ferramentas que podem ser utilizadas como auxilio ao ensino,
tais como: a insercao de jogos, dinamicas, e também o uso do turismo tendo como
base uma proposta de turismo pedagogico, onde o aluno aprende através desses
roteiros turisticos. Esse método ainda ndo é muito explorado no que diz respeito ao
ensino publico, mas pouco a pouco vem ganhando espaco.

Com o0s avancos técnicos-cientifico-informacionais-comunicacionais do
periodo no qual estamos vivendo é necessério que a educacdo, 0 ensino e a

aprendizagem avancem da mesma forma compreendendo que o método avaliativo é
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muito importante ndo apenas para verificar o nivel de aprendizagem, mas para nortear
a vida escolar do aluno, que se refletirh em aspectos intelectuais em sua vida social.
Desse modo, defende-se a importancia de pesquisas sobre o método avaliativo, e
principalmente de como este ocorre na disciplina de Geografia. Se faz necessario
valorizar estudos de novos autores que tratam da importancia da utilizacdo das aulas
praticas e de campo no ensino da Geografia, e como elas contribuem para o processo
de aprendizagem do aluno. Com isso, percebo o foco que a comunidade cientifica

vem dando a novos instrumentos de dinamizacéo do conteudo escolar.

s\ "
o (IIJJ(I ra (“/6)//”: ann

Avaliar para promover

e’ A selas do cameinko

Imagem 1. Capa do livro “Avaliar para promover: as setas do caminho”
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A Geografia em suas mdltiplas areas tem muito a ser estudado, e estuda-la
ajuda o aluno a compreender seu dia-a-dia e pensar sobre variados acontecimentos

com uma visdo geografica. Quando os professores desenvolvem métodos avaliativos
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gue permitem aos alunos aprender de diversas formas, os professores passam a ter
um leque maior para explorar a Geografia e tornar o ensino cada vez melhor.

E de grande importancia compreender que as mudancas no método de
avaliacdo estdo diretamente relacionadas a finalidade do proprio processo avaliativo,
ou seja, devemos atentar para as mudangas no método de avaliar para que 0 mesmo
se torne mais eficaz. A avaliagdo deve ter como sentido ndo somente informagdes
estatisticas, mas sim que também se utilize de programas que resultem em beneficios
a instituicdo de ensino, ao avaliador e ao avaliado. Logo, o principal desafio do
educador contemporaneo consiste no ato de criar novas alternativas pedagdégicas
inclusivas que permitam o conhecimento de cada um dos educandos.

A pesquisa baseia-se em hipdteses que serdo testadas no cotidiano escolar
para tornar verdadeiras tais suposi¢des, que método avaliativo € utilizado nas escolas
da rede publica no ensino de Geografia? Qual a dificuldade de desenvolver outros
métodos avaliativos? Essas e outras questdes serdo respondidas ao longo da
producado da pesquisa.

Com base na fala de Hoffmann em Avaliar para Promover: o papel do docente
€ agir atraves de analise, criando ou recriando novas alternativas pedagoégicas, para
0 processo avaliativo, buscando sobre tudo a interacdo, a autora critica 0 método de
aplicar prova de recuperacéo, pois, para ela isso € um retrocesso para o aluno, e que
os estudos dever ser paralelos a educacdo. Auxiliar na evolucdo do aluno, buscar
novos métodos pedagdgicos, produzir atividades paralelas e fixa-las a sua

metodologia, propor desafios gradativos, é o que deve ser feito pelo educador.

Se avalia o aluno antes mesmo de entrar numa sala de aula para iniciar um
ano letivo. Isto porque o planejamento dos primeiros passos pressupde
concepcgdes acerca do que seria adequado propor ou desenvolver com uma
turma de alunos em termos de sua faixa etaria, realidade sociocultural,
possibilidades cognitivas, etc. O professor, a priori, pressupfe possibilidades
e interesses da turma, assim como toma, por referéncia, suas préprias
expectativas, o curriculo definido pela escola, os recursos didaticos
disponiveis, o tempo previsto para a execu¢do do seu planejamento.
(HOFFMANN, 2008, p. 85).

Os processos avaliativos tendem a se modificar em todo mundo e é preciso
compreender que direcdo as formas de avaliacdo educacional deve tomar e qual seu
significado ético para a contribuicdo para a sociedade. Faz-se necessaria a analise da
base que fundamenta o processo avaliativo, mas a avaliacdo por meios burocraticos

ainda continua presente na sociedade e nas escolas nédo é diferente, pois ha exigéncia
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do sistema educativo em atribuir para cada aluno na sala de aula o seu valor por meio
de uma nota e assim segregando e separando cada aluno tanto na escola como em
sua vida fora do campo escolar. O futuro dos estudantes esta totalmente vinculado
aos modus operandi das avaliagcfes realizadas na escola, sendo crucial para sua vida
pessoal e também profissional.

Ha na rede publica uma dificuldade no que diz respeito ao método avaliativo
aplicado, pois os professores da rede publica de ensino sdo norteados a utilizarem
meétodos de ensino avaliativos com intuitos meramente quantitativistas. A Geografia
utiliza-se de saberes multidisciplinares e permite uma flexibilidade no modus operandi
do ensinar. A muita quantidade de alunos por turma dificulta a realizacdo de um ensino
satisfatorio viabilizando aos professores a utilizacdo de métodos decorativos para que
os conteudos da Geografia sejam ensinados, por qué? Entender porque a Geografia
que € ensinada nas escolas publicas € uma Geografia onde os alunos decoram o
conteudo ao invés de absorvé-lo.

O ensino de Geografia estd além da sala de aula, se faz necessaria uma
avaliacdo que va também além da sala de aula, explorar lugares, e métodos torna
cada vez mais eficaz o aprendizado dos alunos, independente da série que esta

cursando.

O tempo do aluno que precisa ser, sobretudo, respeitado é o tempo de
aprender e o tempo de ser e ndo o tempo "de aprender determinado
contetido". Acompanha-lo, passo a passo, exige conhecé-lo enquanto sujeito,
protagonista de sua historia, produtor do seu conhecimento. (HOFFMANN,
2008, p.51).

A Geografia € muito importante para o crescimento do intelecto do aluno.
Entender qual o objeto de estudo da Geografia, os impactos da acdo do homem sobre
a natureza e como a natureza reage a essas acoes, ter nocao de sua localizagéao
geografica e espacial, compreender como se da o processo de urbanizacdo e o
crescimento da populacdo mundial, dentre outros aspectos abordados torna o aluno
um ser mais critico e consciente sobre seu papel dentro da sociedade.

Como apresentado anteriormente Hoffmann traz indagacdes valiosas para o
ensino e aprendizagem e trata da importancia do uso de novas formas de ministrar
conteudos escolares € um dos pontos chaves para a investigacao deste estudo, pois

entendemos que so desta forma se torna eficaz o ensino de Geografia.
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Este estudo objetiva-se por contribuir para o aprimoramento do processo
avaliativo no ensino de Geografia na rede publica de ensino, disponibilizando para a
comunidade escolar uma visdo menos tradicionalista do método avaliativo, mas para
gue a pesquisa seja bem elaborada a metodologia € muito importante e por isso o0
método de pesquisa escolhido foi um método qualitativo, hipotético-dedutivo, que é a
construcdo de suposi¢des que sao baseadas nas hipoteses, ou seja, se as hipoteses
forem verdadeiras as suposi¢cdes também se validaréo.

O tema foi escolhido apds reler o livro “Avaliar para promover: as setas do
caminho” utilizado em uma disciplina do 4° periodo do curso de Geografia na
Universidade Federal de Alagoas, que despertou uma curiosidade sobre métodos
avaliativos e como este pode auxiliar ao ensino da Geografia.

E possivel perceber que o ensino de Geografia nas escolas publicas esta
defasado. Nao é errado utilizar metodologias tradicionalistas, porém faz-se necessario
0 uso de metodologias mais ativas e outras ferramentas de ensino para melhorar a
qualidade do Ensino de Geografia dentro das escolas.

E preciso entender a situac&o vivida pelos professores dentro da sala de aula
e qual a dificuldade das escolas publicas para que novas metodologias e métodos
sejam inseridos no processo de aprendizagem.

Utilizar-se apenas do livro didatico para ensinar Geografia limita as
possibilidades da forma de ensino, o livro deve estar associado a outras ferramentas
que servirdo para facilitar o ensino e aprendizagem, apresentar uma forma mais
dindmica, associar a internet as aulas tornando-a aliada do ensino, fazer aulas de
campo, podem trazer mais aproveitamento da aula, mas, vemos que nao é tao facil
guanto na pratica.

Em se tratando de ensino vemos que as criangas e jovens nao se portam mais
como antes, a atencao é algo que € necessario esta sempre buscando, € necessario
buscar formas diversas de ensino para tornar ainda maior a producdo de
conhecimento.

Com isso € pertinente citar a tecnologia podemos e o periodo técnico cientifico
informacional que é considerado uma teoria chave que nos permite compreender 0s
fenbmenos contemporaneos, que envolvem as questbes econOmicas, sociais,

politicas, e também a formacao do espacgo geogréfico.



17

A unido entre ciéncia e técnica que, a partir dos anos 70, havia transformado
o territério brasileiro revigora-se com 0s novos e portentosos recursos da
informacdao, a partir do periodo da globalizacéo e sob a égide do mercado. E
0 mercado, gragcas exatamente a ciéncia, a técnica e a informacéo, torna-se
um mercado global. O territério ganha novos contelidos e impde novos
comportamentos, gracas as enormes possibilidades da producdo e,
sobretudo, da circulacdo dos insumos, dos produtos, do dinheiro, das ideias.
(SANTOS, 2006, p. 52).

Milton Santos ao tratar de meio técnico-cientifico-informacional trabalha com a
formacao do espaco geografico natural, ou seja, para que o autor construisse essa
teoria entendeu o processo pelo qual o homem interfere nas relacdes da natureza.
Por exemplo, as plantas seguem seu ciclo natural, porém isso passa a mudar,
sobretudo na revolucdo industrial, na primeira fase que aconteceu em meados do
século XVIII, onde a agricultura sofre mudancas por meio da técnica, através da
utilizacdo de maquinas, pelas escolhas das sementes para o plantio.

As técnicas que antes eram utilizadas passam por uma modernizacao e essas
técnicas potencializam a producao agricola, e em seguida avancam para inddstria, 0s
modos de produgdo industrial que também avangam e que ganham uma “nova
roupagem” como traz Milton Santos em seu livro “O Brasil: Territério e sociedade no
inicio do século XXI”. Ou seja, os meios de producdo passam a se basear na técnica,
onde o ser humano transforma o meio segundo suas necessidades, onde criam
métodos cada vez mais eficientes para aumentar a producdo e diminuir o tempo em

gue as coisas sdo produzidas.

E a difus&o por pontos e manchas de um novo meio geografico, caracterizado
pelos seus conteudos de técnica, ciéncia e informagéo. Muda a composicao
técnica das areas rurais ajuda, a0 mesmo tempo, a sua composigdo organica
gracas as novas quimicas e as biotecnologias. E no periodo atual que o
homem realiza o seu antigo anseio de inventar a natureza. (SANTOS, 2006,
p. 87).

Os avangos continuam com a segunda e terceira revolugdo com a introdugao
da ciéncia relacionada a técnica, onde ambas se juntam para atender as demandas
do mercado. E por fim, a expressao informacional que se relaciona as tecnologias, em
que os meios de comunicagOes, por exemplo, a expansdo de determinadas
informacgdes que quando associadas a técnica e a ciéncia contribuem para a expansao

do capital.
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Com base no que foi dito pode-se observar qual a importancia do uso do de
novas ferramentas para que seja eficaz o ensino da Geografia. Desse modo, enfatiza-
se que ensinar Geografia € de suma importancia, pois através da Geografia o ser
humano pode-se tornar um ser critico e social sabendo quais sédo os impactos de suas
acOes tanto na natureza quanto dentro da sociedade.

Este trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma:

O primeiro capitulo destinou-se a discutir o processo de producdo de
conhecimento e a relagéo professor-aluno. O segundo capitulo abordou o que é e para
gue serve a avaliagéo, trazendo o professor como mediador entre a avalicdo e o aluno
e quais instrumentos utilizados para avaliar. O terceiro capitulo expds uma andlise
sobre a necessidade de avaliar e porque avaliar. O quarto e ultimo capitulo traz uma
proposta de ensino baseada no livro apresentando exemplos reais e pessoais, para

em seguida apresentar as consideracdes finais.
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1.1. OBJETIVO

Produzir uma pesquisa sobre o0 método avaliativo, que € um assunto muito
importante dentro do ambito da educacéo, tendo como base o livro da autora
Jussara Hoffmann, Avaliar para Promover: as setas do caminho, que trata de

maneira clara e objetiva a avaliagéo.
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1.2. METODOLOGIA

A pesquisa sera tedrica e pratica e ou seja, possui embasamento em teorias
gue abordam a tematica avaliacdo que € base para toda pratica vivenciada para a
producdo do trabalho. A fase pratica se deu ao longo da graduacdo em que pude
avaliar o cotidiano escolar através das disciplinas de Estagios Supervisionados e as
que envolvem a tematica analisada. Além disso, enfatiza-se a préatica do estagio
remunerado — IEL (Instituto Euvaldo Lodi), a parte pratica contou com atividades
diversas dispostas no corpo do trabalho, proposta de ensino, e planos de aula que
foram utilizados na realidade escolar, tendo como base fundamental o livro de
Hoffmann.

Ap0s a organizacgao de todo o inventario de experiéncias ao longo deste tempo
iniciou-se 0 segundo passo: a producao textual com énfase no referencial tedrico e
nos dados coletados durante o periodo de graduacado, desse modo sera utilizado o
método de pesquisa-acao pois 0 mesmo se encaixa ho modelo de pesquisa que sera
realizado.

Utilizar a pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa faz com que haja uma
interacdo entre o pesquisador e 0 objeto de pesquisa, vai além de analisar e fazer
uma critica sobre a tematica escolhida, participar, vivenciar o dia-a-dia do aluno no
ensino da geografia, utilizar-se de entrevistas e relatos de professores e alunos,

apresentar uma alternativa para o ensino faz-se necessario.

Pesquisa-acao € uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexdo
coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a
melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e
educacionais, como também o seu entendimento dessas praticas e de
situag6es onde essas praticas acontecem. A abordagem é de uma pesquisa-
acao apenas quando ela é colaborativa...” (KEMMIS; MC TAGGART, 1988,
apud ELIA; SAMPAIO, 2001, p. 248).

Utilizando este modelo de pesquisa é possivel analisar de forma satisfatoria e
produtiva o objeto de estudo deste trabalho, que vem a ser a avaliagao, aplicado no
ensino de geografia.

A metodologia utilizada neste estudo foi de reviséo bibliografica, baseada na
leitura do Avaliar para promover: as setas do caminho, assim como na analise de

artigos livros e periodicos disponibilizados na internet, referentes a obra em estudo.
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Sendo assim tera como base fundamental o texto da autora Jussara Hoffmann As
Setas do Caminho. Dividido em cinco capitulos o texto expressa claramente sua
opinido, acerca dos processos avaliativos e da posicdo dos docentes perante
dificuldades, metodologia, e matérias de auxilio para elaboracdo do processo
avaliativo. Sendo eles: 1. Rumos da avaliacdo neste século; 2. Outra Concepcéo de
Tempo em Avaliagdo; 3. As Mdltiplas Dimensdes do Olhar Avaliativo; 4. Avaliacéo e
Mediacéo; 5. Registros em Avaliacdo Mediadora. O livro sera a base e tera apoio de
algumas obras que confirmam a ideia central do texto, o material ser& utilizado em
contraponto a realidade, fazendo assim uma analise comparativa, como ja foi dito
antes através de uma pesquisa utilizando também o método hipotético-dedutivo.

O primeiro capitulo denominado como rumos da avaliagcdo neste século, a
autora traz a discussao a respeito, do papel da escola na sociedade contemporanea
nas Ultimas décadas, diz que o mesmo vem sendo questionado dentro de varios
ambitos sociais e politicos. Buscando entender o que € aprender nesses novos
tempos, estudiosos da area da educacéo apontam a necessidade em superar o0 Viés
positivista e classificatorio de praticas escolares aqui no Brasil.

O segundo capitulo, sendo este “Outra Concepg¢ao de Tempo em Avaliagao”,
Hoffmann diz que na avaliagédo, o tempo sempre € um tema importante a ser debatido
e ja é também explorado em muitas reunifes. Existe a necessidade de reflexdo dos
educadores para a relacdo que eles estdo tendo com os educandos, neste caso, a
avaliacao aqui tem o papel de iterar, de abrir dialogo.

Ja no capitulo trés que vem a ser chamado de “As Multiplas Dimensdes do
Olhar Avaliativo”, a avaliacdo aqui ndo é vista em sua totalidade, nao é visado o que
Ihe do fundamento, mas apenas uma parte especifica acaba recebendo o foco, é
necessario que se faga uma andlise de todas as dimensdes do olhar avaliativo como
é sugerido pela autora enfaticamente no tema no presente capitulo.

O aluno em toda sua vida escolar percorre diversos caminhos em seu dia a
dia escolar, e a avaliagdo de uma maneira Unica estipulada para toda a sala de aula,
pode ndo ser o melhor meio para que se possa ter realmente uma nocgdo para
diferenciar cada aluno, pois nem sempre esse método utilizado chega a conclusao de
o melhor ou do pior aluno da sala, pois nao existe o pior ou o melhor existem maneiras
diferentes de se avaliar.

O penultimo capitulo denominada “Avaliagdo e Mediagdo” trata da

metodologia de avaliacdo e o modo que o professor media as atividades avaliativas,
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quando se desenvolve um processo mediador de avaliagdo, ndo ha como prever todos
0S passos e tempos desse processo, pois as condi¢gdes e ritmos diferenciados de
aprendizagem irdo lhe conferir uma dinamica propria.

A relacdo pedagodgica € construida através de um conjunto de percepcgdes e
representacdes das pessoas que convivem no espaco de aprendizagem que sao eles
0 educador e educando, num momento especifico.

E por fim o ultimo capitulo “Registros em Avaliacdo Mediadora” registros em
avaliacdo relata uma histéria que € vivida por educadores com os educandos. Ao
acompanhar varios alunos, em diferentes momentos da aprendizagem, € preciso
registrar o que se observa de significativo como um recurso de memoria diante da

diversidade e um “exercicio de prestar atencéo no processo’.

A elaboragcdo e o uso dos instrumentos de avaliagdo revelam por tanto,
concepcdes metodoldgicas. Evoluem com a evolugédo dos métodos. Assim,
ndo aceitam mais os estudiosos em avaliacdo que se possa acompanhar e
analisar processos de aprendizagem através de registros classificatdrios,
como graus numeéricos, fichas de comportamento, pareceres roteirizados. Ou
gue se possam interpretar as ideias construidas pelos alunos apenas por
provas obijetivas e corrigidas por gabaritos — instrumentos classificatérios que
ndo condizem com a complexidade do conhecimento. Os melhores
instrumentos de avalicdo sdo todas as tarefas e registros feitos pelo professor
gue o auxiliam a resgatar uma memdria significativa do processo, permitindo
uma andlise abrangente do aluno. (HOFFMANN, 2008, p. 121).

No que diz respeito a educacdo essa € uma questdo muito complexa, que
possui um denso debate, porque o educador durante o processo avaliativo € quem
planeja e produz a avaliagdo e é também quem utiliza o que foi elaborado, assim surge
a indagacdo de que se ndo houver evolucdo por meio dele (educador), como sera

possivel reformular o instrumento de avaliacdo utilizado.
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2. EDUCACAO: ENSINO, DENSELVONVIMENTO E APRENDIZAGEM

Tratar de avaliacdo e nao discutir o processo de producéo de conhecimento e
a relacéo professor-aluno requer que compreendamos 0s processos educativos que
consistem desde a formacédo da crianca como individuo e dos processos no qual ela
passa, permeando a contribuicdo da psicologia e da psicanalise para educacao e
abordando diferentes ideias sobre a teoria da educacdo e o processo de ensino e
aprendizagem.

Na teoria construtivista a aprendizagem é percebida como um agente ativo e
nao passivo. Trata-se de um processo em que o conhecimento é construido pelo aluno
e ndo adquirido. A construcao do conhecimento € baseada em experiéncias pessoais
e do teste continuo das hipéteses. Cada pessoa tem uma interpretacdo diferente e
construcdo de processo de producdo do conhecimento, com base em experiéncias
passadas e fatores culturais.

A aprendizagem é mais do que a assimilacao de novos conhecimentos pelos
alunos, € o processo pelo qual os alunos foram inseridos em um ambiente de
conhecimento, no livro Introducdo a psicologia da educacdo: seis abordagens
podemos observar a visdo de Piaget e Vygotsky, Wallon.

Piaget rejeitou a ideia de que o aprendizado é a assimilacdo passiva do
conhecimento, em vez disso ele propbs que a aprendizagem € um processo dindmico
gue compreende etapas sucessivas de adaptacdo a realidade, durante o qual os
alunos constroem de forma ativa e constante o conhecimento, criando e testando suas
proprias teorias sobre o mundo.

No capitulo V “A escola de Vygotsky”, Mello traz uma perspectiva
construtivista segundo Vygotsky, onde a crianca se desenvolve de forma intensa e
traz diferente de Piaget a ideia de que ndo é possivel separar a aprendizagem do
contexto social, € apresentada a teoria historico-cultural: “Uma vez que a teoria
concebe todo o processo de desenvolvimento das qualidades tipicamente humanas
como um processo de educacgado” (MELLO, 2004, p.140). Neste sentido, tém-se os
estudos voltados a ZDP que nas entrelinhas significa Zona de Desenvolvimento
Proximal, e foi denominada assim por Vygotsky, sendo estd um nivel de
desenvolvimento da crianca, onde ela so realiza determinadas atividades com ajuda

de um mediador.
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No ambito escolar a zona de desenvolvimento proximo deve ser explorada
pelo educador, que desta maneira € realizada gerando aprendizagem e
desenvolvimento. Segundo Vygotsky ndo é o desenvolvimento que antecede e
possibilita a aprendizagem, mas, ao contrario, € a aprendizagem que antecede,
possibilita e impulsiona o desenvolvimento.

‘O desenvolvimento deve concluir certos circulos de leis, determinadas
funcbes devem amadurecer antes que a escola passe a lecionar determinados
conhecimentos a crianca. Os ciclos do desenvolvimento sempre antecedem os ciclos
da aprendizagem”. (VIGOTSKI, 2004, p. 468).

O professor sendo mediador incentiva a crianca a realizar atividades que
necessitam de auxilio para que seja realizada, retirando a crianca de sua zona de
conforto. Mas um bom mediador ndo apenas exige que a crianca realize as atividades,
mas, analisa seu potencial buscando sempre um nivel de aprendizagem e
desenvolvimento, para que o desenvolvimento proximal se torne desenvolvimento
real.

Vygotsky foi um grande nome dentro da Psicologia, com seus estudos e
pesquisas desenvolveu a teoria histérico-cultural, consistindo nos estudos voltados ao
ser humano que aprende e desenvolve conforme o meio em que vive, 0 meio € objeto
de desenvolvimento. Com isto é analisado que primeiro a crianga vivencia
externamente as experiéncias, para depois internaliza-las tornando-as conhecimento.

Na area da educacao ocorreu um grande avanco, pois sua teoria junta passa
a mostrar o ser como um ser socio cultural, ou seja, que necessita do outro para
aprender e avancar em seu desenvolvimento, antes de sua teoria as aptidées do ser
humano eram tidas como dadivas, eram dons divinos dados a cada um, mas, para
Vygotsky o ser humano nasce apenas com uma potencialidade (aptiddao) a de
aprender potencialidades, a de desenvolver aptidées conforme evolui.

O educador tem papel mais que fundamental na evolucéo da crianga, pois, s
€ capaz de ensinar algo aquele que tem dominio sobre aquele determinado assunto.
O educador explora a partir desse pressuposto a ZDP (Zona de Desenvolvimento
Proximal), fase onde a crian¢a necessita de ajuda para realizar atividades, para que
esse desenvolvimento proximal se torne desenvolvimento real. Assim, o educador
passa a visualizar as diferencas entres os educandos e 0 vé como um ser Unico e que

nao deve ser comparado.
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No segundo capitulo da obra intitulada Introducéo a psicologia da educacéo:
Seis abordagens: “a crianga concreta, completa e contextualizada: A psicologia de
Henri Wallon” podemos observar através das indagacdes de Nascimento (2004) como
se da o processo de construcdo do conhecimento da crianca dentro da sociedade. A
crianga € objeto central do estudo enfatizando-se que nos anos iniciais que se da a
producdo de conhecimentos e a avaliacdo deve ser um processo eficaz para que a

crianca avance tendo adquirido todo conhecimento possivel.

Segundo Wallon, o projeto de sociedade define o projeto de educacao.
Para ele formar sujeitos histéricos, autbnomos, capazes de construir
sua sociedade implicava em associar essa meta aos métodos
pedagdégicos, ndo sem se apoiar em principios cientificos relativos ao
conhecimento da crianca e do meio onde se desenvolve.
(NASCIMENTO, 2004, p. 63).

Wallon pensa no ser humano como um ser sécio cognitivo, onde depende das
relacBes com 0 meio em que vive suas pesquisas ndo analisam de forma linear o
desenvolvimento, mas, sua teoria baseia-se na crianca e nos objetos que utiliza nos
meios de convivéncia, sendo a crianca objeto do meio, assim gerado um
desenvolvimento descontinuo, pois esta relacionado a “rupturas e crises”
(NASCIMENTO, 2004, p. 52), ele analisa a evolucao psiquica.

Jamais pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os creia redutiveis
entre si, mas porque, no homem eles me parecem tdo estreitamente
complementares, desde o nascimento, que € a vida psiquica s6 pode ser
encarada tendo em vista suas relagdes reciprocas. (WALLON, apud
WEREBE; NADELBRULFERT, 1996, p. 8).

Em sua teoria a crianga ndo vivencia primeiramente o externo, mas o
contrario, mas a atitudes da crianca estdo voltadas para si. As fases analisadas por
ele vém desde a gestdo, fase em que a crianga esta no Utero, até a adolescéncia onde
o ser se difere do outro pela diferenca de pensamento.

Pensando educacédo apos a teoria de Wallon é possivel analisar ndo apenas
a crianca em seu desenvolvimento e aprendizagem, mas, é notado a partir de sua
teoria que esse desenvolvimento nao € linear e que pode haver até um retrocesso em

busca da evolucéo.
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Wallon ndo acreditava em desenvolvimento continuo, mas como Piaget ele
apresenta estagios desse desenvolvimento. Assim fica mais facil o educador
acompanhar e compreender o crescimento intelectual da crianca e suas implicacoes.

No capitulo | intitulado “a contribuicdo da Psicanalise a educagao”. a
psicandlise é afirmada como uma ciéncia que analisa 0 comportamento humano,
busca decifrar a organizagdo da mente, e curar desajustes mentais. Logo, “podemos
ainda nos referir a forma do préprio tratamento psicolégico, utilizando as expressoes
Psicoterapia, Terapia Analitica ou Psicanalitica ou simplesmente psicanalise.”
(SHIRAHIGE; HIGA, 2004, p. 13).

Os acontecimentos na vida do ser humano n&o séo influenciados apenas pelo
consciente, mas também pelo inconsciente, pois é onde estdo reprimidas todas as
lembrancas e memarias, onde podem ser externadas de modo totalitario ou ndo, mas
sempre estao presentes no nosso cotidiano.

A personalidade do individuo pode ser dividida e analisada em trés pontos, o
primeiro € o ID, que sdo os Instintos Propriamente Ditos, e estédo divididos em dois
sendo a acdo reflexa, que sédo impulsos automaticos, tais como espirrar e tossir
reduzindo a tenséo e colocando o individuo novamente em zona de conforto; e os
processos primarios que sdo as acgles realizadas para aliviar a tenséo criada pelo
desejo de algo, pode-se ter como exemplo o sonho que é exatamente a busca da
satisfacdo do desejo. Assim, o segundo ponto entra em a¢ao que é o ego, ou seja, a
busca pela satisfacdo do desejo, levando o individuo a ir a busca de algo que o
satisfaca, no caso de uma pessoa faminta seria a busca do alimento para sua
satisfacdo. Logo, Shirahige e Higa enfatizam que “para o id interessa apenas saber
se uma experiéncia é agradavel ou desagradavel, jA o ego quer se certificar se a
experiéncia é falsa ou real, se tem existéncia externa ou ndo.”. (SHIRAHIGE; HIGA,
2004, p. 18).

O terceiro e ultimo ponto analisado referente a personalidade do individuo é o
superego pode ser considerado um sensor que decide o que é certo ou errado, busca
a perfeicdo ndo o prazer, representa o0 ideal, sendo componente social da
personalidade. “Desta forma, bloqueia os impulsos do id, principalmente os de
natureza sexual e agressiva, pois sdo os impulsos mais condenados pela sociedade
quando exteriorizados”. (SHIRAHIGE; HIGA, 2004, p. 19).

Os processos mentais sao divididos também em trés: o Inconsciente, que é

onde estdo localizados os pensamentos e desejos reprimidos, mas a consciéncia



27

possui mecanismos chamados de repressao ou recalque que proibem certos desejos
como 0s sexuais, o id é considerado por Freud puramente inconsciente, o Consciente
que é tudo que vivemos e a visao que temos do mundo, ou seja, “Um conteudo mental
para ter acesso a consciéncia precisa ser um acontecimento perceptivel”,
(SHIRAHIGE; HIGA, 2004, p. 20), e o Pré-Consciente que é o meio entre a
consciéncia e o inconsciente, a pré-consciéncia seleciona o que vai ou ndo para a
consciéncia, ndo permitindo que nenhum conteldo passe para a consciéncia sem
antes ser modificado.

O ID, o ego e o superego compdem a personalidade que é também formada
por varios fatores, sendo eles os instintos, a distribuicdo da energia psiquica e os
mecanismos de defesa do ego. Os instintos sdo os impulsos ou desejos causando
uma necessidade e direcionando o individuo para satisfazer sua vontade; a
distribuicdo da energia psiquica € distribuida por nossos instintos, mas essa energia
é limitada fazendo com que os sistemas disputem para se tornar preponderante sobre
0S outros; os mecanismos de defesa do ego séo a repressao gque seria a expulsao de
lembrancas proibidas da consciéncia; negacao, mecanismo primitivo que faz com que
o individuo negue os fatos mesmo quando a evidéncias que os comprovem; formacao
reativa, expressao do sentimento oposto com relacéo a ansiedade, substituindo o édio
por amor, uma pessoa pode se tornar agressiva com relacdo a um colega, quando
sentimento de amor néo é correspondido.

A Projecao transmite para o outro inconscientemente seus medos e conflitos
interiores; racionalizacéo é quando se tenta justificar uma acéo, quando o verdadeiro
motivo para tal comportamento & adverso, o individuo cria explicacbes né&o
convincentes, mas acredita nelas; fixacdo é um estdgio do desenvolvimento da
sexualidade onde o individuo fica preso por algum motivo em alguma de suas fases;
regressao € quando o individuo regressa para um estagio anterior; deslocamento, o
individuo transfere o sentimento para uma terceira pessoa ou objeto que nao tem
ligagdo com o motivo de ele estar se sentindo mal ou bem; sublimag&o € o mecanismo
de defesa mais importante do ego utilizado pra certos impulsos conscientes.

O Comportamentalismo € um ramo da Psicologia que se concentra no estudo
do comportamento observavel, com a crenca de que o acompanham todas as
atividades humanas, de sentir uma emocéao de realizar uma tarefa fisica, sdo formas
de comportamento. Os comportamentalistas estédo interessados no que eles podem

observar quantificar e manipular, olhando para os impactos de estimulos ambientais
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sobre os organismos que estudam. Estes pesquisadores trabalham com uma grande
variedade de animais, incluindo seres humanos, para saber mais sobre por que eles
fazem o que fazem.

De acordo com os comportamentalistas, tudo é uma forma de comportamento
que ocorre em resposta a estimulos do meio ambiente. Isso inclui coisas como
pensamento critico e resolucdo de problemas, realizacdo de tarefas fisicas, e a
experiéncia de emocdes. Enquanto os comportamentalistas reconhecerem que 0s
processos cognitivos estdo ocorrendo e podem estar envolvidos no comportamento,
eles enfatizam que esses processos ocorrem em resposta a estimulos, tornando o
resultado de tais processos de uma forma de comportamento.

E possivel notar que a psicandlise e o comportamentalismo tem o mesmo
objeto de estudo, no caso o homem, mas a psicanalise estuda o0s processos da mente
e as reacdes que causam sobre a vida do individuo, j& 0 comportamentalismo estuda
0S processos externos do ser humano, a psicanalise estuda o inconsciente e
acontecimentos passados, busca entender sua origem, ja 0 comportamentalismo néo
da muita importancia as atividades mentais, estas sao as principais diferencas entre
0 comportamentalismo e a psicanalise.

A Unidade Il do livro “Temas de Filosofia” de Maria Lucia de Arruda Aranha e
Maria Elena Pires Martins, intitulado “O Conhecimento”, traz uma importante definicao
do que vem a ser conhecimento. Assim, as autoras apresentam conhecimento como
sendo ele a relacéo entre um ser consciente, ou seja, um ser capaz de pensar e um
objeto que sera conhecido e que pode se tratar também de um objeto abstrato, desse
modo o conhecimento se da a partir da perspectiva de que o ser humano produz
conhecimento de uma forma natural ao explorar objetos concretos ou abstratos.

O conhecimento se manifesta através do ato de pensar, o ser humano é
cognoscente, o conhecimento a linguagem e 0s pensamentos associam-se, por muito
tempo acreditou-se que o ato de pensar s6 era dado através da oralidade, ou
linguagem verbal, porém o pensamento também surge de forma abstrata.

Desse modo, ap6s observarmos como se da o processo de desenvolvimento
e aprendizagem, vejamos no proximo capitulo como se da o processo avaliativo, como

o conhecimento aqui citado esta ligado intrinsecamente a avaliacao.
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3. 0 QUE E, PARA QUE SERVE A AVALIACAO

A avaliacéo faz parte do processo de producdo de conhecimento, na relacao
professor-aluno, onde o professor através da aplicacéo de atividades orais e escritas
obtém resultados sobre o desempenho dos alunos, sendo a avaliagdo um processo
obrigatério. Para que tal processo seja eficaz se faz necessério por meio do professor
uma andlise do contexto da sala de aula e do comportamento dos alunos tanto de
forma conjunta, quanto individual para que o processo avaliativo possa atender a

necessidade de todo o corpo discente.

O papel da avaliacdo nos dias de hoje gera grandes discussdes nos cursos,
encontros, semindrios e pesquisas em educacédo. O periodo colonial, imperial
e republicano, contribuiram de forma marcante para a formacao histérica da
Educacéo e do Sistema Educacional do Brasil (LUCAS, 2010. p. 22).

No texto intitulado “o processo de avaliagao nas aulas de Geografia” sob autoria
de Gisele Zambone, publicado pela Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, a
autora traz uma reflexdo sobre o processo avaliativo tendo como base o processo de
elaboracédo de um trabalho realizado no PDE, que € o Programa de Desenvolvimento
Educacional, da Secretaria de Educacdo do Parana, esse trabalho é realizado por
professores da esfera publica estadual do Parana.

Sobre o processo de avaliagcdo a autora diz que existem diversas maneiras em
se tratando de avaliacdo em Geografia, traz indagacdes de como se deve avaliar em
Geografia, faz questionamentos e indagacdes sobre quais instrumentos de avaliagao
sao utilizados em Geografia, o que € avaliado, e o que explica o uso dos conteudos e

instrumentos que se avaliam.

A avaliacdo é a forma de se chegar a um resultado do trabalho realizado em
um periodo, com o objetivo de observar as dificuldades do aluno e tentar
melhorar o rendimento (Prof. 2 GTR); é o diagnostico de um trabalho em
conjunto: meu, dos alunos e da escola (Prof. 3 GTR); um processo continuo
que objetiva verificar o progresso do aluno e o ‘fazer pedagdégico’ (Prof. 5
GTR); é a averiguacdo, os resultados dos conhecimentos adquiridos e
conceituados por individuos submetidos a um contetido e a uma metodologia
(Prof. 6 GTR); um processo do qual fazem parte varios métodos e
instrumentos, cuja execucdo enquanto processo encontra diversos
obstaculos e mesmo impedimentos, dadas as condi¢cdes de trabalho dos
docentes e atitudes dos alunos frente a este processo, tais como faltas, que
inviabilizam a processualidade, continuidade da avaliagéo (Prof. 7 GTR); uma
forma de verificar o conhecimento dos alunos, para avancar com 0S
conteddos, em alguns casos retomar, revendo a metodologia. Ao mesmo
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tempo podemos observar se nossa pratica didria estd alcancando os
objetivos que queremos atingir (Prof. 8 GTR); o momento de conhecer o
aprendizado de nossos alunos, perceber o que realmente sabem e o que
devemos explorar mais (Prof. 9 GTR). (ZAMBONE, 2012, p.132).

O processo de ensino-aprendizagem € composto pelo planejamento, execu¢ao
do que foi planejado e p6r fim a avaliacdo, ZAMBONE diz que o planejamento, é
esquecido apos ser elaborado, em contra ponto a avaliacéo € algo sempre presente,
algo constante, pois o professor divide o método avaliativo em etapas que vao da
organizacdo até a verificacdo dos resultados, sendo assim um processo que requer
mais atencao.

A avaliacdo é citada diversas vezes na LDB (Lei de Diretrizes e Bases),
referindo-se ao processo de avaliagdo do rendimento escolar, como sendo ela uma
ferramenta que promove o aluno para a série seguinte, como também uma ferramenta
de credenciamento de cursos e instituicbes de ensino ao que se trata de plano de
carreira dos professores, deixando assim em evidencia a importancia desta tematica.

Quando nos perguntamos o0 que vem a ser avaliacdo a relacionamos
rapidamente a aplicacdo de uma prova ou atividade para alguma finalidade, porém no
texto “Ensino de Geografia e Avaliagdo: Uma Questao de Critérios”, os autores
SOUZA E MURTELLE antes de tratar da avaliacdo no ambito escolar nos mostra que
a avaliacao faz parte do nosso cotidiano.

Avaliamos e somos avaliados constantemente. Diariamente nds nos auto
avaliamos e avaliamos tudo ao nosso redor, desde 0s servigos que nos sao prestados
até situagcfes que ndo nos envolvem, mas esta acontecendo préximo a nés. Podemos
elucidar tal afirmagcéo com exemplos simples do nosso cotidiano, nés avaliamos como
o0 motorista do 6nibus que pegamos esta dirigindo, ou como o motorista do carro a
frente se comporta, e logo em seguida fazemos alguma indagacdo mesmo que em
pensamento de como seria se nds estivéssemos naquela posi¢cdo, entdo nds nos
avaliamos. Outro caso também comum é quando vamos ao supermercado e
avaliamos cada funcionario, e muitas vezes este € um ato involuntéario, afinal, o ato de

avaliar faz parte de nos.

Quantas vezes ao dia fazemos algum tipo de avaliagdo? Avaliamos a roupa
gue vestimos, a alimentacdo que escolhemos, os produtos do supermercado,
a conduta de outras pessoas, as condi¢cdes do tempo atmosférico antes de
sairmos para o trabalho, uma noticia divulgada na televisao etc. Assim como,
somos constantemente avaliados pelas pessoas que nos cercam, a avaliacdo
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acaba por se constituir uma atividade do cotidiano. A obten¢&o de uma funcéo
ou uma progressdo profissional as pessoas sdo avaliadas por alguém,
podendo ser utilizada para orientar ou selecionar. Esse “ato ou efeito de
avaliar” apontado por Houaiss como sindnimo de avaliacdo e complementado
como sendo a “verificagdo que objetiva determinar a competéncia, o
progresso etc. de um profissional, aluno etc. (SOUZA e MUTERLLE, 2011,
p.3863 apud HOUAISS, 2009, p. 227).

A avaliacdo no que diz respeito a educacao consiste em um processo diferente
que requer atencao e planejamento, pois 0 ambiente escolar é diverso, e cada aluno,
cada individuo possui suas particularidades, porém nao é assim que ocorre, muitas
vezes 0 processo avaliativo é pensado para o coletivo sem pensar no individual, pode
parecer contraditério. Observando-se a nossa realidade ndo é possivel que um
professor consiga produzir avaliagdes individuais considerando-se as atuais
demandas as quais sdo submetidos no ambiente escolar, mas € possivel que ele
observe as dificuldades dos alunos e produza uma avaliacdo que possa contemplar o
modo em que cada um ira se desenvolver durante a avaliagéo.

A avaliagdo muitas vezes é como citada diversas vezes ao longo deste trabalho
como apenas uma tarefa que deve ser cumprida pelo aluno para que ele chegue a
fase seguinte, ao invés de ser utilizado para diagnosticar as deficiéncias no processo
de ensino e aprendizagem, tornando assim eficaz o processo avaliativo.

Ainda se tratando da LDB a avaliacao, é considerada um aspecto obrigatério,
podemos observar essa indagacgao no artigo 24 da LDB, como sendo a “verificagao
do rendimento escolar”, onde a avaliagdo do aluno € um processo continuo e
cumulativo, onde os aspectos qualitativos sdo predominantes sob os quantitativos, ou
seja, da-se mais importancia a forma na qual o aluno se expressa sobre o conteudo
durante a avaliagédo, do que o quantitativo de questdes que ele conseguiu responder
durante a avaliacdo, sdo além das avaliacdes e possiveis provas finais, também
obrigatoria a recuperacéo ou também conhecida como reavaliacdo em casos onde ha

um baixo rendimento escolar.

Art.24. V- a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracéo de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;
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e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;” (LDB, 1996).

O primeiro capitulo do livro de Hoffmann denominado “Rumos da avaliagao
neste século”, a autora traz a discussao a respeito, do papel da escola na sociedade
contemporanea nas ultimas décadas o papel da escola vem sendo questionado dentro
de véarios @mbitos sociais e politicos.

“‘Nova consciéncia comeca a surgir: 0 homem, confrontado de todos os lados
as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso aprender a enfrentar a incerteza,
ja que vivemos em uma época de mudancas em que os valores sdo ambivalentes, em
que tudo é ligado.” (HOFFMANN, 2008, p. 15, apud MORIN, 2000, p.84).

Buscando entender o que é aprender nesses novos tempos, estudiosos da area
da educacado apontam a necessidade em superar o Viés positivista e classificatorio de
praticas escolares aqui no Brasil. Os processos avaliativos tendem a se modificar em
todo mundo e é preciso compreender que direcdo as formas de avaliacdo educacional
devem tomar e qual seu significado ético para a contribuicdo para a sociedade.

E importante compreender que as mudancas no processo de avaliagcdo estéo
diretamente relacionadas a finalidade do préprio processo avaliativo, uma avaliacdo a
servi¢co da acao tem como objetivo desenvolver uma acdo educativa que aperfeicoe a
aprendizagem. A avaliacdo de um curso deve ter como sentido ndo somente
informacdes estatisticas, mas sim de programas que resulte-se em beneficios a
instituicdo de ensino avaliada. O desafio do educador contemporaneo € criar novas
alternativas pedagogicas inclusivas que abracem o conhecimento de cada um dos
educandos.

A avaliacdo mediadora projeta um futuro, buscando a evolugéo e aprendizagem
e acompanhando todas as etapas vividas pelos estudantes com propositos que
ajudem a criar novas estratégias pedagogicas, ao inves de ter simplesmente o objetivo
de reunir informacgdes para justificar uma etapa de aprendizagem.

Dentro de regimes seriados, os professores responsabilizam-se pela educacgao
do estudante de forma isolada dentro daquela série anual, sem reconhecer o passado
ou o futuro dele. O professor culpa as séries anteriores pelas dificuldades observadas
nos alunos. Dessa forma, o processo de aprendizagem do estudante se da de forma
fragmentada, pois sua trajetoria é avaliada isoladamente e ndo acompanhada pelo
coletivo de educadores de determinada escola. Ja em regimes nao seriados, 0
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acompanhamento dos estudantes é continuo, respeitando ritmos e interesses
individuais, buscando uma melhor aprendizagem para os estudantes.

A grande dificuldade é a resisténcia a regimes néo seriados por parte de alguns
educadores e a efetivacdo de um trabalho pedagdgico que dé conta da pluralidade
dos estudantes, pois os educadores continuam desenvolvendo as mesmas praticas
do regime seriado, presos a curriculos, ndo sabendo lidar com educandos que nao
acompanham suas propostas e o ritmo da maioria.

Como alternativa para o sistema tradicional de recuperacédo, a propria LDB
prescreve agdes paralelas ao longo do ano letivo, porém, os educadores ndo sabem
como lidar com essa situacdo, principalmente em turmas muito numerosas. Os
estudos paralelos funcionam de forma em que o educando possa prosseguir com
experiéncias educativas que provoguem no estudante a reflexdo sobre os conceitos e
nocdes em construcdo, devem ser planejados e articulados junto ao andamento dos
estudos no cotidiano da sala de aula. Nesse sentido, o grande desafio do educador
estd em compreender a diversidade de caminhos percorridos pelos estudantes e

construir uma forma de aprendizagem mais horizontal.

Art.24. V- a verificagdo do rendimento escolar observar4 os seguintes
critérios:

[...]

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (LDB, 1996).

A avaliacédo educacional ndo deve estar apenas atrelada a regras e critérios de
avaliacdo metodoloégica, e sim, compreendendo a complexidade humana e
orientando-se por paradigmas cientificos e valores morais. Torna-se necessaria
interac&o nas praticas e metodologias de avaliacdo. Na avaliacdo ndo existem regras
gerais, toda situagéo deve ser analisada dentro de seu contexto.

A educacdao inclusiva decorrente de programas de inclusdo governamentais
tem causado controvérsias, pois, a inclusdo muitas vezes pode significar exclusédo
sempre que a avaliacdo tenta carater classificatorio ou parametros comparativos
caracterizando em reprovagcao sem proporcionar uma educacéao de forma diferenciada
e coerente a educandos especiais. A escola deve oferecer a cada educando uma
oportunidade real de alcancar sua cidadania através de uma aprendizagem inclusiva

e coerente com a pluralidade de cada estudante.
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O papel do docente é agir através de analise, criando ou recriando novas
alternativas pedagdgicas, para o processo avaliativo, buscando sobre tudo a
interacdo. Também neste capitulo a autora critica 0 método de aplicar prova de
recuperacao, pois, para ela isso € um retrocesso para o aluno, e que os estudos dever
ser paralelos a educacdo. Auxiliar na evolugdo do aluno, buscar novos meétodos
pedagdgicos, produzir atividades paralelas e fixa-las a sua metodologia, propor

desafios gradativos, € o que deve ser feito pelo educador.
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3.1. Os Instrumentos e Métodos Utilizados na Avaliacdo Dentro do Ambito
Escolar

E de suma importancia preocupar-se com os materiais e métodos utilizados
para avaliar, para que esse meétodo obrigatério como previsto na LDB seja um método
eficaz, fazendo com que o que é imposto aos professores como obrigatorio, ndo venha
a prejudicar nenhum aluno ao medir seus conhecimentos através de avaliagbes
apenas com a finalidade de obtencédo de notas.

Os capitulos trés e quatro do livro de Hoffmann “Avaliar para promover: as setas
do caminho” ilustra bem mais do que apenas os instrumentos e métodos que podem
ser utilizados no processo avaliativo, nos traz indagacdes como expressam os titulos
sendo eles As Mdltiplas Dimensdes do Olhar Avaliativo e o quarto Avaliacdo e
Mediacao.

A avaliagéo por meios burocraticos ainda continua presente na sociedade e nas
escolas nédo é diferente, pois a exigéncia do sistema em atribuir a cada aluno na sala
de aula, o seu valor por meio de uma nota e assim segregando e separando cada
aluno tanto quanto na escola, como em sua vida fora do campo escolar, o futuro esta
totalmente ligado a avaliacdo do aluno na escola, sendo crucial para sua vida
profissional.

A atribuicdo das notas aos alunos € apenas a ponta do iceberg toda a base da
educacado, sobre a qualidade de cada aluno tem varios outros aspectos, como a
metodologia, a formacao social entre outros aspectos, que cada aluno o traz consigo
para dentro de uma sala de aula e consequentemente suas notas, seu rendimento em
cada uma das disciplinas ira ser afetada.

A escola e seu corpo de professores convivem com esse sistema de avaliagdo
em seu cotidiano, existe um conflito de opinido sobre esse tema, alguns professores
guestionam o fato de ter que avaliar o aluno, ja outros acham que por meio do sistema
avaliativo tradicional € a melhor maneira de ter um controle sobre os alunos, ndo existe
um critério Unico para essa avaliacdo e isso gera algumas consequéncias como, por
exemplo: Os pais dos alunos, quando se sentem prejudicados com uma posicao de
algum professor, passa automaticamente a questionar o poder de julgamento desse
profissional de educacéo, exercendo uma pressao nesse profissional que passa a

atuar com a desconfianca dos pais dos alunos.
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O aluno em toda sua vida escolar percorre diversos caminhos em seu dia a dia
escolar, e a avaliacdo de uma maneira Unica estipulada para toda a sala de aula, pode
nao ser o melhor meio para que se possa ter realmente uma noc¢ao para diferenciar
cada aluno, pois nem sempre esse método utilizado chega a conclusédo de o melhor
ou o pior aluno da sala, pois néo existe o pior ou o melhor existe maneiras diferentes
de se avaliar, por exemplo: Um aluno que demonstre um bom comportamento em sala
de aula, ndo quer dizer que ele tenha um bom rendimento em um seminario, e aquele
gue possa ter um comportamento nao tdo exemplar pode ter uma maior facilidade em
se expor, perante a sala de aula e assim em todas as outras atividades avaliativas.

A definicdo dos objetivos para o aluno, como uma nota e assim a meta a ser
atingida varia de instituicdo para outra, existem escolas e colégios que determinam
uma média de cinco pontos, que caracterizam cinguenta por cento do conteudo
disponibilizado pelo professor, outras acham que uma nota seis, é o suficiente para
aprovar o aluno e assim sessenta por cento do contetdo também, existem outras mais
rigorosas que estabelecem uma nota minima de sete pontos para que o aluno consiga
0 éxito de ser aprovado naquela disciplina. No entanto, quando o aluno atinge essa
meta estabelecida ndo quer dizer que esse tenha aprendido o correspondente a sua
nota, todos os processos avaliativos a divisdo das notas, sdo determinantes para se
chegar a média, e assim nem sempre 0 conhecimento esta relacionado a nota final
desse aluno.

O processo que é vivenciado pelo educando, seus interesses, necessidades, e
seus progressos sao referenciais para que haja a continuidade da acdo pedagogica.
Sera mais significativa e consistente a intervencéo pedagdgica do educador a medida
gue questiona de modo permanente sobre os alunos, buscando ampliar e completar
seu entendimento dos mesmos, para que promova agdo educativa necessaria as
situacdes que as aprendizagens acarretam, mais uma vez o0 aluno € visto como um
individuo unico.

Quando se desenvolve um processo mediador de avaliacdo, ndo h4 como
prever todos 0s passos e tempos desse processo, pois as condicdes e ritmos
diferenciados de aprendizagem irdo lhe conferir uma dinamica prépria.

A visdo do educador/avaliador ultrapassa a concepcao de alguém que
simplesmente observa se 0 aluno acompanhou o processo e alcangou resultados

esperados, na direcdo de educador que propde acdes diversificadas e investiga,
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justamente, o inesperado, inusitado. Alguém que provoca, questiona, confronta, exige
novas e melhores solugées a cada momento.

Podemos pensar na avaliacdo mediadora como um processo de permanente
troca de mensagens e de significados, um processo interativo, dialdgico, espaco de
encontro e de confronto de ideias entre educador e educando em busca de patamares
qualitativamente superiores de saber.

A linguagem, para Vygotsky e Piaget, € a mediacdo do pensamento. Quando
o aluno ouve o professor, ele interpreta a sua fala e, por meio dela, o pensamento do
professor. Ao interpretar, entretanto, um novo pensamento se cria que ndo é mais a
prépria fala, nem o pensamento do professor, mas um entendimento, agora, do préprio
aluno.

A dindmica da avaliacdo € complexa, pois necessita ajustar-se aos percursos
individuais de aprendizagem que se dao no coletivo e, portanto, em mudltiplas e
diferenciadas dire¢des.

O processo avaliativo, em sua perspectiva mediadora, destina-se, assim, a
acompanhar, entender, favorecer a continua progressao do aluno em termos destas
etapas: mobilizacdo, experiéncia educativa e expressao do conhecimento, no sentido
de favorecer a abertura do aluno a novas possibilidades. E esses percursos de
aprendizagem séao individuais para cada estudante e com isso, torna-se ainda mais
complexa a acdo avaliativa do professor.

Para o aluno ser o protagonista do seu processo de aprender, em primeiro
lugar, ele devera mobilizar-se. Para que isso aconteca, as condi¢des criadas deverao
ser significativas para ele. Portanto, embora a mobilizagdo dependa do proprio
aprendiz, as condi¢des criadas pelos educadores poderao favorecé-la — eles seréo os
mediadores do desejo do aluno aprender.

Mediar a mobilizagdo significa suscitar tal envolvimento, criando, ao mesmo
tempo, perguntas mobilizadoras, experiéncias interativas e oportunidade de
expressao do pensamento individual. Nao significa exigir respostas certas, mas criar
condicbes para a expressao das ideias individuais em construcdo a partir da
experiéncia vivida.

Mediar a experiéncia educativa significa acompanhar o aluno em acéao-
reflexdo-acdo. Acompanha-se o aluno em processos simultaneos: de aprender

(buscar novas informacdes), de aprender a aprender (refletir sobre procedimentos de
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aprendizagem), de aprender a conviver (interagir com os outros), de aprender a ser
(refletir sobre si proprio enquanto aprendiz).

A linguagem, para Vygotsky e Piaget, € a mediacdo do pensamento. Quando o
aluno ouve o professor, ele interpreta a sua fala e, por meio dela, o pensamento do
professor. Ao interpretar, entretanto, um novo pensamento se cria que ndo é mais a
propria fala, nem o pensamento do professor, mas um entendimento, agora, do préprio

aluno.
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4. PORQUE, PARA QUE E COMO AVALIAR

Na avaliacdo, o tempo sempre € um tema importante a ser debatido e ja &
também explorado em muitas reunifes. O tempo é abordado para os professores dos

trés ensinos: Fundamental, Médio e Superior.

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo
aluno das nogbes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estardo sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e Unicos. O olhar do
professor precisa abranger a diversidade de traca dos, provocando-os a
prosseguir sempre (HOFFMANN, 2008, p. 47).

Hoffmann diz que por preceder o vestibular, e preparar o discente para o
mesmo, 0 Ensino Médio recebe maior pressao no que se relaciona ao fato de cumprir
o tempo estipulado, pois € ap6s o ensino médio que o aluno pode entao ingressar no
ensino superior e no mercado de trabalho, dai entdo a importancia em cumprir esse
tempo, entdo isto faz com que o contetdo planejado seja encurtado, atropelado.
Fazendo com que o aprendizado se torne defasado, ndo excluindo os outros niveis
de ensino, pois, acontece em todos.

Em questdo da avaliacdo, se sabe que quando ela percorre junto com a
mediacao, a conversa e a interacéo deve se infiltrar na mesma dire¢cdo. Na avaliacao,
segundo a autora, o importante ndo é valorizar metas e sim 0s caminhos que estéo
para percorrer e despertar o interesse dos alunos.

O conteudo programado impede muitas vezes, o envolvimento e a satisfacéo
dos alunos com os contetdos. Cada discente aprende no seu tempo, deste modo
parte deles ndo conseguem acompanhar os outros. Esta tarefa esta muito longe de
ser facil. As barreiras impedem que este tipo de proposta enfatizado pela autora saia
do papel em muitas vezes. O dificil ndo € s6 o ato de propor, mas sim fazer com que
agueles professores tradicionalistas apliquem, jA que estdo embasados no método
tradicional, foram formados através de métodos muito tradicionais, e na maioria das
vezes nao sao flexiveis. Olhar para a aprendizagem individual seria bem mais eficaz,
até por que cada aluno tem um nivel de aprendizagem e de evolucéo.

“Olhar cada aluno em seu préprio tempo e jeito de aprender e oferecer-lhe
orientacdo e a poio pelo tempo que precisar; exige a quebra de toda essa

padronizagao do acompanhamento do professor.” (HOFFMANN, 2008, p. 45)
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Cada aluno deve trilhar um caminho Unico de aprendizagem, sendo
acompanhado de perto. O tempo de cada um deve ser observado com bastante
cuidado. E a partir do método auto avaliativo, o professor deve saber usa-lo como
enriquecimento do pensamento critico do aluno, para que ele possa ser um individuo
que possui um pensamento critico e ndo espere apenas que ele apresente resultados
com relagcédo ao material que lhe foi exposto como forma avaliativa.

N&do deve ser fixado um tempo de aprendizagem fixo, a aprendizagem
individual seria bem mais eficaz de acordo com Hoffmann, cada educando aprende
em um tempo, e que deve ser levado em conta esse tempo que cada um necessita
para absorver o contedudo e conseguir externa-lo para que haja uma eficacia no
processo avaliativo, pois ndo ha possibilidade do professor conseguir avaliar todos 0s

alunos individualmente e de forma geral ao mesmo tempo.

Nenhum professor possui a habilidade de acompanhar, ao mesmo tempo,
todos os alunos sobre “o todo” da sua aprendizagem. Ou orientar a todos da
mesma forma e na mesma dire¢do. Ouco varias vezes professores dizerem
que “avaliam seus alunos todo o tempo”. O que é impossivel, onipotente.
(HOFFMANN, 2008, p. 45).

Registros em avaliacdo sdo dados de uma histdria vivida por educadores com
0os educandos. Ao acompanhar varios alunos, em diferentes momentos da
aprendizagem, é preciso registrar o que se observa de significativo como um recurso
de memédria diante da diversidade e um “exercicio de prestar atengao no processo”.

As anotacdes do professor precisam contemplar referéncias significativas
sobre a singularidade de cada aluno: suas estratégias de raciocinio na resolucéo de
problemas, modos de ser e de agir em sala de aula, comentéarios e perguntas em
diferentes momentos de aprendizagem e a sua evolugcdo na compreensdo das
nocoes.

A elaboracgéo e o0 uso dos instrumentos de avaliacao revelam, portanto, através
de registros classificatérios, como graus numeéricos, fichas de comportamento,
pareceres roteirizados, ou que se possam interpretar concep¢cdes metodoldgicas que
evoluem com a evolucdo dos métodos. Assim, ndo aceitam mais 0s estudiosos em
avaliacao que se possa acompanhar e analisar processos de aprendizagem as ideias
construidas pelo aluno apenas por provas objetivas e corrigidas por gabarito. Essa

questao é bastante complexa em educacéo, porque o professor €, ao mesmo tempo,
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guem planeja e quem se utiliza do instrumento de avaliagéo elaborado. E, portanto,
se ele ndo evoluir em suas concepgdes, ndo ira reformula-lo.

Tarefas avaliativas, numa visdo mediadora, sado planejadas tendo como
referéncia principal a sua finalidade, a clareza de intencdes do professor sobre o0 uso
que fard dos seus resultados, muito mais do que embasadas em normas de
elaboracdo. Apesar de que vemos muitas tarefas que s&do elaboradas pelos
professores a partir de intengdes pouco claras, bem como corrigidas por critérios
aleatérios, vagos e comparativos.

Comumente, sédo usados pelo professor, nos testes, os itens objetivos e de
dissertacéo. O item de dissertacao recebe o seu nome da maneira como responde o
examinado; implica uma resposta escrita cujo tamanho é variado. O termo objetivo
refere-se mais ao processo de correcdo do que a maneira como é dada a resposta;
sdo construidas de modo que se possa corrigi-las observando uma Unica palavra ou
frase ou notando qual de varias respostas possiveis foi escolhida.

Ao escrever cada item, de questdes objetivas, o professor deve colocar-se na
posicdo do aluno e fazer a si mesmo as perguntas, conhecer processos vividos pelo
grupo, utilizando-se da clareza acerca das nog¢des e dos objetivos que estdo sendo
investigados.

A finalidade das questdes de escolha Unica ou de lacunas é a de investigar o
conhecimento de fatos especificos. Nao sdo apropriados a analise da compreenséao
do aluno de conhecimentos complexos, embora, muito utilizados pelos professores.
De todas as formas de itens objetivos, a mais flexivel e significativa em termos da
interpretacdo do professor € a de escolha mdultipla, pois permite a analise da
compreensao do estudante sobre no¢gfes complexas em vérias dimensdes. Sado mais
utilizadas por professores do Ensino Médio e Ensino Superior, pois sua formulagéo
exige grande dominio da noc¢éao investigada por quem a elabora.

Dossiés/portfolios tornam-se instrumentos mediadores a medida que
contribuem para entender o processo do aluno e apontar ao professor novos rumos.
Anotacdes, comentérios e todas as expressdes de natureza qualitativa do professor
contribuem para outra dimenséo da comunicacao entre educador e educando e entre
todos os envolvidos no contexto avaliativo. O professor que nao realiza tal
acompanhamento, ndo tem elementos para configurar registros finais qualitativos e
significativos. Ndo basta mudar a forma dos registros, é preciso dar um novo

significado a prética avaliativa nas escolas.
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Mudar as formas dos registros sobre as aprendizagens dos alunos n&o significa
evoluir quanto aos processos avaliativos, porque 0s registros expressam ideias e
concepcOes e estas € que precisam ser repensadas para que se alterem as praticas
educacionais verdadeiramente.

Nada, em avaliacéo, serve como regra geral, ou vale para todas as situagoes,
em termos de procedimentos. Por isso, precisamos construir principios atrelados aos
valores éticos e a nossa sensibilidade, que nos permitam sempre seguir na direcao
do que é mais justo para cada aluno, para cada professor, para cada contexto

educacional.
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4.1 Cenario docente: Integracao entre a teoria e a pratica

Se faz necessério abrir um paréntese para que vejamos uma visao do cenario
docente, com base no texto de Ricardo Pereira “Escola e Participagao”, porque esta
€ uma tematica de suma importancia e esta ligada a tudo que ira vir a seguir e que

antecede esta fala, vejamos um mapa conceitual elaborado sobre o texto.

QUALIFICACAO

Envolve Implica
DO PROFESSOR l

Em
Ser mediador do Ser um profissional
conhecimento ndo somente qualificado e sempre
em sala de aula, mas atualizado, mesmo néo
também junto & comunidade. havendo incentivo e ajuda
\

ol & Lo S

Observar as
Trabalhar em necessidades do Planejar-se em Ser culpado
equipe, para aluno, vendo-o de calendarios absurdos, e injustamente pelo
tornar a forma individual a cumprir cargas horarias mau funcionamento
gestéo fim de ajudé_lo em desgastantes, sem da escola e
escolar mais sua jornada de deixar de tornar suas desinteresse do
eficaz. aprendizagem. aulas dinamicas. aluno.
Entéo

Com tudo para a sociedade o professor deve ser um profissional eximio, que nao é
passivel de erro, que deve colocar o ser docente acima do “ser humano”. Por isso
se faz necessaria a conscientizagdo da comunidade quanto ao trabalho docente.

Fonte: Priscila P. Silva Ferreira, 2016.

Para que todo o processo avaliativo seja como venho citando, verdadeiramente
eficaz se faz necessario sim que sejam seguidas as normas estabelecidas pela LDB
(lei de diretrizes e bases da educacédo), para que as relacdes entre o docente, 0

discente, a escola e a comunidade melhorem, mas também € importante que hajam
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por meio da comunidade escolar normas que facilitem estas relagbes, como carga
horaria maxima de trabalho, sendo esta subdividida em aulas praticas, tedricas e
horas aula em aberto para que sejam realizados projetos junto a comunidade, tendo
em vista sempre o processo de desenvolvimento e aprendizagem do educando.

Para colocar em ordem a gestéo escolar foi aprovada em dezembro de 1996 a
LDB que quer dizer lei de diretrizes e bases da educagdo com numero de 9394/96,
possuindo 92 artigos que abrangem todos os segmentos de ensino, a LDB consta em
sua constituicdo que todos tenham direito a ensino pela rede publica, que a educacao
€ obrigacdo do governo e que deve ser gerida e administrada por ele, apresenta
também funcdes obrigatdrias a serem seguidas pelos profissionais da educacéo.

Art. 5° O acesso a educagédo béasica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidad&do, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. “(LDB,
1996).

Dentro do ambito escolar além de cumprir as normas da LDB o professor tem
que seguir um padrao pré-estabelecido pela instituicdo de ensino, como por exemplo,
abdicar de suas atividades com os alunos caso haja algum evento que esteja previsto
para 0 mesmo dia, tendo que repor esta aula em outro dia ou horéario, adiantar, ou
reduzir o contetdo devido a greves, feriados prolongados entre outros fatores que
afetam o fechamento do calendario escolar e o rendimento do aluno.

Com tudo na préatica é exigido do docente bem mais do que Ihe é proposto, é
esperado que cumpram as normas da LDB, porém o Estado, a gestao escolar nem
sempre cumpre o que diz a LDB, vemos nao ha incentivo nem por parte da
comunidade, tdo pouco por parte da propria gestdo da escola, quando saimos da
teoria nada é facil como apresentado, até mesmo algo simples como o cumprimento
da cara horaria minima estabelecida.

Projetos de prevencdo a doencas, de convivio social, oficinas
profissionalizantes aproximam a comunidade tornando a relacdo com a escola cada
vez mais facil, e os mesmos podem ser utilizados como uma forma de avaliacdo do
aluno, conscientizagao a respeito do trabalho docente, onde ele venha a ser visto com
um ser que também possui necessidades, mas que muitas vezes € privado delas em
nome de um “bom rendimento”, aqui posto entre aspas, pois nem sempre O

rendimento escolar apresentado € condizente com a realidade dos alunos, acredito
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gque todo professor em sua jornada se deparou com isto, digo agora sobre minha
experiéncia que chega a ser desmotivador ver a escola muitas vezes “pedir” que o
professor reconsidere o seu parecer sobre um determinado aluno, para que o mesmo
nao venha a ter um mal rendimento, e a0 mesmo tempo nao permite que o professor
possua flexibilidade na forma de avaliar este aluno.

Outra questdo vivida pelos professores é a auséncia dos pais na vida dos
alunos desde os anos iniciais, muitos pais acham que a educacédo como um todo é
obrigacéo da escola, e deixam de se envolver na vida escolar de seus filhos, deixando
a escola o trabalho de ensinar, educar e mediar todas as relagbes vivida pelos
discente. Quando ndo ha um bom rendimento os pais culpam a escola pela ma
formacdo moral e social de seus filhos, Hoffmann traz uma fala que além de ilustrar
essa situacao, diz também que a relacdo dos alunos com os professores e a sua
familia deve ser uma relagdo equilibrada, onde ao invés de apontar a culpa do outro
é fundamental entender o que acontece.

“E compromisso dos pais acompanhar o processo vivido pelos filhos, dialogar
com a escola, assumir o que lhes é de responsabilidade. Mas é compromisso da
escola compreender e assumir os compromissos e limites de cada parte. [...]”
(HOFFMANN, 2008, p.33)
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5. ELABORACAO DE UMA PROPOSTA DE ENSINO COM BASE NO LIVRO
AVALIAR PARA PROMOVER - AS SETAS DO CAMINHO

Analisando o sistema precéario do ensino de Geografia nas escolas publicas,
fez-se necessario apresentar uma proposta de ensino elaborada com base na
tematica abordada, a proposta a seguir foi elaborada durante uma disciplina da
graduacdo: Metodologia do Ensino de Geografia no 6° periodo da graduacao, e
aplicado na disciplina de Estagio Supervisionado I

Para a aplicacéo na disciplina de estagio a proposta foi adaptada aos recursos
da escola onde a mesma foi aplicada, pois esta ndo contava com recursos didaticos,
porém, o método avaliativo foi considerado satisfatorio, pelos docentes ministrantes
das disciplinas na universidade, e também pela comunidade escolar onde a proposta
foi aplicada, pois houve uma melhora no rendimento dos alunos, e uma cépia desta
proposta ficou junto a escola.

A seguir dentro da proposta podem conter fragmentos dos textos acima citados,
pois esta foi elaborada no ano de 2016, e foi utilizada como material de apoio para
esta proposta de ensino. Por questdes éticas todos os nomes de professores, alunos

dentre outros serdo trocados por siglas ou letras.
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PRISCILA PEREIRA SILVA FERREIRA

PROPOSTA DE UNIDADE DE ENSINO

Proposta de Unidade de Ensino realizada
pela discente Priscila Pereira Silva Ferreira,
para fins de aquisicdo de nota na disciplina
do 6° periodo, Metodologia do Ensino de
Geografia, do curso Licenciatura em

Geografia.

09 de Maio de 2015
Delmiro Gouveia — AL
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ESCOLA MUNICIPAL V.J.B.R.

INDUSTRIALIZACAO E URBANIZACAO DO BRASIL
(Unidade 3)

Proposta de Unidade de Ensino feita por
Priscila Pereira Silva Ferreira, para a
Escola Municipal V.J.B.R., para o 7° ano

F vespertino, na disciplina de Geografia.

09 de Maio de 2015
Delmiro Gouveia — AL
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INTRODUCAO

A presente Proposta de Ensino aborda tematicas presentes no livro do
Projeto Ararib4 de Geografia, a producdo a seguir traz um modelo de Unidade de
Ensino que seréa verdadeiramente aplicado em uma turma de 7° ano do Fundamental
II, mais precisamente na turma 7° F da Escola Municipal Vereador Jodo Bosco
Ribeiro situada na cidade de Paulo Afonso — BA, pela discente Priscila Pereira Silva
Ferreira, que esta ministrando suas aulas de Estagio Supervisionado Il nesta escola.

A seguir veremos todo o desenvolvimento de uma Proposta de Unidade de
Ensino, com a tematica Industrializacdo e Urbanizacdo do Brasil, da unidade 3 do
livro didatico de Geografia do 7° ano (Fundamental Il), Projeto Arariba que tem como
organizadora a Editora Moderna.

O conteudo é: Industrializacdo e Urbanizacdo do Brasil, que é dividido em
trés temas sendo eles o primeiro: A industrializacdo brasileira, o segundo: A

urbanizacao brasileira, o terceiro: Rede e hierarquia urbana.

A Introducéo acima foi elaborada com base nas exigéncias do docente que
ministrou a disciplina no ano de 2015, e também foi adaptada mais a frente no mesmo
ano, segundo o docente da disciplina Estagio Supervisionado IlI, e a professora

regente da turma onde a mesma foi aplicada.



53

JUSTIFICATIVA

Ensinar ndo é apenas transmitir conhecimento, € também o adquirir, estudar
novas metodologias e propostas torna cada vez mais rica a forma de ensinar, e cada
vez mais eficaz o aprendizado se essas metodologias e propostas forem bem
exploradas e utilizadas.

A turma escolhida foi uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental Il, a turma
possui 23 alunos onde a faixa etaria € entre 12 e 14 anos, um dos fatores que
tornaram essa turma a escolhida foi o fato de todos os alunos possuirem o livro
didatico, facilitando o desenvolvimento das aulas, pois para a escola é de suma
importancia utilizar-se do livro didatico como principal ferramenta de ensino.

A entrada na escola ndo aconteceu no inicio do ano letivo, desse modo os
contetudos foram selecionados para dar seguimento ao que foi aprendido pelos
alunos e ndo quebrar o conteido com a introducdo de tematicas completamente
diferentes, desse modo optei pela linearidade dos conteudos.

A industrializacdo foi um processo marcante para o0 desenvolvimento
mundial, e que perdura até os dias atuais, a urbanizacdo esta relacionada a esse
processo, 0 éxodo rural, se faz necessério o entendimento tanto do processo de
industrializacdo como do processo de urbanizacdo para que os alunos possam vir

a entender a sociedade na qual estéo inseridos.

Todo o material que esta disposto acima e abaixo desta fala no que se relaciona
a proposta de ensino foi modificado ndo apenas uma vez, primeiro o original no ano
de 2015 duas vezes, depois no ano de 2016 uma terceira vez, porém foi utilizado
apenas o modelo, a proposta foi elaborada para o ensino médio.

Foi entregue a escola no ano de 2015, uma coépia deste material, porém com
uma outra justificativa, pois esta foi como dito elaborada para a disciplina. Como visto
a base foi o livro didatico por exigéncia da escola, mas, isto ndo me impediu de ter
como base o modelo descrito por Hoffmann em seu livro “Avaliar para promover: As

setas do caminho”.
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OBJETIVO GERAL

Compreender o que vem a ser o0s processos de Industrializagdo e
Urbanizacédo no Brasil, entender como comecou que qual sua importancia para a
atualidade, perceber que ocorreram grandes mudancas e avangos Com esses

processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS (Objetivos atitudinais)

e Compreender o processo de industrializagcdo no Brasil, bem como as
consequéncias da colonizacdo, da exploracdo e tardio processo de

urbanizacao;

e Reconhecer os fatores da urbanizacdo, relacionando-os aos problemas

sociais e ambientais;

e Relacionar a importancia desses fatores e processos para a atualidade e os

seus beneficios e maleficios.

Posso dizer com firmeza que apOs a elaboracdo destes objetivos com a
supervisao do docente L., entendi como deveriam ser elaborados os objetivos de
qualquer producéo e como eles eram divididos, por exemplo: objetivos atitudinais,

procedimentais e conceituais.
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TEMAS E CONTEUDOS

Unidade 3 — Industrializacéo e Urbanizacao do Brasil (pag. 62 a 83)

Tema 1: A industrializacéo brasileira:
e O inicio da industrializacao;
e Caracteristicas da industrializacao brasileira;

e Concentracao e desconcentracdo industrial.

Tema 2: A urbanizacao brasileira:
e Populagéo urbana no Brasil;
e Urbanizacéo recente;

e Urbanizacéo e Industrializacao.

Tema 3: Rede e hierarquia urbana:

Rede urbana;

Hierarquia urbana,

Conurbacéo;

As regifes metropolitanas.

Tema 4: Problemas Sociais e Ambientais nas Cidades:
e Problemas Sociais Urbanos;

e O Espaco Publico;

Poluicdo Atmosférica;

Poluicdo das aguas;

Poluicéo sonora e visual.

Os temas e conteudos acima foram divididos com base no livro da escola,
porém o método de ensino foi baseado nos conteudos vistos em uma disciplina da
universidade no ano de 2014, que vem a ser o livro utilizado como base desta

monografia.



56

METODOLOGIA

As aulas serdo expositivas tendo como foco apresentar o que ¢é
Industrializacdo e Urbanizacdo do Brasil, afim de que os alunos possam assim
analisar o que foi dito e chegar a uma concluséo do que seria entdo esses processos
e qual sua importancia.

Serao apresentadas dinamicas que em algumas das aulas se inicia antes da
exposicdo do contetdo para que haja em seguida uma comparacao do que foi
vivenciado com o que sera apresentado aos alunos, para facilitar a assimilacédo do
conteudo com a realidade.

Em outros momentos ndo havera dindmicas praticas, porém serdo aplicadas
atividades durante a aula e ao final dela para verificacado da aprendizagem, no intuito

de retirar as duvidas que ficaram acerca do contetdo e fixa-lo ainda mais.

A metodologia foi baseada na perspectiva de avaliacdo de Hoffmann em seu
livro “Avaliar para promover: as setas do caminho”, onde a autora fala que o aluno tem
seu proprio tempo de aprender, e que o professor precisa avaliar o aluno afim de que
0 mesmo consiga aprender, ndo apenas para fins de obtencao de notas.

Ter uma metodologia eficaz é fundamental, mas para que isso ocorra € preciso
gue o professor se abra a novas possibilidades e principalmente saiba admitir quando
algo ndo esta dando certo, para que possa mudar.

Esta foi a metodologia na teoria, na pratica, por diversas vezes precisei mudar
0 que havia estipulado, exatamente porque cada aluno enquanto individuo Unico nem
sempre adaptava-se ao que era proposto, desse modo eu optava por algo mais
simples e que se adequasse a todos, porque para mim era um momento de
aprendizado, eu estava ali para ser avaliada ndo apenas pelo meu professor, mas

também ser avaliada por mim, e também pelos alunos como professora.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS

As técnicas de ensino utilizadas foram definidas para tornarem mais eficazes
as aulas, afim de culminar o processo avaliativo, cada aula apresenta o contetdo
de uma forma dinamica diferente para que haja sempre o interesse dos alunos,
utilizar a cada aula por mais simples que seja diferentes ferramentas como auxilio
nas aulas.

Dindmicas praticas fazem com que os alunos expressem de forma pratica
sua opinido sobre o conteldo, e atividades de fixacado durante a aula surgem como
perguntas que sdo colocadas no quadro para a reflexdo dos alunos, e atividades
escritas ao final da aula permitem que seja acompanhado o processo evolutivo de

aprendizagem dos alunos, facilitando a percepcao de suas dificuldades.

N&o ha como delimitar tempos fixos para a aprendizagem, porque € um
processo permanente, de natureza individual, experiéncia singular de cada
um. N&o ha sentido em valorizar os pontos de chegada, porque sdo sempre
pontos de passagem, provisérios. O importante é apontar os rumos do
caminho, ajustar os passos ao esforco necessario, torna-lo tdo "sedutor" a
ponto de agucar a curiosidade do aprendiz para o que estd por vir.

(HOFFMANN, 2008, p. 40).

Com esta fala de Hoffmann deixo claro qual foi o meu pensamento ao elaborar
estes procedimentos didaticos, a proposta tornou-se para mim um desafio quando eu
resolvi utiliza-la na pratica, pois eu estava prestes a descobrir se este era 0 caminho
certo a percorrer. Acredito que eu tenha alcancado meu objetivo, mais a frente irei

apontando outros fatores que me levaram a esta concluséao.
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RECURSOS

Os recursos didaticos séo ferramentas de auxilio de suma importancia para
a aula, pois estes recursos ajudam a produzir a aula e apresenta-la de uma forma
eficaz, mas tendo sempre em vista o melhor para o aluno.

Serdao utilizados o livro didatico, e paradidaticos, revistas que trazem matérias
sobre os conteudos da aula, internet, papel de diversos tamanhos, atividades

impressas, quadro branco e pincel.

A escola onde a proposta foi aplicada, passava por reforma em sua estrutura
fisica, e foi realocada provisoriamente em uma outra instituicdo, assim nao dispunha
de muitos recursos didaticos, antes de ir & escola havia colocado como recursos
projetores e a TV Pendrive, porém a escola ndo dispunha deste material e eu adaptei
as aulas aos recursos que estavam disponiveis para que nao houvesse dificuldade na
excussado das aulas e atividades.

Algo marcante relacionado aos recursos foi o uso do celular como uma
ferramenta, eu ndo dispunha de computador, entao utilizei meu telefone, na época um
telefone que possui muitos recursos presentes em um computador devido ao
fabricante, eu levava diversos materiais ha memoéria do telefone, como textos,
imagens e até mesmo as dinamicas.

Isso gerou um espanto na regente da turma, que me procurou dizendo que nao
era permitido o uso de celular na escola, porém expliquei que somente o meu aparelho
era utilizado, e que ele facilitava muitas atividades, e pedi que ela acompanhasse a
aula e como eu o utilizava para tal finalidade. Ao final do periodo de estagio nesta
escola a professora me disse que passaria a utilizar o telefone desta forma, pois ele

erra um aliado nas aulas, e que rompia algumas limitacfes que a escola possuia.
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AVALIACAO

A avaliacdo sera processual e continua, através de atividades escritas e
atividades orais, dinamicas e debates.

No livro Avaliar para Promover: As Setas do Caminho de Jussara Hoffmann.
Através deste é feito dialogo a respeito das “setas do caminho” na area de
educacdo, no processo avaliativo, a seguir ha um pensamento sobre avaliagdo
baseado na leitura dessa obra.

Faz-se necessaria uma analise da base que fundamenta o processo
avaliativo, mas a avaliacdo por meios burocréticos, ainda continua presente na
sociedade e nas escolas nao é diferente, a exigéncia do sistema em atribuir a cada
aluno na sala de aula, o seu valor por meio de uma nota e assim segregando e
separando cada aluno tanto quanto na escola, como em sua vida fora do campo
escolar, o futuro esta totalmente ligado a avaliacdo do aluno na escola, sendo crucial
para sua vida profissional.

Quando o processo avaliativo € realizado por um profissional que se
preocupa com o rendimento dos educandos, onde a uma relacdo proveitosa entre
professor e aluno, a um didlogo constante ndo apenas entre educador e educando,

mas quando os pais também se fazem presentes no processo de aprendizagem.

Agora fica claro o modelo de avaliacao utilizado na proposta, Hoffmann é citada
diretamente neste ponto, e fica claro qual meu interesse no processo avaliativo, que

vem a ser a producao de conhecimento.

Avaliar é essencialmente questionar. E observar e promover experiéncias
educativas que signifiquem provocacdes intelectuais significativas no sentido
do desenvolvimento do aluno. Dessa forma, as perguntas mudam
radicalmente de lugar e de importancia no contexto escolar. Enquanto na
avaliacdo classificatéria elas ocupam o lugar de verificar, comprovar o
alcance de um objetivo ao final de um estudo, de um determinado tempo — o
professor ensina e depois pergunta — na visdo mediadora, elas assumem o
carater permanente de mobilizacdo, de provocacdo. Professores e alunos
guestionam-se, buscam informacgfes pertinentes, constroem conceitos,
resolvem problemas. (HOFFMANN, 2008, p. 73).
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ANEXOS

A seguir estdo anexados a essa proposta de ensino os planos de aula referente ao

conteudo acima apresentado.

Foram colocados nos anexos da proposta os planos de aula utilizados e os
modelos das atividades que foram aplicadas na sala de aula, as atividades sofreram
mudancas quando a proposta saiu do ambito da especulacédo e passou a ser posta

em pratica.
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PLANO DE AULA | (7° Ano — Fundamental II)

IDENTIFICACAO

PROFESSORA: Priscila P. Silva Ferreira DISCIPLINA: Geografia
Tema da Aula: A industrializacéo brasileira: O inicio | Carga Horaria Semanal: 3

da industrializagao. h/aula;
Data: 29/04/2016 Duracdo da aula: 50 min -
1h/aula;

Carga Horaria Total: 12
h/aula.
CONTEUDO PROGAMATICO

1. Introducéo;

2. O inicio da industrializacao:

2.1 A heranga da cafeicultura;

2.2. As guerras mundiais e a industrializacéo do Brasil.
OBJETIVO GERAL

Compreender o que vem a ser 0s processos de Industrializagdo e

Urbaniza¢do no Brasil, entender como comec¢ou que qual sua importancia para a
atualidade, perceber que ocorreram grandes mudancas e avangos com esses

processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender o que € a industrializacdo e como surgiu;

e Reconhecer as caracteristicas da industrializacao brasileira;

e Desenvolver atividade de fixagdo sobre a industrializagéo brasileira.
METODOLOGIA
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e Aula expositiva tendo como foco apresentar como se deu 0 processo de
industrializacao brasileira, para que os alunos possam assim analisar o que
foi dito e chegar a uma conclusédo do que seria entdo sdo 0s processos da
industrializagé@o sua importancia.

e Fazer a correcdo da atividade anterior que foi aplicada pela professora
regente, para relembrar a introducdo ao contetido que ja havia sido feita.

e Aplicar uma atividade para fixacdo do conteudo e verificacdo da
aprendizagem, a fim de melhorar a forma de ensino.

RECURSOS DIDATICOS

e Quadro; apagador e pincel piloto; atividade escrita.
VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

e Atividade Escrita;

e Debate sobre o contetdo.
METODO DE AVALIACAO

° Atividade Escrita.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Livro Didatico — Projeto Arariba: Geografia/ organizadora Editora Moderna;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna;
editor responsavel Fernando Carlos Vedovate. — 32 Ed. — S&o Paulo — SP:
Moderna, 2010.

o IBGE — www.ibge.com.br

Atividade Escrita Referente ao Plano de Aula |

A atividade a seguir foi escrita no quadro, mas néo foi recolhida, pois foi apenas
para verificacdo de aprendizagem, e serviria como revisao do contetdo para atividade
avaliativa.

*Segue em anexo também na proxima pagina a atividade de um dos alunos da turma

antes da correcao coletiva.
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ATIVIDADE DE FIXACAO

1- Na sua opinido o que é o processo de industrializacao?

2- Cite um fator do processo de industrializacéo.
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PLANO DE AULA 1l (7° Ano — Fundamental II)

IDENTIFICACAO

PROFESSORA: Priscila P. Silva Ferreira DISCIPLINA: Geografia
Tema da Aula: A industrializacdo brasileira: | Carga Horaria Semanal: 3
Caracteristicas da Industrializacédo Brasileira horas/aula;
Data: 06/05/2016 Duracdo da aula: 50min -
1h/aula;
Carga Horaria  Total:
12h/aula

CONTEUDO PROGAMATICO

1. Introducéo;

2. Caracteristicas da industrializacao brasileira:
2.1. Industrializacao tardia ou retardatéria;
2.2. Substituicdo de importacoes;

2.3. Dependéncia.

OBJETIVO GERAL

Compreender o que vem a ser 0s processos de Industrializacdo e
Urbaniza¢ao no Brasil, entender como comec¢ou que qual sua importancia para a
atualidade, perceber que ocorreram grandes mudancas e avangos com esses

processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender as caracteristicas da industrializacao brasileira, entendendo

0 que vem a ser industrializacdo tardia ou retardataria;

e Entender como se deu a substituicdo de importacdes e a dependéncia

relacionada a importacao;

e Debater durante a aula para fixacdo do contetdo para entender o que vem

as ser as caracteristicas da industrializagao.

METODOLOGIA
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e Aula expositiva tendo como foco apresentar as caracteristicas da
industrializacdo para que haja entendimento sobre o que vem a ser

industrializag&o tardia ou retardataria.

e Abrir debate para fixag&do do contetudo e verificacdo da aprendizagem, a fim
de melhorar a forma de ensino.
RECURSOS DIDATICOS

e Quadro; apagador e pincel piloto; atividade escrita.
VERIFICAC}AO DE APRENDIZAGEM

e Debate sobre o contetdo.

METODO DE AVALIACAO

° Debate em sala de aula.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

o Livro Didético — Projeto Arariba: Geografia/ organizadora Editora Moderna;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna;
editor responséavel Fernando Carlos Vedovate. — 32 Ed. — S&o Paulo — SP:
Moderna, 2010.

No dia que este plano de aula foi aplicado fizemos uma roda de conversa e
debatemos o contetudo da aula, foi bem produtiva e a forma que foi feito foi algo novo
para os alunos, eles ja haviam participado de debates porém nédo da forma que foi

organizado.
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PLANO DE AULA 1l (7° Ano — Fundamental 1)

IDENTIFICACAO

PROFESSORA: Priscila P. Silva Ferreira DISCIPLINA: Geografia

Tema da Aula: A industrializacdo brasileira: | Carga Horaria Semanal: 3
Concentragao e desconcentracgao industrial. horas/aula;

Data: 12/05/2016 Duracao da aula: 01:40
- 2horas/aula;

Carga Horaria Total:
12h/aula

CONTEUDO PROGAMATICO

1. Introducéo;
2. Concentracao e desconcentracao industrial:
3. Prioridade as rodovias.

OBJETIVO GERAL

Compreender o que vem a ser 0s processos de Industrializagdo e
Urbanizacao no Brasil, entender como comec¢ou que qual sua importancia para a
atualidade, perceber que ocorreram grandes mudancas e avangos com esses

processos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Refletir criticamente sobre a concentracédo e desconcentragao industrial e
a prioridade as rodovias.

e Desenvolver atividade de fixacdo sobre as caracteristicas da

industrializacéo brasileira e concentracdo e desconcentracao industrial.

METODOLOGIA

e Aula expositiva tendo como foco apresentar as caracteristicas da
industrializagdo para que haja entendimento sobre o que vem a ser

industrializag&o tardia ou retardataria.

e Aplicar uma atividade para fixacdo do conteudo e verificacdo da

aprendizagem, a fim de melhorar a forma de ensino.

RECURSOS DIDATICOS
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e Quadro; apagador e pincel piloto; atividade escrita.
VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

e Atividade escrita.

METODO DE AVALIACAO

. Atividade escrita.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Livro Didatico — Projeto Arariba: Geografia/ organizadora Editora Moderna;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna;
editor responsavel Fernando Carlos Vedovate. — 32 Ed. — S&o Paulo — SP:
Moderna, 2010.

Atividade Escrita Referente ao Plano de Aula lll

A atividade a seguir foi escrita no quadro, mas néo foi recolhida, pois foi apenas
para verificacdo de aprendizagem, e serviria como revisao do conteldo para atividade
avaliativa.

*Segue em anexo também a atividade de alguns dos alunos da turma antes da

correcao coletiva.

ATIVIDADE DE FIXACAO

O que gerou a expansao das ferrovias?
Onde estavam localizadas as principais linhas férreas?

O que é desconcentragao industrial?

A

Aponte as duas regifes onde ha maior o nimero de empresas
industriais.
5. Aponte as duas regides onde ha menor o nimero de empresas

industriais.
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PLANO DE AULA IV (7° Ano — Fundamental Il)

IDENTIFICACAO

PROFESSORA: Priscila P. Silva Ferreira
Tema da Aula: A urbanizagdo brasileira:
Populacao urbana no Brasil

Data: 13/05/2016

DISCIPLINA: Geografia
Carga Horaria Semanal: 3
horas/aula;
Duracdo da aula: 50 min -
lhora/aula;

Carga Horaria Total: 12h/aula

CONTEUDO PROGAMATICO

1. Introducéo;
2. Populagao urbana no Brasil;
3. Urbanizacéo recente;

4. Urbanizacéao e Industrializacao.

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre o processo de urbanizacao no Brasil, entender o que é

éxodo rural, buscar relacionar os primordios da urbanizacdo até os dias

atuais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS (atitudinais e procedimentais)

e Compreender a urbanizacéo brasileira;

e Refletir criticamente populacao urbana no Brasil;

e Participar da dinamica sobre o conteudo, para tornar mais eficaz o

processo de aprendizagem.

METODOLOGIA

e Aula expositiva sobre o processo de urbaniza¢ao no Brasil;

e Abrir debate e questionamentos sobre o contetdo;

e Desenvolver uma dinamica, um bingo educativo para fixacdo do

conteudo e verificacdo da aprendizagem, a fim de melhorar a forma

de ensino.

RECURSOS DIDATICOS

70
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e Quadro; apagador e pincel piloto; bingo educativo.
VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

e Bingo sobre o conteudo.

METODO DE AVALIACAO

o Bingo educativo.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Livro Didatico — Projeto Arariba: Geografia/ organizadora Editora
Moderna; obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna; editor responsavel Fernando Carlos Vedovate. — 32
Ed. — Sdo Paulo — SP: Moderna, 2010.

Dinamica Referente ao Plano de Aula IV

A atividade a seguir foi desenvolvida na sala de aula, foi apenas para verificagéo de

aprendizagem, e serviria como revisao do contetdo para atividade avaliativa.

Cartela do Bingo:

Substituicdo de

. - Café Campo
importacdes

Favelas Isencéo fiscal

Concentracéo de

poluentes Agroexportador

Poluicdo sonora

Desconcentragéo

) . Conurbacao
industrial &

Polarizacdo
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Como jogar:

Cada aluno recebera uma cartela com 11 respostas das dicas, que serdo
‘cantadas” pelo professor, apds a explicagcdo da matéria em questao. O professor
sorteard as dicas, e o0 aluno por sua vez verificara se estd de acordo com as
respostas de sua cartela. Ganha o aluno que primeiro completar corretamente a
cartela. A premiagdo deve ser combinada entre professor e aluno. O tempo
estimado para aplicacdo do jogo é de 2 horas/aula. Esse jogo foi aplicado para um
certo conteudo mas pode ser adaptado para diferentes temas geograficos.

1- Século que a atividade industrial ndo era tdo significativa no Brasil: sec. XIX;

2- Produto que movimentava a economia no Brasil antes da industrializacédo: Café;
3- Estado do Sudeste em que a industrializac&o foi mais intensa: Sao Paulo;
4-Infra-estrutura de transporte utilizada pelas primeiras fabricas, porem pouco
utilizadas atualmente: Portos e Ferrovias;

5- Essencial para a producao de rigueza: Capital;

6- Impulsionou a producgéo industrial no Brasil do século XX, devido a queda de
producdo industrial dos paises envolvidos no conflito: As guerras mundiais;

7- Ocorreu no Brasil, cerca de 200 anos ap0s a Revolugéo Industrial iniciada na
Inglaterra no final do século XVIII: Industrializacdo Tardia;

8- Processo em que os produtos importados pelo Brasil comecaram a ser fabricados
internamente: Substituicdo de importacoes;

9- Fenbmeno que ocorreu até a década de 90, e Sdo Paulo era responsavel pela
maior producéo Industrial do Pais: Concentracdo Industrial;

10- Atualmente a producdo industrial do estado de S&o Paulo esta caindo em
relacdo ao Pais, de nome a este acontecimento: Desconcentragéo Industrial;

11- Vantagem que o Governo Estadual e municipal tem oferecido para atrair
instalacao de industria: Isencéo Fiscal;

12- Tornou uma necessidade para atender as demandas de entregas de
mercadorias em locais especificos: Rodovias;

13- Acarreta graves problemas no sistema rodoviario: Falta de Infraestrutura;

14- A inauguracao dessa rodovia foi um marco da transformacéo dos espacos pela
atividade industrial: Belém- Brasilia;

15- Coloca em risco o usuario das rodovias nacionais: Deterioracdo das
rodovias;

16- Ano em que a participacdo da populacdo Rural comecgou a mudar em relacéo a
populacédo urbana: 1940;
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PLANO DE AULA V (7° Ano — Fundamental 1)

IDENTIFICACAO

PROFESSORA: Priscila P. Silva DISCIPLINA: Geografia
Ferreira Carga Horaria Semanal: 3

Tema da Aula: Rede e hierarquia urbana:|horas/aula;

Rede urbana; Hierarquia urbana. Duracdo da aula: 01:40 -
Data: 19/05/2016 2hora/aula;
Carga Horaria Total:
12h/aula.

CONTEUDO PROGAMATICO

1. Introducéo;

2. O que é rede urbana.

3. O que é hierarquia urbana.

4. O gque Conurbacéo, qual sua definicao.

5. O que séo as regides metropolitanas

OBJETIVO GERAL

Entender o que sado as redes urbanas e as hierarquias urbanas, compreender suas
dindmicas. Entender o que ¢é conurbacdo; as regides metropolitanas.

Compreender o significado de conurbacao e o que séo as regides metropolitanas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS (atitudinais e procedimentais)

e Entender o que séo redes urbanas e a hierarquia urbana;

e Entender o que é conurbacéo;

o Refletir sobre o que séo as regides metropolitanas;

o Desenvolver atividade de fixacdo sobre o contetdo, para tornar mais

eficaz o processo de aprendizagem.

METODOLOGIA

e Aula expositiva sobre o processo de Rede e hierarquia urbana;

e Aplicar uma atividade para fixagdo do conteudo e verificacdo da

aprendizagem, a fim de melhorar a forma de ensino.
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RECURSOS DIDATICOS

e Quadro; apagador e pincel; atividade escrita.
VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

e Atividade escrita;

e Debate sobre o contetdo.

METODO DE AVALIACAO

° Atividade escrita;
° Debate em sala de aula.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

o Livro Didéatico — Projeto Arariba: Geografia/ organizadora Editora Moderna;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna;
editor responsavel Fernando Carlos Vedovate. — 32 Ed. — Sdo Paulo — SP:
Moderna, 2010.

Atividade Escrita Referente ao Plano de Aula V

A atividade a seguir foi escrita no quadro, mas nao foi recolhida, pois foi apenas
para verificacao de aprendizagem, e serviria como revisao do conteudo para atividade

avaliativa.

ATIVIDADE DE FIXACAO

O que é rede urbana?
O que é hierarquia urbana?

Qual a definicdo de conurbacédo, com o que ela esta relacionada?

A

O que cidade, municio e metrépole?
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PLANO DE AULA VI (7° Ano — Fundamental Il)

PROFESSORA. Priscila P_ Silva Ferreira_[DISCIPLINA Geografia
Tema da Aula: Problemas Sociais e Carga Horaria Semanal: 3
Ambientais nas cidades horas/aula,
Data: 20/05/2016 Duragao da aula: 50min;
1h/aula;
Carga Horaria Total: 12h/aula
1. Introdugao;

2. Problemas Sociais Urbanos:

2.1. O espago publico;

2 2. Poluigao atmosférica;

2 3. Poluigao das aguas;
24 Polu@o sonora e visual.

w o
..._/‘! § 0%

bompreender o que vem a ser“ os problemas “sbcias urbanos
causados pela Industrializagao e Urbanizagao no Brasil, entender o como o
ser humano age sobre a natureza e como a natureza reage a suas

* Refletir quais sdo os proble
para isto;
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e Aula expositiva sobre os problemas ambientais e sociais, discutindo a
atuacdo do homem sobre a natureza e as consequéncias de suas ac0es;
e Aplicar uma atividade para fixacdo do conteudo e verificacdo da
aprendizagem, a fim de melhorar a forma de ensino.
RECURSOS DIDATICOS

e Quadro; apagador e pincel; atividade escrita.
VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

e Atividade escrita;

e Debate sobre o contetldo.

METODO DE AVALIACAO

. Atividade escrita;
° Debate em sala de aula.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

o Livro Didético — Projeto Araribéa: Geografia/ organizadora Editora Moderna;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna;
editor responsavel Fernando Carlos Vedovate. — 32 Ed. — Sdo Paulo — SP:
Moderna, 2010.

Atividade Escrita Referente ao Plano de Aula VI

A atividade a seguir foi escrita no quadro, mas nao foi recolhida, pois foi apenas
para verificacdo de aprendizagem, e serviria como revisao do contetdo para atividade

avaliativa.

ATIVIDADE DE FIXACAO

Na sua opinido o que sao problemas sociais?
O que séo problemas ambientais? Cite dois exemplos.

Como o homem pode melhorar sua relacdo com a natureza?

P 0w NP

Cite trés maneiras de combater a poluicdo os problemas sociais e

ambientais.
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Atividade Avaliativa

Segue em anexo a atividade avaliativa aplicada para verificacdo de conteudo e
aquisicao de nota na disciplina de Geografia no 7° ano F.

SCOLA MUNICIPAL VEREADOR JOAO BOSCO RIBEIRO
ISCIPLINA. GEOGRAFIA ~ PROF' SOCORRO SILVA DATA _ /2016 VALOR 4,0 NOTA

‘, LUNO(A) SERIE 7°Ano  TURMA ____
BS: Questdes rasuradas serdo anuladas e utilize caneta azul ou preta

ATIVIDADE AVALIATIVA- Il UNIDADE

SOBRE INDUSTRIALIZAGAO, URBANIZAGAO E PROBLEMAS AMBIENTAIS, RESPONDA:

1-Relacione as colunas: 0,5

(A) Capital ( ) Saida das pessoas do campo para a cidade

(B) Isengdo Fiscal () Pessoa que chega a um lugar para se estabelecer
(C) Agroexportador () Dispensa do pagamento de impostos

(D) Imigrante ( ) O que vende produtos para outros paises

(E) Exodo rural ( ) Riqueza capaz de produzir renda

2- Marque X na alternativa correta:
I- Principal produto antes do Brasil se industrializar 0,5
a) Ouro b) Cana-de-agucar c¢) Café d) Pau brasil e) Drogas do sertao
II- Segundo censo de 2010, qual é o percentual da populago que vive nas cidades? 0,5
a) ()84% b) ( ) 75% c)( )68% d)( )82% e)( )90%
I1I-Sao caracteristicas da industrializagao brasileira: 0,5

a) Retardataria, substituigao por importagdo e Dependéncia
b) Tardia, tecnoldgica e industrializada

c) Estruturada, Recente e de base

d) Altos investimentos, petroquimicas e siderurgicas

3- Cite as principais condi¢des favoraveis a industrializagdo 0,5

4- Que motivos atrairam as pessoas do campo para as cidades? 0,5

5- Por que se diz que as cidades ndo estavam preparadas para o grande crescimento populacional? E quais
os principais problemas ambientais urbanos? 1,0

“Relevo os altos e baixos e
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O processo avaliativo deve ser constante, ou seja 0 professor de estar sempre
avaliando os alunos, e buscando através dessas atividades de fixacdo entender as
dificuldades de cada um deles, para que possa vir a melhorar seus métodos, como
toda a proposta, as atividades também foram feitas com base nos métodos dispostos
no livro de Hoffmann “Avaliar para promover: as setas do caminho”. Todo aluno € um
individuo unico que faz parte de uma dindmica coletiva, e deve ser visto de forma

singular néo plural.

Quando se acompanha verdadeiramente os caminhos trilhados pelos alunos,
percebe-se que ndo ha parametros comparativos para experiéncias tao ricas
e singulares. Os trajetos percorridos por cada um obedecem a ritmos e
interesses diversos. Aprendem-se coisas muito diferentes, embora vivendo a
mesma experiéncia, descobrem-se coisas inusitadas a cada passo, cada
pessoa a seu tempo, embora vivendo no mesmo tempo das demais.
(HOFFMANN, 2008, p. 61).

A atividade avaliativa e as atividades de fixacao foram elaboradas pensando na
dindmica da turma, e algumas delas foram acrescentadas ao planejamento da
professora e passaram a possuir pontuacdo, uma dessas foi a atividade avaliativa

acima.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Assim se encerra a obra de Jussara Hoffmann, Avaliar para Promover: As
Setas do Caminho, uma 6tima leitura para quem quer ver de outro ponto de vista a
trajetoria do educador, e tudo que ele passa dentro do ambito escolar, incluindo
meétodo de avaliacdo, até a relacédo pedagdgica entre o educador e o educando.

Esta monografia traz uma avaliacdo da sobre o processo de avaliagao escolar,
baseado no livro as setas do caminho da autora Jussara Hoffmann, que faz uma
avaliacdo dos métodos avaliativos que estao presentes pér as escolas e colégios no
pais, analisando todo o contexto que essas instituicbes estdo inseridas, suas
precariedades a situacdo dos docentes nesse contexto tendo a responsabilidade de
avaliar cada aluno e atribuir notas e avaliar de forma individual esses alunos, a
metodologia utilizada e a elaboracdo de uma maneira avaliativa mais justa, fazendo
com que a analise seja mais ampla para que se possa perceber as singularidades que
cada aluno traz consigo.

Algumas alternativas para a avaliagdo estar presente no entendimento do
papel da escola para a sociedade no momento atual, os questionamentos sobre 0s
meétodos que as escolas utilizam para levar o aluno ao conhecimento, o os conteidos
gue séo ensinados em salas de aula s&o impostos por um sistema tradicional da
educacado, enquanto novos temas surgem a cada momento e essa dinamizagao dos
temas seria fundamental para que os alunos tenham uma visao social e ética da
sociedade em que vive, mas para que essas mudancas venham a acontecer, temos
que entender qual é a finalidade do atual processo de ensino que tem como principal
objetivo a formacé&o e ndo a formacao do aluno como cidadéao critico, que possa a vim
a compreender todo o meio que estar inserido.

A avaliacéo por meio da atribuicdo de notas, ela atua como mais um processo
de segregacdo e separacdo social, os alunos que por diversos motivos nao
conseguiram aprender o conteudo no tempo fixo estimado por a escola, tera
dificuldades para seguir sua vida escolar e muitos desses alunos se desmotivam por
nao se sentir capaz de aprender os conteddos que lhe sédo passados na sala de aula,
alguns optam por a desisténcia do colégio e terdo suas vidas profissionais bastante
limitadas ja que sem uma base tedrica o0 mercado de trabalho se torna bastante

estreito.
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Esses sdo um dos motivos que causam a excluséo social, o processo de
avaliacdo é cruel com alguns e interfere no futuro de muitos, a atribuicdo de notas &
um carimbo de incompeténcia para alguns alunos, que carregardo consigo durante
sua vida, porém a nota nao € o que define a capacidade do aluno e sua inteligéncia,
cada aluno tem suas especificidades que interfere no seu desenvolvimento escolar, o
acompanhamento mais individual dos alunos seria uma alternativa para ter uma
avaliacdo mais precisa, respeitando o tempo de aprendizagem de cada aluno, assim
seria possivel ter uma maior percepcado do conhecimento deste aluno e de sua real

capacidade.
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