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EPIGRAFE

Vive dentro de mim
uma cabocla velha de mau-olhado,
acocorada ao pé do borralho,
olhando pra o fogo.
Benze quebranto.
Bota feitico...
Ogum. Orixa.
Macumba, terreiro.
Oga, pai-de-santo...
Vive dentro de mim
a lavadeira do Rio Vermelho,
Seu cheiro gostoso d’agua e sabdo.
Rodilha de pano.
Trouxa de roupa,
pedra de anil.
Sua coroa verde de Sao Caetano.
Vive dentro de mim
a mulher cozinheira. Pimenta e cebola.
Quitute bem feito.
Panela de barro.
Taipa de lenha.
Cozinha antiga
Toda pretinha.
Bem cacheada de picuma.
Pedra pontuda.
Cumbuco de coco.
Pisando alho-sal.
Vive dentro de mim
a mulher do povo. Bem proletaria.
Bem linguaruda, desabusada,
sem preconceitos,
de casca-grossa,
de chinelinha, e filharada.
Vive dentro de mim
a mulher roceira — Enxerto da terra,
meio casmurra.
Trabalhadeira.
Madrugadeira.
Analfabeta.
De pé no chéo.
Bem parideira. Bem criadeira.
Seus doze filhos.
Seus vinte netos.
Vive dentro de mim
a mulher da vida. Minha irmazinha...



tdo desprezada, tdo murmurada...
Fingindo alegre seu triste fado.
Todas as vidas dentro de mim:
Na minha vida - a vida mera das obscuras.
(Cora Coralina, Todas as vidas).
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RESUMO

Este trabalho analisou o tratamento dado &s muhsoelLivro Didatico (LD) da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e no ordenamento juridicstituido pela CF/1988, pela LDBEN 9.394/96

e pelo PNE/2001, pelo Parecer CNE/CEB/2000 e p&adlaracdo de Hamburgo: Agenda para o
Futuro que balizam as politicas publicas educa@opara a area. Sua relevancia consiste em sua
dupla perspectiva: a de denuncia da invisibiliddds mulheres e a do anuncio da visibilidade e
valorizacdo das mesmas. Quanto ao percurso metpco|@ste trabalho se inscreve no paradigma
de pesquisa qualitativa, cuja analise do arcabtegal foi realizada com auxilio da técnica de
analise documental e da analise de conteddo. Aisandbs GT foi realizada com base na
metodologia recomendada pela sociéloga, pesqusadiar Centre Nationalde Recherche
Scientifique(CNRS) da Franca, Andrée Michel em seu livro: “N#ms estereoétipos!: vencer o
sexismo nos livros para criangas e nos manuaidagesth Os resultados da pesquisa apontam que
apesar de a CF/88 representar um avanc¢o significadinto no que se refere EJA, quanto a
igualdade de direitos e deveres entre homens een@glhesses avangos sdo minimamente mantidos
nos corpora do supracitado ordenamento e até ignorados no monfle sua operacionalizacao,
visto que ao se analisar o capitulo Il — Da Eduzd&#sica — Secdo V — para a Educacéo de Jovens
e Adultos da LDBEN/96, constata-se que ha um séemento sobre a questdo de género sobre as
mulheres. Chega-se a conclusdo de que esse gimmt@ se deve a politica de destituicdo de
direitos efetivada pelo governo federal, de origdda neoliberal, que através de emendas
constitucionais, decretos e medidas provisoridsynirio no processo de tramitacdo e da aprovagao
da LDBEN/96 e do PNE/2001, alterando a CF/98, guaale esse ordenamento juridico aos ditames
do Banco Mundial. Quanto as mulheres no livro digdab pesquisa apontou pequenos, porém,
significativos avancos.

Palavras-chave: Ordenamento juridico. Relacdes deégero. Educacédo de Jovens e Adultos.
Historia da Mulher.



ABSTRACT

This study examined the treatment given to womeiaxtbook (LD) of Youth and Adults (EJA)
and the legal system consisting of CF/1988 by LDBEBB4/96 and the PNE/2001, by the CNE /
CEB / 2000 and the Hamburg Declaration: AgendaHlerFuture guiding public policy education
for the area. Its relevance lies in its dual pertipe: the withdrawal of the invisibility of women
and the announcement of the visibility and apptemiaof them. As for the methodological
approach, this work fits the paradigm of qualitatresearch, whose analysis of the legal framework
was performed using the technique of document arsagnd content analysis. The analysis of the
GT was based on the methodology recommended bysdbmlogist, researcher at the Centre
Nationalde Recherche Scientifique (CNRS) of Franéedrée Michel in his book: "No
stereotypes!: Overcoming sexism in children's boakg textbooks" . The survey results indicate
that although the CF/88 represent a significanaade both in terms EJA, for equality of rights and
duties between men and women, these advances amatty maintained in the aforementioned
corporate planning and even ignored in all of peration, since when analyzing Chapter Il - The
Basic Education - Section V - for Youth and Adwfd.DBEN/96, it appears that there is a silence
on the issue of gender on women. We come to thelusion that this silencing is due to the
removal of rights policy effected by the federal/gmment, the neo-liberal orientation that through
constitutional amendments, decrees and provisioneasures, intervened in the process of
processing and approval of LDBEN/96 and PNE/200kthanging the CF/98, and this law has
adapted to the dictates of the World Bank. For womnethe textbook research showed small, but
significant advances.

Keywords: Land law. Gender relations. Youth and legliHistory of Women.
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1 INTRODUCAO

Poderiamos nos perguntar: para que serve a historia das mulheres?
E a resposta viria simples: para fazé-las existir, viver e ser

(DEL PRIORE, 2008, p. 9, grifo nosso).

Uma histéria que comega com uma ampla variedade de
civilizac¢des em que o lugar da mulher, o nimero e a forma dos
géneros, as praticas sexuais aceitas e as condenadas eram tdo
diversas como as linguas, os sistemas sociais e os cultos. E
continua com a violéncia da conquista que, a sangue, fogo e
Biblia, instaurou a ordem judaico-crista. Nossa historia é também
a do genocidio dos escravos e das escravas; a dos idiomas, das
identidades de género, das formas de desejar e de parir (ou néo)
que ficaram para sempre nos pordes dos navios. E a violéncia que
fundou nossos Estados a ponta de espada, e nossa mesticagem a
ponta de violacdo. A tutela exercida sobre as racas, os sexos, as
idades, os desejos e os corpos “inferiores”, com a lei, com o bastdo
e com a cruz. Nossa histéria é violéncia e tutela, mas também
resisténcial.

Este trabalho, assim como oufrestéo vinculados a um corpo de investigacdo
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Teorias ecBsatla Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA) cujos membros se dispuseram a estagsldematicas relacionadas ao
Livro Didatico (LD), ao curriculo, & cultura e aveisidadé

O meu interesse pelas tematicas, historia das megllee LD da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) surgiu das minhas inquiesgdicialmente, como professora
alfabetizadora do Departamento de Educacdo de gdoeerdultos (DEJA) da
Secretaria Municipal de Educacéo de Maceié (SEMBD)eriodo de 1996 a 2005. E
nos ultimos seis anos, como professora formadoraPdmrama de Formacéo
Continuada desta instituigédo, atuando na formagamdpbo docente da EJA, buscando
constantemente atribuir sentido e significado ahaioraxis politico-pedagdgica.

! Manifesto por uma Convencdo Interamericana dositbireéSexuais e dos Direitos Reprodutivos,
(2006, p. 3, grifo nosso). Disponivel www.periodiadsc.br/index.php/ref/article/viewFile/7749/7118

2 0 livro didatico na educacdo de jovens e adulsVEIRA, 2007), Praticas de letramento na EJA
(SOUZA, 2010), O tratamento dado as juventudesgémeros textuais do livro didatico de ciéncias
sociais da educacéao de jovens e adultos (LIMA, 2@1dutras em processo de producao.

* O referido grupo de pesquisa desde 2007 vem delsemdm a pesquisa de iniciagdo cientifica: A(s)
diversidade(s) cultural(is) no livro didatico dauedc¢édo de jovens adultos, coordenada pela professor
doutora Tania Maria de Melo Moura, e financiadapeNPq.
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Em 1996, data do meu ingresso como professoraetifadora da EJA na
SEMED, a coordenacédo do DEJdesenvolvia uma politica de formac&o continuada a
qual nos disponibilizava encontros sistematicofodmacao, facultava a participacdo
em palestras, seminarios, coloquios e outros @pcaggionais, nhacionais e
internacionais). Politica que muito ajudou a mifdranacéo intelectual e a qualidade
de minha praxis pedagogica.

A coordenacéo do DEJA disponibilizava também unmacde obras literarias
para leituras e fundamentacao tedrica do corponieapie atuava na EJA, visando a
boa qualidade da préatica pedagodgica. Para o(ap®(@)s eram disponibilizadas trés
diferentes colecdes de PDque deveriam ser utilizadas como apoio, recurso
pedagdgico na organizacdo e planejamento das awdasy fonte de consulta e
pesquisa e assim, 0 grupo era ndo so6 orientada owtrumentalizado teoricamente
para utilizar criticamente o LD.

Com a saida dessa coordenagdo, em julho de 20Q4e hama dréstica
mudanca no DEJA-SEMED e, por conseguinte, a reigébrndos rumos da politica de
formacdao continuada, da selecao, aquisi¢cao eagdiz do LD.

Enquanto técnica pedagdgica do DEJA — cuja respditsale dentre outras, é
contribuir com a formacgéo e acompanhamento pedega@lgi(a)s docentes que atuam
no 1° e 2° segmentos da EJA — SEMED tenho me gsadoucom a utilizagcdo que o
corpo docente tem feito do LD. Por conseguintege emdefato cultural tem se
constituido em objeto de minha reflexdo, estudueresse.

Nessa condi¢do, tenho vivenciado junto ao corpcemtecas mais dificeis
condicbes de trabalho, agravadas pela politica eevatbrizagcdo da formacédo
académica e da formacdo continfadalém da desvalorizacdo salarial que tem
produzido a proletarizacdo da profissdo docenteigahdo o(a)s professore(a)s a
assumir uma carga horaria demasiada, comprometeatiorqualidade do trabalho

politico-pedagdgico.

* A referida coordenacao era constituida de uma equelagdgica (com formacao e vasta experiéncia
na EJA), coordenada pela professora doutora e igesipua da modalidade de EJA, Marinaide Lima de
Queiroz Freitas.

® Colecdo Didatica produzida pelo Nucleo de EnsiresgBisa e Extensdo em Educagdo de Adultos e
em Educacao Popular (NUPEP) do Centro de EducagddHPE, colecdo Educarte produzida pela
Editora do mesmo nome e colecédo Viver, Aprendedymimla pela A¢do Educativa.

® A formacdo continuada h&a muito ndo tem sido praata pelos gestores que tem assumido a pasta da
SEMED, a negligéncia notoria pela qual vem passaeto provocado o esvaziamento desta. Quanto a
formacado académica tém custado muitos sacrifi@ssqgais, o(a)s quem tem por conta prépria buscado
essa formacao.
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Todos esses problemas tém inviabilizado a realizagd um trabalho
pedagogico mais rico, consistente e significatifor consequéncia também dessa
caréncia de recursos, o corpo docente tem recogudee que exclusivamente ao LD
para organizacao e realizacdo do trabalho polfienagdgico, portanto, utilizando-o
sem uma maior reflexdo critica. Corroborando corseesntendimento, Moura

assevera.

Diante, da excessiva carga horaria de trabalho aqimpede de
estudar, planejar as aulas e buscar outras foetesfarmacoes e
conhecimentos; diante das limitadas condicbes iohget
materiais/financeiras que o poder publico destmastolas; diante
da auséncia de politicas de formacado continuadagsnorofessores
utilizam o LD em substituicdo & metodologia de mmscomo Unico
recurso/ instrumento pedagdgico, como Unica forteahsulta e de
fundamentacdo teoérica, e muitas vezes, como Ungtoumento de
formacéo continuada (MOURA, 2007, p. 18).

Além dos problemas apontados como motivos detentésapara 0 Corpo
docente fazer do LD um objeto de “mil e uma uttdids’, o fato de o LD ser um
suporte acessivel de diversos géneros e tiposatgxtirculantes nas diversas esferas
da atividade humana (dominios discursivos), tambfam deste instrumento
pedagogico irresistivelmente atrativo tanto, paf@s professore(a)s como também
para o(a)s aluno(a)s. Para o(a)s referido(a)s @isoo LD se constitui em um objeto
cultural de grande valia, € 0 que constata a psat® livro didatico em sala de aula:
analise da utilizacdo no processo interativo da dalaula do Primeiro Segmento do
Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e Aduteadizada pelas pesquisadoras
da EJA Moura e Freitas com aluno(a)s e professerd@aSEMED:

Ao serem abordados de como trabalham com o LD ososl
comentaram que aceitam o livro com bom gosto, gwanh as
atividades para fazer em casa e que queriam mesmp. ¢ ter um

livro pra estudar, pra juntar as palavras, prarsalmpie ta fazendo':
‘[...] o livro ensina tudo’. Outro aluno ressaltaeqE bom, é 6timo.
O livro pra mim é 6timo’ (FREITAS e MOURA, 2008, 1p38).

"Marcuschi diferencia tipos textuais de génerosuEst Para ele, “tipo textual designa uma espizie
construgdo tedrica (em geral uma sequéncia suligpees textos) definida pela natureza linguistea d
sua composigéo [...] o tipo caracteriza-se muitisrmamo sequencia linguisticas (sequéncia retorica)
do que como textos materializados. [...] Em gevalfipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentagfosicdo, descricdo, injuncdo” (MARCUSCHI,
2008, p. 154) e “géneros textuais sdo o0s textoegoentramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrBes sociocomunicativos caracteristicos defiidmor composicées funcionais, objetivos,
enunciativos e estilos concretamente realizaddstegracdo de forcas histéricas, sociais, institgis

e técnicas” (idem, p. 155).
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As referidas pesquisadoras constatam ainda nesgaip®, que o(a)s aluno(a)s
da EJA tém pouco acesso a materiais impressosdibr@spaco escolar e que para
muito(a)s esse acesso, esse contato, se dar unieai@ livro didatico. Por
conseguinte, evidencia-se o cuidado e interesspgte desse(a)s aluno(a)s para com
o LD, além do desejo de obté-lo, visto que a esdfn sido negado o0 acesso ao

artefato cultural do mundo das letras.

Sobre o contato com outros suportes de génerosatextomo,

jornal e revistas, fora da escola, em casa ouatmltno, apenas um
dos alunos afirmou que tem contato; a maioria @ que nao.
Para estes o contato com esse tipo de suporte dgogéomente
acontece na propria escola. Os alunos falaram gidadns com o
LD, um deles declarou: ‘Ah, 0 meu sé vive comiga pinguém nao
pegar, s6 eu mesma, pra ndo rasgar’, outros refirem a fala. Os
alunos afirmaram ter cinco livros da colecdo NURERm, p. 140).

O livro didatico da EJA tem se constituido em abjde minha reflexdo e
curiosidade epistemoldgica, também por ser umunmsinto poderoso de difusdo da
ideologia androcéntrifado patriarcadd e do sexismd® utilizado pela classe
dominante contra os grupos sociais dominados, elevdr quais as mulheres. Por
conseguinte, esses grupos sociais ndo se sentequaddenente contemplados por
esse instrumento pedagodgico, pois percebem ques sel@s historias de luta e

resisténcia sédo negligenciadas, silenciadas, esifgadas. Segundo Bittencourt:

[...] o livro didatico € um importante veiculo padtbr de um sistema
de valores, de uma ideologia, de uma cultura. ¥apasquisas
demonstraram como texto e ilustracbes de obras ticida
transmitem esteredtipos e valores dos grupos donesa
generalizando temas, como familia, crianca, ettdaacordo com
preceitos da sociedade burguesa (BITTENCOURT, 200252).

® Sistema cultural baseado em normas e valores mpneopem sujeitos masculinos, a masculinidade e,
especialmente, o modelo hegeménico de masculinidpeeexclui as mulheres de posicéo de privilégio
e poder, assim como 0s homens cujas expressoéndmgido estdo em conformidade com o modelo
de masculinidade dominante (CARVALHO, ANDRADE e JQUEIRA, 2009, p. 7).

® Sistema social baseado na autoridade masculindaro@ios publico e privado. Envolve o estado, a
economia, a cultura, a comunicacdo, a familia, acagho e a sexualidade. [...] sustentado
ideologicamente pela heterossexualidade compulsédoiEncia masculina, socializacdo de papéis de
género, e modos de organizacdo da vida e do tabath que os homens dominam as mulheres
econdmica, sexual e culturalmente, a partir df.ldidem, p. 36).

®Trata-se da discriminacdo ou tratamento indignomadeterminado sexo — na histéria recente, o
feminino. Como as representacdes acerca do sexa sxlalidade estdo vinculadas ao binarismo
(idem, p. 40).
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Observo que mesmo existindo uma legislacdo eduwalcie uma politica
publica de aquisicdo de LD, que estabelece um otmjde critérios para sua
aquisicao, dentre os quais: a obrigatoriedade do abDrdar respeitosamente a
diversidade das experiéncias humanas e estar idermeconceitos de toda e qualquer
natureza, ainda percebo que esses critérios nao sshdo rigorosamente atendidos
pelo mercado editorial, e, consequentemente, tami@#nsao considerados pelo(a)s
professore(a)s no ato da selecao desse artefatoatuSegundo Louro:

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objd® varias
investigacdes que neles examinaram as represestdodegéneros,
dos grupos étnicos, das classes sociais. Muitesaslemalises tém
apontado para a concepc¢ao de dois mundos distintosmundo
publico masculino e um mundo doméstico feminina), para a
indicacdo de atividades ‘caracteristicas’ de honeemasividades de
mulheres. Também tém observado a representacéordiaftipica
constituida de um pai e uma mae e, usualmente, filois, um
menino e uma menina. As pesquisas identificam aimeisses livros,
profissBes ou tarefas ‘caracteristicas’ de braasos/as de negros/as
ou indios; usualmente recorrem a representacaomegea das
etnias e, frequentemente, acentuam as divisGesnadgido pais. A
ampla diversidade de arranjos familiares e socajuralidade de
atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzameasofignteiras, as
trocas, as solidariedades e os conflitos sdo comnignorados ou
negados. (LOURO, 2008, p. 70, grifos da autora).

Ainda sobre essa questédo, Carvalkajrade e Menezeassinalam:

Apesar de hoje existir um maior cuidado quanto iawacao de
esteredtipos de género no livro didatico e paraidimdainda é
possivel encontrar textos e ilustracdes nos quaimaheres séo
apresentadas apenas como donas de casa e maeshomerss
aparecem atuando somente no espaco publico; rapae8es de
mulheres exercendo exclusivamente profissdes lggada cuidados
e as atividades domésticas (professoras, enfesnéiaxineiras,
cozinheiras); contos e histérias infantis nos quaipersonagem
feminina é fragil e desprotegida, cabendo ao pageEm masculino
seu salvamento e protecdo; auséncia de textos ajeen fda
importancia da mulher na histéria do Brasil e donday auséncia de
textos que apresentem as contribuicbes de mulparaso progresso
cientifico, a resolugdo de problemas sociais eBARVALHO,
ANDRADE e MENEZES, 2009, p. 23-24).

A natureza do meu trabalho tem me possibilitadongpemhar os interesses, 0s
desinteresses também, as necessidades e, sobestldias dos alunos, especialmente
das alunas da EJA, no enfrentamento cotidiano das diversas dificuldades para
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frequentar, permanecer e conseguir um bom desempenhue se refere ao ensino-
aprendizagem no espaco da sala de aula.

Dificuldades essas, corporificadas na auséncia ma westrutura material
minima: a inacessibilidade ao transporte coletmaojtas alunas utilizam bicicletas
para se locomover no trajeto de sua moradia ad tedrabalho e do trabalho a
escola, enfrentam também as dificuldades provessertas exigéncias do(a)s
empregadore(a)s — de soé liberarem a trabalhadonaalepois de servir 0 jantar e
deixar a cozinha em ordem, isso no caso da empat@Udestica —; a inexisténcia de
creches onde essas mulheres possam deixar seln@)®)$ em seguranca.

Dai a presenca de criangas com suas maes nasisaata da EJA: “[...] isto
se deve a que as mulheres tendem a incorporalhos #m sua trajetdria existencial
mais do que os homens, configurando uma matrizilmaar na familia brasileira,
particularmente na de menor rend®@ITANGUY, 2003, p. XX). Converge com a
afirmacdo de Pitanguy na comunicacao n° 40 dotutstide Pesquisa Econdmica

Aplicada (IPEA) ao revelar que:

[...] cada vez mais mulheres sdo identificadas cariacipais
responsaveis pela familia: em 1993, 22,3% dos jagdamiliares
eram chefiados por mulheres; em 2008, chegamos/a Ghama
ainda mais atencdo o aumento significativo de familas quais as
mulheres mesmo com conjuge sado identificadas coessoa de
referéncia. Entre 1998 e 2008, esse numero sul@4ée para 9,1%
dos arranjos familiares com cénjuge sendo chefipdosnulheres.
(BRASIL, 2010, p. 3).

As dificuldades das mulheres com responsabilidddesliares no que se
refere também ao acesso, permanéncia e éxito nmadwede trabalho, ha muito tem
sido ponto de pauta reivindicativa e bandeira da Wdas organiza¢cbes sindicais
trabalhistas. Desde a década de 19@é6m sido também objeto de atencdo da
Organizacéo Internacional de Trabalho (OIT), evidito pela recomendacdo 123

sobre o Emprego de Mulheres com Responsabilideatedi&res.

YAlém da recomendacdo 123, sobre o emprego de resllem responsabilidades familiares, vé
também a Convencdo 156 (1981), sobre trabalhadmwes responsabilidades familiares, (a qual
explicita que as responsabilidades familiares ajgannédo s6 o cuidado de criangas dependentes, mas
também de outros membros da familia ‘imediata’ qezessitem de cuidado ou apoio) e a
Recomendacéo 165, também de 1981, que a suple(iatg ibidem).

2 Existem trés tipos de documentos elaborados pélagi¢ disp6em sobre padrdes internacionais de
trabalho: As convencgbes sao tratados internaciatastos a ratificacdo para os Estados membros da
OIT. Os protocolos sdo documentos adotados patarsaptar o contedo de uma convengéao existente
— mas é considerado um novo documento, com rafficaeparada, com o mesmo peso legal de uma
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A referida recomendacdo assevera que, “muitas magdh&m problemas
especiais que emergem da necessidade de conaiiarresponsabilidades duais de
familia e trabalho’(BRUSCHINI, 2008, p. 29)E logo em seguidafirma também,
que essas dificuldades enfrentadas pelas mulhéoesirem respeito somente a elas
“muitos dos problemas especiais enfrentados peldbemes com responsabilidades
familiares ndo sé@o peculiares a elas, mas problelmdamilia e da sociedade como
um todo” (idem, ibidem).

Nessa perspectiva, demanda ndo s6 o envolvimenso faloiliares mas,
sobretudo, do comprometimento do Estado que depéementar politicas publicas
para que, as mulheres trabalhadoras com respddades familiares possam nao so
exercer o direito de trabalhar, mas também tergasadas as condi¢cbes necessarias
para conciliar trabalho e familia, sem que para sdram discriminacéo e prejuizos
outros.

A necessidade de compatibilizacdo entre traballnoumerado e atividades
domésticas, enquanto fator indispensavel para @&vafdo da igualdade de
oportunidades no mundo do trabalho — tarefa deorsspilidade de homens,
mulheres, Estado, sociedade e mercado —, contendoobjeto de atencédo da OIT.
Atengdo esta evidenciada nas atividades realizaas comemoragdo ao Dia
Internacional da Mulher de 2009 e também nos dsbegelizados durante a 982
Conferéncia Internacional do Trabalho (CIT) reale@m junho de 2009.

Dada as dificuldades enfrentadas pelas alunasAad@&due tange a efetivacao
da igualdade de oportunidades educativa e tralaldisduzo que a articulacdo de
esforcos entre Estado e demais 6rgdos competedtesem resultado ainda, em acgdes
e politicas sociais suficientes a efetivacdo dapig@io da igualdade de oportunidades
e tratamento no mundo do trabalho e no universo aestunidades educativas,
particularmente a educacao escolarizada.

Os ja mencionados obstaculos, os quais as mulheabslhadoras séo
obrigadas a enfrentar cotidianamente, muitas vi&rassido a causa de desisténcia e
do esvaziamento do espaco de sala de aula da EJA.

Apesar de todos esses entraves, as alunas queggenseadentrar e

permanecer no espagco da sala de aula muito ténestacddo. Visto que, essas

convencéo e as recomendacdes, que também suplemasitzonvencdes, sdo instrumentos fechados a
ratificacdo — neles estdo dispostas diretrizesadéter geral ou técnico que podem ser aplicadas em
escala nacional, (idem, ibidem, p. 13).
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dificuldades sao de certa forma suplantadas peejadeonfesso dessas mulheres de
ampliar seus conhecimentos, melhorar as condicoes wta, ascender
profissionalmente e também de realizar atividadas reimples, como auxiliar seus
filho(a)s na realizacdo das tarefas escolaresr ftesfatoriamente a leitura biblica,
redigir um simples recado, realizar uma receitaatib etc.

Oportuno se faz assinalar, o quanto importante r& pasas mulheres néao
alfabetizadas se perceberem capazes de efetuatamefa supostamente simples e
muito significativa como a escrita do préprio ndf@osto que, sdo muitos os relatos
de situacBes constrangedoras, humilhantes viveajaelas pessoas nao alfabetizadas
que precisaram assinar algum documento lancando daaalternativa do uso da
digital, o “melar o dedd”. E surpreendente o quanto essa situacio vem adareip
ranco, do estigma, do preconceito e da discrimmagais surpreendente ainda sao 0s
estratagemas utilizados para evitar o que elas peasoas nao alfabetizadas —

consideram situagdes constrangedoras. Segundeido i Galvao:

No contexto urbano letrado, a impressdo da digéeaiorna a marca
evidente do estigma de inferioridade atribuido malfabeto e as
situacdes de identificagdo publica passam a sedagvcomo
humilhacdo. Por esse motivo, a assinatura - o Hesgm nome - é a
primeira aprendizagem aspirada por qualquer adufigprocesso de
alfabetizacdo (GALVAO e DI PIERRO, 2007, p. 21).

No que se refere as estratégias utilizadas pekEsoase ndo alfabetizadas para
ocultar, negar e dissimular a sua condicdo de ametthis nos momentos que esta
situacao é colocada em xeque e exige 0 uso deal@tda escrita. O texto “A bordo do

Rui Barbosa” de Buarque e Keating € deveras bemstralivo:

Y Dado a importancia da aquisicdo dessa competén@ds alfabetizadore(a)s do DEJA eram
orientado(a)s para no inicio do ano letivo realidar modo sistematico atividades de alfabetizacéo
envolvendo a leitura e a escrita dos nomes préplaga)s alfabetizando(o)s , inclusive a histéria e
significado dos mesmos.

14 “professora, agora eu sei o que eu posso fazermethdo eu ndo vou mais ter”. (de um aluno de 72
anos, apos ter sido alfabetizado). (PARECER CNE/CG®BO, p. 49).



Joao

Chamou seu colega Cart
E pediu

Escreve pra mim umaha
Que é pra Conceicao

Tu é anarfa? Disse 0 am
E sorriu com simpatia
Mas logo depois amoitou
Porque era anarfa também
Mas chamou Chiquinho
Que chamou Batista
Que chamou Geraldo
Que chamou Tiao

Que decidiu

Tomou copo de coragem
Copo e meio

E foi pedir uma maozinha
Para o capitdo

Que apesar de ranzinza
E homem bem letrado

E homem de cultura

E de fina educacéo

Pois nao

Assim fez o velhinho

Por acaso bem disposto
Bem humorado

Bem remocado

As custas de uma velhinha
Que deixara la no cais

E Jodo encabulado
Hesitou em ir dizendo
Abertamente assim

O que ia fechado

Bem guardadinho

No seu coragao

Mas ditou...

E o capitdo boa gente
Copiou com muito jeito
Num pedaco de papel
“Conceicao...

No barraco Boa Vista
Chegou carta verde
Procurando "Conceic¢ao”
A mulata riu

E riu muito

Porque era a primeira vez
Mas logo amoitou
Conceicdo nao sabia ler
Chamou a vizinha Bastia
E pediu"Qué da uma olhe
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Que eu td sem 6cros
Num xergo bem
"Bastiana também sofria da vi
Mas chamou Lurdinha
Que chamou Maria

Que chamou Marlene
Que chamou Yaya
Estavam todas sem ocu
Mas Emilia conhecia
Uma tal de Benedita
Que fazia o seu servico
Em casa de familia

E tinha uma patroa

Que enxergava muito be
Mesmo a olho nu

E ndo houve mais problen
A patroa, boa gente
Além de fazer o favor
Achou graca e tirou cég
Para mostrar as amigas
Leu pra Benedita

Que disse a Emilia

Que disse a Yaya

Que disse a Marlene
Que disse a Maria

Que disse a Lurdinha
Que disse a Bastiana
Que disse sorrindo

A Conceicéo

O que restou do amor,

O que restou da saudade
O que restou da prome
O que restou do segredo

De Joao

Eu. € ormmey musdey
& finbes e Rsdadle
C ool casim . sk

O que restou do amor

O que restou da saudade

O que restou da promessa

O que restou do segredo
de Jodo
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Enfim, a populacdo n&o alfabetizada particularmeate mulheres tém
demonstrado na sua atuacao cotidiana, incans&psi¢ao no que se refere a superagao
da limitagdo do néo ter o dominio da leitura e si@i@. Entretanto, mesmo com todos
esses obstaculos elas tém construido redes deizagam e ocupacdo de seus espacos,
seja no ambito publico, seja no privado, buscaedbzar seus desejos e serem felizes.

O curto espaco de tempo destinado a formacédo caatindo corpo docente dessa
modalidade de educagéo representa um valioso mondenestudo e reflexdo sobre a
praxis politico-pedagdgica, do cuidado respeitas® grecisamos ter para com 0s alunos
e as alunas, desde a acolhida, a abordagem mejadol@ escolha dos materiais
didaticos, especialmente o livro didatico, poiseestinda é considerado pelo(a)s
professore(a)s um recurso fundamental na mediaggoatesso ensino-aprendizagem e,
muitas vezes, 0 Unico instrumento pedagdgico adis@o do professor(a) e do aluno(a)
(CORACINE, 1999 p. 11). Neste contexto, intenciat@ijustificar a escolha do meu
objeto de estudo: O lugar, a presenca e o tratanmwmiferido as mulheres no LD da
EJA. Ancoro-me na historiadora da causa das muhdRachel Soihet, por esta

contribuir iluminando o esforco de identificar g&r do qual estou falando:

Parafraseando Lucien Febvre para quem o conhea@rhéstbrico deve
ter como referéncia ‘'os homens, nunca o homemiatse inadequado
falar-se, hoje, em ‘uma historia da mulher. Diversan sua condicdo
social, étnica, raga, crenca religiosa, enfim, na sajetéria marcada
por iniUmeras diferencas, cabe, portanto, abordar-$d@stéria das
mulheres’. A grande reviravolta da histéria nas dltimas désa
debrugou-se sobre tematicas e grupos sociais tté excluidos do seu
interesse, contribui para o desenvolvimento dedestobre as mulheres
(SOIHET, 1997, p. 275, grifo nosso).

Este trabalho ao focalizar as mulheres e ndo semantmulher, teve a
intencionalidade de se contrapor a matriz de peaston que inicialmente tratou o
homem de forma universalizada e vem no curso dartas trazendo esse tratamento
universalista e essencialista também as mulhe@soGe todas fossem de uma mesma
classe social, de um mesmo grupo étnicorracialimda mesma orientacdo sexual, de
uma mesma identidade de género e todas comungassemesmos principios éticos e
preceitos religiosos cristdos ocidentais. Nessetideen considero esclarecedor o
entendimento de Harding:

Uma vez entendido o carater arrasadoramente mitcdhomem’
universal e essencial que foi sujeito e objeto digraatico das teorias
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nao feministas, come¢camos a duvidar da utilidadaerdea analise que
toma como sujeito ou objeto uma mulher universabmo agente ou
como matéria de pensamento. Tudo aquilo que tinkaroosiderado
atil, a partir da experiéncia social de mulhereanbas, ocidentais,
burguesas e heterossexuais, acaba por nos paragaulprmente
suspeito assim que comegamos a analisar a expari@acqualquer
outro tipo de mulher (HARGING, apud LOURO, 20081p6).

Confluindo com a compreensdo da importancia degalaio olhar numa
perspectiva inclusiva, pluralizando o termo mulher,ndo mais pensar a mulher

singularizada e sim as mulheres plurais Scott asaev

Na verdade, o termo ‘mulheres’ dificilmente podeser usado sem
modificacdo: mulheres de cor, mulheres judias, Bred |ésbicas,
mulheres trabalhadoras, pobres, maes, solteiresnfapenas algumas
das categorias introduzidas. Todas desafiavam aenim@ga
heterossexual da classe média branca do termo eémmsh
argumentando que as diferencas fundamentais dai@xga tornaram
impossivel reivindicar uma identidade isolada. &gfnenta¢do de uma
ideia universal de mulherg®r raca, etnia, classe e sexualidade estava
associada a diferencas sérias no interior do mauondas mulheres
sobre questBes que variavam desde a Palestina mignagrafia. As
diferencas cada vez mais visiveis e veementes exdrenulheres
guestionavam a possibilidade de uma politica watdfice sugeriam que
os interesses das mulheres ndo eram autoevidergesjma questéo de
disputa e de discussao. (SCOTT, 1992, p. 87-88).

Aqui cabe uma indagacgdo: que mulheres sdo essasogt@mam o publico da
EJA, cujo lugar enquanto sujeito historico deveestar demarcado no LD dessa
modalidade de educacéo?

Sao mulheres jovens, adultas e idosas, solteii@sas; casadas, divorciadas,
heterossexuais, homossexuais, bissexual, ou aindéieras l|ésbicas, travestis e
transexuais, mulheres negras, brancas, pardas,uanmaioria maes, avos cujo(a)s
filho(a)s e (ou) neto(a)s foram vitimas do abandal@o paternidade, trabalhadoras
atuando no mercado formal e informal, principalreento trabalho domeéstico,
constituindo-se em sua maioria em ‘chefes de famiis estatisticas oficiais revelam
que o numero de mulheres na condicdo de ‘chefedaddlia’ tem aumentado
sistematicamente. Por consequéncia, elas tém eadorformas criativas de enfrentar as
dificuldades do dia a dia.

A dura realidade — nem por isso menos rica e balave ser respeitosamente
considerada no momento de definicdo dos espacgmtenpedagogicos que,

particularmente para o publico feminino, sdo comistos dos trés tempotempo do
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trabalho, tempo escolar e tempo domeéstico, coré&irtemporal que se materializa nao
numa dupla, mas numa tripla jornada de trabalheendiada pelas mulheres
cotidianamente.

Ao envolverem-se nas acgles praticas da vida cotdias mulheres dos estratos
sociais menos favorecidos, nos quais estao inseagalunas da EJA, desconstroem a
ideia de que o espaco publico é exclusividade niasgueafirmando o entendimento da
historiadora Michele Perrot, para quem “nem todblipa é ‘politico’, nem todo publico
€ masculino [...] nem todo privado é feminino”. FEREOT, 2010, p. 180). Para as
mulheres pobres, ‘chefes de familia’, a insercferenanéncia nos espacos do trabalho se
constituem em condi¢do indispensavel ndo s6 a sheedvéncia como também a
sobrevivéncia de seus familiares.

A importancia do trabalho domeéstico das mulherespraxesso histérico de

formacdo, sobrevivéncia e desenvolvimento das dades, é evidenciada por Perrot:

As mulheres sempre trabalharam. Seu trabalho eraordem do
doméstico, da reproducdo, ndo valorizado, ndo rerado. As
sociedades jamais poderiam ter vivido, ter-se hmioo e
desenvolvido sem o trabalho doméstico das mulhepes,é invisivel
(PERROT, 2007, p. 109).

Dessa forma, as vidas e lutas dessas mulherespopaificam ricas experiéncias
individuais e coletivas, ndo podem ser soterrai@ssibilizadas, nem silenciadas pelos
LD da area. Na condicdo de também professora &lfaldera das redes publicas:
estadual e municipal de ensino, constituindo-meb&m como sujeito da EJA,
compartilho com as alunas, dentre outras questbaesperiéncia da dupla (ou seria
tripla?) jornada de trabalho (sessenta horas sesnalea trabalho, e ainda afazeres
domeésticos e responsabilidades familiares). Pdgsoaa, como conhecedora de causa o
guanto essa realidade € limitadora das oportungdfadenativas e profissionais.

Por conseguinte, a realizacdo desta pesquisa €tamimna forma de demonstrar a
minha solidariedade respeitosa para com essas mslheSolidariedade essa

consubstanciada com a minha identificacdo poléickeologica, acreditando que:

Os estudos feministas, assim como os estudos gtaicimperialistas,
promovem um deslocamento radical de perspectiassiamirem como
ponto de partida de suas andlises o direito dgsogrmarginalizados de
falar e representar-se nos dominios politicos eldatuais que
normalmente os excluem, usurpam suas funcbes adficigdo e
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falseiam suas realidades histéricas (SAID apud HRDA, 1994, p.
8).

Pretendo subsidiar a reflexdo critica, a probleragfio acerca do tratamento
conferido as mulheres nos livros didaticos do piicnsegmento da EJA e também
disponibilizar um aporte tedrico que possa contribam a ressignificacdo das préticas
curriculares da EJA, na perspectiva da igualdadeelactes de género.

A pesquisa que resultou neste texto consideroulenamento juridico nacional e
internacional no qual a EJA esta assentada, oegti@belece como principio a igualdade
de direitos entre homens e mulheres, assim comserggdo de todas as formas de
discriminacdo. Dessa forma, o processo de reabzdeéte trabalho ocorreu a partir das

seguintes hipoteses:

1. Com o advento da Constituicdo Federal de 1988,camutho a preocupacado com
a questdo da igualdade entre homens e mulheresaesp que o ordenamento
juridico da EJA constituido pela LDBEN/96, pelo é@ar CNE/CEB/2000, pelo
Plano Nacional de Educagcdo (PNE/2001) respeitemesespreceitos

constitucionais.

2. Se o ordenamento juridico da EJA reconhece asOedade desigualdade de
género e a necessidade de supera-las, espera-saTiieas como: patriarcado,
androcentrismo e sexismo e 0 modelo linguisticast®estejam sendo objetos de

atencao pedagdgica no LD dessa modalidade.

3. Se a Declaragdo de Hamburgo: agenda para o fudooymento internacional
sobre a educacdo de pessoas adultas, do qual b 8rsignatario — que foi
considerada pela legislacdo educacional elaboradd@enormente —, trata a
questdo da mulher na perspectiva da igualdadestiagHes de género, pressupde-

se que tanto a legislagdo nacional quanto os LBiderem essa orientacao.

Para confirmar ou refutar as hipoteses levantanlasabalho de pesquisa teve
como objetivo geral:

Analisar o tratamento dado as mulheres nos gémexasis de ciéncias sociais da
colecdo didaticd/iver, Aprender para o 1° segmento da EJA sob a o6tica dos estiedos
género.

Os objetivos especificos foram:
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I. Analisar o tratamento dado as mulheres pelas@asstituicdo Federativa
do Brasil de 1988 (CF/1988), LDBEN 9.394/96, Dimds Curriculares Nacionais para a
EJA (DCN/2000), Plano Nacional de Educacdo (PNEIR0® pela Declaracdo de
Hamburgo: agenda para o futuro.

ii. Identificar e analisar o tratamento dado asstfies de género nos géneros
textuais de ciéncias sociais da colecdo didaticeerYiAprender para o 1° segmento da
EJA.

Para atingir os objetivos lancei méao do percurstdwdogico descrito a seguir.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A investigacao que resultou neste texto de disg@otae inscreveu no paradigma
da pesquisa qualitativa, auxiliado pelas técniasmblise documental e da analise de
conteudo. Quanto a dimensao epistemoldgica, a [g@s@sta assentada no campo de
estudo da nova histdria cultural que contribuitagamper o siléncio sobre a historia das

minorias dentre as quais a historia das mulheossestudos de género:

[...] os estudos da histdria das mulheres, nasddéode 1960 e 1970, e
a énfase mais recente sobre a diferenciacdo dasagetiveram um
importante papel no desenvolvimento dos métodoshidtdria da

cultura em geral [...], a histéria das mulheresseestudos do género
passaram a ocupar o primeiro plano da nova histodtaral (HUNT,
2006, p. 24).

Realizei um levantamento bibliografico para seledas obras de referéncia e
producdes académicas ja existentes sobre a tepi@iracomo, 0 mapeamento e analise
documental do ordenamento juridico, para a Educagidovens e Adultos (EJA),
constituido pela: Constituicdo Federativa do Brdsil 1988 (CF/1988), pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 4A%HH, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (DCN/2000), pelano Nacional de Educacao
(PNE/2001) e pela Declaracdo de Hamburgo: agenda pafuturo, documento
internacional sobre a educacéo de pessoas adwissgndo nessas analises, informacdes
que contribuiram para responder como as mulhecesatadas nesse arcabouco legal.

A analise desseorpusfoi interpretada com base nos elementos que eaizan
as técnicas, da analise documental e da analiserdetddo. A primeira compreendida
como “uma operacdo ou um conjunto de opera¢desdasapresentar o conteido de um
documento sob uma forma diferente da originalpade facilitar, num estado ulterior, a
sua consulta e referenciacdo” (CHAUMIER, apud BARD2009, p. 47). A técnica de

analise de conteudo, defendida por Bardin comocsend

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagismdo obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de w@scrdo conteldo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou née) pgrmitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condi¢Oee

producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas agems. (idem, p.
44).
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Assim, o0s indicadores quantitativos da pesquisaaniorsistematicamente
objetivados por meio de gréaficos e tabelas, e disand@ualitativa considerou a
contextualizacdo histérica do periodo que antecedtelprocesso de elaboracdo dos
documentos constitutivos dmrpusdesta pesquisa, apontando também as condi¢cdes de
producao existentes durante o processo, como Quésit®, ao ‘pano de fundo” para a
andlise e a interpretacdo das mensagens dessemaidos, atribuindo a devida
relevancia tedrica aos resultados das analises.

A definicdo das categorias de analises foi reatizdd modo a responder aos
objetivos da pesquisa as questdes norteadoragradaristicas das mensagens, presentes
nos documentos e nos géneros textuais analisados.

As categorias de analiseéominacdo masculina habitus e violéncia simbdlica
foram analisadas a luz do pensamento do sociélagoePBourdieu, tendo como
referéncia a sua obfadominacdo masculina As categorias de analisenscientizacao
e emancipacaoforam analisadas a luz do pensamento Freireano;adegorigpoderes
analisada a luz dos estudos sobre a histéria ddkseres, da historiadora francesa

Michelle Perrot, para quem:

As relagbes das mulheres com o poder inscrevemiseippmente no
jogo de palavras. ‘Poder’, como muitos outros, &emmo polissémico.
No singular, ele tem uma conotacdo politica e deslgasicamente a
figura central, cardeal do Estado, que comumen®upée masculina.
No plural, ele se estilhaca em fragmentos multipkguivalentes a
‘influéncias’ difusas e periféricas, onde as mudlsetém sua grande
parcela (PERROT, 2010, p. 167).

Em confluéncia com esse pensamefaffioti assevera que em se tratando do

contexto conceptual das relacdes de género:

Nao se pode admitir um poder masculino absolutocoBtingente
feminino participa da estrutura de poder, desfddanra mais, ora
menos da capacidade de impor sua vontade. Obviametd n&o
ocorre de forma homogénea para todas as mulharissegte efetivo é
bastante diferenciadSAFFIOTI, 1999, p. 147).

Com essa concepcdo de poder, a qual carrega uidoséagmentado e plural,
esta historiadora reafirma os poderes das mulhleees,como suas formas peculiares de
luta e resisténcia. Trata-se de reavaliar o politio campo da histéria social exercido

pelas mulheres em suas praticas sociais cotidibdiesse sentido, Perrot se contrapbe a
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ideia da eternizacdo da submissédo e da passividgdi@ina, relativizando assim a
guestado do poder enquanto privilégio Unico e exkainsente masculino, corporificado na
dominag&o masculina defendida por Bourdieu.

Segundo Bourdieu o mundo social é ordenado, teranoipio masculino como
Unica referéncia, evidenciando-se assim, a ordesmica androcéntrica, na qual o sujeito
masculino é tido como o sujeito dominante e a muéhe objeto dominado. Desse modo,
a dominacdo masculina, enquanto uma ‘estruturariant@’ — apoiada na violéncia
simbélicd® e estabelecida e consolidada a partir do comipamiénto entre o sexo
dominante e 0 sexo dominado; se sedimenta nosserpas subjetividades de ambos o0s
sexos, mediante um trabalho permanente e sistenmdidinculcacdo e socializacdo do
habitus® de género, necessariamente incorporado por anstEexos.

Nesse processo, realiza-se um longo e coletivaaltrabde ‘socializacdo do
biologico’ e de ‘biologizacdo do social’ (BOURDIEW2010, p. 9), favorecendo a

dominacéo de género, por conseguinte a divisae entsexos.

A divisdo entre os sexos parece estar ‘na ordencalass, como se diz
por vezes para falar do que é normal, natural,ndopde ser inevitavel:

ela esté presente, ao mesmo tempo, em estadovabijetias coisas (na
casa, por exemplo, cujas partes sdo todas ‘sexjjaglastodo o0 mundo

social e, em estado incorporado, nos corpos énabsusdos agentes,

funcionando como sistemas de esquemas de percefs@ensamento
e de acao [...] (idem, p. 138).

Assim, as diferencas entre o masculino e o femisowalmente construidas, séo
consideradas naturais e transformadas em desigieald®mm desvantagens para as
mulheres. A dominagdo masculina, conforme o penseimée Bourdieu se constitui
numa estrutura poderosa, sustentada pela disseéimageproducdo do imaginario
androcéntrico, realizado pelas instituicbes basslata sociedade: familia, escola, igreja,

Estado e os meios de comunicacdo capazes de atemiarbitrario cultural da

'* Imposicéo dos dominantes aos dominados; no quefsee & visdo do mundo, & questdo dos papéis
sociais, a questdo da cognicdo e as estruturasaisietwioléncia suave, insensivel, invisivel asssua
proprias vitimas, que se exerce essencialmente pida puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento” [...Jidem, ibidem).

16 Conceito compreendido conforme o entendimento derdBeu: “que denota o sistema (socialmente
constituido) de disposi¢cfes cognitivas e somatimasio de ser, estado habitual, especialmente g cor
habitusfunciona como capital cultural, um sistema de estas de percepcao, pensamento, apreciacdo e
acdo, produto de internalizacdo dos principios m@ gultura, desde a socializacédo infantil. Lei &loci
incorporada, expressa predisposicdo e inclinacdesluindo a autodisciplina e a autocensura”
(CARVALHO, ANDRADE e JUNQUEIRA 2009, p. 19).
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‘dominacdo masculina’, do ‘poder do macho’ num long continuo processo de
discursos e praticas educativas.

Consoante com o0 pensamento de Bourdieu no queesieito ao processo de
socializacdo do sistema de género transmitidopdegido e intensificado pelos diversos
agentes de socializacdo — familia, escola, meiosoneunicacdo e linguagem, entre
outros —, Franco e Cervera pesquisadoras e deésnder uma linguagem néo sexista,
autoras doManual para o uso ndo sexista da linguagerpublicado em espanhol e

também em lingua portuguesa asseveram:

" A familia é o primeiro lugar onde nos inculcam o que € ser
mulher e o que € ser homem e isso se reflete tanteato cotidiano:
atitudes que se reforcam e sancionam a umas espytigos e
brinquedos que se presenteiam contos que se Iddhas e filhos...
Assim, por exemplo, como se considera que as nmersda mais
frageis, brinca-se com elas com brinquedos meno®r Isso, ao
longo do tempo pode efetivamente feminizar a candais meninas e
masculinizar a dos meninos, ndo com base nas wiffesebioldgicas
pré-existentes, mas através do progressivo amolttantgie se efetua
no processo de aprendizagem social. Com relacdo jags e
brinquedos tem havido uma evolugdo: as meninas eadarincam
mais e tém mais brinquedos considerados como atipinte
masculinos’; ndo obstante, esse fato ndo se dewracario, ou seja,
encontramos muito poucos meninos brincando comlipaas ou com
bonecas.

" A escolatambém desempenha um papel muito importante na
socializacdo de género ao transmitir, dentro deoiauo aberto e do
oculto, estereotipos e condutas de género, refdocdassa maneira 0s
papéis adequados para mulheres e para homens ensanieaade.
Através do curriculo oculto, o professorado da tatatmento diferente
a meninas e meninos. J4 ficou demonstrado, por @gemue as
professoras e os professores se conformam quandwerisas tiram
notas baixas em mateméatica e, pelo contrario, radolsua atencéo
qguando o mesmo se da com os meninos. O estersatij@cente € que
como as meninas vao ser futuras donas de casaematia Ihes sera
menos Util que para 0s meninos que vao ser os gooee do lar e que
seguramente seguirdo alguma carreira universitddg. materiais
educativos também participam desta progressiva al&agao
discriminatéria; as mulheres quase nao apareceniivmos didaticos e
guando o fazem, aparecem como pouco ambiciosasstadigas,
dependentes e ndo muito inteligentes. Os homerls, quntrario,
aparecem como individuos valentes e autbnomos,caabs e fortes.
A isso ha que acrescentar o uso de uma linguage#griga masculina,
entendida como neutra e que 0s protagonistas dawias sdo quase
trés vezes mais homens que mulheres, o0 que tgrelpetuar a ideia de
gue os homens sdo mais importantes que as mulheres.

Os meios de comunicaca@onstituem hoje em dia um dos mais
importantes agentes de socializacdo de género.véStraleles se
transmite de modo muito sutil e inconsciente, unsios parcial e
estereotipada das mulheres e dos homens. De foumaos| papéis

é
e
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atribuidos as mulheres, onde além do mais aparem@mmenor
porcentagem que os homens, sdo os de vitimasasyiidbjetos sexuais
e ultimamente se esta transmitindo muito a imagean naulher
‘superwoman’, bonita, inteligente, com estudos Hopes, mde de
familia e trabalhadora assalariada, amante e deliz sua vida. E raro
gue apare¢am mensagens nas quais se questiondaajalupda de
trabalho desempenhada por essas mulheres ou nas guetagonistas
sejam mulheres que detenham o poder, ou seja, Itades como
especialistas. Por outro lado, os homens costuraanegresentados em
profissdes de mais status social: politicos, espastou empresarios e
muito poucas vezes aparecem em anuncios relacisnadm a
manutencdo da casa. Além disso, a maior parte técidade de
artigos caros como carros e casas costuma serddirgy eles e se
transmite a posicdo de autoridade masculina usando/oz em ‘off’
em anuncios publicitarios ou jornalisticggRANCO e CERVERA,
2009, p. 12).

Freire, ao se referir as estruturas opressorasledentes da sociedade capitalista,
assegura que a transformacéo dessas estruturfisilé das ndo impossivel, e que esse
processo de transformacao social demanda congeigadi’, organizacdo e participacdo
dos sujeitos. Nessa perspectiva, a concepcao decientizacdo no sentido freireano
torna-se extremamente importante no processo deslugsisténcia as estruturas sociais
patriarcais sustentadas pela ideologia androcéantric

Freire pensa a conscientizacdo para além da toofedansciéncia critica dos
sujeitos. Em seu entendimento, essa consciéndiaacprecisa ser materializada em
engajamento  sociopolitico, cuja intencionalidade sémpre a transformacao
socioecondmica e cultural. “E através da consaagdio que os sujeitos assumem seu
compromisso histérico no processo de fazer e refareundo, dentro de possibilidades
concretas, fazendo e refazendo também a si mes(RREITAS, In: STRECK, REDIN;
ZITKOSKE, 2008, p. 99 -100).

Nesse sentido, “a conscientizacao requer o desemaito da criticidade, que,
aliada a curiosidade epistemoldgica, [...], potgima a criatividade da acéo
transformadora ante as situacdes-limite [...]’eind p. 101); ante as quais, as mulheres
uma vez conscientes da condicdo feminina, tém prdduformas viaveis de

enfrentamento e superacdo. Guareschi, inspiradbreire, afirma: “Tal conscientizacéo

" No livro Conscientizagéo teoria e pratica da libertagéo: uma introducdpemsamento de Paulo Freire,

o autor (Paulo Freire) esclarece que ao contréariqué muitos acreditam, o vocabulo conscientizagéo

é de sua autoria, e sim dos professores isebideogie os quais ele cita Alvaro Vieira Pinto e Geieo
Ramos, atribuindo a Dom Hélder Camara sua difuséadeicao para o inglés e para o francés. Revela qu
“percebi imediatamente a profundidade de seu $igwib, porque estou absolutamente convencido de que
a educacdo, como pratica da liberdade, é um atmileecimento, uma aproximacéo critica da realidade.
Desde entao, esta palavra forma parte de meu vidcetu(FREIRE, 1979, p. 15).
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nos da ‘poder’ para transformar as relacbes sod@idominacéo, poder esse que leva a
liberdade e a libertacdo” (GUARESCHI, In: STRECKEMRN; ZITKOSKE, 2008, p.
166).

Assim sendo, a concepcdo de conscientizacdo Hrairese relaciona

intrinsecamente ao sentido de empoderani&ried como explica Guareschi:

Empoderamento € assim para Freire um processo mpeege das
interacBes sociais em que nds, seres humanos, smmssuidos e, a
medida que, criticamente, problematizamos a reddidyamos nos
conscientizando, descobrindo brechas e ideologigédem, ibidem).

A categoria conscientizacao se constitui em umnidioteos centrais da educacgao
transformadora e libertadora freireana, se comstitu também na centralidade da
epistemologia feminista. Por conseguinte, ambos feddamentais aos estudos das
relacdes de género. Carvalho, Andrade e Junquenefexindo a epistemologia feminista

afirmam que:

Essa epistemologia defende um conhecimento que avisdtica, a
conscientizacdo e a transformacéo das relacdesisoespecialmente
de género, que determinam relagbes de conhecimento;

conhecimento que visa, Iigualmente, o empoderameatoa

libertacdo/emancipacdo a militdncia e a teorizagdgajada. [...] O
ponto de vista feminista, segundo Nancy Hartisagkproduto da
conscientizagcdo do engajamento sociopolitico, ger@ncias grupais
historicamente compartilhadas [...] (CARVALHO; ANBRE e

JUNQUEIRA 2009, p. 13-14).

Assim sendo, a categoria conscientizagcdo represantanstrumento de luta
importantissimo a resisténcia das mulheres as edifies formas de exploracdo e
dominacao, particularmente da dominacdo masculstrumento esse do qual elas (as
mulheres) ndo podem prescindir. As mulheres témengidado a histéria como
possibilidade — e através de um longo processoalgzas e também de recuos, no que se
refere as suas conquistas — vém-se constituindoaeim sujeitos histéricos, a medida
que vao desenvolvendo ac¢bes transformadoras, negangarticipar passivamente de
uma sociedade androcéntrica, injusta e desiguab stminio masculino.

O corpusda pesquisa consistiu em uma colecéo de LD parar@iro segmento

da EJA e do arcabouco legal também para essa madalide educacdo. Quanto aos

8 Segundo Guareschi “em alguns paises como o Camat&ientizacdo foi inicialmente traduzida por
empowermefit (GUARESCHI, In: STRECK, REDIN; ZITKOSKE 2008, f165-166).
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livros, foram analisados os géneros textuais decizé sociais da colecdo didatica Viver,
Aprender para o 1° segmento da EJA, adquiridos $etaetaria Municipal de Educacgao
de Macei6 (SEMED), os quais estdo em circulacdoespacos das salas de aulas e tém
boa aceitacdo por parte do corpo docente. Aceitasfay constatada pela andlise das
representacdes do(a)s professore(a)s e do(a)s(ajsrsmbre o LD e sua utilizacdo nas
escolas da SEMED, realizadas por Freitas e Moufdd.professora afirma que a melhor
colecdo € a Viver, Aprender”). [...] “Ele € o mathd...] “Ele ajuda mais” (FREITAS e
MOURA, 2008, p. 138).

Quanto ao arcabouco legal foi constituido pela GmigEio Federal/1988, pela
LDBEN 9.394/96, Parecer CNE/CEB/2000, Plano NadideaEducacao (PNE/2001), e
pela Declaracdo de Hamburgo: Agenda para o Futia@e a sua importancia enquanto
dispositivo juridico que referenda as formulacdes pabliticas publicas para a area,
estabelecendo as normas para sua execucdo. E tarpb&ansua relevancia socio-
histérica em representar as conquistas sociaisndayidas reivindicagcdes populares,
cujas forcas politicas demandam um processo cdastEnmobilizacdes a tencionar o
poder publico para que viabilize sua operaciongiimaComo assinala Jamil Cury relator

das Diretrizes Nacionais Curriculares para a EJA:

Toda legislacdo possui atras de si uma historipabo de vista social.
As disposicdes legais ndo sdo apenas um exeradsidegisladores.
Estes, junto com o carater proprio da represeidatie parlamentar,
expressam a multiplicidade das forcas sociais & mesmo, as leis
sdo também expressao de conflitos historico-sodiasse sentido, as
leis podem fazer avancar ou ndo um estatuto quéirge ao bem
coletivo. A aplicabilidade das leis, por sua vezpehde do respeito, da
adeséo e da cobrancga aos preceitos estabeleciqoarglo for o caso,
dos recursos necessarios para uma efetivacao taBRASIL, 2000,
p. 12).

Com o corpus em maos, mapeei e analisei os documentos, idgrifios
possiveis avancos, recuos e restricdes no quéese éemulher na perspectiva de direitos
conquistados. O processamento da leitura dos datomentegrantes daorpus foi
realizado considerando os critérios da analiseodéeddos que, segundo Bardin (2009),
em seu delineamento obedece a um roteiro basicaréagnalise constituida das
seguintes fases: escolha dos documentos que fordometidos ao procedimento
analitico, formulac&o das hipoteses e dos objetileopesquisa, producéo de indicadores
referentes a fundamentacdo e a interpretacdo dnglor fim, a leitura flutuante dos

documentos analisados, &)ploracdo do material e c)o tratamento dos resultados
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obtidos, a inferéncia e a interpretacaoA pré-analise se constituiu na organizacédo do
material, incluindo a selecdo dos documentos athlss bem como, 0 meu primeiro
contato com estes, mediante a leitura flutuantplibou neste caso sistematizar, tracar de
fato um plano de anélise, um esquema preciso paeaaenvolvimento da pesquisa.

E oportuno ressaltar que a escolha dos documentosetidos a andlise teve
extrema importancia para responder as hipotesgstjvais e também para a elaboracéo
de indicadores que fundamentaram sua interprefag@ipem um processo criterioso de
analise, como convém a um bom analista, cienteedponsabilidade de sua funcéao.
Nesse sentido, Bardin (2009) traz algumas anal@giagefinir a funcdo do analista. Para
ele, o analista € um arquedlogo que trabalha catigies, rastros, fragmentos, dados
incompletos! Outra analogia € a do psicanalistee fara uma profunda “leitura
flutuante”.

A exploracdo do materigbor sua vez, significou um estudo aprofundado do
corpusda pesquisa, submetido ao procedimento analiigmr fim, na codificagcdo dos
dados, em um processo criterioso de analise. Apicdo dos dados coletados foi
realizada apds um intenso exercicio de reflexdoatise critica do material coletado,
intencionando estabelecer as devidas relacdeseeéidias, as quais possibilitaram a
passagem da descricdo a interpretacdo dos dadasuiddo assim, sentido e maior
relevancia tedrica ao material pesquisado.

Conforme Bardin (2009), a andlise de Conteudo pmddizar-se a partir da
significacdo que a mensagem dispde, podendo sepiatada através de dois tipos de
conteudo: o manifesto e o latente. O conteldo mstoifé o que esta posto, esta dito, o
gue esta explicitamente colocado, seja na formbalveru escrita; trata-se do contetdo
em si. Vale salientar que o conteddo manifesto sempre corresponde a verdade dos
fatos, e sim, a uma interpretacao da realidadegrpmsa ser submetida a critica.

O conteddo latente refere-se aos elementos sinoisatio texto e se constitui no
nao dito, no néo revelado explicitamente, permdirab analista fazer inferéncias,
interpretacdes, atribuir sentidos e significadosaderdo com sua subjetividade. Sendo
que essas inferéncias interpretativas sobre o wdottatente dar-se-4o com maior ou
menor consisténcia a depender da amplitude do @ucabde leituras, enfim do capital
cultural do(a) analista.

J& o contetdo manifesto s6 permite a descricdensddica do conteludo das
comunicacoes. Nessa perspectiva, exige um cuidade, atencdo acurada por parte

do(a) analista, ao expor sua interpretacdo dasagens dos conteudos analisados, para



37

que sua subjetividade supostamente fecunda nao roomafa a cientificidade do
trabalho.

Ainda como procedimento analitico demarquei os @&né&extuais de ciéncias
sociais dos LD que compdem a coledéwer, Aprender para o 1° segmento da EJA,
adotada pelo DEJA-SEMED analisando-a sob a otisasindos de género.

A analise dos géneros textuais contidos na refeddizcdo didatica foi realizada
com base na metodologia recomendada pela socig@degguisadora dGentre National
de Recherche Scientifig€NRS) — da Franca, Andrée Michel em seu li\Nép aos
esteredtipos!: vencer o sexismo nos livros para ancas e nos manuais escolares

Nessa obra Michel, sob a chancela da Organizacéid\dabes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), apresengametodologia antissexista, na
qual disponibiliza um quadro de identificacdo dris®o e propde recomendacdes para
redacao de textos ndo sexistas.

Devido a universalizacdo dos preconceitos e ediposd sexistas contra as
mulheres, essa metodologia pode ser aplicada enisemaealizadas também em
diferentes contextos historicos e socioculturargtrétanto, necessario se faz resguardar
as devidas peculiaridades. Nesse sentido, congidienante a recomendacao de Michel

para quem a:

A universalidade do problema dos estereétipos tsexigdo deve
mascarar a dificuldade e a diversidade de sua apend, em funcéo de
cada contexto sociocultural. Cabera, pois, aos rpedpublicos, aos
professores/as e de modo geral a todos os prosagsrde cada pais,
escolher as medidas que |lhes parecam as mais ddecuera chegar a
eliminacdo das imagens estereotipadas associadameaias e
mulheres, e também aos meninos e homens, nos rmags@ilares e
livros para criancas, introduzindo imagens mais itpas e
valorizadoras das meninas e das mulheres. Estas moagens poderao
contribuir eficazmente para desenvolver, tantoeens jovens como
entre adultos, atitudes de igualdade e de respeiituo entre as
mulheres e os homens e consequentemente favorgaerapenas o
desenvolvimento econémico e social, como tambénero-éstar das
pessoas (MICHEL, 1989, p. 15).

O livro, Nao aos estereotipos!: vencer o sexismo nos livigara criangas e nos
manuais escolaredoi produzido a partir da analise de relatériogpdequisas realizadas
a pedido da UNESCO sobre a imagem dos homens endlieres apresentadas nos
livros para criangas e manuais escolares dos p&ises;a, China, Peru, Zadmbia, Kuait,
Noruega e Republica Socialista Soviética da Ucrdmidlicado em 1986, originalmente
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em lingua francesa e, posteriormente (1989) faiuzalo para o portugués, espanhol e
inglés, época em que foi publicado no Brasil pelmnsglho Estadual da Condicédo
Feminina de Sao Paulo (CECF).

O quadro de analise, disponibilizado por Michebnpracitado livro esta dividido
em trés partes, que pode ser utilizado por qualpessoa, pesquisador(a) ou instituicdo
que pretenda identificar o sexismo em um livro, namescolar ou qualquer publicacéo.
Nesse sentido, Michel afirma que a andlise devsiderar os aspectos quantitativos e 0s

qualitativos do material pesquisado:

» Andlise quantitativa do conteudo: Trata-se de avaliar estaticamente,
estabelecendo as devidas comparac¢Oes a quantifidagdersonagens masculinas

e femininas presentes nos titulos e textos dassliou manuais escolares.

» Andlise qualitativa do contetdo:Consiste em comparar de modo estatistico as

caracteristicas proprias das personagens mascalfeasinina.

2.1 Andlise do sexismo nas referéncias sociais geysonagens masculinas e

femininas

Segundo Michel (1989), a analise do sexismo naerée€ias sociais das
personagens masculinas e femininas diz respeitocagacteristicas estaticas das
personagens, e sao referentes ao estado civitaim familiar, ao nivel de emprego, ao

esquema de vida e a profissado assinalando que:

» Mulheres e homens aparecem diferentemente do denttsta do seu
estatuto matrimonial, por exemplo: mulheres casadasiomens
solteiros; pode levar a ideia de que a mulher satiica com o
casamento e a identidade do homem independe daoesfail
(MICHEL, 1989, p. 51).

= |[dentifica as personagens femininas apenas poestatuto familiar -
mé&e - ndo acontecendo 0 mesmo com 0s personagsoslimas (idem,
ibidem).

» As mulheres ndo aparecem no exercicio de uma adieigrofissional
— Isso significa uma tendéncia a fazer as criapgasarem que o lugar
da mulher é na familia (idem, ibidem).

» Quando as mulheres aparecem como profissionaisse@pre em
atividades tradicionalmente, femininas (professoramfermeiras,
costureiras, cabeleireiras) e ndo em profissGesndier prestigio e
autoridade (idem, ibidem).
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2.2 Andlise do sexismo nas atividades das personagemasculinas e

femininas

» Atividades domeésticas atribuidas unicamente as mulheres;
(idem, p. 52).

= Atividades educativas para crianca —-0s homens séo apresentados
sempre em ag¢des que impliquem autoridade, oriemtdédas mulheres
aparecem cuidando da alimentacdo e higiene dag;asamimando-as,
consolando-as. Isso leva a atribuir as mulheres omopvdlio das
relagcbes afetivas com as criancas (idem, ibidem).

= Atividades politicas e sociais- S6 os homens aparecem como
dirigentes politicos; isso reproduz a ideia de agemulheres nédo
exercem fun¢des que impliqguem autoridade e respdidasale (idem, p.
53).

= Atividades de lazer- Se as mulheres aparecem realizando atividades
passivas e de pouca criatividade e os homens efdaates ativas e
criativas, esse € um sintoma de sexismo (ideneib)d

2.3 Andlise do sexismo no comportamento socioematidas personagens masculinas

e femininas

» Afetividade positiva ou negativa - S&o0 sexistas testos que
descrevem meninas e mulheres como afetuosas oim@xw uma
afetividade excessiva e 0s meninos e 0s homens GEYrEssivos,
briguentos, violentos, insensiveis (idem, p. 53).

» Resistir a4 pressdo social - 0 sexismo se apresgutando a
independéncia e a resisténcia em relacdo a press#é caracterizam
apenas um sexo (idem, ibidem).

» Comportamentos de medo, de angustia, de dependédeia
impoténcia, de fuga, enquanto a forca de caratgrifisia bravura,
sangue frio, aptiddo para comandar ou senso demespilidade. A
distribuicdo da forca ou da fraqueza de carateeeminbos os sexos
pode ser determinante na identificacdo de sexigam( ibidem).

» Atividades politicas e sociais se s6 0s homens aparecem como
dirigentes politicos; isso reproduz a ideia de @semulheres nao
exercem funcBes que impliguem autoridade e respiidsale (idem,

ibidem).

2.4 Andlise do sexismo gramatical

Consiste em identificar a utilizacdo do vocabulago das regras gramaticais

aparentemente inofensivas:

= VVocabulario — utilizacdo abusiva do género masoufiara designar
homens e mulheres que compdem a humanidade, temresuoitado a
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desvalorizacdo e a invisibilidade do sexo feminid®em como
profissdes, funcbes; (idem, ibidem).

= Gramatica — a gramatica muitas vezes estabeleaeraalmasculinas
para definir os dois sexos (idem, ibidem).

Tendo como base esse referencial metodologico ptogmor Bardin (2009) e
Michel (1989), busco identificar nos conteddos dansagens constantes ocorpus,
considerado para o procedimento analitico da psagpistas que possibilitem identificar
situagcbes de dominacdo masculina, resisténcia encgpagdo das mulheres como
também indicadores de preconceito sexista, cufakam as mulheres.

Esse caminho metodologico permitiu que o texto amesentado fosse
organizado em 5 (cinco) partes. A primeira parte®estituiu na introducéo, a segunda
parte 0 percurso metodolégico da pesquisa, apessdmto itinerario tracado para
realizacdo da coleta e andlise dos dados da mesmmabase em BARDIN (2009),
MICHEL (1989). Os dados foram coletados medianteitara dos documentos e dos
géneros textuais (GT) que compuseramcggpus Quanto ao procedimento analitico foi
realizado em dialogo com os estudos de génerajzanmo as questdes relacionadas as
mulheres.

A terceira parte cujo titulo &atriarcado e género: ferramentas Uteis de analise
historica das desigualdades entre homens e mullheatizo uma breve incursdo na
histéria, objetivando compreender o engendramentprocesso de dominagéo pelo qual
vem atravessando as mulheres, pontuando as forenassiténcia, evidenciadas pela
capacidade de organizacédo e luta pela sua ema#oijpdgstacando tambémproducao
epistemoldgica feminista. Para tanto, ancorei-me Boardieu (2005), Catonné (2001),
Del Priore (1999, 2008, 2010), Duby (1989), Ferman{l994), Freire (1979, 1984,
2005), Hobsbawm, (2005), Hunt (2006), Le Gof e Tig¢2011), Kolontai, (2008) Lins
(2011), Louro (2008), Macedo (1990), Perrot (208307, 2010), Saffioti (1979, 1987,
2004, 2011), Scott (1992, 1994, 2010) e outro(a)s.

Quanto a quarta parte: O tratamento dado as mslipele ordenamento juridico
referente a EJA, desenhado pela: CF/88, LDBEN 489296, PNE/2001, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA e pela Declaragéblamburgo: agenda para o futuro,
resgata a participacdo das mulheres e do conjunspdedade na elaboracdo da Carta
Magna em vigor, na elaboracédo da Lei maior da edacaacional e na elaboragdo do
PNE/2001. Nessa parte do texto, analiso como asiarad sao tratadas no referido
arcabouco legal. Tedricos como Cury (1997), Baddi€p98) Di Perro (2001), Pitanguy
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(1989, 2003, 2007) Paiva (2005), Haddad (2005),d&ar (2010) fundamentam a
discusséo.

Por fim, na quinta parte deste textbtratamento dado as mulheres nos GT da CD
Viver, Aprender para o 1° segmento da EJA: o gaediD de ciéncias sociais apresenta
a andlise dos conteudos dos GT, constantes nos lilx referida colecao, observo como
as mulheres sao tratadas nesse artefato cultdesitifico nesse processo a presenca de
preconceitos sexistas contra as mesmas. E ainda napitulo, fago o resgate historico
brevemente da presenca dos estudos de génergpameta escola, tendo como foco as
mulheres.

Finalmente na sexta parte realizo as considerafijbais e apresento como
conclusao alguns pontos referentes as reflexdegtaess durante o possesso de tessitura
deste trabalho. Quais sejam: a assuncdo de suadénj e também a conviccao (apesar
desta limitacdo) de que o mesmo podera suscitasnowriosidades epistemoldgicas, se
constituindo em indutor de novas investigagcdesarmpo dos estudos do género, ainda
carente de aprofundamento. Ademais, acredito gte tesbalho poderd contribuir

também, com a qualificacdo do debate sobre gémeeducacdo particularmente na EJA.
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3. PATRIARCADO E GENERO: FERRAMENTAS UTEIS DE ANALI SE
HISTORICA DAS DESIGUALDADES ENTRE HOMENS E MULHERES

“[...] A exploragdo da natureza tem andado de méaos dadas com a das
mulheres, que tém sido identificadas com a natureza ao longo dos
tempos. Desde as mais remotas épocas, a natureza — e especialmente a
terra — tem sido vista como uma nutriente e benévola mae, mas
também como uma fémea selvagem e incontrolavel. Em eras pré-
patriarcais, seus numerosos aspectos foram identificados com as
multiplas manifesta¢oes da Deusa. Sob o patriarcado, a imagem
benigna da natureza converteu-se numa imagem de passividade, ao
passo que a visdo da natureza como selvagem e perigosa deu origem a
ideia de que ela tinha de ser dominada pelo homem [...] (CAPRA apud
BERENSTEIN, 2001, p. 167).

3.1 A dominacdo masculina segundo a teoria do padricado: “um dia vivi a

ilusdo de que ser homem bastaria...”

No periodo histérico denominado Paleolitico, ashmrds gozavam de um grande
prestigio social, tanto quanto os homens: “[..q saciedades do paleolitico, o controle e
0 poder puderam ser exercidos a0 mesmo tempo peloens e pelas mulheres”
(BADINTER, 1986, p. 54). Naquele periodo histérieonano, a organizacao societal era
menos complexificada, as relacdes de producdo nminbamo elemento fundante a
propriedade coletiva dos meios de producdo; celeteram também as habitacdes e o
usufruto da natureza em seu conjunto. No que resaeitrabalho realizado pelo homem
cacador e pela mulher coletora, era atribuido aoarbmesmo grau de relevancia social.
A divisdo do trabalho era definida pelo poder dasheres, pela capacidade destas de
gerar vida. “Acreditamos que ao poder fisico e fi@t@m do cacador, corresponde
simetricamente o poder procriador da mulher” (Idpng0).

Caracterizava-se também a ordenacao do referidaonswcial, de modo tribal e
némade, numa perspectiva matrilinear, cuja orggézaa unidade social bésica se dava
em torno da figura materna, considerando a desnei@deminina e as relacdes
homem/mulher eram poligamicas considerando a i@ a poliginia. Nesta forma de
organizacao social, o cuidado com as criancasesponsabilidade de todo(a)s. Assim, a
ideia do casal convencional e da familia nuclearctano conhecemos hoje, eram
ignoradas. “Cada mulher pertencia igualmente as@dchomens, e cada homem, a todas
as mulheres. O matrimonio era por grupos. Cadagaiéinha varios pais e varias maes e

s6 havia a linhagem materna” (LINS, 2011, p. 22).
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Os homens até entdo desconheciam sua participacgwonriacdo, atribuindo
somente as mulheres essa capacidade “magica” dmdidade e fertilidade. Vale
salientar que a disposicéo para a fecundacéo &a@osknariamente relevante, havendo
para 0s povos da época uma estreita relacdo emteti@ fértil da mulher e a fertilidade
dos campos. A capacidade do corpo feminino de rygsaair, aleitar, era evidenciada
pela exposicdo dos 6rgdos: ancas, vulvas e saibentes.

Imaginava-se “que a vida pré-natal das criangcasecawa nas aguas, nas pedras,
nas arvores ou nas grutas, no coracao da terraami@s, de ser introduzida por um sopro
no ventre de sua mée humana” (LINS, 2011, p. 2d3sB modo, os homens tinham para
com as mulheres um tratamento de verdadeira adpragdbuindo-lhes unstatusde
divindade. Ainda neste momento, ndo era considesadaxualidade feminina, mas a
capacidade fertilizadora e procriadora de seu cogpmearregada da reproducdo da
espécie e da forca de trabalho. Os resquicios @i@gieos sao reveladores ao registrar a
presenca de estatuetas de corpos de mulheresdrdastes desta disposicdo para a
fecundacao/procriacéo, representando divindademifegs. Um exemplo emblematico é
a escultura de terracota da Vénus de Willertdorf

Vale salientar, entretanto, que os achados arqgieok (esculturas, pinturas e
outros objetos) ndo ofereciam elementos que insirasa representacdo do intercurso
sexual, e/ou de praticas erdticas. Tudo leva a quer o objeto de veneracdo ali
representado era referente sim a capacidade diéidéele/fecundidade do corpo
feminino. A fertilidade para os grupos humanos alégtoca era de extrema relevancia,
pois, a expansdo da producdo agricola demandawamento da forca de trabalho,
havendo também a necessidade de mais guerreirasapaonquista e defesa de novos
territorios. Neste contexto, se fazia urgente essdrio ocupar o vazio demografico.

Nesse periodo matrilinear da historia humana, amord a conducdo do mundo
social eram geridas pela autoridade da Deusa-na@erelacdes sociais entre homens e
mulheres ocorriam em pé de igualdade e complenéatk, isentas de praticas que
indicassem a dominagcdo das mulheres sobre os honmexsstiam também praticas
belicosas, transcorrendo assim uma relativa paz,pgsteriormente seria rompida pela

ordem patriarcal. Pois, como salienta Lins:

¥ Descoberta em Willendorf, “préximo a Viena, na AiastTem mais ou menos 12 centimetros de altura e
representa uma mulher de nadegas e seios imensadriglargos, barriga muito proeminente e uma
grande fenda vaginal. Seu significado é discutidomais provavel é que seja uma deusa primitiva da
fertilidade. Supdem alguns, entretanto, ser exaceds erotismo feminino, isto €, ‘um analogo renado
atual revista Playboy’ "(LINS, 2011, p. 22).
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A dificuldade em admitir uma organizacdo social que uns nao
dominem os outros € caracteristica do pensamemtiarpal da nossa
época. As descobertas arqueoldgicas de que dispbajesaliadas a
novas tecnologias, trouxeram valiosos conhecimergomentando a
compreensdo do passado. A estrutura social prigvgalr era

igualitéria. Apesar da linhagem ter sido tracadagsste da mae e as
mulheres representarem papéis predominantes g&éioeé em todos 0s
aspectos da vida, ndo ha sinais de que a posicimrdem fosse de
subordinacado (LINS, 2011, p. 26).

Ao longo do processo historico de dominio e exgidoada natureza pelos seres
humanos, produzindo cultura e descobrindo meiagadentir sua subsisténcia material —
cuja evolucgao se deu de forma gradual e lentifieadiaicialmente esta foi garantida pelo
trabalho coletivo de homens e mulheres, envolvendaca e a coleta respectivamente.
Posteriormente, o advento da agricultura e da diccagedo dos animais possibilitou aos
grupos humanos a fixacdo de moradias, tornandeedsngarios, o que favoreceu a
observacdo do comportamento sexual dos animaise se dava a reproducdo destes. A
partir dai, ndo tardou muito para que eles — oseimsm realizassem a grande descoberta:
a sua participagdo na reproducdo da espécie huniessa forma, “os homens
perceberam que um carneiro podia emprenhar mai® develhas! [...] Com um poder
similar a esse, 0 que 0 homem n&o conseguiriaZ2¢LINS, 2011, p. 27).

Finalmente, apds uma crenca milenar de que o meléertilidade e procriacédo
advinha tdo somente do corpo feminino, “0s homeamstatam, surpresos e soberbos,
que o que fertiliza uma mulher é uma substancia nelocada: o sémen do macho!”
(idem, ibidem). O impacto desta descoberta os lewauma reacdo violenta contra o
universo feminino. Reacdo esta que vai repercudigativamente na histéria da

humanidade como um todo. Nos dizeres de Lins;

A reacdo masculina eclodiu com a forca e a irawmgfora durante
muito tempo enganado. O homem foi desenvolvendo um
comportamento autoritario e arrogante. Daquelegarggualitario de
tanto tempo, a mulher assistiu ao surgimento dpalésopressor. A
superioridade fisica encontra, entdo, espaco paraesender a
superioridade ideoldgica. (idem, ibidem).

2O Livro dos recordesaponta Moulay Ismael, imperador do Marrocos, connomem que teve o maior
harém de que se tem registro. Ele tem 888 filhas soas varias esposas (LINS apud HELEN, 2011, p.
20). Alguns imperadores chineses tiveram relacégaass com mais de mil mulheres que, num rodizio
cuidadoso, eram colocadas no quarto do imperadordguestavam no periodo fértil (idem, p. 28-29).
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O corpo da mulher, antes venerado pela sua caplacidie fertilidade,
fecundidade e de procriacado, fora reduzido a unplssre diminuto 'receptaculo’, visto
que, a partir dai, o “pénis tornou-se 0 objeto mEhtde adoracdo e fé religiosa. Na
qualidade dephallos, era reverenciado da mesma forma que o 6rgao femmifora
durante milénios. O fenébmeno do culto falico sealgp por todo o mundo antigo”
(idem, p. 33).

Com a mudanca da base econdmica, antes coletora, gdutora, evidencia-se
uma producdo maior do que O necessario para asseguexisténcia material da
comunidade tribal. Materializa-se assim a produgexcedentes, o que ira possibilitar o
acumulo de riquezas, e posteriormente a instituiigdpropriedade privada. Uma vez que
o homem instituiu a propriedade privada dos meies pdoducdo, engendrou as
desigualdades sociais, e ao compreender a fungé@gica reprodutora de seu corpo,
instituiu também as desigualdades de género, pdssaoontrolar rigidamente o corpo e
a sexualidade feminina, atribuindo-se entdo status de superioridade ao corpo
masculino e de inferioridade e submissédo ao capuonino. E, a partir dai, sdo fincadas
as bases do patriarcado e estabelecida a supremastalina.

A descoberta da participacdo masculina no ato deripcéo e posteriormente o
advento da propriedade privada, se constituiramegentos basilares de um novo
ordenamento societal: o patriarcado em toda suplexidade. Segundo Badinter:

O patriarcado ndo designa apenas uma forma deidabdbeada no
parentesco masculino e no poder paterno. O tersigrdetambém toda
estrutura social que nasca de um poder do pai. Mugamizacdo como
essa, o Principe da Cidade ou o chefe da tribatdrasmo poder sobre
0s membros da coletividade quanto o pai sobre asope de sua
familia. A analogia é tao estreita que os goveewmnie bom grado,
intitulam-se ‘pais do povo’. [...]. O sistema patdal minimo é
reconhecido pelo fato de que os pais trocam slies fpor noras, com
ou sem o0 consentimento das interessadas. Progmessite, as
mulheres vdo tomandostatusde bens. Elas podem ser compradas ou
vendidas e tornam-se propriedade dos esposos. #@ctedstica da
sociedade patriarcal, em sua forma mais absolesde no estrito
controle da sexualidade feminina. O adultério fénaré a obsesséo dos
homens. A ideia de legar seu nome e seus bens fdhonde sangue
estranho causa tanto horror que as mulheres podeféer as piores
humilhacdes, para nédo arriscar tal ultraje (BADINRTR986, p. 95).

A nova ordem social patriarcal representou uma maganizagdo do mundo
social, na qual as relacdes sociais de parceriaplementaridade e igualdade foram

rompidas. E, a partir desta ruptura foi-se estabealdo as relacdes sociais, monogamicas,
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o modelo nuclear de familia, objetivando garantdireito de propriedade e de heranca
aos filhos legitimos. A partir dai a histéria dodngros humanos sera significada e
sustentada “por dois pilares basicos: a divisdaualexlas tarefas e o controle da
fecundidade da mulher”. (LINS, 2011, p. 40). Assiemdo, 0 homem passou a assumir o
papel social mais importante. E, na posicdo deigoedr, ele estendeu o sentido de
propriedade aos seres humanos dos seus dominipssssas escravizadas, a esposa e

o(a)s filho(a)s, que passam a se constituir emrigdg@de do pai. Segundo Lima:

J4, na Antiguidade, a posicdo da mulher era bastesvalorizada.
Com a implantacdo da familia patriarcal, fundada dedesa da
propriedade, a familia representava e atuava coma unidade
produtiva, onde o pai era proprietario. E isto pergp carater da
sociedade, que tem a propriedade privada dos rdeiggoducéo, vai
explicar a Familia Patriarcal, que tem na figurapdd a autoridade
maxima, a descendéncia patrilinear e a mulher umssieordinado.
Assim sendo, &AMILIA se confunde comRROPRIEDADE, e méae
e filhos sdo pertences do proprietario. A casa&easistir num conjunto
de propriedades, onde a mulher € uma coisa a taait®,quanto um
burro (LIMA, 1987, p. 16) (Grifos da autora).

Na organizacdo familiar da Grécia antiga, a mukerconstituia em um ser
subordinado, desqualificado e ignorante, cuja Posigssemelhava-se a das pessoas
escravizadas, pois ambas desempenhavam trabalhosuaisia extremamente
desvalorizados. Por conseguinte, a mulher eraadéego espaco doméstico, ao espaco
privado, encarregada de assegurar o bem-estamiléafa a reproducéo da espécie.

Ao homem foram destinados os espagos publicos dierp&Em Roma o
ordenamento juridico instituiu Bater-Famili€’, que veio maximizar a condicdo de
subordinacéo da mulher, que tem no marido objegudeeveréncia e profundo temor, ja

que detinha o poder de vida e morte sobre ela(@)sdfilho(a)s, de tal modo que:

[...] Os recém-nascidos s6 vém ao mundo, ou mefitosdo recebidos
na sociedade em virtude dena decisdo do chefe de familiaa

contracepc¢ao, o aborto, o enjeitamento das criateaascimento livre
e o infanticidio do filho de uma escrava séo, pootapraticas usuais e
perfeitamente legais. [...] 0 pai exerce a preiiggatdo logo nasce a
crianca, de levanta-la do chdo, onde a parteigpasgitou, para toma-la
nos bracos e assim manifestar que a reconheceeeusa a enjeita-la.
[...] A crianca que o pai ndo levantar sera expdistate da casa ou num
monturo publico; quem quiser que a recolha. [.a] Brécia era mais
frequenteenjeitar meninas que menino;[...] Mas ndo € certo que 0s

“pater-Familiaencerrava, em si, ndo o conceito de paternidads,aguele outro de poder de autoridade,
de dignidade majestosa (COULANGES apud ARANHA 2q0%7).
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romanos tivessem a mesma parcialidade. Enjeitavaraf@gavam as
criancas malformadas [...] (VEYNE; In ARIES e DUBY¥990, p. 23,
grifos nossos).

Nesse contexto histérico e cultural, as mulheresardm consideradas enquanto
seres sociais e encontravam-se desprovidas ddodoriologico de seres humanos, e
seus desejos, inclusive os afetivos e sexuais esamagados ou simplesmente ignorados.
Quanto aos homens, gozavam das vantagens do geet lmginhecido pela expressao
dupla moral sexual, ou seja, praticavam a atividsedeial para fins reprodutivos com a
esposa e a sexualidade hedonista com as escravamneubinas, as prostitutas, as

hetairas e os rapaZés

Na realidade em suas relagcbes com as mulheresnenmgrego adulto
tem uma liberdade quase total; ele pode ter refagéruais tanto com
sua esposa quanto com suas concubinas, hetainastéupas. Nesta
sociedade, a situacdo masculino-feminino é totalenexssimétrica.
‘Somente a esposa estava presa a fidelidade cdnpogtanto o marido
podia tranquilamente manter uma ligacdo extracatjuds..] assim
como na Babildnia, o homem tem a possibilidadeaderfamor com os
dois sexos (CATONNE, 2001, p. 32).

Nesta perspectiva, a realidade do mundo sociabgaetigo se apresenta de modo
extremamente desfavoravel a mulher, condenandoten averdadeiro confinamento
doméstico, cuja sexualidade permanecia vinculadelugxamente a procriacdo e
dependendo de sua pertenca social privava — phfanta- de um espaco exclusivo
designado dgineceu.

O sistema sociocultural patriarcal caracterizaa pua origem longinqua, pela
lenteza de sua consolidacédo e a longa duracaoudesisaado, o qual recua no tempo e
remonta a Mesopotamia antiga dos idos de 6000 &,38@, (LERNER, apud,
PATEMAN 1993, p. 51). Espraiando-se dai sua logidudente e desigual até o mundo
ocidental. “A l6gica patriarcal da exclusdo dos sexos comegaQtidente com a
democracia ateniense, no século V a.C., o fim dkggaa se enraiza na Revolucdo
Francesa, quando a democracia pretende aplicatesios (BADINTER, 1986, p. 93).

2 N&o se tratava de homossexualidade ou pedoféia,no mundo grego antigo. E ndo no sentido que
damos hoje a estes termos. Portanto, estamos eefevs a pederastia grega, a qual tinha uma fungéo
social de “ensinar ao rapaz a tornar-se um cida@@ATONNE, 2001, p. 34).
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3.2 Género: ferramenta analitica das desigualdadestre homens e mulheres.

Nao, a anatomia nao é nosso destino

O conceito de género tem sido empregado pelas oigeysas areas do
conhecimento e tem-se constituido em categoriaélésa complexa devido, sobretudo, a
sua polissemia. A este conceito sao atribuidosdeené significados diferenciados tanto
pelas ciéncias naturais como pelas sociais. "Asaimropologos, socidlogos, psicélogos,
cientistas politicos foram dando cores diferentescanceito, conforme a bagagem
conceitual especifica que suas disciplinas traz{@MIAO, 2000, p. 1).

Somente nos ultimos tempos, e isso € recente ferhais para que possa
encontrar seu caminho nos dicionérios [...] as féstas comecaram a utilizar a palavra
‘género’ mais seriamente, no sentido mais litecaino uma maneira de referir-se a
organizacao social da relacao entre os sexos” (SCOIO5, p. 72).

A categoria género comeca a ser incorporada eadd nos anos 1980 pelos
movimentos feministas americanos e ingleses, pagatignar as relacdes desiguais entre
homens e mulheres, materializadas em discriminacaordinacdo, opressdo e
dominacdo das mulheres. Simone de Beauvoir é @arasid a precursora do uso do
termo género, fato depreendido da ideia que s@bgam mais célebre citac@m ne nait
pas femme, on le devigminguém nasce mulher, torna-se mulher) constantgua mais

famosa obra© segundo sex@ublicada em 1949. Conforme afirma Saffioti:

Creio que ai reside a manifestagéo primeira doaitmde género. Ou
seja, é preciso aprender a ser mulher, uma veod deeninino ndo é
dado pela biologia, ou mais simplesmente pela amatoe sim

construido pela sociedade (SAFFIOTI, 1999, p. 160).

Entretanto, € com os estudos de Joan Wallach §aetb termo género passa a
ser efetivamente utilizado com uma categoria acalisobre as desigualdades nas
relacbes sociais entre homens e mulheres. Partiteide no nosso pais essa
compreensao comeca a tomar corpo a partir de 890, a publicacdo pela revista
Educacédo & realidadeda traducdo do artig@3énero - uma categoria util de andlise
historica de autoria de SCOTT.

O género surge entdo em substituicdo a sexo nmcerdtritamente bioldgico o

qual se refere ao funcionamento fisiolégico, no |galyumas caracteristicas sao
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especificamente femininas, portanto, distintas dassculinas. Caracteristicas estas
referentes a natureza: Conforme o quadro (1) abaixo

Quadro 1 — Especificidades dos géneros

SEXO/NATUREZA
Mulher Homem
Genitais: vulva, vagina clitoris etc. Genitais: igémbolsa escrotal etc.
Gendtipo: XX Gendtipo: XY
Gonadas: ovarios Gonadas: testiculos

Maturidade hormonal e fisica feminindaturidade hormonal e fisica masculina

(sexo hormonal) (sexo hormonal)

FONTE: (BERENSTEIN, 2001, p. 132-133)

Neste sentido o sexo biologico/natural somente, ddiacconta de explicitar a
subalternidade das mulheres como também sua eaotuséienciamento das producdes
culturais desenvolvidas pela humanidade ao longaralcesso historico.

Nascemos macho ou fémea segundo as ciéncias b@sodi a nossa inser¢éo no
universo sociocultural que constituird nossas qogies de masculino e feminino.
Portanto, a ideia de que as mulheres séo passivagjonais, doces e frageis, os homens
sao ativos, racionais e fortes, sdo construtososolturais utilizados pelo pensamento
androcéntrico, binarfd e dicotdmico para reforcar os mecanismos de agyésir de
desigualdade de género. Dessa forma, ndo se levmsideracao as diferentes formas
de ser homem e ser mulher.

Por conseguinte, fixa estereétipos, preconceitodiseriminacdo e produz a
assimetria nas relacbes de género, naturalizandomonio masculino. No quadro (2)
abaixo apresentamos outras caracteristicas que@@deradas culturalmente como

sendo relacionadas as mulheres e aos homens:

Quadro 2 — Caracteristicas masculinas e femininas

GENERO/CULTURA
FEMINILIDADE MASCULINIDADE
Fragilidade Forca
Medo Coragem
Sensibilidade Insensibilidade

% Modo de pensar que divide tudo em dois, sem cermidoda uma gama intermediaria de possibilidades,
nem a pluralidade ou a multiplicidade, (idem, p. 7)
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Delicadeza Rudeza

Intuicdo Racionalidade

FONTE: (CARVALHO, ANDRADE e JUNQUEIRA, 2009, p. 13)

S&o inegaveis, as diferencas bioldgicas entre xassdeminino e masculino. No
entanto, ndo € aceitdvel que essas diferencas sefdimadas para justificar as
desigualdades de condicdes e de acesso das mu#fiterasindo material e simbolico.
Assim, o termo género surge entdo, como uma cadederandlise das ciéncias sociais
para problematizar a suposta naturalidade da dedeyle dos sexos. O género traduz um
sistema de relacdes no qual o sexo esta inclusentemto, transcende a diferenca
biolégica. Desta maneira, o termo sexo limita-skesignacdo da caracterizacdo genética
e anatdmica da espécie humana e isso é relaci@gnadtureza e € imutavel. O género
reconhece as diferencas bioldgicas entre os sexas,ndo as admite como justificativa
para a dominacdo do homem sobre a mulher. Domsi® gue se constitui em um
construto cultural mutavel.

Vale evidenciar que de modo geral o conceito dem@étem sido empregado no
ambito do senso comum como se fosse sindbnimo deemall se sO a ela se referisse.
“Embora tenha sua origem no campo dos Estudos dimeras, ‘analise de género’ ndo é
sinénimo de ‘Estudos das Mulheres™ (SILVA, 20119p).

Outro equivoco recorrente € a utilizagdo confusatdomos fémea, feminista e
feminina como se estes tivessem a mesma significacddo possuissem distintos
significados. Necessario se faz entdo, o devidaresimento: “Uma mulher, assinala
Londra Schiebinger, € um individuo especifico; &@h denota relacdes de poder entre
0S sexos e refere-se tanto a homens quanto a msil{eONDRA, 2001, p. 32).

E, prosseguindo com a sequéncia elucidativa, Scigeb informa: “fémea’
designa sexo biolégico. ‘Feminino’ refere-se a m@m@oOs e comportamentos
idealizados das mulheres num lugar e época espes;ifjue podem também ser adotados
por homens; e ‘feminista’ define uma posicdo oundgepolitica” (idem, ibidem).
Portanto, os referidos termos diferem tanto emidgertomo em significado, mesmo
estando relacionados.

Uma vez elucidados os equivocos mais recorrentae €3 termos patriarcado e
género bem como sua utilizacdo e validagdo comadmgana explicativo das
desigualdades nas relagbes sociais entre homenslheres, alguns questionamentos

ainda nos veem a tona. Qual termo utilizar pardissn& compreensdo da condicéo,
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situacao e posicdo de desigualdade nas quais senelacontram as mulheres em relacao
aos homens, género ou patriarcado? Ou ainda, ped@zer o uso concomitante dos dois
termos? Afinal, qual terminologia contribui maisntoa compreensao do processo
historico de inferioridade social feminina e supadade masculina?

Ora, mesmo considerando que as desigualdadeshemirens e mulheres néo se
deem mais da mesma forma e com a mesma intengjdadantes, e que ndo sao mais as
mesmas que ja foram no passado remoto, e que axiaem de modo diferente nos

diversos contextos socioculturais, elas ndo foraperdas. Conforme salienta Saffioti:

tdo somente recorrendo ao bom senso, presume-senaqpieim(a)

estudioso(a) sério(a) consideraria igual o patidocreinante na Atenas
classica ou na Roma antiga ao que vige nas soesdarbano-

industriais do Ocidente. Mesmo tomando apenas oeantmatual, o

poder de fogo do patriarcado, vigente dentre o®pa@fricanos e/ou
muculmanos, é extremamente grande no que tangeoadsacao das
mulheres aos homens. Observam-se, por conseguliféeencas de

grau no dominio exercido por homens sobre (ou apmulheres. A

natureza do fendmeno, entretanto, € a mesma. Ayeeadegitimidade

gue lIhe atribui sua naturalizac&o (idem, p. 101).

Deste modo, mesmo considerando o processo de gragéci das mulheres, o
qual vem registrando avancos significativos noregfee a divisdo sexual do trabalho,
onde os avancos tecnoldgicos tém favorecido atdib@o das mulheres dos afazeres
domésticos. E, sobretudo, a desvinculagdo da sdadel das mulheres das amarras da
reproducdo, com a invencdo da pilula e a demoatdtizx do acesso dos métodos
anticonceptivos seguros. Bem como, as conquistasndéheres no mundo do trabalho,
da economia, da politica e no universo académi@o.aldda, a persisténcia de uma
realidade na qual “as mulheres séo objetos ddeggis sexual dos homens, reprodutoras
de herdeiros, de forca de trabalho e de novasdafo@as” (SAFFIOTI, 2004, p. 105).

Neste context§a base material do patriarcado nao foi destruiidi®hf, p. 106).
Portanto, a cultura patriarcal ndo foi superadaadsjm, o regime patriarcal continua
vigente, s6 que em outras bases. Logo, a termioljogtriarcado continua sendo Uutil
para a analise e compreensdo das desigualdadeslag®es sociais de género. Desta
forma, concordamos com Saffioti quando defende so simultdneo dos conceitos de
género e de patriarcado, ja que um é genéricoutro especifico dos ultimos seis ou sete
milénios, o primeiro cobrindo toda a historia eegundo qualificando o primeiro” [...]
(idem, p. 132).
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3.3 A submissao da mulher medieval: em nome de Deasda Santa Madre

Igreja

Na Idade Medieval, periodo historico constituido dkz longinquos séculos
prevaleceu a desqualificacdo da mulher. Desquaiic esta, corporificada numa
politica mis6gin&’ ferrenha, desenvolvida pelo pensamento cristdenser da ideia de
ser 0 sexo feminino ‘naturalmente’ inferior ao masw. E ainda na medievalidade, que
a mulher € assemelhada a Eva, tida ao mesmo teonpo gecadora perigosa — a propria
encarnacdo do demoénio — e fragil no que concerngemado da carne, portanto
merecedora de vigilancia constante e punicdo peap&tonsiderada a responsavel pela
queda da humanidade no pecado, a dominacao dooesploe ela e as dores do parto
eram vistos como o seu castigo” (MACEDO, 1990, 9. Assim, a desobediéncia de
Eve® serviu por muito tempo de argumento a favor de yreiensa inferioridade
feminina, justificadora das préticas sociais de idagéo masculina.

Esta imagem negativa sobre as mulheres seri adefemais adiante,
especificamente no século XIl, através do culto ilge Maria, instituido pelas
autoridades eclesiasticas medievais, que propugnavenodelo mariano como ideal de
mulher: virtuosa, casta e pura, intencionando aess580 e 0 controle da sexualidade,
pois, 0 prazer sexual em sua plenitude, era camsldepecaminoso, sujo, obra do
demonio, que se utilizava da fraqueza da mulhex gaiquilar os homens.

As mulheres eram consideradas “fracas, entregues padprios instintos e
dificilmente resistiam ao embuste do deménio. Rdes o pecado da luxdria residia
unicamente no corpo feminino” (idem, p. 44), “e ese€jo, obra do diabo, destréi o
homem. A mulher inspiradora do desejo € por exc&déagente do mal, causa do
desespero, da morte, da danacao do sexo masc(itieat, p. 45).

Os eclesiasticos pretendiam apontar um respong@lal extingdo do “paraiso
terrestre e encontraram. Nao foi tudo culpa de EBB@®o nédo desconfiar de um ser cujo
maior perigo consistia num sorriso?” (DEL PRIOR&]1@, p. 9).

4 Misoginia denota desprezo, aversdo, 6dio & mwheso feminino, isto é a qualidades ou atributos de
feminilidade convencionais [...] (idem, p. 33-34).

» Segundo o relato biblico, Deus, apés ter criagiimeiro homem (Ad&o) a sua imagem e semelhanca,
criou a primeira mulher (Eva) a partir de uma dastie Adao. Ainda segundo esse relato, Eva, teqtelda
serpente, teria induzido Adao a comer o fruto pdoipdesobedecendo a ordem de Deus. Dai o pecado
original, do qual foram punidos com a expulséo d@{so e com o castigo de o homem s6 conseguiv 0 pa
de cada dia através do suor de seu rosto, e a maalfier as dores do parto.
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Oportuno se faz registrar que ndo sO a tradica@igaecristd disseminou
negativamente a imagem da mulher através de Evabdra o fez a tradicdo rabinica
com o mito de Lilith® — considerada como a primeira mulher a se releatra a
opressdo masculina — e a tradicdo grega com odmiRandord cuja curiosidade leviana
foi responsavel por todas as mazelas da humanidad&e outras narrativas. Nas

palavras da historiadoMary Del Priore:

Mal magnifico, prazer funesto, venenosa e traigo@rmulher era
acusada pelo outro sexo de ter introduzido soltexra o pecado, a
infelicidade e a morte. Pandora grega ou Eva jadata cometera o
pecado original ao abrir a caixa que continha tool®snales ou ao
comer do fruto proibido. A caverna sexual tornawa-8ssim, uma
‘fossa viscosa do mal’ (idem. ibidem).

Esses relatos mitolégicos advindos da cosmogonikeiaial apresentam a mulher
como a personificacdo do mal, corporificado nasgegens de Lilith, Eva e Pandora,
exemplos emblematicos da nocividade feminina, imsgeda seducdo, traicdo e
destruicdo do homem. Segundo o entendimento de ér@mSprenger — referéncias
supremas do pensamento misdgino judaico-crist@musheres foram responsaveis pela
queda e derrota da maioria dos reinos e nagoes:

Se perquirirmos devidamente vamos descobrir quesequados 0s
reinos do mundo foram derrubados por mulheres. aJréidade
préspera, foi, pelo rapto de uma mulher, Helenatrdiela e, assim,
assassinados milhares de gregos. O reino dos jpdeleseu de muitos
flagelos e de muita destruicdo por causa Jezelmjldita, e sua filha
Atdlia, rainha de Jud4, que causou a morte dossfitte seu filho, a
maldita, para que com a morte deles pudesse chegarar; e cada um
deles foi assassinado. O império romano sofreugaenente nas maos

A exemplo do que foi feito com os animais, Deusat@riado um casal: Addo e uma mulher que
antecedeu a Eva. Esta mulher primordial teria &idith, figura bastante conhecida da antiga tradica
judaica. Lilith ndo se submeteu a dominacdo masaul\ sua forma de reivindicar igualdade foi a de
recusar a forma de relacdo sexual com o homemimper (EARAIA, 1997, p. 2).

2’0 mito de Pandora é do periodo pré-socratico. ®spor Hesiodo, por volta de 800 a.C., narra uma
contenda entre Zeus e Prometeu porque este entmegmmhecimento sobre o fogo aos homens. Resumido:
Zeus, soberano dos deuses, encolerizado com Prgmetienou a Hefesto (deus do fogo e das habilgdade
técnicas), que criasse uma bela mulher e a levasssembleia dos deuses. Na assembleia, os deuses
ficaram embevecidos com sua beleza a adornaramacessorios valiosos e a investiram com poderes
especiais, tornando-a ainda mais sedutora, nomeanto Pandora, cujo significado é "todos os dons".
Posteriormente, Zeus deu-lhe uma caixa fechad@memrdando-a que levasse até Prometeu, que, no
entanto, recusou tanto a mulher como a caixa, esettoou seu irméo, Epimeteu, a fazer o mesmo.
Epimeteu —"aquele que reflete tarde demais" —redistiu aos encantos de Pandora e a desposow. &nté
caixa foi aberta por Pandora, libertando seu caioted Senilidade, a Insanidade, a Doenca, a Inegja,
Paixdo, o Vicio, a Praga, a Fome e todos os malessg espalharam pelo mundo e afligem os homens
desde entdo. Epimeteu fechou a caixa, mas s6 resiaseu interior a Esperanca, uma criatura alada qu
estava prestes a voar, mas que |4 ficou aprisiofi#&IODO, TEOGONIA, 800 a. C.).
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de Cledpatra, a rainha de Egito, a pior de todamdberes. E assim
como muitas outras. Portanto, ndo admira que hojerdo padeca em
sofrimentos pela malicia das mulheres (KRAMER e BR8ER,
2005, p. 119).

Essas representa¢gfes femininas tém contribuidticdraente para a criagdo de
formulacbes tedricas — herdeiras desse pensamemtigo a— justificadoras da
inferioridade das mulheres, posto que, ao correbmyen a constru¢cdo de um consenso
dicotdbmico (mulherversus homem) favorece a organizacdo do mundo social numa
perspectiva de oposi¢cdo binaria, na qual as redagéegénero se ddo numa perspectiva
antagbnica, opositora e hierarquica. A Era Medigashbém foi cenério de uma
tenebrosa persegui¢cdo aos seres humanos consiléereges, na qual a Igreja Catdlica,
através do tribunal do Santo Oficio (Inquisicd@¢au, torturou e condenou a morte
milhares de pessoas, em sua maioria mulheres @susdel depravacdes heréticas,
praticantes de bruxarias.

Ou simplesmente suspeitas de ter “tdo somenteidgeateterminados maleficios
que seriam inerentes a qualquer mulher” (ALVES BARIGUY, 2007, p. 24), como
afirma Sprenger, demondlogo, inquisidor e um dowras do famigeraddalleus

Maleficarum?® «

Se hoje queimamos as bruxas, é por causa deegeudaminino” (idem,
ibidem). Estabelecido esse critério, ele prossempm a elaboracdo de um discurso
misogino, androcéntrico e sexista, materializadbvno Malleus Maleficarum
O teor das mensagens Malleus Maleficarumpretendia justificar, legitimar os

horrores praticados pela Inquisi¢édo, evidenciadgerwcidio de mais 100 mil mulheres,
cujo simbolo maior foi a heroina francesa Joanadi®Aposteriormente santificada, que
nao conseguiu escapar da furia ensandecida do &mdmedieval denominado "Caca as
Bruxas". Essas mulheres eram perseguidas sob acdcusle, entre outras praticas,

‘copularem com o demdnio’. Oportuno se faz ressgltia:

% Malleus Maleficarum (O martelo das bruxas) foirgecem 1486, por dois monges dominicanos Kramer
e Sprenger e se constituiu num manual operacianalglisi¢cdo. “O livro € diabdlico na sua concepeao
redacdo. Dividido em trés partes, a primeira cdiel@naltecer o Demo6nio com poderes divinos extreamos
ligar suas agBes com a bruxaria. Isto é ardilostaremiculado com a ideologia repressiva da Ingasi
declarando-se herética qualquer descrenca nessesapos. Na segunda parte, ensina-se a reconhiecer
neutralizar a bruxaria nas vivéncias do dia a diapdpulagdo. [...] Na terceira parte, descreve-se o
julgamento e as sentencas. [...] Em realidadepas drimeiras partes sdo escolasticamente racdadak
para justificar toda sorte de aberracdes e cruetdathndadas executar na terceira parte, um verdadei
escoadouro da patologia cultural acumulada no miléa idade média (BYINGTSON, In: KRAMER e
SPRENGER, 2005, p. 20).

29 Camponesa que travestida em soldado conduziu @sis franceses & vitéria contra os ingleses,
gquando descoberta ardeu na fogueira da inquis@sada de ser praticante de bruxaria.
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Ainda que a bula papal, que investiu Sprenger emiracomo
inquisidores contra a bruxaria, mencione bruxosugds, o Malleus é
dirigido principalmente as bruxas. Seu texto é afitado pelo 6dio a
mulher, pela misoginia, em funcdo da qual sdo wttds a ela
caracteristicas desabonadoras, amealhadas endiclapente e
interpretadas com conotagbes machistas, as mayapeas, na
primeira parte do livro, para justificar as présidarriveis prescritas na
terceira parte (BYINGTSON, In: KRAMER e SPRENGER03, p.
34).

Nessa perspectiva, os autores Walleus Maleficarum se ancoraram no
pensamento misdgino dos santos e sabios, utilizardiscriminadamente o pensamento
cristdo deformando sua mensagem de modo a descpraéis mulheres e enfatizar a sua
capacidade maléfica, destituindo-as de sua humdmidana questdo VI da ohvéalleus
Maleficarum,sobre as bruxas que copulam com demonios, elesnguisidores — fazem
uso da erudicdo conferida pela teologia cristda pasponder a indagacao: por que
principalmente as mulheres se entregam as suf@stiabolicas?

Nesse esforgo intelectual ressaltam a malignidasenaulheres, sua capacidade
de embuste, dissimulagdo, propensdo para a luxariaal, inferioridade intelectual,
sexualidade desenfreada, sua natureza enganadi@igoeira. Quanto a capacidade de
perversdo e malignidade das mulheres, “fala-se elesiastico, 25" ‘Ndo ha veneno
pior que o das serpentes, ndo ha célera que vedgaralher. E melhor viver com um
ledo e um dragdo, que morar com uma mulher malflogakE conclui: “Toda a malicia €
leve, comparada com a malicia de uma mulher”. [Mais adiante eles recorrem a
Cicero, no segundo livro de sua Retérica: “A lascimultimoda dos homens leva-os a
um s6 pecado, mas a lascivia univoca das mulhsresraluz a todos os pecados; pois
que a raiz de todos os vicios da mulher é a cob{& AMER e SPRENGER, 2005, p.
114-115).

Os inquisidores séo prédigos em afirmar a supostsdricdo e fraqueza moral
das mulheres; segundo eles, as mulheres sdo “dosasiide lingua traicoeira, ndo se
abstém de contar as suas amigas tudo o que apreatceras das artes do mal; e, por
serem fracas, encontram modo facil e secreto (lesscarem através da bruxaria”. [...].
Ainda nessa perspectiva, prosseguem eles: [...Afit@go Testamento as Escrituras tém
muito a dizer sobre a malevoléncia das mulheresseeem virtude da primeira mulher
sedutora, Eva, e de suas imitadoras” [...] (idem]1p).

Kramer e Sprenger enfatizam a incapacidade inteledeminina, supostamente

respaldado pelas Escrituras, conforme o entendonel® Hecira: “as mulheres
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intelectualmente sdo como criancas”. E dando coidiiide a desqualificacdo feminina,
eles utilizam a declaracdo de Lactancio (Instingg 111): “Nenhuma mulher chegou a
compreender a filosofia, exceto Temeste”. E ainessa perspectiva de depreciacao das
mulheres, eles registram uma passagem dos Prosgtldio“um anel de ouro no focinho
do porco, tal € a mulher formosa e inserisétdZem. ibidem).

Nesse contexto de repressdo, depreciacdo e masogmireferidos inquisidores
deflagraram um processo sistematico de negacanderacdo a sexualidade da mulher,
a sua condicao orgastica, negando a beleza dgsset@sla vida humana, no intuito de,
entre outras questdes, responder: por que primogrde as mulheres se entregam as
supersticoes diabdlicas? Nesse sentido, afirmam“guazao natural estd em que a
mulher é mais carnal do que o homem, o que sermiapelas suas muitas abominacdes
carnais” (idem, ibidem).

Eles concluem sua tese misdgina afirmando categoante: [...] “Toda bruxaria
tem origem na cobiga carnal insaciavel nas mulhevies Provérbios 30: “Ha trés coisas
insaciaveis, quatro mesmo que nunca dizem: baétajuarta € a boca do utero”. Pelo
que, para saciarem a sua lascivia, copulam até onesm o demonio”. (idem, p. 121). A
Igreja Catdlica, ao longo do processo de sua coiag@io, desenvolveu um rigoroso e
sistematico processo de vigilancia, controle easgiio a atividade sexual humana, em
especial e particularmente a das mulheres.

Intencionando regrar o comportamento e ter o damda vida privada das
pessoas, 0 catolicismo prescreveu a pratica dadejrtdo recato e da castidade,
introduziu a ideia de pecado & atividade seXlAfinal, “Pela sexualidade o deménio
pode apropriar-se do corpo e da alma dos homemngeko sexualidade que o primeiro
homem pecou e, portanto, a sexualidade € o ponwvulmeravel de todos os homens”.
(MURARO, In: KRAMER e SPRENGER, 2005, p. 15). Nestatexto, o0 intercurso
sexual era largamente difundido como uma pratida, feuja e repugnante pelos
expoentes do pensamento cristdo: Agostinho afimase&x o ato sexual
“fundamentalmente repulsivo”. Arndbio o chamou dfose degradante. Metddio, de
indecoroso; Jer6bnimo, de imundo; Tertuliano, dgeenhoso” (LINS, 2011, p. 64).

Neste processo de disseminacdo da ojeriza e capiter@asexualidade humana

produziu-se também a ideia do sexo honesto, sonamrt@izado dentro do sagrado

% A visdo da Igreja sobre a atividade sexual humaaale um mal necessario, sé permitido com fins a
procriacdo para perpetuar a espéecie, como recontetedo biblico: “sede fecundo, crescei e multipih
vos sobre a terra” (GENESIS, cap. 1, v..28)
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matrimonio e realizado sem nenhum contato fisitémado contato genital, no qual
sequer era autorizada a pratica do osculo (bdijajividade sexual tinha exclusivamente
0 propdsito biol6gico meramente reprodutivo.

Essas ideias eram nao so6 difundidas como levadaliscapela Santa Madre Igreja.
Nesta perspectiva, institucionalizou o sacramentoasamentd, cujo objetivo precipuo
era tanto aplacar a concupiscéncia como, mediagtamento, controle e a vigilancia do
intercurso sexual, assegurar que a espécie hurssa fferpetuada, conforme recomenda
o texto biblico Por conseguinte, praticas sexuais infecundas ammasturbacig, as
relacbes homossexudlso sexo oral-genitalc(innilingusou cunilingua e fellatio)e o
sexo ana(sodomia)foram considerados anormais, contrarias a natupezado capital,
constituindo-se em desejos clandestinos, abominadgpseimados, castrados,
excomungados. E, portanto, veementemente combatrgorme salientam Le Goff e

Truong:

Assim é possivel afirmar que o corpo sexuado daeldsiédia é
majoritariamente desvalorizado, as pulsbes e o jalesarnal,
amplamente reprimidos [...] A cépula sé é compraknd tolerada com
a Unica finalidade de procriar. ‘O adultero é tamtaguele apaixonado
de modo demasiadamente ardente por sua mulhegtindpos clérigos
da Igreja. Prescreve-se, desse modo, o dominicogm;cas préaticas
desviantes so proibidas. (LE GOFF e TRUONG, 20141]).

O pensamento cristdo desenvolveu um processo lerrete controle e
normatizacdo da sexualidade dos cOnjuges cristi@gjal ndo hesitou em invadir o
universo privado destes, espreitar seus leitos, @amencionalidade de levar a efeito o
dominio e a regulamentacgdo sobre suas vidas eatvamdes sexuais. Reduziu assim o
ato sexual humano meramente ‘a uma friccdo de eemra ejaculacdo de um liquido
viscoso acompanhado de um espasmo’, afirmam Le &dffuong, citando Aurélio

(idem, ibidem). Nesses termos, a realizacdo deetaal matrimonial, separa 0 homem

31p Igreja cristd instituiu 0 sacramento do matringdoom a finalidade precipua de garantir a repragluca
da espécie e remediar a concupiscéncia dos leigds,os quais deverdo se servir de seus corpos de
maneira salutar e salvadora no interior de umaedade aprisionada no casamento e no modelo
patrimonial, monogamico e indissolivel’ (LE GOFFRUONG, 2011, p. 42).

**Masturbacéo “do latimnastubare= masturbar. A origem desta palavra pode ser alédsivda expressao
manustupareque significa ‘estruprar, violar a si proprio comn#o’. Esta origem etimoldgica, que
demonstra uma conotacao violenta a esta vivéngizakeem levado alguns estudiosos a se oporertea es
termo, preferindo denominar o ato de estimular &, principalmente os genitais, com as maos, de
autoerotismo, autoestimulacao ou, ainda, de autipmagao” (FURLANI, 2009, p. 134).

*No medievo a homossexualidade inicialmente foi ttmrada, depois tolerada, a ponto de constituiese n
século XIlI, segundo Boswell, em uma cultura ‘gag’préprio seio da Igreja — torna-se, a partir douk®
XIIl, uma perversao por vezes associada ao casihali (idem, ibidem, p. 42).
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medieval e significou o alivio das tensdes cotids&npara a mulher, nem isso.
Representou sim, constrangimentos, sacrificios, eteana fonte de insatisfacdo e
sofrimentd”. Evidencia-se desta forma a secundarizacdo dd papeulher no que se

refere, sobretudo, as praticas corporais sexuais.

Segundo a mentalidade medieval, tanto a alma quaotopo de todo(a)s a Deus
pertencia, e os lagcos matrimoniais representavam gaulher perder o dominio de seu
corpo organico, o qual passava a se constituir epripdade do esposo, que de agora
avante, poderia dispor deste conforme lhe aproavesssim sendo, se encontrava a
mulher diante de dois donos: Deus e o marido. Nsestgdo, sdo deveras elucidativas as
explicacbes do abade Adam, da Abadia de Perséigi@dessa de Perche, no ensejo em
gue esta, tomada de profunda angustia, o indaga sofue a Igreja considedabitum
conjugal da esposa e até que ponto iria o direst@rdpriedade do esposo sobre seu

Ccorpo:

[..] H&, diz ele, na pessoa humana, a alma e @ocobeus é
proprietario de ambos. Mas, segundo a lei do casangeie Ele mesmo
instituiu, ele concede ao esposo [...] o direite gle detém sobre o
corpo da mulher. (O marido estd assim na posse deBpo, ele se
torna o usufrutudrio, autorizado a servir-se delexplora-lo, a fazé-lo
dar fruto). Mas [...] Deus guarda para Si a almau®néo permite que a
alma passe para a posse de outrem’. No estadogebrguser se
encontra, portanto partilhado. Que a condessamhénao se esqueca:
ela tem na realidade dois esposos, que ela dev@ategmente servir,
um investido do direito de uso sobre seu corpo, euiwo, senhor
absoluto de sua alma. Deve dar a cada um o qué tlevido: ‘Seria
injusto transferir o direito de um ou de outro parso estranho’.
(DUBY, 1990, p. 33).

Assim, no leito conjugal do medievepmente eram considerados 0s interesses, as
necessidades e os desejos sexuais de um dos ®rjugmasculino —, a outra parte da
conjugalidade era absolutamente ignorada. As mesheresmo na condicdo de esposas
nao eram pensadas como pessoas desejantes e seR@tEnto, a exigéncia formal, a
obrigatoriedade do cumprimento debitum:“termo de uma desolada secura juridica que
o discurso moralizante definia o fundamento aftectus (afeto) conjugal”, (idem,
ibidem). Era somente obrigacdo das esposas. Nestéocucao realizada entre o Abade
de Perseigne e a condessa de Perche, o referidgociédo leva em conta, em momento

algum, que a mulher possa ser ela propria a solieif que ela esteja — em posse do

*No contexto histérico em tela, ainda ndo existiaétanlos anticonceptivos seguros, e nem td0 pouco o
parto cesariano era uma pratica obstetricia comdmfécil acesso. Dessa forma, o intercurso separal
as mulheres, representava acima de tudo o pawemgtavidar e morrer durante o trabalho de parto.
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corpo de seu marido, na posi¢cao de reclamar olgué devido” (idem, ibidem). Dessa
forma, as mulheres por mais repugnancia que sentiger seus consortes nao podiam a
eles recusar seus corpos.

Ainda nesse processo de disciplinamento e contfalsexualidade dos fiéis, a
hegemonia clerical institucionalizada criou um pdbério restritivo com datas
rigidamente prefixadas para a realizacdo dos imtsos sexuafs, instituiu também o
sacramento da confissdo, formalizada sistematice&meos manuais dos confessores,
onde constava um elenco de orientacdes de combtfickane punir as praticas corporais
consideradas desviantes e pecaminosas. Como exemplematico dos tais manuais,
Le Goff e Truong mencionam o manual de autoriaidpdde Worms, cuja data remonta

ao inicio do século Xl, o qual continha a seguartentacao:

[...] perguntard ao homem casado se ele ‘se acpsalaas, a maneira
dos cées'. E ir4 condené-lo, se for o caso, a faemiténcia por dez
dias a pdo e 4gua’. Deitar-se com 0 marido durantenstruacéo, antes
do parto, ou ainda no dia do Senhor, por exempharé a castigos
semelhantes. Beber o esperma do marido, ‘a finudestp te ame mais
gracas a teus procedimentos diabdlicos’, prossegge mesmo Decreto
para uso das mulheres, sera passivel de sete @apesitEncia. Felacao,
sodomia, masturbacdo, adultério, seguramente, naasbém a
fornicacdo com os monges sdo, um a um, sucessitaroendenados
(LE GOFF e TRUONG, 2011, p. 43, 44).

Outro mecanismo de repressao a sensualidade/stadmlfeminina, instituido
pelas autoridades eclesiasticas medievais, e da@ysena mencionar, foi o interdito das
praticas de higiene e de estética, como o habitzadbo, o ornamento do corpo, o0 uso de
maquiagem e tudo mais que pudesse embelezar ar esmulheres mais atraentes, o
gue acenderia nos homens o furor do desejo e oembos da carne, impelindo-os ao

pecado.

Os apéstolos eram inflexiveis no que consideravamo slever de uma
boa cristd. Ela deveria esconder seus encantos,vésana igreja e
jamais usar cosméticos. ‘Sao Jerdbnimo’ os chamolcataplasma da
luxaria’ e acrescentou o que pode uma mulher esphyacéu, em
suplica, erguer uma face que seu Criador ndo recenfLINS, 2011, p.
67).

% No século VIII, por exemplo, os casais s6 podessanunir durante 91 a 93 dias por ano, sem costar o
periodos ditos de "impureza da mulher" (regrasiidea, pos-parto) (DEL PRIORE, 1995, p. 12).
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Neste contexto de expurgo da sexualidade, o pemsanceistio do medievo
valorizou ao extremo a abstinéncia sexual, a raalde carne, a negacao dos prazeres e
desejos corporais. Enfim, o desencontro dos cotpugms aos clérigos o “celibato regido
pela virgindade e pela continéncia. Eles ndo dedemamar nem sangue nem esperma’
(CATONNE, 2001, p. 63). Aos leigos, por sua vezp@st ao homem o coito ativo,
porém, moderado; a mulher, condenou-a a passividadefrigidez, imposi¢cfes estas
meticulosamente vigiadas e severamente punidaméasimssem obedecidas.

Ainda nessa perspectiva instituiram o culto marwmoiaram a doutrina do amor
cortesad’; cuja aceitacéo, sé ocorreu por parte das mulliesamadas dominantes. As
mulheres dos espacos sociais populares, cuja dmade campesina, mais livre, mais
préxima a natureza, lhes permitia vivenciar a skidade de modo também mais natural,
livre e prazeroso, ndo se adequaram as normassSr®r@gramentos sexuais impostos
pelo pensamento cristdo. Esse comportamento faidemado transgressor da fé, uma
ameaca ao poderio eclesiastico, na época em frxmansdo. Por conseguinte, uma
transgressdo politica que precisava ser reprimmgaacavelmente. Ainda segundo o

entendimento de Muraro:

As regras convencionais s6 eram validas para dsemad e homens das
classes dominantes através dos quais se transnoitigrder e a heranca
[...] Num mundo teocrético, a transgressdo da fé@ wmmbém
transgressdo politica. Mais ainda, a transgressfoak que grassava
solta entre as massas populares. Assim, os inquesidtiveram a
sabedoria de ligar a transgressao sexual a trassgrela fé. E punir as
mulheres por tudo isso. (idem, ibidem).

Nesse contexto histdrico de expurgo ao universoiniem as cuidadoras da
saude, que lidavam com ervas medicinais, sabianipoianpocfes e unguentos, ou seja,
detinham o conhecimento da medicina natural, aaiganda cultura pagd como as
parteiras e as curandeiras — cujos ensinamentamfpassados através das geracdes

pelas sacerdotisas e pelos magos tendo como reiferéaior a Deusa-Mae e ndo o Deus

% Contrariamente ao amor carnal das feiticeirasmoracortesdo se constituiu na forma mais idealizada
desse sentimento; amor ndo consumado que o cavdéiotava a sua dama “quase sempre inatingivel, em
virtude de sua alta posicao ou distancia fisicarenpedo da censura social; paradoxalmente, erémiar
distancia dela que dava valor ao paciente sofriméot amante [...] Embora a dama pudesse parecer a
figura dominante nesse drama privado, ela estavmama pelas convencdes a condescender com as
solicitagcdes razoaveis do cavaleiro, da mesma faueaum senhor estava obrigado a recompensar seus
fiéis seguidores; se ela ndo oferecesse algum fawagsperanca, era tachada de cruel e sem coracao”
(LOYN, 1997, 68, p. 69).
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Pai dos cristdos —; se constituiram nas maiorasasdt do sadismo e da violéncia
inquisitorial.

Os poderes, advindos dos conhecimentos e da cadaai@ organizacéo e revolta
dessas mulher&sdesafiavam a autoridade e o poder patriarcalp @o$ clérigos quanto
dos médicos do mundo medieval. Por conseguintegroaia desgraca da suspeicao de
feiticaria, e acusadas de serem responséaveis pada pas colheitas, impoténcia sexual
masculina, infertilidade feminina, morte dos reagmseidos etc., foram submetidas as
mais diversas formas de torturas e crueldades.

“Este ‘expurgo’ visava recolocar dentro de regrasataportamento dominante
as massas camponesas submetidas muitas vezes mofermzes excessos dos seus
senhores, expostas a fome, a peste e a guerra segebelavam. E principalmente as
mulheres” (MURARO, In KRAMER e SPRENGER, 2005, g).1Cumpre ressaltar, que
os horrores perpetrados pelo tribunal do Santoidftigeram posteriormente graves
consequéncias, dentre as quais a transformacaerdawher em corpos doéceis, 0 que

favoreceu o processo de dominacado masculina.

3.4 A exploracdo das mulheres na modernidade: intsificacdo da dupla

jornada de trabalho

Na Modernidade, a Revolucao Industrial impulsiongurocesso de consolidacéo
do modo de producéo capitalista, caracterizado pelpriedade privada dos meios de
producao, no qual tanto os homens quantos as reslifi@tam obrigado(a)s a vender sua
forca de trabalho aos detentores do capital e demsmde producdo para suprir
minimamente suas necessidades basicas de subsisténc

No entanto, apesar de homens e mulheres vivenciaermais degradantes
condicbes de trabalho, enfrentando uma jornadarabmlho desumana num processo
brutal de exploracdo, € a mulher o ser humano mggdosamente explorado. Nesse
contexto brutal de exploracdo, as mulheres expmaeno desconforto, a angustia de
perceber que o seu ingresso no mercado de tratgdhesenta uma cruel contradicdo. Ao

mesmo tempo em que encontra nesse ingresso algssidipdade de emancipacéo, séo

%7 Constitufam organizacdes pontuais (comunidades) auee juntarem, formavam vastas confrarias, as
quais trocavam entre si 0s segredos da cura dm.carpitas vezes, da alma. Mais tarde, ainda, essas
mulheres vieram a participar das revoltas campaengsa precederam a centraliza¢éo dos feudos, @5 qua
posteriormente, dariam origem as futuras nacoesRMRO, In KRAMER e SPRENGER, 2005, p. 14).
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obrigadas a afastar-se de seus filhos, a disputeabalho com seus companheiros, a
realizar uma dupla jornada de trabalho, e ainda oam remuneracédo inferior a do

homem, mesmo desenvolvendo trabalho igual.

Compartilhando com o homem as terriveis condicéestrdbalhos

vigentes naquele periodo, como jornadas de 14, a1 48 horas, as
mulheres (assim como os menores) sofrem ainda uperexploragéo

advinda das diferencas salariais. Em Paris, osigalemininos eram

em média de 2,14 francos e os masculinos de 4¥%lemanha, na

indastria do papel, os homens ganhavam de 18 a &@os) e as

mulheres, de 9 a 12; em Massachusetts, na indigriealcados, o0s
salarios variavam de 37 ddlares para as mulheréspara os homens.
A justificativa ideoldgica para esta superexplooagéa que as mulheres
necessitavam menos trabalho e menos salarios doosjueomens

porque, supostamente, tinham ou deveriam ter quersuatentasse
(ALVES e PITANGUY, 2007, p. 38).

A ideologia moralista dominante associada ao sestdenproducao capitalista —
ainda embebido pelos valores patriarcais —, desdenspos mais remotos aos dias atuais,
tem investido sistematicamente na desqualificagéeeictual da mulher, na intencéao de
restringi-la ao espaco domeéstico, encarregandoreptaducéo da espécie, interditando-a
da possibilidade de atuacdo nos espacos publicogoder, apanagio “natural” dos
homens. Nesse sentido Alexandra Kolontai afirma:

As relagBes de producdo, que durante tantos séoudwgiveram a
mulher trancada em casa e submetida ao maridoa gustentava, sdo
as mesmas que, ao arrancar as correntes enfegujgda a
aprisionavam, impelem a mulher fragil e inadaptadiata do cotidiano
e a submetem & dependéncia econdmica do capita]. A[ mulher
defronta-se com o problema de adaptar-se rapidamast novas
condicbes de sua existéncia, e tem que rever itaedéste as verdades
morais de suas avés (KOLONTAI, 2008, p. 17).

Ainda segundo Kolontai, posteriormente, a mulher:

Da-se conta, com assombro, de toda inutilidadegdéipamento moral
com que a educaram para percorrer o caminho da Mslavirtudes

femininas — passividade, submissdo docura — quéothen inculcadas
durante séculos, tornam-se agora completamentaflsiage indteis e

prejudiciais. A dura realidade exige outras quaktanas mulheres
trabalhadoras. Precisa agora de firmeza, decis@meegia, isto €,
aqguelas virtudes que eram consideradas como pdapieeexclusiva do
homem [...]. (idem, ibidem).
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N&o obstante, as mulheres da classe social mevaeéida, seja na condicdo de
trabalhadora escrava, livre, urbana ou campeskeaceram ao longo da histéria humana
0os mais diversos tipos de trabalho — elas foramstuceiras, lavradoras, vendedoras,
bordadeiras e fabricantes de quitutes, rendaselfivadeiras, parteiras e operarias etc. —
para a manutencdo de sua subsisténcia material sede familiares e para o
desenvolvimento da sociedade em seu conjunto,cipanido assim ativamente do

sistema produtivo, exercendo relevante papel ecmodiBegundo Saffioti:

A mulher das camadas sociais diretamente ocupalggauducdo de
bens e servicos nunca foi alheia ao trabalho. Edlastas épocas e
lugares tem ela contribuido para a subsisténcisudefamilia e para a
riqueza social. Nas economias pré-capitalistagasinente no estagio
imediatamente anterior a revolucdo agricola e imidilisa mulher das
camadas trabalhadoras era ativa, trabalhava nogosare nas
manufaturas, nas minas e nas lojas, nos mercauas @ficinas, tecia e
fiava, fermentava a cerveja e realizava outrasfaarelomésticas.
Enquanto a familia existiu como uma unidade deusré@d, as mulheres
e as criangas desempenharam um papel econdmicaniendal.
(SAFFIOTI, 1979, p. 32).

Ainda nessa direcdo Joan W. Scott assevera:

[...] é evidente que a mulher trabalhadora ja existuito antes do
advento do capitalismo industrial, ganhando o sestesto como
fiandeira, costureira, ourives, cervejeira, poladde metais, fabricante
de botdes, ou de rendas, ama, criada de lavoureriada domeéstica,
nas cidades e no campo da Europa e da América (BA@TDUBY e
PERROT 1994, p. 443).

E bem verdade que o capitalismo ndo produziu erssstpatriarcal. No entanto,
dele tem se apropriado para justificar, dentreasutuestdes, o rebaixamento salarial de
homens e mulheres, expressando uma desvalorizagéw oo trabalho feminino, a
medida que se beneficia diretamente da exploragamatbalho da mulher pagando-lhe
salarios inferiores ao mesmo trabalho realizado pemem. Essa realidade se constitui
em praticas impregnadas ainda, do ran¢o da ideofmgjriarcal, a qual € requentada de
modo sutil pelo sistema e acomodada aos interdsseapital.

A simbiose constituida pelo capitalismo/patriarGadmquanto sistema de
dominacgéo estruturante da sociedade trata as mijeserelacionadas aos caracteres
fisicos e aos mecanismos biologicos entre o homeanmneulher como inferioridades
imutaveis, e ndo como construtos humanos socigaigtudinamicos passiveis de

transformacao.
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Assim, 0s papeéis sociais ndo apenas representagnertfhs, mas contém
hierarquias evidenciadas pelas desvantagens pseacofeminino. Por conseguinte, as
diferencas ndo sdo percebidas como valor e riquedéspensaveis a construcdo e
afirmacao dos processos identitarios dos sujeigscaiinos e femininos.

De modo igual: “O masculino e o feminino sdo apmes®Ss como categorias
opostas, excludentes e hierarquizadas, nas quauglieer, os valores e os significados
femininos ocupam posicao inferior” (VIANNA e UMBEHM, 2004, p. 22), impondo
uma ordem dicotdmic¢ as praticas sociais nas quais 0 quisse caso, a mulher, é

mantido em posicdo de inferioridade.

3.5 As mulheres na histéria: “um siléncio ruidoso”

O longo processo historico do desenvolvimento izaibrio do género humano —
desde seus primérdios a contemporaneidade — testentuguanto a acao das mulheres,
suas ricas trajetorias de vida, suas lutas e p&wdwientifica e cultural tém sido
negligenciadas, pela historiografia oficial. Estavifegiou a narrativa histérica numa
perspectiva hetero, masculina, branca, cristd deotal. Narrativa esta materializada
“nos grandes feitos”, dos imperadores e generaissiderando assim apenas uma versao
histérica: a versdo masculina.

A concepcao marxista de historia tem como cenadéd modo de producéo, em
que a divisdo de classe, caracterizada pela désagieae pelo antagonismo, se constitui
na primeira e mais importante contradi¢éo, atribajrportanto, uma importancia menor
as desigualdades de género “No interior do marxigsnoonceito de género foi por muito
tempo tratado como subproduto de estruturas eca@ad8nmutantes; o género nao tem
tido o seu préprio estatuto de analise” (SCOTT 5199 80).

Nesse sentido, sistemas de dominagdo como 0 marhésrmo racismo Sao
considerados contradicdes secundarias, ‘desviogubses’. Segundo essa corrente
historiografica, uma vez superado o modo de prawugcdpitalista e instaurada a
sociedade sem classe, essas contradices, inclaspreblematica da assimetria das

relacbes homem/mulher, seriam também superadaso Bamistoriografia de matriz

* Divisdo em duas coisas opostas e excludente entréssim, constituem polos antagbnicos e
inconciliaveis, [...]. Numa perspectiva dicotdmicatureza e cultura se opdem e se excluem mutuament
Do mesmo modo, ocorre com o feminino e masculinenfprego de oposicbes dicotdmicas (eu — outro,
branco-negro, homem-mulher, puro-impuro etc.). loapluma ordem hierarquica em que o primeiro
elemento é supostamente superior, permanecendo owdaa e padrdo de todo discurso dominante
(CARVALHO, ANDRADE e JUNQUEIRA, 2009, p. 9).
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positivista quanto a marxista (com raras e honregascoes) relegaram as mulheres ao

siléncio e ao apagamento histérico. Segundo Saffiot

Do angulo das categorias de sexo, as mulheresa ajngé facam
historia, tém constituido sua face oculta. A hist@ficial pouco ou
nada registra da agédo feminina no devenir histoigto ndo se passa
apenas com mulheres. Ocorre com outras categor@sais
discriminadas, como negros, indios, homossexu#&RKETT, 1987,
p. 11).

Assim, a historia oficial tem revelado sua face l@kente, silenciadora e
antidemocratica. Tem sido pensada, produzida estrada “pela metade”, pois ao
silenciar as vozes das mulheres apaga também a metade da histéria, visto que as
mulheres constituem mais de 50% da populacdo dsonpkneta. A Nova Historia
(Escola dos Annale¥) ao questionar as visdes histéricas excludentesdas pela
corrente positivista e marxista expandiu suas éicext, na perspectiva de uma “Histéria
total (histoire tout courf’, contrapondo-se a histéria econdmica, sociabl@ipa. E para
além dessas correntes, propds a possibilidade deutra fazer histérico, atribuindo
importancia a toda atividade humana.

Nesse interim ampliou consideravelmente o campoedasriéncias humanas
consideradas dignas de serem objetos de estudosidgsaficos ao considerar novos
objetos e novas fontes, (ndo s6 os documentosighiciPor conseguinte, incluiu temas
cotidianos, do mundo privado, inserindo em seurfaiorico teméticas como: familia,
saude, sexualidade, loucura, maternidade, partotcalbruxaria, a histéria do corpo, a
histdria dos sentimentos, das emocdes e outraseN®scesso de insercdo os sujeitos
femininos também foram incluidos.

Nessa perspectiva, considerou as criticas femsnistdore a auséncia e (ou)
insuficiéncia da presenca das mulheres nesse cahiptriografico, e vem
gradativamente ampliando seu campo de estudo paes iendéncias historiogréficas,
inclusive a historia das mulheres. Conforme assewer dos icones da ultima geracao da

Escola dos Annale® historiador Peter Burke:

*A Escola dosAnnalesse constituiu num movimento historiografico de repssdo mundial, fundado por
Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929, que renovompgliau o quadro das pesquisas histdricas, o canceit
de fonte e de tempo, incluindo a das minorias,gatedo assim o campo da Histéria para o estudo de
atividades humanas até entédo pouco investigadas.
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A terceira geracédo é a primeira a incluir mulhefe$, Os historiadores
anteriores dosAnnales haviam sido criticados pelas feministas por
deixarem a mulher fora da histéria, ou mais exatéenepor terem

by

perdido a oportunidade de incorpora-la a histoanganeira mais
integral, j& que haviam obviamente mencionado dberes de tempo
em tempo, desde Marguerite de Navarre as chamaadteash...] Nesta
geragdo, contudo, a critica torna-se cada vez nmagocedente.
Georges Duby e Michéle Perrot, por exemplo, estépeahados em
organizar uma histéria da mulher em varios volu(B&4RKE, 1997, p.
56) (grifos do autor).

Esse movimento, especialmente na fase que se adomen denominar 32
geracgdo, alargou suas fronteiras, contribuindo eoimclusdo da histéria das mulheres,
atribuindo-lhestatuscientifico, possibilitando o resgate de suas e&peias de vida e
luta do lugar marginal ao qual foram confinadosapeiktoriografia tradicional; nesta
somente o homem (nobre de origem, viril, com qaakés$ heroicas) é considerado
protagonista historico. Por conseguinte, sé alghomens figuraram como sujeitos

historicos.

3.5.1 Mulheres rompendo o siléncio da histériai ffieeciso ter forca, raca, gana,

sempre!”

As mulheres, mesmo sendo objeto de um processgatles@o histérica social e
de subordinacdo/dominacdo masculina, ndo tém seetidln a esse estado de coisas
passivamente. Pelo contrario, tém se rebelado,nd&@auo essa verséo historica parcial,
assim como todas as formas de opressao. As estsatiysobrevivéncia e de resisténcia
sempre estiveram presentes nas acdes das multlesdsdo de todas essas formas de
repressdo feminina que vém oprimindo a mulheryvésrada historia, formas de luta
também se fizeram presentes” (LIMA, 1987, p. 25).

Contrapondo-se ao pensamento reducionista e estammge concebe a
organizacdo do mundo social na perspectiva bindmenem dominanterersusmulher
dominada’, reafirmando a capacidade dos gruposrtuamente dominados “de fazer dos
espacos e das instancias de opressdo, lugaressideééneia e exercicio de poder”
(LOURO, 2008, p. 32). As mulheres tém desenvolvadolongo do tempo as mais
diversas e diferentes formas de luta pela sua gasemna narrativa historica da
humanidade, reivindicando seu protagonismo e s@mepacao como um todo.

E oportuno salientar que, correspondente ao esttadustoria oficial, patriarcal,

de emudecer a historia das mulheres, intencionanmugErpetuacdo da sujeicao feminina,
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essa historia sutiimente — em suas entrelinhas svetfe também a dimensdo da
resisténcia das mulheres, num permanente processtutd e empoderamento do
feminino. Resisténcia essa cujo enfrentamento telm swuito dificil, pois contra a
possibilidade da superacdo da desigualdade dg$eslae género, numa perspectiva de
democratizacdo das relacdes sociais, tém-se erguides poderosas - advindas do
pensamento cristdo, cientifico e filoséfico — caunglas da ideologia antifeminina,
androcéntrica e misdgina, contra as quais as maghmuito e bravamente tém lutado.

Como exemplo emblematico dessas vozes, pode-s&éaibaPaulo ao recomendar
“Que as mulheres aprendam no siléncio a sua sajelcBVA, 1987, p. 16). Ainda nesse
viés misdgino, Platdo afirma: “Se a natureza n&stie criado as mulheres e 0s escravos,
teria dado ao tear a propriedade de fiar sozinlu@hng, ibidem). Em confluéncia com a
misoginia desses pensadores, Sdo Tomas de AqummaafA mulher € por natureza
inferior ao homem” (idem, p. 18) e Kant declara sermulher “pouco dotada
intelectualmente, caprichosa, indiscreta, e monalenraca; sua Unica forca é o encanto”
(idem, p. 22-23).

E ainda nessa perspectiva misdgina, citamos o PAdténio Vieira, que
advogava a ideia de que as mulheres s6 deveriahénr do espaco de suas casas em
apenas trés eventos: o batismo, o casamento epagenterro (MIRANDA, 1993, p.
130). Comungando com o0 mesmo pensar, Aristoteless@anobraDe Generatione
Animalium declarou que as mulheres eram seres imperfeitoaems mutilados, uma
aberracdo da natureza (EGGERT, 2010, p. 2), denamlst assim seu desprezo para
com o sexo feminino. Ainda nesse cenario de misagirfilésofo Jean Jacques Rousseau

declara que a educacédo das mulheres deve orienpala servir e agradar aos homens:

Toda a educacdo das mulheres deve ser relacionadhomem.
Agradar-lhes, ser-lhes util, fazer-se amada e ldanpar eles, educé-los
qguando jovens, cuida-los quando adultos, aconsethésonsola-los,
tornar-lhes a vida (til e agradavel: sdo essegwards das mulheres em
todos os tempos e o que se lhes deve ensinar desdéincia
(ROUSSEAU, apud ALVES e PINTAGUI, 2007, p. 35).

As grandes narrativas, tanto no campo filoséficatoldgico, religioso ou
cientifico, perpassando pelo campo literario e pelesia, desde os tempos mais remotos
até o século XIX tém produzido uma visao dicoténdoaser masculino e do feminino e
disseminado um arquétipo de mulher multifacetado: estereétipo a idealizacéo

romantizada, envolvendo-a “no centro de um discerstessivo, repetitivo, obsessivo,
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largamente fantasmagorico” (PERROT, 2010, p. 18@uma perspectiva de
desqualificacdo moral e intelectual, ndo permitindegistro histérico da mulher em sua
plenitude concreta e real. Segundo a historiadaraecésa Perrot:

Ora a mulher é fogo, devastadora das rotinas famdlie da ordem
burguesa, devoradora, consumindo as energiasmuiter das febres e
das paixdes romanticas, que a psicanalise [.ocach na categoria das
neurdticas; filha do diabo, mulher louca, histéribardeira das
feiticeiras de outrora. [...] a mulher é agua, éode frescor para o
guerreiro, de inspiragéo para o poeta, rio somloreggacifico [...] mas
ainda agua parada, lisa como um espelho ofereesgtagnante como
um belo lago submisso; mulher doce, passiva, araprgsieta,
instintiva e paciente, misteriosa, um pouco trareole..]. Mulher-terra,
enfim, nutriz e fecunda, planicie estendida quedsixa moldar e
fustigar, penetrar e semear [...]; mulher estadliza, civilizadora,
apoio dos poderes fundadores, pedestal da mordiiemmatriz [...]
(PERROT, 2010, p. 87-188).

Na contramdo desses pensamentos eis que se insuagenmulheres,
instrumentalizadas tanto através da organizacaidiqeesocial, como também de uma
producao tedrica, cientifica e filosdfica, intem@ado denunciar, problematizar as raizes
da dominacdo masculina, das desigualdades na$esldomens/mulheres, apontando
possibilidades viaveis para sua superacdo. Noergiao processo de organizagao e luta
das mulheres pela sua emancipacdao e visibilidadetewor da historiografia, destaca-se
o movimento feminista, denunciando a nocividade mEnsamento misogino e
problematizando os limites, as lacunas da histtradicional. Por conseguinte, sua
politica de silenciamento, suas formas sutis ouligigs da abafar as vozes dos
marginalizados, dentre os quais as mulheres, aotéwrsuas experiéncias coletivas,
interditando 0 acesso aos bens culturais acumulaelashumanidade, direito restrito ao
universo masculino.

Nessa perspectiva, 0 movimento feminista, num pranenomento de sua
existéncia, na fase em que se convencionou denonium&inista, reivindicou o
reconhecimento a igualdade da capacidade inteleetudo acesso das mulheres a
educacao formal; num segundo momento, fase do ieminconhecida como liberal-
sufragista, reivindicou o acesso das mulheres @da sducacdo escolarizada, como
também ao universo das profissdes. No que se rafgneducdo tedrica, cientifica e
filosofica feminista, a titulo de ilustracdo dest@os, através de uma breve sintese, a

producao intelectual de algumas escritoras fenaimisbmo: as pensadoras brasileiras, a
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alagoana Maria Lucia Duarte e a potiguar Nisia dst@, Wollstonecraft pensadora

britdnica e as pensadoras francesas, Christinesda,2 Olympe de Gouges.

3.5.2 Duarte, Floresta, Gouges, Pisan e Wollstaftecrozes protagonistas na

historia

Maria Lucia Duarte cursou o Magistério no Liceu Alagoano, foi fundade
diretora do Colégio Ateneu, cujo curriculo estagfiado para a educacdo das meninas,
em um contexto geohistorico dghosextremamente patriarcal e coronelista no qual a
presenca feminina na vida publica era absolutamigrgepressiva. A existéncia das
mulheres era irremediavelmente condicionada a deehg inicialmente na condicdo de
filha e posteriormente na de esposa. Em 1888, ampgaal o acesso feminino ao mundo
das letras era limitado e controlado, Duarte funaldlmanack Literario Alagoano das
Senhoras considerado, como a primeira producdo impressagé&leero dirigida as
mulheres no Brasil.

Na época, as mulheres somente eram considerad@sianatlignas de serem
noticiadas nos veiculos impressos de comunicaca@datdmas, em momentos estritos de
suas vidas privadas: aniversarios casamentos,nmasttis € mortes. Ocasifes utilizadas
como pretexto para realizacdo de reveréncias doarpas, esposos ou pais das referidas
mulheres. “era até consideradas vergonhosas agnei@s ao sexo feminino. Em ‘festa
do lar, espaco voltado para notas sobre casamep®noivos aparecem sempre
associados ao nome do pai, revelando o grau dangatismo a que viviam submetidos
(SCHUMAHER, 2004, p. 51). Esta era bem mais umaainarmle os colunistas “afagar o
ego dos ‘donos’ dessas mulheres do que homenagje@t@anhecendo-as como sujeitos
individuais” (idem, ibidem).

Quando o teor da matéria sobre as mulheres comsegancar para além do
espaco privado, do circuito familiar domésticoxamplo da tematica: o direito ao voto
as mulheres era tratado de modo desqualificade@pceituoso, “convenhamos que as
mulheres absorvidas irremediavelmente com os figaride elegancia e literatura de
Paris, ndo poderdo pensar nunca sobre os problémasis. (CAVALCANTE apud,
SCHUMAHER, 2004, p. 50).

Dessa forma, as mulheres eram alijadas do cendbilicp por influéncia muitas
vezes [...] “da filosofia cientificista que pregawainferioridade biolégica racional da

mulher” (idem, p. 51). Assim sendo, a atuacédo deaviaicia Duarte como educadora e
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fundadora de uma unidade escolar e de um perigaticalistico —Almanack Literario
Alagoano das Senhoras-, ambos voltados para a educacao formal, informacdo e
visibilidade sociocultural das mulheres foi de gierelevancia para o processo de
emancipacgao das mulheres Alagoanas.

Nisia Floresta educadora,escritora e poetisa brasil€ita considerada uma
mulher a frente de seu tempo, foi precursora degaento feminista em nosso pais. Em
seus escritos publicados no Espelho das Brasiledras1831, jornal de Pernambuco,
denunciou os horrores do sistema escravocratauac80 de violéncia vivenciada pela
populacdo indigena, disponibilizando sua formag#ieléctual e sua erudicdo a causa
do(a)s oprimido(a)s e excluido(a)s: indigenas a@e¢a)s e mulheres.

A autora defendia que as mulheres tinham o mesmiala educacédo formal que
0s homens. Isso num contexto cultural marcadanpatitearcal na qual as mulheres nao
desfrutavam de vida publica e ndo tinham direitatipos, viviam confinadas ao espaco
domeéstico e sO algumas filhas da nobreza dominav&mudimentos da leitura e da
escrita. Assim, sO as mulheres das camadas soogies favorecidas, especialmente as
mulheres que constituiam a méo de obra escravacesgvam buscar sua sobrevivéncia,
transcendiam o espago doméstico. Entretanto, toddspendentemente do lugar que
ocupavam na sociedade, viviam sob a égide do dorpatriarcal. Nesse contexto, surge
Nisia Floresta com suas ideias emancipatorias,oomef revela o sociologo Gilberto

Freire:

Nisia Floresta surgiu — repita-se, como uma excegstandalosa.
Verdadeira machona entre as sinhazinhas dengosasatip do século
XIX. No meio de homens a dominarem sozinhos todast&idades
extradomeésticas, as proprias baronesas e viscazdesal sabendo
escrever, as senhoras mais finas soletrando apenas devotos e
novelas que eram quase histérias de Troncoso, @@sA0 ver uma
figura como a de Nisia (FREIRE, apud DUARTE, 2(021154).

A citada escritora publicou aos 22 anos de idadepseneiro livro, cujo titulo &
Direito das Mulheres e Injustica dos Homens, tradug/re da obra/indications of the
Rights of WomariReivindicacdo dos direitos da mulher) da esait@minista inglesa
Mary Wollstonecraft. Esse trabalho se constituiunmarco da sua trajetoria literéria e

40 Batizada como Dionisia Goncalves Pinto, notabikgeucom o significativo pseudénimo de Nisia
Floresta Brasileira Augusta; “pseudbnimo escolhiohajs que ocultar, revela as opc¢des existenciais da
autora. Nisia, de Dionisia; Floresta, nome do sitioque nasceu no interior do RN; Brasileira, aigéo
romantica de nacionalidade; e Augusta, uma homemnagManuel Augusto, o companheiro e pai de seus
filhos, falecido prematuramente”. (idem. ibidem).
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representou bem mais do que uma simples tradugé apautora, em seu processo de
apropriacdo do pensamento feminista europeu, toomao cinspiracdo as ideias de
emancipacdo feminina de Wollstonecraft, adaptasd@-aiossa realidade historica e
cultural. Indo mais além, apontou a existéncia eaasa de preconceitos contra as
mulheres no pais, desmistificando a suposta sujkite masculina. E, assim Nisia
Floresta “antecipou a linhagem antropofagica aadttra brasileira (que tem Gregério e
Sausandrade como representantes, bem antes dedpsleglutiu o pensamento europeu
reelaborando-o na perspectiva do contexto brasildDUARTE, 2001, p. 157).

Olympe de Gouges,tedrica feminista de destaque, autora da Declaraos
Direitos da Mulher e da Cidad®roduzida em 1791, na qual Gouges estendeu as
mulheres o ideal de liberdade, igualdade e fralade proclamado pela Declaracao
Universal dos Direitos do Homem e do Cidadéo, ekadeoem 1789 pelos idealizadores
da revolucéo francesa, a qual representou a dééssdireitos unicamente masculinos de

forma universalizada. Segundo Landes e Duhet:

No pensamento ilustrado dominava ainda o conceitond ser humano
universal, o que equivalia excluir as mulheres w#bdha; de fato, o
jusnaturalismo e o pensamento liberal apds a re&ioluFrancesa,
garantiram a cidadania masculina e suspenderamomguistas ja
significativas de liderangas politicas que as mmelhe tinham

conquistado nas ultimas décadas do Antigo RegirdANQES, 1988;

DUHET, 1974, apud DIAS, 1992, p. 43).

E de sua autoria, também, a obra o Contrato S@sisim denominada por ter sido
inspirado na famosa obra de Rousseau, ndao paranhgesr, mas para fazer uma critica
as ideias sexistas e excludentes do fildsofo. Ndesamento escrito em 1789 ela ja
defendia a ideia do casamento com base na iguati#adieeitos entre os conjuges — ideia
posteriormente estabelecida como direito no Braeih CF/88. Segundo Joan Scott, 0

Contrato Social De Gouges representou:

Sua versdo d@ontrato Sociglque ela, sem falsa modéstia, considerou
igual ou até superior ao de Rousseau. Nesse traddylope de Gouges
oferecia uma dezena de propostas de reformascpsliéi sociais, bem
como longas criticas as atitudes e praticas de ceoiEmMpPOraneos.
(SCOTT, 2005, p. 11) (grifo da autora).

Olympe de Gouges notabilizou-se pelas ideias rewaarias evidenciadas pela

Déclaration des Droits de la Femme et de la Citoyena qual ela apresentou a Assembleia
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Nacional francesa, seu protestntra as injusticas de uma sociedade patriarcal e

androcéntricaConforme a afirmagéo dendrea Nye:

Na Franca, Olympia de Gouges apresentou a Assemnblacional
reformadora e corajosa a dbaclaration des Droits de la Femme et de
la CitoyenneNas 17 resolucdes dela estavam admiravel e sow@nta
expressas as condicbes para a igualdade das nmillHgr&ualquer
distribuicdo dos bens sociais deve depender dédade comum’
(Resolugdo 1) onde ‘comum’ significa incluir as heres. Aqui
Gouges referia-se as teorias utilitaristas queasetéio importantes no
movimento de reforma inglés. 2) A associacdo palileve conservar
os direitos naturais (Res. 2), a autoridade é colaf@o povo (Res. 3), e
uma lei, para ser valida, deve ser expressao dad®meral (Res. 6).
Certamente as mulheres sdo também povo, tém desejg®rtanto,
direitos naturais [...] (NYE, 1995, p. 22).

Diante de tal atitude, Olympe de Gouges foi acuskdéer pretendido “ser um
homem de Estado e ter esquecido as virtudes psomlga seu sexo” (ALVES e
PITANGUY, 2007, p. 34). E por sua atuacao polittcaajosa em defesa dos direitos
humanos das mulheres, Gouges foi guilhotinada.

Christine de Pisan pensadora do medievo, considerada a primeirat@scri
profissional da Europa, autora de um vasto e dii@ado acervo literario, evidenciado
pelas obras: O espelho de Cristina e A cidade ddbemes, as quais Ihes conferiram
notoriedade. A cidade das damas, obra emblemgtighlicada em 1405, trata da
igualdade natural entre os sexos e de uma educdg@aliferenciada para meninos e
meninas: “Se fosse costume mandar as meninas ka eseonsinar-lhes as ciéncias, como
se fazem aos meninos, elas aprenderiam da mesma fpre estes e compreenderiam as
sutilezas das artes e ciéncias tal como eles” (R|&fud ALVES e PITANGUY, 2007,
p. 19). E notéria em sua obra, a importancia queferida tedrica atribui & educagio

enguanto instrumento fundamental ao processo dwatin da alienacao feminina:

na medida em que ela proporciona o conhecimentomuher sobre
diversificados dominios de interesse, retirand@dimitado universo
de atividades em que o saber feminino estava Iuatoente
predestinado pela sociedade patriarcal. O acesstu@cao era, pois,
uma das principais bandeiras levantadas pela@sc(iCALADO, 2010

p. 3).

Em sua producgéo tedrica, essa autora registra tandse vidas femininas de

destaque e referéncias historicas. Pisan prior&zowsua obra literaria a educacéao e os
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direitos das mulheres, considerando o context@riist no qual viveu e produziu sua
obra — a Idade Média — Pisan revela-se uma persagwlucionéria.

Mary Wollstonecraft, pensadora britanica desde cedo primou pela soa@uia
financeira, nesse sentido desenvolveu diversafésig@dama de companhia, tutora de
criangas, governanta, tradutora, jornalista e ethrea Inclusive fundou uma escola em
1784, preocupada com a educacdo destinada as paiker sua época, Wollstonecraft
publica o seu primeiro livroTbougbts on the education of daugbté@uidados na
educacao das filhas) no qual condenou a metodotrayiecional da educacéo feminina,
apontando alternativas (ROCHA, 2009, p. 127).

Wollstonecraft é autora de uma consideravel praolueréria, escreveu
romances, novela, pecas de teatro e diversos ligeydre os quais a obndindication of
the rights of mem(Reivindicacdo dos direitos do homem) em 1790,qoal ela
identificando-se com a causa revolucionaria defergléeais libertarios da Revolucéo
Francesa opondo-se ao fildsofo Edmund Burke, pte dsfender a manutencdo dos
privilégios do absolutismo, defesa esta materiddizam seu livroRefeflections on the
revolution in FrancgReflexdes sobre a revolugcédo na Franca) (idermerhb).

A referida pensadora escreveu em 1792 sua obracowiecidaA vindication of
the rights of womar(Reivindicacdo dos direitos da mulher) a qual sestituiu no
elemento tedrico fundante do feminismo, consideradarimeira reivindicacdo dos
direitos femininos. Nesta obra Wollstonecraft rmalima critica contundente ao filésofo
Rousseau, afirmando que ao contrario do que peostaldilosofo, as mulheres ndo eram
naturalmente inferiores aos homens, elas apenaginféam as mesmas oportunidades
educativas que estes, e, dessa forma eram relegadas ‘estado de ignorancia e
dependéncia escrava’ (idem, p. 128).

Cada uma dessas mulheres teve em tempos e contestiixcos singulares o
acesso a espacgos de sociabilidade que possibiar@rimoramento de sua educacao e
formacao intelectual, e, a posse deste instrumentoonhecimento — contribuiu para que
essas mulheres ampliassem o olhar e pensarem goespaal feminino para além do
domeéstico. Nesta perspectiva, as pensadoras: DuBlteesta, Gouges, Pisan e
Wollstonecraft contrapdem-se contundentemente asgpeento misdgino e patriarcal,
postulados historicamente por muitos dos expoeatdgsensamento filosdéfico, cientifico,
religioso, educacional, médico e juridico contrimld assim significativamente com o

processo de desalienacdo das mulheres, avancand@reamancipacao.
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4 O TRATAMENTO DADO AS MULHERES PELO ORDENAMENTO
JURIDICO REFERENTE A EJA

4.1 As mulheres na Assembleia Nacional Constituint®&NC) de 1987: “para

mudar a sociedade do jeito que a gente quer, pariando sem medo de ser mulher”

O periodo que antecedeu o fim do regime ditatoralBrasil foi marcado por
grandes mobilizacdes dos movimentos sociais dstéesia ao regime (mulheres, negros,
indigenas, operarios, trabalhadores urbanos esrwiadicalistas, estudantes, integrantes
das comunidades de base, intelectuais, artistagresp Em meio a essa efervescéncia
politica desponta o Movimento Feminista, que sdajlaps demais movimentos num
amplo processo em defesa da restauracdo do Estatieeilo em nosso pais.

No entanto, o movimento feminista mesmo efetivamemingajado aos
movimentos sociais populares contrarios ao govatitatorial, ndo abre mao das
demandas reivindicativas mais especificas das maghtis como: a defesa do direito a
liberdade sexual, maternidade, aborto, igualdadarisih condicbes de trabalho,
participacdo politica e outros. Nesta perspectvaéd delineando o processo mobilizador
de:

Mulheres que se autoorganizavam nas periferiasusmmabde garantias
de direitos sociais e as feministas preocupadas &oamancipagao
feminina, a discriminacdo, a sexualidade, o podenventando uma
nova forma de fazer politica junto com a luta mENgativa das classes
populares (LEITE, apud WOITOWICZ e PEDRO, 200%4 ().

As mobilizagdes se constituiram num movimento histdde libertacdo do povo
brasileiro do jugo ditatorial impetrado no paisogemilitares, pela elite dominante e os
setores conservadores da Igreja Catdlica, com m alws Estados Unidos da América.
Nesse cenario histérico, evidenciam-se grandes@venmo o movimento pela aniétia

a Passeata dos Cem fdie a campanha em defesa das eleicdes diretasrpaidente da

*A luta pela anistia no Brasil teve uma grande pigicdo das mulheres, que iniciaram o Movimento
Feminino pela Anistia, em 1975, composto princigalte por esposas, méaes, irmas e outras familiares d
vitimas da repressao. Muitas feministas tiverantiggpacao importante neste movimento (SINGER apud
SOARES, 1998, p. 37).

“’Grande manifestacdo da sociedade brasileira emcbritra a ditadura militar promovida pela Uni&o
Nacional dos Estudantes (UNE) no Rio de Janeirmg @arovembro de 1983 e o abril de 1984, que exigiu
eleicdes diretas, mobilizando milhGes de pessogsamseatas e comicios. Essa campanha, conhecida com
“Diretas Ja”, ndo logrou vitéria na votacdo da Edsiante de Oliveira, em 25 de abril de 1984, mas
apressou o fim do regime militar.
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Republica, denominada Diretas-ja! E o movimento dfiarinte-ja! Esses eventos
histéricos protagonizados pela sociedade civil mizgala contaram com a participacao
efetiva das mulheres, que contribuiram de modosteccom a transi¢cdo para a Nova
Republica.

A fase de transicao caracterizou-se como um proagsseconquista de direitos,
evidenciando ganhos importantissimos para a salédolasileira. Nesse contexto, foram
revogados o0s atos institucioridie promulgada a Lei da Anistia, possibilitando a
libertacdo do(a)s preso(a)s politicos e a voltaado(exilado(a)s. Vale lembrar o
restabelecimento dbabeas corpuysas abolicbes das torturas, a anulacdo do sistema
bipartidarista, a reativacdo dos partidos politimim da censura, a reorganiza¢do dos
sindicatos, a realizagdo em 1986 de eleicOes dipgtea governo de estado, assembleias
legislativas estaduais, federal e senado, e a cagéo da Assembleia Nacional
Constituinte para elaborar a atual Constituicao.

Nessa conjuntura de redemocratizagéo, “O Brasitgenga ditadura militar como
uma sociedade do tipo ‘ocidental’, onde havia umeeslade civil bem mais forte e
articulada do que aquela que havia antes da daad@OUTINHO, apud PAIVA, 2005,

p. 71). A atuacdo da sociedade civil organizadaduizida em reivindicacoes,
proposituras e negociacdes politicas, gradativaenéoit concluindo o processo de
transicdo para o sistema democratico de goverrgtituiado a democratizacdo das
relacdes sociais, restaurando o Estado de Direitpafs, 0 que demandou a ampliacao
dos direitos sociais basicos, incluindo os dire@isigecificos das mulheres.

Ao tomar parte na luta contra o regime ditatodal,mulheres foram alvo de um
processo brutal de represséo, e muitas foram pedsey presas, torturadas, banidas do

pais e mortas, a exemplo de Helenira Resén@portuno se faz registrar a atuacéo das

* Os Atos Institucionais foram decretos emitidos pelgovernos militares, como mecanismos de

legitimacéo e legalizacdo de suas ac¢bes politidgasl964 a 1969 sdo decretados 17 atos institusionai
cujos principais foram: O Ato Institucional n° 11¢4), decretado em 09/04/1964, desencadeou a pamei
avalanche repressiva, materializada na cassacdani@atos, suspensao dos direitos politicos, demdsa
servigo publico, expurgo de militares, aposentadodmpulsoria, intervengdo em sindicatos e priséio d
milhares de brasileiros. O Al-2 eliminou o sisterpartidario existente e forcou a introducdo do
bipartidarismo e o Al-5 O Al-5 foi considerado urardadeiro “golpe dentro do golpe”. O Congresso
Nacional foi fechado, as cassac¢fes de mandatos i@@madas, a imprensa passou a ser completamente
censurada, foram suspensos de Seguranga Nacivaadas poderes ampliados e a chamada Linha Dura
assumiu o controle completo no interior do regi(B&RASIL, 2007, p. 26).

* Estudante da Faculdade de Letras da USP, lideradinranto estudantil, em 1966 assumiu o cargo de
vice-presidente da Unido Nacional dos Estudant®E(Unesse mesmo ano foi presa pela primeira vez.
Detida pela segunda vez quando participava do 2Wfy@sso da UNE, em Ibilna, com outros 800
estudantes. Conseguiu o0 habeas corpus na véspaidabdoassando a viver e realiza seu trabalhoipolit

na clandestinidade. Foi assassinada pelos milithremnte um confronto na guerrilha do Araguaiasalo

do estado do Para, onde o Partido Comunista dal BP45 do B) organizava um levante armado contra a



76

brasileiras na condicédo de exiladas, visto que raegwenciando muitas dificuldades em

terras estrangeiras elas corajosamente deram golaile a tarefa de organizacdo e luta
pela emancipacdo da mulher, ao criarem uma redsolttariedade e conscientizagao

politica. Segundo Goldberg:

Com os ‘anos de chumbo’ da ditadura militar, variaslheres
brasileiras seguiram para o exilio e uma vez fooaBdasil elas
fundaram grupos feministas no exterior. Quatro slet@nharam
destaque: o Comité de Mulheres Brasileiras no Extecriado por
Zuleika Alembert, no Chile, durante os dois primogianos da década
de 1970; grupo de autoconsciéncia, fundado pordardoreira Alves,
em Berkeley, Estados Unidos, no inicio dos anoso/@irculo de
Mulheres Brasileiras em Paris, fundado em abril @&, por um grupo
de mulheres brasileiras, e o Grupo Latino-Americdadviulheres em
Paris, 7 fundado por Danda Prado, na Franca, e (8LDBERG,
apud CARDOSO, 2004, p. 41).

Destarte, s6 a partir da publicacdo da Lei de fnigt 6.638, em agosto de 1979,
concedendo o perddo politico — ainda que numa @ersp ‘limitada’, ‘restrita’ e
‘reciproca’ — foi possivel o retorno das exiladas @ais para, junto aos outros
movimentos sociais, continuarem as lutas emancipatéAinda no contexto de
redemocratizacdo da vida politica nacional, em ¥88&mn eleito(a)s 487 parlamentares,
do(a)s quais 96 eram senadores, 461 deputadosepRfada’ para compor — com mais
23 dos 25 senadores eleitos em 1982, formando tmh de 559 congressistas — a
Assembleia Nacional Constituinte de 1987 (ANC-8Hnvocada através da Emenda
Constitucional n.° 26, de 27 em novembro de 198fhistlada em 1° de fevereiro de
1987.

A despeito da diferenciacdo referente a condutahalmens e mulheres no
universo politico, no qual a atuacdo parlamentairfma “também tem sido identificada
como diferenciada da masculina [...] basicamenpartér de dois aspectos: (i) moral, que
atribui as mulheres uma atividade mais ética, hanégoce” e conciliadora, entre outros
atributos; e (ii) tematico, que associa sua atda¢BRGNHEIRO, 2007, 31). Faz-se

oportuno, porém ressaltar que a atuacdo das Patiares Constituintes diferiu conforme

ditadura. “Consta que morreu a golpes de baiongtaanfrentamento com os militares, em 29 de setembr
de 1972. Outra militante presa por motivos politjcelza Monnerat, testemunhou a morte de Helenira”
(SCHUMAHER & BRAZIL, 2000, p. 260). Mesmo havendeidéncias e depoimentos sobre sua morte,
ainda hoje é considerada desaparecida politica.

4> Foram eleitas 26 deputadas, entretanto, uma BeldsMendes ndo exerceu o mandato para o qual foi
eleita, assumindo a Secretaria de Cultura de Sélo.Pa
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seus perfis sociais, as bandeiras de lutas quadiafe e os interesses e demandas que
representavam, bem como seus respectivos acumelloapital politico, o qual por sua

vez se constitui em:

[...] grande medida, uma espécie de capital sirobpti reconhecimento
da legitimidade daquele individuo para agir natpali Ele baseia-se
em porgbes de capital cultural (treinamento cogmitpara a acéo
politica), capital social (redes de relacdes etalias) e capital
econdmico (que dispbe do 6cio necessario a pglitt@mo toda forma
de capital, o capital politico esta desigualmenistriduido na

sociedade. Na base da piramide, temos os simgliésres [...] no topo,

os lideres que [...] s@o reconhecidos como repias®s dos diversos
segmentos sociais (MIGUEL, apud, PINHEIRO, 200A47).

Algumas Deputadas Constituintes tiveram seu capitéitico forjado arduo e
bravamente na militancia politica, atuando nos mewitos sociais a exemplo do
movimento estudantil, sindical e outros. Portantpresentava na Assembleia Nacional
Constituinte (ANC) os interesses e as demandas me coletivo socialmente
desfavorecido. Nesta perspectiva tiveram sua auagitada para a defesa das
reivindicacdes sociais democraticas e popularestando-se basicamente fiéis as suas
bases. Outras Constituintes ingressaram no upiyEm®amentar nacional através de sua
tradicdo familiar, condicdo que produz o “capithiliar’. Condicéo esta a qual tem se
constituido segundo Pinheiro em “uma das princifiimas para mulheres entrarem na
politica. [...] elas se aproveitam” do prestigiofdmiliares para conquistar uma cadeira
no Parlamento, e herdam, ndo apenaswwir faire politico, mas também uma rede de
vinculos, compromissos e lealdades (PINHEIRO, 20090).

Assim sendo, o capital politico destas Constitgirgvinha, sobretudo, do poder
econdmico de seus familiares e na condicdo de aspasfilhas dos “caciques politicos”
regionais defendiam seus proprios interesses e\ok@ios do seu préprio cla e (ou) do
grupo de sua pertenga social. “Nesses casos, agadap constituem-se, em alguma
medida, em ‘fantoches’ daqueles que lhes delegaegital politico, atuando de acordo
com suas orientacdes, mais do que segundo consipgdprias” (idem, p. 91-92). Estas
mulheres — salvo algumas excecdes — ndo consegaeamesvencilhar das amarras da
dominacdo masculina, seguindo politicamente a #&gatriarcal conservadora, néo

avancgando entdo no processo de emancipacao/libertac
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O(a)s parlamentares constituintes tiveram suas;@esie atuacdes politicas na
ANC avaliadas, mensuradas e publicizadas pelo fflafPavés da publicacéo: Quem foi
guem na Constituinte: nas questfes dos interessesrabalhadores — neste momento
detenho-me em alguns aspectos sobre a atuacamckdbgparlamentar feminina —, das
26 deputadas 07 (sete), obtiveram nota 10 (dez)ir@ deputadas obtveram: 9,25, 9,5,
e 9,75, outras 03 (trés): 8,25, 8,25 e 8,75. Dasitddas restantes 04 (quatro) obtiveram
as seguintes notas 5,5, 6,75, 7,25, e 7,75 e aaislé)@ (oito) deputadas, alcangaram
notas abaixo da média variando da nota 0 a 4,7BRD2000). Conforme mostrado
inferi-se do acima exposto, a maioria das mulheresstituintes tiveram posicéo
conservadora, foram insensiveis as demandas satgéénderam a manutencaosiatus
guo e, deste modo, mantiveram-se politicamente presassagismas molares de poder”
nao conseguindo quebrar os grilhdes e avancar oxegso designado por Deleuze e

Guattari de “vir-a-ser-mulher”, segundo os quais:

E outra maneira de observar a grande poténciandinifeo. Seu grande
mistério. Sua grande beleza. N&o existe o ‘virrdhsenem’. O homem
pode ‘vir-a-ser-mulher’ no amor, na ciéncia, na criagdo. Como
homens, estamos por demais aprisionados nos sstermbares de
poder. Nao € fécil, para nésjr-a-ser-mulher’ [...] Nem todas as
mulheres, dizem Deleuze e Guattari, podasin-a-ser-mulheres’.
Muitas ficam aprisionadas ho mecanismo de podecutias, nas lutas
dentro do mesmo sistema. E questio de eleger. fMagniistério do
feminino. (DELEUZE e GUATTARI apud PAVLOVSKY, in
FERNANDEZ, grifos nossos).

Vale ressaltar, que das 07 (sete) deputadas aonsti nota déZ uma delas,
Dirce Tutu Quadros, filha de ex-presidente JanicSdea Quadros, que construiu seu
capital politico via sobrenome paterno, contrarargs expectativas, demonstrou
sensibilidade social e atuou em defesa dos dir@tgarantias sociais, vislumbrando
assim uma perspectiva de processo do ‘vir-a-sehenulna sua trajetéria politica,
posicdo esta que Ihe conferiu a nota maxima do DR&E3im, as posturas e atuacoes
politicas das parlamentares constituintes se difgaeam no trato das questdes dos
direitos sociais e inclusive no referente as teraatiespecificas das mulheres. “Na
questao relativa a licenca maternidade de 120 pasexemplo, foi denunciado [...] que

a deputada Marluce Pinto votou contra esta propestalo o interesse econdémico, por

a6 Departamento Intersindical de Estatistica e Estdéo&ssessoria Parlamentar.
* Expressao utilizada pelo DIAP para se referir ofgdamentares que votaram favoraveis aos direitos
sociais da classe trabalhadora.
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ser empresaria” (SANTOS, 2004, p. 85). Neste cdofexbancada feminina empreende
no Parlamento Nacional um proceso do ‘vir-a-serh@t) registrando neste percurso
histérico ora momentos de avango e ora momentosal®. E, apesar das divergéncias
de interesses e embates ideoldgicos travados pefastadas constituintes, quando a
tematica em pauta tratou das demandas especifisanalheres o consenso foi mantido
e, em decorréncia foram aprovados em forma de ioei gama de direitos e garantias
sociais para as mulheres.

Desta forma a bancada feminina em articulacdo com o ConsNbimonal dos
Direitos da Mulher (CNDM¥ protagonizou um trabalho sistematico e organizaelo
presséo sobre o Congresso Nacional, evidenciadocpatpanh&onstituinte pra valer
tem que ter direitos da mulher que contribuiu significativamente para encamirdmsr
demandas das mulheres. Esse trabalho de discuesiomiacdo e proposicao articulado
pelas constituintes, denominada pela midia brasikéé bancada do batdtenvolveu
liderancas feministas que, sob a coordenacdo doMGNIaborou a Carta das Mulheres
brasileiras aos Constituintes. Esta mobilizacao rfaiterializada em um documento
historico que representou um constructo de um graocdntingente de mulheres
representantes de todo o pais, reunidas em assgntol@ intencionalidade foi deliberar
0 norte das discussfes e propostas das mulherasopaovo texto constitucional e
pressionar a Assembleia Nacional Constituinte awepras proposi¢coes referentes aos

direitos das mulheres. Segundo Camata:

A participacdo ativa do movimento feminista j4 fema grande
conquista. A época o movimento se articulou e etaba ‘Carta das
Mulheres Brasileiras aos Constituintes’. Esse d@um norteou 0s
debates na area e mostrou a forca de mobilizacdo nddheres
brasileiras. E dificil citar apenas uma Unica castay mas registro a
guestdo da promocdo da igualdade entre homens leemrasl Nesse

“8 CNDM, criado em agosto de 1985, objetivando assassformular e estimular politicas pablicas para
valorizacdo e a promocdo das mulheres cuja atueg@iadefesa dos direitos das mulheres na nova
Constituicdo teve inicio em 1985, quando elabostrtategicamente a campanha nacional Constituinee Pa
Valer tem que ter Palavra de Mulher e Constitupdea Valer tem que ter Direitos da Mulher. Esses
eventos se constituiram em uma grande articulagémmel, envolvendo todos os Conselhos estaduais e
municipais de Direitos da Mulher, as mais diversamnizacbes de mulheres, como trabalhadoras rurais
empregadas domeésticas, trabalhadoras das centrmlzass como a CGTS, a CUT, associacdes
profissionais, grupos feministas e movimentos seda todo o pais (PITANGUY, 1989).

“9 Bancada constituida por 26 deputadas eleitas &®, Horavés do voto direto, para formar a Assemblei
Nacional Constituinte de 1987, que elaborou a Goigdo Federal de 1988, cujo trabalho materializad
num intenso movimento de sensibilizacdo e conveenindas congressistas para aprovacao de propostas
favoraveis a causa das mulheres ficou conhecido @ohobby do Batom. Nos dizeres da socibloga
Jacqueline PitanguyQ Lobby do Batonfoi um movimento de sensibilizacdo dos deputadssnadores
sobre a relevancia de considerar as demandas dasresupara a constru¢cao de uma sociedade guiada po
uma Carta Magna verdadeiramente cidadd e demar@aETANGUY, 1989, p. 2).
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sentido a Carta avancou ao estabelecer a proilnedtndo tipo de
discriminacdo; o reconhecimento da funcdo socialnddernidade,
inclusive com a ampliagéo da licenga a gestante P20 dias; o direito
ao planejamento familiar; o veto a politicas cdefas de controle
populacional e a garantia de direito as trabaltegjoinclusive as
domésticas. [...] Nossas propostas eram vistas caisas de mulher’,
de menor importancia, portanto. Porém, atualmentaos 10% da
composicdo da Camara dos Deputados (CAMATA, 2008:4).

Inegavelmente as deputadas constituintes, comarteugio movimento feminista
e do CEDIM contabilizaram conquistas significativas campo do direito e dos
beneficios sociais, no que tange a igualdade dmireens e mulheres, registrando
avancos também nas questfes relacionadas a famitiegternidade, a paternidade, a
saude, a politica, ao trabalho inclusive o dome@stcoutras. Nesse cenario historico foi
promulgada em 1988 a Constituicdo Federativa dsiB(&F/88), que representou
também um avanco para a Educacéo de Jovens e adolt@conhecer o direito de todos
a educacao, ao afirmar o ensino fundamental olbriga¢ gratuito como direito publico
subjetivo a todos os cidadaos independentemenidada (o que ndo ocorria desde a
Constituicao de 1934).

Desta forma, a populacdo da Educacao de JovensikoddEJA) passou a ter
seus direitos educativos assegurados enquanttodileicidadania. Por conseguinte, sua
oferta universal passa a ser de responsabilidesipatteres publicos. Assim, o “Art. 208
estabelece: o dever do Estado com a educacéofs@vado mediante a garantia de: | -
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclegpara os que a ele ndo tiveram acesso
em idade propria”’Nessa perspectiva, a CF/88 ficou conhecida commrastiuicdo
Cidada por estabelecer em searpus um conjunto de conquista de direitos sociais
basicos, demanda inclusive dos grupos sociaisnaé® enarginalizados e discriminados,

dentre os quais as mulheres. Destarte:

A CF/88 foi um marco na conquista dos direitos dagheres. Este
instrumento expressa a conquista fundamental @dddade de direitos e
de deveres entre homens e mulheres (art. 5°¢leraéio inexistente no
ordenamento juridico brasileiro. A nova Constitoicdlenominada
Constituicdo Cidada, aprofunda e cria novos disgitara os sujeitos, e
novas obrigacBes do Estado para com os individuasceletividade

(RODRIGUES e CORTES, 2006, p. 12).

Vale enfatizar que a CF/88 contemplou em seu boja@ria das 73 propostas

reivindicativas, elaboradas pelas mulheres, refeseas questfes de saude, educagéo,
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familia, trabalho cultura, violéncia e questdesiorais e internacionais, materializadas
num histérico documento: a Carta das Mulheres Ries$ aos Constituintes:
Eis 0 que as mulheres, reunidas num Encontro Nalcion dia 26 de agosto de

1986, queriam:

| — PRINCIPIOS GERAIS

Para a efetivacdo do principio de igualdade ¢é funetdal que a futura
Constituicédo Brasileira:

1 — Estabeleca preceito que revogue automaticamtdas as
disposicdes legais que impliguem classificacéexidignatérias;

2 — Determine que a afronta ao principio de igudzonstituira crime
inafiancavel;

3 — Acate, sem reservas, as convenc0fes e tratat@osacionais de que
0 pais é signatario, no que diz respeito a elinfioale todas as formas
de discriminacao;

4 — O reconhecimento da titularidade do direito agho aos
movimentos sociais organizados, sindicatos, asgiesae entidades da
sociedade civil, na defesa dos interesses coletivos
Leis complementares e demais normas deverao gagiaaplicabilidade
desse principio.

Das reivindicacfes especificas destaco as prirgcipai

» Plena igualdade entre os cbnjuges no que diz tespes direitos e
deveres quanto a direcdo da sociedade conjugaméniatracdo dos
bens do casal, a responsabilidade em relacao lhos, fa fixacdo do
domicilio da familia, ao patrio poder.

» Plena igualdade entre o casal no que concernayibroedos filhos.

» Plena igualdade entre os filhos, ndo importandmowo matrimonial
existente entre os pais.

» Protegdo da familia seja ela instituida civil otur@lmente.

» Acesso da mulher trabalhadora rural a titularidd&l¢éerras em planos
de Reforma Agréria, qualquer que seja seu estado ci

» A lei coibird a violéncia na constancia das relacfaniliares, bem
como o abandono dos filhos menores.

= Salario igual para trabalho igual.

» |gualdade no acesso ao mercado de trabalho e nansésc
profissional.

» Extensdo dos direitos trabalhistas e previdenc@ade forma plena, as
empregadas domeésticas e as trabalhadoras rurais.

» |gualdade de tratamento previdenciario entre homeersulheres,
devendo ser principio orientador da legislacaoalrasta a protecéo a
maternidade e ao aleitamento, através de medidas: ogarantia do
direito a mulher gestante; extensdo do direito eche no local de
trabalho e moradia para criancas de 0 a 6 anbgsfile mulheres e
homens trabalhadores.

= Estabilidade para a mulher gestante.

» Licenca ao pai nos periodos natal e pds-natal.
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» Licenca especial as pessoas ho momento da adegaqyrejuizo do
emprego e do salario, independentemente da idaddalado.
»Protecdo a velhice com integralidade salarial ensosade
aposentadoria ou pensao por morte.

»Direito do marido ou companheiro a usufruir dos dfiens
previdenciarios decorrentes da contribuicdo dassspa companheira.
= Extensdo dos direitos previdenciarios dos trabaltesdurbanos aos
trabalhadores rurais homens ou mulheres.

= Direito de sindicalizacao dos funcionarios publicos

= Criagdo de um Sistema Unico de Salde constituigartr de uma
nova politica nacional de saude e implementadosporicos publicos
de salde coletiva e assisténcia médica integradbspetendo - se os
servicos privados as diretrizes e controle do Bstad

=0 Sistema Unico de Saude deve ser gerido e fiscalizpela
populacdo organizada que, através de Conselhos ritamos, devera
participar das decisdes sobre programas e finapcitrs.

» Garantia de assisténcia integral a Saude da Melnetodas as fases
de sua vida, independentemente de sua condica@gimal de
procriadora, através de programas governamentascutitios,
implementados e controlados com a participacaondiseres.

= Garantia a todos os cidadaos, homens e mulherafjbtintes ou
sujeitos de direito, a igualdade de tratamento Petaidéncia Social.

* A mulher tem o direito de conhecer e de decidiresd®u préprio
corpo e também o direito de amamentar.

= Direito ao pré-natal, pré e pos-parto, assim comatmrto.

» Anticoncepcionais gratuitos e politicas de educagmal Educacao
como direito de todos e dever do Estado, visandopleno
desenvolvimento da pessoa humana, a defesa da @amoco
aprimoramento dos direitos humanos.

» Educacdo igualitaria que reforce a ndo discrimioaca

= Ensino obrigatorio da histéria da Africa e da awltafro-brasileira.

» Atencédo especial aos alunos portadores de necdesidapeciais.

= O Estado devera zelar para que a educacéo e os degmunicacao
de massa estejam a servi¢co de uma cultura igualégdambém garantir
perante a sociedade a imagem da mulher como namlhadora e
cidada responsavel em igualdade de condi¢cdes ctimnmzm e sem
discriminacao racial.

» Criminalizacdo de qualquer ato de violéncia fisipsicoldgica ou
sexual envolvendo a mulher independentemente de acwatra.

= Considerar o estupro crime contra a pessoa e n#maws costumes,
sendo que este deve ser entendido como qualqueu atdacdo sexual
forcada.

= Retirar da lei a expressao ‘mulher honesta’'.

= Criagdo de delegacias especializadas e dar a maltblenomia para
registrar queixas independentemente do marido.c&@sidgambém de
locais especializados para atender as mulheregaecas vitimas de
violéncia.

» Descriminalizar o adultério.

» Reforma Agréria.

» Negociagdo soberana da divida externa.

» Revogacao da Lei de Segurancga Nacional.

» Protecdo ao meio ambiente.

» Reforma tributaria que beneficie os municipios.

= Direito de greve amplo e liberdade sindical.
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» Preservacdo das populac@es indigenas (ALVES e WINKENN,
2007, p. 2).

Diante dessa gama de conquistas de direitos, lo$aao conjunto da sociedade,
conquistas essas, fruto da luta travada pelo ssrmino — “sexo fragil”, “segundo sexo”
—, na arena politica, apanagio (naquela época)sequae exclusivamente do sexo
masculind®, evidencia-se a importancia da concatenacdo ewose conceitos:
conscientizacdo, organizagcao, participacdo no psocale empoderamento, rumo a
emancipacao. Os quais foram muito bem apropriadtzs pnulheres constituintes, junto
aos movimentos de mulheres e aos movimentos fesnifodo esse mérito se faz ainda
mais valioso, se considerar o contexto historiceeesb no qual a presenca da cultura
patriarcal e da ideologia androcéntrica ainda iengr tanto nos espacos politicos
partidarios de direita como também, nos de esquémdos os espacos ainda atribuiam
as mulheres o papel tradicional de cuidadorasntjdaaas da infraestrutura, relegando-

as as tarefas préximas do universo doméstico. Segaisociologa Eva Blay

Nem a direita nem as varias faccfes de esquerdeporaram mulheres
na estrutura de poder. Em geral, as mulheres atuanz base. No
Partido Comunista elas atuavam na divulgagéo galéntre operarios,
na preparacdo de greves, e agiam em favelas, mmaulheres e
criancas. Era fundamentalmente uma atividade miétale articulacéo.
Organizavam eventos, preparavam a infraestruturaa pas
companheiros, realizavam todas as atividades daragstseja
domiciliar, seja na clandestinidade. A atuacdoeatgmsas de Prestes é
simbdlica. A primeira, Olga Benario, cuidava de seguranca e
acabou se casando com ele. O envolvimento amorasseeundario,
pois como disse Prestes a respeito de sua aliamaCGetulio que a
deportara para um campo de concentracao nazistaz@ss nacionais e
politicas s@o superiores as razdes pessoais. Ada@sposa, indicada
pelo Partido para cuidar dele quando na clanddatiei, fazia os
trabalhos domésticos e cuidava de sua segurancAYBI2002, p.
12).

Esse processo de lutas e conquistas envolveu umaderelacbes, embate de
ideias e disputas politicas. Por conseguinte, ddmartonscientizacdo e participacao
organizada das envolvidas, as quais, revestidasnmdempoderamento coletivo — na

concepcao freireana do termo — conseguiram corparium conjunto de conquistas

*’Segundo a deputada constituinte Lidice da Mata Gagresso ndo tinha sequer banheiro feminino. O
plenario so tinha banheiro de homem, um banheitco(porque a presenca da mulher era tdo minuscula
que nao se fazia necessario esse  tipo de equipaimentDisponivel em
www.lidice.com.br/entrevistas/entrevista.asp?idicient
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sociais, que devidamente operacionalizado se twinsBm instrumentos de libertacao

para o coletivo de mulheres. Nesse sentido, amdeéla de Guareschi é de grande valia:

Dentro do amplo referencial freireano, é importargalcar que o

empoderamento ndo € apenas um ato psicoldgicwjdndl, mas um

ato social e politico, pois o ser humano para €réiintrinsecamente
social e politico, é pessoa = relacdo. [...] Emtosutde seus escritos,
Freire afirma que n&o acredita numa autolibertaghas que a

libertacdo é sempre social e coletiva. (GUARESQ@AQS, p. 165).

Diante do exposto, oportuno se faz registrar gagji@itos sociais conquistados
pelo coletivo de mulheres constituido pelo continge permitem a parafrase:
Constituicao cidada pra valer tem que ter direi@®snulher.

4.1.1 As mulheres na CF/88se muito vale o ja feito mais vale o que ser@”

Quadro 3 — A mulher na educagéo e no desporto na @stituicdo de 1988

DOCUMENTO MULHERES OBSERVACOES:
?
Capitulo llIl: da Educacéo e N&o identificamos nenhunia
do Desporto, secdo | da referéncia & mulher,
CF/88

Conforme se pode observar no quadro acima, aczaeali mapeamento e a
andlise da CF/88, no que se refere as determinagi®edalizam as formulacdes de
politicas educacionais para a EJA, constatei queCapitulo 1ll: da Educacdo e do
Desporto, especificamente na secédo | da Educaééoconsta nenhuma referéncia a
mulher, nem sequer de forma subjacente.

No entanto, mesmo que o Capitulo Ill: da Educac@io ®esporto, se¢do | da
CF/88 silencie sobre as questdes das multferedenotando assim, auséncia de clareza
da importancia de se garantir no texto legal aliqde de tratamento e de oportunidades
educativas entre os homens e as mulheres —, étanporessaltar o significativo avanco
desse marco juridico: a Constituicdo FederativBragil de 1988 — CF/88 no tangente ao

> As discussdes sobre o conceito de género estavamtissmdo nos movimentos sociais, especialmente
no movimento feminista e ainda néo tinha sido objlet atencdo dos legisladores.
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reconhecimento juridico tanto da existéncia dagiedilade de direitos entre 0 sexo
masculino e o sexo feminino, quanto da necessidad®&a superacao.

Esta recognicéo esta evidenciada no Art. 3° enine&o IV “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,dame e quaisquer outras formas de
discriminacdo.” Consequentemente, traz a tona &leatica das assimetrias das
relacdes entre os sexos e dos significados de@8unbjacentes a essas relagoes.

Por conseguinte, possibilita a problematizacéorelagdes sociais na perspectiva
da equidade de género, para além da igualdadexdes@s a perspectiva da igualdade
entre homens e mulheres € uma situacdo ja postaxtom legal, demandando dai a
necessidade de equilibrio de valores masculineséinos na vida coletiva e individual.
Equilibrio este, fundamental para a viabilizacdo pimcesso de superacdo das
desigualdades das relacfes sociais de géneroisctianthacao contra as mulheres.

Nesse sentido, o Titulo | — dos principios fundataisre o Titulo Il — dos direitos
e garantias fundamentais em seus: capitulo | —dil@tos e deveres individuais e
coletivos, capitulo Il — dos direitos sociais, ¢aloi VIl — da familia, da crian¢a, do

adolescente e do idoso da CF/88 estabelece:

TITULO | — DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da ReipéhFederativa do

Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e sol@tari

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e zedas desigualdades
sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origama, sexo,

cor, idade e quaisquer outras formas de discrirdmac

TITULO Il - DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS
CAPITULO I: DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E CLETIVOS

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem di&tinde qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aosngeiras residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a libetdaa igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos eyabdies, nos termos
desta Constituicao.

CAPITULO Il — DOS DIREITOS SOCIAIS
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Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanogastualém de outros
gue visem a melhoria de sua condicdo social:

XX - prote¢cdo do mercado de trabalho da mulher,iame incentivos
especificos, nos termos da lei;

CAPITULO VIl — DA FAMILIA, DA CRIANCA, DO ADOLESCENTE E DO
IDOSO

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem esppuidecao do Estado.
§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedagegal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher.

O principio de igualdade em direitos e obrigacddseeos homens e as mulheres,
estabelecido pela CF/88, tem um carater de repadgsi injusticas do passado, quando
as mulheres ndo gozavam dos mesmos direitos dosnsoenestes eram colocados em
posicdo de superioridade. A afirmacao da igualdidgénero pela lei maior do pais é de
suma relevancia, visto que a partir dela os cosjpgessam a usufruir de uma igualdade
de poder na relagdo conjugal, ndo havendo maigia @k o homem ser o chefe de
familia, ‘o cabeca do casal’, o chefe da sociedadgugal.

Vale mencionar que, as restricdes impostas as meglltasadas pelo Codigo Civil
de 1916 em vigor até 1976, condenando-as a umac8dude extrema dependéncia e
submisséo, pois essa legislagdo conferiu ao honmepioa poderes que limitavam as
acOes das mulheres no espaco do lar e no mundah#ddho, negando-lhes oportunidades
profissionais e formativas, inviabilizando todaualguer possibilidade de autonomia.

Dessa forma, competia ao marido enquanto chefedadade conjugal o direito
de decidir sobre o lugar de residéncia da famédministrar o patriménio do casal,
autorizar formalmente a mulher a exercer uma méds desenvolver trabalho
remunerado fora do ambito conjugal. As mulheresadas dependiam também da
autorizacdo do marido para aceitar heranca e exemcenandato (BRASIL, 1916).

A emergéncia de um modelo nuclear de familia catregonsigo a cultura
familiar patriarcal, na qual o marido era considera chefe e encarregado de administrar
0os bens materiais da familia, respaldado por umsléE€édo que definiu as mulheres
casadas como pessoas juridicas relativamente meEspRor conseguinte gerou no plano
juridico dispositivosde justificativas dessa incapacidade demandantéuttaia de seus

maridos.
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O reconhecimento pela CF/88 da existéncia de peettms e discriminacdes na
sociedade brasileira e a necessidade de sua s@pelidentificada no Titulo | dos
principios fundamentais, art. 3° representam uemdg avanco, pois preconiza a
perspectiva da igualdade das relacbes sociaislusine a igualdade entre os sexos — e
aponta também para possiveis mudancas de valomsunes e paradigmas,
possibilitando novos significados a pratica social.

No mesmo artigo 5°, o inciso | assegura as mulraregrivacao de liberdade o
direito de permanecer com seus filhos no periodamamentacdo. O artigo 6° do
capitulo Il estabelece a educacéo, a saude, dhiimhlmlazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia sssténcia aos desamparados como
direitos sociais.

No artigo 7° a licenca maternidade € ampliada fidfadias e assegurada sem
risco da perda do emprego e sem prejuizo salaiajarantida também a licenca
paternidade de sete dias. O inciso XXV garantereitdias criancas de 0 a 6 anos, a
assisténcia em creches e pré-escolas. No artigoe3fabelecida a proibicédo da diferenca
de saléarios, de exercicio de funcdes e de critéigoadmissdo por razdes de sexo, idade
ou estado civil.

A presenca das mulheres constituintes inquietoultara patriarcal do sistema
politico brasileiro, obtendo conquistas significati naquele momento histérico impar da
nacdo brasileira. Entretanto, ainda se faz premantecessidade de se transformar
radicalmente o sistema politico sobre o qual aeslacle e o Estado Brasileiro estao
organizados, cuja participacdo politica das muthenemericamente falando, ainda é
sub-representada. Conforme registra a tabela abaixo

Quadro 4 — Representacdo feminina na Camara dos Dejados e no Senado
Federal - 1932/2010

ANO CAMARA SENADO
1932 1 0
1935 2 0
1946 0 0
1950 1 0
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1954 3 0
1958 2 0
1962 2 0
1965 6 0
1970 1 0
1974 1 0
1978 4 0
1986 26 0
1990 29 2
1994 32 2
1998 29 2
2002 42 8
2006 47 4
2010 45 8

Fonte: Tribunal Superior Eleitoral, 2010 elaborag&apria.

O quadro em questéao revela a lenta insercédo ddsereslnos espacos politicos de
poder, aponta também que houve um consideravel manm® tocante a participacdo
politica das mulheres nas elei¢cbes realizadas @ plas finais da década de 1980.
Participacdo esta, decorrente do processo de eesgat Estado de direito, ao
restabelecimento das instituicbes democraticasdaegos civis e politicos, vivenciado
pela sociedade brasileira, no qual a atuacdo dasmmaatos feministas e de mulheres
desempenhou um papel crucial.

Os dados também demonstram um resultado aindaoirdanrepresentatividade
feminina no poder legislativo, nos dias atuaistpgsie em 2010 foram eleitas apenas 45
mulheres, o que representa menos de 9% da compodecdamara dos Deputados.
Realidade, que retrata a desigualdade de géneocupacdo desse espaco de poder, 0

que difere da maioria dos paises sul-americanos:

Conforme dados da Inter-Parliamentary Union, emranking de 188
paises, o Brasil passou a ocupar em 2011 a 10B&ppsuma escala
decrescente de participacdo feminina na Camarabdpstados, atras
da maioria dos paises da América do Sul, como a&rhimp, Peru,
Suriname, Venezuela, Bolivia, Chile, Paraguai eguail (BRASIL,
2011, p. 2).
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A insercdo das mulheres nos espacos decisoriosdivasas esferas de poder
demanda diuturnamente mobiliza¢gbes e lutas nodeeds se fazer valer o principio de
igualdade entre homens e mulheres estabelecidoGaeta Constitucional de 1988, o

qual perspectiva um novo e emancipatério paradigmneampo sociopolitico e cultural.

4.2 As mulheres na LDBEN n° 3.439/96

A década de 1980 representou um periodo historieovescente, repleto de
mobilizacbes e conquistas sociais, cujo marco nfaioa redemocratizacao do pais e a
restituicdo das liberdades individuais e coletivagferendadas pela CF/88.
Paradoxalmente, na década de 1990 houve a redefimps rumos da politica
socioecondmica e cultural do Estado brasileiro, ual gse submeteu a orientacéo
neoliberal, cujo lastro fundamental é a defesa ldogamento do Estado no que diz
respeito & atuacdo do mercado e a negacdo do Edta@em-Estar SocialMelfare
Statg. Por conseguinte, evidencia-se o encolhiment&stado, especialmente no que se
refere a garantia do atendimento dos direitos sooésicos, dentre estes a educacéo.

Nessa perspectiva, o projeto neoliberal — em secepso de ascensédo e
consolidacdo hegemonica, conduzido e financiadospelrganismos internacionais —
encontrou nos governantes brasileiros (a partilCdéor) executores de sua agenda
politica. Agenda essa, materializada em um conjdetoeformas politico-econémicas
(inclusive na esfera educacional), traduzida nandeselamento do aparelho estatal e na
privatizacao/desestatizacdo das empresas publicas,favorecimento do sistema
financeiro ao capital internacional, etc., compondo cenario de mundializacdo do
capital (MELO, 2002, p. 68).

Em tal contexto, as referidas reformas atingiraaiymdamente o sistema publico
educacional brasileiro. E o Poder Executivo cergealsa de forma autoritaria a intervir
decisivamente nos processos de elaboragédo da LEBENEmM outros textos normativos,
inclusive alterando a Constituicdo através de desre emendas, adequando-os as
politicas neoliberais.

O projeto original de LDBEN tramitou no Congressachnal por oito longos
anos e simbolizava a materializacdo de discus&ilex@#o e negociacdo de amplos
setores da sociedade, representados pelo Forurordh@m Defesa da Escola Publica
(FNDEP), preocupados em atender as aspiracbesessmgdes educativas demandadas

pela populagcéo. Segundo Cury (1997), “este prajaginal de LDBEN teve participacao
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enfatica da sociedade civil. Foram chamados os dif@ientes organismos, associagoes,
entidades. Depois houve consultas a especialedasnistradores e pesquisadores”.

No entanto, mesmo este constructo expressandauezace a multiplicidade das
forcas democraticas, considerado por FlorestanaRdes como um documento de
conciliacdo abertd, foi substituido por outro projeto (posteriormergprovado) de
orientacdo neoliberal e neoconservadora que dedeoos acordos e cONsSensos

construidos coletivamente.

[...] se configurou como um golpe autoritario, giimlo em especial as
acles coletivas representadas pelo Forum NaciomalDefesa da
Escola Publica que fundamentaram a defesa do prdetLDB de

1988, foi promulgada uma nova LDB, a Lei n° 9.384/80 Senado,
conhecida como projeto Darcy Ribeiro. A LDB/96 regoentou e

legitimou as ag¢bes do governo FHC ja estabelecpas medidas

provisorias e decretos (MELO, 2004, p. 218).

Desencadeia-se, nesse contexto de reforma eduahaiom processo complexo e
polémico no que diz respeito a aprovacdo da LDBEN/M® qual o Poder Executivo
central revela sua face excludente, quando priariemsino fundamental de criancas e
adolescentes (dos sete aos quatorze anos), indttoi Fundo Nacional de Manutencao
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do MagistéfidNDEF), deixando a margem do
processo educativo as demais modalidades de enenwe elas a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Melo revela:

[...] a criacdo do Fundo de Manutencéo e Desenwelvio do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDE®&tribuiu
para aprofundar o processo de impedimento e r&éstdp acesso das
camadas populares a educacédo, focalizando o imasgth no ensino
fundamental regular (de 7 a 14 anos), inviabilizaad ampliacédo e
mesmo a manutencdo do investimento dos municipiestado na
educacao infantil (de 0 a 6 anos), na educacédoantddi1l5 a 18) e no
ensino basico supletivo de jovens e adultos, ddixale fora do sistema
educacional publico nacional, de forma cada vezsniaiensa, a
populagdo de 15 anos ou mais que ndo completoadiuEcdo basica
na idade correspondente (idem, ibidem).

> Era usual o autor utilizar o termo “conciliacéo ra#e em contraposicdo a de “conciliacdo oculta”,
entendida como uma pratica cotidiana dos bastiddoe€ongresso Nacional que permite “esconder as
concessdes que fazem os privilegiados, em termobedemonia ideolégica, de subalternizacdo dos
oprimidos e de exclusdo dos humildes” (BRZEZINSKIQS5, p. 14).
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Evidencia-se o quanto a LDBEN/96 refletiu as pcdigi da reforma educacional
adotadas pelo governo brasileiro de orientacaoibe¥al. Nesse sentido, promoveu
medidas de retracdo no setor publico de educagéstiu na perspectiva da
universalizacdo do atendimento a educacdo esadariapenas no ensino fundamental
das criancas e adolescentes, negando ao publiedAla acesso ao ensino fundamental,
assegurado anteriormente como direito publico subjeela CF de 1988.

Ao realizar o mapeamento e andlise da Secao Virgte da EJA no texto da
LDBEN/96, no que se refere a mulher, ndo identdiquenhuma mencéo a mulher ou ao

género, nem explicita, nem subentendida.

4.2.1 As mulheres no PNE/2001

A CF/88 no art. 214 e a LDBEN/96 nos arts. 9° ee8fabelecem que é da
responsabilidade do Poder Executivo federal, enaboohcdo com os estados, os
municipios e o Distrito Federal, a elaboracdo @gm®Nacional de Educacdo (PNE) com
diretrizes e metas para os dez anos posteriorasjdevando a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos.

Mais uma vez a sociedade civil € convocada e argdai através do Férum
Nacional em Defesa da Educacdo Publica, em torngrdeonjunto de proposicfes que
corporificava as aspiracdes educacionais dos eduesd(comprometidos com a
educacao publica de qualidade), construido apéampho debate nacional, constituindo-
se no projeto PNE da sociedade brasileira. Esjetprtormalizava resultados de estudos
e debates realizados no | Congresso Nacional deaEéa (I CONED), ocorrido em
1996, cujo carater de representacdo ampla daidkde € referendado no Il CONED,
realizado em Belo Horizonte, em 1997.

Assim como ocorreu com o projeto original de LDB&E&sociedade brasileira, o
projeto de PNE formulado pela comunidade educakiaepresentada pelo Forum
Nacional em Defesa da Educacdo Publica, produzal@mbito do Il CONED, foi
substituido pelo projeto de PNE técnico e buroovatelaborado pelo Poder Executivo
central, na perspectiva de atender as politicasibeeais impostas pelos organismos

internacionais. Segundo Beisiegel:

Afirma-se enquanto expressdo de um projeto polidotancipador
comprometido com a inclus&o social de todos e dgaupor oposicéo,
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a outra proposta enquanto expressao, monitoradaBagico Mundial,
de um projeto politico excludente, antidemocratitecnicista e
neoliberal. Afirma-se enquanto defesa clara de cfpias éticos
voltados para busca de igualdade e justica s@HEISIEGEL, 1999, p.
227).

O projeto de Plano Nacional de Educacéao elaboralbogmverno foi aprovado na
forma da Lei n°® 10.172/2001, com duracédo de des;d@dofrustracdo que acometeu a
comunidade educacional quando da aprovacdo da LIEESbOmMa-se agora uma nova
decepcao” (SAVIANI, 2001). Como sucedeu com a NOWBEN/96, o Plano Nacional
do Executivo, a Lei n°® 10.172/2001, também de taigfo neoliberal, priorizou o ensino
fundamental de criancas e adolescentes em detomdsd demais modalidades de
educacao, reafirmando o FUNDEF, criado pela LDBBN/9

Apbés verificar a total auséncia da perspectivagdaldade das relagBes sociais de
género, tanto no Capitulo 1ll: da Educacao e dopbs e da secao | da CF/88, quanto
na Secao V, da LDBEN n° 3.439/96 que tratam da &ghecde Jovens e Adultos, pode-
se inferir que o Estado brasileiro reproduziu nésgislacdo os valores burgueses e viris
da nossa sociedade, ainda perpassada pelos resgldaiultura patriarcal, pela ideologia
androcéntrica que elegem o referencial masculimoocmedida de todas as coisas. E
pelas praticas sociais sexistas institucionalizagias em seu conjunto produz o dominio

masculino. Como assinaléackinnom:

O estado é masculino no sentido feminista: a les Wata as mulheres
como os homens veem e tratam as mulheres. O Hétadal constitui
com coacdo e autoridade a ordem social a favorhdosens como
género, legitimando normas, formas, a relacdo c@mwcgedade e suas
politicas basicas. As normas formais do Estadgiedam o ponto de
vista masculino conforme uma determinada finalidadda
jurisprudéncia anglo-americana, a moral (os juizies valor) se
considera separavel e separada da politica (asgeta poder) e ambas
da sentenca (interpretacdo). A neutralidade, idalunia tomada de
decisbes judiciais desapaixonada, impessoal, ingbare com
precedentes, se considera desejavel e descritiviDnais, foros sem
predisposicdo para as partes e sem interessesiogiopefletem a
sociedade na sociedade uma vez resoluta. O godaséeis, ndo dos
homens, limita a parcialidade com obrigacdes escdtmodera a forca
com um cumprimento razoavel das regras. (CHATESudap
MACKINNOM, 2009, p. 11).

No que tange o PNE/2001 - especificamente no fragpmeue trata da
modalidade de EJA —, a possibilidade da igualdadgéhero é contemplada de forma

diminuta, no momento em que defende a integrac&o pdogramas de EJA com a
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educacao profissional e a necessaria contribuicdocldsse empregadora para a
viabilizacdo da formacdo permanente da populacaésticoida de jovens e adulto(a)s

trabalhadore(a)s:

[...] também é oportuno observar que ha milhdestrdbalhadores
inseridos no amplo mercado informal, ou a procuwaethprego, ou
ainda — sobretudas mulheres— envolvidas com tarefas domésticas.
Dai a importancia da associacdo das politicas deego e protecao
contra o desemprego a formacéo de jovens e adaltog, depoliticas
dirigidas para as mulheres, cuja escolarizacdo tem, ademais, um
grande impacto na proxima geracdo, auxiliando maingdicdo do
surgimento de “novos analfabetos” (BRASIL, 2010, 37, grifos
Nossos).

Contudo, no topico que trata dos Objetivos e Mp#aa o ensino fundamental (p.
18), a questdo da mulher e de outros grupos soestds explicitamente colocada pelo
PNE, 2001. A exemplo de um dos critérios a seridersdo pelo PNLD: “a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e aagléuninle textos discriminatérios ou
gue reproduzam esterebtipos acerca do papel demdihnegro e do indio”.

Assim sendo, a questdo da mulher na o6tica do géra@eoo ensino fundamental
das criancas e adolescentes no PNE/2001 sofre gmifiativo avanco em relacdo a
EJA, assim como ocorreu com a criagdo do FUNDEF.

Evidencio assim, o quanto a EJA foi impactada peleguizos causados pelo
seguinte paradoxo: de um lado, a conquista no pjardico do direito ao acesso a
escolarizacao basica, assegurado pela CF/88, spggtiva da igualdade entre homens e
mulheres; do outro, a destituicdo desses direitopetrada pelo governo federal de
orientacdo neoliberal, que através de intervengfgzocesso de tramitacdo e aprovagao
da LDBEN/96 e do PNE/2001, de emendas constitumpndecretos e medidas
provisorias, alterou a CF/88 de modo a ajustar estenamento juridico aos ditames do
Banco Mundial. “No Brasil, [...] a reforma educaw foi influenciada pelo Banco
Mundial, que atribuiu ao ensino primario maior ta}aretorno econémico individual e
social” (CORAGGIO apud DI PIERRO, 2001, p. 325).

Nesse contexto de reforma o Estado brasileiro igipia EJA a um processo de
marginalidade na hierarquia das politicas educad@orpriorizando a educagdo das
criancas e adolescentes, postergando assim, maiseano resgate da divida social para

com a populacao de jovens e adultos.
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4.3 As mulheres nas Diretrizes Curriculares Nacioria para a EJA: “pra nédo

dizer que nao falei das flores”

O Parecer CNE/CEB-11/2000 e a Resolucdo CNE/CEBOD/Anstituiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdowens e Adultos (EJA), enquanto
normas obrigatorias que orientam o0s sistemas deceaso planejamento curricular das
escolas que ofertam a EJA, nas fases ou etapassoim édundamental (1° e 2° segmentos)
e também no nivel médio, assim estabelecido pelos&lloo Nacional de Educacéo
(CNE). A Resolucdo CNE/CEB 1/2000, constituida d@e a?tigos, normatiza a EJA
enquanto modalidade da educacédo basica, comoetstinthada pela LDBEN 9.394/96,
definindo suas diretrizes nacionais considerandmrater proprio e as especificidades
desta modalidade de educacéo.

O Parecer CNE/CEB-11/2000 esta estruturado da r#gegtorma: inicialmente
com uma introducdo e em seguida os topicos: fundmeee funcbes da EJA, bases
legais das diretrizes curriculares nacionais da, E#ldcacédo de jovens e adultos — hoje
(cursos de EJA, exames supletivos, cursos a diat&noo exterior, plano nacional de
educacao), bases historico-sociais da EJA, invaatipublicas e privadas, indicadores
estatisticos da EJA, formacéo docente para a Edifetizes curriculares nacionais e o
direito & educacgédo e a minuta de resolucgao.

O supracitado Parecer consoante a Constituicdordiede 1988, e a LDB
9.394/96 reitera a obrigatoriedade e gratuidaderdino fundamental para todos — nédo
s6 para as criancas, mas para jovens adultos esid@snbém — enquanto direito puablico
subjetiva® “positivado, constitucionalizado e cercado de miraos financeiros e
juridicos de sustentacdo” (BRASIL, 2010, p. 21).

Esse Parecer foi elaborado sob a relatoria de Jaomy juntamente com a
comunidade educacional que se identificavam corig &ravés de audiéncias publicas,
reunides com instituicdes interessadas na’Eapresentantes dos 6rgdos normativos e
executivos dos sistemas, com as varias entidadesa&dnais e associacdes cientificas e

profissionais da sociedade civil hoje existente8rasil” (idem, p. 2).

53Segundo 0 PareceiCNE/CEB 11/2000 a prescricdo do direito publico jestdo responde como
reparacao juridica maxima a um direito negado.

> A Universidade de Brasilia (UNB) e o Servico Sociid Indistria (SESI) promoveram duas
teleconferéncias sobre a Formacdo de EducadoresJoaens e Adultos, com o apoio da UNESCO,
contaram com a presenca da Camara de EducacdoaBagiresentada pela relatoria das diretrizes
curriculares nacionais desta modalidade de educagé®eventos se deram, respectivamente, em 2811/
e 18/04/00.
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Além dos féruns compromissados com a EJA partiaipatambém desse
constructo coletivo outros cidadaos e cidadasppmio de cartas, oficios e outras formas
de comunicacédo, desejosos de construir “com eoredaim texto que, a multiplas maos,
respondesse a dignidade do assunto” (Idem, IbideEgsa interlocucao foi
imprescindivel para a definicdo tanto dos pringp#ipicos da estrutura do parecer
quanto ao que se refere aos seus aspectos postusisseu embasamento tedrico,
atribuindo ao documento uma maior qualidade eiteigiade.

No que se refere ao tratamento dado a mulher, guguéstao que interessa neste
estudo, o Parecer CNE/CEB-11/2000 — a exemplo ttesodocumentos que formatam o
ordenamento juridico da EJA — ndo confere as meghem espaco maior, menos ainda
um tratamento prioritario. Pelo contrério, as mreBe nesses documentos sao
praticamente invisiveis ou entdo sao postas humaigio de, digo assim: “pra nao dizer
que nao falei das flores”. Estou me referindo aonero do texto em que as mulheres,
em detrimento de outros segmentos da populacadeim@asao quase que “expulsas” do
corpo do texto e relegadas ao espaco de rodapégiaap Ao tratar do processo de
exclusdo, a educacdo escolarizada de grande cemtingda populacdo brasileira,

enguanto direito de cidadania assevera:

Suas raizes sao de ordem historico-social. No IBresia realidade
resulta do carater subalterno atribuido pelassetitegentes a educacgéo
escolar de negros escravizados, indios reduzidbsctos migrantes e
trabalhadores bracais, enwatros. Impedidos da plena cidadania, os
descendentes destes grupos ainda hoje sofrem asqu@mcias desta
realidade historica. (BRASII, 2000, p. 6, grifo 8ok

Os outros, considerados textualmente pelo Parecer CNE/CEBODD/ sdo as
mulheres: “Também opor obstaculosa@sso de mulheres a cultura letradéaz parte
da tradicdo patriarcal e machista que, por longgpte preponderou entre muitas familias
no Brasil” (idem, ibidem, grifos nossos).

Oportuno se faz salientar, que em alguns trechBarecer CNE/CEB-11/2000
revela sua face inclusiva a EJA “[...] a educacéojavens e adultos representa uma
promessa de efetivar um caminho de desenvolvimgattndas as pessoas, de todas as
idades”. (Ildem, p. 10). E conclui a linha de permatm trazendo para a interlocucéo
Comenius por meio de uma nota de rodapé, a de, HEAR1657, Comenius ja dizia que
a arte de ensinar tudo a todos € uma obrigacae ¢oga a juventude de um e de outro

sexo, sem excetuar ninguém em parte alguma (pled® formar-se nos estudos” (idem,
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ibidem). O referido Parecer reitera o principio stdncional de igualdade lembrando
que: “A Constituicdo Federal em seu art. 3°, IVocal como principio de nossa
Republica a promocdo do bem de todos, sem precosa#® origem, raca, Sexo, Ccor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina@@BASIL, p. 41).

O Parecer em questdo considerou (mediante citacGaguns acordos
internacionais que tratam da importancia da igukdd#e oportunidades educativas entre
homens e mulheres; por exemplo, o referido texta ai Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990)éiRblando que a educacdo € um
direito fundamental de todos, mulheres e homenspdies as idades, no mundo inteiro”
(BRASIL, 2000, p. 40), e faz 0 mesmo com a Deckwate Hamburgo:

A educacdo de adultos torna-se mais que um dirgitochave para o
século XXI; [..] € um poderoso argumento em favdp
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da demagratd justica, da
igualdade entre os sexosdo desenvolvimento socioecondmico e
cientifico [...] (idem, p. 12, grifos nossos).

Todavia, quando este Parecer precisa falar paassguestdes da mulher, suas
demandas educativas ndo sao tratadas de form#tdgaalcomo ficou explicito na nota
de rodapé de n°® 12 quando as mulheres foram relegadondicdo de “outros”. Dessa
forma, o Parecer CNE/CEB-11/2000 perdeu a oporada®dle contribuir com o processo
de construcdo de uma politica de género igualjitd@monstrando desconhecer a
importancia da efetivacdo da equidade também heaes sociais de género.

Ademais obscureceu o principio de igualdade erdgrsexos, preconizado pela
CF/88 e atenuou a perspectiva de igualdade dewpdades educativas entre homens e
mulheres, firmada por acordos internacionais ingmes como a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, )1996claracdo de Hamburgo,
Agenda para o Futuro. Por conseguinte, reveloungorala ideologia androcéntrica de
pensar, escrever 0 mundo das relagdes sociaisyalcagnulher se encontra submersa.
Conforme podemos depreender no quadro dispostxalocanforme demonstrado no
quadro abaixo disposto:

Quadro 5 — O principio de igualdade constitucionalno Parecer CNE/CEB
11/2000/ DCN /2000

DOCUMENTO MULHERES OBS.
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PARECERCNE/CEB
11/2000/DCN /2000

[...] carater subalterno atribuido pe
elites dirigentes a educacdo escolar,
negros escravizados, indios reduzig
caboclos migrantes e trabalhado
bracais entreOUTROS. Impedidos dg
plena cidadania. [...] (p. 6, grifo nosso

[...] uma igualdade que n&o reconh
qualquer forma de discriminacdo e
preconceito com base em origem, r3
sexq cor, idade, religido e sangue en
outros. Fazer a reparacdo de
realidade, divida inscrita em nos
histéria social e na vida de tant
individuos, é um imperativo e um d
fins da EJA porgue reconhece o adve
para todos deste principio de igualdg

(p. 6).

A fungéo equalizadora da EJA vai d
cobertura a trabalhadores e a tar
outros segmentos sociais como donas
casa, migrantes, aposentados
encarcerados (p. 9).

O FUNDEF se aplica tdo s6 ao ens
fundamental no momento em que mui
trabalhadores e maes de fami
afastados dos estudos por longos a
pressionam por uma entrada ou reto
na educagdao escolar [...] (p. 25).

O processo pelo qual cada individ
torna-se um ente social reconhec
constitui-se de  momentos g
possibilitam uma continuidade de si,
descontinuidades mediadas por clag
sociais, etnias, género e também
faixas etéarias (p. 60).

O termoOUTROS esta se
referindo a mulher, em um
nota de roda pé na pagi
seis.

E reiterada neste Parecer
Declaracbes:

Declaragdo de Hamburg
(p.12).

Declaragdo de Jomtien (p.

40).

E o art. 3° IV, CF/88 ¢
referendado (p.41).

a

as

(0]

1%

4.3.1 As mulheres na Declaracdo de Hamburgo: Agpadao Futuro

No Brasil, depois de referendados pelo CongresscioNaf® mediante um

decreto-lei do Senado Federal, ratificado pelo iBeese da Republicd os acordos

%5 Art. 49, inciso | CF/1988



98

internacionais sao incorporados a legislacdo, cstatus de lei, devendo ser
implementados pelo Estado brasileiro. Apesar deasiBser signatério da V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (V CONFINTE&)ento no qual foi elaborada a
Declaracdo de Hamburgo: Agenda para o Futuro, esteumento sequer foi
encaminhado ao Congresso Nacional para adquior {egal®’

Mesmo assim, propus-me a analisar a Declaragdoad#titgo: Agenda para o
Futuro, firmada na e pela V CONFINTEA pela sua inguacia para a educacdo das
pessoas adultas, no cenario nacional e interndcidfade salientar, que no ambito
nacional € marcante a presenca ilustrativa (gerdbrnem forma de citacdes) da referida
Declaracdo, no ordenamento juridico da EJA, praifugbsteriormente.

A V CONFINTEA®, foi realizada na cidade de Hamburgo/Alemanha @ob
chancela da UNESCO, e a cooperacéo de agénciasaicittnais do sistema das Nacdes
Unidas “de carater intergovernamental, tem portolgjea promocéo da educacdo como
politica publica no mundo” (GADOTTI, 2009, p. 7xensoante com esse objetivo seu
tema central foi: Aprendizagem de Adultos: a chaewe 0 século XXI.

Essa Conferéncia contou com a participacdo de 18ad&s-membros da
UNESCO com um total de 1.507 pessoas entre repieedes da sociedade civil pro meio
das ONG com 478 delegados e representacdo govertenoenstituida de 41 ministros,
18 vice-ministros, 734 representavam os 135 Estadosbros da UNESCO, 14
delegados representavam outros organismos da ONW eutros 37 representavam
fundacdes ou instituicbes ou entdo eram espeaglisbnsolidando assim a interlocucao
e o estabelecimento de parcerias entre a sociedade o governo.

Considero oportuno ressaltar a importancia da atudatino-americana no
referido evento, com destaque para a participagioRdde de Educacdo Popular
entre Mulheresla América Latina e Caribe (REPEM), “a contribui¢atino-americana
foi importante. Foi a regido que insistiu na neicleste de considerar prioritario o
trabalho educativo com jovens carentes e de conasul@roblema degénero valor
especial” (RIVERO apud PAIVA, 2005, p. 123, grifo nosso), d® Conselho

Internacional de Educacédo de Adultos (ICAE) queddeas discussdes e proposicoes

°® Art. 84, inciso VIII

*" Fala de FREITAS, no Xl Encontro Estadual Pregaiatao Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e
Adultos, 2011.

8 A V Conferéncia Internacional sobre Educacdo daltéd (V CONFINTEA) realizada em Hamburgo,
em julho de 1997, da sequéncia as conferéncias imisngue tém ocorrido desde 1949 em Eldimore
(1949), Montreal (1960), Téquio (1972) e Paris @98
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posteriores, realizadas ainda na fase preparapaia a V CONFINTEA propds a

inclusdo de quatro assuntos prioritarios:

‘a questdo da pobreza e crescente desigualdadal socultural’, ‘o
direito a educagdo e a aprendizagelas mulheres e homens
imigrantes’, a' absoluta prioridade da alfabetizagas pessoas adultas
e ‘novas politicas e legislacdo que asseguremeitalia educacéo e a
aprendizagem dos adultos’. (GADOTT], 2009, p. §pgrosso).

A Declaragdo de Hamburgo: Agenda para o Futuroesgmtou importante
conquista no cenario mundial para a educagcdo dkoadenquanto direito e para a
igualdade de género na educacédo formal. Postodpiendeu a ampliacdo do acesso
desse publico a educacéo escolarizada e perspeetigonstrucdo de modelos outros de
femininos e masculinos, inclusive no que respeitacgacdo da linguagem ndo sexista
constante nos referidos documentos.

Além disso, esse documento supostamente orieriaié @ ordenamento juridico
posterior, quanto as politicas publicas educacsdais paises — membros participes,
signatérios que assumiram a responsabilidade, promnisso de atuar firmemente nessas

areas, priorizando-as.

Os documentos internacionais representam o esfdecwma acédo
orquestrada com o0s varios paises signatarios, exwabtda educacdo
como direito ao longo da vida. Para isto, a DecBwade Hamburgo
continua sendo o eixo fundamental que antecederteianams demais
documentos, apontando na sequéncia a agenda deoroisgps que
ndo podem ser encarados como acordos burocraticogis uma lista
de boas intencdes. Ao contrario, 0 que se revelesteatégia de
continuidade da V Conferéncia Internacional sobmudacido de
Adultos (CONFINTEA), é uma proposta de acompanhamenbusca
de efetividade nas acgbes assumidas pelos goverRadVA,
MACHADO e IRELAND, 2004, p. 13).

Durante a realizacdo da V CONFINTEA, além da elat@o da Declaracao de
Hamburgo, confirmando a educacédo de adultos comdirgio humano fundamental e o
direito de homens e mulheres a uma educac¢ao cadarao longo da vida foi aprovada a
Agenda para o Futuro, pautando uma série de conigsosmcom a educacao de adultos,
a ser adotada pelas nacdes participantes do evidesse contexto, foi instituida a
Década Paulo Freire de Educacéo.

Evidencia-se assim, valiosa contribuicdo dessetiearts coletivo — envolvendo a
participacdo de diversas nacdes —, materializadBewaracdo de Hamburgo: Agenda

para o Futuro, documento significativo, pela refevé que o mesmo atribuiu & educacéao



100

dos excluidos, dentre os quais as mulh€rds mulheres tém o direito as mesmas
oportunidades que os homens” (HAMBURGO, 1999, p. 19

A Declaracado de Hamburgo aponta vinte e sete aspeducacionais importantes
a serem considerados pelas nacdes signatariagiua@ssa educacédo de pessoas adultas
passa a ser compreendida enquanto direito-chageopaéculo XXI, (PAIVA, 2004, p.
123). A Declaragdo em questdo reafirma que o Estadtinua a ser o veiculo essencial
para garantir o direito & educacéo basica a tosiofa)e ndo é apenas um mero provedor
de educacdo para adultos, mas também um consuloragente financiador, que
monitora e avalia ao mesmo tempo” (PAIVA, MACHADORELAND, 2004, p. 39).

A Declaracao de Hamburgo resguarda ainda a cudeigaz, os direitos humanos,
a educacao para a cidadania e a democracia, bem @agualdade de oportunidades

educativas, reconhecendo que:

Em toda sociedade, a alfabetizacdo € uma habilidederdial em si
mesma e um dos pilares para o desenvolvimento tiasduabilidades.
Existem milhGes de pessoas — a maioria mulherese-ngo tém a
oportunidade de aprender nem mesmo o acesso diesse (idem, p.
40).

E ainda assinala que: “A alfabetizacdo tem tambémapel de promover a
participacdo em atividades sociais, econdmicastiqgad e culturais, além de ser requisito
bésico para a educacgdo continuada durante todia(idem, ibidem). E posteriormente,
evidencia: “O fortalecimento e a integragéo dashends” (idem, p. 41), afirmando que:

[...] As mulheres tém o direito as mesmas oportaated que os homens.
A sociedade, por sua vez, depende da sua confw@m todas as
areas de trabalho e em todos os aspectos da \tidega. As politicas
de educacédo voltadas para a alfabetizacdo de javerhltos devem
estar baseadas na cultura propria de cada socjettatto prioridade a
expansdo das oportunidades educacionais para tslasiwulheres,
respeitando sua diversidade e eliminando os predosce estereotipos
gue limitam o seu acesso a educacdo e que restrirge seus
beneficios. Qualquer argumentagcdo em favor dagéss ao direito de
alfabetizacdo das mulheres deve ser categoricamgatmda. Medidas
devem ser tomadas para fazer face a tais argundestéidem, ibidem).

E prossegue asseverando que: a educacdo de adelt®esser centrada no ser
humano e refletir a riqueza de diversidade culteralespeitar o saber tradicional e
autoctone, defendendo a saude também, como untodiremano fundamental, bem

como um meio ambiente sustentavel. E assegurares de Estado para com a educacao
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das minorias étnicas e os povos ndmades, e 0 aeesdormacdo e a comunicacao
considerando o contexto de desenvolvimento dassrtecaologias.

Na Declaragdo de Hamburgo a contribuicdo dos idpamso desenvolvimento da
sociedade é reconhecida e, portanto, eles deveemrtersma oportunidade de aprender
gue 0s mais jovens. Assim, também € resguardadan@opao da integracdo e do acesso
de pessoas deficientes; e assegurado os investsneationais e internacionais para a
educacdo de pessoas adultas, bem como a aplicagfioredursos privados e
comunitarios, priorizando a aplicacdo do plano déoapara o futuro, prevendo a
remocao dos obstaculos para com a prestacdo dososenecessarios para reforcar a
coordenacao e a cooperacao internacional.

Por fim, reafirma que: “E fundamental que o recaithento do direito a
educacdo continuada durante a vida seja acompardeduoedidas que garantam as
condicOes necessarias para o exercicio desseotlifieiem, ibidem). Onde: “O objetivo
principal deve ser a criacdo de uma sociedadeuidsire comprometida com a justica
social e o bem-estar geral” (Idem, p. 40).

Em destaque a preocupacdo da Declaracdo de Hamlmargo relacdo as
demandas das mulheres:

11) Alfabetiza¢&o de adultos.

" A alfabetizacdo, concebida em termos gerais como oS
conhecimentos e capacidades basicas que todosgreaum mundo
em rapida transformacao, € um direito humano fuedéah Em todas
as sociedades, a alfabetizacdo é uma competéncessdeia por Si
mesma como fundamento para os demais conhecimgo®s vida
requer. Ha milhdes de pessoas, na sua maioria reslhgue ndo tem
oportunidade de aprender ou que carecem das cagasidguficientes
para tomarem consciéncia desse direito.

13) Integracéo e autonomia da mulher.

(19) Transformacdo da Economia.

" Mundializacao, as alteracdes nos padrbes de prodagiumento
do desemprego e a dificuldade em assegurar o sugtegem politicas
laborais mais ativas e maior investimento no desgmaento das
capacidades necessédrias para que homens e mupatespem no
mercado de trabalho e nas atividades geradorandanento.

(25) Apelamos & UNESCO no sentido de incentivar Es¢ados-
Membros a adotarem politicas e legislacdo favosave pessoas
deficientes e que lhes permitam integrar-se nogranosas educativos,
sendo sensiveis as diferencas culturais, lingatstiecondmicas e as
diferencas entre homens e mulheres.

Concluindo, o documento firma o compromisso comJA:ENOGs, reunidos em

Hamburgo, convencidos da necessidade da educacaduttes, comprometemo-nos a
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que todos ofiomens e mulheres tenham oportunidades de aprendelurante toda a
vida” (DECLARACAO DE HARBURGO, grifos nossos). Idéfita-se, portanto, nesses
27 pontos levantados pela Declaracdo de Hamburge@cupacdo com a causa dos
excluidos, dentre os quais as mulheres, que satereradas nos aspectos acima

elencados.

4.3.2 A pauta da Agenda para o Futuro sobre a edaadas pessoas adultas e a

igualdade de oportunidades educativas entre homengheres

A Agenda para o Futuro, documento internacionadpzalo no contexto da
Declaragdo de Hamburgo, por sua vez estabeleceasnespecificas para que 0s
objetivos proclamados na referida Declaracdo fossatbancados, definindo
detalhadamente os novos compromissos de seus&aigaam favor do desenvolvimento
da educacéo de adultos. Nessa perspectiva, suasipagdes com a educacdo de adultos
se concentrou em torno de dez temas de estudostuBpcse faz evidenciar, que um

desses tema é dirigido exclusivamente ao fortakxtiondas mulheres:

] Educacao de adultos e democracia: o desafio déosExil

" A melhoria das condi¢fes e da qualidade da educkgadultos;

. Garantir o direito universal a alfabetizacdo e dcadao basica;

" A educacdo de adultos como meio de se promover o
fortalecimento das mulheres;

" A educacdo de adultos e as transformacbes no mdodo
trabalho;

. A educacao de adultos em relacdo ao meio ambi@rst(ide e a
populacao;

] A educacdo de adultos, cultura, meios de comurocaciovas
tecnologias de informacéo;

" A educacdo para todos os adultos: os direitos eagdps dos
diferentes grupos;

" Os aspectos econdmicos da educacao de adultos;

" A promocao da cooperacdo e da solidariedade iriemeis
(PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2004, p. 47, grifos noss).

Inicialmente a extensa pauta da Agenda para o d-dtuEducacao de Adultos na
intencionalidade de honrar os compromissos assugnpéta Declaracdo de Hamburgo
faz um apelo “a criatividade e as competéncias didadaos de todas as idades para
enfrentar o desafio do século XXI, isto é, atermgrobreza, consolidar os processos
democraticos, fortalecer e proteger os direitos dnos” (PAIVA, MACHADO e
IRELAND, 2004, p. 48).
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De modo igual, assume o compromisso de: “promovea wultura da paz,
estimular uma cidadania ativa, reforcar o papeatdedade civil, garantir a equidade e a
igualdade entre os géneros, promover o fortaledimmelas mulheres, reconhecer a
diversidade cultural” [...] conclamando a todos tedas as necessidades de “estabelecer
uma nova parceria entre o Estado e a sociedadg (®il@m, ibidem). Por sua vez, os
temas de estudos priorizados pela Agenda para wd-da Educacdo de Adultos sao
minuciosamente pormenorizados, num amplo e ricdatgamento.

No entanto, o meu objetivo é analisar esse documecando as questbes das
relacdes de género, evidencio os topicos relacamadgerspectiva da igualdade entre os
homens e as mulheres e também para o texto n&@wonse muito repetitivo, posto que,
essa Agenda foi elaborada a partir da DeclaracdoHdmburgo, documento ja
posteriormente estudado. A Agenda para o Futureaggou o tema IV as demandas das
mulheres, com o titulo: A educacdo de adultos,li@ube e equidades - relacdes entre

homem e mulher e maior autonomia da mulher. Ermeafgue:

E indispensavel para permitir as mulheres de todsas idades
contribuirem plenamente com a sociedade e paralwéso dos
multiplos problemas enfrentados pela humanidadean@u isoladas
socialmente e sem acesso ao conhecimento e a agaanpas mulheres
estdo excluidas da tomada de decisdo no seio digafasa comunidade
e da sociedade em geral, e sdo donas apenas,pargialmente, de seu
préprio corpo e destino. Para as mulheres pobrEism@es necessidade
de sobreviver se torna um obstaculo a educacao.si€temas
educacionais deveriam, portanto, visando combatebstaculos que as
impedem de ter acesso aos recursos intelectuaiecter-lhes os meios
de participar plenamente nas transformacdes sodaimensagem da
paridade e da igualdade de acesso nao deve ficarnscrita aos
programas destinados as mulheres. Convém, por deieducacao,
fazer com que as mulheres tomem consciéncia dessidade de se
organizarem, a fim de que a situacdo seja moddicacklas possam
desenvolver as suas capacidades para estarem alittesn de ter
acesso as estruturas oficiais do poder e a tomadkedsao, tanto na
esfera privada quanto na publica. (PAIVA, MACHADORELAND,
2004, p. 55).

Em seguida a Agenda para o Futuro da prosseguin@mtoompromisso em
defesa da causa das mulheres asseverando seu posggrem promover a capacitacéo e

a autonomia das mulheres e a igualdade dos gémeleosducacao de adultos:

= Reconhecendo e corrigindo a marginalizagéo perntareea falta de
acesso e de igual oportunidade a uma educacaoalidagle a que se
veem submetidas criancas, jovens e mulheres, ers tixiniveis;
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» Estando atentos para que todos os homens e multerelsam a
educacdo de que necessitam para satisfazer as nsgassidades
fundamentais e exercer os seus direitos;

= Sensibilizando mais as jovens e os jovens, os hermas mulheres,
para as desigualdades entre os géneros e para easidecle de
modificar essas relagdes dispares;

» Eliminando as desigualdades entre homem e mulhennatéria de
acesso a todas as areas e niveis de educacao;

» Estando atentos para que as politicas e pratispgitem o principio
de representacdo equitativa de um e de outro ssmoparticular em
matéria de gestéo e responsabilizacdo pelos pragraducativos;

» Reforcando, pela informacdo e orientacdo, a capdeidde as
mulheres se protegerem contra a violéncia famibarsexual, e
associando os homens a esses esfor¢os educativos;

» Eliminando os obstaculos que impedem as adolescagrtevidas e as
jovens maes de terem acesso a educacao formalfernéo;

= Favorecendo uma pedagogia participativa que temhacenta as
especificidades dos géneros, e reconheca a exgariéatidiana das
mulheres e 0 que esta significa para elas, tanfgamm afetivo quanto
no cognitivo;

» Ensinando os homens e as mulheres a reconheceresgfeitss
gravemente nefastos — particularmente para as maglhedas politicas
de globalizagdo e de ajustamento estrutural, erast@s regides do
mundo;

» Tomando medidas legislativas, financeiras e ecordsmdequadas e
pondo em marcha politicas sociais, a fim de perndi§i mulheres
participarem com sucesso das atividades de educEgaadultos, pela
eliminacdo dos obstaculos em que tropecam e cridedam clima
propicio a aprendizagem;

» Educando mulheres e homens de modo a favoreceer@ambio de
suas multiplas tarefas e responsabilidades;

» Encorajando as mulheres a criarem organismos feosnipara
promover sua identidade coletiva e provocar a mgatan

» Favorecendo a participagédo das mulheres nos poscdsstomada de
decisdo e a sua presenca nas estruturas oficlaig,(p. 56-57).

Diante do exposto constato que, por meio da Degdarae Hamburgo: Agenda
para o Futuro, a V CONFINTEA preconizou a igualded&re homens e mulheres, ao
defender a promocao da autonomia das mulheres pay da educacdo de pessoas
adultas, recomendando textualmente a perspectivaodacdo das desigualdades de
oportunidades educativas entre as mulheres e osertgpnreafirmando assim, a
necessidade de transformacao das relagbes de géme@ampo educativo das pessoas
adultas. No que se refere a linguagem, tanto aabsgdo de Hamburgo como a Agenda
para o Futuro utilizaram efetivamente em sua redadéhguagem inclusiva, provocando
a ruptura com a linguagem sexista de uso comuneri# em outros documentos

similares.
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5 O TRATAMENTO DADO AS MULHERES NOS GT DA CD VIVER,
APRENDER PARA O 1° SEGMENTO DA EJA: O QUE DIZ O LD DE CIENCIAS
SOCIAIS

5.1 Apresentando a CD Viver, Aprender para o 1° segento da EJA

A colecdo de Livros Didaticos Viver, Aprender pard® segmento do Ensino
Fundamental da modalidade EJA, parte constitutiveodpusdesta pesquisa — é formada
de quatro volumes tematicos destinados aos aludgsatunas e outros quatro volumes
gue se constituem nos guias do(a)s educadore(a)svoldmes voltados para o(a)s
aluno(a)s propdem atividades de introducéo e debemento da leitura, producao de
textos e pratica de oralidade a partir de diveggr®eros textuais, trabalhando com uma
diversidade de géneros que circulam nas mais divesferas sociais.

Os outros quatro volumes que compdem os guias dosadores e das
educadoras tém como objetivo auxiliar suas pratjpedagdgicas, disponibilizando
orientacOes didaticas para o trabalho, orientaachtoém o processo de avaliacao.

Nessa perspectiva, mobiliza conhecimentos das &teasaber: da Arte, das
Ciéncias Humanas e Sociais, Matematica e Lingutuglegsa para o estudo de temas
como identidade, diversidade cultural, saude, dedade, cidades, trabalho, direitos
humanos, participacdo politica e cidadania.

A referida colecdo esta organizada da seguinteaofnlivro |, destinado aos
alunos e as alunas jovens e adulto(a)s em prodesalfabetizacdo é constituido de cinco
modulos, com seus respectivos eixos tematicos; MoHuQuem somos. Madulo I
Nosso tempo. Maédulo 1lI: Nosso lugar. Médulo 1V: $éo trabalho e Médulo V: Nosso
Estudo.

O livro Il dessa colecdo didatica é também orgaltzaravés de modulos e por
tematicas que norteiam o volume. Esse livro enfoqaestdo da Identidade, organiza-se
em quatro grandes eixos. Moédulo I: Identidades elangas. Modulo 1l: Crescer no
tempo e no espaco. Madulo 1lI: Vida adulta. ModiMoMuitos anos de vida.

No livro Ill, a organizacéo se da em formato semmeib ao dos livros | e Il, cuja
tematica central é as Vivéncias, abordando assumt@soblemas relacionados aos
seguintes eixos: Modulo I: Alimentagdo e consumadMo II: Viagens pelo Brasil.

Modulo IlI: Visbes da terra. Modulo 1V: Cidadanigarticipacao.
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Essa colecdo didatica foi produzida pela Acdo Hilteca- organizacdo nao
governamental, com vasta experiéncia nessa modaldia educacao — por solicitacdo do
Ministério da Educacédo (MEC). A referida colecadadica estd em consonancia com a
proposta curricular para o 1° segmento do ensinddamental da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) também produzida pela A¢cao Educativaano de 1996, coeditada com o
Ministério da Educacdo e distribuida nacionalmei@enforme assinalam Moura e
Freitas:

A Acado Educativa tem tradicdo de trabalho com aatidade de EJA,
atuando em varias linhas: elaboracdo de propostaagpgicas,
materiais didaticos e outros subsidios, formac&o edeicadores,
avaliacdo de programas, pesquisa e monitoramentopaliticas
publicas. Essa organizacdo nao governamental tambéafiza
pesquisas sobre as politicas de EJA no pais, e ssbcondiges de
alfabetizacdo da populagéo brasileira, publica ohetim mensal com
as principais novidades e debates sobre as pslitiGhlicas voltadas
para essa modalidade de educacao (FREITAS e MORB3S, p. 6).

Ainda segundo as pesquisadoras Freitas e Mouadp @ colecao didatica Viver,
Aprender ter sido publicada por um grupo de pesdoi®es que sdo referéncia nacional
nessa modalidade educacional, contribuiu decisinéangara que essa colecédo fosse nao
s6 aprovada, como também considerada a melhoramotidéatica pelo grupo docente da
EJA. “A avaliacdo de que € a ‘melhor colecdo’ iafee que tem como argumento
principal o fato de ter sido pensada e elaboradappequisadores e professores com

conhecimento tedrico e larga experiéncia na areaJéé (idem, p. 7).

5.1.2 Andlise quantitativa dos GT de ciéncias s®aanstantes na CD Viver,
Aprender

MODULO I: QUEM SOMOS

Unidade 1: Nomes.

Unidade 3: Marcas que nos identificam.

Unidade 4: Como eu me vejo, COmMO eu vejo 0S outros.

uD PG TITULO FEMININO MASCULINO | M/F | T

1 5 Quadrilha I 1
8 Espinho na roseira I 1
13 Continho I 1

3 27/28 | ROBERTO sem CARLOS I 1




107

32 Documentos Pessoais I
33 Documentos Pessoais I I
35/36 | O analfabeto I 1
36 Usando o banco 1
40 Pagando com cheque Il
41 Descontando cheques Il
4 42/43 | Quem foi Tarsila do Amaral? |
Total 5 8 3 16
MODULO IIl: NOSSO TEMPO
Unidadel: Contando o tempo
Unidade 2: Idades
Unidade 3: Historias de vida
UD | PG | TITULO FEMININO | MASCULINO M/F
1 63 | Data de Nascimento I L
64 | Calendario I
71 | Cabecalho de uma carta I 1
71 | Cabecgalho de um oficio 1
72 | Carteira de identidade I 1
73 | Uma certa Maria I 1
2 77 | Avida de Aleijadinho I 1
83 | O homem que roubou os bodes [ 1
3 85 | Alinha magica
a
91
Total 3 3 3
MODULO Ill: NOSSO LUGAR
Unidade 1: Migracdo
Unidade 2: Onde eu vivo
UD | PG TITULO FEMININO MASCULINO | M/F
1 111/ | Lamento sertanejo I 1
112
117 | Depoimento de um migrante I 1
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121 | O poeta da roga I 1
2 127 Minha terra | 1
134 | Paraiso | 1
Total 0 4 1 5
MODULO IV: NOSSO TRABALHO
Unidade 1: Trabalho, profissdo e emprego
Unidade 2: Direitos do trabalhador
ubD | PG TITULO FEMININO MASCULINO |M/F |T
1 161 | O trabalho nos grupos I 1
indigenas
163 De cada dez novas vaggs, [ 1
duas sao no setor formal
164 | O trabalho da mulher | 1
2 165 Direitos do trabalhador [ 1
166 | Cantico da rotina | 1
167 Direitos do trabalhador com 1
carteira assinada
169 | Diferencas salariais I 1
170 | As maozinhas [ 1
170/ | Orfaos da colheita [ 1
171
Total 1 3 5 9

Obs. O género textual: Orfdos da colheita, nodrfi@z um ensaio do uso linguistico correto ao se
referir a meninos e meninas, entretanto, adotagadigem no masculino genérico para o restante

do texto, privilegiando assim o universo social coéieo.

MODULO V: NOSSO ESTUDO
Unidade 1: O direito a educacao, o dever de estudar
Unidade 2: Jovens e adultos que estudam

UD | PG TITULO FEMININO | MASCULINO |M/F
1 201/ | O ato de estudar | 1
202
204 | Artigo 208 da Constituicdo I
Federal de 1988
206 Escola Comunitaria Rural, no |

municipio de Jacaré, n
Espirito Santo

o
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206 | Grupo Escolar Dr. Jos 1
Tavares, nho municipio
Campina Grande, na Para
2 207/ | A histéria de Dulc I 1
208
209/ | Lembrancas da escc 1
210
210/ | Fraldas e livro: I 1
211
211/ | O lugar dos livrot [ 1
212
Total 3 1 4 8

5.1.2.1Mapeament da quantificacdo total dos Gdonstantes r livro | (um) da

CD Viver, Aprendereducacéao de jovens e adu

Quadro 6 — Resumo quantificado
LIVRO FEMININO MASCULINO M/F TOTAL

UM 12 19 16 47

FONTE: Livro I, Viver, Aprender: educacao jovens e adultos, Global, 2C - Acdo Educativa.
Elaboracgéo prépria

Livro | Colegdo Viver, Aprender

@ FEMININO

OMASCULINO
40%

FONTE: (idem, ibidem).

Conforme depreeno das representacdes acima dispostas (tabela/grafi
guantificacdo dos GT ostantes no livro | (um) da CDiver, aprende - referente ao

universo feminino € inferior aos do universo masculPor sua ve o numero d GT que
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tratam de ambos 0s universos é superior aos gtratatn do universo feminino e inferior

ao masculino.

MODULO I: IDENTIDADES, MUDANCAS
Unidade 1: Nomes e documentos
Unidade 3: Migracéao.

Unidade 4: Outras marcas de identidade

UbD | PG TITULO FEMININO [MASCULINO [M/F |T
1 4 |Manoel, apelido: Garrincha 1
5 |Nomes da gente I 1
7 |Registro de Nascimento I 1
9/10 |A historia do sobrenome I 1
3 21 |Pequeno pulo ou grande salto I 1
22 |Meio do caminho I 1
24 |Trem de ferro I 1
4  P6/2% |Quilombo de Frechal I 1
28 |O jenipapo I 1
29/3( [Mete o ritmo “neles”! I 1
1 3 6 |10
MODULO II: CRESCER NO TEMPO E NO ESPACO
Unidade 1: Linha do tempo
Unidade 2: Espaco de vivéncia e convivéncia
uD PG TITULO FEMININO |MASCULINO M/F |T
1 63/64 | Patativa do Assaré I 1
65/66 | Aos poetas classicos I 1
67/68 | Marina Silva 1
70 Criancas nas minas 1
71/72 | Lembrancas da infancia 1 1
72/73 | Estatuto da crianga e (o I 1
Adolescente
2 74/75 | Os Teixeiras moravam em frente I 1
83 A mudanca I 1
Total 2 3 3 8
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MODULO III: VIDA ADULTA
Unidade 3: A mulher na sociedade brasileira
Unidade 4: Filhos e unides conjugais

UD | PG TITULO FEMININO [MASCULINO M/F | T
3 | 169 | Trabalho leve ou pesado? 1
170/ | A mulher no mercado de trabalho | 1
171
172 | A duplajornada de trabalho I 1
173 | Numeros de filhos | 1
174 | Violéncia contra a mulher | 1
175 | Boates escravizam mulher [ 1
175 | Assédio sexual: seducdo |ou 1
violéncia
175 | Adolescente com cilmes mata 1
mulher a canivetada
175 | Delegado confirma trafico dd 1
mulheres para a Argentina
176 | Menores sao espancadas |dm 1
reformatorio na llha
176/ | Mulheres em movimento | 1
177
4 | 179 | Educacédo dos Filhos de Familias | 1
Tradicionais em Sao Paulo
180 | A Educagdo das Criancas nas I 1
Comunidades Indigenas
181/ | A educacéo na creche [ 1
182
182/ | O Casamento entre os Bororo | 1
183
183/ | O casamento na tradicao cigana I ]
184
184/ | Uniéao conjugal I 1
185
Total 10 0 7 17

MODULO IV: MUITOS ANOS DE VIDA
Unidade 1: Envelhecimento e expectativa de vida
Unidade 3: Velhice e memoaria

ub | PG TITULO FEMININO |MASCULINO M/F | T
1 229/ | Flora | 1
230

232 Quantos Anos Vive um 1
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Brasileiro?
3 238/ | Guardides da memo 1
239
240/ | Uma velha mulher esquir I 1
241
2 0 2 4

5.2 Mapeamentoda quantificacao totaldos GT constantes nclivro 1l (dois)

da CD Viver, Aprender: educacéao de jovens e adult

Quadro 7— Resumo quantificado do livro Il
LIVRO FEMININO MASCULINO M/F TOTAL

DOIS 15 6 18 39

FONTE: Livro I, Viver, Aprender: educagide jovens e adultos, Global, 2C- Acdo Educativa.
Elaboracéo propria.

Livro Il ColegaoViver, Aprender

E FEMININO
O MASCULINO
BF/M

Y o~

FONTE: (idem, idem)

Conforme aponta as representacbes acima dispostas (tabela/gra
diferentemente do que ocorreu ¢ a quantificagcdo dos Gdonstantes no livro (um) da
CD Viver, aprenderO numero deGT constantes no livro Il (dois) da referida C

referente ao universo feminino é superior aos d@ewso mascuno. Por sua vez,
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numero de GT que tratam de ambos 0s universose¢isupo numero de GT que tratam

unicamente do universo feminino e masculino.

MODULO: I. ALIMENTAGAO E CONSUMO
Unidade 3: A producéo e a fome
Unidade 4: A linguagem da propaganda

UbD | PG TITULO FEMININO |MASCULINO M/F | T
3 |19/ O acucar I 1
20
21 Muito pobres I 1
22/ A fome no Brasil I 1
23
25 Uma campanha contra a fome I 1
4 | 27/ Propaganda de mingay: I 1
Mucilon ajuda seu filho a subjr
28 :
na vida
29 Propaganda de meia-calca: | ds 1

outras marcas estdo se
rasgando de inveja

29 A linguagem da propaganda I 1
32/ Cameld caprichado I 1
33/
34

Total 1 0 7 8

MODULO II: VIAGENS PELO BRASIL
Unidade 2: Floresta Amazodnica
Unidade 3: Cerrado

Unidade 4: Caatinga

Unidade 5: Manguezal

UD | PG TITULO FEMININO |MASCULINO M/F |T

2 87/ | A acdo humana na Amazonia I 1
88
90/ | O Cerrado I 1
91
92 Bombeiros lutam contra fogo no I 1

Cerrado
4 97/ Asa branca I 1
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102

Manguezal em extingéo

Total

MODULDO IlI: VISOES DA TERRA
Unidade 1: Explica¢cdes miticas e cientificas

UubD

PG

TITULO

FEMININO

MASCULINO

M/F

1

154

A origem do Univers
segundo 0s egipcios

Q,

154

A origem do Universq,

segundo a Biblia.

155

Os primeiros fil6sofos

156/
157

Quem esta no centro
universo

dao

158/
159

Galileu Galileu

167

A lua

Total

MODULO IV: Cidadania e participagéo
Unidade 1: Escravidao

Unidade 2: Direito ao trabalho
Unidade 3: Direito ao bem-estar
Unidade 4: Participacédo politica

uD

PG

TITULO

FEMININO

MASCULINO

M/F

1

219/
220

Vende — se

220/
221

Declaracdo Universal dg
Direitos Humanos

221/
222

A Escravidao no Brasil

225/
226

Resisténcia e luta

228/
229

l1é Aiyé

230/
231

Rumo & liberdade

233

O trabalho livre nas cidades

233/
234

O trabalho livre nos campos

235

Trabalhadores em greve

237

O desemprego tecnolégico

238/
239

Brasileiro usa criatividad

11

para driblar crise

114
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3 | 240 | Cidadania 1
241 | Criancas e adolescenies I 1
vivem nos lixdes
242 | Taxa de mortalidade infantil I 1
243/ | Associacdo de Saude da I 1
244 | Periferia de S&o Luis
4 | 247/ | Votar e acompanhar I 1
248
249 | Votar é um direito e um dever I 1
do cidaddo
249 | Titulo eleitoral | 1
250 | Ditadura X Democracia I 1
250/ | O governo Brasileiro I 1
251
252/ | Justica para todos I 1
253
253/ | Direitos de ter direitos I 1
254
Total 1 20 | 22
5.3 Mapeamento dos GT constantes no livro Il (trés da CD Viver,
Aprender: educacéo de jovens e adultos
Quadro 8 — Resumo quantificado do livro 1l
LIVRO FEMININO MASCULINO TOTAL
TRES 2 6 41

FONTE: Livro lll, Viver, Aprender: educacdo de jme e adultos, Global, 2004 - Acao
Educativa. Elaboracéo propria.
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Livro lll Colec¢ao Viver, Aprender

EFEMININO

OMASCULINO

EF/M

FONTE: (idem, ibidem).

A leitura dos dadoda tabela e do gréfico dispostos achenelaque a quantidade
de GTconstantes no livro Il (trés) da CD Viver, Aprendambém difere do resulta
quantitativo do livro I (um) e Il (dois) da mesmB No livro lll, a quantificacdo doGT
referente ao universo femno foi inferior ao nimero de GTeferentes ao univers
masclino. Assim como, a quantida de GT que tratam de ambos 0s universos
significativamente superior ao numero GT de universs0 masculino e do nimero

GT de universo so feminin

5.4 Quantificagdo ceral dos GT constantes nos livros lum), Il (dois) e lli

(trés) da CD Viver, Aprender: educacao de jovens e adultos

Quadro 9- Quantificacédo geral dos livros |, 1l e 11l
FEMININO MASCULINO M/F TOTAL
LIVRO
I, 11, 1 29 31 67 127

FONTE: Livros, | Il e lll, Viver, Aprender: educagé&e jovens eadultos, Global, 20(-Ac¢&o
Educativa. Elaboracéo prépria
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Tabulagdo dos livros |11 e I

E FEMININO
OMASCULINO
EF/M

\ %

FONTE: idem, ibidem.

Conformedepreeno das representacdes acima dispostas (tabela/graiicajue
serefere ao computo geral dGT constantes nos Livros | (um), Il (dois) e Il (fréa
CD Viver, Aprender - agesultado quantitativo reveque a diferencantre o nimero de
GT que tratam do universo femini e o nimero de GTQue tratam do masculino
minima. No entanto, o numero (GT referente ao universo masculino € superio
feminino.Enquanto o numero (GT que tratam de ambos univergogredominant

A partir do mapeamento dcGT de Ciéncias Sociais contidos na CD Vi
Aprender paa 0 1° segmento da EJA, buscidentificar @mo as mulheres eram trata
nesses géneros. O procedimento analitico se dawéatde amostragem considera
como critério de selecdo os géneros de diversos &pesferas sociais que tratam
universos: feminino, masculino e masculino/femingstkbelecendo as devidas relag:
comparativas entre 0s mesm

No que tange a dimensao quantitativa da pes' foram considerados todos
GT de Ciéncias Smais presente na CD analisada. Entretanto, papaooedimentc
aralitico considerei 30% dcGT constantes nos ddlulos: Ill, do livro 1 (ur) por este
evidertiar cabalmente a exclusdo (mulheres. O Mdulo Il do livro 2 (dois) pc este
excluir guantitativamente o universo masculino. €iderei também na analise dGT o
Modulo 111 do livro 3(trés), por este privilegiar universo masculino e o édulo 1V do
livro 3 (trés), porque neste 6dulo houve um equilibrio quantitativo entreuniverso

feminino e masculino.
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Consoante a opcdo metodologica, o estudo foi esldizendo como categorias
analiticas: dominacao, poder, conscientizacdo eneipecao, tendo como subcategorias:
livro didatico sexismo, historia das mulheres

A quantificacdo estatistica dos géneros textuamstentes na colecdo didatica,
Viver, Aprender apontou que dos 127 (cento e \@ngete) géneros textuais selecionados
para o procedimento analitico, 29 GT correspondar2d8,% sao referentes ao universo
feminino, 31 GT (24%) sao referentes ao universsculao e 67 GT (53%) séo
referentes aos dois universos: masculino e femjrissim representados:

Quadro 10 — Quantidade dos géneros textuais

U. FEMININO U. MASCULINO U. MASCULINO E FEMININO TOTAL

29 (23%) 31 (24%) 67 (53%) 127 (100%)
FONTE: (idem, ibidem)

De acordo com a leitura da tabela acima, a disgd@ounumérico-estatistica dos
géneros textuais referentes ao universo femininoféior ao niumero dos géneros
textuais, referentes ao universo masculino. Nadaobs a diferenca ser diminuta, o
universo masculino foi privilegiado, revelando niesiacdo de sexismo, na medida em
qgue: “Em um sentido ainda mais amplo, o sexismanéa tendéncia que favorece um
sexo em detrimento de outro” (MICHEL, 1989, p. 17).

Conforme ja mencionado em outro momento deste @studorocedimento
analitico qualitativo dos géneros textuais foraralizados considerando 4 (quatro)
critérios: I. O sexismo nas referéncias sociaispgssonagens masculinas e femininas; II.
O sexismo nas atividades das personagens mascalifemininas; Ill. O sexismo na
linguagem; IV. O sexismo no comportamento socio@matas personagens femininas e
masculinas relacionando-os aos processos de ddiregesisténcia das mulheres ao
status qucaestabelecido.

No geral os GT analisados abordam teméticas sigtifas como o trabalho, a
familia, a educacdo escolarizada, histérias de weola protagonismo masculino e
feminino também. Entretanto a maior visibilidade cénferida ao protagonismo
masculino. Os GT na cole¢do analisada dizem respeitmundo concreto, real e estéo

relacionados ao contexto e ao cotidiano do(s) #)eo
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Suas abordagens sao pautadas na pluralidade tidades sociais, econémicas e
culturais, contribuindo para a formacéo cidada dlecando e da educanda da EJA como
também para a reflexdo e a constru¢cdo de conagutwsiemandam um maior grau de
abstracéao.

Os GT submetidos ao procedimento analitico incamporparcialmente
renovacdes no campo da historiografia, atribuireftot a0 homem como a mulher —
enguanto pessoas comuns, simples e anbnimostatusde sujeitos historicos. Vale
ressaltar, que estas pessoas consideradas simptgaums, assim o0 sdo em um plano
individual, porém “extraordinaria” em suas acoeketbeas, “esses homens e mulheres
sdo os principais atores da historia. O que realiegpensam faz a diferenca. [...] Essa é a
razdo por que dei o titulo a um livro sobre essssqas, tradicionalmente conhecida
como ‘pessoas comuns’, de Pessoas extraordindH&BSBAWM, 2005, p. 7-8).

Neste contexto, os referidos GT avancam considienante ao evidenciar as
histérias de vida de homens e mulheres, suas hdbeivas, realizando um fazer
histérico na perspectiva da histéria do(a)s ver{eldp da histéria vista de baixo, “do
ponto de vista do soldado raso e ndo do comand&8t¢ARPE, 1992, p. 40). Nesta
perspectiva historiografica, dhistéria das mulheres’ revela sua posicdo politioa
afirmar (contrariamente as préaticas habituais) asienulheres sdo sujeitos histéricos
validos” (SCOTT, 1995, p. 75).

Esse movimento inclusivo no campo historiogréficaloxiza os processos
historicos plurais vividos por outros povos de d@s culturas, favorecendo a
compreensdo da importancia das histérias individuadle sujeitos sociais oriundos
também dos estratos sociais empobrecidos — revelzung, as pessoas simples do povo,
o(a)s sem “eira nem beira” possuem uma existéraighistorica e humana e uma
cultura constitutivas de histérias coletivas, camow historico reconhecido pela Historia

Cultural:

A rigor, a preocupacdo com a sensibilidade da Hastgultural trouxe

para os dominios de Clio? A questdo do individ@suabjetividade e
das histérias de vida. Ndo mais, contudo, uma fiestiografica, dos

grandes vultos da historia, mas muito mais biogrdé gente simples,
da gente sem importancia, dos subalternos. Umériaisde individuos

que deriva assim, de uma historia social renovaga:estudo dos
pobres, dos subalternos enquanto classe ou grepentdres de uma
expressdo cultural dita popular, passou-se a ustaria de vida de
pessoas humildes, na qual possam ser surpreenasdesntimentos,
sensacoles, as emoc0des e os valores (PASSAVETQ, R20RE).
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Os GT analisados trazem diversas fontes histér{od@s, s6 as oficiais) abordam
documentos de diferentes naturezas como: certid@ascimento, carteira de identidade,
carteira de vacinagdo, carteira de estudante,otitié eleitor, jornais de época,
publicidades, anuncios, fotografias, pinturas @dpcéo), entrevistas, musicas, plantas
de cidades, cartas cartograficas - favorecendmstrugao significativa do conhecimento
histérico do(a)s aluno(a)s da EJA. Apesar dos figiivos avangos acima elencados os
GT da CD Viver, Aprender adotou uma linguagem ekehie e sexista.

5.4.1 Andlises dos GT cujo universo é exclusivamemsculino

Para a analise dos GT de Ciéncias Sociais da CBrVAprender para o primeiro
segmento da EJA foi considerada a unidade 1 (umMddulo Ill, com a temaética:
Explicacbes miticas e cientificas, abordadas ese)(GT. Dos quais, 3 (trés) deles foram
selecionados para o procedimento analitico. Esimlde GT disposto abaixo foi eleito para
a analise, por tratar do universo exclusivamentgcaiano, como: a religido judaico-crista, o
nascedouro do pensamento filoséfico e da astronoapiesar de ter sofrido uma certa
abertura nos ultimos tempos, admitindo a preseras rdulheres em seus respectivos
espacos. Estes, j4 foram considerados redutossasaoente masculinos.

Decidi pela analise dos 3 (trés) GT em um Unicadylgor se tratar de textos
pequenos adaptados de textos maiooegp processo de adaptacdo, de enxugamento

suprimiram informacdes importantes, reduzindo oprade analise.
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Quadro 11 — Texto 1 selecionado

A ORIGEM DO UNIVERSO, SEGUNDO A BIBLIA

No principio Deus criou 0s céus e a terra. A teggrag¢m, estava informe e vazia; as treyas
cobriam o abismo e o espirito de Deus pairava sibéguas. Deus disse: “Faca-se a luz!”. E a luz fo
feita. Deus viu que a luz era boa, e separou ddazrevas. Deus chamou a luz de dia, e as trevas d

noite. Houve uma tarde e uma manha: foi o primdizo

Deus disse: “Faca-se o firmamento entre as agusepae ele umas das outras”. Deus fg@z o
firmamento e separou as aguas que estdo debafiondmento daquelas que estéo acima. E assin se
fez. Deus chamou o firmamento de céu. Houve untetaruma manha: foi o segundo dia. Deus
disse: “Que as aguas que estdo debaixo do firmansngjuntem num mesmo lugar, e aparega o
elemento arido”. E assim se fez. Deus chamou oegltanterra, e ao ajuntamento das aguas ar.
(Texto transladado do LD do aluno Viver, Aprenaetucacéo de jovens e adultos, volume 3, 2002, p.

154).

Quadro 12 — Texto 2 selecionado

OS PRIMEIROS FILOSOFOS

Ha cerca de 2.500 anos, nas cidades gregas, lsaveves que faziam todo o trabalho brag
Os cidadaos livres podiam dedicar-se a politicayltura e a outros assuntos. Desses cidadaos |
surgiram os primeiros filosofos.

Até esse tempo, acreditava-se que a natureza seéaae vontade dos deuses. Os fildsa
gregos comecaram a buscar explicacdes diferexgiagdes que ndo se baseassem em deuses
tanto, eles observavam a natureza e, a partir slesisservagdes, criavam explicagdes para
acontecimentos.

Assim, podemos dizer que os fildsofos gregos caosarma grande mudanga no modo
pensar da sua época. Surgiu um modo de pensaédquiependia das religides e dos mitos. (iden

155).

Quadro 13 — Texto 3 selecionado

al.
vres

fos
Para
oS

de
’ p

A Lua

planeta. A distancia da Terra até a Lua € de 384uilibmetros. Para dois astros tdo préximos
espaco como a Terra e a Lua, é dificil imaginampamtdo diferente. Na Lua, marcada por crateras
h& ar, 4gua, nenhum tipo de vida e as temperatargam violentamente. Na Terra, gracas a
camada de ar protetora, a atmosfera, ha condiedesafreis ao desenvolvimento da vida. A Ter
guase quatro vezes maior do que a Lua e bem maigana

A massa maior da Terra faz com que ela tenha uragiat gravitacional mais forte. Na L
onde a gravidade é mais frags astronautas caminham pela superficie com apenam sexto dqg
peso que tém na Terra e sdo capazes de se deslatando grandes pulos(idem, p.167, grifo
NOSso0S).

A Lua é o satélite natural da Terra. Ela percome aaminho circular em volta do nogso

no
, ha
Lima
ra é

ha,

1"2}

De antemé&o, consideramos positivo o fato da CDisati se dispor a trazer para
0 espaco da sala de aula, GT que tratam ndo sérdamento cientifico, mas também de
outros modelos explicativos como; o mitolégicopdibfico e religioso. Uma vez que o

conhecimento dessas elaboracdes contribui sigivaraente tanto para a compreensao
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do(a)s aluno(a)s sobre a génese da existéncia lauendos fendmenos naturais, quanto
para a ampliacdo da imaginacao criativa.

O entendimento do(a)s aluno(a)s de que o processeelaboracdo desses
paradigmas surge da necessidade humana de resaestaagacoes sobre a origem de
sua existéncia, da natureza e do universo, alémedassidade de aplacar seus temores
diante da vida e frente & morte, atribui sentidgigeificado ao processo de aquisi¢do do
conhecimento. Por conseguinte, favorece ndo s& o lmundo criticamente, como a

aquisicao da leitura e da escrita. Segundo Freire:

A compreensdo critica do ato de ler ndo se esgotiecodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, masteeipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. [...] A leitura do mungieecede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica aioardade da leitura

daquele. (FREIRE, 1984, p. 11-22)

No entanto, mesmo identificando nos GT analisadostgs positivos e
inovadores, salientamos que os GT constantes nkks® ndo conseguem se
desvencilhar das amarras do sexismo contra as realidéesses GT s6 0 sexo masculino
aparece como agente historico, cidadao planetaisto que a aventura masculina —
apresentada por esses GT — ndo se restringe somendaneta azul. E, assim, 0s
privilégios masculinos séo estendidos ao campoldgitmo, cientifico, politico, filoséfico
e religioso, enquanto espacos privilegiados dempode

Os contetudos do G origem do universo, segundo a Biblia retrata foree
historico da tradicédo judaico cristd para dar cantiade ao processo de reproducédo da
submisséo e da sujeicdo das mulheres, face aosbpimieiado ainda no mundo antigo
evidenciado por um aparato de mitos e ritos. Nesg&do, convergem as consideracgoes
do Manual de Formacdo de Formadores/as em Igualdad®portunidades entre
Mulheres e Homens, publicacdo da Comissdo paraualdigde no Trabalho e no
Emprego da Unido Europeia. Segundo este:

" Grande parte das religibes de tradicdo judaiigri de
paradigma masculino, tem servido de instrumentoopeesséo e

sujeicdo das mulheres. Diversos mitos religiosogese para ‘sagrar’ 0
papel do homem enquanto ser superior e a posicéwleer enquanto

% Os intelectuais: cientistas, poetas, fildsofosjdakficavam as mulheres, considerando-as infesiams
homens. “Pitagoras (571 a.C), afirmava: ‘H4 um @pio bom que criou a ordem, a luz, o homem; e um
principio mau que criou caos, as trevas a mul{@OCHA, 2009, p. 69).
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ser inferior. Varios mitos pré-cristdos exprimeroogificam a vontade
dos homens.

" O mito da criacdo: homem criado a imagem e semeihae
Deus. Logo, a mulher, que é diferente, tem quenseessariamente
inferior;

] O mito de Ad&o e Eva: inversdo da biologia do inascto, ao
pbr a mulher a surgir do corpo do homem; desafenéa da evolugéo
ao afirmar que o homem surgiu antes da mulhersaptacao do prazer
sexual como pecaminoso, sendo a mulher a indutorapetado
masculino, logo, sujeita a controle da sua sexadéd do seu corpo.

" Mais tarde a Igreja, assimilando o direito romainstitui
tradicdes como:

" Ritos do casamento: sagragdo do dever de obedi@&ndtotal
sujeicdo da mulher ao homem.

" Afastamento das mulheres da hierarquia religicsatro de
grande poder e onde elas estiveram durante séulos.

Nesse processo, a tradicdo judaico-cristd preadormonoteismo, elaborou a
imagem e a ideia de um unico e poderoso Deus, sisiedo um poder exclusivamente
patriarcal. Por conseguinte, ndo deixou espacogataboracdo de imagens maternas, ou
referenciais de um poder também feminino. Elabaraggia, constitutiva de um legado
gue influenciou sobejamente o imaginario cristaqual reverencia unicamente o poder
do Deus masculino.

Assim, o principio masculino evidenciado na imagdmum Deus onipotente e
patriarcalizado, traslada compulsoriamente dagasfga acao religiosa, influenciando
também outros campos da acdo humana. Nesse processegacdo do feminino
historicamente tem penetrado o imaginario socidhaturalizado” a auséncia ou a
secundarizacdo de uma Deusa mae. Dessa forma,simptisi que a Deusa mae e o
Deus pai compartilhassem igualitariamente da agaoicnista.

Nesse processo de convencimento e naturalizac@madgem de uma divindade
masculina onipotente, reforca e reproduz as retadéedominacdo do homem sobre a
mulher que perpassam as sociedades contemporéefesgjos nos dias atuais.

No entanto, essa tradicdo ndo impediu de se imapossibilidades sensiveis e
criativas de elaboracdes que resgate a imagem ifemeomo divindade criadora. Nesse
sentido, a versdo feminina da criacdo de homenglteenes, como imagem e semelhanca

da Deusa é revelada criativamente no texto de Balimelli: O parto do universo:

% Manual de Formacdo de Formadores/as em lgualdadepdetunidades entre Mulheres e Homens.
Unido Europeia, 2003. Disponivel - www.cite.goumts/downlds/Manual_CITE.pdf. Acesso fevereiro de
2011



No principio,

0 amor tomou conta do coracao

E das entranhas da Mae Divina.

Ela ficou gravida e foi gerando, em seu seio,
este imenso Universo.

Quando chegou a hora,

a Mae Divina deu a luz o firmamento,
0s astros e as estrelas, os planetas

e 0Ss cometas.

Ao nascer a Terra, suas entranhas
comoveram-se:

‘E muito bonita’ — disse ela.

E entdo chamou o sol para iluminar e aquecer
este planeta escolhido e amado.
Chamou a lua e as estrelas

para lhe dar mais vida e beleza.

A Mae Divina gerou a agua

e tornou a Terra fecunda.

E foram nascendo plantas pequenas e
grandes,

com flores e frutos.
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Surgiram peixes na dgua e passaros no ceu,
animais de toda espécie

nas planicies e montanhas,

nos campos e florestas.

E a Mé&e Divina

olhou para o fruto de suas entranhas

e viu que tudo era muito bom!

E quis dar a terra

0 maior de todos os presentes:

a capacidade de amar.

Por isso, gerou o homem e a mulher,

a sua imagem e semelhanca.

Olhou para eles e disse:

‘Como se parecem comigo!

Crescam e cuidem da Terra,

facam dela uma habitacdo agradavel’

A Mée Divina viu que tudo era muito belo,
sentiu que tudo era muito bom!

E fez uma grande festa

para celebrar o nascimento do mundo.

Assim sendo, é importante apresentar também assal@raos alunos, mitos da
criacdo que evidenciem também a imagem femininaoammmadora da Terra. Por exemplo,
0 mito grego de Gaia (Terra), a qual teria surgidwazio ou do caos gerando o Céu, Mar,
assim como também as Titanides e os Titas.

Quanto ao GT: Os primeiros filosofos, a l6gica sexipermanece, reforcando a
ideia de que somente a eles “0os machos”, estao/aels o dominio, o usufruto do campo
cientifico e filoséfico, materializando-se assimapalmente uma situacdo de preconceito
contra o sexo feminino, evidenciados nos conteddesnensagens dos GT em questéo, 0s
quais excluem as mulheres dos espacos de podeestigm, negando também a
pluralidade de papéis que as mulheres tém deserpe@rhos espacos de poder que elas
tém ocupado ao longo da histéria, tanto no camgratifico como no filosofico.

Refiro-me aos espacos e papéis ocupados por msilbeneo: Thean546 a.C.)
matematica e fisica, pupila de Pitagoras; Agnodibéa.C.), primeira mulher médica a
exercer a profissdo reconhecida pela lei AtenienbBemistocléia, (273 a.C.) filésofa,
matematica e alta profetisa de Delfos foi mestr&itlegoras e o introduziu aos principios
da ética; Maria, a Judia, (273 a.C.) foi a invesmtde equipamentos para a quimica,
como: o aparelho de destilacdo simples; o banhéartemn homenagem a inventora)
Hipéatia de Alexandria, (415 d.C.) cientista e filfs&s que escreveu textos sobre geometria,
algebra, astronomia, e credita-se a ela a invedgodudrometro, do astrolabio e de um

outro instrumento para destilar agua. Ao silensabre a existéncia de filésofas e
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cientistas do sexo feminino, dando visibilidade spta aos filosofos e cientistas do sexo
masculino, os conteldos dos referidos GT sao redistas, limitados, além de sexista:
Segundo Michel:

O sexismo existe quando os textos e as ilustrad@@sanuais escolares
e dos livros para criancas descrevem homens e maglhmeninos e
meninas, em fungbes estereotipadas, que ndo refietdiversidade de
papéis. A primeira manifestacdo do sexismo estéatwode se negar a
realidade social e a diversidade de situacdesgeochiaga até a dar uma
apresentagdo caricatural das imagens e dos papasculinos e
femininos. Relativamente a este aspecto, had undadei Pode-se
igualmente falar em sexismo quando os manuais a&ssolimitam-se a
expor uma situacdo existente, sem criticd-la oesmmtar alternativas.
[...] isso equivale, de fato, a aceitar implicitamert@esigualdades e as
discriminacdes contra as meninas e mulheres fvéido uma tendéncia
a reforca-las. (MICHEL, 1989, p. 49).

E bem verdade que a importancia da participacddnfeannos acontecimentos
histéricos decisivos para a humanidade — a exerdploparticipacdo das mulheres
populares no processo revolucionario francés —pdoium longo tempo silenciada, mas
nao irremediavelmente apagada, posto que, vozesgseram em seu reconhecimento.

Nesta perspectiva afirma Miranda:

O ultimo ato da participacao feminina na Revolugddaz por intermédio
das mulheres do povo, que agora fazem ouvir susssw® se metem na
politica. Isso se explica por duas razdes. Elasias primeiras atingidas
pela terrivel pendria que grassava desde o inicicado. Por isso
investiram contra os especuladores e atravessadore24 de fevereiro
de 1793, elas solicitaram que a Convencédo decestiggsna de morte aos
agiotas. Marat as aplaudiu. Os homens das secdgerdana aliam-se a
elas para derrubar os girondinos. Convidaram-radilaerar e votar com
eles. Durante as jornadas do golpe de Estado (&ladea 2 de junho de
1793), elas foram a rua, a Assembleia e as tribymilares da
Convencéao (BADINTER apud MIRANDA, 2010, p. 54).

Nessa diregéo, Clara Zetkin no texto Lénin e o M@nto Feminino, constante no
livro: A revolucdo sexual e a revolucdo socialistdescrevem a forma elogiosa e
respeitosa pela qual Lénin, o revolucionario e ws rincipais personagens da Revolucao
Russa de 1917, descreve a importancia da partémpatas mulheres operérias na
revolucdo russa, sem a qual, segundo ele, a ré®mhp teria acontecido:

Em Petrogrado, [...] o comportamento das mulhereletdrias durante a
revolucdo foi soberbo, sem elas muito provavelmerdie teriamos
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vencidos. De que coragem deram provas e que coragettam ainda
hoje! Imaginai todos os sofrimentos e as privagfigssuportam [...] Mas
mantém-se firmes, ndo se curvam, porque defendesowstesporque
querem a liberdade e o comunismo. Sim, as nossagr@s Sao
magnificas, seguras, capazes e incansaveis. Poademibsr-lhes postos
importantes nos sovietes, nos comités executivas,domissariados do
Povo, na administracdo (ZETKIN, 2009, p. 16-17).

As consideracgdes de Lénin se contrapdem conturdente a tradigdo historica
androfalocéntrica que segundo Nye propugnavam que:

As mulheres podiam marchar a Versalhes porque \gmes estridentes
exprimiam melhor a fome, emendar casacos, fazetargs) ser

inspiradoras como odaliscas imperiais desmaiandalieés em tecidos
transparentes, ser celebradas como deusas gredzantteeon, mas nao
eram cogitadas em papéis politicos responsaveif (N995, p. 22).

Nesse processo historico de depreciacéo e de dagagbo das mulheres, Edmond
Burke — ao contrario de Lénin referindo-se as nmelheevolucionarias russas —, se refere
as revolucionarias francesas de modo desqualifiegoigjorativo. Segundo ele, elas eram:
“as harpias feias e assassinas dass culottes(as furias do inferno sob a forma
desnaturada da mais vil das mulheres)” (SCOTT, 1p990). Demonstrando assim, seu
desapreco, e ingratiddo para com as referidasueioolarias.

Desapreco esse, evidenciado na misoginia presarugsao que este faz entre as
mulheres revolucionarias francesas e as criatusionmas e ferozes da mitologia grega.
Retomando a andlise percebo que no tocante a &aclda historia das mulheres na
perspectiva acima colocada, a colecdo didaticaamdacou. E ao evidenciar essa lacuna
histérica em suas paginas, nega 0 acesso a umegcantingente de homens e mulheres
da classe trabalhadora a um conhecimento sem ocage@hscientizagdo histérica desses
sujeitos ficard comprometida.

O GT: A lua - nédo traz novidade quanto a possidilel da educacéo das relacdes
sociais de género, na perspectiva da superacaexiEn® contra 0 sexo feminino. Os
conteudos das mensagens, — a exemplo dos outror@Tem questdo—, continuam
destacando unicamente o protagonismo masculinmalAfido foi do sexo masculino a
primeira pessoa a viajar pelo o espaco? Nao fobéamum representante do sexo
masculino a autoria da célebre frase “Este € unugrex passo para 0 homem, mas um
gigantesco salto para a humanidade”? N&o foi tand®sexo masculino os assinantes da

placa fincada por Armstrong e Aldrin — primeiroezygndo astronautas a pisarem no solo
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lunar —, cujos dizeres: “Aqui os homens do planeta puseram pela primeira vez 0os pés
na Lua. Julho de 1969 d.C. Viemos em nome de td¢uesrenidade”.

A frase“os astronautas caminham pela superficie com apenaexto do peso que
tém na terra e sdo capazes de se deslocar danmtegnaulos” revela uma ideia temporal
presente. E, considerando que nos ultimos temposudiseres tém tomado assento em
espacos antes inimaginaveis — como em posto denclmme NASA, sendo reconhecidas
com o prémio Nobel etc.—, os LD devem ser portaddeeGT que visibilizem também a
atuacdo das cientistas, astronautas, a exempldess BMarie Collins, primeira mulher a
pilotar um 6nibus espacial, comandando também ac&stEspacial Internacional (ISS), a
fisica Marie Curie ganhadora dos Prémios Nobelidied (1903) e de Quimica em (1911).
O que Ihe conferiu statusde Unica cientista registrada pela historia a geacégada com
dois Prémios Nobel (ROCHA, 2009, p. 135), e ougsmplos mais, a fim de “nivelar o
campo de jogo’. Afinal, mais mulheres atualmentegdm agéncias governamentais,
chefiam departamentos de universidades e mantémirgaadacadémicas de prestigio”
(SCHIENBINGER, 2001, p. 19).

A aventura espacial, ainda exerce um grande fascobre as pessoas e com
nosso(a)s aluno(a)s nao é diferente. Entretantstraroessa facanha, sob a perspectiva
unicamente masculina é desvirtuar uma realidadelgoasta, concreta. Por conseguinte,
prejudica o processo de aquisicdo do conhecimen{a)sl aluno(a)s, que precisam
compreender que o0 campo cientifico ainda preseiggiea conservadora, patriarcal que
permeou O processo historico da vida humana — d tpm sido excludente e
discriminatorio quando se trata das mulheres pelindo mais remoto aos dias atuais.

O(a)s aluno(a)s necessitam entender também, que ¢odqualquer espaco
conseguido pelas mulheres, seja no campo da astr@nseja no campo da filosofia, na
ciéncia, na politica ou ha economia, ocorreu agrae"desafio aos codigos convencionais
gue as compelia a confinar suas atividades asatarefineiras dos afazeres domésticos".
(idem, p. 57). Processo arduo, o qual demandolufisaxs de toda ordem, como também
um imenso esforco, intelectual e politico, por patéssas mulheres os quais ndo devem
continuar sendo negligenciados pelas praticas ctlares educacionais que tém o LD
como seu principal instrumento.

Oportuno se faz reafirmar, que os conhecimentagdtva pelos GT em questao,
enquanto parte constitutiva do legado cultural pradb pela humanidade devem ser
trabalhados em sala de aula sim. Nao de formarbiezada e excludente, mas numa

perspectiva problematizadora, adequadamente coatdda, de preferéncia
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concomitante ao trabalho com outros GT que tratermalheres de modo positivado, no
gual elas possam emergir como sujeitos da histém@o somente como meros objetos.

Ao realizar a leitura critica sob a 6ética dos essude género do referido bloco de
GT que tratam do universo exclusivamente masculisposto acima, percebo o histérico
eclipse dos géneros, no qual o género femininesepta o género eclipsado. Tanto pelo
pensamento filoséfico e cientifico quanto pela cogomia de tradi¢cdo judaico-crista.

Necessario se faz entdo, que o processo de enmsmdizagem que se da no
espaco de sala de aula ocorra numa perspectivand&wcao igualitaria, também no que
tange as relacdes de género, o qual favoreca ardgsecdo do mito da mulher dominada
versus homem dominador. Essa perspectiva exige a prokilagdo do intoleravel
siléncio histérico a respeito das mulheres enquanifeitos histéricos e agentes de
mudanca.

Desvelando assim, a insustentavel cumplicidadeirda#é@ncias — familia, igreja,
midia, escola e outras — reprodutoras do silencitomeobre a relevancia do papel
histérico das mulheres, silenciamento este, quetomieéim favorecido o processo de

dominacdo masculina. Nessa perspectiva, Bourdisimama a atencéo que:

E preciso reconstruir a histéria do trabalho histiv de des-
historicisacde ou se assim preferirem, a histéria da (re)criacdo
continuada das estruturas objetivas e subjetivadodanacdo masculina
gue se realiza permanentemente, desde que existeenkh e mulheres, e
através da qual a ordem masculina se vé continuanreproduzida
através dos tempos. Em outros termos, uma ‘histtasamulheres’, que
faz aparecer, mesmo a sua revelia, uma grande gartenstancia, de
permanéncia, ou seja, Igreja, Estado, Escola eifo, peso relativo e
funcdes podem ser diferentes, nas diferentes éBEAIRDIEU, 2010,

p. 100, grifo do autor).

Porquanto a veiculacédo de GT nos LD que favore¢carooesso de aquisicdo do
conhecimento numa perspectiva igualitaria das dekge género, revela-se de grande

importancia.

5.4.2 Anélise dos GT de universo exclusivamenterfimm

O bloco de GT disposto abaixo € parte constitutizgaunidade 1 (um): Trabalho,
profissdo e emprego, do livro 1 do Mdodulo IV e dédade 3 (trés), do livro 2 (dois), do
Modulo I, da CD Viver, Aprender para o 1° segneedt EJA. Este Modulo traz como

tematica geral: Vida Adulta, cujo Modulo 1l abordatematica: A mulher na sociedade
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brasileira, na qual o universo feminino € evidetigsiam 9 (nove) GT. Deste total 3 (trés)

GT foram selecionados para o procedimento anali@cmencionado bloco de GT aborda

tematicas relacionadas as mulheres dando espesialqgie aos espacos e papéis que essas

vém assumindo tanto no universo doméstico fangbano no mundo do trabalho.

O fato de as mulheres nesse momento se constiteirewbjeto de maior atencao
nos GT da CD analisada, uma questdo se colocaiaestrrendo uma situagéo sexista
com prejuizos para o sexo masculino? N&o, a CD testando realizar uma politica
equitativa, uma atitude positivada com relacdo athenes. Posto que, durante um longo
periodo histérico as vozes femininas foram siladasa suas reivindicacbes como
mulheres, trabalhadoras e maes foram ignoradass ghBreitos como cidadas
desrespeitadas.

De modo geral, as tematicas constantes neste lbecGT sdo de universo
exclusivamente feminino e dizem respeito a vidarganizacdo e a luta das mulheres,
guestdes comuns ao cotidiano das alunas da EJfyas se abordados adequadamente
podem despertar o interesse e o envolvimento dasnaswee favorecer o processo de

aquisicao da leitura e da escrita. Segundo Mo@aesroz

Quando os alunos sentem-se parte da vida de unnogé&nmlquer um
gue atraia a sua atencdo, o trabalho arduo e ttalie escrever se
torna irresistivelmente real, pois traz uma recampetambém real,
qguando engajado em atividades em que os alunosidecas
importantes (BAZERMAN, apud FREITAS e MOURA, 20@8,11).

Esses conteludos ao trazerem elementos com o0s gsiamunas podem se
identificar apresenta uma teia de sentidos e siguibs para elas, pois suas histérias de

vida sdo marcadas por experiéncias semelhantes.

Quadro 14 — Tematica sobre o trabalho

O TRABALHO DA MULHER

Tradicionalmente, o trabalho atribuido as mulheresera s6 a maternidade, o cuidado dd

fora e dividem com o marido as despesas e respbtidadbs com a casa e os filhos.

No Brasil, as mulheres recebem em média metade dealarios dos homensPara a
Organizacéo Internacional do Trabalho, a situag@®ondulheres esta melhorando e, se 0 ritmo 3
se mantiver, em 475 anos as mulheres conseguirgrayjualdade salarial com os homens (Te
transladado do LD do aluno Viver, Aprender: eduoadd jovens e adultos, volume 1, 2002, p.1
grifos nossos).

casa e dos filhosEntretanto, hoje em dia s6 uma pequena parcslendtheres vive dessa maneiral
Para as mulheres camponesas, ‘cuidar da casa’ intiabalho na roca. Nas cidades, muitas
mulheres vivem sozinhas com seus filhos e sdoiasigais responsaveis por eles. Outras traballham

tual
Kto
64,
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O trabalho para as mulheres, em todos os tempasutea importancia fundante
em suas vidas. Se bem que em formatos difererépgndendo do estrato social a qual
elas pertenciam. O confinamento feminino ao espageado, domeéstico (lugar de
reproducdo da vida), no qual a maternidade eranaipal atribuicdo das mulheres, além
dos cuidados da casa e de seus familiares, dieitesw passado das mulheres oriundas da
nobreza e, posteriormente, (com o advento do digpi@), da burguesia. Quanto as
mulheres das classes populares, seja camponesapeararia, desde sempre foram
obrigadas a desempenhar a dupla jornada de trabaillenciando concomitantemente
com o mundo do trabalho social e do domeéstico.

Portanto, ndo se pode atribuir a todas as mulhgrealmente, a exclusividade do
trabalho reprodutivo, sob pena de cairmos na athamdiipécrita do mito do amor
maternal, produzido pela ideologia burguesa, dade @ maternidade foi e, ainda é
vivenciada — especialmente no sentido material +mddo diferente pelas mulheres de

statussociais também diferenciados. Nesse sentido, afltohedo:

A ideologia burguesa do amor maternal mostrou gda hipocrisia ao

ser imposta para a mulher de todas as classesssoaés sO valeu de fato
para a mulher burguesa, que tinha condi¢des migteriaspirituais para
ser mae. As mulheres que nao eram da burguesia farafiscadas pelo
capital e transformadas em forca de trabalho. Ejaom seus filhos!

(TOLEDO, 2008, p. 37).

Quando o GT acima generaliza afirmando que: “Tradaimente, o trabalho
atribuido as mulheres era s6 a maternidade, o @oida casa e dos filhos”, traz uma
informacé&o parcial, dificultando a compreensdoaddidade, num sentido maior por parte
do(a)s aluno(a)s na perspectiva da totalidade. @Gsenpao essa, necessaria ao processo
critico de desvelamento da realidade opressoratiobjprimordial da Educacao de Jovens
e Adultos.

Quadro 15 — Tematica sobre dupla jornada

A DUPLA JORNADA DE TRABALHO

Eu trabalho a noite, deixo meus 3 filhos dormindmiae 14 vou eu. Eu estou
trabalhando num lugar ha 8 meses e ndo assinaraharoarteira. Trabalho num bar das B
horas da noite até de manha. As vezes, em cam@derhdo, vai até 6 horas, 6 e pouco, ai gu
falo pra dona:

Olha, ja séo 6 e pouco, a senhora deixa eu ir anporque essa hora a turma ja esta
levantando l& em casa. Ai eu tenho que dar caf@arcde tudo..

Eu chego em casa, cuido deles, lavo louca, lavpa,diaco tudo, faco almocgo. Depais
do almogo eu durmo um pouquinho, mas um pouquingsmuo. Ai eu levanto, comego a lavar
os pratinhos do almoco, lavo o banheiro ali foéadpu banho neles e dou a janta para eles.
Quando eu vou sair para trabalhar ja deixo os Bidalo. (Texto transladado do LD do alupo
Viver, Aprender: educacéo de jovens e adultos,mel@, 2002, p. 172,).
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As informacdes constantes no GT acima disposto,atitulo: A dupla jornada de
trabalho € complementar ao GT: A mulher no merabtrabalho, e ambos se constituem
em um exemplo emblemético, no que se refere aqaotih CD Viver, Aprender — quanto
a respeitar um dos principios basicos da EJA —, dgfende como imprescindivel
desenvolver o trabalho politico-pedagdgico a pédtirealidade do(a)s aluno(a)s.

A mulher anénima, mae trabalhadora que relata restee texto, cenas cotidianas
de sua vida, no espaco privado familiar e no espabtico do mundo do trabalho, traz
consigo um histérico analogo aos das alunas da EdAyta pela sua sobrevivéncia e de
seus familiares. Por se tratar de um GT cujas nmigbes se complementam foram
analisados mantendo a perspectiva de complemeadatid

Quadro 16 — Tematica sobre mercado de trabalho

A MULHER NO MERCADO DE TRABALHO

No Brasil, as mulheres estédo cada vez mais trahddhfora de casa, a fim de aumentar
sua renda ou assegurar o sustento da familia. B, £8am 23 milhdes de trabalhadoras; em
1995, elas chegam a 30 milhdes. Em 1995, de cal&rdifalhadores, 40 eram mulheres. Nao
estdo incluidas nesse namero as donas de casa.

As mulheres tém procurado mais o trabalho fora y@oios motivos: dificuldades
econdmicas na familia; maior aceita¢do do trabfdhwnino; a diminuigcdo do numero de filhgs
e novos desejos de consumo da familia.

Recentemente, as mulheres em geral tém conseguidsiudar mais anos que 0§
homens. Por isso, também tém conseguido chegar a cargabef@a e ocupacdes de maipr
prestigio, como médicas, arquitetas e advogadasmAkeres agricultoras também t&m
aparecido mais nas lutas pelos direitos dos trabales.
Até o final dos anos 70, a maioria das mulherestigimalhava era jovem, solteira e sem filhps.
Ja em 1995, ha um grande aumento do numero de masilhis velhas, casadas e com filhjos,
gue trabalham fora.
Apesar de todas essas mudancas, muitas coisas aindermanecem iguais para as
mulheres. Elas sdo discriminadas no trabalho, pois ganhanmosmgue os homens fazendd o
mesmo tipo de trabalho. Por exemplo, se um homathagam média 100 reais por um tipo [de
trabalho, pagam-se apenas 60 reais para uma nguibeealiza esse mesmo trabalho.

Mesmo trabalhando fora, as mulheres ainda sdospsngaveis pelos cuidados com a
casa e com os filhos. Como as creches e as priaes@w insuficientes em nosso pais, mujtas
recorrem a ajuda de parentes, vizinhos e dos fillais velhos para cuidarem dos pequenos. A
participacdo dos homens nesse ponto ainda € nedgigepa.

Também os servigcos publicos ndo estdo organizaai@s gssegurar as mulheres bgas
condicbes de trabalho fora. Os postos de saudegcatas tém horarios limitados, como sg as
maes estivessem ainda o tempo todo em casa.

Muitas vezes, elas optam por trabalhos em tempagbau abrem m&o de empregps
com carteira assinada, porque buscam horarios fleais/eis e locais de trabalho mais
préximos da casa e dos filhos. Tal ‘escolha’ padstdr suas oportunidades de crescimento
profissional.

Assim, pode-se dizer que a participacdo da mulbemarcado de trabalho hoje esta
marcada ao mesmo tempo por muitagdancas e conquistas e a permanéncia de situacdes
de sobrecarga de trabalho e discriminacaddTexto transladado do LD do aluno Viver,
Aprender: educacéo de jovens e adultos, volum8@ p.17(-171,grifo nosso,
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Os GT dispostos acima sdo bem significativos patanjunto das mulheres que
constitui a EJA, ao apresentar narrativas que rterggpressar o muito vivido pelas
mulheres no mundo contemporaneo, referentes as dutanquistas, evidenciadas pela
sua insercdo tanto no que se refere ao processscdéarizacdo, quanto ao mundo do
trabalho produtivo e economicamente reconhecido.

Nas ultimas décadas foram muitas as transformag@asidas na sociedade, nos
campos politico-econdmico e sociocultural, cujdiexes foram sentidos profundamente
pela familia enquanto unidade de producao da wddidjana. Entretanto essas mudancas
afetaram diferentemente os homens e as mulheres.

Dentre essas mudancas destaco as que atingiratant#rge a vida das mulheres
como: o controle da natalidade, o qual repercutiudiminuicdo do numero médio de
pessoas por familia. “Os nucleos familiares es#dila ¥ez menores, pois as brasileiras tém
cada vez menos filhos. Em 1992, a taxa de fecudditiatal era de 2,8 filhos por mulher;
em 2008, era de somente 1,8" (IPEA, 2010, p. 3emals o acentuado processo de
transitoriedade das relagcOes afetivas, vem prowlmcaraumento da instabilidade conjugal,
e dos divércios. Por conseguinte, sdo desenhadossoarranjos familiares no seio da

sociedade brasileira no qual, conforme o Institl#desquisa Econdmica Aplicada:

O arranjo familiar mais comum ainda é o de casal @ithos, contudo
sua importancia vem caindo ao longo dos ultimossariem 1993,
correspondia a 62,6% das familias brasileiras; €082 caracterizava
48,2% delas. Paralelamente, ganham importancia asilids
monoparentais e unipessoais, e, ainda que timidamem crescendo o
namero de casais sem filhos. Em todos esses modelda vez mais
mulheres sao identificadas como principais respaisdela familia: em
1993, 22,3% dos arranjos familiares eram chefiggwsmulheres; em
2008, chegamos a 35%. Chama ainda mais atenc¢ao nmentu
significativo de familias nas quais as mulheresmaesom cdnjuge sao
identificadas como pessoa de referéncia. Entre 23888, esse nimero
subiu de 2,4% para 9,1% dos arranjos familiares comjuge sendo
chefiados por mulheres (idem, ibidem).

No entanto, se muito mudou, muito ainda continuma s&iores alteracées nos lares
brasileiros, nos quais ainda persiste a divisabdi@al sexual e estanque do trabalho, que
se materializa em papéis sociais distintos e @@atios entre o sexo masculino e o
feminino, a qual delega o trabalho domeéstico, ddaclos com os familiares como encargo
exclusivo de sexo feminino. “A exclusividade femimide gestar, parir e amamentar se
estende, portanto, a todas as demais tarefas pareas ndo importaria 0 sexo de quem as
realiza” (IPEA, 2010, p. 5).
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Assim sendo, ainda permanece a desigualdade rsgesl sociais de género, no
tangente ao tempo despendido com a realizacaoraloalltos domeésticos, dos quais as
mulheres ainda sdo as principais responsaveis roafconstatacao na tabela abaixo:

Tabela 2 — Propor¢céo de pessoas com 10 anos ou ntpis realizam afazeres
domesticos e numero médio de horas semanais dediaados afazeres domésticos, por
sexo — Brasil, 2001 e 2008

2001 2008
MULHERES | HOMENS | MULHERES | HOMENS

REALIZA AFAZERES | 89,6% 42,6% 86,3% 45,3%

DOMESTICOS

NUMERO MEDIO DE HORAS | 29% 10,9% 23,9% 9,7%

SEMANAIS DEDICADAS AOS

AFAZERES DOMESTICOS

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domiclligtitfuto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(PNAD/IBGE). Elaboracéo propria.

Essa divisdo sexual e desigual do trabalho é fundmmh um conjunto de
estereotipos o qual estigmatiza positivamente o sexsculino como o0 unico responsavel
a prover a familia e, negativamente, o sexo femnirgomo o responsavel Unico pelo
cuidar. Além de atribuir urstatusde menor importancia ao trabalho da cuidadorasées
processo, secundariza a importancia do trabalhonddseres, reforcando e reproduzindo a
desvalorizacdo e a exclusdo do sexo feminino, emlastaas esferas da vida social,
especialmente no mercado de trabalho, espaco poeléexia de outras tantas
desigualdades: salarial, desigualdade de poder, qie segundo Fontoura, Pinheiro,

Galiza e Vasconcelos geram:

[...] as nocdes de homem-provedor e mulher-cuida@odas mulheres
como forca de trabalho secundaria séo reforcadanifésta-se também
na organizagdo do mercado de trabalho a partir idearguizacao
estabelecida entre ocupag¢des mais bem remuneradiesestoras de
maior status social — entendidas como tipicamente masculinas — e
ocupacdes mal remuneradas e desvalorizadas sowctelnassociadas as
tarefas de cuidado — entendidas como tipicament@nieas. Esses
elementos possuem aspectos socioecondmicos e ®iodohue
impactam a distribuicdo de recursos, bens e sexvigem como do
poder, desempenhando papel central na reproduciaetagualdades
sociais. (IPEA, Comunicado n° 40, 2010, p. 23).
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Apesar de todos os avancos que vem ocorrendo medade, evidenciados pela
presenca cada vez maior da populacdo feminina moanh@ de trabalho, no espaco da
escola, inclusive da universidade, buscando meajhalificacdo, ainda persiste a politica
historica e secular da desigualdade salarial eadantento entre homens e mulheres no
mercado de trabalho. Situacdo desigual que se liesdam outros contingentes de
desigualdades advindas de praticas difusas derdisacdes e esteredtipos.

Ao concluir o procedimento de analise dos GT: Aldyprnada de trabalho e As
mulheres no mercado de trabalho -, posso infeerauD Viver, Aprender apresenta um
consideravel avanco, no que tange a perspectivguddédade das relacbes de género ao
tratar significativamente do universo feminino,acapntribuicdo ao processo de aquisicéo
do conhecimento do(a)s aluno(a)s foi enriquecidareplementada pelo GT: Mulheres em
Movimento, disposto logo abaixo.

Quadro 17 — Trabalho e exploracao

MULHERES EM MOVIMENTO

Na Zona Leste da cidade de S&o Paulo moram, ngrande maioria, trabalhadores pobres
industrias, do comércio e de servigos. A regidarérde de servicos basicos como agua, luz, asf
transporte, moradia, salude e educacdo. Mas, nessmamregido, nascem indmeros movimer
populares reivindicando essas condi¢ces minimassgaviver na cidade.

Essa historia comegou na Capela do Monte Sante amdndes se reuniam para rezar §
sempre discutiam os problemas do bairroTodo fim de ano, as maes faziam um planejamento
registrar os principais problemas que elas iriasolk@r no ano seguinte. Para o ano de 188
planejaram resolver o problema da taxa da APM, Assoacdo de Pais e Mestres.

A Associacdo de Pais e Mestres foi criada para atane unido entre pais e professores, f
0s pais e professores ajudarem a diretoria a tmmata da escola, para que todos colaboren
melhoria da escola e para ajudar também aquele ahais pobre, aquele que néo tiver dinheiro
para comprar um lapis e um caderno.

Acontece que a maioria das maes ndo sabia dissmdQuam matricular seus filhos n
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escolas tinham que pagar uma taxa. Essa taxa ¢nsrde desespero de muitas maes que néo tinham

o dinheiro. Assim, todo ano era aquela chorad@haitas criancas eram prejudicadas nas esc
porque ndo tinham pago a taxa da APM: ndo recelriaranda,
eram obrigadas a ficar em filas separadas etc.

Era por isso que esse assunto estava no plane@uahergrupo de maes da Capela do Mo
Santo.E a primeira providéncia delas foi pesquisar as leisobre a APM.

Com o estudo, as maes descobriram que, pela texaada APM nao era obrigatoria, s6 pa
quem quiser e tiver condi¢cdes. Além disso, a calaras® pode ser feita depois do encerramento
matriculas. Assim, as escolas que cobravam takansada matricula estavam fora da lei.

Contra isso, o grupo de maes da comunidade de Monganto organizou sua primeira luta
no setor da educacaoEssa luta se estendeu por outros bairros da Zeste de Sao Paulo. O gruy
foi ganhando forga e passou a ser o Movimento ded&dio da Zona LestAs médes ganharam a
batalha contra as taxas da APMe esse foi 0 primeiro passo para que 0 movimenergpenhasse ng
questdes de mais vagas e melhoria do ensino plldmuguistando muitas outras vitérias, c(
participacdo direta nas escolas da regido. (Teastatdado do LD do aluno Viver, Aprender: educa
de jovens e adultos, volume 2, 2002, p. 176-177).
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Mulheres em Movimento ao tratar da organizacdo duta reivindicativa do
coletivo de mulheres populares, disponibiliza iniotes informagdes o(a)s aluno(a)s da
EJA, a medida que traz exemplo positivado da atupgética das mulheres, traduzida em
ganhos e conquistas sociais para toda comunidade.

O referido texto favorece duplamente o trabalhadtipotpedagdgico desenvolvido
no espaco da sala de aula. Dito de outra formayigenciar a importancia da organizacao,
participacdo, comprometimento e engajamento dashereg nas Iutas para a
transformacao da realidade opressora, favorece@ae$s0 educativo das relagdes sociais
de género, e também a conscientizacao criticae&as homens e mulheres, que nesse
processo se descobrem sujeitos politicos e tranaftores, e, como tal negam a ideia de

simplesmente se adaptar ao mundo opressor, indsca lle sua transformacéo.

5.4.3 Anélise dos GT do universo feminino e do mkisc

Intencionando estabelecer um parametro compardévaomo mulheres e homens
sao tratado(a)s nos GT da CD Viver, Aprender, elemdloco de GT constituido de 20
(vinte) GT, disposto abaixo, porque supostamesteseGT tratam do universo feminino e
também do universo masculino: Vende-se, Declarbigéiversal dos Direitos Humano&

Escraviddo no Brasil, Resisténcia e luta, 11é ARR@mo a liberdade, O trabalho livre nas

cidades, O trabalho livre nos campos, Trabalhadaregreve O desemprego tecnolégico,

Brasileiro usa criatividade para driblar crisgriancas e adolescentes vivem nos lixdes,

Taxa de mortalidade infantil, Associacdo de SauaePdriferia de Sao Luis, Votar e

acompanharVotar € um direito e um dever do cidaddotadura X Democracia, O

governo BrasileiroJustica para todos e Direitos de ter direitos.

Deste bloco de 20 (vinte) GT foram analisados, &ssGT (os que estdo
sublinhados) correspondentes a 30% do total qimadd. A andlise dos conteudos dos
referidos GT foi realizada em dialogo com os estudias relacées sociais de género. As
tematicas abordadas sao relevantes e contribudorrda significativa com o processo de
construcdo de cidadania, e da aquisicdo do conkatindo(a)s aluno(a)s.

Na condicdo de trabalhador(a) inserido(a)s no mutaldrabalho formal ou na
informalidade, o(a)s alunas(o)s em processo depdapgdio do codigo escrito, (da leitura
da palavra), ja portam consigo um vasto conhecionéet mundo, (leitura de mundo),

forjado, experienciado, cotidianamente na suaga&ocial. Por conseguinte, os contetdos
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constantes nos referidos GT estdo bem proximosedbdade destes sujeitos. Nesse
sentido, a CD Viver, Aprender é adequada e se it@ngm um bom instrumento
pedagdgico.

Vale registrar, que essa contribuicdo apresent® denite, advindo da propria
natureza do GT com sequéncia tipoldgica predomenaente expositivo-explicatiy cuja
tarefa primordial € informar, transmitir o conheemo supostamente pronto e acabado.
Dificultando assim, a problematizacao e a reflexdiica sobre o mesmo.

No tangente a perspectiva da igualdade das relao@ess de género, os conteldos
deste conjunto de GT ndo poderiam estar mais disdws. A comecar pelos titulos. Dos 6
(seis) GT analisados neste bloco, 4 (quatro) GTpregaram na redacao de seus titulos
uma linguagem excludente e sexista, quais sejaabalradores em greve; Brasileiros
usam criatividade para driblar crise; Votar é uneith e um dever do cidad&do; O governo
Brasileiro.

A linguagem sexista empregada nos titulos destesafdgou textualmente a
presenca feminina. Assim sendo, a leitura crigof,a luz dos estudos de géneros nos leva
a diversas indagacoes: a empresa a qual o GT, Ihsalomes em greve se refere apenas
empregou a populagdo masculina? O que ocorreu sanubneres? Por que ndo aderiram
ao movimento grevista? Quanto ao GT Brasileirosnusaatividade para driblar crise. SO
os brasileiros? As brasileiras sdo desprovidas ragividade? Votar € um exercicio
exclusivamente da cidadania masculina?

Considerando que a populacdo da EJA € constitledaedsoas jovens, adultas e
idosas, que sofreram ao longo de suas vidas, as diaersas formas de excluséo,
evidenciadas pela negacéo de seus direitos sbéisiisos, elas tém o direito de conhecer o
precesso historico de negacédo e também de congleissas direitos. Nesse sentido, o GT
acima disposto representa uma grande contribuigdoactrabalho politico-pedagdgico na
perspectiva critica de constucéo de cidadana.

Quadro 18 — A busca pelos direitos

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Artigo | — Todos os seres humanos nascem livregiai$ em dignidade e direitos e, dotados
como sao de razao e consciéncia, devem comporfeatesmalmente uns com 0s outros.
Artigo Il — Toda pessoa tem todos os direitos erlilades proclamados nesta Declaragéo, sem

distincdo alguma de raga, cor, sexo, idioma, @igiopinido politica ou de qualquer oufra
indole, origem nacional ou social, posicdo econamiascimento, ou qualquer outra condicgo.
Artigo lll — Todo individuo tem direito a vida, &érdade e a seguranga da sua pessoa.
Artigo IV — Ninguém sera submetido a escravidaosewidao; a escraviddo e o trafico e
escravos sao proibidos em todas as suas formas.
Artigo V — Ninguém seré submetido a torturas, pelaales ou tratamentos cruéis, desumanos
ou degradantes.
Artigo VI — Todo ser humano tem direito, em todatpaao seu reconhecimento como pessoa
perante a lei. (Texto trasladado do LD do alunceYiprender: educacdo de jovens e adulfos,
volume 3, 2002, p. 220-221).
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A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948pguanto documento
histérico basilar & protecdo dos direitos humancmoecombate as suas violagbes se
constitui em um recorte de conhecimento importagtee precisa ser apropriado
criticamente pelo(a)s aluno(a)s da EJA. Nesse mwmanCD Viver, Aprender se faz
coerente e apropriada pedagogica e politicamente.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1@®&orada também num
contexto histérico, de um o mundo pds-guerra, rad gsl nacdes se encontravam desejosas
de liberdade, justica e paz, apresenta em suadedmga linguagem inclusiva ndo sexista,
sem, no entanto, alterar o sentido e o significddodocumento, preservando seus
principios basicos.

Segundo o artigo 1 dessa declara¢dodos os seres humanosascem livres e
iguais em dignidade e direitos e, dotados como d&iadazdo e consciéncia, devem
comportar-se fraternalmente uns com os outros” (BAQ 2004, p. 220-221, grifos

nossos). E prossegue em seu art. 1, inciso llaasitio que:

Toda pessoatem todos os direitos e liberdades proclamadoganes
Declaracdo, sem distingdo alguma de raca, sxQ, idioma, religido,
opinido politica ou de qualquer outra indole, arigeacional ou social,
posicdo econbmica, nascimento, ou qualquer outradic@o (idem,
artigo, 2, inciso Il, grifos nossos).

Contrariamente, a Declaragdo Universal dos DiretosHomem e do Cidadao
elaborada anteriormente em 1789, utilizou uma higgm sexista, excluindo as mulheres
da condicdo de cidadas politicas e de sujeitosrdeos: “Todos os homensascem livres
e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados #d@&ora consciéncia e devem agir em
relacdo uns aos outros com espirito de fraternidaflssim sendo, o compromisso
iluminista de liberdade e igualdade foi pensad@ patlos 0os homens, e ndo para todos o0s
homens e todas as mulheres.

Ao eleger o sexo masculino como unico representiteumanidade, a Declaracao
Universal dos Direitos do Homem e do Cidadédo inemguormalmente a concepcgao
universal de individuo. E, assim é evidenciado usoutso sé parcialmente libertador, do
qual as mulheres foram banidas.

Quanto a perspectiva da igualdade das relacbesaisode género, ficou
prejudicada, pelo fato de a CD Viver, Aprender drapara o espaco da sala de aula
somente o fragmento da Declaragdo Universal dositBsr Humanos de 1948 acima

dispostos.
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Teria progredido mais se tivesse apresentado as Be&laracdes, e, assim
oportunizado o(a)s aluno(a)s a reflexao criticaesas distintos contextos histéricos nos
quais elas foram produzidas e no quanto a Declardgé@/ersal dos Direitos Humanos de
1948, proclamada pela Organizacdo das Nacdes Uf@Mdbl) avancou da Declaracao
Universal dos Direitos Do Homem e do Cidadado de91f8oduzida pela Assembleia
Nacional Constituinte da Franga revolucionaria.albda seria importante confrontar as
mencionadas Declaragbes com a verséo feministdydep® de Gouges.

Ademais, € importante para o(a)s aluno(a)s comgezem 0 processo no qual a
luta histérica dos estratos sociais dominados esnabde direitos é forjada cotidianamente.
Nesse processo, a Declaragdo Universal dos Dirddoslomem e do Cidadao de 1789
registra a defesa dos direitos de cidadania restitopulacdo masculina.

Posteriormente com o advento da Declaracdo UnivdosaDireitos Humanos de
1948, a defesa desses direitos vai ampliando-se @aampo dos direitos econdmicos e

sociais. Pinho, Lucena, Régis e Dantas, referird@{3eclaracdo de 1948, revelam que:

Um fato importante desta declaracdo é que ela uas dategorias de
direitos até entdo separados: direitos civis etipo§i e os direitos
econdmicos, sociais e culturais. Os primeiros daiomvalor a

liberdade e surgem no contexto do Liberalismo égoco. A

Declaragdo Francesa (1789) e a Declaracdo Amer{dair6) defendem
que a liberdade s6 seria possivel com a limitag@dntervencdo do
Estado. J&4 o0 segundo grupo de direitos tem a igdaldcomo valor
principal, surgindo no contexto da Revolucdo Rufbal7). Esses
direitos estdo propostos na Declaracdo dos DirditoBovo Trabalhador
e Explorado. Portanto, com a Declaracdo Universas direitos

Humanos surge uma nova geracdo de direitos humanmogue se torna
impossivel falar dos direitos civis e politicos séamar também dos
direitos econdmicos, sociais e culturdddNHO, LUCENA, REGIS e

DANTAS)®,

Para que o(a)s aluno(a)s possam compreender mréita o processo historico no
qual a classe trabalhadora vivencia momentos dencasAimites, mudancas e
permanéncias — no tangente a conquistas de seritogli-, demanda que eles e elas
tenham acesso a visdes plurais da histéria. Nemsids, o estudo dos dois marcos
historicos: A Declaracdo dos Direitos do Homem @d891- pensada em um momento de
perspectiva liberal de economia, pautada na defesaireitos politicos e civis masculinos

do contexto revolucionario burgués — e a Declaral@® Direitos Humanos de 1948 —

o Citagdo retirada do texto fonte: Declaragdo Unaddss Direitos Humanos — DHnet -

Direitos. Disponivel em: www.dhnet.org.br/dadossos/dh/br/pb/.../2/deconu.html.
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pautada numa perspectiva de igualdade, mais prédamadeais proletarios socialistas — €
de grande relevancia, ndo considerada pela CD Vymender -, quando esta apresenta sé
uma das Declaragoes.

Voltando a perspectiva da igualdade de género, daegarminantemente pela
Declaracédo dos Direitos do Homem e do Cidadao éperada posteriormente (159 anos
depois) pela Declaracdo dos Direitos Humanos, en@seu preambulo é possivel
visualizar a defesa dos direitos civis, politicespnémicos, sociais e culturais, dos seres
humanos, ndo mais somente do homem, mas tambémudtzeres.

Quadro 19 — Mulheres e direitos civis

TRABALHADORES EM GREVE

A greve geral de 1917 teve inicio no més de jueho Sao Paulo, no bairro da Mooga,
onde se localizava a Fabrica de Tecidos Crespbp@sarios entraram em greve por aumento
salarial e também em protesto contra a ampliaggordada de trabalho noturno. No mesmo
més, os trabalhadores da empresa téxtil Estamjparéanga também entraram em greve. Em
julho, foi a vez da cervejaria Antarctica, tambémMooca, aderir ao movimento.

A greve alastrou-se pela cidade de S&o Paulo,iadiogerca de 35 mil trabalhadores.
Depois, 0 movimento atingiu o interior do estad@de Paulo e 0 estado do Rio de Janeiro.

Com o fortalecimento da greve, ampliaram-se asndinacdes: jornada de oito horgs,
semana de cinco dias e meio, fim do trabalho doomeeguranca no trabalho e pontualidade no
pagamento. Também foram feitas reivindicacGes j@mtogoverno: reducdo dos precos dos
aluguéis e do custo dos alimentos, respeito adalile sindicalizacao, libertacdo dos operarios
presos e recontratacdo dos grevistas.

O Estado e os industriais foram obrigados a neg@cien 0s operarios. Os operarips
conseguiram um aumento salarial, pagamento deicsaf&xos a cada més, recontratacdo dos
grevistas e que seriam feitos esforcos para a meltie condicdes de vida dos operarios. (Texto
trasladado do LD do aluno Viver, Aprender: educad@govens e adultos, volume 3, 2002, p.
235).

Esse movimento reivindicativo, mencionado pelo @&paksto acima, evidenciou a
greve como instrumente de luta dos trabalhadores,spus direitos frente a classe
patronal, diante do agravamento das mas condigdesdd e trabalho, como também do
achatamento salarial. O GT em tela trata de um mMmemio grevista ocorrido em 1917, o
qual permite visualizar ja naquele momento umaacerhsciéncia de classe, evidenciada
pela postura reivindicativa e de luta dos oper&indefesa de seus direitos. No entanto, o
conteudo nao informa sobre o impacto da vitérivdaolucdo Russa ocorrida na mesma
data. Ndo menciona se 0s operarios grevistas fdemgum modo influenciados pelos

ventos revolucionarios do leste europeu. Conforin@ma Lamounier
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Em marco, um més apenas depois da revolucéo deiieyer Russia ja €
mencionada em uma importante greve de calcet&rmgulho, no maior
comicio da grande greve de 1917, Jodo Batista Mhilitante anarquista,
entusiasma-se com o exemplo da Rudssia Revoluciondiestes
primeiros momentos, invariavelmente, as referénéiasevolugdo se
ligam aos anarquistas que no periodo de 1917 e &3fi8/am em franca
ofensiva dentro do movimento operario [..] LAMOUEWR, apud
BARTZ, 2011, p. 11)

A auséncia dessas informacdes se constitui em ato historico cuja superacao
demanda do(a)s professore(a)s da EJA a necessidadalizarem a complementacéo de
informacé&o fundamental ao processo de conscieatiziaigtorica do(a)aluno(a).

A greve de 1917 teve como cenario, inicialmentanddstrias téxteis paulistas, e
foi um momento historico que marcou o inicio dogesso de industrializacdo do pais, no
qual o(a)s operario(a)s comecam a se organizaseecanstituirem como classe, € o que
evidencia a presenca naquele momento do Comitéefles® Proletaria, composto pelos
representantes das ligas operarias, das corporagdaegeve e das associacdes politico-
sociais (DIAS, 2007). Despontando dai o embridordanizacéo sindical.

Considerando a temética abordada, na qual os a@EeEFarecem como sujeitos,
atuantes, protagonizando um acontecimento histodeo grande relevancia para a
sociedade brasileira, especialmente para a claaballtadora, posso afirmar que a CD
Viver, Aprender esta coerente com a selecdo deeddas que contribui com as demandas
educativas do(a)s trabalhador(a)es aluno(a)s. t@ntee ainda persiste na politica
equivocada de género.

Dito de outra forma, no processo de didatizacasekecdo das tematicas é
coerentemente acertada, na adaptacao do GT, a Qjuestho, utiliza a forma masculina
generalizada para transmitir o contetdo: se repdota&xclusivamente aos operarios, aos
trabalhadores e aos grevistas, evidenciando cdesiante a pratica de sexismo
linguistico, na qual o género feminino foi inteireme apagado. Nesse aspecto, a referida
CD néo tem conseguido avancar. A presenca do sexianCD Viver, Aprender &
identificada também no momento em que o GT: Traklles em greve, (disposto acima),
elencou as reivindicagbes do movimento grevistarisupdo as reivindicagbes das
mulheres: “que seja abolido o trabalho noturnordaklheres” (DIAS, 2007).

Outro aspecto do sexismo, além do linguistico, eggufo nesse GT, que nos
chama a atencgdo é o proprio titulo: Trabalhadoneg®ve,para relatar um movimento

grevista que iniciou em um espaco de trabalho gamuente feminino: as industrias
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téxteis desde seus primordios empregaram predotemante a forca de trabalho das
mulheres. "Em 1901, as operérias, [...] juntamenta as criangas constituiam 72,74% da
mao de obra do setor téxtil, denunciavam que garhaauito menos do que os homens e
faziam a mesma tarefa, trabalhavam de 12 a 14 hoaagabrica e muitas ainda
trabalhavam como costureiras, em casa” (BLAY, 2@0506).

Ao negar a participacdo das mulheres num eventor@uesentou um marco na
historia da organizagéo da classe trabalhadordéirascomo foi a greve de 1917 a CD
Viver, Aprender, através deste GT, traz para o gsma sala de aula uma historia
mutilada, uma visédo parcial dos fatos, materiabizad ocultamento da participacdo das
mulheres operarias no referido evento. Essa situsggista, que discrimina as mulheres
deve ser problematizada, desestabilizada e desgmi@spelo conjunto de educadore(a)s.

Para favorecer esse processo:

Convém promover a publicagdo de livros ndo andtdcés,
incentivando as mulheres a que 0s escrevam, ei@rassm para gue se
exerca um controle eficaz dos tracos sexistas inosslde texto. Da
mesma forma que n&o se concede permissao paralieap&b de um
livro de texto que contenha erros de ortografise gustente ideias
anticonstitucionais ou que constitua uma ofensa gaupos ou pessoas,
ndo devem ser tolerados textos que discriminem implta ou
explicitamente a mulher, nem livros de histéria que ignorem,ja que
este fato produz nas meninas um sentimento coldévaferioridade que
as situa em consideravel desvantagem diante dorh@as aproxima da
ideia de que as ac¢des das mulheres tém tdo polao gae ndo podem
influenciar no desenvolvimento da histéria. (MORENI®99, p. 75,
grifos nossos).

No processo de adaptacao e didatizacdo a CD \Ayeender, especificamente no
GT: Trabalhadores em greve, omite a atuacdo dakemasl. Omissdo essa evidenciada
pelo emprego de uma linguagem masculinizada, giedaeada pela cultura patriarcal e
pela ideologia androcéntrica. Neste contexto, frejuizos para todo(a)s envolvido(a)s no
processo educativo, particularmente para as muhegree ao perceber suas acoes
desvalorizadas, passam a se sentir também com malwos Assim sendo, a referida CD
Nao conseguiu avancar, no tangente a perspectivgudidade das relacbes sociais de
género. Visto que, adotou uma linguagem que faeooesilenciamento do sexo feminino,
tornando-o invisivel.

A referida CD acerta quando traz GT que favoreceforaacdo politica e a
construcdo da cidadania do(a)s aluno(a)s. No entantite a participacdo das mulheres na

hY

luta para conquistar o direito ao voto, ndo fazetetobém referéncia a histéria do
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movimento feminista do século XX. Dessa forma, odpez e reforca praticas

discriminatérias.

Quadro 20 — Construcéo da cidadania

BRASILEIRO USA CRIATIVIDADE PARA DRIBLAR CRISE

Desde 1991, o mestre de obras José Alves tem unta lmmde vende brinquedos
material escolar no centro de S&o Paulo. Ele fae g nimero cada vez maior de pess
que, ao perderem o emprego, tém como Unica altesinatmercado informal de trabalho. *
construcao civil acabou, ndo tem mais emprego.nBeitio que ganho aqui ndo é suficien
mas a gente vive como vai dando’, afirma ele, caga@ai de quatro filhos. Para José, s
necessidade de garantir 0 pagamento das contasom@a do més justifica a vida con
cameld. ‘Quem esta na rua é porque precisa’.

Ja Rosinei da Silva saiu em julho de 1997 da falwime ganhava R$ 285,00. Coni
carrinho de cachorro-quente que comprou, chegavaa R$ 800,00 em meses de gran
movimento. ‘Em fevereiro, as vendas cairam, masadalho para mim, ndo quero voltar a
empregada de ninguém’, diz ela.

Driblar o desemprego ndo é nada facil. Individualieeé preciso ter muita forgca ¢
vontade e criatividade. O governo e as empresabét@mdevem entrar com sua parte.
primeiro criando politicas de geracdo de empregoas empresas, buscando solucdes
expandir atividades e treinar m&do de obra.

As amigas Ana Quaiato e Clotilde Lanaro decidiraender minipizzas na porta d
uma universidade. ‘Ja vendi de tudo: roupas, filtprodutos de beleza. Até agora, a minipi
€ a que deu melhor resultado. Mas, nas fériasntisede fazer magica para sobreviver’, co
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Ana. A historia das duas € parecida: pararam thaltrar durante anos para cuidar da familia e,

ap6s a separacdo dos maridos, tiveram de voltaoeunar emprego. Descobriram que
mercado ndo tem vagas para mulheres com filhos,meai® de 35 anos e pouca experién
profissional.

o
cia

A dificuldade em conseguir emprego € sentida tampémpessoas de classe média,

com boa formacdo e experiéncia profissional. Aledissa Medeiros, 21 anos, é técnica ¢
Nutricdo e cursa o ultimo ano da faculdade de §er8pcial. A empresa onde trabalhava fg
e ela passou a viver de bicos, como trabalhos gitaciio, além de um estagio na clinica
faculdade.

Jo&o Marcos Souza trabalhava com computadoresaddegporte quando pouca ger|
no Brasil sabia o que era informéatica. Com a cheghas microcomputadores, Jo&o Vviu §
profissdo ser simplesmente extinta. ‘Trabalho coveodedor e ha trés meses sO ¢C
publicidade. Minha queda de renda foi de 100%, ymEp ganho se vender e o mercado
esta bom’, diz. Apesar de tudo, ele afirma que muim é novo € interessante, da animo. “H
enfrentar o desemprego é preciso manter a cabe@agan ter o pé no chao e acreditar
préprio potencial” (Texto trasladado do LD do alwiwer, Aprender: educacao de jovens
adultos, volume 3, 2002, p.z-239).
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Considerando que o GT acima disposto, a medidadgsereve as estratégias de

sobrevivéncia de mulheres e homens — expulso(ajseitcado de trabalho formal —,

que

encontram na economia informal uma alternativa psodreviver materialmente,

possibilita vir a tona vozes que relatam fragmedi®yidas e luta assemelhadas as

vidas

do(a)s aluno(a)s. Por conseguinte, contribui copnogesso de apreensao e construcéo do

conhecimento, se constituindo em um instrumentageégico valioso. Nesse sentido a CD
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Viver, Aprender apresenta-se coerente, politicaegagogicamente com 0s principios
bésicos da educacdo das pessoas jovens e ade@fasds os quais o trabalho pedagdgico
deve partir da realidade concreta desses sujeitos.

No que se refere a igualdade das relacdes soe@éreero, a julgar pela linguagem
sexista excludente do titul8rasileiros usam criatividade para driblar crise,0 GT em
questado, ao lancar mdo do masculino genérico, pr@sentou avancgo algum. O que, alias,
tem sido a tbnica da CD Viver, Aprender, quandtra@ da linguagem, essa colegéo tem
se revelado excludente e sexista, na qual o prinaipasculino € constantemente
privilegiado.

O que demonstra que a referida colecdo ainda rtdocessoante com a politica
adequada de género recomendada pela UNESCO, qde desealizagcdo da sua 242
Conferéncia Geral vem defendendo a necessidadeare ‘Wos registros escritos e dos
discursos orais ‘todas as formas discriminatériainiguagem’ [...] sem ferir ndo sé a
norma prescrita, o sentido da mensagem e a dezagih pelo receptor mas, sobretudo, a
nova realidade social feminina” (UNESCO, 1996, p). 1Por conseguinte, precisa a
exemplo de Paulo Freire (Pedagogia da Esperanfa, p0 64, 65), rever sua préatica e,
assim, contribuir melhor com o processo de aquosicie conhecimento do(a)s
trabalhadore(a)s os quais elegeu como seu pulilioo a

Quadro 21 — Poder e voto

VOTAR E UM DIREITO E UM DEVER DO CIDADAO

Segundo a Constituicdo de 1988, todo brasileilmade 16 anos pode votar. Até os [18

anos, depois dos 70 e para os analfabetos o vfaouitativo. Entre os 18 e os 70 anos é

obrigatorio. Quem deixa de votar e ndo se justiiieeante a Justica Eleitoral até trinta dias apos
a realizacdo da eleicdo é multado e, enquanto cgitaa sua situagéo, fica impedido de exercer
varios direitos, por exemplo, ocupar cargo publiobter carteira de identidade, renovar

matricula em estabelecimento de ensino. Para ¥otareciso obter o titulo de eleitor, que
comprova se o cidaddo esta regularmente cadagffadto transladado do LD do aluno Vive
Aprender: educacao de jovens e adultos, volumé,2.249).

=

Votar € um Direito e um dever do Cidadé&o. Diz oleitdo GT acima, e indago: s6
do cidaddo? E a cidada? N&o tem também esse @mger,direito? A resposta correta é
sim. As mulheres conquistaram esse direito, 0 Gd eguivocado, e ao desconsiderar a
realidade brasileira de que as mulheres séo hmai@ria da populacéo brasileira, 50,75%
e também maioria do eleitorado nacional 51,82% (PBEO), atribui statusde cidadania

unicamente a populacdo masculina. E assim, disi@aaibuma informacdo parcial,
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mutilada para o(a)s aluno(a)s, comprometendo oepsacde construcao e apreensao do
conhecimento. Por consequéncia revela a face exdle@ sexista da CD Viver, Aprender.

O sistema eleitoral brasileiro ao longo do procdsstdrico de sua consolidacao
evidenciou seu carater excludente e discriminatdoosentido socioecondémico, étnico
racial e de género, evidenciado pela exclusdo dathenes, da populacdo negra
escravizada e pelo voto censitario. Exclusdo astaap longo dos anos e através das lutas
sociais reivindicativas foi sendo superada, conéonos aponta o quadro das Constituicoes
democraticas dispostas abaixo:

Quadro 22 - Votantes e as leis

CONSTITUIGAO VOTANTES NAO VOTANTES

Constituicdo/1824 Voto censitario, para todos o Mulheres, escravos mendigos
homens brancos brasileiros (c (as), militares em servico
naturalizados), maiores de 2 ativo e as pessoas privadas
anos, com renda minima anual ¢ dos direitos politicos.

100 mil-réis, alfabetizados ¢
analfabetos.

Constituicdo/1891 Todos os brasileiros, maiores ¢ Analfabetos, mendigos (as),
21 anos e alfabetizados. militares em servico ativo e as

pessoas privadas dos direitos
politicos.

Constituicéo/1934 Todos os brasileiros (homens Analfabetos (as), mendigos
mulheres), maiores de 18 anos (as), militares em servico
alfabetizados. ativo e as pessoas privadas

dos direitos politicos.

Constituicao/1937 Todos os brasileiros (homens Analfabetos (as), mendigos
mulheres), maiores de 18 anos (&), militares em servico
alfabetizados. ativo e as pessoas privadas

dos direitos politicos.

Constituicdo/1946 Todos os brasileiros (homens Analfabetos (as), mendigo:s
mulheres), maiores de 18 anos (as), militares em servico
alfabetizados. ativo e as pessoas privadas

dos direitos politicos.

Constituicao/1988 Todos os brasileiros e brasileire Menores de dezesseis anos, 0S

maiores de 16 anos.

insanos e 0s ausentes.

Fonte: Quadro elaborado com base em (DORELLA, 1997)

Dessa forma, o sistema eleitoral brasileiro negdureto de eleger e ser eleita(o) a

um grande contingente populacional, constituidea p#hsse trabalhadora escravizada,

pobres livres e as mulheres. Nesse contexto histéai conquista do direito ao sufragio

universal no Brasil, se deu através de um longogssp de luta, evidenciado pela adesao

das mulheres brasileiras ao movimento internaciemalprol do sufragio feminino, entéao

espraiado pelos Estados Unidos e Europa.
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A populacdo feminina sé conquistou de fato, o ttireonstitucional de eleger e ser
eleita, posteriormente em 1934. Todavia esta cstajutomecou a ser materializada
anteriormente quando as mulheres ousaram desadi@ean conservadora vigente, a qual
Ihes negava etatusde cidadas, interditando-as do direito politicovaim.

Ja em 1910 a professora, feminista e indiaffidtaolinda de Figueiredo Daltro,
fundou o Partido Republicano Feminino, em protedtmegacdo de seu pedido de
alistamento eleitoral, o qual foi requerido com éas precedente deixado pela
Constituicao de 1989 cujo art. 70 estabelecia gée ¢leitores os cidadaos maiores de 21
anos que se alistarem na forma da lei”.

Prosseguindo com a luta pelos direitos politicos mhalheres, Daltro em 1917,
organizou a marcha coletiva em defesa do voto femirE, em virtude de suas ideias
serem consideradas muito avancadas para a épocact@ada de pretender a
‘masculinizacéo de seu adoravel sexo’. (SCHUMAHBEBRAZIL, 2000, p. 319).

Nesse interim, foram criados, em 1919, a Liga paEanancipacédo Intelectual da
Mulher, e a Federacdo Brasileira pelo Progressoirfieon (FBPF), por aquela que se
revelou em um dos icones da histdria do feminism@asso pais, a cientista e deputada
Bertha Lutz (idem, p. 106-107). A exemplo de Daltxcescritora, advogada e feminista,
Mietta Santiago também questionou a inconstitudidade do veto ao voto feminino,
argumentando que este estava em desacordo comgm &tda Constituicdo Brasileira de
1891.

E, ao contrario do que ocorreu com Daltro em 1$Hhtiago em 1928 conquistou,
mediante um mandado de seguranca, o direto dereteger eleif. Sua conquista
impressionou o poeta Drummond que sensibilizadacdada Mietta Santiago o poema

Mulher Eleitora:

Mietta Santiago

loura poeta bacharel

Conquista, por sentenca de Juiz,
direito de votar e ser votada

para vereador, deputado, senador,

e até Presidente da Republica,
Mulher votando?

Mulher, guem sabe, Chefe da Nac¢ao?
O escandalo abafa a Mantigueira,

faz tremerem os trilhos da Central

®Defendia que através da educacdo, os indigenasripmdser incorporados a sociedade. Com tal
intencionalidade em 1896, da inicio a um ambicimsgeto de alfabetizacdo aos indigenas (idem, §).31
®3Disponivel em www.seebilheus.org.br/noticias/lepptode=7220.
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e acende no Bairro dos Funcionarios,
melhor: na cidade inteira funcionaria,
a suspeita de que Minas endoidece,
ja endoideceu: o mundo acdba.

Todavia, coube a professora Celina Guimaraes Viamaar para a histéria com o
titulo de 12 eleitora brasileira e o Rio GrandéNdote como o primeiro estado a legalizar o
direito de voto as mulheres. Em 1928, o governdddRio Grande do Norte, José Augusto
Bezerra — a pedido do entdo candidato a governestado Juvenal Lamartiite—
consegue atraves de uma emenda alterar a leiralgigstendendo o direito ao voto
também as mulheres. Apds a Revolucdo de 1930, ergmvprovisorio designou uma
comissao de juristas para elaborar o novo cédigitoedl, da qual a sufragista Bertha Lutz
participou ativamente, defendendo a incorporacagirgito do sufragio feminino.

Por fim, apés um logo periodo de luta e ousadiaemadizadas em campanhas,
passeatas, e outras formas criativas de reivindiisag tencionar a ordem estabelecida, foi
finalmente assinada em 1932, por Getulio Vargasva tei eleitoral que estendeu o direito
de voto as mulheres. Lei esta, incorporada posteeiote a Constituicdo de 1934. Segundo

Blay:

Nos anos 20, as sufragistas fizeram campanhas aogcDeputados e
Senadores, passeatas pelas ruas, chegaram agoflatqs por avido em
pleno Rio de Janeiro, numa acéo ousada e precioeémEnte, depois de
mais de uma década conseguiram que Getulio deseatadireito ao voto
em 1933 o qual so foi ratificado pela Constituig&o34. Com o golpe de
35, as mulheres s6 comecam a votar dez anos depoid945, com a
redemocratizacdo do pais. Ainda assim, votar n@mifisiava ser

candidata ou ser eleita. Poucas se elegeram em #&94fmioria pelo
Partido Comunista ou partidos a ele vinculados. ado seguinte, os
partidos de esquerda foram colocados na ilegalidadas eleitas,
junto com seus companheiros, perderam o mandataYB2002, p. 13).

Ainda com a intencionalidade de evidenciar a infparia do movimento feminista
para a efetivacdo das conquistas de direitos dakeres, a linha do tempo dos
movimentos feministas e de mulheres no Brasil (18J@W0) elaborada por Matos

representada no quadro abaixo é bastante reveladora

®Disponivel em: palipalan. blogspot.com/2010Mdlher-eleitora.html

%Em 1920, Juvenal Lamartine, entdo deputado e medd@omisséo de Constituicdo e Justica, tornou-se
um aliado importantissimo do movimento feminista,luta pelo direito ao sufragio feminino. Atenderado
solicitacdo de uma comissdo de feministas lidepmild@ertha Lutz elaborou um parecer favoravel ajepo

de lei que estendia o direito de voto as mulhé B&SHUMAHER & BRAZIL, 2000, p. 107).
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DATA | EVENTOS
1870 o
P
i
Presenca de grande numero de jornais e revistagigho nitidamente T
feminista, editados no Rio de Janeiro e em outnosos do pais. 35
1810 %
Leolinda de Figueiredo Daltro como figura proemieentendo sido & 35
Presidente do Partido Feminino Republicano. o
a
m
1919 Bertha Lutz funda a Liga pela Emancipacdo Intekdctda Mulher ¢ <
representa o Brasil no Congresso da Organizacémattional do Trabalhg %
<
o
1920
1922 Bertha Lutz cria a Federacao Brasileira pelo Pssgré&eminino.
1930
1932
Conquista do Sufragio feminino no Brasil
1934 A Assembleia Nacional Constituinte de 1934 contenfre seus 254
constituintes, com duas mulheres: a Dra. Carlot@ukirds e Almerinda da
Gama.
1940
1950
1952 Convencdao sobre os Direitos Politicos das Mulhei@slU
1960
- - . (n
Presenca das mulheres brasileiras na luta armauaaca ditadura e Eﬂ)
regime militar (1960-1970). cC
zZ
O
>
O
1967 Declaragéo sobre a Eliminacdo de Discriminacdora@Mulher prd
O
>
1970 ,
Realizacdo pela ONU da Primeira conferéncia da Bftuth Formacédo dg 3
1975 grupos politicos de mulheres que passaram a eaisitamente, tal comojo M
Movimento Feminino pela Anistia, assim como o Bradulher — jornal =
porta-voz do recém-criado Movimento Feminino petdsfia é fundado por <
Rose Marie Muraro com outras companheiras; e o r@edd Mulher %’
Brasileira, entidade pioneira do novo feminismoioal. O

Lancamento do periddico N6s Mulheres que tambénasseimiu comg
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1976

feminista e circulou por quase trés anos.

1978

Movimento contra a Carestia

1979

Convengao sobre a Eliminacéo de Todas as FormBsdeminagéo contrg
as Mulheres — CEDAW

1980

Participacdo das mulheres brasileiras no processedemocratizacdo e |
construcdo de énfases ainda mais particulares agsa@m a incidir ma
sobre as diferencas intragénero, ou seja: aquéelaay entre as proprig
mulheres - mulheres negras, lésbicas, indigeniass retc.

Movimento articulado entre as feministas universify alunas ¢
professoras promove a institucionalizacdo dos estsdbre a mulher e s
legitimag&o diante dos saberes académicos, atdavésacdo de nucleos (
estudos, da articulagdo de grupos de trabalho eordanizacdo dq¢
congressos, coléquios e semindrios para provosaudavel troca entre ;
pesquisadoras. E desta época a criacio do Grupbalho sobre Estudg
da Mulher, da ANPOCS, e do Grupo de Trabalho Multeetiteratura, da
ANPOLL; assim como a criacdo do NEM — Nucleo deudiss sobre §
Mulher, da PUC-RJ; do NEIM — Nucleo de Estudosrttisgiplinares sobrg
a Mulher, na UFBA; do NEPEM — Nucleo de estudoseggpisas sobre
Mulher da UFMG; do NIELM — Nucleo Interdisciplinate Estudos ds
Mulher na Literatura, da UFRJ: e do NEMGE — Nucted Estudos ds
Mulher e Relacbes de Género, da USP; entre muitdso que Se
multiplicaram nas diferentes instituicées de ensimgerior.

1981

Grupos feministas ultrapassaram as divergéncidslfaas e se aliaram 3
vinte e seis deputadas federais constituintes -€harfnoso” “lobby dg
batom” — como forma de garantir avangos na Comglitu Federal, tai
como a desejada igualdade de todos brasileirontgeaalei, sem distingd
de qualquer natureza.

1S

o

1982

Lancamento do Mulherio, em Sdo Paulo, por iniciatle feministas ligadg
a Fundagcdo Carlos Chagas. Rapidamente a publicaicdoca enormg
prestigio nos meios universitarios

1990

Realizacdo de varias Campanhas feministas: A Indaglei € Clumplice d
Violéncia em 1993; a Revisdo Constitucional — Nenfbireito a Menos
também em 1993; a Mobilizacdo para a IV ConferéMiemdial Sobre g
Mulher, em 1994/95; a Campanha Nacional Pela Vaka Mulheres. En
1995; a Campanha Mulheres Sem Medo do Poder, d& A9€ampanhi
Nacional Pela Regulamentacdo do Atendimento aosCde Aborto
Previstos em Lei na Rede Publica de Saude, de I89finalmente, 4
Campanha Sem os Direitos das Mulheres os Direifas $0 Humanos, e
1998.

pS2)

M

1994

Convencao Interamericana para Prevenir, Punir adiear a Violéncis
contra a Mulher — a “Convencédo de Belém do Parg”

1995

Declaragdo de Pequim, adotada pela Quarta Confar®hmdial sobre a
Mulheres: acdo para igualdade, desenvolviment@ e pa

2000

OWNSININ3IH Od VANO VdIFaod3l
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Momento da institucionalizagédo efetiva das demardiess mulheres e d
feminismo por intermédio da entrada delas no andwt®oder Executivo
Legislativo; criacdo de orgaos executivos de gedédpoliticas publicas n
ambito federal, estadual e municipal; consolidagéoinstitucionalizacé
das ONGs e das redes feministas, em especial, sofflugéncia do
feminismo transnacional e da agenda internaciomabiteitos humanos da
mulheres; e constru¢ao de nova moldura para a&duhg; feminismo: tran
ou pébs-nacional, onde ¢é identificada uma Iuta padicalizacag
anticapitalista e uma luta radicalizada pelo emcordos movimentos
feministas com outros movimentos sociais no ambias articulagde
globais de paises na moldura Sul/Sul (a exempleddom Social Mundial ¢
das lutas feministas e das mulheres contra asoigies| neoliberais).

OWSININTS
v1dvno

VANO

od

Fonte: UIATOS e CORTES, 2010, p. 31-32-33).

Devido ao longo periodo ditatorial pelo qual passosociedade brasilejraa
populacdo ainda se encontra em meio a um lenteegsode aprendizado do exercicio
democratico, inclusive de seus direitos politiacnga vivéncia plena destes, demanda o
acesso a outros direitos, especialmente a educagéa perspectiva critica que contribua

efetivamente com a formacéo e a conscientizacatgaolComo assinala Magalhaes:

Estes Direitos Politicos sdo [..] dependentes deros direitos
fundamentais da pessoa humana, sendo que, paetiw@io de um
modelo de democracia mais participativa e, portamiis representativa
da vontadeonscientala populacdo depende estes Direitos Politicos do
direito social a educacdo, como forma de conse@gdio da populacdo
[...] (MAGALHAES, apud DORELLA, 1979, p. 1, grifaio autor).

Assim sendo, o exercicio da democracia, para dfasileiro(a)s, ainda é uma
experiéncia nova e, considerando que o procesgoralédrasileiro € marcado pelo abuso
do poder econ6mico — corporificado na mercantiimago voto, corrupgéo e fraude — e
que a populacdo nado alfabetizada ou com poucaaggemdo estd vulneravel as praticas
eleitorais abusivas, o GT: Votar e Acompanhar, aitp abaixo e constante na CD Viver,
Aprender, de modo geral € relevante e contribypiaa o processo de conscientizacéo e

formacao politica de todo(a)s envolvido(a)s condA.E
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Quadro 24 — Importancia do voto

VOTAR E ACOMPANHAR

Herbert de Souza (Betinhg

~—

Ao votar, a primeira recomendacédo € ter calmaciteé assunto sério, o voto é um ato
de cidadania importante e precisa ser muito beraguEn analisado. Além do mais, votar ndp é
apenas escolharm candidato, colocar o voto na urna e pronto, acabou. Quarui@ wota,
escolhe alguém que, steito, deverd representar todos os selaestores Um deputado, um
governada ou um Presidenteda Republica ganham um mandato da sociedade nadahar
por essa sociedade.

Para escolher um bom candidato é fundamental pesgsiia historia, os seus caminhos
politicos. De que partidos ele j& foi? Com quedaifaja esteve? Se ele for um politico experiente,
tera registrado na sua biografia posicionamentesdgmonstraram sua afinidade, ou ndo, com as
causas sociais e populares.

Mas o candidato analisado pode ser tamb#ncalouro na politica. E importante saber
se esta € a sua primeira experiéncia como polRi@aue, mesmo que o candidato ndo tenha uma
historia politica, ter4, certamente, um passadovida. E esta andlise precisa levar ¢m
consideracdo se um candidato é um horégoo, integro,que merece confianca e credibilidade.
Por isso, vale a pena saber que ideias esta pegsfsraieu ao longo da vida.

Busque alguém que tenha uma atuacao ética, butgnéraque tenha um curriculo de
credibilidade e respeito, procure e pesquise saleegeriéncia politica, investigue as referéngias
de um determinado nome. Vote consciente da sudhesde fique de olho depois, para poder
cobrar. Na proxima eleicdo, vocé tem de saber gelagandidato que vocé elegeu merece de
novo o seu voto. Ou ndo. (Texto trasladado do L@ldoo Viver, Aprender: educacgéo de jovans
e adultos, volume 3, 2002, p. 247- 248, grifos o8ss

As recomendacfes valiosissimas de Herbert de Sawter do textoVotar e
acompanhar, disposto logo acima. “Busque alguém que tenha atueacao ética, busque
alguém que tenha um curriculo de credibilidade speio, procure e pesquise sobre a
experiéncia politica, investigue as referénciasude determinado nome”, contribuem
significativamente com o processo politico-educativ(a)s aluno(a)s.

Todavia, devido as referéncias realizadas anteeotenpelo autor — sempre se
reportando ao género masculino, conforme nos apoasapalavras grifadas no Glotar
e acompanhar nos da a impressdo de que alguém capaz de aterefdes critérios e,
portanto, qualificado para ser candidato, € algdérsexo masculino.

Dessa forma, oculta o sexo feminino e cria-se safaleia de que ser candidato é
um papel social ainda restrito aos homens, que rsene eles cabe dirigir o mundo e
escrever e decidir os rumos da historia. A medida exclui as mulheres destas
possibilidades, traz & tona um esteredtipo sexistaao fazé-lo, acaba por rechacar as
transformacdes socioculturais que estdo ocorrendo sociedade. Dessa forma,

artificializam, mascaram a realidade e deformans®@iia, apresentando-a parcialmente.
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Prética recorrente na Colecédo Viver, Aprender geeiga urgentemente ser revista
e modificada na perspectiva da visibilidade dasherals, da simetria das representacoes
sociais e da igualdade das relagdes entre honentheres.

Quadro 25 — O conceito de governo

O GOVERNO BRASILEIRO

Governo é o conjunto de autoridades com a funcaadddnistrar o pais nos trés
niveis: federal, estadual e municipal. Para govemgoverno distribui-se em trés Podergs,
tendo cada um deles uma atribuicdo:

1. Poder Legislativo: fazer as leis do pais, nangl federal(senadores, deputados
federais); no plano estaduétieputados estaduais)no plano municipalvereadores).

2. Poder Executivo: executar as leis no plano tddpresidente); estadua(governador) e
municipal(prefeito).

3. Poder Judiciario: acatar e investigar denurdgaisregularidades, promover justica e zelar
pelo cumprimento das leis. Esse poder existe apenp&no federal e estadual.

Sao eleitos, por meio do voto diretw presidente da Republica, os senadores |e
deputados federaispara representar o povo em nivel fedefal.governador e os
deputados estaduaigepresentam o povo em nivel estadual e séo tarekéaihidos pelo
voto direto, assim como o prefeitoos vereadores que representara povo em nivel
municipal (Texto transladado do LD do aluno Vivé&prender: educacdo de jovens|e
adultos, volume 3, 2002, p.250-251, grifos n0ssos).

D

O GT disposto acima d& continuidade ao processmuscientizacdo e formacéo
politica iniciado anteriormente por outros GT jalasados, contribuindo com a construcao
da cidadania do(a)s aluno(a)s. Para o(a)s alunefa)processo de alfabetizacdo ou com
pouca escolarizacdo as informagfes trazidas peto@sgoverno brasileiro é de muita
valia. O(a)s aluno(a)s precisam se inteirar cametde sobre as funcdes de cada
candidato(a) e quais sdo suas atribuicdes.

No entanto, o titulo do GT: O governo brasileire,constitui em uma expressao,
inteiramente masculinizada androcéntrica, carreghdaentido tradicional de poder: o
governo, o Estado-Nacédo, lugar marcadamente maecudio masculinizar os cargos,
representativos do poder politico, desconsideraaguiin¢des ali elencadas também sao
desempenhadas pelas mulheres. Ademais, ao fapséa do emprego indiscriminado do
masculino genérico, estd fazendo também uma opdéoldgica androcéntrica que
desconsidera a presenca do feminino e evidenciassaxamente o sujeito masculino, a
|6gica patriarcal, na qual estd assentada a dodvnagasculina. Segundo a linguista

Eulalia Lled6:
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As resisténcias a feminizar uma profissdo ou cargea se baseiam em
argumentacdes estritamente linguisticas, porquesasténcias ndo vém
da lingua, as linguas costumam ser amplas e geserdsicteis e

maleéaveis, habeis e em perpétuo transito; as tefimileoldgica®

A CD Viver, Aprender ao trazer para o espaco de dalaula GT que ocultam o
protagonismo das mulheres, seja omitindo informagfiee as identificariam no cenario
politico e historico, seja empregando a linguagesrista que as excluem de uma
existéncia discursiva pelo uso indiscriminado d@ecuéno genérico, manifesta uma visado
sexista no dominio historico e linguistico.

Por conseguinte, nao perspectiva a possibilidade caestrucdo de outros
paradigmas de sociabilidade, nos quais as relasgigais entre homens e mulheres sejam
fundadas no respeito matuo e na igualdade, ondeocegso educacional consiga se
desvencilhar das amarras dos preconceitos paralzontmais e melhor com a construcéo

de uma sociedade verdadeiramente democratica ldagaa

5.4.4 A linguagem dos GT da CD Viver, Aprendererismo (des)velado

Professora: como se forma o feminino? E facil: as palavras

[

que terminam em “0” se troca essa letra por “a”.
Professora: e o masculino? O masculino niao se forma!
Existe!!167

A linguagem enquanto um artefato cultural e elaffwahumana, além de
transmitir informagdes e promover a interacdo eafrgpessoas, carrega em seu cerne a
carga ideologica, permeada pelas relacées de pasgim sendo, reproduz os valores de
um determinado grupo humano — representado peldvandetero, burgués e cristdo —
reforca os estereotipos de género, ou seja: defip@péis considerados convenientes para
homens e mulheres e nesse processo tem contripaidaom a desvalorizagdo social das
atividades femininas, privilegiando as atividadesaoulinas.

A linguagem, ao retratar os interesses e valorésapais espelha, reproduz as

desigualdades geradas das discriminacdes dirigiiasa as mulheres por intermédio da

% Eulalia Lledé Cunil. Ministras y Mujeres. En feniremy en masculino, Cuadernos de educacion notaexis
N° 8. Instituto de la Mujer. Madrid. 2002. In Mahyera o uso ndo sexista da linguagem. Disponivel e
educacion-nsexistaorg/repo/manualusonaosexistalinguagemptl.pdf gl

®” Manual para o uso ndo sexista da linguagem, tradegé portugués de Beatriz Cannabrava, publicada
com o apoio da REPEM (Rede de Educacao Popula Bhttheres da América Latina) para ser distribuida
por Internet para o Brasil e paises africanos dwul portuguesa. Disponivel em educacion-
nosexista.org/repo/manualusonaosexistalinguagepuftt.Uruguai.
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ideologia androcéntrica e do sexismo, contribuipdoa a assimetria das relacbes de
género e para a hierarquizacdo entre os valoresigtlerso masculino e o feminino, como
também para reforcar a misoginia que ainda peragejaaticas sociais, como registra o ja

referido Manual para o uso ndo sexista da linguagem

Os efeitos que produzem na lingua o sexismo e coeewtrismo
poderiam ser agrupados em dois fendmenos. Pordorolgiléncio sobre
a existéncia das mulheres, a invisibilidade, otacunto, a excluséo. Por
outro, a expressado do desprezo, do odio, da caoasdle das mulheres
como subalternas, como sujeitos de segunda caeg@dmo
subordinadas ou dependentes dos homens (idemmnipide

A linguagem sexista utilizada nos GT da CD Viveprénder desconsidera a
recomendacgcao do movimento feminista que conta c@mpow de instituicbes do sistema
das Nacdes Unidas como a UNESE@um esforco conjunto de dendncia da nocividade
de praticas sexistas presente em todo tecido speidicularmente na escola, evidenciadas
pelos livros didaticos, materiais escolares e gutro

O movimento feminista também influenciou a mudangdinguagem de um dos
expoentes do pensamento educacional brasileirdo Faeire. Ele publiciza em sua obra
Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedatmg@primido, o tamanho do seu
equivoco com relacéo a linguagem sexista até @aidele utilizada.

Freire nos relata que recebeu inUmeras cartas dioneiato de mulheres americanas e
que estas, inicialmente o parabenizavam gquantora Pedagogia do Oprimido — na qual
Freire aborda a questdo da opressdo, da libertac@ealiza uma critica contundente, a
estrutura social opressora —, contribuia com aacdadibertacdo como um todo. Entretanto,
criticavam a linguagem que ele utilizava acusande-anachista, portanto, discriminatoria e
excludente para com as mulheres. Nesse momenicg Emnfessa que se surpreendeu e
“condicionado pela ideologia autoritaria machis@gi” E tenta se justificar “Ora, quando eu
falo homem, a mulher necessariamente esta inclufBREIRE, 2005, p. 67). Em seguida,

Freire revela:

Em certo momento de minhas tentativas, puramergelddicas, de
justificar a mim mesmo a linguagem machista quevajspercebi a
mentira ou a ocultacdo da verdade que havia naafo: ‘quando falo

®Com a intencionalidade de apoiar a luta contraresgmceitos sexistas e também sensibilizar a apinia
publica em relacdo a presenca danosa do sexisnmivirusspara crianga € nos manuais escolares a MCES
publica em 1996, o manual: Redacdo sem discriminag@Portugués, Inglés e Espanhol e realiza un® sér
de estudos tratando a teméatica. V& Andrée Miclinga: Aos Esteredtipos! Vencer o sexismo nos liviers p
criangcas e manuais escolares.
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homem, a mulher esta incluida'. E por que os homé@asse acham
incluidos quando dizemos: ‘As mulheres estdo daaglia mudar o
mundo?’ Nenhum homem se acharia incluido no discdes nenhum
orador ou no texto de nenhum autor que escrevessenulheres estio
decididas a mudar o mundo’. Da mesma forma comespantam (os
homens) quando a um auditério quase totalmentenfemicom dois ou
trés homens apenas, digo; ‘Todas vocés deveriam’Peira os homens
presentes ou eu ndo conheg¢o a sintaxe da lingwagpesa ou estou
procurando ‘brincar’ com eles. O impossivel é gagensem incluidos
no meu discurso (idem, ibidem).

Freire prossegue indagando: Como explicar, a ndadselogicamente, a regra
segundo a qual se ha dez mulheres numa sala e honmsn devo dizer: “Eles todos sao
trabalhadores e dedicados”. Isto ndo €, na verdade,problema gramatical, mas
ideoldgico. Posteriormente, mais refletido, Fressumiu publicamente as marcas da cultura
machista até entdo presente na sua elaboracdcat@diblicada e reconheceu seu "débito
aquelas mulheres [...], por me terem feito ver antu a linguagem tem de ideologia” (idem,
ibidem). Freire responde todas as cartas dessdsemsiladmitindo o quanto suas criticas
contribuiram para que ele percebesse o0 equivo@gmiero na linguagem de seus escritos,
inclusive solicitou das editoras a superacao daidigem machista.

A partir dai, Freire abole de seus escritos 0 usonésculino genérico, registrando
sempre: o professor, a professora, o educandoueamdh, a mulher e 0 homem ou seres
humanos para se referir a humanidade. Compreendsmido o engodo, da crenca de que ao
utilizar o masculino de forma generalizada estamm®ieando os dois sexos, asseverando,
portanto, que a linguagem ndo € neutra e sim cataegle ideologias que pode produzir
preconceitos e expressar discriminacdes sexistas.

A denuncia da presenca de sexismo nos livros enaderiais escolares tem sido
pauta de luta do movimento feminista reafirmada g&bnferéncia Mundial da Década das
Nacgdes Unidas, relativo @ mulher, que declarouvégdever da educacao:

Contribuir para uma mudanca de atitudes, eliminaadoimagens
estereotipadas tradicionais quanto aos papéis dwetoe da mulher
favorecendo assim a criacdo de imagens novas eposité/as, quanto a
participacdo feminina na vida familiar, profissibreocial e publica
(MICHEL, 1989, PREFACIO).

Na referida Conferéncia houve também um chamaman® governantes no

sentido de “tomarem todas as medidas necessafiasda eliminar do material didatico, em
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todos os niveis, os estereétipos baseados no $ex¢3 Brasil, esse movimento internacional
antissexista acentuou o debate sobre as desigealdaas relacées sociais de género,
anteriormente suscitado pelo movimento feminista pesteriormente, influenciou a
promulgacéo da Carta Magna de 1988.

A presenca compulsoria do masculino universal mgulstica mantida na redacao
dos GT da CD ViverAprender revela sua desconsideracdo no que se iefeecessidade

premente de desconstrucéo das praticas linguistiaasulinizadas, patriarcais, androcéntrica
e sexistas, silenciadora da presenca e participdg@omulheres no decurso historico da
humanidade. A referida CD reproduz a exclusédo dm $eminino, mantendo o enfoque

linguistico em uma Unica perspectiva: a do sexocula®, relegando as mulheres a uma
situacdo desvantajosa, de dependéncia, subordinacabscriminacdo, da quase nao
existéncia. Praticas ainda recorrentes no usoeoescrito da linguagem, tanto no universo
cotidiano quanto o universo mais formal, que seguaidda o Manual para 0 uso nao sexista

da linguagenf®

Existe um uso sexista da lingua na expressdo orakceita (nas
conversacfes informais e nos documentos oficiai® tyansmite e
reforca as relagdes assimétricas, hierarquicas eauitativas que se dao
entre 0s sexos em cada sociedade e que é utilemadtbdos os seus
ambitos.

O uso da linguagem excludente, sexista veiculatio neéerida CD se faz presente
ao longo de toda redacio dos seus GT, com excec&T dOrfaos da colheita (LIVRO |,
VIVER, APRENDER, 2004, p.170). No inicio este famn ensaio do uso linguistico correto
ao se referir a meninos e meninas, entretantoaadiimguagem no masculino genérico para o
restante do texto, privilegiando o universo sogiakculino.

Reforcando e reproduzindo assim o modelo lingustiExista, androcéntrico, que
tem coma regra absoluta o uso do masculino, delegan homem o poder de representar a
humanidade, constituindo-se na Unica e univerdalréecia. Dessa forma a CD Viver,
Aprender traz consigo uma perspectiva de negacamudddade nas relacdes sociais de

género.

% Rapport de la Conférence mondiale de la Décenni Mations Unies pour de la femme; égalité,
développement et pafg980, p. 41).
" Fonte mencionada anteriormente na pagina 109 ttrabtho.
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5.4.5 Reescrita do GT, O Governo Brasileiro: incho discurso para nao excluir

na pratica

“Sei que a lingua corrente esta cheia de armadilhas. Pretende ser
universal, mas leva, de fato, as marcas dos machos que a elaboraram.
Reflete seus valores, suas pretensdes, seus preconceitos” (SIMONE DE

BEAUVOIR).1

No encarte de n° 47 da Rede Mulher de Educacamuab Beatriz Canabrava
defende uma educacao sem discriminacdo, ela assjnl [...] “Falamos uma lingua viva,
portanto, em evolugcdo constante. Ja ndo se jastifimer que a gramética exige o uso do
masculino quando nos referimos a homens e mulhef€&NABRAVA, 2003). Nesta
direcdo, Aponta formas alternativas do empregardp&gem inclusiva e nao sexista que
favorecem a perspectiva de visibilidade e iguald#el¢ratamentos entre 0 masculino e o

feminino. Segundo ela:

= Podemos utilizar o simbolo @ como uma ‘soma’ de @ tal como
vem sendo feito por diversas publicacbes feminigi@® englobar o
masculino e o feminino, como o Jornal Fémea, do MIEA (Centro
Feminista de Estudos e Assessoria). I...]
@s_empregad@ss trabalhador@avuls@sjue nao tém carteira assinada
[...].

» Qutra alternativa € repetir as palavras no masz@ifeminino, quando
gueremos abranger os dois géneros. Por exempldialfealoras e
trabalhadores [...].

» E temos também a rica possibilidade de usar osivcmdeque sdo uma
excelente opcao para designar um conjunto de peasogual h4d homens
e mulheres: o professorado, em lugar de os professa populagéo, em
lugar dos povoadores, etc. (idem, ibidem).

Ainda sobre essa questéo a coordenadora da Retieniél Educacéo salienta:

Quando se diz ‘A salvacdo do planeta esta nas mé@®domens’, ao
invés de ‘A salvacdo do planeta esta nas maosmartidade’, reflete-se
a posicdo que o homem vem ocupando na histériarceafdo-se seu
papel hierarquico e as relagbes de poder e dontnagiculina na
sociedadg.

"Manual para o uso ndo sexista da linguagem. Digpbni em  educacion-
nosexistaorg/repomanualusonaosexistalinguageptl.pdf — Uruguai.

2 VIEIRA. A discriminacdo a mulher esta presa arisadas palavras e imagens. Disponivel em:
www.centrodandara.org.br/.../Linguagem%?20inclusiva.
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Considerando que a participacdo feminina € impnddeél ao processo de
fortalecimento da democracia e a efetivagcdo dasangas sociais e culturais — inclusive
no tangente a perspectiva igualitaria das relagbemis de género — ndo é aceitavel que
em nome da manutencdo de uma linguagem conservadarsstalizada as mulheres
continuem ausentes, ou presentes de forma descaddi ou sub-representadas. Segundo
a fundadora e atual presidente da Rede Mulher ded€édo e Conselheira Consultiva da
REPEM BeatriZCannabrava

A discriminacdo de género também foi construidartirpda linguagem.
Assim, sua desconstrucdo passa por eliminar taglaslees palavras que
mantém as mulheres ndo apenas invisiveis, [...] doraa de
discriminacdo mediante a exclusdo, mas por elinti@meabém o uso de
palavras que as desvalorizam, subordinam-nas xeghaias ou que nao
s&o equitativas (CANNABRAVAY.

Nesse sentido a CD Viver, Aprender teria avancagjoas invés da opcéo pela
linguagem sexista e excludente tivesse inovadtizado as alternativas sugeridas por

Canabrava e demonstradas abaixo:

— O emprego do simbolo @

A utilizacdo do simbolo @ contribui para o equiblda referenciacédo entre o sexo
masculino e o sexo feminino. Por conseguinte faeim@ perspectiva da igualdade das
relagdes sociais de género.

Quadro 26 — Equilibrio na linguagem

REDACAO INCLUSIVA

REDACAO EXCLUDENTE

RECOMENDADA NAO RECOMENDADA
Senador@s Senadores
Deputad@s federais Deputados federais
Deputad@s estaduais Deputados estaduais
Vereador@s Vereadores
President@ Presidente
Governador@ Governador

Prefeit@ Prefeito

President@ da Republica

Senador@s e deputad@s federais
Governador@ e @s deputad@s estaduais
Vereador@s

”Manual para 0 uso ndo

sexista

Presidente da Republica

Senadores e deputados federais
Governador e os deputados estaduais
Vereadores

da linguagem. Digpbni em

nosexistaorg/repomanualusonaosexistalinguageptl.pdf — Uruguai.

educacion-
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— Repetir as palavras no masculino e feminino

Contribui com a simetria das relagbes sociais dem@é Em consequéncia, provoca
a ruptura com a pratica corrente do emprego do nps#nido-genérico para designar
pessoas do sexo masculino e do sexo feminino, laegitdeencia o masculino e produz o
ocultamento do feminino.

Quadro 27 - Linguagem inclusiva

REDACAO INCLUSIVA REDACAO EXCLUDENTE
RECOMENDADA NAO RECOMENDADA
Senadores e senadoras Senadores,

Deputados federais e deputadas federais Deputados federais
Deputados estaduais e deputadas estaduais Deputados estaduais
Vereadores e vereadoras Vereadores

Presidente e presidenta Presidente

Governador e governadora Governador

Prefeito e prefeita Prefeito

O presidente da Republica e a presidenta dal O presidente da Republica
Republica
Os senadores e deputados federais e ag Os senadores e deputados federais
senadoras e deputadas federais
O governador e os deputados estaduais e g O governador e 0os deputados estaduais
governadora e as deputadas estaduais Os vereadores

Os vereadores e as vereadoras

— Emprego dos coletivos:

As palavras coletivas devem ser utilizadas de ngp#ofavoreca a compreenséao de
gue os coletivos sociais representam igualitariaenes homens e as mulheres. Conforme
aponto abaixo:

Quadro 28 — Coletivos inclusivos

REDACAO EXCLUDENTE REDACAO INCLUSIVA RECOMENDADA
NAO RECOMENDADA

O povo A populagéo
O Governo brasileiro O governo da populacao brasileira
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Diante do exposto, estou autorizada a inferir q@DaViver, Aprender consegue
avancar em aspectos politico-pedagogicos, o gque uma diversidade de GT com
informacBes e conteldos condizentes a faixa etlripublico da EJA, proxima a sua
realidade social, ndo reproduzindo praticas dentilifzacdo ou imbecilizacdo, ainda
recorrentes em outras CD, que se dizem voltadasgsaa modalidade de educacéo.

Entretanto, ao trazer para o espaco de sala dé&dutpue ocultam o protagonismo
das mulheres, seja omitindo informag¢fes que astiidanam no cenario politico e
historico, seja empregando a linguagem sexista apieexcluem de uma existéncia
discursiva pelo uso indiscriminado do masculinoégen, a CD analisada manifesta uma

visdo sexista no dominio histdrico e linguistico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caréter dual e excludente do sistema educachraalleiro tem sua génese no
periodo colonial com a politica predatoria deseridal pelos colonizadores europeus no
territdrio brasileiro, mediante um processo brutal exploracdo da forca de trabalho
humana, através da utilizacdo da mé&o de obra escraicialmente indigena e
posteriormente africana.

Em um contexto econdmico colonial cujo lastro pgpat era a exploracdo e o
comércio, ndo havia interesse da metropole emuinséducar a populacdo nativa, menos
ainda a populacdo negra escravizada — salvo algumiggativas educacionais
desenvolvidas pela Companhia de Jesus, exclusitanoceam a populagdo masculina.
Restando a populacdo feminina — constituida taekaspmulheres indigenas, as mulheres
negras escravizadas, quanto pelas mulheres brémcas ou pobres) —, a interdicdo a
cultura letrada. E, assim, essas mulheres foraegadhs a uma situagao de inferioridade.
em relacdo aos sujeitos masculinos. “Essa questicemete a tradicdo Ibérica, transposta
de Portugal para a colbnia brasileira: as influénaa cultura dos arabes naquele pais,
durante quase 800 anos, considerava a mulher umfegor. O sexo feminino fazia parte
do imbecilitus sexus” [...] (RIBEIRO, 2007, p. 79).

A politica de exclusdo das mulheres, referente wcaghio formal, desenvolvida
pela Coroa Portuguesa foi evidenciada também paésigp de um importante poeta e
alfabetizador portugués Goncalo Fernando Trancusdp lido pela populacdo masculina
da época. Este, ndo s6 defendia a ideia de queubenes ndo tinham necessidade de
escolarizagdo como defendia também o emudecimegangsmas. E de sua autoria o
verso “Afirmo que € bom aquele rifdo que diz: ameulhonrada deve ser sempre calada”
(TRANCOSO apud RIBEIRO, 2007, p. 79).

A educacgao brasileira vem imprimindo historicamesemarcas do racismo, do
patriarcado, e do sexismo, sistemas de dominagiiutares da discriminacdo e exclusao
das categorias sociais constituidas pelos negrafigenas e particularmente pelas
mulheres. A politica excludente e discriminatorasistema educacional brasileiro negou
0 acesso desses sujeitos aos bens materiais elismsbproduzidos pela humanidade,
relegando-os a margem da producdo e do consunioyiatio-lhes a condicdo de uma
cidadania semiplena.

As acdes politicas educativas desenvolvidas pstersa escolar brasileiro, desde o

periodo colonial, aos dias atuais, ndo conseguisaperar seu carater excludente.
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Especialmente no que se refere a cultura patrigcal ideologia androcéntrica ainda
presente nas praticas educativas desenvolvidasinofamiliar brasileiro e refor¢cadas
pelas préticas curriculares desenvolvidas no espacolar. “Diversos estudos apontam
que a escola reforca e legitima essa educacaadaneibntribuindo para a perpetuacao das
desigualdades de género e para a intolerancia eérslade sexual’. (CARVALHO,
ANDRADE e MENEZES, 2009, p. 23).

Por conseguinte, a escola tem contribuido com an@géo da assimetria nas
relacdes sociais — sobretudo na o6tica do génerocaeisso tem causado Sérios prejuizos
as minorias assujeitadas, dentre as quais as rasg|lire sdo submetidas a um processo de
praticas sexistas, de dominacdo e exclusdo, quésee maneira difusa e sutiimente de
modos, que dificulta a percepcdo dos sujeitos emad. Ocorre nas mais diversas
situacOes e praticas curriculares, quais sejamas)representacdes polarizadas de género
em livros didaticos e paradidaticos, ii) na lingelaggramatica sexista, iii) na
discriminacdo de pessoas homossexuais, bissexuangstis e transgéneros, iiii) nas
perspectivas diferenciadas das professoras e ddsspores para alunos e alunas (idem,
ibidem).

A simbiose constituida pela cultura do capitaligmatviarcado/racismo, — enquanto
sistemas de dominacdo estruturantes da sociedaiddapresente nas praticas educativas
familiares e escolares — trata suas diferencas cof@i@oridade e n&do como riqueza, valor
indispensavel a construcdo e afirmacdo dos proeesimtitarios na perspectiva da
pluralidade dos sujeitos sociais.

As reflexdes realizadas ao longo do processo d&itues desta investigacao
revelaram a face excludente da historiografia alficio tangente a participacdo das
mulheres no devenir historico — evidenciado em wngd e arduo processo de
exploracdo/opressao/exclusdo/dominacdo imposto whems —, bem como a reacao
dessas mulheres, no esforgo intelectual, politiooganizacional corporificado numa luta
constante em busca de sua insergdo historicaensarecipacao.

A analise do arcabouco legal apontou que o delndiee 2 questdo da mulher no
pais remonta ao final do século XIX, suscitado petvimento feminista. No entanto, so
recentemente, com a intensificagdo das mobilizagfieste movimento, esta tematica
entrou para a agenda das politicas publicas. Qd&dieasileiro finalmente explicitou a
perspectiva de politicas publicas educacionais ptoras de uma educacéo voltada para a
democratizacdo das relacbes de género, nas quaidifasncas ndo sejam mais

transformadas em desigualdades.
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A mudanca de postura por parte do Estado, motipatiatensdo provocada pelas
reivindicagcbes dos movimentos feministas, pode smslumbrada na legislacdo
educacional, a partir da década de 1980, com aylgagéo da CF/88, que em seu capitulo
59, inciso |, (ja citado em um outro momento déstbalho), o qual determina: “homens e
mulheres sao iguais em direitos e obrigacfes, erosos desta Constituicdo”. E no artigo
3°: “constituem objetivos fundamentais da RepuUbkeaderativa do Brasil: Promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, @@x idade e qualquer outra forma de
discriminacao”.

Nesse sentido, a CF/88 preconizou a perspectivguaédade das relagdes sociais,
inclusive a igualdade entre os sexos, apostanda passiveis mudancas de valores,
costumes e paradigmas, com possibilidade tambémse datribuir novos significados a
pratica social. Entretanto a LDB/96 e o PNE/20@betados em um contexto historico de
reforma do Estado Brasileiro, ndo conseguiram aramgnimamente, no que se refere a
educacéo das relacdes sociais de género numa gterapgualitaria.

Os resultados das analises dos contetudos doddmfeextos legais evidenciaram o
quanto a EJA foi impactada pelos prejuizos causpdimsseguinte paradoxo: de um lado,
a conquista no plano juridico do direito ao acesgscolarizacdo basica, assegurado pela
CF/88, na perspectiva da igualdade entre homensileeres. De outro, a destituicdo
desses direitos, impetrada pelo governo federabriatacdo neoliberal, que através de
intervencdes no processo de tramitacdo e aprovdgddDBEN/96 e do PNE/2001, de
emendas constitucionais, decretos e medidas pr@assalterou a CF/88 de modo a ajustar
esse ordenamento juridico aos ditames do Banco islund

Quanto ao Parecer CNE/CEB/2000, representa unfisggnio avango ao processo
de institucionalizacdo da educacédo de pessoasgavadultas. Entretanto, o resultado da
analise de conteudo deste documento identificoresepca de sexismo, evidenciado pelo
tratamento desigual conferido por este as mulheres.

O resultado da analise de contetdos apontou quapde geral os GT analisados:
abordam tematicas significativas e proximas asdadés do(a)s aluno(a)s, dizem respeito
ao mundo concreto, real e estéo relacionados aextore ao cotidiano do(a)s mesmo(a)s.
Incorporam parcialmente renovacdes no campo daoritigtafia, atribuindo tanto ao
homem como a mulher — enquanto pessoas, comursesimndnimos e extraordinarias —
o statusde sujeitos histdricos. Destaca suas histériasidie e suas lutas coletivas. Os
referidos GT possibilitam ainda a realizacdo de fazer historico na perspectiva da

historia do(a)s vencido(a)s, do(a)s oprimido(ajazeém para o espaco da sala de aula
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diversas fontes histéricas, (ndo sO as oficiaigyabalham com diversas concepcdes de
conhecimento (ndo so o cientifico).

O resultado da andlise dos GT constantes na CDr,VAy@ender autoriza inferir
que essa CD contribui para a formacao cidada @al@ando(a) da EJA, para a reflexdo e
a construcédo de conceitos que demandam um maiordgrabstracdo. Por conseguinte,
favorece a aquisi¢céo da leitura e da escrita enstiea@do e apreensdo do conhecimento em
seu conjunto, avancando consideravelmente no mocEstretanto, o resultado da analise
também revelou a presenca de sexismo nos GT at@gishlo referente a quantificacao
estatistica, o resultado do mapeamento apontoa glisgribuicdo numerico-estatistica dos
géneros textuais referentes ao universo femininéeéor ao nimero dos géneros textuais,
referentes ao universo masculino. Quanto ao protag@ do(a)s personagens, mesmo
havendo um certo protagonismo feminino, a maioribNidade € conferida ao
protagonismo masculino.

A CD em questdo revelou sua face excludente tamh&nadocdo do modelo
linguistico sexista, androcéntrico, que tem comgraeabsoluta o uso do masculino
geneérico que delega ao homem o poder de represeimamanidade, constituindo-se na
anica e universal referéncia. Por conseguintefaaida CD ndo conseguiu avancar com o
processo de aquisicdo do conhecimento na perspdgtialitaria das relagbes sociais de
género, revelando-se sexista e excludente.

No que se refere a Declaracdo de Hamburgo, Agesi@agFuturo, o resultado da
analise constatou que a mesma preconizou a iguaktade homens e mulheres, defendeu
a promocao da autonomia das mulheres por meio daaefio de pessoas adultas,
recomendou textualmente aos seus signatarios aecéorr das desigualdades de
oportunidades educativas entre as mulheres e osrtsymeafirma assim, a necessidade de
transformacao das relacbes de género no campotedudas pessoas adultas. Quanto a
utilizacdo da linguagem, a referida Declaracdo mdafetivamente em sua redacao a
linguagem inclusiva, provocando a ruptura com guagem sexista de uso comum até
entdo em outros documentos similares.

Concluo, diferentemente do que esta posto tantalgams documentos referenciais
quanto no LD da EJA analisados nesta investigapé®o LD da EJA precisa contemplar
as vozes dos seus multiplos sujeitos, permitindergimde suas paginas suas diversidades:
socioculturais, de religiosidade, de raca/etnia, ggeacdo, de género e sexualidade,
incluindo os sujeitos sexuais ndo hegemonicos considerados “desviantes” pela cultura

da heteronormatividade —, em suas riquezas e @tisles. Por conseguinte, precisa



164

registrar a luta, a historia do(a)s dominado(ajtiqularmente a luta das mulheres
invisibilizadas pela escrita masculina, sua prataggdo historica positivada que foi
preterida pelas praticas curriculares educacior@iservadoras, em beneficio da histéria
dos grupos dominantes, representados hegemonicameeslan figura do homem
heterossexual, branco, burgués e catdlico.

As questdes das mulheres sob a 6tica dos estedgéretro demandam praticas
educativas que favorecam a implementacdo do estithel- ha mais de duas décadas —,
pela CF/88 em seu capitulo 5°, inciso |, e no segoa3°. Bem como das recomendacdes
da Declaracdo de Hamburgo, Agenda para o Futurgaecam no sentido de criar
condi¢des de convivéncia democratica na perspedéivequidade de género. Para tanto, é
necessario um efetivo envolvimento de todo(a)sfgmem a educacédo, especialmente do
poder publico. E certo que a legislacdo compronwt&stado, determinando suas
obrigacGes e responsabilidades; no entanto, iss®i 80, ndo significa a garantia da plena

efetivacdo dos direitos. Segundo o pensador juridmrberto Bobbio:

[...] uma coisa € proclamar esse direito, outre@#rdta-lo efetivamente.
A linguagem dos direitos tem indubitavelmente unmmrande funcédo

pratica que é emprestar uma forca particular agindécacbes dos

movimentos que demandam, para si e para os owrestisfacdo de
novos carecimentos materiais e morais: mas elarsa enganadora se
obscurecer ou ocultar a diferenca entre o dir@iandicado e o direito

reconhecido e protegido (BOBBIO, 1992, p. 10).

Portanto, é imprescindivel que as determinacfegetixida legislacdo sejam
traduzidas em politicas publicas voltadas para randgdo inicial e continuada dos
professore(a)s que atuam na EJA, e que o(a)s pooéfa)s, efetivamente desenvolvam
acoes curriculares coletivas possibilitadoras ddiscritica do papel social masculino e
feminino, buscando estratégias e politicas pedagégique viabilizem tratamento
igualitario pard‘eles” e para “elas”. E que esse tratamento sdjgtidef no planejamento
pedagodgico coletivo, na selecdo do LD, na construdi@ projeto politico-pedagdgico,
enfim, nas préticas curriculares como um todo.

Por fim, espero que este trabalho (apesar de sutd&o) possa suscitar novas
curiosidades epistemoldgicas, se constituindo elutar de outras investigagcdes no campo
dos estudos do género, ainda carente de aprofunttam&demais, acredito que este
trabalho podera contribuir, também, com a qualifica do debate sobre género na

educacao, particularmente na EJA.
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ANEXO A — DECLARACAO DOS DIREITOS DA MULHER E DA CI DADA

Olympe de Gouges (Franca, Setembro de 1791).

Este documento foi proposto a Assembleia NaciomalFthnga, durante a Revolucao
Francesa (1789-1799). Marie Gouze (1748-1793)taauera filha de um acougueiro do
Sul da Franca, e adotou o nome de Olympe de Gop@ges assinar seus panfletos e
peticbes em uma grande variedade de frentes derlglaindo a escraviddo, em que lutou
para sua extirpacdo. Batalhadora, em 1791 ela prop@a Declaracdo de Direitos da
Mulher e da Cidada para igualar-se a outra do hgnegmovada pela Assembleia
Nacional. Girondina, ela se opfe abertamente a dpudree e acaba por ser guilhotinada
em 1793, condenada como contra revolucionaria eurségda como uma mulher
"desnaturada”.

PREAMBULO

Maes, filhas, irmas, mulheres representantes daonegvindicam constituir-se em uma
assembleia nacional. Considerando que a ignoramereenosprezo e a ofensa aos direitos
da mulher sdo as Unicas causas das desgracasapublicda corrupcdo no governo,
resolvem expor em uma declaragdo solene, os diredturais, inalienaveis e sagrados da
mulher. Assim, que esta declaracdo possa lembngpree a todos os membros do corpo
social seus direitos e seus deveres; que, para gezsonfianca, ao ser comparado com o
fim de toda e qualquer instituicdo politica, ossatie poder de homens e de mulheres
devem ser inteiramente respeitados; e, que, paenskindamentadas, doravante, em
principios simples e incontestaveis, as reivindieagdas cidadas devem sempre respeitar a
constituicdo, os bons costumes e o bem estar geral.

Em consequéncia, 0 sexo que € superior em belema €m coragem, em meio aos
sofrimentos maternais, reconhece e declara, enemgas e sob 0s auspicios do Ser
Supremo, os seguintes direitos da mulher e da&idad

Artigo 1°

A mulher nasce livre e tem 0s mesmos direitos dodm. As distingdes sociais s6 podem
ser baseadas no interesse comum.

Artigo 2°

O objeto de toda associagdo politica € a consesvdag direitos imprescritiveis da mulher
e do homem Esses direitos sdo a liberdade, a pdaule, a seguranca e, sobretudo, a

resisténcia a opressao.
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Artigo 3°

O principio de toda soberania reside essencialrmentexcdo, que é a unido da mulher e do
homem nenhum organismo, nenhum individuo, podecekautoridade que ndo provenha
expressamente deles.

Artigo 4°

A liberdade e a justica consistem em restituir tadailo que pertence a outros, assim, 0
anico limite ao exercicio dos direitos naturais rdalher, isto é, a perpétua tirania do
homem, deve ser reformado pelas leis da naturdaaa&zao.

Artigo 5°

As leis da natureza e da raz&o proibem todas &s angitivas a sociedade. Tudo aquilo
gue nao é proibido pelas leis sébias e divinaspodile ser impedido e ninguém pode ser
constrangido a fazer aquilo que elas ndo ordenam.

Artigo 6°

A lei deve ser a expressao da vontade geral. Taslagladas e cidadaos devem concorrer
pessoalmente ou com seus representantes paraswegdo; ela deve ser igual para todos.
Todas as cidadas e cidadaos, sendo iguais aosdaHesdevem ser igualmente admitidos
a todas as dignidades, postos e empregos pubsegsndo as suas capacidades e sem
outra distingéo a n&o ser suas virtudes e seuddale

Artigo 7°

Dela ndo se exclui nenhuma mulher. Esta € acupeeksg e detida nos casos estabelecidos
pela lei. As mulheres obedecem, como 0s homerstades rigorosa.

Artigo 8°

A lei s6 deve estabelecer penas estritamente erdeithente necessarias e ninguém pode
ser punido sendo em virtude de uma lei estabelecptamulgada anteriormente ao delito
e legalmente aplicada as mulheres.

Artigo 9°

Sobre qualquer mulher declarada culpada a lei exedo o seu rigor.

Artigo 10

Ninguém deve ser molestado por suas opinides, me&smprincipio. A mulher tem o
direito de subir ao patibulo, deve ter também osdleir ao podio desde que as suas
manifestacfes ndo perturbem a ordem publica estatiealpela lei.

Artigo 11

A livre comunicacdo de pensamentos e de opinidas @os direitos mais preciosos da

mulher, ja que essa liberdade assegura a legititaidas pais em relacao aos filhos. Toda
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cidada pode entdo dizer livremente: "Sou a maamélio seu”, sem que um preconceito
barbaro a force a esconder a verdade; sob penaspgender pelo abuso dessa liberdade
nos casos estabelecidos pela lei.

Artigo 12

E necessario garantir principalmente os direitosndéner e da cidada; essa garantia deve
ser instituida em favor de todos e ndo s6 dagaslesiais € assegurada.

Artigo 13

Para a manutencao da forca publica e para as dsspesadministracdo, as contribuicoes
da mulher e do homem serao iguais; ela participeodies os trabalhos ingratos, de todas
as fadigas, deve entédo participar também da digtdb dos postos, dos empregos, dos
cargos, das dignidades e da industria.

Artigo 14

As cidadas e os cidaddos tém o direito de consiabarsi proprios ou por seus
representantes a necessidade da contribuicdo auBlg cidadds s6 podem aderir a ela
com a aceitacdo de uma divisdo igual, ndo s6 nos, lmeas também na administracdo
publica, e determinar a quantia, o tributavel, laranca e a duracdo do imposto.

Artigo 15

O conjunto de mulheres igualadas aos homens pgaragio tem o mesmo direito de pedir
contas da sua administracdo a todo agente publico.

Artigo 16

Toda sociedade em que a garantia dos direitos regsegurada, nem a separacao dos
poderes determinada, ndo tem Constituicdo. A Gaitdid é nula se a maioria dos
individuos que compdem a na¢do ndo cooperou naedagao.

Artigo 17

As propriedades sdo de todos 0s sexos juntos @uagkys; para cada um deles elas tém
direito inviolavel e sagrado. Ninguém pode serautiv delas como verdadeiro patriménio
da natureza, a ndo ser quando a necessidade pdbfeémente constatada o exija de
modo evidente e com a condi¢cdo de uma justa erpnai indenizacéao.

CONCLUSAO

Mulher, desperta. A forca da razdo se faz escutatoelo o Universo. Reconhece teus
direitos. O poderoso império da natureza ndo esi& mnvolto de preconceitos, de
fanatismos, de supersticbes e de mentiras. A bandeiverdade dissipou todas as nuvens

da ignoréncia e da usurpacdo. O homem escravopfiadti suas forcas e teve necessidade
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de recorrer as tuas, para romper os seus ferrasafao-se livre, tornou-se injusto em

relacdo a sua companheira.

FORMULARIO PARA UM CONTRATO SOCIAL ENTRE HOMEM e MU  LHER

NGs, e movidos por nosso rdiesejo, unimo-nos por toda

nossa vida e pela duracdo de nossas inclinacfesasngbb as seguintes condicdes:
Pretendemos e queremos fazer nossa uma propriedadem saudavel, reservando o
direito de dividi-la em favor de nossos filhos equeles por quem tenhamos um amor
especial, mutuamente reconhecendo que nossos ketengem diretamente a Nossos
filhos, de ndo importa que leito eles provenhangiffilmos ou ndo) e que todos, sem
distincdo, tém o direito de ter o nome dos paisa® mMaes que os reconhecerem, e nés
impomos a nés mesmos a obrigacdo de subscreveérgadepune qualquer rejeicdo de
filhos do seu proprio sangue (recusando o recontesttod do filho ilegitimo). Da mesma
forma nds nos obrigamos, em caso de separacawvida dossa fortuna, igualmente, e de
separar a porcéo que a lei designa para nossos.flfm caso de unido perfeita, aquele que
morrer primeiro deixa metade de sua propriedadéagor dos filhos; e se nao tiver filhos,

0 sobrevivente herdara, por direito, a menos qgeemorreu tenha disposto sobre sua
metade da propriedade comum em favor de alguémulgar apropriado. (Ela, entao,
deve defender seu contrato contra as inevitavejecobs dos "hipdcritas, pretensos

modestos, do clero e todo e qualquer infernal gijupo
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ANEXO B — CARTA DAS MULHERES AOS CONSTITUINTES, 1987

O Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, em ndw® de 1985, lancou a
Campanha Mulher e Constituinte. Desde entdo, o CNivtorreu o pais, ouviu as
mulheres brasileiras e ampliou os canais de corag@@ entre 0 movimento social e os
mecanismos de decisdo politica, buscando fontéssge@acéo para a nova legalidade que
se quer agora. Nessa Campanha, uma certeza couss8dCONSTITUINTE PRA
VALER TEM QUE TER PALAVRA DE MULHER.

Para nés, mulheres, o exercicio pleno da cidadsigmifica, sim, o direito a
representacdo, a voz e a vez na vida publica, mgiga, ao mesmo tempo, a dignidade na
vida cotidiana, que a lei pode inspirar e deve asse o direito & educacdo, a saude, a
seguranca, a vivéncia familiar sem traumas. O da mulheres traz consigo essa dupla
exigéncia: um sistema politico igualitario e umaavcivil ndo autoritaria.

Nés, mulheres, estamos conscientes que este paisersd verdadeiramente
democratico e seus cidaddos e cidadas verdadeii@arna®s quando, sem prejuizo de
sexo, racga, cor, classe, orientacdo sexual, cretibcp ou religioso, condicdo fisica ou
idade, for garantindo igual tratamento e igual opudade de acesso as ruas, palanques,
oficinas, fabricas, escritérios, assembleias ecpada

Nesse importante momento, em que toda a sociedadeodiliza para uma
reconstituicdo de seus ordenamentos, gostariamiesntbear, para que nao se repita o que
mulheres ja disseram no passado:

“Se ndo for dada a devida atencéo as mulheresnestdecididas a fomentar uma
rebelido, e ndo nos sentiremos obrigadas a cume@ipara as quais nao tivemos voz nem
representacao” (Abigail Adams, 1776).

Hoje, dois séculos apos estas palavras, no moneemtque a sociedade brasileira
se volta para a elaboracdo de uma nova Constituigd®, mulheres, maioria ainda
discriminada, exigimos tratamento especial a cqusadefendemos.

Confiamos que os constituintes brasileiros, mukereaomens, sobre os quais pesa
a grande responsabilidade de refletir as aspiragéeam povo sofrido e ansioso por
melhores condi¢cdes de vida, incorporem as propodésta historica Campanha do
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher.

Eis 0 que nds, mulheres, reunidas num EncontrooNakino dia 26 de agosto de
1986, queremos:

| - PRINCIPIOS GERAIS
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Para a efetivacdo do principio de igualdade e fueddal que a futura Constituicdo
Brasileira:
1 - Estabeleca preceito que revogue automaticantedtes as disposi¢coes legais que
impliqguem em classificacfes discriminatorias;
2 - Determine que a afronta ao principio de igudgdeonstituira crime inafiancavel;
3 - Acate, sem reservas, as convencoes e trataidosacionais de que o pais € signatario,
no que diz respeito a eliminagdo de todas as fodaasscriminacao;
4 - O reconhecimento da titularidade do direito algio aos movimentos sociais
organizados, sindicatos, associacdes e entidadesodadade civil, na defesa dos
interesses coletivos.
Leis complementares e demais normas deverdo gaamaaglicabilidade desse principio.

Il - REIVINDICAGCOES ESPECIFICAS
FAMILIA
A nova Constituicdo devera inspirar diversas mudamg legislagéo civil, estabelecendo:
1 - A plena igualdade entre os cdnjuges no queesigeito aos direitos e deveres quanto a
direcdo da sociedade conjugal, a administracddodns do casal, a responsabilidade em
relacdo aos filhos, a fixacdo do domicilio da féam#éo patrio poder;
2 - A plena igualdade entre o casal no que con@anegistro de filhos;
3 - A plena igualdade entre os filhos ndo importandinculo existente entre os pais;
4 - A protecéo da familia seja ela instituida abilnaturalmente;
5 - Acesso da mulher rural a titularidade de teerasPlanos de Reforma Agraria qualquer
gue seja seu estado civil;
6 - A maternidade e a paternidade constituem vasoeiais fundamentais, devendo o
Estado assegurar os mecanismos do seu desempenho;
7 - A lei coibira a violéncia na constancia das¢éks familiares, bem como o abandono
dos filhos menores.
SAUDE
1 - O principio “a saude é um direito de todos eedalo Estado”, na especificidade
“mulher”, deve garantir que as acdes de saudegoasta populacdo sejam entendidas
como atos de coparticipacdo entre todos e o Estmmlvendo direitos e deveres de
ambos.
1.1- Criagdo de um Sistema Unico de Salde corgiitai partir de uma nova politica
nacional de saude e implementado por servicos qu#blile salude coletiva e assisténcia

médica integrados; submetendo-se o0s servicos jmsvasl diretrizes e controle do Estado;
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1.2 - O Sistema Unico de Salide deve ser geridsceliiado pela populagdo organizada,
que, através de Conselhos Comunitarios, deveriipartdas decisfes sobre Programas e
Financiamentos.

2 - Garantia de Assisténcia Integral a Saude dehéfuém todas as fases da sua vida,
independentemente de sua condicdo biolégica derigdoca, através de programas
governamentais discutidos, implementados e cowtoslaom a participacdo das mulheres.
3 - Proibicdo de toda e qualquer experimentacao rooitheres e homens de substancias,
drogas, meios anticoncepcionais que atentem canteaude e ndo sejam de pleno
conhecimento dos usuarios nem fiscalizados pelempumiablico e a populacéo.

3.1 - Fiscalizacdo da producéo venda distribuicéoneercializacdo de meios quimicos

e hormonais de contracepcdo, proibindo a comeragdpo de drogas em fase de
experimentacao por empresas nacionais ou multinaisio

4 - Garantia a todos os cidadaos, homens e mujhmesibuintes ou sujeitos de direito,
da igualdade de tratamento em todas as a¢Oes\ddé&Pr@a Social.

5 - Sera vedada ao Estado e as entidades nacersiBangeiras toda e qualquer acéo
impositiva que interfira no exercicio da sexualelaba mesma forma, sera vedada ao
Estado e as entidades nacionais e estrangeird&gsibu privadas, promover o controle
da natalidade.

6 - Sera garantido a mulher o direito de conhedsrciir sobre seu proprio corpo.

7 - Sera garantido a mulher o direito de amamesetas filhos ao seio.

8 - O Estado reconhecera a maternidade e a padmidlevante funcéo social, garantindo
aos pais 0s meios necessarios a educagéao, cradide, salimentacdo e seguranca de seus
filhos.

9 - Garantia de livre opcéo pela maternidade, cemmtendo-se tanto a assisténcia ao pré-
natal, parto e pés-parto, como o direito de ewtainterromper a gravidez sem prejuizo
para a saude da mulher.

10 - E dever do Estado oferecer condicbes de acegatuito aos métodos
anticoncepcionais, usando metodologia educativa @sglarecer os resultados, indicacoes,
contraindicacdes, vantagens e desvantagens, allargan possibilidade de escolha
adequada a individualidade de cada mulher e, aoemmnespecifico, de sua historia de
vida.

VIOLENCIA

1 - Criminalizacdo de quaisquer atos que envolvgnessdes fisicas, psicoldgicas ou

sexuais a mulher, fora e dentro do lar.
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2 - Consideracédo do crime sexual como “crime coafpassoa”’ e nAo como “crime contra
0s costumes”, independentemente de sexo, oriensagdml, raca, idade, credo religioso,
ocupacéo, condicéo fisica ou mental ou conviccéitiqao

3 - Considerar como estupro qualquer ato ou relagkoial forcada, independente do
relacionamento do agressor com a vitima, de sar(dina virgem ou néo e do local em
que ocorra.

4 - A lei ndo dara tratamento nem prevera penatidifgrenciada aos crimes de estupro e
atentado violento ao pudor.

5 - Seréa eliminada da lei a expressao “mulher Hahes

6 - Sera garantida pelo Estado a assisténcia méudiadica, social e psicoldgica a todas as
vitimas de violéncia.

7 - Sera punido o explorador ou exploradora sedaahulher e todo aquele que a induzir a
prostituicao.

8 - Sera retirado da lei o crime de adultério.

9 - Seré responsabilidade do Estado a criacdo eitera@o de albergues para mulheres
ameacadas de morte, bem como o auxilio a sua w&rasée de seus filhos.

10 - A comprovacao de conjuncdo carnal em cascipm podera realizar-se mediante
laudo emitido por qualquer médico, da rede puldicarivada.

11 - A mulher ter4 plena autonomia para registraeixg@s, independentemente da
autorizacdo do marido.

12 - Criacdo de Delegacias Especializadas no atemdo a mulher em todos os
municipios do pais, mesmo naqueles nos quais ndisganha de uma delegada mulher.
CONSTITUINTE PRA VALER TEM QUE TER DIREITOS DA MULHR! Saude
Reprodutiva das Mulheres: Direitos, Desafios e Paitas Publicas,Ano de publicacéo:
20009.





