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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral contribuir para a discusséo sobre o papel do professor
no contexto educacional brasileiro. De forma especifica, a partir do entendimento de que o
discurso & praxis humana que sé pode ser compreendida a partir do conhecimento das
contradi¢cdes sociais que possibilitam sua objetivacdo, buscamos desvelar as condi¢cbes de
producdo que possibilitaram o surgimento do discurso acerca do trabalho docente, a
memoria que retorna produzindo efeitos de sentido que contribuem para a reproducéo da
visdo de trabalho docente como sacerddcio, culpabilizando o professor pelo fraco
desempenho das escolas publicas nos exames nacionais. Para tanto, utilizaremos os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Analise do Discurso proposta por Michel Pécheux
(1988; 1990), acrescendo uma interlocugdo com Bakhtin (2006) e Lukacs (2013). A partir
desses pressupostos, analisaremos as determinacgdes ideoldgicas produtoras de sentido em
sequéncias discursivas de editoriais de alguns jornais brasileiros. Essa perspectiva teorica
possibilita o desvelamento das contradicbes e embates ideoldgicos que determinam os
efeitos de sentido sustentadores das materialidades. Permite-nos também observar que o
discurso materializado nos editoriais corresponde a formacgéo ideolégica do Capital, com
uma formacgéao discursiva conservadora e reacionaria, a qual se caracteriza por recriminar a
greve do magistério e rememorar o discurso da missao/vocagao do professor.

Palavras-chave: Trabalho docente. Midia. Discurso. Memoria discursiva. Educacéo.



ABSTRACT

This work aims to contribute to the discussion about the role of teachers in the brazilian
educational context. Specifically, based on the understanding that discourse is a human
praxis that can only be understood from the knowledge of the social contradictions that
enable its objectification, we seek to unveil the conditions of production that enabled the
emergence of discourse about teaching work, memory that returns producing meaning
effects that contribute to the reproduction of the vision of teaching work as priesthood,
blaming the teacher for the poor performance of public schools in the national exams. For
that, we will use the theoretical-methodological assumptions of Discourse Analysis proposed
by Michel Pécheux (1988, 1990), adding an interlocution with Bakhtin (2006) and Lukacs
(2013). From these assumptions, we will analyze the ideological determinations producing
meaning in discursive sequences of editorials of some brazilian newspapers. This theoretical
perspective allows the unveiling of contradictions and ideological clashes that determine the
sense effects of the materialities. It also allows us to observe that the discourse materialized
in editorials corresponds to the ideological formation of Capital, with a conservative and
reactionary discursive formation, which is characterized by recriminating the teaching strike
and recalling the discourse of the teacher's mission / vocation.

Keywords: Teaching work. Media. Speech. Discursive memory. Education.
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1 INTRODUGAO

O debate sobre educacio no Brasil é atualmente muito acirrado e tem levado
constantemente a inescapavel constatagdo de que padecemos de graves problemas
nessa area. Sao inumeros os entraves e estes se evidenciam, inclusive, na
dificuldade de aprendizagem dos alunos em todos os niveis, especialmente quando
observamos os maus resultados das escolas publicas em exames nacionais como o
ENEM. Além disso, outros fatores, como a escassez de professores em
determinadas areas do conhecimento também tém despertado proposi¢des diversas
por parte dos governos e dos especialistas.

Outrossim, se considerarmos que a educacgdo’ para a formacgéo de forga de
trabalho empregavel € uma das necessidades do modo de produgéo capitalista e
que esse aspecto é cada vez mais necessario, devido as inovagdes tecnoldgicas da
contemporaneidade, o quadro de dificuldades das escolas brasileiras causa também
certa inquietagdo na classe dominante, uma vez que isso significa ameaga a
ampliacéo de seus lucros e de seu dominio econémico.

Nesse contexto, as razbes desses problemas sido alvos de recorrentes
analises e propostas de solugao, as quais advém de diferentes/divergentes posi¢coes
ideoldgicas. Entre os aspectos discutidos ganham especial relevo aqueles
relacionados a formacdo docente, aos modelos e métodos de ensino, as
paralisacbes dos professores, etc., nem sempre tratados de forma devidamente
aprofundada.

Desses aspectos, destacamos, de modo especial, o discurso sobre a natureza do
trabalho docente. Entendemos que os sentidos relacionados a ele estédo
intrinsecamente relacionados a uma construgdo histérico-ideolégica e que se
ressignificam, se alteram e se mantém. Nesse emaranhado semantico, deparamo-
nos com o recorrente discurso da docéncia como missdo/vocagao, o qual
(re)aparece nos mais diferentes espacgos, inclusive nos meios mais combativos e

politizados, de forma velada ou ndo.

1 Embora a educacéao seja definida de modo geral como um complexo humano ligado ao
trabalho e presente nos periodos histéricos e agdes mais rudimentares, ao tratarmos sobre
educacao neste trabalho, tomamo-la na acep¢ao de educagao formal, ou seja, aquela
empreendida nos espacos oficiais de aprendizagem.
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Nao é incomum encontrarmos esse discurso materializado em publicacbes
comemorativas do “Dia do Professor” ou mesmo em outras materialidades que se
propdbem a exaltar o magistério e seu papel imprescindivel na sociedade.
Encontramo-lo mesmo nas circunstancias em que estdo sendo feitas denuncias das
condi¢des de trabalho e de salario dos/as docentes.

Veremos, ao longo das andlises, que a manutengao desse discurso, mesmo
coexistindo de forma aparentemente contraditéria com outros elementos do ideario
neoliberal, tem servido bem aos interesses dominantes ao exercer um importante
papel na cooptagdo da subjetividade? dos/as professores/as, promovendo, muitas
vezes, a resiliéncia ou a resignagao diante dos problemas enfrentados.

De sua parte e por meio de seus editoriais, os érgaos de imprensa também se
posicionam com frequéncia a respeito dos problemas e maus resultados da
educagao publica brasileira, buscando, ao mesmo tempo, influenciar a opiniao
publica e, assim, orienta-la conforme o ideario que representam. Com isso,
colocamo-nos diante de nosso objeto de estudo: o discurso sobre o trabalho docente
materializado em textos jornalisticos.

O interesse por essa tematica surgiu principalmente a partir da minha vivéncia
como professor de Lingua Portuguesa e de Literatura Brasileira da educagao basica,
nas redes municipal, estadual e privada. No exercicio da pratica docente, deparei-
me muitas vezes e de diferentes formas com discursos sobre o que é o magistério,
muitos deles materializados nas falas de colegas de trabalho.

Nesse sentido, varias questdes ja se colocavam para mim: como se deu a
constituicdo desses sentidos do discurso dominante sobre a docéncia? Ha um
contraponto, isto é, ha outra perspectiva para essa atividade que permita uma agao
mais responsiva, critica e transformadora tanto para os/as docentes quanto para
os/as alunos/as e o conjunto da sociedade?

Ao mesmo tempo, chamava-me a atencdo também o fato de vislumbrar em
diversos veiculos de comunicagdo a utilizagcdo do mesmo discurso que tanto
escutava nas salas de professores agora em textos jornalisticos, porém, justamente
para “repreender” os/as professores/as por suas atividades grevistas e, do mesmo
modo, responsabiliza-los/as pelo fracasso das instituicbes publicas de ensino nos
exames nacionais e internacionais. Curiosamente, o “nosso” discurso estava sendo

usado contra nés mesmos num espaco de persuasio da opinido publica.

2 Trataremos sobre este tema mais adiante.
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Urgia, portanto, para mim, a necessidade de desvelar tal discurso, entender
sua constituicdo historica, contrapé-lo a outra praxis de outro lugar ideolégico nao
dominante, para, assim, permitir uma tomada de posigao diferenciada.

Desse modo, ancorando-nos na Analise do Discurso proposta por Michel
Pécheux, propomo-nos a investigar como se constituiu o discurso da docéncia como
missao/vocagao e de que maneira este discurso funciona em editoriais de jornais
brasileiros. Assumimos com Ibiapina (2007), que a docéncia conceitua-se como uma
atividade especializada que necessita do dominio de conhecimentos, da construgao
de saberes e de constante processo de reflexdo e acdo compartilhado entre os
pares.

Buscamos, assim, compreender as condi¢cbes de produgao histérico-
ideologicas desse discurso, da docéncia como missédo/vocagao, para,
posteriormente, desvelar os seus efeitos de sentido nas materialidades, verificando
como (re)surgem construgées semanticas ja cristalizadas no imaginario social sobre
o trabalho do professor.

Nosso aporte teodrico fundamenta-se nos trabalhos de Pécheux (1988; 1990),
Bakhtin (2006) e Lukacs (2013), compreendendo assim uma perspectiva materialista
do discurso, a qual toma o sentido como n&o transparente, a lingua como
materializacdo da ideologia e o sujeito como social e descentrado, afetado pela
historia e pelo inconsciente. De modo subsidiario, utilizamos obras de autores cujos
trabalhos se relacionam a educacgéo, tais como Saviani (2004), Melo (2011), Vergosa
(2001), entre outros, bem como autores do campo da Comunicagdao Social como
Melo (1985), Beltrdo (1980) e Abramo (2003), com vistas a dispor de alguns
elementos tedricos do género textual que da suporte aos dizeres a materializagdo do
discurso que analisamos: o editorial.

Em nosso percurso, comegamos por apresentar algumas consideragbes a
respeito de como se constituiu 0 magistério, comegcando pelo periodo colonial e
chegando até nossos dias. Buscamos percorrer um fio de discussdo que desse
especial atencado a constituicdo dos sentidos da docéncia trazidos a tona por meio
da conjuntura histérica de nossa formagao social e ndo apenas elencar fatos
histéricos constituindo uma linha do tempo. Desenvolvemos, por conseguinte, como
se deu o discurso do magistério como missdo/vocagdo e os seus movimentos de
retorno e ressignificagdo ao longo de nossa histéria. Tratamos, portanto, das

condi¢des de produgdo amplas de nosso objeto.
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No segundo momento, abordamos os fundamentos teodricos do nosso
trabalho. Para tanto, conceituamos alguns elementos constituintes da Analise do
Discurso pecheutiana (AD), bem como algumas categorias analiticas dessa area do
conhecimento, dando especial énfase aquelas relacionadas a memoria do dizer, tais
como Interdiscurso, Pré-construido, Memoria Discursiva, Esquecimento, entre
outros. Sao trazidos, ainda, alguns elementos constituintes do texto jornalistico
opinativo editorial.

Assim, com base na reconstituigdo historico-ideoldgica do trabalho docente e
no percurso tedrico da Andlise do Discurso e do texto jornalistico, analisamos as
materialidades que compdem o corpus do nosso trabalho. Utilizamos a pesquisa de
cunho qualitativo. Trata-se de dez sequéncias discursivas de editoriais dos jornais
Gazeta de Alagoas, O Globo, Folha de Sao Paulo, Gazeta do Povo e Zero Hora,
pulicados entre os anos de 2010 e 2015, os quais abordam a tematica das greves do
magistério e da escassez de jovens universitarios dispostos a exercer a docéncia.
Em todos eles, encontramos materializado o discurso que constitui o objeto de
nosso estudo e, desse modo, constatamos os retornos e o funcionamento de
sentidos que caracterizam a docéncia como missao/vocagao.

A selecdo desses textos jornalisticos deu-se tendo como filtro o plano de
fundo da relacdo dos/as professores/as com movimentos reivindicatorios e outras
circunstancias “perturbadoras” da ordem ou frustradoras das necessidades do
capital quanto a sua necessidade de “mao-de-obra empregavel”.

Pretendemos, assim, de modo geral, contribuir para a discussao sobre o
papel do professor no contexto educacional brasileiro, possibilitando uma reflexao
sobre sentidos ja cristalizados em nosso imaginario e, muitas vezes, internalizados
por docentes. Tais sentidos conduzem a compreensdo do magistério como uma
missao, uma pratica exercida por pessoas vocacionadas e dispostas a superar todas
as intempéries e até mesmo sua consciéncia de classe para cumprir seu papel.

Em contraposigdo a isso, estd a compreensao do professor como trabalhador da
educacgao, inserido numa classe que tem sofrido um crescente processo de
proletarizacao e que, embora convivendo com a dubiedade
reproducao/transformacédo no exercicio do seu trabalho, constitui-se importante
agente de mudancas sociais. E, portanto, a partir desse entendimento, que

desenvolvemos nossa analise neste trabalho.
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2. A CONSTRUGAO HISTORICO-IDEOLOGICA DO TRABALHO DOCENTE NO
BRASIL

A figura do/a professor/a como herdi/heroina resiliente e abnegado/a, que
enfrenta inumeras dificuldades de condigcdes de trabalho e, mesmo assim, exerce
seu papel é recorrente na sociedade brasileira. O préprio reflexo da atividade
docente é cercado por uma aura que beira a sacralidade, uma vez que o ato de
ensinar € quase sempre visto como libertador, salvador, decisivo e, por extensao,
exercido por pessoas vocacionadas.

A modernidade trouxe novas necessidades para o sistema capitalista, as
quais passam a exigir formas mais elaboradas de atuagao profissional, das quais o
professor ndo esta isento; pelo contrario, seu trabalho passara a ser cada vez mais
exigido, mais complexo e multiforme. Nao obstante a isso, os sentidos para a
docéncia residentes em nosso imaginario ressurgem. Constatamos, portanto, que
estamos diante de uma situagdo aparentemente contraditéria em que se fala, ao
mesmo tempo, de professor como “mediador’, com toda a “flexibilidade” que isso
implica, e como “mestre”, vocacionado detentor de uma missao.

Por conseguinte, cabe-nos encontrar as condi¢bes de producado desse
discurso na historia, bem como examinar como se deram suas ressignificacdes para,
por fim, compreendermos seu funcionamento materializado nos textos jornalisticos
da atualidade, a partir de uma perspectiva materialista do discurso.

Entendemos que o discurso sobre o papel do professor arraigado na
formacao social brasileira e, desse modo, refletido também no texto jornalistico, tem

profundas raizes historicas. Nesse sentido, afirma Voese (1997, p. 16),

[...] o discurso sempre tem uma dimensao histérica. E abandonar a
nogédo de Histéria (como se faz, por exemplo, na Pragmatica e em
alguns estudos socio linguisticos) exclui a ideia de que o discurso
tem relagdo com a ideologia: ele seria, entdo, neutro, como se nao
estivesse ligado a um jogo de poder e se constituisse livre de
qualquer determinagdo de uma sociedade que abriga em sua
formacéo conflitos entre classes, grupos e individuos. Seria negar
que o que se da no nivel social perpassa o discurso e se inscreve na
sua materialidade.



15

E por essa intrinseca relacdo entre Discurso e Histéria que se faz
imprescindivel revisitar, ainda que de forma breve, como se constituiu historicamente
a profissdo docente no Brasil, como forma de buscar, na constituicdo historica
brasileira, a génese do discurso da docéncia como “missao” e “dever sagrado”, para,
em momento posterior, compreender as diversas imbricacbes que esse discurso
assume no contexto atual, especificamente, no texto jornalistico opinativo.

No que tange a essa empreitada, podemos citar Saviani (2004, p.20), o qual
divide a historia da educagao no Brasil em duas grandes etapas: “os antecedentes”
e “histéria da escola publica propriamente dita”. O autor explica como se constituiu

cada uma delas:

A primeira etapa compreenderia trés periodos: o primeiro (1549-1759)
corresponderia a pedagogia jesuitica, isto &, a escola publica religiosa
entendida em sentido amplo; o segundo (1759-1827) estaria
representado pelas “Aulas Régias” instituidas pela reforma pombalina
(...); e o terceiro periodo (1827-1890) consistiria nas primeiras
tentativas, descontinuas e intermitentes, de se organizar a educacéao
como responsabilidade do poder publico representado pelo poder
imperial e pelos governos das provincias. A segunda etapa se iniciaria
em 1890, com a implantagdo dos grupos escolares, e corresponderia
a histéria da educacéao publica propriamente dita.

No percurso discursivo sobre o trabalho docente, sentidos foram-se
embrenhando uns nos outros, alguns se cristalizando ou se transformando.
Esteredtipos que definem o que é “ser professor” na atualidade foram constituidos
pela Histéria, atravessados pela ideologia e materializados na lingua. Mesmo
aquelas construg¢des ideoldgico-discursivas mais “antigas” podem vir a tona, ainda
que de forma contraditéria a outros sentidos que circulam concomitantemente na
sociedade.

Com isso, estamos constatando que, ndo obstante a profissionalizagédo dos
docentes, com o Estado capitaneando as acdes educativas, fruto da demanda
gerada pela crescente industrializagao do século XIX, o discurso da docéncia como
“‘missao”, “sacerddcio”, ainda perpassa o ideario da formagao social brasileira. Nao
apenas isso, ele (re)surge de forma “conveniente”, servindo bem ao discurso
dominante, uma vez que busca “imunizar’ os docentes de modo a evitar irrupgoes,

provocando o conformismo nas relagdes de trabalho.
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Nessa perspectiva de analise, em que buscamos no discurso a histéria e a
ideologia, teceremos algumas consideragdes sobre as fases da atividade docente no
Brasil, comegando pelo periodo colonial e imperial, passando pelo inicio do periodo

republicano e chegando a atual reestruturagao produtiva do Capitalismo.

2.1 O professor “sacerdote”: a docéncia nos periodos colonial e imperial

No Brasil colonial, a atividade docente foi empreendida, inicialmente, por
religiosos e leigos, caracterizando-se como atividade nao especializada, secundaria.
De acordo com Costa (1995, p. 76), “até o final do século XVIII a escola € dominada
pela igreja e as tarefas do mestre compreendem, prioritariamente, obrigagbes
religiosas e comunitarias, ficando em segundo plano as ocupagdes de carater
educativo”. Coube aos jesuitas o papel de “educadores” dos povos indigenas por
meio da catequese e, posteriormente, também dos demais habitantes do novo
mundo.

Esse periodo de génese da educacado brasileira foi especialmente
determinante na formacao da identidade docente nacional e, principalmente, na
composic¢ao do discurso sobre o papel e a natureza do/a professor/a. Nesse sentido,
diz Ribeiro (1998, p. 28):

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da
histéria da educacao no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais
longa dessa historia, e, certamente a mais importante pelo vulto da
obra realizada e sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram
para nossa cultura e civilizagao.

Portanto, levando-se em conta as dificuldades, seus objetivos, as dimensdes
geograficas do Brasil, as estruturas materiais, fisicas e financeiras disponiveis e sua
relativa autonomia, os numeros da obra jesuitica impressionam pela grandeza, pois
foram fundadas 36 missdes; escolas de ler e escrever em quase todas as
povoacgdes e aldeias; 25 residéncias dos jesuitas; 18 estabelecimentos de ensino
secundario, entre colégios e seminarios, nos principais pontos do Brasil, entre eles:

Bahia, Sao Vicente, Rio de Janeiro, Olinda, Espirito Santo, Sao Luis, IIhéus, Recife,
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Santos, Porto Seguro, Paranagua, Alcantara, Vigia, Para, Coloénia do Sacramento,
Floriandpolis e Paraiba. (IDEM)

Contudo, como nos lembram Azevedo (1976), Serrdo (1982) e Holanda
(1989), a Companhia de Jesus ndo foi a unica ordem religiosa que atuou na Col6nia
brasileira, mas foi, sim, aquela que mais destaque teve e a que primeiro
desembarcou. Os membros das demais ordens, como os franciscanos, os carmelitas
e 0s beneditinos, somente se instalaram e iniciaram seu trabalho por volta de 1580,
e, diferentemente dos jesuitas, ndo tinham na fungdo educadora sua principal
atividade.

De todo modo, pode-se dizer que os jesuitas possuiam um projeto
educacional que, apesar de estar subordinado ao projeto da coroa portuguesa para
o Brasil, teve determinada autonomia e papel fundamental, contribuindo para que o
governo portugués atingisse seus objetivos no processo de colonizagdo e
povoamento da colénia brasileira.

No territorio que viria a ser o estado de Alagoas, essa realidade de
protagonismo dos religiosos na educagéo fez-se sentir da mesma maneira. Ao se
referir ao periodo colonial, mais precisamente ao século XVIII, Vergosa (2001, p. 54)

explica que:

[...] desta época datam as primeiras noticias da existéncia de algum
processo organizado e formal de educacao na regido, através de
aulas de Gramatica mantidas pelos frades franciscanos nos
conventos que acabavam de ser erguidos nas vilas de Alagoas e de
Penedo. Instaladas mais precisamente no ano de 1719, essas
classes oferecidas sem qualquer remuneragao parecem ter sido as
Unicas iniciativas destinadas ao publico no campo educacional até o
final do século.

De fato, segundo o mesmo autor, de fins do século XVIII ao inicio do século
XIX, poucas séo ainda as noticias existentes sobre a educagédo em terras alagoanas.
Ademais, mesmo depois disso, a pratica educacional nesse estado ainda passou por
um longo periodo de quase completo ostracismo.

Por conseguinte, a estreita relagdo entre o magistério e a atividade religiosa,
como vimos, fazia com que professor e clérigo estivessem concentrados numa sé
figura. A tarefa de catequizar e suas implicagcdes de abnegagao e sacralidade,

coincidiam, a um s6 tempo, com a instrugdo basica, o ensino e a docéncia. Esse



18

quadro compde-se ainda dos aspectos filantropico e caridoso de que se revestia a
atuagao educativa jesuitica.
Shigunov Neto e Maciel (2008, p. 172), a respeito da atuacado educacional dos

jesuitas, afirmam:

[...] seu papel na sociedade portuguesa da época foi fundamental, pois
cabia a eles propiciar as condi¢ées necessarias para educar os grupos
sociais menos favorecidos da populacido. Portanto, sua obra tornava-
se uma atividade de caridade.

Desse modo, a rede de sentidos ligados a docéncia, na génese da educagao
brasileira, vai-se caracterizar pela presenca indelével da associagcao da sacralidade,
e seus consequentes desdobramentos de abnegacao e filantropia, a atividade
docente. Essas construgdes discursivas serdo retomadas ao longo do tempo, de
acordo com as mudancas na formacgao social brasileira.

Relata Saviani (2004) que a presenga dos jesuitas no Brasil e seu predominio
na educacao irao se estender até o ano de 1759, quando, por determinagao do
Marqués de Pombal, os religiosos foram expulsos do territério brasileiro e suas
escolas fechadas. Encerrava-se o longo ciclo de dois séculos de influéncia da
Companhia de Jesus nas praticas educativas. Com isso, a chamada “Pedagogia
Pombalina” passara a nortear a educacao até o ano de 1827, inspirando-se nas
ideias laicas do lluminismo e procurando deixar para tras as ideias religiosas.

Nesse compasso, e, de acordo com Melo (2011), a intervengédo estatal na
educagcdo passa a ocorrer com 0 envio de professores régios portugueses,
efetivando-se em definitivo apos a Lei Geral do Ensino em 1827. Essa lei, no
entanto, esteve longe de alcancgar sua plena eficacia, haja vista o fato de se limitar a
determinar a existéncia de escolas de primeiras letras nas cidades, vilas e lugarejos
mais populosos e devido a inexisténcia de professores qualificados e dispostos a
exercer a profissao pela remuneracgao irriséria que lhes era oferecida. Dessa forma,
€ somente apos a promulgacado do Ato Adicional de 1834 que comegam a ser
estabelecidas as escolas normais. Principia-se, assim, a institucionalizacdo da
formagdo do magistério, nas décadas de 30 e 40 do século XIX, periodo que
coincide precisamente com a consolidagéo do nosso Estado Nacional.

Além disso, Saviani (2004, p. 17) assevera que esse Ato “colocou as escolas

primarias e secundarias sob a responsabilidade das provincias, renunciando, assim,
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a um projeto de escola publica nacional”. Outrossim, a atuagdo do poder publico foi
sentida também em outras normatizagdes e mecanismos legais que
regulamentavam a organizacao e funcionamento das escolas.

De acordo com Melo (2011, p. 31) é a criagdo das escolas normais que
“‘demarca uma mudanga sociolégica no corpo docente primario verificada no século
XIX, o que estabelece condigbes para o surgimento das primeiras associagdes
profissionais”. Surge, assim, uma relativa consciéncia de grupo profissional e
autonomia em relagdo ao Estado. Os docentes, a escola, a educagdo passam a
gozar de grande prestigio social, encarnando os anseios de progresso, da promogao
social e social, sendo o professor o iluminado agente desses conceitos. O
‘regenerador da sociedade” €&, portanto, mais um dos sentidos que

compuseram/compdem o discurso sobre o/a professor/a.

2.2 A feminizagao do magistério e a educacgcao nos primeiros anos da republica

O aspecto seguinte dessa construgao histérica € o processo de feminizagao
do magistério. A entrada das mulheres no exercicio do magistério, no Brasil, da-se
ao longo do século XIX. No inicio, de forma lenta, porém, depois, intensivamente,
mas essa nao foi, de modo nenhum, uma entrada tranquila. Objeto de muitos
debates e contestagdes, a possibilidade de mulheres exercerem o magistério foi,
como se sabe, contestada através de diferentes discursos, especialmente a partir do
momento em que, com a abertura das escolas normais, as mogas passaram a
constituir uma presenga muito maior que o desejado. Os apelos para conter a massa
feminina se multiplicaram, ancorando-se, principalmente, no discurso de grande
credibilidade a época: “o discurso cientifico”, para o qual, segundo Louro (2008, p.
450), “parecia uma completa ‘insensatez’ entregar as mulheres usualmente
despreparadas, portadoras de cérebros ‘pouco desenvolvidos’ pelo ‘desuso’, a
educacgao das criangas.”

Contrapondo-se a essa argumentagao, outras vozes afirmavam que as
mulheres tém, por natureza, uma inclinagdo para o trato com as criangas. Vianna
(2013, p. 171) explicita que: “as mulheres passam a ser geralmente associadas as

atividades como alimentagdo, maternidade, cuidado e educacdo. Enquanto os
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homens sdo costumeiramente vistos como provedores e relacionados ao uso do
poder.” Em outras palavras, cada aluno deveria ser visto como um filho ou filha
espiritual.

Dessa forma, aos aspectos ja cristalizados anteriormente por intermédio da
figura do mestre “sacerdote”, e, posteriormente, do “super’ docente, as relagdes
patriarcais da época agregaram ao magistério os sentidos ligados ao prolongamento
dos papéis sociais da mulher, vistas como maes e esposas, ou seja, cuidadoras por
exceléncia, além de moralizadoras da sociedade. Assim, passa a convergir no
magistério, além dos sentidos de misséo, caridade e sacerddcio, préprios do
discurso religioso, também os de afetividade, maternidade e cuidado, oriundos do
discurso patriarcal.

Se nos voltarmos, nesse momento histérico, para o contexto educacional
alagoano, temos o relato de Vercosa (2001, p. 64), o qual expde que, embasbacado
com as eternas disputas politicas entre as familias das suas elites, Alagoas detinha,
durante o periodo imperial, um ensino “deploravel, deficiente e ao cargo dos
professores, os quais eram de limitada competéncia e escolhidos por intermédio do
filhotismo politico™, caracteristica marcante das relagdes oligarquicas existentes na
entdo provincia e que perdurou/perdura como heranca cultural em nosso estado,
estando profundamente enraizada nessas terras.

Esse caracter alagoano, segundo o autor, acrescentou a nossa pratica
educativa a quase total desqualificacdo docente, uma vez que as professoras, eram,
na maioria esmagadora das vezes, indicadas para exercer as fungées do magistério
unicamente com base em filiagcbes e apadrinhamentos politicos e familiares, sem
qualquer qualificagao ou instrugéo para o cargo.

E do mesmo autor (2001, p. 84), citando também Costa (1931, p.18), a
seguinte caracterizacdo da educagao e dos professores do estado as vésperas da

Proclamacgao da Republica:

[...] de sua parte, o Governo dispensava ja quantia significativa com a
Educacdo, comprometendo, por exemplo, em 1882, mais da quarta
parte de suas rendas. A situacdo geral do setor, porém, continuava
catastrofica: ‘o professor primario, pessimamente, remunerado, era
um servo da politica, constantemente de Herodes a Pilatos, e dessa
condicdo miseranda vingava-se descurando o magistério e
palmatoreando a petizada.’
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Complementando esse quadro, prossegue Vercosa (Idem, p. 90), a respeito
das escolas: “precariamente instaladas, eram exiguos espagos tomados das casas
alugadas, onde viviam o professor e toda a sua familia, pois, o que ele recebia, a
titulo de ajuda, n&o l|he permitia alugar outro prédio, que se destinasse,
exclusivamente, a escola”.

Resulta disso, especialmente aqui em nosso estado, um acréscimo nesse fio
da construgao do discurso sobre a docéncia que estamos perseguindo: tratava-se de
uma fungao primeiramente sacerdotal, caridosa, vocacional, feminina e, por fim, sem
exigéncia de qualquer qualificagdo além da indicagao politica.

Tem-se desenhada, até o momento e de forma abreviada, a condi¢ao
romantizada e precaria em que se deu o inicio do trabalho docente no Brasil e,
especificamente, em Alagoas.

As mudangas no campo politico do final do século XIX que trouxeram a
republica ao Brasil consolidaram a feminizacdo do magistério, ja iniciada
anteriormente. Mais que isso: houve um significativo aumento da presenca das
mulheres nas escolas.

A exaltacdo a “arte de ensinar” mantém-se, como no periodo anterior, porém,
ha um deslizamento de sentidos, os quais passam da sacralidade religiosa a do
progresso e da moralidade. Atribuia-se a escola, ao magistério, o poder de
transformar, por si s6, a realidade social. Em outras palavras, a rede de sentidos
religiosa da lugar tdo somente a do ideario liberal e salvacionista, a qual €, em certa
medida, a manutencao e extensao da primeira. Isto é, os sentidos sobre o papel
do/a professor/a sao ressignificados, ao mesmo tempo em que a docéncia mantém
sua aura de iluminacdo, abnegacédo e domesticagdo, agora sob o viés do discurso
liberal. Muda a visdo de docéncia que remete aos antigos mestres religiosos, cujo
perfil formava-se pela missdo extraordinaria, a vocacao, a doacao, intermediada por
uma visao do/a educador/a como salvador/a da patria e dos individuos, ndo mais de
suas almas, mas agora muito mais de seus intelectos, de sua formacéo para se
adaptar a sociedade.

E Almeida (2006, p. 136) quem melhor explica esse processo que trouxe

predominantemente as mulheres ao meio escolar:

[...] a feminizacdo do magistério primario que ocorreu em Portugal e
no Brasil em fins do século XIX aconteceu num momento em que o
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campo educacional se expandiu em termos quantitativos. A m&o-de-
obra feminina na educacdo principiou a revelar-se necessaria,
principalmente tendo em vista os impedimentos morais dos
professores de educar as meninas e a recusa da sociedade a
coeducagdo dos sexos considerada perigosa do ponto de vista
moral. Quando o poder publico abriu a possibilidade de as mulheres
poderem ensinar e com isso exercer uma profissdo remunerada,
produziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora. O
discurso ideolégico que acompanhou essa demanda construiu uma
série de argumentacbes que alocavam as mulheres um melhor
desempenho profissional na educacado, derivado do fato de a
docéncia estar ligada as ideias de domesticidade e maternidade.
Essa ideologia teve o poder de reforcar os esteredtipos e a
segregagao sexual, pois se entendia que cuidar de criangas e educar
era missdo feminina, por isso 0 magistério se revelava como seu
lugar por exceléncia. Portanto, as rela¢des patriarcais e econdmicas
que reestruturavam a sociedade em finais do século XIX tiveram
grande importancia no processo de feminizagado da profisséo.

As “tias” passam a ocupar, portanto, o papel de regeneradoras da sociedade.
Do discurso religioso, cuja figura era o mestre sem uma formacgao especifica, ao
discurso liberal, concentrado, a principio, na imagem da professora, a sacralidade da
educacao era acrescida por um carater de instrumento do progresso. Dessa forma,
nao obstante a nascente e crescente normatizacdo da profisséo, os dois momentos
histéricos aqui explanados ndo sao dissonantes; pelo contrario, complementam-se
mutuamente, reforcando e cristalizando a conotagdo do magistério como “dever

sagrado”, “vocacao”. Tal concepgao remete ao que diz Louro (2008, p.97):

[...] a representacdo do magistério é, entdo, transformada. As
professoras sao compreendidas como maes espirituais — cada aluno
ou aluna deve ser percebido/a como seu proprio filho ou filha. De
algum modo, as marcas religiosas da profissdo permanecem, mas sao

reinterpretadas e, sob novos discursos e novos simbolos, mantém-se

o carater de doagdo e de entrega que ja se associava a atividade
docente. O magistério precisava ser compreendido, entdo, como uma
atividade de amor, de entrega e doacdo, uma extensdo da
maternidade para a qual acorreria quem tivesse vocagao.

Esse discurso também (re)surge materializado em publicagcbes de professoras

da década de 1930, a exemplo do exposto no texto “O Mestre", de Analice Caldas,
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professora paraibana e articulista da “Pagina Feminina” do jornal “A Unido”. Diz
Caldas (1935, p. 3):

Alta e importante é a missdo do mestre. ‘E o segundo pai’. Esta
expressao bem resume a grandeza da influéncia que ele exerce na
vida do individuo e da sociedade. [...] Escola e familia; mae, pai e
mestre entidades inseparaveis, trilogia sublimada, afirmacao exaltante
de teu valor!.

Temos delineadas, portanto, a riqueza e a imbricacdo de sentidos do discurso
sobre o trabalho docente num jogo metaférico com as relagdes familiares, o qual
circulava socialmente e se encontrava ja introduzido na formacgéo discursiva®
pedagogica

Sobre a educacao nesse periodo republicano incipiente e o papel da mulher

nesse contexto, Almeida (2006, p. 61) dir-nos-a que:

A figura da mulher atuante na escola-mae que redime e encaminha
para uma vida de utilidade e sucesso € esculpida em prosa e verso.
Nessa visdo, constroi-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela
que ilumina na senda do saber e da moralidade, qual mae amorosa
debrucada sobre as frageis criangas a serem orientadas e
transformadas por dedos que possuem a capacidade natural de
desenhar destinos e acalentar esperancas, coadjuvantes inspiradas
de uma escola que se erige como transformadora de consciéncias.

De acordo com Saviani (2004), foi somente a partir da Proclamagéo da
Republica, em 1889, que se pode falar de um ensino publico em sua integralidade,
uma vez que O governo passou a organizar e sustentar as escolas, mantida a
responsabilidade compartilhada com os outros entes federativos. Nos periodos
politicos anteriores (colonial e imperial), o Estado, primeiramente, ndo tinha controle
sobre os aspectos pedagdgicos, limitando-se a destinagdo de recursos; depois, sob
as ordens do Marqués de Pombal, passou a assumir a remuneracao dos
professores e estabelecer as diretrizes educacionais, porém, os prédios ainda
continuavam a ser de propriedade privada, geralmente imoveis alugados ou
pertencentes aos educadores, além dos custos dos materiais das escolas, que

continuaram sob responsabilidade dos professores.

3 Categoria da Analise do discurso de que trataremos posteriormente
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O mesmo autor explicita, em linhas gerais, como o ideario liberal republicano
desse momento historico pensava a educagao, concepcao que teve como reflexo o
ja demonstrado aprofundamento da feminizacdo no ensino primario: Segundo
Saviani (2004, p. 22), “Emergia a tendéncia a considerar a escola como chave para
solugédo dos demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a ideia da
‘escola redentora da humanidade”™.

Uma demonstracdo de como esse ideario estava presente na mentalidade
dos docentes da época, é 0 que se materializa em um texto de outra professora,
também da Paraiba, cujo nome era Albertina C. Lima, articulista do mesmo jornal “A
Unidao”. Diz Lima, (1935, p. 3): “é ao professor que cabe a responsabilidade do futuro
da patria porque € ele que cultiva as energias fisicas dos educandos, faz irradiar a
luz que dissipa as trevas da ignoréncia e forma, enfim, a mentalidade dos que hao
de orientar os destinos nacionais”.

E importante frisar que o reconhecimento social do trabalho docente,
existente até entdo, nem sempre era concretizado em melhores condi¢des de vida e
de trabalho. Na verdade, o discurso da vocag¢ao, da missdo e da maternidade ja
funcionava de forma plena para atender aos interesses dominantes, tanto por
promover uma educacdao domesticadora quanto por amortecer quaisquer
insurgéncias da classe docente, para quem a resiliéncia as intempéries e as
precarias condi¢des de trabalho era parte intrinseca da missao de educar.

Em Alagoas, por exemplo, ndo era muito animador o perfil das professoras e
as condi¢cbes do magistério, nesse “alvissareiro” periodo republicano. Vergosa (2001,
p. 104), citando Costa (1931, p. 23), traz a baila alguns ditos do entdo Diretor da

Instrucdo Publica de Alagoas, em seu relatorio de 1905, nestes termos:

[...] a profissdo ‘estava a confundir-se com os meios de vida
ordinarios, simples ganha-pdo de umas tantas mediocridades, que a
exploravam com a sofreguiddo de quem nao tem aptiddo para mais
nada’. A respeito do Curso Normal (...): para Araujo ele é ‘refugio das
crias de estimagdo e de raparigas atoleimadas e sem recursos
pecuniarios’, tendo-se transformado em instituicdo de caridade ‘onde a
custa da ruina de geracgdes inteiras se formavam dotes para mocas
pobres’. Essa é a primeira vez em que tal situacdo de descalabro, de
todos conhecida, era posta desta forma em documento oficial.
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Esse registro feito por Araujo Rego demonstra a situagao digna de estranheza
e, portanto, incomum para a época: a presenca no magistério de mogas que nao
pertenciam as classes mais abastadas. (Nagle,1985, p. 269) atesta que “a escola
normal era uma instituigdo destinada a educagdo das mogas burguesas”. Pode-se
dizer, dessa forma, que o perfil social do magistério nesse periodo da educagao que
se estendera até 1960 sera representado predominantemente por mulheres das
classes mais abastadas.

Tratando-se ainda da situagdo alagoana, podemos dizer que o atraso
educacional do estado fica mais evidente quando nos deparamos com os dados
apresentados em 1921 a Conferéncia Interestadual de Educagao, convocada pelo
Governo Federal para tratar da difusdo da escola primaria pelo pais. Em Alagoas, a
matricula nesse nivel de ensino representava 6% da populagdo escolar, indice que,
confrontado com os de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Sao Paulo,
respectivamente 57%, 56% e 44%, demonstravam a dificuldade no avango
educacional depois de ja decorridos trinta anos de regime republicano. Na verdade,
em termos relativos, o atendimento escolar no seu nivel mais elementar continuava
sendo praticamente idéntico ao que se fazia no final do Império (VERCOSA, 2001).

A situacdo mantinha-se semelhante, mesmo no ano de 1929, quando existiam
apenas 5 grupos escolares e 10 prédios escolares publicos em todo o estado,
conservando-se as condicbes estruturais da maioria das escolas isoladas,
praticamente idénticas as dos periodos colonial e imperial, ou seja, em casas
alugadas pelos professores. (IBIDEM).

Alguns outros testemunhos desse periodo demonstram também um certo
descontentamento com as condigdes de vida e de trabalho a que estavam
submetidos os educadores. Isso convive, contudo, na formagao discursiva
pedagodgica, com a romantizagdo do trabalho docente, corroborando, de algum
modo, com os sentidos de heroismo e abnegacao circulantes e sustentadores da

precariedade. E o que encontramos no dito de Ribeiro (1935, p. 3).

Infelizmente vem a baila o ponto tragicbmico da questao, motivado
pela senhora razdo econdmica. O professor € entre nés um termo
bonito somente para os que estdo de longe, fazendo sentimentalismo.
De perto, segundo opinido de um cronista malicioso, significa um
mendigo de gravata, reduzido ao triste fado de difundir o saber, a



26

beleza e o amor, numa catedra, e em casa perder-se em cogitacoes

sobre a melhor maneira de adiar o pagamento ao vendeiro da
esquina. Principalmente o professor primario, esse grande exemplo de
humildade e abnegacédo, é o inspirador, por exceléncia, dos poetas

que fazem loas em torno a desdita do proximo... Fala-se muito em

promover o progresso cultural do professor. Como se os livros que
abrem caminho a visdes mais largas do ensino caissem do alto por
um prodigio de fadas e pudessem vir disfarcados na desculpa amavel
de um FIADO...

Nesse mesmo misto de inquietacdo e idealismo situa-se a fala de Caldas
(1935, p. 3), ao criticar a falta de reconhecimento do trabalho do professor e
reivindicar o lugar dele no quadro de figuras homenageadas pela sociedade

brasileira, ressaltando o recorrente sentido missional da profissao:

Quao incompreendido tem sido! Se sofres, os teus queixumes morrem
na indiferenca: se triunfas, com o progresso dos teus discipulos, o teu
regozijo é abafado pela ingratidao! Adorna a mais importante e bela
praca do Rio de Janeiro, um bronze representando o garoto vendedor
de jornais. E tu, Anchieta, nosso primeiro mestre, taumaturgo
abnegado, simbolo de todas as renuncias que corporisas todas as
tragédias desses herois esquecidos, que mereceste? A arvore tem o
seu dia oficializado; instituicbes e escolas Ihe tributam homenagens de
delicada ternura e reconhecimento para com os seus irmaos vegetais.
E tu, mestre? Se ndo mereceste os simbolos que materializam a
gratiddo que te € devida, as demonstragdes de carinho que mereces.
Tens ante o evolver da civilizagdo a recompensa de tua imensuravel
cooperacgéao no futuro e na grandeza da patria!

Outros aspectos da educacgao, além da relevancia e prioridade da instrugao
publica, nesse primeiro periodo republicano, podem ser citados, tais como: a
precedéncia da instrugdo primaria na educacgao publica; a énfase na formacao dos
professores com o estabelecimento das escolas normais e o inicio da construgao
dos grupos escolares, que agregavam as antigas escolas e promoviam 0 ensino

dividido em séries. Além disso, no que diz respeito ao sistema pedagdgico, adotou-
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se, de maneira ardorosa, o método posteriormente denominado como tradicional®,
baseado em elementos como a repeticdo, a disciplina, o formalismo, e a autoridade
do professor, por intermédio da qual se aplicavam prémios, punicdes e promovia-se
o sentimento de mérito (SAVIANI, 2004).

Esse ultimo aspecto é especialmente relevante para nossa trajetoria de
discussdo e analise, ja que corresponde ao discurso sobre o professor que
permeava a sociedade da época e esta diretamente ligado a valorizacdo da
docéncia a que se propunha a republica recém-estabelecida. A centralidade da
autoridade do professor era um dos principais eixos sobre 0s quais se assentava a
pratica pedagdgica da época e era, como ja dissemos, ao mesmo tempo, resultante
da ressignificagcdo e retomada de sentidos sobre o magistério que circularam nos
trés primeiros séculos de nossa formacao social.

Os castigos fisicos e/ou morais foram tanto a expressdo dessa autoridade
como, muitas vezes, a forma de impd-la. Aragao e Freitas (2012) relatam que essas
praticas, comuns e permitidas no ambito nacional eram tdo frequentemente
recorrentes que chegavam a ser regulamentadas em diversos estados,
estabelecendo-se, por exemplo, quantidades e locais de aplicacdo de palmatoadas.

Os métodos punitivos guardaram seu prestigio ao longo dos séculos, haja

vista o que dizem Aragéo e Freitas (2012, p. 25):

A palmatoria, o chicote, a vara, as carteiras, os livros, o quadro de giz
e outros objetos faziam parte da cultura escolar daquele tempo
histérico. Mesmo apds a proibigdo de castigos fisicos, a palmatéria
adentrava no século XX como um artefato ainda inserido na cultura
material escolar, denunciando a intrinseca relagdo que os objetos
guardam com a producdo de sentidos e com a problematica da
producao e reproducado social. A palmatéria representava um simbolo
de poder, de hierarquia, de diferencas geracionais e de instrumento
civilizatorio. Como uma lei pode desconstruir, apenas com letras num
papel, tais representagoes?

Conforme Souza (1998, p. 86), “a palmatéria, no imaginario social,

comportava-se como um emblema da profissdo docente [...], uma espécie de crédito

4 Com base em Libaneo (1989) e Saviani (1997), as tendéncias pedagégicas podem ser divididas
em liberais e progressistas. Existem quatro tendéncias pedagégicas liberais: Tradicional, Renovada,
Renovada nao-diretiva e Tecnicista. As tendéncias progressistas podem ser de trés tipos:
Libertadora, Libertaria e Critico-social dos conteudos.
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moral suplementar emprestado aos mestres pelas familias”. Por essa razao, a
presenca dos pais € mais um elemento nessa relagao, funcionando como um apoio
a agao docente. O conflito sai da diade escola/legislacao para formar uma relagao
triangular.

Havia, portanto, uma tensdo entre as praticas educacionais seculares
repressivas e as novas legislagdes, resultantes do ideario progressista republicano,
nao obstante o fato de que o prestigio do magistério mantinha-se e majorava-se
como essencial para o desenvolvimento do pais.

Os anos seguintes do século XX vao alterar sensivelmente a percepgao sobre
educacao, existente até as décadas de 30 e 40. Se nos primeiros anos da jovem
republica, a escola e o professor gozavam de prestigio e confianga, como agentes e
instrumentos do progresso, 0 mesmo ndo se pode dizer dos anos posteriores as
duas grandes guerras mundiais. Nesse cenario de desolagdo, comega a ser
colocada em xeque a crenca ufanista no “poder” da educagdao como responsavel
pelo desenvolvimento (MELO, 2011).

O suposto “fracasso” da educacgao nesse periodo deu-se pura e simplesmente
pelo fato de que nao se pode atribuir a educacéo e aos educadores o “poder” de
atuar diretamente sobre as condicbes materiais que resultam na reducao/eliminagao
das desigualdades e na promog¢ao do progresso, sem que haja uma mudanga nas
relacbes de trabalho e de produgdo existentes. Além do que, o proprio projeto de
educacao voltado para a transmissdo de conhecimentos e domesticagao, existente a
época nao possibilitava qualquer transformacédo social sendo a manutencdo das
desigualdades e injusti¢as sociais.

Esse desalento com a experiéncia da educacéo laica trouxe de volta, a partir
da Revolugao de 1930, o ensino religioso, caracterizando, portanto, uma inflexdo na
questao da laicidade. Ao mesmo tempo, esse momento histérico permitiu um avancgo
no entendimento da educagdo como uma questdo nacional, tendo em vista a
criacdo, ainda em 1930, do Ministério da Educagcdo e Saude Publica e,
posteriormente, do Conselho Nacional de Educacdo, embora os decretos
governamentais da época deixassem de fora a instrugdo primaria, relegando-a aos
estados e municipios apenas. (SAVIANI, 2004).

Um importante legado da continuidade da formagdo social brasileira, no que
tange a educacéo, foi o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, assim definido por
Saviani (2004, p.33):
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Dirigido ‘ao povo e ao governo’, esse manifesto propunha-se a realizar
a reconstrucdo social pela reconstrucdo educacional. Partindo do
pressuposto de que a educagdo é uma fungdo essencialmente
publica, e baseado nos principios da laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade, co-educagdo e unicidade da escola, o manifesto
esboca as diretrizes de um sistema nacional de educacéo,
abrangendo, de forma articulada, os diferentes niveis de ensino,
desde a educacao infantil até a universidade.”

Outros pontos importantes para o ensino, nesse periodo, podem ser citados,
tais como: o enfrentamento da formacgao de professores para o ensino secundario e
a promulgacado da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em
1946. Tais fatos, por conseguinte, apontavam para uma busca de unicidade e
identidade para a educagdo nacional, seguindo a linha predominante do movimento

renovador.

2.3 Crescimento, precarizagao e reconfiguragao do professorado

Esse periodo de efervescéncia tedrica e relativos avancos nas concepgodes de
educacgao, que compreende aproximadamente as décadas de 40 e 50 do século XX,
foi, paulatinamente, sendo suplantado com o passar dos anos, especialmente apos
a concretizacdo do Golpe Militar de 1964, o qual trouxe uma reorientacdo para o
ensino do pais. Pautado pela repressao, o Estado editou politicas e praticas que, em
linhas gerais, redundaram no tecnicismo; na expanséo quantitativa da escola publica
de 1° e 2° graus, as custas do rebaixamento da sua qualidade; no cerceamento e
controle das atividades académicas no interior das universidades; e na expansao da
iniciativa privada no ensino superior. (FERREIRA JUNIOR & BITTAR, 2006, p. 1161).

O segundo aspecto apontado acima, em especial, foi o principal responsavel
por uma mudanga importante na identidade da classe docente brasileira. Os autores
supracitados denominardo esse processo como “proletarizagdo do magistério
brasileiro”. Em sintese, esse processo ocorreu justamente pelo aumento quantitativo
abrupto e precario da oferta de educacao basica a partir da década de 1970, fatores

gue ocasionaram a reducao da remuneracao recebida pelos professores ao mesmo
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tempo em que exigiram uma formagdo mais célere para o exercicio da profisséo.
Tais fatos afastaram os profissionais mais preparados e de classes mais abastadas,
ao tempo em que atrairam para a carreira outro tipo de trabalhador com menor
vivéncia e preparo na educagdo e num numero maior que os antigos professores.
Conforme Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 1161), “a combinagao entre crescimento
quantitativo, formacao acelerada e arrocho salarial deteriorou ainda mais as
condicdes de vida e de trabalho do professorado nacional do ensino basico”.

Por conseguinte, os autores explicam que o professorado passou a ser
composto, de um lado, pelos remanescentes do “periodo de ouro da educacéo”, os
quais viam suas condicdes de vida e de trabalho definharem e, de outro, por uma
massa de trabalhadores das classes mais baixas que viam a carreira como o climax
de suas trajetérias. Tal “proletarizacdo do magistério brasileiro”, aproximou os
professores dos demais trabalhadores ao proporcionar-lhes condigcdes de
precariedade semelhantes. Esse processo levaria, por fim, a génese do movimento
sindical docente (IBIDEM).

Abramo (1986, pp. 78-79) abordara a composi¢ao ideoldgica dessa nova

classe de professores da seguinte forma:

[...] essa segunda [vertente] — para quem ser professor significa quase
0 apogeu na escala de ascensao social — passa a ter, diante dos
problemas da educagdo e dos problemas da sua corporagao
profissional, uma atitude bastante diferente da primeira, que se
proletarizou no trabalho. A segunda camada, que talvez hoje, em
certos centros urbanos do pais, constitua a maioria, tem-se mostrado,
de certa forma, conservadora e pouco afeita a luta por modificacdes e
transformacdes na educacéao e na sociedade.

Perseguindo o nosso fio de discussao que gira em torno da construcao
histérico-ideologica do trabalho docente, interessa-nos, de maneira especial,
constatar que as mudancgas ocorridas na realidade desse momento historico de
nossa formacgao social, as quais trouxeram a reboque essa “proletarizacédo do
magistério” acabaram por trazer novos sentidos ao papel do/a professor/a. Sem
duvida, passa a haver uma inevitavel corrosdo do antigo prestigio dado a carreira,
mudanga que € proporcional a queda da remuneracdo e a fuga dos antigos

profissionais mais bem qualificados. Essa nova significagdo trouxe ao/a docente
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como vimos, uma certa consciéncia de categoria e de coletividade, a qual passa a
conviver com os sentidos de sacerdocio e missao ja construidos anteriormente.
Desse modo, pode-se dizer que havera, necessariamente, constantes embates,
recuperacdes e ressignificacdes para os professores entre os sentidos ja existentes
e a nova realidade que se apresenta.

O resultado desse amalgama de trabalhadores da educacdo aliado as
precariedades trara, nos anos seguintes, uma série de greves, mobilizagdes
reflexdes, as quais, finda a ditadura militar em 1985, deixardo importantes

contribuicdes para Constituicdo de 1988.

2.4 Neoliberalismo e reestruturagao da atividade docente

A chegada da década de 1990 e a identidade dos/as professores/as construida no
periodo anterior de luta pela redemocratizagao sera assim retratada por Melo (2011,
p. 145):

[...] ao longo da década de 1990, essa identidade sofrera fraturas em
meio as mudancgas ocorridas no mundo do trabalho que determinarao
formas cada vez mais precarias de acesso aos empregos e a
destruicdo de grande parte dos direitos trabalhistas. Nesse contexto, o
discurso neoliberal enfatiza o individualismo, o empreendedorismo do
trabalhador na busca de melhoria de seu status profissional. A
identidade de classe dos professores sera atingida pela crise da
organizagao sindical docente expressa nos seguintes indicadores: 1)
esgotamento das greves; 2) auséncia de dialogo com a populagéao
usuaria das escolas publicas; 3) divergéncias politico-ideoldgicas nas
entidades; 4) distancia entre as liderangas das associagdes/sindicatos
e o professorado.

Esse periodo sera marcado pelo inicio da reforma educacional que teve como
marco a promulgacao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei
n°® 9.394/96). Norteada pelo ideario neoliberal, com o seu Estado minimo, essa
reforma tem como uma de suas marcas a descentralizacdo administrativa, financeira
e pedagogica das escolas. De acordo com Frigotto (1995, p. 83-84) apud Melo
(2011, p. 124):
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[...] a ideia-forca balizadora do ideario neoliberal é a de que o setor
publico (Estado) é responsavel pela crise, pela ineficiéncia, pelo
privilégio, e que o mercado e o privado sao sindbnimos de eficiéncia,
qualidade e equidade. Desta ideia-chave advém a tese Estado
minimo e da necessidade de zerar todas as conquistas sociais, como
o direito a estabilidade de emprego, o direito a saude, educacéo,
transportes publicos, etc. Tudo isto passa a ser comprado e regido
pela férrea logica das leis do mercado. Na realidade, a ideia de
Estado minimo significa o Estado suficiente e necessario unicamente
para os interesses da reproducéo do capital.

Nesse sentido, as instituicdes educacionais passardo a ter como missao
precipua tornar sua “clientela” empregavel, formando um novo tipo de trabalhador
capaz de lidar com os avangos tecnoldgicas e a “flexibilidade” propria das novas
relagdes de trabalho.

Druck (2012, p. 14) explica-nos as bases em que se assenta a acumulagéo
flexivel e a sua relagao intrinseca com a cooptacéo do trabalhador e a precariedade

das condig¢des de trabalho:

[...] a acumulagao flexivel se fundamenta num padrao organizacional e
tecnoldégico avangado, que implementa novas técnicas de gestdo da
forca de trabalho, as quais buscam o “envolvimento participativo” dos
trabalhadores (...) ao tempo em que aprofundam a alienagédo dos que
se encontram em condigdes precarias - na situacdo do desemprego
ou de formas incertas de insergao.

Os aspectos subjetivos e as capacidades cognitivas de adaptagdo comporao
0 quadro de novas exigéncias, apontando para um caminho de apreensao da
subjetividade do trabalhador e de nogdo de competéncia. De uma parte, os modelos
de organizagdo exigem estabilidade e envolvimento dos individuos no processo de
trabalho (autonomia, iniciativa, responsabilidade, comunicagao, etc) e, de outra, os
vinculos empregaticios tornam-se cada vez mais precarios e instaveis. Esse apelo
ao subjetivismo e ao envolvimento do trabalhador ndo o poupa de sofrer, ao mesmo
tempo, a ameacga permanente de precarizagéo e fragilizagdo do seu emprego e do
seu salario. Tais fatores sao responsaveis por um constante aumento de sérios
problemas de saude dos trabalhadores (DRUCK, 2012).

Nesse contexto de reestruturacdo produtiva, a terceirizagcdo pode ser

considerada a principal politica de gestdo e organizagcédo do trabalho, pois permite
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concretizar o que mais tem sido propagado pelas estratégias empresariais: 0s
“contratos flexiveis” (IBIDEM).

Ainda sobre as implicagdes do bindmio flexibilidade/terceirizagdo, Druck
(2012, p. 20-21) dir-nos-a que:

[...] assim, no capitalismo flexivel, as transforma¢des no e do trabalho
- e sua flexibilizagado - estao redefinindo a prépria existéncia humana,
cujo principal resultado é a perda de valor e de sentido na relagao
entre os proprios homens. A perda da lealdade e do compromisso
mutuo, que sé podem ser estabelecidos numa relagéo de longo prazo,
as dificuldades de criar lagos ou de definir o que tem valor duradouro
numa sociedade do imediatismo, do aqui e agora, do presente
continuo configuram uma realidade em que os homens e mulheres
que vivem do trabalho se fragmentam, se separam, se individualizam,
e, dessa forma, ficam ‘a deriva’.

Ao mesmo tempo, o discurso sobre a importancia do magistério apresenta-se
mais uma vez, desta feita sob a égide da necessidade de promover a adaptacao dos
educandos as novas necessidades da sociedade, concebida como “sociedade do
conhecimento”, “sociedade da informacgdo”. (MELO, 2011). Segundo a referida

autora (Idem, p.130),

[...] filiado a esse discurso, o discurso oficial busca redefinir as formas
de atuacdo do educador na escola e na sala de aula, apresentando
“novas” orientagdes para a formagao centradas na epistemologia da
pratica. Sera entdo desenvolvida uma reforma curricular centrada na
valorizagdo da pratica, pois se enfatiza que ao longo da historia
educacional o trabalho pedagogico foi marcado por uma dimensao
tedrica que ndo contribuiu para adequar a escola as exigéncias
sociais.

Eficiéncia e adaptacao passam a ser as palavras de ordem, em um sistema
educacional que se propde a servir ao mercado, nessa visao utilitarista da educacéo.
O préprio educador, denominado “profissional da educagdao” na nova LDB, como
trabalhador que € e ja vindo de um processo de precarizagao iniciado na ditadura
militar, precisara também se adaptar. A autonomia que recebe vai apenas culminar
em acréscimo de mais atividades, torna-se uma obrigagao e difere daquela almejada

pela categoria ao longo dos anos. Aprofunda-se, desse modo, a precarizagao do
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magistério, a medida que o/a professor/a precisara se tornar um/a profissional
multiforme, com uma remuneragao insuficiente e uma carga de trabalho avolumada.

As condigbes de trabalho e econdmicas ruins soma-se a consolidacdo da
perda do antigo prestigio da profissdo, processo que, como vimos, ja se havia
iniciado a partir do Golpe Militar. Na conjuntura neoliberal introduzida nos anos 90,
o/a professor/a passa ao status de mediador/a, despido/a da robusta autoridade de
outros tempos e investido/a de um reconhecimento que apenas aumenta a carga de
trabalho e de responsabilidades. Tal quadro promove ainda mais o afastamento dos
jovens mais qualificados da profisséo.

Por fim, nesse percurso historico-ideolégico que fizemos, buscamos nao
perder o fio dos diversos discursos a respeito do professor que emergiram das/nas
condi¢des historicas pelas quais o Brasil passou, desde o inicio de sua colonizacgéo.
A “importancia” da figura do professor foi sempre ressaltada, inicialmente sob o
aspecto religioso como sacerdocio, depois como missao progressista, em seguida
como agente de uma expansao e, por fim, como mediador de uma educagao para
adaptagao as novas exigéncias sociais. Entretanto, € fundamental constatar que, a
praxis de um periodo ndo suplanta a outra. Ocorre sim a constante ressignificacao
dos sentidos da docéncia que possibilita a retomada de construgdes ja cristalizadas
pela histéria e pela ideologia. Dito de outra forma, ndo se pode falar em sentidos
substituidos por outros. A riqueza dessa construcdo emergira diante de nossos olhos
constantemente com suas reconfiguragdes historicamente determinadas.

Feitas essas consideragdes a respeito de como se constituiu o trabalho
docente no Brasil e os sentidos a ele atrelados, passaremos a abordar o aporte
tedrico metodologico, que nos servira de base e de norte na analise das
materialidades juntamente com a recuperacéo histérica que fizemos neste capitulo.
Segundo Floréncio et al. (2007, p. 43),

[..] o método de uma pesquisa precisa esclarecer com
objetividade sua vinculagdo com o escopo teérico [...] norteador
do trabalho e, ao mesmo tempo, mostrar a forma utilizada, o
caminho percorrido pelo pesquisador para explicar o objeto de
sua investigacao.

Desse modo, estaremos tornando evidente nossa vinculacdo a teoria

materialista do discurso, abordando, inclusive, algumas das categorias ou conceitos
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de analise, em especial aquelas que possibilitem desvelar os efeitos de sentido
relacionados a memoaria do dizer.

E dessa questdo que trataremos na secéo seguinte.
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3. 0 PERCURSO TEORICO

Com o objetivo de desvelar os efeitos de sentido existentes no discurso sobre
o trabalho docente materializado em editoriais do jornalismo alagoano, adotamos
como pressupostos tedrico-metodoldgicos a Analise do Discurso proposta por Michel
Pécheux (AD), cujo objeto de estudo €& o discurso. Assumimos essa perspectiva
tedrica, por considerarmos o discurso e suas implicacbes de exterioridade como
integrantes da analise e do nosso posicionamento diante do objeto.

Com isso, ao longo desta secgéo, teceremos consideragdes a respeito dessa
teoria e de seu objeto para, em seguida, abordarmos com mais acuidade algumas
das suas categorias de analise, tais como, Condicbes de Produgao do Discurso,
Formacgéo Discursiva, Formacao Ideolégica, Memdéria Discursiva, Interdiscurso e
Siléncio, as quais serdao tomadas como base e recuperadas durante a analise das
materialidades que comporao a terceira sessao.

Esse recorte de categorias justifica-se tendo em vista o discurso que
pretendemos analisar, o qual se materializa em editoriais de jornais e permite
entrever o discurso sobre o magistério como “sacerddécio”, “missao”, “vocagao’.

Procuramos, do mesmo modo, ja no inicio da se¢ao seguinte, entrelacar essa
teoria materialista do discurso que constitui a nossa fundamentagdo com uma breve
captura dos caracteres mais essenciais do editorial, demonstrando a importancia
das categorias da AD no desvelamento dos efeitos de sentidos que se pretende

camuflar pela peculiaridade desse género textual

3.1 Consideragoes sobre a Analise do Discurso

A Analise do Discurso de linha francesa (AD) é concebida como um campo de
estudos surgido na década de 1960 que teve sua génese associada a uma pratica
escolar francesa: a explicacao de textos. Com o fracasso do socialismo soviético e
as nitidas contradi¢cdes do capitalismo, era preciso rever os conceitos do marxismo e
propor uma releitura dele. Diversos autores dedicavam-se a discussdes que

gravitavam em torno do Estruturalismo e do Marxismo, em especial Althusser e
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Michel Pécheux, considerado o maior expoente e fundador da vertente da AD
ancorada no Materialismo histérico. O engajamento politico desses e de outros
intelectuais, especialmente na Franga, era evidente. Segundo Carneiro (2008, p. 16):
“[...] a Analise do Discurso né&o foi projetada para ser apenas um simples campo de
estudo, mas para ser um instrumento de intervengao politica. [...] Dentre outras
coisas, pretendia-se desmascarar as verdades construidas por politicos
oportunistas.”

Com o corte lingua/fala e os conceitos de sistema e sincronia, Saussure havia
eliminado da linguistica cientifica - a fonologia - o enunciado, o referente, o sujeito, a
cultura e a histéria. No final dos anos 1960, a fala, a ideologia, o social, a seméantica
e outras exclusbes operadas por Saussure sao trazidas para as discussdes
linguisticas. A partir de entdo, surgem quase concomitantemente, varias disciplinas
que estilhagardo a teoria da linguagem, rompendo com a sincronia e com o corte
saussuriano.

A Analise do Discurso aparece no final dos anos 1960, a partir da publicagao
do livro Analise Automatica do Discurso (1969), de Michel Pécheux. Sua metodologia
privilegia a interdisciplinaridade e articula pressupostos de trés grandes areas
epistemoldgicas: a Linguistica, o Materialismo Historico e a Teoria do Discurso.

Tratando da composicéo tedrica sobre a qual se assenta inicialmente a AD,

Orlandi (1986, p. 119) pontua da seguinte forma:

a) o materialismo histérico: compreendido como teoria das
formacdes e transformacdes sociais. E nalpela histéria que
observamos as condigdes de produgao do discurso, ou seja, o porqué
da aparicdo de um enunciado em dado momento e lugar € nao outro
em seu lugar. b) a linguistica: tomada como teoria dos mecanismos
sintaticos e dos processos de enunciagao. Para a Analise do Discurso,
trabalha-se com elementos linguisticos que possibiltam a
materializacdo dos discursos; observa-se no material de analise a
inter-relagdo constitutiva da linguagem face a sua exterioridade. c) a
teoria do discurso: trata da determinac&o historica dos processos
semanticos. Refere-se a producdo dos sentidos decorrentes dos
fendmenos historicos.

Dessa forma, a episteme da Analise do Discurso origina-se, a priori, do
entrecruzamento das trés areas do conhecimento cientifico supracitadas:

(materialismo histérico, linguistica, e teoria do discurso). Como atesta Gregolin
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(2003), esses campos disciplinares articulados para a constituicdo teérica da AD sao
atravessados por uma teoria subjetiva de ordem psicanalitica, que traz o
inconsciente para o interior de suas reflexdes. O lugar da Psicanalise € notério no
que concerne as nogdes de sujeito discursivo e de discurso.

Pécheux coloca em cena o discurso como objeto de analise. Esse elemento é
diferente tanto da lingua, quanto da fala. Ele ndo € o mesmo que transmissao de
informacgao, nem é um simples ato do dizer. Sua natureza € muito mais complexa:
Segundo Ferreira (2005, p. 13), “E no discurso, precisamente, que se concentram,
se intrincam e se confundem, como um verdadeiro nd, as questdes relativas a
lingua, a histéria e ao sujeito".

Assim, podemos inferir que o discurso, tomado como objeto da Analise do
Discurso, ndo é a lingua, nem o texto, nem a fala, mas necessita de elementos
linguisticos para ter uma existéncia material. Com isso, dizemos que discurso
implica uma exterioridade a lingua, € socialmente produzido e envolve questdes de
natureza nao estritamente linguistica. Referimo-nos a aspectos sociais e ideoldgicos
impregnados nas palavras (FERNANDES, 2008)

Podemos entendé-lo, portanto, como praxis, uma vez que, segundo Floréncio
et al. (2007, p. 64), “é produzido nas relagbes sociais, em determinado momento
historico, trazendo em si o histérico e o ideolbégico, proprios a essas relagdes”.
Pécheux (1988) o define também como “efeitos de sentido entre interlocutores”,
afirmando, portanto, que, no discurso, o sentido esta na relagdo entre sujeitos e ndo
unicamente nas palavras. Portanto, ndo ¢é o texto, tampouco o simples
pronunciamento publico de qualquer ordem, mas sim praticas sociais que se
materializam na lingua(gem).

Por conseguinte, o analista deve reportar-se a uma materialidade (verbal ou
nao verbal) compreendida como materializagcdo de discursos, cuja compreensao
elou explicagdo faz com que recorramos a aparatos tedricos fora da Linguistica,
sem, no entanto, deixa-la de lado.

Ocorre que, nessa oOtica pecheutiana, o sentido ndo esta claro, 6bvio ou
transparente, uma vez que é preciso considerar a opacidade da materialidade ai
presente. Em consequéncia, toda descricdo, conforme afirma Pécheux (1990, p. 53),
‘esta exposta ao equivoco da lingua: todo enunciado é intrinsecamente suscetivel
de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu

sentido para derivar para um outro”.
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Diante desses pormenores da “instituicdo” da Analise do Discurso, verifica-se
0 espaco do contraditério nessa “disciplina de entremeio” (ORLANDI, 1994), pois a
lingua tem autonomia relativa e € a entrada para a materialidade do discurso. A

mesma autora (idem, p. 56) explica o papel da AD do seguinte modo:

A Analise de Discurso, ao se fazer no entremeio entre Linguistica e
Ciéncias Sociais, ndao se especifica claramente um lugar no/de
reconhecimento das disciplinas. O que lhe importa é, sobretudo,
colocar questdes para a Linguistica no campo de sua constitui¢ao,
interpelando-a pela historicidade que ela apaga, do mesmo modo que
coloca questdes para as Ciéncias Sociais em seus fundamentos,
interrogando a transparéncia da linguagem, a do sujeito e a do
sentido, transparéncia sobre a qual essas ciéncias se assentam.

Ademais, segundo Brasil (2011, p. 176-178),

[...] temos entdo a triade lingua, sujeito e historia na constituigdo de

discurso. [...] E no discurso que se observa a determinagao histérica
dos sentidos, uma vez que ndo se trata de cronologia e sim da
maneira como o0s sentidos sdo inscritos na histéria, como sao
formulados, constituidos e 0 modo de sua circulagao.

Nessa perspectiva, portanto, o analista do discurso deve considerar sempre
as Condi¢cdes de Producao (CP) do discurso, tanto estritas quanto amplas. Isso
implica dizer que, para compreender o discurso, é preciso levar em conta o contexto
imediato de sua formulagédo e o processo histérico e social, uma vez que, segundo
Floréncio et al. (2007, p. 67): “Os sujeitos do discurso interagem na constituicao das
relagdes discursivas, trazendo elementos que derivam da historia, da sociedade e de
suas contradi¢cdes ideoldgicas”.

Ao dizermos que o sujeito e a lingua sao influenciados pela histéria, € preciso

salientar, conforme Carneiro (2008, p. 92), que estamos nos referindo,

nao a histéria positivista da continuidade e da linearidade dos
acontecimentos, ndo a histéria que narra fielmente o fato através de
um conhecimento imparcial. Mas a histéria enquanto circunstancia da
enunciagao, ou seja, o contexto amplo e imediato de sua produgao.
Silva Sobrinho (2007, p. 46) nos traz contribuicbes para o entendimento

dessa questao:
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[...] A nogao de histdéria na AD é alvo de inUmeras polémicas. [...] Essa
categoria, conforme Pécheux e Fuchs (1997), esta vinculada ao
materialismo historico. Nessa perspectiva, a historia ndo € tida como
um sistema sincronico, tampouco como evolutivo (diacrénico); pelo
contrario, essa categoria tem a ver com as relagdes sociais em
determinada formacéo social. [...] E a partir dessa perspectiva que se
compreende a nogao de histdria como o modo pelo qual os homens
produzem e reproduzem suas condicées materiais de existéncia, no
processo de autoconstru¢cdo humana. (Grifo nosso).

Essa compreensdao de histoéria alinha-se a compreensdo do fendmeno
ideologico que adotamos o qual tem por base o conceito ontologico-pratico de
ideologia formulado por Lukacs (2013), para quem a producéo e reprodugdo da
existéncia social humana é um processo que se da a partir de posi¢des teleoldgicas
(primarias e secundarias). Na perspectiva lukacsiana, somente o ser humano é
capaz de estabelecer um fim para seus atos e, ao mesmo tempo, antever os
resultados.

A partir dai, o autor define a teleologia primaria como aquela em que o
homem atua sobre a natureza e, a secundaria, como a agao dos homens sobre
outros homens. Por conseguinte, de acordo com Floréncio et al. (2007, p. 37), “é das
posicdes teleoldgicas secundarias nas quais se realiza a ‘prévia-ideacédo da pratica
social dos homens’, no sentido de infuenciar outros homens a assumirem posigdes,
que surge a ideologia”.

Disso resulta afirmar que, nessa perspectiva, a ideologia, ligada a categoria
fundante do ser social que é o trabalho €, ao mesmo tempo, projetada de forma
material e pratica, como apaziguadora dos conflitos. Floréncio et.al. (idem) dir-nos-
ao que essa concepcgao de ideologia apoia-se na nogao de homem, defendida por
Lukacs (2013), como um ser pratico que reage as demandas postas pela realidade
objetiva, um ser que da respostas a necessidades determinadas. Torna-se, portanto,
mediacao nos conflitos de interesse gerados no campo econbmico, que sao
enfrentados mediante a criagdo de complexos sociais ideoldgicos, com a fungao de
regular as relagbes entre os homens, em resposta a necessidades da totalidade
social. A ideologia com essa fungdo restrita, tanto em forma ideal quanto em forma
pratica, pode agir no sentido de manter ou de modificar aspectos da realidade social,
retroagindo sobre os processos socioecondmicos em Curso.

Essa compreensao de ideologia mais abrangente e ontolégica do ser humano

como “um ser que da respostas” propostas por Lukacs (2013, p.5), permite-nos
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tomar como referéncia um sujeito que supera os extremismos do “sujeito
individualista” da fenomenologia, e do “sujeito assujeitado” de Althusser. Cavalcante

(2005, p. 6) assim resume essa compreensao de sujeito:

E a partir dessa perspectiva que defendemos um sujeito constituido
nas praticas sociais concretas, por elas condicionado, mas também
capaz de fazer escolhas, ndo qualquer uma, mas dentro das
possibilidades permitidas pela objetividade; capaz de intervir na
realidade e essa intervencao sera tdo mais adequada e eficaz quanto
maior for o0 conhecimento que essa subijetividade tiver da objetividade
posta.

E movendo-se entre os limites e as possibilidades que a objetividade lhe
impbe que o sujeito atua de forma ativa, tendo sua eficacia dependente do grau de
conhecimento que se tem da objetividade. Outrossim, como diz Magalhaes (2003, p.
79), ndo se trata, portanto, de uma “subjetividade autbnoma que se impde
idealmente a realidade. Na verdade, tem-se uma subjetividade objetivada, isto é, um
sujeito que possui histoéria, por isso, limites na construcéo ideal e efetiva de suas
realizacoes.”.

Em Pécheux (1990, p.56), também encontramos o sujeito exercendo as
possibilidades da consciéncia e fazendo escolhas de tal modo a agitar seu lugar no

mundo:

Todo discurso é o indice de uma agitagcéo nas filiagdes sécio historicas
de identificagdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo tempo um
efeito dessas filiagbes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou nao, mas, de todo modo, atravessado pelas
determinagdes inconscientes) de deslocamento no seu espaco.

A partir dessas consideracdes gerais sobre a AD e perspectivas de ideologia e

sujeito, passaremos a abordar algumas das categorias desse campo de estudos que

nos serao caras para o estudo a que estamos nos propondo.

3.2 Formacao ideoldgica e formacao discursiva
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Como vimos, o componente ideoldgico € intrinseco ao préprio discurso, que é
essencialmente ideolégico (FLORENCIO et al., 2007). Dito de outra forma, “em sua
materialidade concreta a instancia ideolégica existe sob a forma de formagdes
ideoldgicas” (PECHEUX, 1988, p. 146).

Por essa raz&o, ao enunciar, o sujeito, inserido num grupo social, nao deixa
de transparecer sua formagao ideoldgica (FI) e, por isso, os discursos sao
produzidos a partir da identificacdo ou desidentificacdo do sujeito com determinadas

formagdes ideoldgicas. Ainda segundo Pécheux (1988, p.162), temos que:

[...] o funcionamento da Ideologia em geral como interpelacdo dos
individuos (e especificamente em sujeitos do seu discurso) se realiza
através do complexo das formacgdes ideoldgicas [...] e fornece “a cada
sujeito” sua ‘realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de
significagbes percebidas — aceitas — experimentadas.

Do mesmo autor supracitado, temos a definigdo de formacgao ideolégica como
“‘um conjunto complexo de atitudes e representagdes que nao sao nem individuais,
nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢cdes de
classes em conflito umas com as outras” (Idem, 1988, p. 166).

Isso implica dizer que os discursos sao produzidos a partir de lugares
ideoldgicos construidos socialmente, os quais correspondem as formacgdes
ideologicas. Nesse sentido, Grigoletto (2007, p. 129) afirma que “os lugares
discursivos sao construidos pelo sujeito na sua relagdo com a lingua e a histodria.
Mas essa discursivizagdo s6 acontece porque ha uma determinagdo da formagao
social que institui determinados lugares [...]".

Em outras palavras, em uma formacao social dada, é possivel identificar um
modo de producao especifico que a domina e um estado de relagdes de classe que
a compdem. As praticas sociais vigentes sdo a forma concreta em que essas
relagdes de classe se expressam. Tais relacdes dao espaco a posi¢coes de classe
especificas, que ndo constituem individuos, mas configuram formagbes que
mantém, entre si, relagbes de antagonismo, alianga ou dominagdo (HAROCHE et
al., 2007).

De uma maneira geral, 0 modo de produc¢do na atualidade é o capitalismo, o

qual tem no antagonismo das classes - burguesia e proletariado - definido por Marx,
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a expressdo atual do “motor da histéria”, ficando, portanto, caracterizadas, a
principio, duas grandes formacgodes ideoldgicas: a do capital e a do trabalho.
Esse antagonismo e “disputa” entre as formacgdes ideoldgicas € expresso por

Pécheux (1988, p. 259) da seguinte forma:

E porque as formacdes ideoldgicas tém um carater regional que elas
se referem as mesmas “coisas” de modo diferente (Liberdade, Deus, a
Justica, etc.), e é porque as formagdes ideoldgicas tém um carater de
classe que elas se referem simultaneamente as mesmas “coisas”

Em outro momento, o autor estabelece uma interessante relacido entre
Ideologia em geral e as formagdes ideoldgicas, no tocante ao processo de
identificacdo e desidentificacdo dos sujeitos, ao afirmar que “ndo se rompe jamais
com a ideologia em geral, mas sempre com esta ou aquela formacao ideoldgica,
inscrita historico-materialmente no conjunto complexo das formacgdes ideoldgicas de
uma formacéao social dada” (Ibidem, p. 257).

Ja o conceito de formagao discursiva foi formulado inicialmente por Foucault.
Para ele, os discursos sao uma dispersao, ou seja, sdo formados por elementos que
nao estdo ligados por nenhum principio de unidade a priori, cabendo a Analise do
Discurso descrever essa disperséo, buscando as “regras de formagao” que regem a

formagao dos discursos. Assim, para o referido autor (2012, p. 47),

sempre que se puder descrever, entre um certo numero de
enunciados, semelhante sistema de dispersao e se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagbes, posigdes, funcionamentos,
transformacdes) entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os
conceitos, as escolhas tematicas, teremos uma formacéao discursiva.

Foucault ndo trabalhava com as questdes de luta de classes e ideologia na
mesma perspectiva do marxismo. Nesse sentido, quando Pécheux traz para a AD a
nocao de formacao discursiva, ele faz as readaptacgdes relacionando tal conceito a
questao da ideologia e da luta de classes. Tratava-se, segundo o préprio Pécheux,
de extrair da nogdo de Foucault o que “ela tinha de materialista e revolucionaria”,

justamente a concepg¢ao foucaultiana de discurso como pratica.
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O préprio Pécheux (1988, p. 254) tece, entdo, uma critica a Foucault nos

seguintes termos:

[...] em sua Arqueologia do Saber que, por muitos aspectos, apresenta
um extraordinario interesse para a teoria do discurso, M. Foucault
“retrocede” sobre o0 que ele mesmo avanga, volta a sociologia das
instituicdes e dos papéis, por nao reconhecer a existéncia da luta
(ideoldgica) de classes.

No interior da AD pecheutiana, formacao ideologica e formagao discursiva s&o
conceitos e categorias de analise inextrincavelmente interligados. Cada formacéo
ideoldgica comporta, para Pécheux (1988) (e diferentemente de Foucault, que nao
desenvolveu um conceito similar ao de formacado ideoldgica), uma ou varias
formagdes discursivas interligadas.

E a partir do questionamento da “evidéncia da existéncia espontanea dos
sujeitos” e da “evidéncia do sentido” que Pécheux (1988, p. 160) nos levara a
compreensao do conceito de formacado discursiva (FD) e das implicagdes dessa

sobre a constituicdo dos sentidos e dos sujeitos:

Poderiamos resumir essa tese dizendo: as palavras, expressoes,
proposigdes, etc. mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas
por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem
seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto &, em referéncia as
formagdes ideoldgicas (no sentido definido mais acima) nas quais
essas posigcdes se inscrevem. Chamaremos, entdo, formacgao
discursiva, aquilo que, numa conjuntura dada, determinada pelo
estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um
panfleto, de uma exposi¢do, de um programa, etc.).

Desse modo, “os individuos sao ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em
sujeitos de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam na
‘linguagem’ as formacgdes ideologicas que Ihes correspondem?”. (Ibidem, p. 160-161).

Essa representacdo evidenciada nas formagdes discursivas tem efeito
imediato na “definicao” dos sentidos, de tal modo que algumas das dificuldades
encontradas pelos linguistas decorrem, segundo Pécheux (1988), justamente do

desconhecimento do “jogo dos efeitos ideoldgicos” presentes em todos os discursos,
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mesmo naqueles considerados como “cientificos”. Essa é a consequéncia natural da
constatagdo ja exposta anteriormente de que somos necessariamente interpelados
pela ideologia. Tal fato deixa as ideias de neutralidade e imparcialidade dos dizeres
(cientificos, jornalisticos, etc) na condigao de mitos, ja que, como diz Pécheux (1988,
p. 161): “toda ciéncia € sempre investida (circundada e ameagada) pelo ‘ideoldgico™.

Afirma ainda o referido autor (Ibidem, p. 179):

[...] na verdade, todo “ponto de vista” € o ponto de vista de um sujeito;
uma ciéncia nao poderia, pois, ser um ponto de vista sobre o real,
uma visdo ou uma construgao que representasse o real (um “modelo”
do real): uma ciéncia € o real sob a modalidade de sua necessidade
pensada, de modo que o real de que tratam as ciéncias ndo é senéo o
real que produz o concreto-figurado que se impde ao sujeito na
necessidade “cega” da ideologia.

Assim, por conseguinte, ndo ha como dissociar ciéncia, ideologia e, por

consequéncia, luta de classes, ja que, segundo o referido autor (Ibidem, p. 190-191),

[...] a histdéria da produgdo dos conhecimentos ndo esta separada da
histéria da luta de classes. [...] Em outras palavras, as ideias
cientificas, as concepg¢des gerais e particulares historicamente
apontaveis para cada época histérica dada — em suma, as ideologias
tedricas e as diferentes formas de filosofia espontdanea que as
acompanham - nao estdo separadas da histéria da luta de classes.

Desse modo, levando-se em conta as multiplas implicagdes do sentido, pode-
se dizer que a semantica constituiu-se como a fissura inquietante da Linguistica
através da qual emergem as questbes discursivas; uma seta apontando
incessantemente para o exterior da lingua, onde estdo o sujeito, a ideologia e a
histdria, os quais sdo, ao mesmo tempo, dela constituintes.

Na relagdo entre formagao discursiva e sujeito, Pécheux (1988) aborda duas
formas de esquecimento. A primeira € a ilusdo da autoria, em que o sujeito tem a
impressao de que o discurso dele é original, inicia-se com ele. Pécheux o denomina
de “esquecimento n°1”. Ja o “esquecimento n° 2" é a ilusdo da autonomia. Este
provoca no sujeito a ideia que o seu discurso € formulado com determinadas

palavras e n&o outras porque tais palavras s&o por ele controladas.
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O mesmo autor (Ibidem, p. 177) estabelece a seguinte relagdo entre os dois

esquecimentos e a forma-suijeito:

O efeito da forma-sujeito do discurso €, pois, sobretudo, o de
mascarar o objeto daquilo que chamamos o esquecimento n°® 1, pelo
viés do funcionamento do esquecimento n° 2. Assim, o espago de
reformulagao-parafrase que caracteriza uma formagéao discursiva dada
aparece como o lugar de constituicdo do que chamamos o imaginario
linguistico (corpo verbal).

Por conseguinte, € no espago da repeticdo, da reformulagdo que melhor
evidenciamos a constituicdo dos esquecimentos elencados por Michel Pécheux.
Daremos continuidade nessa perspectiva, ao abordamos outros elementos

discursivos pecheutianos.

3.3 Interdiscurso, pré construido e enunciados antecedentes

Nao obstante a definicdo e delimitagdo dadas para o conceito da FD, a
continuidade dos estudos de Pécheux demonstrara que a formacao discursiva nao é
algo fechado, imével — expressao cristalizada da visdo de mundo de um grupo
social; mas sim um dominio aberto e inconsistente, que dialoga com outras
formacodes discursivas pertencentes ou ndo ao mesmo campo discursivo.

Explica-se esse fato pela constatacao de que a formacéao discursiva ndo s6 se
circunscreve na zona do dizivel — do que “pode e o que deve ser dito” —, definindo
conjunto(s) de enunciado(s) possiveis, a partir de um lugar determinado, como
também circunscreve o lugar do ndo dizivel — o que n&o pode e 0 que néo deve ser
dito. Por essa razao, para tratar de formagdes discursivas, faz-se necessario tratar
da interacdo entre formacgdes discursivas, pois que a identidade do discurso se
constroi na relagédo com o outro, esteja esse outro marcado ou ngo linguisticamente.

Para Floréncio et al (2007), o interdiscurso é caracterizado como o movimento
de retorno ao ja dito - discursos ja produzidos que entram na produgao discursiva -
selecionando-se o0 que € relevante para a possibilidade de produ¢do de novos

sentidos. E pensado no eixo vertical. Ao mesmo tempo em que o sujeito reproduz o
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ja dito, identificando-se com uma determinada formacdo discursiva, ele produz
diferentes sentidos para o pré construido, que retorna, mas se faz novo.
O conceito de interdiscurso € tratado por Pécheux (1988, p. 162) da seguinte

forma:

[...] toda formacao discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido
que nela se constitui, sua dependéncia com respeito ao ‘todo
complexo com dominante' das formagdes ideoldgicas. [...] propomos
chamar interdiscurso a esse “todo complexo com dominante” das
formagdes discursivas.

Desse modo, o interdiscurso é aquilo que estda na diferengca entre as
formagdes discursivas, que se situa em seus pontos de troca, de relacéo.

Orlandi (2009, p. 45) propdée uma interessante diferenciagdo entre
interdiscurso e intertexto, fazendo, ao mesmo tempo, algumas colocagdes a respeito

do funcionamento do primeiro:

E preciso ndo confundir o que é interdiscurso e o que é intertexto. O
interdiscurso é todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas
que determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham
sentido é preciso que elas ja facam sentido. E isto é efeito do
interdiscurso: é preciso que o que foi dito por um sujeito especifico,
em um momento particular se apague na memoria para que,
passando para o “anonimato”’, possa fazer sentido em “minhas”
palavras. No interdiscurso, diz Courtine (1984), fala uma voz sem
nome.

Nessa compreensao a respeito do interdiscurso, ganha forma um dos seus
elementos constitutivos: o pré construido. Na teoria da AD, esse é um dos elementos
que, junto a articulagdo ou processo de sustentacdo, compde a estrutura do
interdiscurso.

Foi Paul Henry quem primeiro propds o termo “pré construido” para dar conta
da presencga do outro, a fim de designar o que remete a uma construgao anterior e
exterior ao discurso do sujeito. Pécheux (1988, p. 151), por sua vez, define esse
conceito da seguinte forma: “Diremos, entdo, que o ‘pré construido’ corresponde ao
‘sempre-ja-ai’ da interpelagao ideolégica que fornece-impbde a ‘realidade’ e seu

‘sentido’ sob a forma de universalidade (‘o mundo das coisas’) [...]".
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Pécheux (1988, p.167) passara a denominar a “articulagdo” ou “processo de

sustentacdo” como intradiscurso, afirmando que o mesmo,

[...] enquanto ‘fio do discurso do sujeito’, é, a rigor, um efeito do
interdiscurso sobre si mesmo, uma ‘interioridade’ inteiramente
determinada como tal do ‘exterior’. E o carater da forma-sujeito, com o
idealismo espontdneo que ela encerra, consistira precisamente em
reverter a determinacado: diremos que a forma-sujeito (pela qual o
‘sujeito do discurso’ se identifica com a formacdo discursiva que
constitui) tende a absorver-esquecer o interdiscurso no intradiscurso,
isto é, ela simula o interdiscurso no intradiscurso, de modo que o
interdiscurso aparece como puro “ja-dito” do intradiscurso, no qual ele
se articula por co referéncia

O pré-construido € algo que fala sempre antes, em outro lugar,
independentemente, e que é retomado materialmente no interdiscurso. Em outros
termos, é um elemento do interdiscurso reinscrito no intradiscurso do sujeito e
caracteriza-se, pois, por ser proveniente da exterioridade, proveniéncia esta que é
esquecida.

Dessa maneira, ndo sé possibilita a existéncia do individuo como sujeito
falante de uma formacado discursiva, como é instrumento de realizacdo do
esquecimento n°1, a ilusdo de que o sujeito € produtor do sentido daquilo que fala, ja
que sera através dele que o sujeito ignorara a origem dos enunciados de seu
discurso e os colocara no fio do discurso automaticamente, como se seu sentido
fosse evidente.

Os pré-construidos tém sua existéncia concretizada por repeti¢cao, parafrase,
oposigao, dentre outras possibilidades, e sua autoria € desconhecida pelo sujeito
falante. Assim, eles — os pré--construidos — representam elementos da exterioridade
que estao presentes no discurso atual. Portanto, quando o sujeito se apropria de pré
-construidos para produzir ‘seu’ discurso, ele insere elementos da exterioridade,
como discursos produzidos por outros, em outro espagco e momento, sob outras
condicdes ou contexto sécio histérico. E nessa apropriagdo daquilo que ja foi dito
que se estabelece a relagao entre pré construido (discursos de outros e anteriores) e
discurso atual.

A partir da compreensao de que os pré-construidos tém um papel essencial

na produgdo do discurso atual, ou seja, que ha ligagdes entre esses dizeres,
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retomamos Orlandi (2009, p.89) que afirma “[...] todo texto € sempre uma unidade
complexa; ndo ha texto, ndo ha discurso, que nao esteja em relagdo com os outros,
que nao forme um intrincado n6 de discursividade.”. Assim, também o discurso é
produzido a partir de relagdes estabelecidas com os outros discursos ja existentes,
mas esquecidos, que constituem o espaco interdiscursivo, mediante a apropriagao
pelo sujeito do que ja foi dito, ao produzir seu discurso nas condi¢gdes sécio
histéricas do contexto atual, ou seja, na tomada da palavra para constituir sua
enunciagao.

Bakhtin/Volochinov  (2006) corroboram com essa compreensdo do
interdiscurso ao dizer que o ser humano é inconcebivel fora das relacbes sociais.
Embora tenha a ilusdo de que o que fala é original e foi concebido por ele, seu
discurso é polifénico, isto €, atravessado de diversas vozes que se complementam,
concorrem e até se contradizem.

Nesse compasso, de maneira semelhante aos pré-construidos, temos o
conceito bakhtiniano de “enunciados antecedentes”.

Bakhtin/Volochinov (2006, p. 300) colocam a existéncia de enunciados
antecedentes como um fato inquestionavel ao considerar que “o falante ndo € um
Adao biblico, so6 relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos quais da
0 nome pela primeira vez”. Por essa razao, dizem os referidos autores (lbidem, p.
272):

todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau;
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno
siléncio do universo, e pressupde nao sé a existéncia do sistema de
lingua que usa, mas também de alguns enunciados antecedentes dos
seus e alheios — com os quais o enunciado entra nessas ou naquelas
relacbes (baseia-se neles polemiza com eles, simplesmente os
pressupde ja conhecidos do ouvinte).

Essa tomada de discursos antecedentes como referéncia para producao do
discurso atual fica evidente na obra dos referidos autores quando se referem ao
modo como o falante realiza a selegdo do Iéxico que ira utilizar em seu enunciado.

Consoante os autores (ldem, p. 292-293),



50

[...] guando escolhemos as palavras no processo de construgdo de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da lingua
em sua forma neutra, lexicografica. Costumamos tira-las de outros
enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com 0 Nosso,
isto &, pelo tema, pela composicao, pelo estilo.

A partir da citacdo acima, percebemos que os enunciados antecedentes, ou 0
discurso do outro, estao inscritos na histéria sob a forma de opinides, pontos de
vista, visbes de mundo, correntes, linguagem verbal ou ndo verbal, podendo ou nao
conter marcas de pessoalidade. Assim, quando os enunciados atuais dialogam com
enunciados antecedentes, que podem assumir essas diferentes formas, podem
dialogar com um interlocutor real e presente, como em conversas do cotidiano, ou
dialogar com o que foi dito, sem ter conhecimento sobre quem produziu esses
enunciados antecedentes, ou seja, o outro. Consoante os autores (2006, p. 413):
‘ndo ha limites para o contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e

num futuro ilimitado)”.

3.4 Meméria, esquecimento e siléncio: a opacidade dos sentidos

Pécheux (1988, p. 142) apontava ja caminhos a serem trilhados na discussao
sobre o conceito de memoaria discursiva ao defini-la como “um conjunto complexo,
pré-existente e exterior ao organismo, constituido por uma série de ‘tecidos de
indices legiveis’, que constitui um corpo socio-histérico de tragos”. Portanto, estava
posta a implicagdo de que a memoria envolve uma relagdo da linguagem com a
histéria e pensa-la requer observar as relagbes conflituosas dos aspectos de
historicidade com os processos da linguagem.

Para a AD, a nogao de memodria discursiva nao se confunde com a nog¢ao de
memoria da Psicologia (repositério de informag¢des adquiridas ao longo do tempo),
pois diferentemente desta aquela “diz respeito as formas significantes que levam
uma sociedade a interpretar-se e a compreender-se através dessa interpretagao”
(GREGOLIN, 2003, p. 21).

De acordo com Indursky (2009), a reflexdo sobre “memdria” sempre esteve

presente na Analise do Discurso, aparecendo, nos textos fundadores, sob diversas
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formas de designagédo. Nesse sentido, a proximidade dos conceitos de memoria
discursiva, interdiscurso e pré-construido, tém levado muitos estudiosos da AD a
considera-los como idénticos, apontando que interdiscurso e memoria discursiva
sédo, de modo geral, a mesma coisa.

Segundo a mesma autora (2009), o trabalho tedrico mais proficuo a respeito
de memédria discursiva na AD teve seu desenvolvimento a partir dos anos 1980, com
os estudos de Courtine. Para ele (1981, p. 53), o termo memdria designa algo
distinto de qualquer lembranga ou memorizagdo psicolégica: “a nogdo de memoria
discursiva diz respeito a existéncia histérica do enunciado no seio de praticas
discursivas, reguladas pelos aparelhos ideolégicos”. O mesmo autor (Ildem, p.52)

compreende ainda que

Toda producao discursiva faz circular formulagdes anteriores, porque
ela possui em seu dominio associado outras formulagdes que ele
repete, refuta, transforma, denega...Isto é: em relagcdo as quais esta
formulacao produz efeitos de memoéria especificos.

Por conseguinte, pode-se inferir que todo discurso produz sentidos a partir de
outros sentidos ja cristalizados na sociedade. Entdo, pode-se conceber a memdria
discursiva como sendo esses sentidos ja cristalizados, legitimados na sociedade e
que sao reavivados no intradiscurso. Ndo obstante a isso, o sujeito busca, por
vezes, apagar os “sinais” da memoria para produzir o efeito de homogeneidade
discursiva.

Nessa perspectiva, a memoria ndo esta relacionada a aspectos de natureza
cognitiva, mas ao ambito social, a partir da nogdo de regularizagdo. As
retomadas/regularizagdes de sentidos vao construindo uma memodria que se
estabelece socialmente, mesmo que ela se apresente ao sujeito discursivo como
nao sabido. Ou seja, sdo as repeticdes do discurso que constroem a memoria

discursiva. Correio (2013, p. 345) corrobora com essa perspectiva ao afirmar que:

ha sempre um fja 1a’, que pode ser apreendido por meio do
interdiscurso. Digamos que essa transversalidade que se situa no
interior e no exterior do discurso deixa rastros nos dizeres dos sujeitos
e afeta, de certo modo, o préprio sentido das palavras.
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E interessante ressaltar que a repeticdo com sua materializacdo nas
parafrases € uma caracteristica marcante do discurso e que, de modo geral, € ela
que faz surgir as diferentes imbricagdes geradoras dos conceitos de interdiscurso,
pré-construido e memoria, os dois primeiros ja abordados acima. Nesse compasso,
cabe a observagéao feita por Indursky (2009, p. 6): “quando a repeticdo se da com
deslizamento dos sentidos, este deslizamento vem, nas palavras de Pécheux
(1983/1999, p. 52), ‘perturbar a memdria’. Essa quebra da repetibilidade estabelece
uma nova forma de repetigdo e, por consequéncia, promove uma reorganizagédo da
memoria social, de modo a acomodar os novos sentidos.

E a memodria discursiva que ressoa no deslizamento de sentidos,
constituindo-se como uma “presencga-ausente” na ressignificacdo. De acordo com
Pécheux (1990, 17), a ruptura que esta por tras desse deslizamento se da “no ponto
de encontro de uma atualidade e uma meméaria”. Os sentidos podem se modificar e
as redes discursivas de reformulagcdo vao recebendo novas formulagdes que se
reunem as ja existentes e vao também atualizando as redes de memoaria.

Avancgando nessa discussdo, chegamos a um importante funcionamento da
memoria discursiva, o qual diz respeito ao esquecimento. Se a matriz de sentidos
conduz a repetibilidade, ela também coloca os limites desta repetibilidade: a matriz
remete ao que pode e deve ser dito no interior de uma FD, o que equivale a dizer
que ha sentidos que ai nao podem ser ditos e que permanecem fora da referida FD.
(INDURSKY, 2009). A referida autora (Idem, p. 8) diz ainda que:

€ em funcdo dela [da memodria discursiva] que certos sentidos séo
‘esquecidos’, ou seja, certos sentidos que em um determinado
momento podiam ser produzidos no seio de uma FD, em fungao de
mudangas conjunturais, ndo podem mais ser ditos, atualizados,
lembrados.

No entanto, € importante considerar que essa interdigdo ocorrida na memoria
discursiva ndo implica o completo apagamento. Com isso, € possivel que os
sentidos fiqguem recalcados e possam ser recuperados pela mesma formacao
discursiva ou por outras, em outro momento histérico (INDURSKY, 2009).

Ainda no rol dos ditos e n&o ditos, dos ja-ditos e esquecimentos, a AD utiliza-
se também da categoria siléncio como significante para linguagem. Na rede dos pré-

construidos, no momento da enunciagao, alguns discursos sao silenciados e este
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siléncio é assim, elemento necessario para a geracao de sentidos. Como diz Orlandi
(2007, p.14):

siléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que
indica que o sentido pode sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é
mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos
sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio € fundante.

Assim, o siléncio é fundante da linguagem, ou seja, antes mesmo de ela
existir ja ha o siléncio. (ORLANDI, 2007). Ha uma incompletude na linguagem, por
isso existe no discurso o silenciamento de sentidos que néo estdo na superficie, mas
podem ser recuperados através da Analise do Discurso. Afirma Orlandi (2007) que
se a linguagem implica siléncio, este, por sua vez, € o nao dito, visto do interior da
linguagem. N&o é o nada, ndo é o vazio sem histéria. E o siléncio significante. Essa
“falta”, esse n&o dito € também significante, é ele que permite o movimento dos
sentidos, ou seja, o sentido pode ser sempre outro, a partir do siléncio. Diz a autora
(2007, p. 79):

a incompletude € uma propriedade do sujeito (e do sentido), e o
desejo de completude € que permite, ao mesmo tempo, o sentimento
de identidade, assim como, paralelamente, o efeito de literalidade
(unidade) no dominio do sentido: o sujeito se langa no seu sentido
(paradoxalmente universal), o que lhe da o sentimento de que esse
sentido é uno.

Como afirma a autora acima, essa incompletude da linguagem se caracteriza
como sendo o lugar da falha que também fala, dos deslizes, da deriva, da
possibilidade dos sentidos outros. O homem possui uma forte necessidade de
controlar o sentido, no entanto, o siléncio o faz perder completamente esse controle,
dando movimento, dinamicidade aos sentidos, ou seja, conforme Orlandi (2007, p.
85), “se ha um siléncio que apaga, ha um siléncio que explode os limites do
significar”. Portanto, o siléncio € constitutivo do dizer, pois o sujeito ao materializar
um discurso gera palavras e determinados sentidos que se relacionam com sua

posicao-sujeito, com sua formagao discursiva e silencia outras palavras, outros
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sentidos que também contribuem para que seu dizer signifique. Explica a referida

autora (Idem, p. 29):

quer dizer, o siléncio € a matéria significante por exceléncia, um
continuum significante. O real da significacdo é o siléncio. E como
nosso objeto de reflexdo é o discurso, chegamos a uma outra
afirmacgao que sucede a essa: o siléncio € o real do discurso.

Desse modo, quando se diz que o siléncio é o real do discurso, explicitamos
que o que esta silenciado também significa, gera sentidos que nao estdo
explicitados no fio do discurso.

Igualmente, ndo se pode confundir o siléncio com o implicito, pois este ultimo
ja esta 14, é palpavel, ja o siléncio ndo esta pronto, ja dado, como metaforiza Orlandi
(2007, pp. 32-33).

O siléncio ndo esta disponivel a visibilidade, ndo é diretamente
observavel. Ele passa pelas palavras. Nao dura. SO é possivel
vislumbra-lo de modo fugaz. Ele escorre por entre a trama das
palavras [...] como para o mar, é na profundidade, no siléncio, que
esta o real do sentido. As ondas sdo apenas o seu ruido, suas bordas
(limites), seu movimento periférico (palavras).

Como diz Orlandi (2007), as ondas sao as possibilidades de sentidos que
podem ser gerados a partir do momento da enunciagdo. Dessa citacédo se espreita a
diferenga do que é implicito e do que é siléncio. Ora, se o siléncio ndo esta
disponivel e ndo é diretamente observavel, logo inferimos que o implicito o &, pois é
localizavel no contexto e na situagao de producao.

O siléncio extrapola os limites da interpretacdo, desfaz toda e qualquer
tentativa de controle dos sentidos necessaria ao homem, pois 0 mesmo se da na
falha, no equivoco, na dispersdo, nas brechas do discurso. Logo, vemos esse
‘vazio”, “incompleto” da linguagem que € o siléncio, como um horizonte para
interpretacdo. Dessa maneira, temos o siléncio como elemento constitutivo do
sentido (ORLANDI, 2007).

Segundo a referida autora (Idem, p. 24), ha formas diferentes de siléncio que

atravessam as palavras, definidas da seguinte forma:
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o siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que significa o
nao dito e que da espago de recuo significante, produzindo as
condigbes para significar; b) a politica do siléncio, que se subdivide
em b') siléncio constitutivo o que nos indica que para dizer é preciso
nao dizer (uma palavra apaga necessariamente as “outras” palavras);
b?) o siléncio local, que se refere a censura propriamente (aquilo que é
proibido dizer em uma certa conjuntura).

Assim, o siléncio fundante € aquele que indica que o sentido sempre poderia
ser outro. Essa categorizagédo traz a ideia de que antes do discurso ha sempre
siléncio. Ele é a propria condicdo da producdo do sentido. Quanto a politica do
siléncio vista na citagao, temos o siléncio constitutivo que se refere a escolha de
palavras, ou seja, ao usar determinadas palavras, apagam-se outras que poderiam
gerar sentidos outros, trazendo a luz outras formagdes discursivas e, por fim, temos
o siléncio local que indica que ha discursos que sao proibidos de serem ditos em
determinadas situagdes sociais. Neste jogo de siléncio e linguagem, entra o papel do

interdiscurso como esclarece Orlandi (2007, p. 92):

€ assim que o interdiscurso, na ilusdo do conteudo, € trabalhado pelo
siléncio. Quando o interdiscurso “apaga” o siléncio fundador, enquanto
tal, fazendo com que o nao dito se sobreponha (coincida) ao ja-dito,
ele produz a impressdo de que o sentido ndo pode ser, na origem,
sendo um.

Dessa forma, € no interdiscurso que o dito confunde-se com o nao dito,
criando a ilusdo de sermos o primeiro a dizer, e também gerando assim os sentidos
outros, aqueles nao pretendidos, mas que foram gerados a partir do siléncio
significante. O siléncio constitutivo habita em todo e qualquer momento enunciativo.
Dessa forma, diz Orlandi, (2007, p. 54): pode-se afirmar que “dizer e silenciar andam
juntos”.

Ja o siléncio local representa algo que é silenciado, mas que se tem algo para
repreendé-lo, uma lei, uma ordem, etc., sendo assim, um siléncio “consciente”, como
dita a referida autora (2007, pp. 74-75),

como parte da politica do siléncio nés temos, ao lado do siléncio
constitutivo, o siléncio local, que é a manifestacdo mais visivel dessa
politica: a da interdicdo do dizer [...] trata-se da producgao do siléncio
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de forma fraca, isto é, € uma estratégia politica circunstanciada em
relacéo a politica dos sentidos: € a produgao do interdito, do proibido.

Portanto, o siléncio local € o sancionado, indica aquilo que, por interesses
sociais, € proibido enunciar em determinadas situacbes de comunicacdo. Esse
silenciamento ocorre em inumeras situagdes hodiernas, em que determinados
discursos sao proibidos de serem enunciados por causa da censura e da punigao.
Por fim, € o que ndo € permitido dizer em determinada conjuntura, ainda que
inconscientemente o sujeito ndo perceba, pois, esse silenciamento €& uma
construcao histérico-ideoldgica e constitui as posigdes dos sujeitos, resultando num
movimento de interpelacao ideoldgica do sujeito, como completa a autora (2007, pp.
77) abaixo:

A relacao com o dizivel é, pois, modificada quando a censura
intervém: ndo se trata mais do que dizivel sdécio historicamente
definido pelas formacdes discursivas (o dizer possivel): ndo se pode
dizer o que foi proibido (o dizer devido) Ou seja: ndo se pode dizer o
que se pode dizer.

Portanto, como dito acima, a definicdo de formagao discursiva (0 que pode e
deve ser dito em dada conjuntura social) relaciona-se com o siléncio local, com a
censura, interdicdo e sancédo no controle do poder dizer e do ndo poder dizer em

determinadas situagdes de interlocug&o. Afirma a autora (Idem, p. 58).

O siléncio ndo é, pois imediatamente visivel e interpretavel. E na
historicidade inscrita no tecido textual que pode devolvé-lo, torna-lo
apreensivel, compreensivel. Desse modo, o trabalho com o siléncio
implica a consideragédo dessas suas caracteristicas.

Desse modo, o siléncio, esta no entremeio da Histéria e da ideologia, e essas
inscrigdes requerem um trabalho aprofundado, pois implica buscar no que esta
intrinsecamente no discurso e que €, ao mesmo tempo, recuperavel, completa ou
parcialmente por meio da histéria.

Expostos alguns elementos tedricos importantes da Analise do Discurso,

faremos uma breve exposigcédo sobre o texto jornalistico, com especial énfase para o
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género editorial, para, posteriormente, passarmos a analise das materialidades

selecionadas.
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4 O DISCURSO SOBRE O TRABALHO DOCENTE NO TEXTO JORNALISTICO

Como ja dito anteriormente, o professor, a natureza do seu trabalho, séo
sempre definidos com obviedade por uma série de sentidos que levam
inadvertidamente a ideia de missdo, heroismo, sacrificio, incompreensao etc.,
presentes nos mais diversos meios, vozes, sujeitos e posi¢des ideoldgicas. Duvidar
dessa obviedade € um primeiro passo para compreender o funcionamento desses
sentidos na sociedade e a sua consequente ndo imanéncia, 0 que nos possibilita
desnaturalizar tais percepg¢des hegemoénicas e perceber outras redes semaénticas
possiveis e existentes. Nesse sentido, nosso objetivo é analisar como funciona no
texto jornalistico de editoriais de jornais brasileiros o discurso sobre o trabalho
docente, buscando compreender os efeitos de sentido, retornos e apagamentos a
partir de uma perspectiva materialista do Discurso, a qual considera a historia, a
ideologia e a lingua. Antes, porém, de dar inicio a analise das sequéncias
selecionadas, entendemos ser necessario tecer algumas consideragdes acerca da

atividade jornalistica.

4.1 A atividade jornalistica: jornalismo informativo e jornalismo opinativo

A informacao continua sendo o foco principal da atividade jornalistica, como
bem diz Sousa (2001, p. 14): “informar, com intengao de isencédo e verdade, é a
finalidade primeira do jornalismo numa sociedade democratica.”

O autor utiliza apropriadamente o termo “intencdo” para se referir a isencao e
a verdade requeridas pelo jornalismo. Isso porque, de acordo com Martins (2009, p.
500): “para a semidtica, no texto nao ha verdades reais, mas convincentes, isto &,
capazes de produzir um efeito de sentido de verdade.” A ideia de que o jornalista
transmite a verdade esta ai bem mais relativizada, uma vez que o mais importante &
parecer verdadeiro, ndo necessariamente sé-lo.

Ainda em relacao as duas vertentes — opinido e informacao — Beltrao (1980,

p. 14) da-nos as seguintes defini¢des:
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A opinido trata-se da fungcado psicolégica, pela qual o ser humano,
informado de ideias, fatos ou situacbes conflitantes, exprime a respeito
seu juizo. (...) Informagado, para o homem, &€ a percepgédo do real,
captada pelos sentidos e registrada em sua mente, seja pela
observacao direta, seja pela recepgdo de mensagens emitidas por
outrem. (Sic).

A opiniao manifesta na instituicdo jornalistica estd sob o controle dela,
determinando as variaveis que influenciam na construgdo opinativa. Ditrich e Lage
apud Pichelli, Pedro e Carvalho (2006) afirmam ainda que “o texto opinativo propde
uma versdo para um conjunto de fatos, mencionando-os ou ndo.” Falam também
que no texto opinativo s6 ha duas possibilidades: concordar ou ndo concordar.

Em outras palavras, a neutralidade nao € algo aceitavel num texto opinativo.
E preciso posicionar-se e, como ja foi dito, de acordo com a diretriz ideolégica da
instituicdo. Isso porque a finalidade do jornalismo opinativo € convencer, no sentido
de obter adeptos para uma ideia, impondo-se como expressao de uma verdade. Tal
abordagem, como vemos, dialoga com as proposi¢gdes pecheutianas que
mencionamos anteriormente

E importante salientar que, segundo Melo (1994, p. 26), apesar de subsistirem
géneros jornalisticos ligados as duas grandes tendéncias do jornalismo — informagéao
e opinido —, ha também uma série de géneros que apresentam caracteristicas
mistas, mutagdes provocadas pela configuracdo do jornalismo como “negdcio
poderoso”, que necessita adaptar-se as exigéncias de seus consumidores.

Martins (2009, p. 500) ainda acrescenta:

Suplantando as categorias de informagdo e de interpretagdo, a
mensagem jornalistica também pode se expressar, segundo Raymond
Nixon, para satisfazer as necessidades sociais de observagao (em que
o jornalista é o vigia que registra os fatos e os informa a sociedade,
como ocorre no jornalismo informativo); aconselhamento (o leitor
reage diante das noticias, transmitindo opinides proprias ou as que I€,
ouve ou vé, atuando como formador de opinido, como no jornalismo
opinativo); educagéo (informa, orienta e amplia o conhecimento da
comunidade, esclarecendo, explicando e detalhando fatos e
acontecimentos: jornalismo interpretativo); e diversao (mantém secoes
que entretém e prendem a atencdo do publico, através da diversao:
jornalismo diversional).

Por conseguinte, podemos afirmar que o texto jornalistico, seja ele

informativo, opinativo ou misto € intrinsecamente afetado por aspectos ideoldgicos e
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comerciais. Disso resulta a compreensdo ja constatada anteriormente de que a
neutralidade e a isencao sdo meros simulacros habilmente utilizados para moldar a

opinido publica.

4.1.1 Os géneros opinativos

Melo (1994, p. 65) também elenca alguns géneros opinativos, tais como: o
comentario, o artigo, a resenha e o editorial. Com excegédo do editorial, todos os
géneros sao assinados.

A respeito dos géneros opinativos, € importante salientar que n&o ha,
atualmente, o monolitismo opinativo, ou seja, as opinides expressas através desses
géneros ndo sao necessariamente uniformes, tendo em vista que as empresas
jornalisticas n&o pertencem a uma unica pessoa, mas sim a um conglomerado de
empresarios. Acrescenta-se o fato de que as empresas contam com administradores
e colaboradores assalariados de diversos meios. Resulta disso a diversidade de
manifestacdes opiniosas, por vezes conflitantes, diferentemente do que ocorria nos

primeiros jornais e revistas (MELO 1994). Entretanto, Beltrao (1980, p. 20) esclarece:

[...] & claro que tal conflito ndo pode ser levado aos extremos: um
jornal catdlico ndo admitira no seu corpo redacional, por exemplo, com
responsabilidade de uma sec¢éo, a um redator ateu; podera, contudo,
admitir que escreva livremente sobre temas ndo dogmaticos, tais como
o celibato sacerdotal, a liturgia da celebracdo da missa, o uso de
ritmos populares na musica sacra etc., ou sobre temas livres de
implicagdes religiosas.

Diante dessa realidade de “multiplicidade ideoldgica”, a Analise do Discurso
permitira ao estudioso, por meio de seu aporte tedrico e instrumentos analiticos,
transpor os simulacros e pretensas polarizacdes ideoldgicas e desvelar os efeitos de
sentidos dos discursos materializados em textos que buscam apagar as “pegadas
ideologicas” em suas construgdes linguisticas, tal como sdo, por vezes, o0s

jornalisticos.
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4.1.2 O editorial

Dentre os géneros opinativos ja mencionados, interessa-nos discorrer sobre o
editorial, uma vez que se trata do género textual que da suporte aos dizeres que
materializam o discurso que estamos analisando. Pichelli, Pedro e Carvalho (2006,

p. 2) assim o definem:

[...] entendemos como editorial 0 género do discurso jornalistico que
expressa a opiniao do veiculo de comunicagao sobre os fatos mais
importantes no espacgo politico-social-econbmico com abrangéncia
local, nacional e internacional. Oferece o ponto de vista da instituicao
e, como consequéncia, a sua redacao é afetada por certo protocolo,
em que se emprega uma linguagem impessoal, concisdo na
apresentacdo dos argumentos que defende, refutacdo de opinides
opostas e conclusdo que enfatiza o ponto de vista da empresa.
Normalmente ocupa um espaco fixo e costuma nao ser assinado. Por
tratar de temas da atualidade, tem como finalidade influenciar a
opiniao publica.

Nessa definicdo, encontramos um conjunto de peculiaridades sobre esse
género que se constituem ao mesmo como tensdes e contradigbes. Trata-se de um
texto que expressa opinido, mas precisa usar uma linguagem “impessoal’; que
representa o ponto de vista da empresa, porém, tem a pretensdo de representar a
opinido publica e, ao mesmo tempo, influencia-la. Em suma: ndo parecer ideolégico,
apesar de sé-lo.

Na década de 1980, o conceito de opinido publica era diversificado, nao
existindo um consenso nas Ciéncias Sociais, tanto em relagdo ao conceito quanto a
sua formacdo. A teoria mais conhecida € a que procura explicar o processo de
formagdo da opinido publica por meio do modelo cascata. Para Lima (2005), o
modelo cascata, explica a formagéo da opinido publica, como “resultado de um fluxo
linear de informacdes do topo da piramide social até as ditas classes populares”. As
liderancas das elites sociais resta emitir suas opinides, através dos meios de
comunicagdo, para que as massas ignorantes as absorvam como suas novas
verdades. Segundo essa proposta, a opinido publica se formaria a partir de
pequenos grupos, situados no topo da piramide social e depois viria “descendo”, por

degraus, até a base da piramide. No primeiro degrau dessa “cascata”, estaria o
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pequeno grupo das elites econbmicas e sociais; no segundo grupo estariam o das
elites politicas e, no terceiro, a midia, seguida pelos chamados formadores de
opinido — intelectuais, religiosos, artistas, educadores, lideres empresariais e
sindicais, jornalistas — e, finalmente, no ultimo degrau, a grande maioria que constitui
a base da populacgao.

O editorial é considerado o género opinativo mais nobre e complexo devido a
necessidade de “falar” em nome da instituicao jornalistica. Para conseguir o objetivo
de alcancar adeptos o editorialista precisa ter em mente ndo somente a orientagao
ideoldgica do jornal, mas também a aceitabilidade e os valores do publico leitor.

Acima de tudo, é preciso cativar o leitor, conquistar sua confianga. Para isso,
a principal ferramenta é a afetividade. Ferreira (2000, p. 191), citando Perelman, diz
gue para se alcancgar a afetividade utilizam-se meios centrados basicamente em dois
polos distintos e complementares: “de um lado, o carater que o orador assume e
demonstra para chamar a atengdo e angariar a confianga do auditério (ethos); de
outro, as tendéncias, os desejos, as emoc¢des do auditério das quais o orador
procura tirar partido (pathos)”.

Martins (2009, p. 504), explica de que forma o editorialista constroi seu

discurso para conseguir a adesao do publico:

[...] empregando o discurso autoritario, em que o enunciador domina
pela palavra, sem que haja oportunidade de o enunciatario protestar
(raciocinio apoditico), o editorialista elabora um discurso fechado,
dogmatico, em que a unica verdade é a da autoridade que esta se
comunicando, respaldada pela instituicdo que representa: o jornal.

A persuasado €, sem duvida, a marca fundamental do editorial. Além de
comentar, argumentar, analisar, relacionar fatos, estabelecer significados para
acontecimentos e ideias, esse género opinativo também pode se encarregar até de
exortar os leitores a fazer determinadas coisas, como votar num determinado partido
ou candidato (SOUSA, 2001).

Mesmo com essa carga persuasiva tao forte, ou até mesmo por causa dela, o
editorialista ndo pode radicalizar suas posi¢des, mas deve apresentar outros pontos
de vista sobre o aspecto da realidade que esta sendo discutido, confronta-los.
Somente depois deve tomar partido com firmeza e autoridade, porém, com respeito
e elegancia. (SOUSA, 2001)
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Ja Martins (2009, p. 501), citando Bahia (1990), arrola as possiveis virtudes e

defeitos do editorial:

[...] no primeiro caso, apresenta-se como uma noticia qualificada (que
representa o foro intimo do veiculo), engajada (pois busca definicdo e
escolha), exclusiva (emite opiniao prépria) e de profundidade (ndo se
limita aos fatos, mas incorpora autoridade, consisténcia e hierarquia a
seu conteudo). Entretanto, também se desqualifica, ao apresentar
defeitos como o vitupério (inclinagdo para elogiar-se a si mesmo), a
arrogancia (opinido do veiculo acima de tudo), a profecia (habito de
antecipar tudo que lhe parece essencial), a autossuficiéncia (veiculo
esta sempre certo) e a facilidade (emprego de raciocinio padrédo na
apreciacao de fatos os mais contraditérios)

Pudemos, portanto, conhecer alguns aspectos desse género que constitui o
formato do meio linguistico em que se materializa o discurso a que nos propomos
analisar. As caracteristicas desse texto, como vimos, incluem a persuasao e a
permanente tentativa de apagamento da subjetividade e do lugar ideologico do
enunciador. Tudo isso sob 0 manto da objetividade, da neutralidade e do discurso da

opinido publica.

4.2 O discurso sobre o trabalho docente: um processo de culpabilizagcao das

vitimas

Feita na primeira se¢do a recuperac¢ao da constituicao histérico-ideoldgica da
figura do professor e, agora, postos os fundamentos tedricos, alguns instrumentos
da Analise do Discurso e consideragbes sobre o género editorial, procederemos,
desse ponto em diante, a analise das sequéncias discursivas que compdem o
corpus.

Em nosso percurso até aqui, empreendemos inicialmente uma breve
recuperacgao historica de como se constituiu o magistério no Brasil, dando especial
relevo a rede de sentidos atribuidos ao trabalho docente. Por meio dessa analise foi-
nos possivel compreender, ainda que de forma resumida, as raizes histéricas e

semanticas que sustentam os discursos sobre a docéncia que encontramos
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atualmente no Brasil. Trata-se de sentidos que ndo se exauriram, nao
desapareceram, mas ressurgem, ressignificando-se em diversas materialidades.
Posteriormente, deixando ainda mais nitida nossa ancoragem tedrica para a
compreensao do objeto, procuramos definir algumas categorias de analise que
julgamos fundamentais para o nosso estudo, notadamente aquelas relacionadas ao
interdiscurso, a memoria do dizer e suas implicagdes. Tais mecanismos tedricos e de
analise permitiram-nos dispor de elementos e ferramentas necessarios para
entender este discurso que se apresenta nas materialidades.

Por fim, utilizando a compreensao historica do trabalho docente do primeiro
capitulo e o apanhado tedrico-analitico do segundo, chegamos a analise das
sequéncias discursivas. Para tanto, consideramo-las como materialidades em que
tomam forma concreta nas praticas sociais de nossa realidade, nao sendo, dessa
forma, um fim em si mesmas, mas sim a ponta do fio que nos leva a concretude do

discurso.

4.2.1 Sobre o corpus

Tomamos como base o conceito de corpus assim definido por Courtine (1981,
p. 24).

Nés definiremos um corpus discursivo como um conjunto de
sequéncias discursivas estruturadas segundo um plano definido em
referéncia a um certo estado das condigdes de produgao do discurso.
A constituicdo de um corpus discursivo €, com efeito, uma operacgao
que consiste em realizar, por um dispositivo material de uma certa
forma (isto €&, estruturado segundo um certo plano), as hipoteses
emitidas na definicdo dos objetivos de uma pesquisa.

Por conseguinte, na organizagdo do nosso corpus fomos guiados por nossos
objetivos que concernem a investigacdo dos efeitos de sentido sobre o trabalho
docente nos textos jornalisticos de editoriais de jornais brasileiros. Assim,
selecionamos as sequéncias discursivas com base em nossa hipétese de que os
editoriais materializam o discurso da docéncia como missao/vocacgao. Ainda Courtine
(2006, p. 70) nos diz que:
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[...] no plano de constituicdo de um corpus, a inscrigdo de um corpus, a
inscricdo de um enunciado em um conjunto de formulagdes — como
um né em uma rede — deve ser caracterizada com base em uma
pluralidade de pontos, constituindo ao seu redor uma sequéncia
discursiva que foi considerada um ponto de referéncia, uma rede de
formulagdes extraidas de sequéncias discursivas cujas condi¢des de
producdo sdo ao mesmo tempo homogéneas e heterogéneas em
relagdo a sequéncia discursiva de referéncia.

Adotando a nog¢ao de sequéncia discursiva de referéncia, entendemos que
nosso corpus inscreve-se em condigdes de produgéo configuradas na reestruturagéo
produtiva do capital, baseada no modelo toyotista, que trouxe a reboque a
cooptacao da subjetividade do trabalhador. Porém, inscreve-se principalmente nas
condigbes de producdo que engendraram a historia do magistério, uma vez que
memoria discursiva e imaginario constituem os elementos analiticos a que daremos
maior destaque tendo em vista as caracteristicas das sequéncias que trazemos para
a analise.

Assim, nossa sequéncia discursiva de referéncia é aquela correspondente a
SD3, que veremos mais adiante, justamente por representar um ponto inicial de
referéncia do discurso do trabalho docente como missao/vocacao.

Utilizamos como corpus deste trabalho, portanto, sequéncias discursivas dos

seguintes editoriais e jornais:

Editorial Jornal Data de publicagao
‘Desaprendizado Real” Gazeta de Alagoas 21 de julho de 2010
“‘Além do Corporativismo” O Globo 02 de setembro de 2013
“Mestres Indisciplinados” Folha de Sdo Paulo 25 de abril de 2015
“Quem Quer ser | Gazeta do Povo 11 de maio de 2013
Professor?”

“O Valor dos Professores” Zero Hora 09 de outubro de 2013

Os textos foram publicados entre os anos de 2010 e 2015 e repercutem, de
maneira geral, os maus resultados das escolas publicas nos exames nacionais e as
greves do magistério, relacionando esses dois aspectos de modo a responsabilizar
os professores pelo fracasso escolar dos alunos. Além disso, foram também
utilizados outros editoriais que discutem as causas do esvaziamento do interesse

pela docéncia por parte dos jovens brasileiros. Em todas as materialidades
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procuramos investigar o funcionamento de sentidos sobre o magistério, presentes na
memoria discursiva e materializados nos textos jornalisticos.

A escolha desse género textual que da suporte aos dizeres justifica-se por
diversos motivos. Primeiramente, porque, como vimos na secao anterior, o editorial
tem um carater eminentemente persuasivo e representativo da instituicdo, sendo,
também, formador de opinido e autocaracterizado como porta-voz da “opiniao
publica”. Dessa forma, dado o alcance regional e/ou nacional das publicagdes dos
jornais supracitados e essa caracteristica ao mesmo tempo representativa e
persuasiva desse género, deu-se a opg¢ao por esse corpus, tendo em vista
possibilitar um interessante observatorio do discurso que ora analisamos.

Acrescente-se a isso, como fator mais importante, a natureza do discurso que
sera objeto de analise, uma vez que se trata da discussdo sobre o papel e a
natureza do trabalho do professor. Torna-se, portanto, imprescindivel desvelar as
raizes ideoldgicas e discursivas, apagamentos e silenciamentos presentes nos
editoriais, bem como o funcionamento da memoria discursiva, como forma de
contribuir para a desconstrugcdo de concepgdes sobre o trabalho do professor e
sobre a educacao basica que tém, de certa forma, impedido a devida politizacéo e

consequente busca por melhores condi¢cdes para a educagao em nosso pais.

4.3 Desvelando sentidos

A partir dessas reflexbes anteriormente esbogadas, passaremos a seguir a
analise de algumas materialidades discursivas acerca do trabalho docente. As
primeiras sequéncias discursivas analisadas sao do editorial “Desaprendizado Real”,
do jornal Gazeta de Alagoas. O texto foi publicado em julho de 2010 e tece
comentarios sobre os maus resultados das escolas publicas de Alagoas no ENEM
do ano anterior.

Eis a seguir a primeira sequéncia discursiva do editorial do jornal alagoano:

SD1: Como um casamento pecaminoso, tém se conjugado com invulgar
recorréncia a auséncia de estratégias inovadoras e de investimentos mais ousados
por parte do poder publico e a incleméncia de longuissimas e inconsequentes
greves implementadas pelas entidades representativas do magistério. [...]
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Adentrando as condicbes de producdo estritas do discurso materializado
nessa sequéncia, cabe ressaltar que se trata do periodo que antecede as elei¢des
estaduais e federais de 2010, momento também em que se encerrava uma das
greves dos trabalhadores da educagao de Alagoas. Ao mesmo tempo, era divulgado
pelo INEP o mau resultado das escolas publicas estaduais alagoanas no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tal conjuntura leva o jornal a se posicionar por
meio de editorial.

Inicialmente, observamos, na materialidade, o atravessamento do discurso
religioso, constituindo um recurso metaférico. A figura do “casamento pecaminoso”
para associar a auséncia de agdes governamentais e as greves do magistério
funciona como forma de igualar e associar governo e professores, apresentando-os
como corresponsaveis pelo fracasso da educagado em Alagoas.

“‘Matriménio” e “pecado” sédo invocados da memodria discursiva religiosa e
ressignificados no intradiscurso, com o objetivo de caracterizar pejorativamente os
movimentos grevistas dos professores. O deslizamento de sentidos da docéncia
para um viés negativo ocorre, a medida em que s&o associados governo e
magistério. Destoa, portanto, dos sentidos idealistas de heroismo ja cristalizados
atribuidos ao magistério, razdo pela qual o casamento entre os dois (governo e
magistério) € pecaminoso. Haveria entdo uma unido iniqua, inesperada entre
elementos pretensamente opostos no imaginario. Isto é: estar em greve,
reivindicando melhoria salarial ndo se coaduna com os sentidos predominantes de
missao/vocagao; nao é apropriado aos/as professores/as estarem em paralisacao,
pois o lugar do docente &, naturalmente, a sala de aula. Desse modo, uma atitude de
reivindicagcdo e paralisacdo desprestigia a categoria e conjuga as agbes do
magistério as do governo que se quer criticar.

O funcionamento do discurso da vocacao/missao continuara se
materializando na continuidade da sequéncia quando é apontada a “incleméncia”
das greves dos professores. Novamente, a falta de cleméncia, de compaixado séo
mais alguns componentes semanticos que divergem do discurso de exaltagdo do
professor que detém em sua construcao histérica, como vimos inicialmente, outros
sentidos, tais como a filantropia, a resiliéncia, o amor, entre outros. Dito de outra
forma: insurgir-se, ndo atentar para os prejuizos causados aos alunos, ou seja, ser

inclemente sdo aspectos e sentidos incompativeis com aqueles ja constituidos para
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o trabalho docente — missao/vocagéo.

Em tempo, é importante destacar ainda a escolha da expressao “entidades
representativas do magistério” como responsaveis pela deflagragdo as greves. Essa
substituicdo parafrastica demonstra uma estratégia argumentativa que procura fugir
de indicar os professores como responsaveis pelas paralisacdes, deixando-nos
entrever, mais uma vez, pelo nao-dito o discurso de idealizagdo do magistério (greve
€ coisa de sindicato e nao de professor) €, a0 mesmo tempo, possibilita ndo entrar
em confronto com os docentes a quem também se dirige o texto.

N&o por acaso, a materialidade linguistica em analise € construida também
pela negacao, a comegar pelo titulo da matéria - “Desaprendizado Real” — Ou seja,
as ‘“inclementes”, “inconsequentes” e “longuissimas” greves sdo as causas da
desaprendizagem dos alunos que exibem baixos resultados de rendimento nos
exames. Cazarin (2000, p. 180) afirma que “o ngo funciona como marca de que no

interdiscurso existe um enunciado afirmativo”. Em outras palavras, segundo Indursky

(1997, pp. 215-216), “a negacdo incide sobre um discurso que provém de uma
formagdao discursiva adversa” e ‘“estabelece fronteiras entre discursos
ideologicamente antagdnicos. Por conseguinte, em nossa sequéncia, podemos dizer
que, ao desqualificar as greves, atribuindo-lhes critérios avaliativos negativos —
longuissimas, inclementes e inconsequentes - busca-se negar o discurso
antagbnico: de que as greves sao justas, necessarias e de que sao instrumentos de
lutas, inclusive pelas demandas dos alunos, ou seja, o discurso dos movimentos
organizados da educagao.

O sujeito opera também um apagamento quando silencia as razdes das
chamadas “longuissimas e inconsequentes greves”. Tal fato pode ser compreendido
se considerarmos que interessa silenciar sentidos e conduzir a outros de modo a
responsabilizar o magistério e os governos recentes pelos maus resultados da
educacdo. A aparigcao das pautas de reivindicacdo dos docentes, o detalhamento
das razdes motivadoras das greves traria a tona sentidos outros que prejudicariam a
argumentacao do sujeito e destoariam de sua formacéao discursiva. Sendo assim, a
partir da formacéao ideolégica dominante do sujeito (do capital), sentidos ligados ao
discurso do trabalho como mobilizacao, luta, processo histérico ndo podem/devem
irromper nos dizeres.

Na segunda sequéncia do mesmo editorial, encontramos o seguinte:
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SD2: Néo é de hoje esta ferida e ha cerca de uma década nosso Estado padece
de uma coletanea de obstaculos que se alevantam entre a necessidade de
aprender e o dever de ensinar.

Inicialmente, encontramos nessa sequéncia a utilizacdo da imagem
metaférica da “ferida”, numa alusdo ao quadro de problemas encontrados na
educacao do estado de Alagoas. Essa referéncia traz a tona os sentidos de dor e
incdmodo, algo que nao foi ainda resolvido de modo apropriado, implicando também
a necessidade de utilizagdo de “remédio(s) inovadores” para “sarar’ essa ferida. Os
“‘medicamentos” para esse “tratamento” serdo elencados mais adiante no editorial e
envolvem atitudes “novas” por parte dos/as professores/as. Veremos mais adiante
gue esse “novo”, na verdade, é a retomada do “velho”.

O interesse em culpar também as gestdes mais imediatas do governo
estadual, evidenciado pelo recorte de tempo de dez anos, presente na
materialidade, pode ser explicado a luz das condi¢gbes de producido imediatas que
mencionamos acima. Isso porque o contexto imediato de produc¢do dos enunciados
corresponde também ao periodo eleitoral no estado de Alagoas, o qual envolvia ex-
governadores no pleito para o governo estadual, entre eles o mais antigo, Fernando
Collor de Melo, proprietario do jornal. Com isso, ao criticar a ineficiéncia da gestao
atual, deixando a ideia de que a educacdo se deteriora e de que ocorre um
“‘desaprendizado”, o sujeito permite a apreenséo de sentidos que conduzem a ideia
de que as condigbes da educacéo ja foram melhores no passado.

Por conseguinte, considerando que a persuasdo € a marca fundamental do
editorial e que além de comentar, argumentar, analisar, relacionar fatos, estabelecer
significados para acontecimentos e ideias, esse género opinativo também pode se
encarregar até de exortar os leitores a fazer determinadas coisas, como votar num
determinado partido ou candidato (SOUSA, 2001), podemos dizer que esta posta
uma forma indireta de propaganda para o candidato que governou o estado no
periodo anterior a essa “década perdida”.

Nessa mesma materialidade, a mencao ao “dever de ensinar” reforga a critica
aos movimentos paredistas dos/as professores/as, ao mesmo tempo em que coloca
a auséncia do professor na sala de aula como descumprimento do seu “dever de
ensinar’, como quem renega sua missdo e compromisso para com os alunos, que

tém a “necessidade de aprender”’. Apresenta-se, portanto, o discurso juridico dos
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“direitos e deveres”, no qual o dever do professor esta altamente concentrado em
‘ensinar”, ficando de fora sentidos relacionados a outros possiveis “deveres” da
docéncia presentes em outras formacdes discursivas, tais como: despertar a
criticidade, contribuir para a transformacé&o social, etc.

Prosseguindo com a analise, tomamos a terceira sequéncia discursiva:

SD3: [...] Para equacionar esse grave problema é-se necessaria a juncdo de
esforcos do poder publico e de todo o magistério. Infelizmente, hoje, a questao é
maior que a mera destinagdo de recursos para o segmento. Mais verbas e maior
inteligéncia em sua aplicagao é condigao sine qua non para a correta abordagem do
dilema, mas tamanha € a tragédia que algo mais precisa se somar a item material de
primeira necessidade. Este algo mais é um engajamento superior, espiritual, do
magistério, conformando um novo compromisso, tdo inovador que seja capaz de
vencer os limites do corporativismo. Sem essa unido, noves fora nada: Alagoas
seguira vitima da deseducacéo.

A materialidade mantém certa linearidade argumentativa ao continuar
associando o magistério ao governo, dessa feita para apontar o que seria a solugéao
do grave problema educacional vivido por Alagoas: da parte do governo, maior
investimento e “maior inteligéncia em sua aplicacdo” e, da parte dos/as
professores/as, “um engajamento superior, espiritual [...] capaz de vencer o
corporativismo”.

Como se pode notar, de forma mais destacada, (re)surge a memoria do
discurso religioso do magistério missionario e vocacional, arraigado, como ja vimos
anteriormente, em nossa formacgao social e no processo de constituicao do trabalho
docente no Brasil. A aparicdo desses sentidos da memoria discursiva por meio do
interdiscurso permite o0 movimento de retorno e atualiza o ja-dito. Em outras
palavras, o bindbmio educacgéao/religido presente em nossa historia € retomado. Na
batalha travada entre os interesses materiais de sua classe e o exercicio de sua
missdo, o docente, mediante um engajamento espiritual (desprovido de interesses
materiais), “vencera o corporativismo” e derrotara a deseducagdo e o0s maus
resultados a partir do momento em que retomar seu papel para o qual foi
vocacionado. Ou seja, € a atuagao heroica do professor, a despeito das intempéries,
dificuldades financeiras e precariedades de trabalho, que possibilitara a superacao
do “corporativismo” de sua classe.

No polo antagbnico a esse engajamento espiritual contrapdem-se,

necessariamente, os movimentos reivindicatérios - as greves, a necessidade de
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engajamento politico do/a professor/a junto a outras categorias de trabalhadores,
enfim a luta por melhores condicbes de trabalho, por uma educagao publica de
qualidade socialmente referenciada para todos.

Por meio desse apelo ao “engajamento”, chegamos ao ponto de encontro
entre os sentidos sobre o/a professor/a sedimentados na memdria discursiva e uma
das caracteristicas marcantes da reestruturacdo produtiva do capital: a busca pela
apreensao da subjetividade do trabalhador. Sobre essa questao, Dias (2009, p. 38)
assim se posiciona: “Entdo era preciso expropriar a subjetividade desta classe,
capturar o seu conhecimento e transforma-lo em conhecimento do capital”.

Sobre a forma e os efeitos desse mecanismo no individuo, Fromm (1979, p.
43) assim se expressa: “ele transcende a separagao de uma existéncia individual por
tornar-se parte de alguém ou de algo maior do que ele préprio, experimentando a
identidade por intermédio do poder a que se tenha submetido”. Portanto, o individuo
tem sua subjetividade capturada, para que possa se tornar parte desse algo maior.

Tal fato implica o desvencilhamento de si mesmo e de sua propria categoria e,
ao mesmo tempo, a superacdo de condicdes adversas de trabalho em nome da
causa. No caso em estudo, existem padrdes constituidos historicamente que
determinam o imaginario sobre o que é ser professor, os quais acabam por ser
seguidos para que o individuo seja reconhecido como exemplo social. Vai nessa

linha o que nos diz Guareschi (1987, p. 18):

[...] para garantir sua legitimidade, o modo capitalista de produgéao
necessita de uma colecao de fetiches que fortifique as razées de sua
dominacgédo social. (...) Construir fetiche, ou elevar um processo ou
fendmeno em nivel de fetiche, significa cristaliza-lo em sua esséncia e
coloca-lo como objeto intocavel, isto €, abstrai-lo das condi¢des reais
de sua produgao, numa palavra, desistoriciza-lo.

Em suma, deixando de lado a compreensdo das condi¢des historicas do
trabalho do professor, abstraindo seu papel e dando-lhe um carater heroico e
intocavel, temos, assim, o chamado ao cumprimento da missdo por meio do seu
envolvimento espiritual, o que se coaduna com o discurso da qualidade total do
toyotismo e sua apreenséo da subjetividade.

O Toyotismo — também conhecido como acumulagao flexivel — € um modelo

de produgdo industrial idealizado por Eiji Toyota (1913-2013) e difundido pelo mundo
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a partir da década de 1970 apdés a sua aplicacdo pela fabrica da Toyota. A
caracteristica principal desse modelo € a flexibilizagdo da produgdo, ou seja, a
adequacao da estocagem dos produtos conforme a demanda. Como consequéncia
ocorre a diminuigdo da oferta de empregos, haja vista que o processo de trabalho
também se flexibiliza e, ao longo do processo produtivo, um mesmo trabalhador
realiza diversas fungoes.

Ademais, como vimos na primeira se¢ao, educagao (para a formagao de mao-
de-obra) é uma necessidade do mercado e, nesse contexto, o funcionamento desse
discurso permite manter professores/as atuando e exercendo suas atribuicdes sem
irrupcdes ou interrupgdes, uma vez que, através dos novos processos produtivos e
do novo modelo de gestdo toyotista, torna-se possivel atribuir ritmos intensos e
precarios de trabalho sem a total consciéncia do trabalhador da sua condicdo de
trabalho. Seria, portanto, uma nova fase do fordismo, ou seja, um “neofordismo”
(AGLIETTA,1979), incrementado pela capacidade de sequestro da subjetividade do
trabalhador.

A escola é hoje um locus que ocupa cada vez mais gente e em maior tempo e
que, embora ndo produza mais-valia, € extremamente necessaria ao sistema
capitalista para a realizacdo de mais-valia e, nesse sentido, ela sera um trabalho
produtivo (FRIGOTTO, 1984). Nesse compasso, iremos encontrar em textos
jornalisticos e oficiais o frequente apelo ao uso do modelo mercadolégico e seus
termos como metas, resultados, meritocracia, produtividade, etc. aplicados ao
trabalho educativo.

Voltando a materialidade e a retomada do discurso sobre a missdo do/a
professor/a, constituido na memoria discursiva, podemos dizer que essa “auséncia
presente” que encontramos pode ser ilustrada e/ou explicada também da seguinte
forma por Marx (2006, p. 203):

Os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como
querem; nao a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, ligadas e transmitidas
pelo passado. A tradicdo de todas as gera¢des mortas oprime como
um pesadelo o cérebro dos vivos. E justamente quando parecem
empenhados em revolucionar-se a si e as coisas, em criar algo que
jamais existiu, precisamente nesses periodos de crise revolucionaria,
0s homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os espiritos do
passado, tomando-lhes emprestado os nomes, os gritos de guerra, as
roupagens, a fim de apresentar a nova cena da histéria do mundo
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nesse disfarce tradicional e nessa linguagem emprestada.

Dessa forma, o sujeito do discurso sobre o trabalho docente traz o “velho”
discurso do compromisso com a educacdo, da missdo do professor, o qual foi
constituido no percurso histérico da educacgao no Brasil e renasce. O velho é tomado
como novo. Constatamos, assim, o chamamento aos “esfor¢cos” e ao “compromisso”
com a educacado para os docentes. Isso deixa implicito que os professores que
aderem a greves nao estao comprometidos com a educacéo.

Além disso, por meio do interdiscurso, sao incorporadas também expressdes
vindas de outros discursos, tais como o da Matematica (“noves fora nada”,
‘equacionar”) e do Direito (“sine qua non”), utilizadas pelo sujeito como forma de
relacionar sua argumentagao ao objeto da discussao: o trabalho do/a professor/a.

Efeitos de sentido semelhantes encontramos ao avancar nossa analise
trazendo o editorial “Além do Corporativismo”, do jornal “O Globo”, publicado em
setembro de 2013, o qual repercute a greve dos professores das redes estadual e
municipal do Rio de Janeiro, ocorrida entre os meses de agosto e outubro daquele

ano. Elencamos abaixo as sequéncias discursivas:

SD4: Professores publicos do Rio voltaram a paralisar as atividades em sala de
aulal...], numa greve pautada, mais uma vez, por reivindicagdes salariais [...]
Mobilizar-se por melhoria de vencimentos esta entre os direitos assegurados a todos
os trabalhadores. Mas a constancia com que o magistério recorre a greves para
pressionar o poder publico a abrir o cofre leva a inescapavel conclusdo de que algo
esta fora de ordem em movimentos que, pontualmente, tomam os alunos como
reféns das paralisacdes, restringindo-lhes o direito — a educacéo.

Debrugando-nos sobre o contexto imediato da formulagdo desses dizeres,
deparamo-nos com o ano de 2013, o qual marca um periodo difuso de efervescéncia
politica no Brasil, com uma série de manifestacdes de rua convocadas pelas redes
sociais da internet e contrarias ao governo da presidente Dilma Rousseff.

Ao mesmo tempo, o editorial se refere a greve dos professores das redes
municipal e estadual do Rio de Janeiro, ocorrida no periodo de agosto a outubro de
2013. Esse movimento reivindicatério foi marcado por episédios de confrontos
renhidos entre os governos carioca e fluminense e os trabalhadores: a retirada a
forca de professores da camara municipal; brigas de docentes entre si e com

supostos pais de alunos; corte de ponto levado a efeito pela prefeitura;
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judicializagéo; audiéncia de conciliagdo com o ministro do STF Luiz Fux, etc.

A partir da mesma formacéo ideoldgica - do capital - o sujeito produz seu dizer
e materializa um discurso semelhante ao que vimos materializado nos excertos da
“‘Gazeta de Alagoas”. Encontramos aqui uma série de expressdes parafrasticas
(“voltaram”, “mais uma vez’, “a constancia”) as quais conduzem o leitor ao
entendimento de que as greves do magistério sao constantes e intercorrentes. Ao
mesmo tempo, explicita-se que o objetivo das greves restringe-se unicamente a
ganhos financeiros, embora se procure citar outras pautas.

Na continuidade, o enunciante recorre a imagem metaférica de um sequestro,
na qual o professor é o sequestrador e, os alunos, os reféns, cabendo ao governo
resgata-los, mediante atendimento as reivindicagdes. Tal metafora coloca o
professor como criminoso — sequestrador — e os alunos e o governo como vitimas.
Assim, procura-se ndo apenas demonstrar a incompatibilidade da greve com a
profissdo docente como também associa-la a um crime contra os alunos e o governo
como salvador (que “paga” o resgate). Mais uma vez, a criminalizagao do movimento
grevista reforga o antagonismo entre as paralisagdes e a figura do/a professor/a, ou
seja, ser professor e estar nas ruas e ndo na sala de aula ndo € condizente com a
“missao” do magistério.

E possivel perceber também os discursos de deslocamento das causas e

culpabilizag&o das vitimas. (SILVA, 1996). Segundo o referido autor (idem, p.167),

[...] dentre as estratégias retoricas de que se vale o discurso
neoliberal, para a consolidagdo de sua hegemonia politica, destacam-
se as seguintes: “(1) deslocamento das causas; (2) culpabilizagdo das
vitimas; (3) despolitizacao e naturalizagao do social; (4) demonizagao
do publico e santificagao do privado; (5) apagamento da memoaria e da
histdria; (6) recontextualizag&o.”. Na sequéncia em estudo, percebe-se
a utilizacdo de duas dessas manobras: o deslocamento das causas e
a culpabilizagao das vitimas.

Ainda conforme Silva (Ibidem):

A manobra de deslocamento das causas consiste em redirecionar o
eixo de analise do social. Nessa perspectiva, as causas da
desigualdade social ndo séo atribuidas as relagdes de poder e de
exploracdo, mas ao gerenciamento eficaz ou ndo de recursos. Em
decorréncia dessa estratégia de deslocamento teremos uma outra — a
culpabilizagao das vitimas. Ou seja, a culpabilidade pela pobreza, pela
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miséria, pela exclusdo nao pode ser atribuida ao estado capitalista,
mas as escolhas e decisdes inadequadas dos individuos.

E isso que estd explicito na sequéncia em estudo. A causa do baixo
rendimento dos alunos n&do é atribuida ao descaso do Estado com a educacéao
publica, mas aos professores que fazem greve para reivindicar melhorias de
condi¢cbes de vida e de trabalho. Assim, silenciam-se as condi¢cbes precarias a que
estdo submetidos os professores, vitimas também do descaso do Estado e atribui-se
a eles a culpa pela “desaprendizagem” dos alunos.

Podemos dizer também que, ao passo em que ganha relevo o discurso do
compromisso com a educacdo e da docéncia como missdo/vocagao, outro €&
silenciado no interior das sequéncias: o discurso da profissionalizagdo do/a
professor/a. O/a “profissional da educagao” €, portanto, despido das caracteristicas e
permissdes inerentes a outras profissbes e carreiras de nivel superior (melhores
salarios, condi¢gdes adequadas de trabalho e direito a greve) a medida em que é
visto como um vocacionado que assume uma missao que lhe exige compromisso
espiritual.

Ademais, opera-se outro silenciamento expressivo ao se afirmar que “algo
esta fora de ordem”. O discurso da ordem é tipico da formagéao ideoldgica dominante
e relaciona-se a necessidade de reprimir e tolher quaisquer movimentos que levem a
alteragdes da “normalidade”. Tal efeito de sentido encontra ressonancias no discurso
positivista de “ordem e progresso” — tdo frequente nas propagandas do atual
governo -, bem como nas diversas imbricagdes do conservadorismo e do militarismo
com sua manutengao da “ordem publica”. Assim, a “ordem” natural para o magistério
seria sua presenga em sala de aula, exercendo seu papel sacerdotal, e ndo nas
ruas.

E do mesmo editorial a proxima sequéncia discursiva:

SD5: Os problemas do ensino publico sdo mais abrangentes. Supera-los implica
esforgcos e sacrificios de duas das trés pontas diretamente envolvidas na questao,
professores e governo. [...] Lutar, na pratica, por melhorias salariais epidérmicas
empobrece a agenda do magistério, cujo compromisso com a Educacao precisa
avancar além do horizonte raso dos interesses corporativos.

Mais uma vez a memoria discursiva € acionada pelo movimento do



76

interdiscurso e traz a tona o pré-construido do magistério como misséo/vocagao que
deve ser exercido mesmo a custa de “esforcos e sacrificios”. Ressoam ai todos os
sentidos ja cristalizados e amalgamados sobre o papel do docente e sua identidade:
o professor “sacerdote”, a “professora mae”, o “regenerador da sociedade”, etc. Tal
‘compromisso” leva, assim como no editorial da “Gazeta de Alagoas”, ao
inescapavel desligamento do docente da classe trabalhadora, sob pena de incorrer
no corporativismo® e no egoismo, contrariando os sentidos ja definidos para sua
profissdo/missao.

Como vimos anteriormente, o engajamento dos/as professores/as entre si,
melhor dizendo, a compreensdo de que compdéem uma categoria trabalhadora é
algo recente para o magistério brasileiro e adveio justamente da ampliagado numérica
da categoria e da precarizacdo do seu trabalho. E sabido que os primeiros sindicatos
de trabalhadores da educacgao datam de fins da década de 1980 e que, antes disso,
a propria sindicalizagao de professores era proibida.

Outrossim, pelas discursividades materializadas nos editoriais e arraigadas
em nossa formacéo social, a greve sera definida, de fato, como atitude egoista,
corporativista e incompativel com a “missdo do educador”.

Da mesma forma, os interesses da categoria sdo caracterizados como que
possuindo um horizonte raso, pois que seriam, na verdade, corporativistas. Ao
atribuir essa adjetivacéo, o sujeito primeiramente denota que as reivindicagdes n&o
apenas sao restritas a categoria, mas também sao superficiais e dissonantes do
conjunto da sociedade. Tal construgao permite, ao mesmo tempo, levar a “opiniao
publica” a rechagar os movimentos classistas organizados. Reforga-se, por assim
dizer, o esteredtipo do sindicalista que s esta preocupado com ganhos financeiros
pessoais e que, para isso, ndo hesita em prejudicar o restante da coletividade ou
mesmo usa-la como refém ou escudo. Promove-se consequentemente o
individualismo capitalista justamente por intermédio do descrédito a que passam a
ser submetidos os sindicatos.

Nesse contexto, o/a préprio/a professor/a ao se engajar em algum movimento

5 O sentido mais usual de corporativismo é ‘defesa dos préprios interesses em detrimento
dos interesses da coletividade’. O termo é empregado quando uma categoria profissional
organizada (uma “corporag¢ao”) mobiliza-se para garantir algum direito ou privilégio. Fala-se
entao em exercicio de “espirito de corpo” — ou em “corporativismo” — geralmente em tom
pejorativo. Essa acao pode envolver desde a pressdo por reajustes salariais, até a criagao
de protegdes contra a concorréncia numa economia de mercado. Cf. Codato, 2012.
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paredista tera de conviver com constante culpa e remorso, ndo s6 por estar
supostamente agindo de maneira contraria a sua missao/vocag¢ao, mas também por
ser, nesse sentido, corporativista e causador prejuizos incalculaveis aos/as
seus/suas alunos/as e a sua propria comunidade. Por essa razdo, podemos
estabelecer da mesma forma relagdes de sentido com a reestruturacdo produtiva
que ja mencionamos, com sua caracteristica cooptagdo da subjetividade dos
trabalhadores.

Na continuidade de nosso estudo, trazemos também uma sequéncia
discursiva do editorial do jornal “Folha de Sao Paulo”, de 25 de abril de 2015,

intitulada “Mestres Indisciplinados”.

SD6: “Nao foi imagem bonita de ver. Professores da rede estadual paulista, em
greve ha 41 dias, atacaram na quinta-feira (23) a sede da Secretaria da Educacéao e
tentaram ocupar a reparti¢do. [...] A invasao fracassou. Algo mais que as vidragas
do prédio historico se quebrou ali. Ao recorrerem a violéncia para buscar impor
pontos de vista na negociagdo com o governo Geraldo Alckmin (PSDB), os mestres
indisciplinados danificaram a imagem de toda uma categoria.

O ano de 2015 ficou marcado pelo inicio da crise econbmica e politica no
Brasil que culminou com o impeachment da presidente Dilma Rousseff. O periodo de
crescimento econémico e a euforia pela realizacédo da Copa do Mundo de Futebol no
pais comegcavam a ser suplantados pela estagnagdo e pelos escandalos de
corrupgéo, envolvendo, de forma especial, as obras do evento. Ao iniciar seu
mandato, a presidente passa a adotar uma agenda econémica com medidas de
austeridade semelhante a que ja havia sido rejeitada nas urnas. Ao lado disso, no
ambito politico, o presidente da Cémara Eduardo Cunha tocava as chamadas
pautas-bomba, buscando, ao mesmo tempo, inviabilizar as acdes do Executivo. Tais
fatos agravavam sobremaneira a crise politica. De outro lado, ganhava formas, cada
vez mais concretas, a polarizagao e o embate ideoldgico direita versus esquerda no
pais, o que resultaria em episédios cada vez mais acirrados e extremados.

Da mesma sorte, os acontecimentos repercutidos nesse texto dizem respeito
a outra greve, dessa vez empreendida pelos professores do estado de Sao Paulo.
Esse movimento paredista, que durou trés meses, foi 0 mais extenso da histéria do
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (Apeoesp).
Entre assembleias, protestos em frente a Secretaria Estadual da Educacdo e

bloqueios de rodovias, a categoria realizou ao menos 24 manifestagées durante os
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92 dias de paralisagdo. O editorial faz referéncia a um desses atos.

De sua parte, o governo do estado ignorou a greve afirmando tratar-se de um
movimento pequeno e sem sentido, empreendendo o corte do ponto dos professores
paralisados. Por fim, depois de enfrentar a indiferenga e a puni¢do do governo, bem
como diversas penalidades juridicas, a greve foi encerrada cerca de um més depois
da publicacao do editorial.

Na sequéncia discursiva em analise, o sujeito (enunciante) seleciona palavras
como “atacaram” e “invasao” para referir-se ao ato dos professores em frente a
Secretaria Estadual de Educacdo. A escolha desses termos tem como objetivo
caracterizar de forma negativa e como criminoso o ato dos professores. Funciona ai
novamente o discurso da ordem e da legalidade. Denota-se também a posigcao
ideologica dominante e conservadora do sujeito, uma vez que, na perspectiva da
formagao discursiva dos movimentos reivindicatorios, empregar-se-ia o termo
“‘ocupacao” ao invés de “invasao”, por exemplo.

Mais destaque podemos dar ao jogo metaférico empregado pelo sujeito: as
vidragas quebradas pelos docentes e a imagem danificada da categoria docente.
Essa “quebra” de imagem ja estd pretensamente antecipada pela proposta de
antitese “mestres indisciplinados”, no titulo, e ocorre, primeiramente, pelos efeitos de
sentido provocados pelo uso do sintagma “mestres”. Mais uma vez temos o
movimento de retorno e o acionamento da memoéria discursiva, tendo em vista a
constituicdo do trabalho docente ao longo do tempo. Da memdria, ressoam o0s
sentidos da docéncia associada a sabedoria, a filantropia, a missao etc., constituidos
inicialmente quando do magistério exercido pela igreja e passando pelas fases
seguintes, quando se sedimentou a figura do professor como regenerador da
sociedade.

Nesse compasso, € importante trazer a nossa analise a nogdo de imaginario
social como elemento importante para o desvelamento de sentidos a que estamos
nos propondo. Pesavento (1995, p. 24) citado por Espig (2004, p. 52) define que: “o
imaginario &, pois, representagido, evocagao, simulagao, sentido e significado, jogo
de espelhos onde o ‘verdadeiro’ e o aparente se mesclam, estranha composig¢ao
onde a metade visivel evoca qualquer coisa de ausente e dificil de perceber”.

Espig (2004, p. 52) também apresenta a definigdo dada por Baczko (1991, p.
8) para o imaginario, explicando que “o termo evoca um conjunto de representagdes

coletivas e ideias imagens formuladas socialmente”.
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Por conseguinte, temos um imaginario constituido socialmente que aponta para
uma série de significagdes sobre o que é ser professor, de modo que, a partir delas,
criam-se padrbes de comportamento e estere6tipos aos quais a docéncia acaba por
ser subsumida. Do mesmo modo, esse imaginario também “estranhara” e rechagara
perfis, atitudes, comportamentos diversos daqueles constituidos, razdo pela qual
encontramos a associagao “quebra de vidragas/quebra de imagem” explicitada na
materialidade. Ou seja: as atitudes de hostilidade dos docentes nos protestos
mencionados (a entrada forgada no prédio, a quebra das vidragas etc.) entram em
pleno choque e conflito com o imaginario acerca da profissdo, que, como dissemos,
comporta outros sentidos historicamente construidos.

Também Mari (1998, p. 72) assim se refere acerca do imaginario:

[...] estrutura simbolica das sociedades e suas praticas. [...]. Terra natural das
ideologias. Sua fungdo consiste em operar no conjunto universal dos
simbolos, selecionando os mais eficazes e apropriados as circunstancias de
cada sociedade para que o poder circule e avance. [...] A forca é o elemento
constitutivo do poder, o que o produz, porém a forga ou violéncia se
frustrariam se nao existissem outras instancias para garantir a continuidade
do poder conquistado ou instituido. Essas instancias funcionam como
condi¢cdes de reproducido do poder produzido: [...] o discurso da ordem e o
imaginario social. (Grifo nosso).

Vemos, portanto, nesse excerto, a relagdo entre imaginario e poder, atuando
o primeiro como colaborador para a manutencdo do segundo. E assim que o
imaginario atua procurando colocar “cada um no seu devido lugar’ construido
socialmente (tal como o discurso da ordem) e manter a estabilidade das relagdes de
poder existentes.

Outrossim, sobre imaginario cabe salientar que nao se pode falar em
oposi¢cao ou mesmo total distanciamento em relagdo ao real, havendo, na verdade,
uma relagao intima entre os dois e podendo a proépria realidade ser instituida pelo
imaginario (ESPIG, 2004). Pode-se dizer, assim, que o que se tem no ambito do
imaginario se fez pelo real e, ao mesmo tempo, o influenciou.

Assim, relembrando Pécheux (1988, p. 162): (...) ‘o funcionamento da
Ideologia em geral [...] se realiza através do complexo das formagdes ideoldgicas e
fornece “a cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de

significacdes percebidas — aceitas — experimentadas.” (grifo nosso)
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Em decorréncia disso, o imaginario sobre o magistério permite inclusive influenciar
as atitudes concretas dos educadores, de modo que, aqueles individuos que atuam
em “desconformidade com o que o poder constituido espera dos “mestres”, serao
vistos como inconvenientes, censurados, advertidos e descritos como
“‘indisciplinados”. Neste sentido, como ja dito por Mari na citagdo supra, o imaginario
assume seu lugar nas relagdes de poder e na compreensao do proprio educador,

como explica Espig (2004, p. 54):

Os imaginarios sociais proporcionam a um grupo a designacao de
uma identidade e de uma representacédo sobre si préprio, auxiliando
ainda na distribuicdo de papéis e funcbes sociais, expressao de
crengas comuns e modelos. Neste sentido, o imaginario pode possuir
a virtualidade de criar uma “ordem social”’ - dai sua importancia como
dispositivo de controle da vida coletiva e de exercicio do poder.
(BACZKO, 1991, p. 28). Sendo assim, a legitimidade do poder sera
conferida através de relacbes de sentido, descartando-se o uso tao
somente de relagdes de forca. Seja através do direito divino, ou de leis
constitucionais, a legitimidade do poder sera conferida a partir da
crencga dos dominados de que tal dominagao é justa, boa ou legal.

O imaginario definira, por assim dizer, uma espécie de codigo de conduta
para as acdes do professor, em que as reprimendas se dardo, muitas vezes, por ele
mesmo, para com seus pares e consigo, na forma de remorso ou culpa.

Da mesma sorte, temos também um imaginario e uma rede de sentidos sobre
a indisciplina. Muito utilizado para designar os alunos que ndo se adaptam e/ou n&o
obedecem as regras e aos limites impostos pelo ambiente escolar, o sintagma
“‘indisciplinados” &, dessa vez, utilizado para caracterizar os professores em greve.
Desse modo, funciona ai, mais uma vez, o discurso da ordem e da legalidade, aos
quais os grevistas estao-se contrapondo.

Como expusemos no primeiro capitulo, o magistério brasileiro também foi
marcado pelo uso da autoridade, expressa e obtida por meio dos castigos fisicos e
puni¢des. Os alunos indisciplinados recebiam “corretivos” entre os quais ocupavam
destaque a palmatodria, os puxdes de orelha, o ajoelhar-se no milho, etc. O lugar da
docéncia era, ndo sem razdao, o da ordem, da obediéncia e da repressido. A
materialidade busca, portanto, demarcar um deslizamento desse lugar “natural” para
o da ilegalidade, da desordem.

Mais que conduzir a producdo desses sentidos, temos na materialidade a
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repreensao as atitudes “subversivas” dos professores grevistas, objetivando manté-
los no seu lugar “natural” ou reconduzi-los a este lugar cujo imaginario ja
mencionamos brevemente.

Saindo da tematica das greves e mobilizagbes presentes nas sequéncias
discursivas que analisamos até o momento, trazemos a seguir, algumas sequéncias
discursivas do editorial “Quem quer ser professor?”, de maio de 2013, publicado pelo
jornal “Gazeta do Povo”. Nele encontramos a repercussdo de uma pesquisa da USP
sobre o desinteresse dos graduandos pelo exercicio do magistério da educacéo

basica. Abaixo a primeira sequéncia do editorial:

SD7: “Um pais no qual os jovens universitarios rejeitam servir a educagao nao tem
muito do que se ufanar”. [...] A pesquisa da USP, a da Fundag¢do Carlos Chagas, a
da Fundacdo Lemann, para citar mais uma, deveriam servir de base para uma
investigacdo mais profunda, capaz de revelar as causas dessa rejeicdo a_mais
nobre das tarefas.

No contexto imediato, encontraremos uma discussdo encampada pelo
governo brasileiro, com especial destaque para o Ministro da Educagao a época
Aloisio Mercadante, que se propunha a enfrentar o déficit de professores,
principalmente das ciéncias exatas, por meio de uma série de acdes que acabaram
por ter eficacia questionavel.

Nesse ponto, podemos dizer que, resultante das politicas de
expansao/precarizagao da escola publica no Brasil, iniciadas ainda no periodo dos
governos militares, a escassez de professores para a educagao basica passou a ser
ainda mais motivo de discussao por parte de alguns especialistas, do governo e da
midia. O conjunto de fatores tais como baixos salarios, condi¢des precarias de
trabalho e desprestigio frente a outras profissdes tem levado ao desinteresse dos
jovens e a sua fuga incessante do magistério. Esse fenbmeno ja se fazia sentir
desde o final do século XX, mas tem-se acentuado com rapidez nas ultimas
décadas.

Nao se pode perder de vista que nessa fase de pds-reestruturagdo produtiva
do capital, a educacao é um instrumento cada vez mais primordial para formacéo de
mao-de-obra, dado o avango tecnoldgico e a competitividade hoje existente e o
professor constitui-se como um mediador, um profissional (ainda) necessario, de

gquem se exige um amplo dominio de conhecimento, inclusive das novas tecnologias,
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e de atuacdo, em nome da qualidade total. A educagédo (nessa perspectiva
conservadora), portanto, tornou-se ainda mais imprescindivel a reproducdo do
capital na pdés-modernidade.

Desse modo, considerando o que nos diz Pécheux (1990, p. 17): “o discurso
€ o ponto de encontro de uma atualidade e uma memoaria”, na sequéncia “Um pais

no qual os jovens universitarios rejeitam servir a educagao nao tem muito do que

se ufanar”, destaca-se a expressao “servir a educagao”. Mais uma vez aciona-se a
memoria discursiva e o discurso do trabalho docente como misséo, ou seja, sentidos
“antigos” da docéncia sao invocados e ressignificados precisamente no momento
histérico em que se fala de modernidade, inovagao, tecnologia.

A missao de “servir a educagao” ressoa outras construgdes linguisticas
similares como “servir a patria®, “servir a comunidade” etc., cujos sentidos se
encaminham para filantropia, nobreza e patriotismo. Recuperam-se os sentidos da
memoria que permitem ao professor compreender seu trabalho como responsavel
pelo engrandecimento do pais, esforgco por uma causa maior - construgdes que sao
responsaveis também pela apreensao da subjetividade do trabalhador - como vimos
acima.

O mesmo se da no uso de outra expressdo sinonimica para definir a
docéncia: “a mais nobre das tarefas”. O carater salvacionista de que se constituiu a
profissdo € ai explicitado. A nobreza também retorna sentidos originarios dos
primeiros séculos de existéncia do magistério, especialmente, quando as atividades
de ensino eram exercidas por religiosos e de forma filantropica.

A certa altura do editorial, deparamo-nos com a formulagdo de uma proposta
para solucionar ou amenizar o problema da escassez de professores expressa da

seguinte forma:

SD8: Pesquisadores de educacado aqui e ali revelam que com incentivos bem
calibrados, muitos sairiam da faculdade e fariam um estagio em sala de aula,
irrigando essa seca danada. Pode ser um estagio de dois anos, huma espécie de
periodo sabatico, tempo em que os governos incentivariam os recém-graduados a
provar o gosto do quadro-negro. Obviamente, isso nao resolveria a caréncia [...] Mas
pelo menos serviria de estimulo a experiéncia, saltando dali para outros voos.
Muitos ficariam ali, seduzidos pela paixdo de ensinar, motivo para que tantos
milhares tenham abracado o ensino, apesar dos pesares.
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O funcionamento da memoaria discursiva por meio do interdiscurso prossegue
nessa sequéncia. O discurso da vocagao para o magistério (re)surge em enunciados
como “paixao de ensinar’ e “abragado o ensino”, a partir dos quais o sujeito propde
estabelecer um periodo de dois anos de estagio obrigatério para os egressos das
licenciaturas, de modo a fazer com que estes “descubram” sua vocacgao para o
magistério e assim possam suprir a caréncia de professores nas escolas de
educagao basica.

Temos na materialidade, portanto, uma caracterizacdo do trabalho docente,
trazida pela memodria discursiva e pelo imaginario, da seguinte forma: uma nobre
missao, que engloba paixao e envolvimento e que, por isso, ndo tem contado com o
interesse e a adesao dos jovens universitarios. Amor e vocagao sao, nessa
perspectiva, elementos inerentes ao exercicio das atividades docentes.

Interessante observar que, apos definir o magistério como a “mais nobre das
tarefas”, o proprio editorialista afirma nesta sequéncia que, apdés os dois anos do
eventual estagio obrigatério, os graduados poderao saltar “dali para outros voos”,
ficando “ali” os “seduzidos pela paixdo de ensinar’. Vemos, portanto, o simulacro da
valorizacao da docéncia, que a exalta e ao mesmo tempo a deprecia: € uma tarefa
imprescindivel, mas destinada apenas aqueles que sdo vocacionados ou que nao
conseguem/querem algar voos mais altos. Nao se trata, de fato, de uma profissao
almejada ou desejada para os filhos das elites e sim uma atividade destinada a
trabalhadores apaixonados e resilientes, seduzidos pela nobreza da sua missao.

Trata-se, por assim dizer, de uma conjugagao contraditoria entre a nobreza da
missao/vocagao de ensinar articulada com a proletarizacdo do professorado. Uma
tentativa de convencimento por meio do imaginario que, ao final, deixa escapar as
condigdes concretas de existéncia da docéncia no pais.

Michael Apple (1997, p. 66) contribui para essa discussédo e explicita essa

dubiedade da figura dos docentes quando afirma que:

os professores tém uma posicdo social contraditéria, com isto
significando que ¢é sensato pensar neles como estando
simultaneamente em duas classes. Partilham assim tanto interesses
da pequena burguesia como da classe trabalhadora.

Explica-se essa duplicidade, na medida em que constatamos que os

professores da Educacédo Basica sdo hoje, em sua maioria, advindos das classes
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menos favorecidas, convivendo com todas as privagdes e precariedades inerentes
as condicdes de vida dessa parcela da sociedade. Contudo, o fato de terem
alcancado certo grau de escolaridade diferenciado dos demais membros de suas
comunidades acaba por torna-los diferenciados, com praticas e visées de mundo
que muitas vezes se distanciam das dos demais.

Dito de outra forma: ha uma constante tenséo entre o lugar social em que os
docentes reproduzem sua existéncia e o lugar ideolégico assumido por eles. O
mesmo ocorre quando dizemos que o professor exerce sua pratica, a0 mesmo
tempo, para a reproducao e para transformacao da sociedade.

Nesse sentido, a “nobreza” do ato de ensinar é justamente o fato de ser
retratado como “transmissado de conhecimento” e, desse modo, o professor sera um
mero transmissor do saber, um reprodutor, um “mestre” detentor do conhecimento e
nao um educador, incapaz de intervir na realidade e de também propiciar aos seus
alunos o mesmo papel transformador.

De fato, reproducédo e transformagao sao aspectos presentes na atividade
docente e proprias da educacéo. Por essa razao, o educador se vera as voltas com
essa dupla caracteristica do seu trabalho e da escola. Vai nesse sentido o que diz
Réses (2012, p.442):

A relagcdo dos professores com o saber constitui um dos capitulos
principais da histéria da profissdo docente, como bem salienta Novoa
(1999): os professores sao portadores (e produtores) de um saber
préprio ou sdo apenas transmissores (e reprodutores) de um saber
alheio? O saber de referéncia dos professores €, fundamentalmente,
cientifico ou técnico?

Vimos, na primeira se¢do, como se originou a compreensado de missao e de
sacerddcio para o magistério. Retomando essa perspectiva e associando ao que

estamos analisando na sequéncia discursiva, Réses (2012, p. 421) nos diz que:

Historicamente, a profissdo docente foi entendida como uma
‘vocacao”, uma missdo que deveria ser mais importante do que a
prépria compensacao financeira e influencia o docente a pensar que é
um “dom” pessoal, que ele nasceu para isso.
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Desse modo, estamos observando ao longo de nossos estudos que os
sentidos para o magistério construidos historicamente ndo “morreram” ou se
extinguiram por completo, mas continuam ressoando e ressurgindo em diversos
discursos, géneros textuais e espacos de poder. Compreendemos, a0 mesmo
tempo, que trazer a tona e fazer uso desses sentidos é também contribuir com a
ampliacdo e com a manutencao da flexibilizagao/precarizacdo do trabalho docente,
necessidade do mercado.

Demonstram a condicdo de precarizacdo a que estdo submetidos os/as
professores/as os dados de uma pesquisa realizada pela CNTE, em 2002, em dez
estados brasileiros, com 4.656 profissionais do ensino, que concluiu o seguinte: 1)
empobrecimento dos professores brasileiros; 2) degradagdo de suas condigdes de
exercicio profissional; e, 3) multiplicagdo de jornadas de trabalho.

Por fim, demonstramos que os sentidos advogados para a docéncia
conduzem a um apelo para que o professor assuma seu lugar definido
historicamente de reprodutor da ordem social, onde ele foi/é considerado como
redentor, participe e ator principal da perspectiva da educagédo como salvadora e
geradora de mao-de-obra.

Como encerramento de nossa discussao, trazemos também duas sequéncias
discursivas que redundam os sentidos que vimos desnudando ao longo deste
trabalho. Tais materialidades foram retiradas do editorial “O valor dos professores”,

do jornal “Zero Hora”, de outubro de 2013. Eis a primeira:

SD9: Sem educadores, ndo ha como continuar formando os profissionais
necessarios para atuacao em diferentes areas.

De forma explicita, aborda-se o carater utilitarista da profissdo docente:
formar profissionais para o mercado de trabalho. Ja dissemos mais acima que a
figura do docente adquire especial importancia na contemporaneidade (juntamente
com a educacdo, de um modo geral) justamente por ser imprescindivel para a
reproducdo do modo de producdo capitalista e de suas formas de exploracido do
trabalho humano.

A problematica da-se precisamente pelo fato de que o magistério ndo tem
atraido os jovens secundaristas e universitarios, devido a diversos fatores ja

apontados anteriormente. E ai que os sentidos modernos que atribuem ao professor
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o papel de gestor da educacéo, mediador, profissional multimodal etc. vao encontrar
um fluxo aparentemente contraditério de sentidos, tal como o encontro da agua doce
do rio com a salgada do mar: a “velha” missao de ensinar (re)surge também como
forma de convencimento, de cooptagcdo para aqueles que almejam uma profissdo
nobre. Ou seja, ao papel “moderno”, “flexivel” e ‘“interativo” do professor na
atualidade se somam os antigos de “abnegado”, “vocacionado”, “resiliente”, etc.
Esse encontro efetiva-se de forma semelhantemente explicita na sequéncia

seguinte:

SD10: Seja qual for o caso, porém, professores tém em comum a missdo de
ensinar e precisam contar com 0s pressupostos necessarios para exercer sua
atividade.

Efetiva-se, mais uma vez, o acionamento da memoaria discursiva por meio do
interdiscurso, como procuramos demonstrar ao longo de nossa analise. A atualidade
mercadoldgica coaduna-se ao passado/presente do sacerdocio do/a professor/a.
Sua saga e missao nobre e indispensavel de ensinar e formar bons trabalhadores.

Assim, as materialidades que ora analisamos nos permitiram vislumbrar a
existéncia do discurso da docéncia como missao/vocagao imbricado e ressignificado
pelas condi¢des historicas da atual reestruturacao do trabalho. Em alguns momentos
de nossa analise, fizemos breves contraposi¢des desse discurso, por exemplo, com
aqueles advindos de outro lugares ideolégicos como o dos movimentos
reivindicatdrios organizados da sociedade responsaveis pela proposi¢cdo das greves
e paralisagcbes do magistério, explicitando diferengas de sentido existentes entre as
duas posigdes quanto a compreensao da necessidade e funcionamento das greves,
tal como nos diz Pécheux (1988, ). “as palavras, expressdes, proposi¢des, etc.
mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam,
o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posigdes.”

N&o € nosso intuito nesse trabalho abordar de forma mais extensa o discurso
sobre o trabalho docente numa perspectiva materialista. Porém, & importante
tecermos algumas consideragdes a esse respeito como forma de tornar mais
evidente nosso posicionamento e a contraposicao de discursos a que estamos nos

propondo.
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Desse modo, a despeito da perspectiva de educacido como reprodutora e
formadora de mao-de-obra, assumimos a perspectiva de que ela pode (e

principalmente deve) ser transformadora. Nas palavras de Almeida (2012, p. 41-42):

A educacdo é uma das esferas de mudanca social responsavel pela
transformacao da sociedade, embora venha assumindo, apenas como
papel, transmitir e conservar os conhecimentos gerados e adquiridos
na sociedade. Ela tenta até possibilitar um espaco democratico de
conhecimentos e de posturas para uma sociedade de maior igualdade;
no entanto, depende de quem a faz, no conhecer de seu grande
potencial.

Sao os professores/as aqueles/as que exercem o fazer educativo e, como
dissemos anteriormente, transitam nessa dualidade reprodugao/transformagéo. A
predominancia do carater transformador, como depreendemos da citagdo acima,
depende também do grau de compreensao e de conhecimento das potencialidades
e efeitos da educacéo para além das necessidades imediatas do capital.

De acordo com Almeida (2012, p. 45):

Podemos desenvolver um duplo sentido do significado da educacéo na
sociedade burguesa: como um processo de adaptacido as relagdes
existentes (que consagra os privilégios e vantagens aos filhos da
classe dominante, adaptando a exploragdo os filhos da classe
oprimida) ou educacdo como meio de transformacado e de luta dos
filhos dos oprimidos, como arma de luta contra a opressao, por uma
revolucao proletaria, trazendo-lhes uma nova consciéncia”.

Entretanto, ndo se pode olvidar, retomando a compreensao ja explicitada no
capitulo anterior, que o sujeito é capaz de produzir o novo, mas esta limitado pelas
possibilidades que a objetividade lhe impde. E o que ocorre na pratica educativa,
conforme nos diz Bertoldo (2005, p. 39), citada por Almeida (2012, p. 43): “a
resolugdo das politicas educacionais estdo atreladas a questdo da objetividade
econdmica e ndo apenas a subjetividade, a mera vontade politica dos individuos”. A
partir dessa compreensdo, portanto, ja passamos a constatar a fragilidade do
discurso que atribui ao/a professor/a e a educagdo o papel salvacionista da
sociedade, o qual encontramos nas materialidades analisadas, uma vez que estes

efeitos de sentido associam o magistério ao cumprimento de uma missdo para a
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qual se deve ter vocacao, desatrelando-a das questbes objetivas ou dando a elas
importancia secundaria.

Nessa perspectiva discursiva a que estamos nos referindo, a educacgao e, por
extensdo o trabalho docente, encontra seu fundamento na compreensao ontoldgica
do trabalho como fundante do ser social, sendo esta, segundo Almeida (2012, pp.
46-47), “uma teleologia secundaria que tem como fungdo o desenvolvimento das
habilidades e dos conhecimentos humanos”.

Assim, o resultado do trabalho educativo € a transformacgédo da consciéncia e
da personalidade do educando. O objeto do trabalho educativo s&o as relagdes
sociais € nao um produto. Segundo Lessa (2011, p. 177), O trabalho educativo ndo
pode gerar nenhum “meio de produg¢ao ou meio de subsisténcia”.

A respeito da inserg&o da praxis educativa na estrutura produtiva e econémica
€ célebre a comparagao marxiana entre o trabalho docente na “fabrica de ensinar” e
o trabalho proletario na “fabrica de salsichas” que valorizam igualmente a mais-valia

e sao considerados trabalhos produtivos. Diz Marx (1996, p. 138):

[...] A producédo capitalista ndo é apenas produgdo de mercadoria, é
essencialmente producdo de mais-valia. O trabalhador produz nao
para si, mas para o capital. Ndo basta, portanto, que produza em
geral. Ele tem de produzir mais-valia. Apenas é produtivo o trabalhador
que produz mais-valia para o capitalista ou serve a autovalorizagdo do
capital. Se for permitido escolher um exemplo fora da esfera da
producdo material, entdo um mestre-escola é um trabalhador
produtivo se ele nao apenas trabalha as cabegas das criangas,
mas extenua a si mesmo para enriquecer o empresario. O fato de
que este ultimo tenha investido seu capital numa fabrica de ensinar,
em vez de numa fabrica de salsichas, ndo altera nada na relagdo. O
conceito de trabalho produtivo, portanto, ndo encerra de modo algum
apenas uma relacao entre a atividade e efeito util, entre trabalhador e
produto do trabalho, mas também uma relacdo de producao
especificamente social, formada historicamente, a qual marca o
trabalhador como meio direto de valorizacao do capital. (Grifo nosso)

Do ponto de vista do capitalista, ndo ha nenhuma diferenca se a mais-valia
extraida se da na “fabrica de salsichas” ou na “fabrica de ensinar’. Entretanto, do
ponto de vista dos sujeitos que executam, da relagdo com os objetos com os quais
trabalham e das ideias postas em movimento em cada atividade, corrobora-se a

natureza singular de cada trabalho e, nesse caso, apenas o trabalho proletario
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produz diretamente mais-valia, mas outros trabalhos na cadeia produtiva podem
valoriza-la, dentre eles o trabalho educativo.

No exemplo dado por Marx, o trabalho docente pode valorizar a mais-valia
existente quando enriquece o dono de uma escola particular, sendo considerado,
assim, produtivo. Nao € possivel expropriar mais-valia do trabalho docente do
mesmo modo como se expropria do proletario, pois ele ndo constréi um produto ou
um “gquantum” do conteudo material, os resultados da praxis educativa se esvaem no
decorrer da sua feitura.

Entretanto, nem toda praxis docente valoriza o capital existente, nesse caso
ela pode ser caracterizada como trabalho improdutivo (LESSA, 2011), nas
circunstancias em que o/a professor/a € um/a funcionario/a publico/a das esferas
governamentais. Todavia, os salarios pagos para esses/as trabalhadores/as pelo
estado, em seu formato neoliberal, provém da riqueza socialmente produzida e
expropriada da classe proletaria.

Desse modo, o/a docente pode ser considerado um trabalhador intelectual,
um assalariado ndo proletario (a principio), assim como um conjunto de profissionais
que tem como objeto de sua atividade as relagdes sociais. Isso ndo significa dizer
que o/a professor/a esta liberto da exploragao e opressao exercida pelo capital, a
niveis acentuadamente alarmantes, seja pelos capitalistas detentores das
instituicdes de ensino privado, o que fica evidente pelo processo de mercantilizacdo
da educagéo, seja pelo estado minimo e neoliberal que paga salarios cada vez mais
irrisérios para a satisfagao das necessidades basicas de sobrevivéncia do magistério
publico.

Outrossim, como apontamos na secao anterior, varios estudiosos em
educacgao tém indicado a ocorréncia de uma “proletarizagdo docente”, devido as
condicbes de trabalho e de vida cada vez mais precarizadas as quais tem-se
submetido o magistério em fungdo da reestruturacdo produtiva. Assim, podemos
dizer que, a subsuncdo dos professores a classe proletaria e revolucionaria por
exceléncia, além de nivelar as particularidades ontologicas do trabalho docente e
proletario, pode sugerir um protagonismo aos professores na transformagao da
sociedade.

Com isso, estamos evidenciando, por assim dizer, que, contrapondo-se ao
discurso do trabalho docente como missao/vocacdo, encontramos a perspectiva

ontolégica do trabalho docente. Nela, visualizamos o/a docente ndo mais como
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“sacerdote”, “regenerador”’, “méae/pai espiritual” abnegado, mas como trabalhador,
submetido, em maior ou menor medida, a expropriacdo de sua forca de trabalho
pelo capital. Disso resulta, o vislumbre da inser¢do do/da docente na conjuntura
historico-social de seu tempo e, principalmente, de sua necessaria consciéncia de
classe, ndo apenas restrita aos seus pares também docentes, mas igualmente ao
restante da grande massa de trabalhadores.

Por fim, é importante salientar que esta discussdo ainda permite analises

mais amplas as quais ainda pretendemos desenvolver.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao e, por extensao, o trabalho do professor cumprem papéis sociais
ao mesmo tempo contraditérios. Os dois s&o concomitantemente instrumentos de
reproducao da ordem social e potenciais agentes de transformagédo da sociedade.
Contudo, ndo se pode negar que o carater reprodutivo de ambos tem prevalecido,
de modo especial, na educacido basica, em funcdo da prépria necessidade do
capital.

Nesse contexto, ao refletirmos sobre o trabalho docente, desvelando o
funcionamento de sentidos construidos historicamente e tidos, muitas vezes, como
obvios, esperamos ter contribuido para a compreensao da pratica educativa e para
um repensar sobre o que €, de fato, ser professor.

O discurso da missao/vocagao docente, como vimos, é recorrente nos textos
midiaticos atuais e convive (harmoniosamente ou ndo) com todas as propostas e
alegacdes de uma educagao posta como moderna fundada na meritocracia, no
tecnicismo e voltada para as necessidades do mercado. Como isso é possivel? A
resposta nos foi dada justamente quando nos deparamos com a apropriagdo da
subjetividade do trabalhador e suas formas cada vez mais sofisticadas de fazer com
que o colaborador (ndo mais funcionario) “vista a camisa” de sua empresa e
aumente, assim, a produtividade, ainda que isso Ihe custe menos tempo para suas
atividades pessoais e menos qualidade de vida.

Fazem parte desse modelo toyotista outros elementos como a jornada
flexivel, a redugao de direitos e outros elementos que visam promover a chamada
“‘qualidade total” dos processos produtivos e, finalmente, o aumento dos lucros.

Desse modo, o discurso que analisamos, residente no imaginario social e na
memoria discursiva e trazido a tona pelo interdiscurso nos textos jornalisticos
analisados, constitui precisamente a forma de cooptagdo da subjetividade dos
trabalhadores da educacdo e busca ndao apenas manté-los em atividade sem
interrupgdes e irrupcdes, mas também exercendo suas fungdes com dedicacio
“espiritual”’, sob pena de estar prejudicando o futuro de seus alunos e do proprio
pais.

De fato, o professor € inclusive responsabilizado, nas sequéncias discursivas

que analisamos, pelo fracasso das escolas publicas em exames nacionais e
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internacionais, ao mesmo tempo em que se censuram e até se criminalizam suas
atividades de greve, de protesto ou de paralisagdo. Esse quadro discursivo tornou-
se possivel, como vimos, por meio de recuperagdes de sentido, apagamentos e
silenciamentos, os dois ultimos impedindo a insurgéncia de outros efeitos de sentido
dissonantes da formagéo discursiva do sujeito e que acabariam por enfraquecer o
teor das argumentagbes, haja vista serem provenientes de outros espagos
discursivos. Dessa forma, silenciar ou mesmo desacreditar a compreensao de
educagdao como transformadora; do professor como trabalhador proletarizado e
pertencente a uma categoria; da greve como instrumento necessario de luta ndo
apenas em favor dos professores, mas sim do conjunto da sociedade € ato continuo
e necessario para sustentar os argumentos e sentidos.

Portanto, considerando o quadro atual de reformas e de desmonte de
conquistas sociais, 0 qual demonstra o avango e a consolidagdo do projeto
neoliberal de Estado Minimo, entendemos como importante esta reflexdao sobre a
natureza do trabalho docente como forma de proporcionar uma compreensao critica
que possibilite atitudes responsivas de sujeitos que sofrem as determinagdes
sociais, mas tém indubitavelmente a possibilidade de construir o novo, de fazer
historia. Trata-se da possibilidade/necessidade de que o/a educador/a assuma seu
papel transformador e seu lugar junto a seus pares como trabalhador/a, como sujeito

de sua historia.
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Anexo A — Editorial “Desapredizado Real” —
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Anexo B - Editorial “Além do Corporativismo” — O Globo

B Alemn do cOporafivismo - Jomal O Giobo

Fogl gu pebow lsseecs i

Além do corporativismo
TEMA EM DISQUSSAD: Meritocracia no sietemna de ensino pablico

1% e, GFEeAD N i

TS 0

Profiessores pablices do Rio voltaram a paralisar as atividades em sala

de aula durants boa parte do més passadio, numa preve pantada mass

wna vez, por reivindicaches salarisis — zinda que oulras questes, n3o

econcmicas, mas adjacentes 3 Educacio, tenham como sempre,

encorpado a pauta de “hotas™ da categoria. Mobilizar-se por melhoria

de vencimentos &ti entre o5 direitos asserurados a todos os

trabalhadores Mas 3 CODStancia OOMm ue O MAFSHETio TECOITE 3 ETEVES

para pressionar o poder publico a abrir o cofre leva i inescapavel S
conclus3o de gue algo esta fora de ordem em movimentos gue,
pontualmente, tomam os alunos como reféns das paralisagbes, Testringin  (LTIMAS DE OPINIAD

Thes o direito — a eles accopurado como aos mectres o de brigar par Sobe preszio no 3TF para o lberts
remuneTagies mais atas — 3 edocacio. ‘th‘. T

Disso decorre que os professores precisam reavaliar, COMm 3 CORSCIANGA
jovens, 2 Tecormente opcao unilateral de fechar escolas como forma de
pressionar os governos. Greves desse tipo levam a uma dindmica de emoog DTRTR VTR 0

pelo; chtém-se ganhos eventuais e, decoarrido alpum tempo, volta-se a pan

as escalas por novas refvindicacSes econdmicas. E um movimento que B3 Contrn o impunidade s oo

Auin de Resichincia 2S0850ms 00

Os problemas do ensino pablico sio mads abrangentes. Supera-los implica
esforgos e sacrificios de duas das trés pontas diretamente envolvidas na
questio, professores @ Foverno. 16550, 0 Magisténo tem de avancar além da
pauta eCONOMECa

730 tem sido assim 1Mma ver recolvidas a= pendéncias econdmicas,
ESQUECEIn-S€ a5 questDes adjacentes. Pior: quando confrontadas com
i Bgadtas 3 8 2 Sesional. i el s
2 melharia do ensing, as reagdes das entidades representativas do
magisterio costumam ser desanimadoras. O caso mais evidente de
wma rejeigao gque vai a0 boicote relaciona-se oom 3 menitocracia
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maor comprometimento dos mestTes cOm o eNsino), ssse inatingto §
objeto de critieas onundas de conhecidos bolsies corporatiistas.

Em sistemas nos quais a meritocracia (cumprimento de metas como

um dos criténos para conquistas salariss] fo sdotada os resultados

ado visiver Facolas de Minas, Pernamboce ¢ mesmo do mumcipio do
Ruo apresentaram mudancas positivas na quahdade do ennino — em
paralelo com o aumento des ganhos salariais de seas professorss. Em
Washangton. scdes similares estio diretaments relacsonadas i
descoberta de gropos de exceléncia nas salas de aula.

Qruesties como sssas fazem parte de wma discussio sobre o ensino piblico
que deve ser mais abrangente. Lutar, na pritica, por melhorias salariais
epudérmicas empobrece 4 a agenda do magistério, cujo compromisse com 4
Educaglo precisa avangar aldm do horizonte raso dos interesses
COrPOTAtIveS.



Anexo C - Editorial “Mestres Indisciplinados” — Folha de Sao Paulo
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g el

rento havia comegado mal, de todo modo. A reivindicacio central, 2
de 7%, £ descabida na atual conjuntur das contas plblicss no
‘B0 pais. Frness . Mettery e
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O exagero ko implica concordar gue os salirios stosis scjam bons o

- pama recrutar os melhores egressos das universidades pars & carreim. T o
eragio média do professor estadual estd em R$ 2725 abaino do nivel 4 chaw oo
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B Eaditonal: Mestres ndscopinados - 25042015 - Opndo - Foinha ae 3.Pa

obem para R$ 4.416 —ainda assim insuficientes para distinguir a
| como profissio atrativa.

relhes no proprio servigo pablico. Um agente penitendirio, do qual
dge nivel universitirio, percebe em média RS 4.503; um sargento da
filitar, com diploma superior, RS 5.602.

los riscos envolvidos nessas ocupagies, nio se pode dizer que o

tja um servige de menor valor que a seguranca. Mas i seria

da uma egquiparacio dos professores com os médioos do Estado (RS
wis estes tém de investir muito mads tempo de estudo em sua

CAOL

jue venha de forma escalonada, o aumento de 75% acs professores
ia despesa adiconal biliondria, pois £20 230 mil os docentes da rede

i gue se concorde com a necessidade de valorizar a profissSo docente,
mpee defendeu esta Folha, pareos manifesto que o sindicato aposta
rasss & o prolongamento da greve.
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Anexo D - Editorial “Quem quer ser professor?” — Gazeta do Povo
Cuem qQuéf s&f proTessor? | Gazeta ao PoOvD

ADOPOVO | EDITORIAIS

suario, por favor cligue aqui e refaga seu login para aproveitar uma navegacdo ainda melhc

nosso portal | FECHAR ]

Quem quer ser professor?

Pesquisa da USP confirma a estatistica de que os
jovens universitarios querem distancia da sala de
aula. Eles tém convites melhores. Resta aos
governos fazer contrapostas

[11/05/2013] [21h02]

s numeros ndo mentem, confirma-se a cada dia que a profissdo de professor no Brasil
nais alto desprestigio em toda sua historia. Pesquisa da Faculdade de Educagdo da USH
tividade do magistério para a educagdo basica”, de Luciana Franga Leme -, recem-publ
itra que metade dos graduandos das faculdades de Matematica, Fisica e Quimica - mes
do alunos de licenciaturas - ndo planeja pér os pés numa sala de aula. Aferi¢3o similar
1 pela Fundagdo Carlos Chagas, em 2009, junto a estudantes do ensino médio: s6 2%
ejavam o magistério.

Nunca fol tao importante estar bem informado.
Sua assinatura financia o bom jormalismo.

I EXPERIMENTE POR R35 0,89 NO 1° MES |

lados - que ndo se desmentem a cada novo levantamento - servem de termometro. Ur
jual os jovens universitarios rejeitam servir 8 educagio ndo tem muito do que se ufana
1ais paises do mundo que o digam. E isso vale para nagdes desenvolvidas, como a Core
e para paises em frangalhos, como Cuba, para citar duas. Em ambas, o status do profe:
1itém em alta e esse seria o segredo.

venhamos, ndo se trata apenas de uma questao cultural. Fosse por esse prisma, o Bras
o se sairia bem. Ainda que ndo na pratica, pelo menos no discurso, o brasileiro louva e
idece os professores que teve, ainda que afirme ndo querer ser 3 imagem e semelhang:
hum deles. A quest3o é de fundo politico. N3o basta reconhecer os mestres, € preciso
itrar, com programas sérios, que o proprio Estado os reconhece.
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e trata de coisa do outro mundo, nem exige gastos que arrasariam os cofres publicos.
lisadores de educagdo aqui e ali revelam que com incentivos bem calibrados, muitos
m da faculdade e fariam um estagio em sala de aula, irrigando essa seca danada. Pode
tagio de dois anos, numa espécie de periodo sabatico, tempo em que os governos
tivariam os recém-graduados a provar o gosto do quadro-negro. Obviamente, isso ndo
'eria a caréncia de nada menos do que 170 mil professores de Ciéncias Exatas nas escol
sino fundamental e médio. Mas pelo menos serviria de estimulo a experiéncia, saltandc
ara outros voos. Muitos ficariam ali, seduzidos pela paix3o de ensinar, motivo para que
s milhares tenham abragado o ensino, apesar dos pesares.

siso ir mais longe. A pesquisa da USP, a da Fundag3o Carlos Chagas, a da Fundagdo Lem
‘itar mais uma, deveriam servir de base para uma investiga¢do mais profunda, capaz de
ir as causas dessa rejeigdo a mais nobre das tarefas. Descrenga na educagdo? Inseguran
» da exposigdo do professor a periferias violentas? Propaganda negativa feita pelos proj
ssores? Salarios? A depender das respostas, seria possivel balizar o que € lenda e o que
de em toda essa nuvemn cinzenta que ronda o ensino. Ha professores agredidos nas
rias — € claro. Mas ha la também brasileiros que desenvolvem projetos de monta e fazer
ng¢a na construgdo da cidadania. Uma comparag¢ao de rendimentos, do mesmo modo,
ia para mostrar que no quadro geral s3o0 muitos os ramos de atividade com ganhos

:0s. O professor ndo esta sozinho na barca do infemo.

foco de investigagao “da hora”, como se diz, € constatar o quanto estamos numa roeda
'rta e procura, custo e beneficio, em especial para os profissionais da area de Matemati
€ Quimica. Eles s30 poucos em sala de aula, mas também na iniciativa privada. Nem &
o fazer muito calculo para saber - basta conferir a centena de programas corporativos
idos de arrebanhar bons profissionais dados a nimeros.

: uma boa conversa — a escola encontrou concorréncia. E concorréncia se vence fazend:
ipropostas. Ca entre nos, os govermnos andam trangando as pernas nesse quesito,
rrando para depois essa divida social. Seria um belo programa - formar, remunerare
tivar bons profissionais a incluirem a escola nos seus projetos de vida. Ndo se trata ape:
1a ideia bonita, tocante, patriotica, ao som do Hino Nacional. Trata-se da estratégia mai
smprovada, usada por coreanos e cubanos, a revelia das terras, mares e dividendos gu
am. A proposito, o ministro da Educagio Aloizio Mercadante jurou de pés juntos que ia
rer a falta de professores da area de Exatas. N3o podemos deixa-lo esquecer.
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Editorial| O valor dos professores
04 de cutubro de 2013

Questao central gquando o tema ¢ qualidade do ensino, a necessidade de valorizacio dos professores volta a ganhar
énfase na mais nova etapa da campanha A Educacho Precisa de Respostas. A missdo de chamar a atencdo para esse
aspecto coube ao personagem Boi da Cara Preta e seu filhote, que estimulam a sociedade a refletir sobre a
necessidade de a carreira de professor continuar se mostrando atraente para as novas geragies. Sem educadores,
n&o hi como continuar formando os profissionals necessirios para atuacho om diferentes droas.

A valorizacio no magistério tem uma relacio direta com a remuneracho oferecida. A questdo salarial, porém, &
indissociavel de uma complexidade de causas. Entre elas, estao as diferencas nas condiches de trabalho enfrentadas
por profissionals que atuam nas redes particulares e na pablica _ e nessa, varidvel se a escola é municipal, estadual
ou federal. Seja qual for o caso, porém, professores tém em comum a missio de ensinar @ precisam contar com os
pressupostos Necessanios para exercer sua atividade. Isso inclui a oportunidade de atualizacao permanente,
permitindo-lhes ficar em dia com 03 avangos tecnoldgicos.

Mesmo quem optou pela carreira por vocaglo tem consciéncia de que as condighes sho adversas. A situacho & ainda
mais dificil para quem atua nas periferias, enfrenta alunos desmotivados, atende a um nimenos excessivo de turmas
em até trés turnos no esforgo de ampliar os ganhos e, ainda assim, ndo percebe o seu papel devidamente
reconhecido pela sociedade. Essas dificuldades ajudam a explicar os elevados indices de evasio de professores, a
preccupante escassez de profissionais na drea de ciéncias exatas o fatos como o de apenas uma minoria de
brasileiros estimular seus filhos a optar pelo magistério.

A sociedade precisa se conscientizar logo da urgéncia de se garantir o reconhecimento a quem ensina, sob todos os
aspectos. Campanhas como a da RBS sao uma tentativa de contribuir para a causa, que & de todos.
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