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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € analisar as condi¢Bes institucionais sob a qual ocorre a
(re)insercdo da sociologia no ensino médio, diante da atual condicdo de obrigatoriedade. A
idéia central deste trabalho € contribuir com o conjunto de investigagfes sobre o0 ensino da
Sociologia no Brasil e em especifico no municipio de Macei6. Para tanto, buscamos analisar
mais um momento sécio-historico de seu processo de institucionalizacdo no nivel médio,
refletindo acerca das contradi¢des institucionais que cercam o processo de obrigatoriedade do
ensino da sociologia no nivel médio, ao mesmo tempo em que identificamos os principais
desafios enfrentados na busca por sua legitimacdo neste nivel de ensino. Utilizamos para o
nosso debate os documentos oficiais — As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, Os Parametros Curriculares Nacionais e as OrientacGes Curriculares Nacionais — que
orientam a educacdo brasileira. Ao mesmo tempo em que estabelecemos uma discussao
tedrica que envolve duas categorias do processo educacional e que se encontram configuradas
pelo ensino da sociologia no nivel médio que sdo elas: educacdo e ensino. No que diz
respeito a situacdo local, utilizamos dados obtidos através da aplicacdo de questionarios junto
aos professores da rede publica e privada de ensino do municipio de Maceid, onde
identificamos como esta configurada a atual a consolidacdo de sua implementacdo em termos
de condicdes efetivas de ensino/aprendizagem e de formacdo de professores para tal
disciplina. Dessa forma, conclui-se que a prescricdo legal ndo foi o suficiente para que a
sociologia fosse respeitada enquanto disciplina fundamental para a formacao dos jovens.

Palavras-chave: Sociologia — Estudo e Ensino. Ensino Médio. Educacéo



ABSTRACT

The objective of this research is to analyse the institutional conditions under which occurs the
(re) insertion of sociology in secondary education, on the current condition of obligatory. The
central idea of this paper to contribute to given the research on the teaching of Sociology in
Brazil and in particular in the city of Maceid. For this purpose, we analyze more a socio-
historical moment of its institutionalization process in the secondary education, reflecting
about institutional contradictions surrounding the process of compulsory teaching of
sociology secondary education, while we have identified the main challenges faced in the
quest for legitimacy in this level of education. We use for our debate official documents — The
National curriculum guidelines for high school, The National Curricular Parameters and the
National Curriculum Guidelines — that guide the Brazilian education. While we have
established a theoretical discussion which involves two categories of educational process and
that are configured by the teaching of sociology in secondary education which are: education
and teaching. On the local situation, we use data obtained through questionnaires to teachers
from public and private schools of the city of Maceid, where we identify how is configured
the current consolidation of its implementation in terms of effective conditions for
teaching/learning and teacher training for this discipline. Thus, we conclude that the
prescription was not cool enough to be respected that sociology as a discipline central to the
formation of young people.

Keywords: Sociology - Study and Teaching. Secondary Education . Education
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é analisar as condi¢des de organizagdo institucionais escolar
sob a qual ocorre a (re) insercdo da sociologia no ensino médio, diante da atual condi¢do de
obrigatoriedade de seu ensino em escolas publicas e privadas de nivel médio no Brasil e

especificamente em Maceio.

Neste sentido, objeto de nossa pesquisa é o0 ensino da sociologia e seu contexto, onde
buscaremos refletir sobre as contradigdes institucionais do seu ensino obrigatorio no nivel
médio. Visto que, a disciplina de Sociologia alcancou o status de disciplina pertencente ao
quadro das “obrigatorias” nos curriculos do ensino médio, a partir da aprovagdo da Lei n°
11.684/08 em 02 de junho de 2008, pelo Congresso Nacional e o Parecer CNE/CEB n°
22/2008 aprovado em 08 de outubro de 2008, fechando assim, um ciclo vicioso que ora

determina sua inclusdo e ora sua retirada do ensino médio.

Esse quadro foi fruto de uma imensa luta politica nas instancias legislativas, que teve
inicio com o projeto de lei apresentada pelo entdo Deputado Federal Padre Roque, PLC n°
9/2000, que possuia como finalidade a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no ensino médio e para tanto indicava a alteracdo da LDB, Lei n°® 9394 de 20 de
dezembro de 1996, onde determinava que os alunos ao final do ensino médio, deveriam ter
“dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia” para o exercicio da cidadania.
Contudo, esta proposta foi vetada, em 2000, pelo entdo Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso. Contudo, em junho de 2008 temos aprovada a lei n°® 11.684/08 que altera a
LDB (Lei 9394/96) em seu artigo 36, ao determinar a “Filosofia e a sociologia como
disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio”, modificando desse modo, o
texto de referéncia ao “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao

exercicio da cidadania”.



11

Neste contexto, a abordagem do tema o ensino da sociologia tem sido uma tematica

pouco explorada principalmente no campo académico, onde sdo poucos 0s estudos
desenvolvidos nessa area. Segundo dados apresentados por Amaury Moraes (2003) e lleizi
Silva (2003) este tema néo foi explorado nas teses e dissertacGes defendidas nos programas de
pos-graduacdo sejam em Ciéncias Sociais, ou até mesmo em Educacdo, no periodo
compreendido entre os anos de 1945 a 1996, como resultado temos uma producdo de
conhecimento limitada sobre o ensino da sociologia. Ainda segundo estes autores, o problema
se explicaria pelo processo de hierarquizacdo existente entre os campos académicos, cientifico
e escolar nas Ciéncias Sociais, onde o ensino ocupa um lugar de pouco prestigio, ou seja, 0
aumento do distanciamento dos socidlogos do tema “educacdo” nos ultimos anos pode ser
explicado pela estreita vinculacdo entre a institucionaliza¢do da sociologia e sua aplicacdo no

campo escolar.

Por tais motivos, é verdade que investigar a Sociologia no nivel médio, ainda é uma
tarefa complexa, devido principalmente a sua histéria marcada por uma intermiténcia nos
curriculos. Por isso, afirmamos que a Sociologia enquanto disciplina escolar ainda encontra-se
em um processo de amadurecimento e desenvolvimento, principalmente no que se referem a

seus contelidos, recursos e metodologias.

No ambito especifico do cenério alagoano®, as discussdes em torno da inclusdo da
sociologia no curriculo do ensino médio tiveram inicio a partir de 1999, mas s6 foi incluida
no vestibular de 2001, ap6s uma discussdo que resultou em novas normas de sele¢do para o
ingresso nos cursos de graduacdo da Universidade Federal de Alagoas/ UFAL. Como

justificativa temos a falta de uma politica educacional capaz de favorecer a inclusdo da

1 Cf. FLORENCIO, M. A. de L. A Sociologia no ensino médio: a trajetéria histérica no Brasil e em Alagoas. In:
PLANCHEREL, A. A.; OLIVEIRA, E. A. F de. Leituras sobre Sociologia no Ensino Médio. Maceio:
EDUFAL, 2007.
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disciplina no ensino médio, assim como a institucionalizacdo tardia do curso de Ciéncias

Sociais que s6 ocorreu em 1994 nesta unidade de ensino.

Na rede particular a sociologia passou a fazer parte das grades curriculares de forma
irregular e ingressou em algumas escolas a partir de 2001. Estas inser¢Ges ocorriam, em sua
grande maioria, em face da necessidade de preparar os alunos para as provas do vestibular,
determinadas pela resolucdo n® 20/99, na qual estdo definidas as normas para 0 ingresso nos
cursos de graduacdo da UFAL, e para cumprir com as determinacGes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM. Nas escolas publicas, 0 processo
ocorreu de forma semelhante, a partir de reunides com diretores, coordenadores e professores

que optaram por incluir a disciplina na grade curricular das escolas.

Diante do exposto, o trabalho se debruca em trés objetivos especificos: o primeiro que
consiste em identificar as possibilidades e os limites institucionais e de formacao especifica de
recursos humanos do ensino desta disciplina no atual contexto educacional. Visto que, mesmo
com a aprovacdo da lei que garante o ensino obrigatorio da sociologia e da filosofia nos trés
anos do ensino médio, sem ddvida o debate ndo se encerra, pelo contrario amplia, ha medida
em que passamos a discutir o papel das disciplinas na formacao dos alunos e na formacéo e

atuacdo dos docentes na sala de aula.

O segundo objetivo constitui em identificar e caracterizar as possibilidades do ensino
da sociologia no nivel medio em Maceio, bem como os recursos didaticos utilizados. Esta
disciplina que se encontrava adormecida ja ha algum tempo, mas que agora vem a despertar, e
sai em busca de reconhecimento, a0 mesmo tempo em que passa a fazer parte de uma
formagdo mais completa do aluno. Por isso o desafio no processo de passagem e/ou

transposi¢ao do conhecimento adquirido na “academia” para o publico do ensino médio.
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O terceiro e ultimo objetivo, se propde a identificar junto aos documentos oficiais 0s
argumentos em defesa do ensino da sociologia no nivel médio, assim como identificar a atual
situacdo do ensino desta disciplina em Maceid, em termos de dificuldades e facilidades de
ensino. Quando nos referimos aos argumentos em defesa dessa disciplina, entende-se que séo
aqueles que contribuem para a legitimacao dessa disciplina e voltados para a importancia da

disciplina na construgéo da cidadania.

A (re)insercdo do ensino da sociologia no nivel médio poderia ampliar o mercado de
trabalho dos licenciados em Ciéncias Sociais, esta ampliagdo, contudo, é limitada devido a
inexisténcia de uma regulamentacdo da propria obrigatoriedade  deste ensino por
profissionais com formacdo bésica, integral e especifica em Ciéncias Sociais. Atualmente,
tem sido ministrado por profissionais das diversas areas do conhecimento (historiadores,
pedagogos, entre outros), por esse motivo o0 ensino da sociologia com qualidade encontra-se
comprometido quanto as suas especificidades de objeto de estudo e de ensino, como também

no seu desenvolvimento tedrico e metodoldgico.

Em funcdo desse quadro, consideramos pertinente investigar esse processo de (re)
insercdo da sociologia e buscar identificar as contradicdes existentes em seu ensino
obrigatdrio. Para tanto, levamos em conta toda a trajetdria da disciplina nos curriculos
escolares do ensino médio e por conseqliéncia os problemas que emergem com esse processo

de obrigatoriedade do ensino da sociologia.

Para efetivacdo desse trabalho de pesquisa, inicialmente, procuramos fazer um estudo
a respeito da presenca da sociologia nas escolas de nivel médio brasileiras, buscando
compreender sua presenca no campo educacional. Apresentamos, para tanto um resgate
historico da presenca e/ou auséncia desta disciplina no ensino médio. Logo, o ensino da

sociologia no nivel médio constituird o primeiro capitulo desta dissertacao.
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No segundo capitulo do presente trabalho, estabelecemos uma discussdo tedrica na
qual procuramos contrapor duas categorias sociais envolvidas no processo educacional e
configuradas pelo ensino da sociologia no nivel médio, que sdo elas: educacéo e ensino. Esse
percurso se faz necessario para mapearmos qual a atual conjuntura que a sociologia, agora
como disciplina obrigatoria no nivel médio ird enfrentar. Por isso a organizacdo deste texto
visa expor como se configura os lugares dessa disciplina, lugares estes marcados por uma

estrutura escolar rigida e impregnada por uma visdo neoliberalista acerca da educacao.

No terceiro e ultimo capitulo, procuramos também, enfatizar a atual legislacdo, para
isso tracamos uma analise a respeito dos documentos oficiais que regulamentam o ensino da
sociologia, tomando como ponto de partida as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, os Pardmetros Curriculares e as Orientagcdes Curriculares Nacionais. Partindo da
andlise desses documentos, juntamente com os dados coletados a partir da aplicacdo de
questionarios com 13 professores de escolas da rede publica e privada do municipio de
Macei6, foi possivel promovermos, posteriormente um debate em torno das questdes que

cercam o ensino obrigatoério desta disciplina.

Nas consideracOes finais, apresentamos uma sintese de toda a discussdo abordada,

com o objetivo de refletir sobre a importancia da sociologia no nivel médio.
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2 O ENSINO DA SOCIOLOGIA NO NIVEL MEDIO: UM RESGATE
HISTORICO
Este capitulo buscara delinear em linhas gerais, o0 desenvolvimento historico-social do
ensino da sociologia no nivel médio brasileiro. Onde procurar-se-a realizar um esboco
analitico das particularidades e das condicGes de ensino desta disciplina, ao tempo que
buscard identificar o seu lugar no sistema educacional do pais e os dilemas enfrentados desde

sua institucionalizacdo em 1920 até os dias atuais.

A sociologia no Brasil® desenvolveu-se tardiamente® em relagdo ao seu processo de
nascimento na Europa, uma vez que este se encontra intrinsecamente relacionado ao grau de
desenvolvimento econdmico, politico e social da nacdo brasileira. A sua constituicdo e
desenvolvimento enquanto disciplina no Brasil estd associada, dentre muitos dos motivos, a
contribuicdo de varios pensadores, sobretudo professores advindos da Europa e Estados
Unidos que por aqui vieram, seja para ministrar cursos ou mesmo para lecionar. Portanto,
aqueles que tinham acesso ao mundo literario na época, tiveram acesso a esse ambiente de
discussdo. Contudo, mesmo sendo reconhecido de imediato, tal fato ndo colaborou para que
se tivesse uma reelaboracdo autbnoma dessa novidade por aqui, pois tratava-se apenas de se

conseguir notoriedade em circulos letrados. Dessa forma, a sociologia aparece quase sempre

2 Varios estudos foram desenvolvidos acerca do desenvolvimento da sociologia no Brasil e com diversas
abordagens, como pode ser observado nos estudos de Roger Bastide, Fernando de Azevedo, Anténio Candido,
Octavio lanni, Florestan Fernandes, Ludki Filho, entre outros.

¥ Devemos enfatizar que a sociologia no Brasil, primeiramente esteve presente no ensino médio — na época
denominado de ensino secundario — e s6 posteriormente se fez presente no ensino superior. Com a proclamacao
da Republica ao final do século XIX, temos as primeiras tentativas de introdugdo da disciplina no ensino médio.
Ja “a institucionalizagdo académica da Sociologia no Brasil ocorreu em meados da década de 1930, com a
criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (1933) e com a criagdo da Secdo de Sociologia e
Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo (1934). As tentativas, de relacionar o
ensino e a pesquisa em Sociologia, ainda que limitadas e parciais em ambas as instituigdes, demarcam o inicio da
chamada etapa da Sociologia Cientifica, a qual viria a ter seu apogeu em fins dos anos de 1950.” (LIEDKE
FILHO, Enno, 2005, p. 382)



16
nos escritos brasileiros simultaneamente a divulgacdo da obra de Augusto Comte e de outros

pioneiros do pensamento socioldgico.

Falando-se do ensino da sociologia em especifico no ensino médio, sua presenca é
muito inconstante, mesmo levando-se em conta que desde os primdrdios do século XIX tenha
ocorrido defesas a respeito de sua presenca nesse nivel de ensino, o que podemos constatar é
que na pratica seu comparecimento esteve apenas em alguns momentos. Diante do exposto,
este capitulo buscara fazer uma breve analise acerca da presenca do ensino da sociologia no

nivel médio.

2.1 A Sociologia no Ensino Médio: O Periodo de Institucionalizacéo

O ensino da Sociologia na educacdo de nivel médio no Brasil ainda é uma realidade
nova e pouco explorada, principalmente no ambiente académico. Apesar de sua constitui¢ao
enquanto disciplina cientifica e da institucionalizacdo de suas atividades de ensino e pesquisa
datarem da década de 20, o ensino de sociologia no Brasil é marcado por uma presenca
intermitente no campo escolar. Deve-se este processo ao contexto histdrico-social vivenciado
pelo pais, assim como também aos ideais de luta daqueles que acreditavam no papel

importante gue a disciplina desempenhava no ensino médio no Brasil.

Jinkings (2004), ao analisar o processo de institucionalizagdo da sociologia e de sua
constituicdo enquanto disciplina académica identifica sua vinculagdo as condigdes sociais,
culturais e das politicas vigentes, especialmente no que diz respeito ao ensino dessa disciplina
no nivel médio. A incorporacdo da sociologia como disciplina obrigatoria nos cursos de nivel
médio ocorrem em momentos de intensa mudanga em todas as esferas da vida social e de
tentativas de construcdo de um processo democratico no pais. Entretanto, seu distanciamento
das escolas ocorreu nos periodos marcados pelos regimes autoritarios e ditatoriais, tais como,

o0 Estado Novo e o regime militar pds-64.
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A primeira tentativa de introducdo da sociologia no curriculo do ensino médio teve
inicio juntamente com a chegada do positivismo em nosso pais, com o ideario politico de
Benjamin Constant, Ministro da Educacéo do Governo Floriano Peixoto, em 1891. Colocava-
se em execucdo pela primeira vez no Brasil um esquema educacional completo, elaborando
um ensino secundario® segundo as séries hierarquicas das ciéncias abstratas de Augusto
Comte, que apresentava um cunho enciclopedico. A sociologia foi introduzida como
disciplina obrigatoria nos cursos superiores, secundario (atualmente ensino médio) e militar.
No entanto, no decorrer da implantacdo da reforma educacional por ele proposta, este veio a
falecer e tal empreendimento ndo foi realizado. E dessa maneira, o ensino da Sociologia foi
desobrigado, sem ao menos ser ofertado. Tais decisdes foram tomadas mediante o decreto de

n® 3890, de 1° de janeiro de 1901, também conhecida como Reforma Epitacio Pessoa.

O Brasil, ao final do século XIX, apresentava um embrionario processo de
industrializagdo, com um cenério baseado em pequenos negocios sem ainda existir um
mercado capaz de ativar a dindmica interna no fluxo de capital. A educacéo era privilégio de
uma pequena parcela da sociedade, onde a elite preocupava-se em enviar seus filhos para o
estrangeiro, com o objetivo de ali concluirem seus estudos. A principal preocupacgdo estava
pautada na formacgdo de futuros dirigentes. Assim, a educacdo foi incluida no projeto de
construgdo da “Nagdo Brasileira”, e nela a Sociologia participaria do processo de
conhecimento da realidade do pais. Nesse momento acreditava-se que 0 pensamento
positivista representava o avanco no desenvolvimento social, mesmo sendo este de cunho
conservador. E importante destacar que neste periodo a educacio ainda sofria forte influencia

da Igreja Catolica, ou seja, ndo pertencia ao Estado administracéo desta.

No caso do ensino secundario, a proposta era de um curso de formacao de
adolescentes e ndo de preparagdo para o ensino superior. Nesse sentido, o
decreto n°98, de 8 de novembro de 1890, estabeleciam medidas que

* Atualmente denominado de Ensino Médio.
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objetivavam: [...] Ill. Organizar o curso tendo como eixo curricular as
disciplinas cientificas, de tal forma que os estudos se iniciariam com
Aritmética no 1° ano e seriam concluidos com Sociologia e Moral no 7° ano.
(SANTOS, 2004, p. 133).

Neste sentido, podemos inicialmente questionar os motivos que levaram a insercéo da

sociologia no ensino médio pela primeira vez no Brasil, ao final do seculo XIX. Segundo

Jinkings (2007) o motivo da inser¢do da sociologia na educacao no periodo do final do século

XIX no Brasil, se da como uma forma de contribuir para,

O desmonte das idéias que davam sustentacdo a ordem patrimonialista e
escravocrata, que a sociologia chegou aos cursos voltados a formagdo de
educadores do ensino basico, no final do século XIX, sob a influéncia das
idéias positivistas de Auguste Comte. Naquele contexto, os estudos
socioldgicos associaram a Sociologia a moral e buscaram formar uma nova
mentalidade, mais voltada para as “ciéncias positivas”. (JINKINGS, 2007,
p.117)

Segundo indicam estudos, a presenca da Sociologia, de forma obrigatéria®, data da

década de 20 do século passado, ou seja, foi precisamente entre os anos de 1925-28, que a

sociologia passou a integrar os curriculos do ensino médio. Em 1925, com a reforma Rocha

Vaz, foi introduzido o ensino da Sociologia no nivel médio do Brasil, nos cursos de

magistério. A sociologia incorpora-se ao sistema de ensino como disciplina obrigatoria da 62

série ginasial, ofertada para aqueles que possuiam interesse em obter um diploma de

“Bacharel em Ciéncias e Letras” e passando a ser ensinada a partir de 1928. (MEUCCI,

2000).

Apo6s a proclamacdo da republica houve vérias tentativas no sentido de se
introduzir sociologia no curriculo do curso secundario, 0 que somente se
efetivaria em fins do decénio de 1920, no Colégio Pedro I, no Rio de
Janeiro, por influéncia de Carlos delgado de Carvalho, na Escola Normal do
Recife, por inspiracdo de Gilberto Freyre e influéncia de Antonio Carneiro
Ledo e, pouco mais tarde, em Sdo Paulo, por Fernando de Azevedo.
(NOGUEIRA apud MAZZA, 2006, p. 97)

> Cf. 0s estudos de Mota (2005), Meucci (2000), Maksenas (1995) e Morais (2003) que apontam para esse

periodo.
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Essas informac6es sugerem que foi por intermédio dos curriculos escolares do ensino
médio, da escola normal e dos professores que a sociologia, no Brasil chegou ao estatuto

universitario.

Podemos considerar a década de 30, como o periodo mais promissor para a sociologia.
Pois, em 1931, a Reforma Francisco Campos reforcou a insercdo da sociologia no sistema de
ensino, ao garantir a presenca da disciplina nos cursos secundarios, no curso normal (visto
que existia uma grande preocupacdo com relacdo a formacdo de professores) e na grade
curricular dos cursos preparatérios® para 0 acesso ao ensino superior . Esta proposta curricular
teve como objetivo condicionar o aluno a compreender e decodificar os principios que
regulam o comportamento racional e cientifico necessarios para a consolidacdo de uma

organizacao social republicana. (TOMAZINI; GUIMARAES, 2004)

Esta Reforma retomou antigas preocupacgdes incluidas em reformas anteriores —
Reforma Benjamin Constant Reforma Rocha Vaz — e relacionadas as questdes da identidade
do ensino médio. Visto que, os reformistas buscavam a substituicdo de uma educagdo de
cunho cléssico por uma mais moderna, onde os conhecimentos cientificos estivessem ao
alcance dos jovens da elite brasileira e ndo apenas de alguns especialistas. Pois, as aquisi¢des
dos conhecimentos cientificos, de cunho social, poderiam contribuir na solugdo dos problemas
sociais. A sociologia era pensada nesse momento, como um componente indispensavel na
formagéo dos jovens brasileiros, pois iria contribuir com a capacidade investigativa e propor

solugdes para os problemas nacionais ao mesmo tempo em que contribuiriam com o0 processo

® Também conhecidos como cursos complementares, pois faziam parte dos exames de admissdo aos cursos
superiores de Direito, Engenharia, Arquitetura, Quimica e Medicina. Possuiam duragdo de dois anos e eram
realizados apds o termino do ensino secundario (atual ensino médio). (COAN, 2006)
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de transformacédo da sociedade brasileira. Buscava-se, portanto, a constituicdo de uma nova

elite’ para o pais. (COAN, 2006)

De acordo com Jinkings (2004), o impulso dado a introducéo das Ciéncias Sociais nos
curriculos de ensino médio durante as décadas de 20 e 30, tiveram como fatores principais as
mudancas politicas, sociais e culturais que influenciou sensiveis alteracfes estruturais no
Brasil®. No mesmo periodo, tem inicio um movimento pela renovacdo pedagdgica,
denominado Escola Nova que ird inspirar e orientar diversas reformas educacionais pelo pais.
“A “Escola Nova”, que representava diferentes concepgdes educacionais e pedagogicas,
unificou-se em torno de grandes temas como a defesa da escola publica leiga, a formagéo do
“cidadao” para dirigir ou participar de uma organiza¢do politica ¢ administrativa mais
complexa; a educacdo como fator de mudanca [..]” (JINKINGS, 2004, p. 16). Tais
acontecimentos contribuiram, sobretudo, para que os soci6logos brasileiros estivessem
envolvidos ndo s6 com os debates acerca do retorno dessa disciplina para o nivel médio, mas
também com os cargos administrativos e docentes impulsionando o retorno da sociologia a

esse nivel de ensino. (MOTA, 2005).

E, portanto, neste ambiente de intensa reflexividade social e de intenso debate acerca
das questdes de natureza socioldgica que ocorrem as reformas educacionais que incluiram a
sociologia no curriculo das escolas de ensino médio, pois tais reformas estavam calcadas na

construcdo de um novo ambiente intelectual, longe daqueles marcados pelo bacharelismo e pelo

’ E mister afirmar que, durante o periodo que compreende as décadas de 30 e 40 apenas uma pequena parcela da
populacdo brasileira tinha acesso ao ensino médio, neste sentido, os conhecimentos sociol6gicos nédo
conseguiram atingir as camadas mais populares da sociedade nacional. Pois, 0 ensino secundario atendia
fundamentalmente a uma elite que buscavam a formacéo superior. (MOTA, 2005)

¥ Nos anos compreendidos entre 1920 e 1930, o Brasil sofre sensiveis alteragdes estruturais. “A efervescéncia
social, politica, intelectual e cultural do inicio do século XX, expressa no Brasil em acontecimentos e
movimentos como o tenentismos, as lutas operarias, a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro, a Semana de
arte Moderna, as chamadas Revolucdo de 1930 e Revolucdo Constitucionalista de 1932, favorecia a reflexdo
sobre a vida social e o sistema capitalista que se estruturava no pais.” (JINKINGS, 2007, p. 117)
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pensamento formal. A sociologia surgia como um instrumento capaz de discutir os mais variados

fendbmenos sociais. De acordo com Florestan Fernandes foi,

No setor da Inteligéncia propriamente dita, foram os educadores que
procuraram enfrentar as necessidades da situagdo nova e propor reformas
que ajustassem o ensino brasileiro & ordem social democratica. Gragas a
essas reformas o sistema educacional brasileiro comegou a atender a
diferenciagdo que se estd processando na procura da educacao escolarizada.
Devido a sua importancia tedrica e pratica para os educadores, a sociologia
encontrou nestas reformas um reconhecimento de sua utilidade na formagéo
intelectual do professor. Por isso, desde 1925 ela tem sido introduzida,
alternadamente nos curriculos de escolas de nivel médio e de nivel superior.
Com isso, a sociologia ganhou um lugar definido e estavel dentro do sistema
sdcio-cultural brasileiro. (1980, p. 38)

Neste sentido, durante os anos de 1925 a 1942, a sociologia apresenta-se de forma
consolidada em nosso campo social e educacional. Seu prestigio ultrapassa 0s muros
académicos e atinge o cotidiano das classes médias. Os termos socioldgicos popularizam,
torna-se comum as discussbes sobre classes sociais, feminismo, capital, alienacéo,
desenvolvimento social, proletariado entre outros. “[...] Sua divulgagdo ocorre por meio da
imprensa escrita e do radio, que cada vez mais passam a utilizar o jargdo sociolégico em sua

linguagem]...]” (MEKSENAS, 1995, p. 68)

Logo, temos o florescimento dos primeiros cursos académicos de Ciéncias Sociais,
juntamente com a criacdo da Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo e a Criacdo do
Departamento de Sociologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo, com 0 mesmo fim, ou seja, contribuir com a formacéo de uma nova elite capaz de

liderar as esferas politicas, econdmicas e sociais.

Alarmados pelas tensdes econdmicas politicas e sociais provocadas pelo
ritmo de desenvolvimento desigual de S8o Paulo e das demais regides do
pais, alguns lideres mais perspicazes das camadas conservadoras perceberam
que as ciéncias poderiam preencher funcBes sociais construtivas na
transformacdo da sociedade brasileira. Fundaram aquelas escolas e tentaram
aparelha-las de modo que pudessem cumprir seus fins praticos. Primeiro, em
termos de formacdo de elites, ou seja, de uma nova concepg¢do da educagdo
das camadas dirigentes; segundo, em termos de utilidade prética previsivel
dos conhecimentos que os cientistas sociais poderiam descobrir pelo estudo
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objetivo da sociedade brasileira e das fontes de tenséo que operam dentro
dela. (FERNANDES, 1980, p.85)

Diante do exposto, podemos considerar que a sociologia no Brasil, assim como na
Franca, desenvolveu-se a partir de sua aplicacdo na area educacional, pois acreditava que esta
juntamente com outras disciplinas poderia contribuir com novos rumos para a educacao

nacional.

Contudo, o auge do ensino da sociologia no ensino médio ndo € duradouro; seu
periodo de gloria e de difusdo de conhecimento comeca a entrar em decadéncia nos ultimos
anos da década de 30 e em 1942 tem inicio um longo periodo de auséncia em que a disciplina

ficara longe da escola, com a promulgacédo da Reforma Capanema.

Em 1942, na vigéncia da 22 fase da era Vargas, entra em vigor a Reforma Capanema,
por iniciativa do entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, que instituida pela entdo
denominada Lei Organica do Ensino Secundario, criou uma nova organizacgdo estrutural para
a educacdo média, que perdurou por aproximadamente 30 anos. O ensino meédio (até entdo
denominado de ensino secundario) foi dividido em dois ciclos: o ginasial e o colegial. O
primeiro de duracdo de quatro anos e organizado em um unico curso. O segundo com duragao
de trés anos, porém dividido em dois cursos paralelos: o cientifico com uma formacéo voltada
para o estudo das ciéncias e o curso classico designado a formacao intelectual. A concluséo de
qualquer um dos cursos, mediante o vestibular, daria acesso ao ensino superior. (SANTOS,

2004)

Portanto, segundo Mota (2005, p. 29), “com a intengdo de desatrelar o ensino
secundario do ensino universitario, a reforma Capanema extinguiu 0s cursos complementares
que preparavam para as carreiras superiores”. Desse modo, o ensino da sociologia perdeu

completamente sua obrigatoriedade, pois até entdo era compreendida como preparatoria para
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determinados cursos superiores, tais como o de direito, medicina e engenharia, e a partir de

agora estava presente apenas nas escolas normais.

Os objetivos destes novos mecanismos pedagogicos estavam direcionados a fortalecer
0 espirito patriota e civico dos individuos, garantindo assim uma unidade nacional maior e 0
culto da obediéncia as leis. Neste periodo o papel da ciéncia na formacdo dos jovens
brasileiros tinha por finalidade possibilitar o dominio de técnicas que melhorasse 0 processo
de trabalho e ndo a desenvolver as capacidades investigativas dos individuos, impedindo
dessa maneira, 0 questionamento a respeito da realidade social brasileira vivenciada naguele

momento.

A sociologia, portanto, passa a figurar por um lado oposto ao compreendido entre 0s
“anos dourados® e sob essa inversdo passa a ser entendida como incremento a subversao, ou
seja, o idedrio produzido pelo Estado Novo Vé nas discussdes sobre greve, movimento social e
o papel da mulher na sociedade de classes um meio de divulgacdo de atos subversivos, pois,
neste periodo a sociologia estava associada aos principios socialistas e por isso, com o intuito
de controlar essas discussdes acabam por excluir a disciplina do ensino médio brasileiro. (...)
“Infelizmente, essa reforma, longe de corresponder as exigéncias do instante em que

viviamos, foi, na evolugdo da educacao brasileira, um retrocesso” (...) (NUNES, 1999, p.101).

Com o final da Segunda Guerra Mundial e, bem como do Estado Novo no Brasil,
tivemos uma tentativa de democratizacdo do pais. No campo educacional tivemos uma
abertura para discussdo acerca da reintroducdo da sociologia nos curriculos do ensino medio,
0 que acarretou numa ampliacdo das reflexdes no meio académico e intelectual. Segundo

Jinkings (2004, p. 20),

[...] € 0 que se desenvolveu no Synposium sobre o Ensino da Sociologia e a
Etnologia, com a participacdo de professores e estudantes do curso de

% Termo utilizado por Paulo Meksenas (1995) para denominar o periodo compreendido entre os anos de 1925 a
1942.
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Ciéncias Sociais da FFCL-USP e da Escola de Livre de sociologia e Politica.
Nele foram apresentadas analises que apontavam para a necessidade de
integracdo efetiva da sociologia no sistema educacional brasileiro e tratavam
das potencialidades educativas do professor da disciplina no pais.

Foi a partir da década de 50, portanto, que o debate acerca do ensino da Sociologia na
educacdo de nivel médio, ganhou maior visibilidade. O | Congresso Brasileiro de Sociologia,
realizado em Sdo Paulo em 1954, onde neste evento, Florestan Fernandes em sua
comunicagdo intitulada “O ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira”, analisou as
possibilidades da introducdo da sociologia no ensino médio, tomando como ponto de partida
uma reflexdo que relaciona o sistema educacional brasileiro as condi¢des socio-culturais nas
quais encontrava-se inserido. Tal questdo de se discutir se a sociologia deveria ou nao ser
lecionada no nivel médio foi colocado como uma das maiores responsabilidades com a qual o
cientista social deveria defrontar-se.

Deste modo, existiam aqueles que defendiam o ensino da sociologia no ensino médio,
ao acreditarem que esta seria uma possibilidade de ampliacdo de um novo campo de trabalho,
que até entdo era restrito. E Florestan Fernandes considerava tal defesa legitima, porém,
acreditava que o ensino da sociologia representa uma das formas mais construtivas no
processo de difusdo dos conhecimentos. Outra observacdo refere-se a transmissdo dos
conhecimentos socioldgicos, ao enfatizar que estes encontravam-se relacionados a
necessidade de ampliacdo da esfera de ajustes e controles sociais presentes na fase de “[...]
transicdo das sociedades ocidentais para as novas técnicas de organizacdo do comportamento

humano [...](FERNANDES, 1980, p. 106), ou seja,

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condicdo natural para a
formacdo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentido de
aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma compreenséo
racional das relagdes entre meios e os fins, em qualquer setor da vida social. (idem,
p. 106)

Partindo dessa perspectiva, a inclusdo da sociologia no curriculo do ensino médio, no

Brasil, ocorreu como resposta as necessidades derivadas de processos e situacGes intrinsecas a
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forma como se organizou e se constituiu a sociedade capitalista em nosso pais. As razdes de
ordem mais gerais que impulsionaram a educacdo moderna e estimularam o ensino da
sociologia tanto nas escolas secundarias como nas universidades das sociedades burguesas
ocidentais, se sobrep6em no Brasil, as peculiaridades de sua insercdo nos movimentos do
capitalismo mundial. Desse modo, o ensino dessa disciplina no nivel médio, “[...] se
justificaria como “fator consciente ou racional de progresso social”, que permitiria reforcar os
processos de socializacdo em um pais socialmente, economicamente e culturalmente desigual.
(JINKINGS, 2004, p. 22)

Diante do exposto, as concepcGes da aplicacdo da sociologia na formacdo dos
professores, ou seja, nos cursos normais, deixam claras as fungdes atribuidas ao ensino da
sociologia no nivel médio. Ao analisar este periodo, Meucci (2000), identifica que temos uma
mudanca significativa no programa curricular destes cursos quando ocorre a introducdo da
“sociologia educacional” como disciplina obrigatoria. Esta ao lado de outras disciplinas
deveria contribuir no processo de tornar cientifica a acdo educativa, ou seja, ela deveria
contribuir na formagdo de um conhecimento mais objetivo acerca da vida social e dos
significados da educacao na sociedade brasileira. (JINKINGS, 2004)

Ainda segundo Jinkings, tal expectativa partia do pressuposto de que o sistema escolar
deveria esta ajustada ao meio social e as suas principais necessidades. Pois, seria exigida dos
professores uma compreensdo da realidade social e das situacGes da vida cotidiana na qual
estava inserida a escola. Caberia, portanto, a estes a tarefa de lideres capazes de levar o
desenvolvimento as comunidades e de orientar um ajustamento objetivo entre individuos e
sociedade.

A reflexdo feita por Fernandes (1980), acerca do ensino da sociologia no ensino
médio, se constitui enquanto um ponto de partida legitimo para as discussdes que devem ser

tomadas tanto no &mbito politico, como administrativo. Para o sociologo, “[...] do ponto de
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vista préatico, a questao de saber se a Sociologia deve ou nao ser incluida no curriculo oficial
da escola secundaria brasileira possui a mesma natureza que qualquer outra questdo, relativa
as possibilidades de introduzir-se determinada inovagdo dentro de um sistema dado [...]”
(idem, p. 111).

Portanto, a inclusdo da sociologia nos curriculos do ensino médio seria possivel e aos
socidlogos caberia o desafio de intervir nas condi¢Ges pedagogicas na qual o ensino da
disciplina estava inserido. Desse modo, o ensino da sociologia teria como funcgéo preparar as
novas geracdes para o tratamento cientifico de problemas econémicos, politicos,

administrativos e sociais de um pais ainda em processo de formacéo.

2.2 Da Auséncia a Obrigatoriedade do Ensino da Sociologia no Nivel Médio.

A busca pela modernizacdo do pais estimulada através da politica desenvolvimentista
do governo Kubistscheck envolveu tanto a sociedade como as universidades. Com o apoio de
algumas instituicdes internacionais, tais como: UNESCO, OEA, CEPAL, OCDE foi atribuida
a escolarizacdo um papel fundamental no processo de transformacéo do Brasil, no sentido de
estimular o fortalecimento de uma sociedade mais prospera e democréatica. O que acarretou na
atracao de varios cientistas sociais para o0 campo educacional. (MAZZA, 2006)

A década de 50 é marcada por um expressivo desenvolvimento de pesquisas
socioeducacionais, assim como, o fortalecimento do movimento de opinido publica em favor
da reforma do sistema educacional brasileiro. A educacdo rompeu 0os muros da universidade e

ganhou visibilidade social, contribuindo com a campanha em defesa da escola publica.

a educacdo passou a ombrear-se com temas que eram entdo privilegiados —
urbanizacdo, industrializacdo, mudanca, desenvolvimento. Empregando o0s recursos
tedricos-metodoldgicos das disciplinas respectivas, sociélogos e antropdlogos
financiados em grande parte pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
realizaram varias pesquisas sobre escolas, alunos, professores. Neste periodo de
marcado interesse por educagao, que se prolongou até os primeiros anos da década
de sessenta, os estudos eram bastante diversificados quanto a tematica e abordagem
(GOUVEIA apud MAZZA, 2006, p. 106)
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Em meados da década de 50 a producdo sociologia volta-se para um novo projeto, o
de conhecer a sociedade em que viviam e tentar modifica-la. Os trabalhos desenvolvidos a
partir de entdo demonstraram uma ampliacdo dos temas de pesquisa, do volume e do nimero
de pesquisadores, segundo Mazza (2006), tivemos ainda a distincdo entre antropologia e 0s
varios campos da sociologia. Este se deu a partir das varias areas de estudos e ndo em funcao
da metodologia.

Portanto, foi nesse ambiente democratico da politica nacional brasileira, que durante
0s anos de 1950 e parte dos anos 60, contribuiram para a permanéncia do ensino da sociologia
nos cursos normais e superiores tanto de Ciéncias sociais, como de outros cursos
principalmente influenciados pela expanséo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Porém, em 1962, o Conselho Nacional de Educacdo e o Ministério de Educacdo publicaram
0s novos curriculos do ensino médio, nos quais a sociologia ndo foi mencionada em nenhuma
das partes, obrigatérias, complementares e optativas. Tivemos ainda, em 1961 a criacdo da
nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que pouco modificou
a estrutura educacional do pais. Com inicio da segunda fase da Era Vargas, o ensino da
sociologia esteve presente apenas nos cursos normais, nos quais permaneceria até o golpe
militar de 1964, com as mesmas caracteristicas gerais.

Com golpe militar de 1964 passou a vigorar uma nova politica no Brasil. De acordo
com Jinkings (2004), as reformas educacionais que ocorreram nos governos militares, pos 64,
tiveram como estimulo o controle privado das instituicbes publicas, ao mesmo tempo em que
estabeleceram o processo de profissionalizagdo compulsoria induzindo a transformacdo do
ensino médio em profissionalizante, tendo por objetivo formar uma forga de trabalho mais
técnica. Consequentemente, a sociologia e a filosofia foram retiradas do ensino medio, pois a

ditadura militar se encarregou de excluir todo e qualquer resquicio dessas disciplinas neste
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nivel de ensino. Professores e universitarios da disciplina foram presos, cassados e/ou
aposentados a partir de 1969, como decorréncia do Ato Institucional n° 5 (Al-5)*.

E neste clima de perseguicdo e censura ndo existia mais espago para os debates
socioldgicos em quaisquer que fossem os niveis de escolaridade, porém devemos ressaltar que
ndo foi apenas a censura, a sociologia na verdade ndo se enquadrava mais no projeto
educacional, proposto pela ditadura militar. Assim, com o decreto-lei n® 5.692/71, o primario
e 0 ginasio se fundem em um Unico campo, passando a ser denominado de 1° grau e 2° grau
tornando-se profissionalizante. Neste contexto historico, a sociologia deixa de ser obrigatdria,
passando a figurar num rol de 104 disciplinas de carater optativo.

Além desses, podemos citar outras conseqliéncias das politicas educacionais, como a
que possibilitou uma maior separacdo entre as licenciaturas e 0s bacharelados nas
universidades,

empobrecendo a formagdo de professores para 0 ensino basico. Quanto ao
ensino de sociologia, a disciplina, dentre outras humanisticas, cientificas ou
técnico-profissionalizante, figurava como optativa nos curriculos do curso
colegial. A disciplina obrigatoria “organizagdo social e politica brasileira”
incorporava e difundia nas escolas as concepcles conservadoras de
sociedade, de nacdo e de modernidade defendidas pelos ide6logos do regime
militar [...] JINKINGS, 2004, p. 26)

Costumamos atribuir a exclusdo da sociologia do universo do ensino secundario a
Ditadura Militar instaurada em 1964; no entanto, esquecemos que foi durante a vigéncia do
Estado Novo (1942), que a disciplina iniciou seu afastamento dos curriculos escolares. A
Ditadura Militar foi responsavel, sim, pelo impedimento das discussdes relativas ao retorno da

sociologia ao nivel médio, conforme analisa Adriano Giglio,

19 530 o0s fundamentos e propdsitos que visavam a dar ao Pais um regime que, atendendo as exigéncias de um
sistema juridico e politico, assegurasse auténtica ordem democrdtica, baseada na liberdade, no respeito a
dignidade da pessoa humana, no combate a subversdo e as ideologias contrarias as tradi¢cbes do povo, na luta
contra a corrupgdo, buscando, deste modo, "os. meios indispensaveis a obra de reconstrugdo econdmica,
financeira, politica e moral do Brasil, de maneira a poder enfrentar, de modo direito e imediato, os graves e
urgentes problemas de que depende a restauragdo da ordem interna e do prestigio internacional da nossa patria"
(Predmbulo do Ato Institucional n° 1, de 9 de abril de 1964). Disponivel em:
www.acervoditadura.rs.gov.br/legislacdo. Acesso em 27 de agosto de 2010.


http://www.acervoditadura.rs.gov.br/legislacão
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O que se pode atribuir & ditadura militar de 64 é uma outra espécie de culpa
guanto ao tema da sociologia no ensino secundario, pois, se ndo foi esse
segundo regime autoritario que excluiu dos curriculos escolares, foi ele o
responsdvel pela fenda que impediu o desenvolvimento dos debates,
reflexdes e mesmo experiéncias em torno da inclusdo dessa area do
conhecimento como disciplina. (1999, p.04)"

O contexto politico do regime ditatorial no Brasil ndo permitia a inclusdo ou sequer a
discussdo de questBes ligadas a sociologia, acentuando assim 0 seu esquecimento de um
possivel retorno as grades curriculares do ensino médio. A sociologia foi considerada como
um “[...] sindnimo de comunismo ¢ o seu ensino servia de ‘aliciamento politico’, portanto,
perturbava o regime e a sua presenca era um indicador de periculosidade para as elites.
(RESES, 2004). Deste modo, todo esse periodo em que a presenca da Sociologia nos
curriculos de ensino médio foi negada, ou se fez de forma muito timida, trouxe conseqiéncias
préticas para 0 campo das ciéncias sociais, pois 0 ensino da Sociologia por um longo tempo
deixou de ser um objeto de estudo, o que ocasionou um empobrecimento nas discussoes
permanentes sobre seu sentido na educacdo, elaboragdo de materiais didaticos, metodologias

de ensino entre outras. (COAN, 2006)

O Brasil chega ao final da década de 70, diante de uma grave crise econdmica,
politica e social, devendo-se tais fatos aos anseios da democratizag&o e ao fracasso do modelo
econdmico e das politicas sociais. (SANTOS, 2004). O movimento pela democratizagdo do
pais, representado pela reorganizacdo do movimento estudantil, ressurgimento da luta sindical
e politica partidaria de esquerda, bem como pelos novos movimentos sociais desencadeiam a
necessidade de mudangas também no campo educacional. Por isso, em 1982 o governo
encaminhou um novo projeto de lei, no qual propunha alterar os termos da Lei 5692/71. O
novo projeto pds fim a obrigatoriedade do ensino profissionalizante nas escolas secundarias.

A Lei 7044 de 18 de outubro de 1982 estabelecia “que a preparagdo para o trabalho no 2° grau

1 GIGLIO, Adriano. A sociologia na Escola Secundaria: uma questao das Ciéncias Sociais no Brasil - Anos 40 e
50. Apud RESES, 2004.
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poderia ensejar uma habilitacdo profissional, desde que fosse do interesse do estabelecimento
de ensino. (SANTOS, 2004, p. 150). Tais mudancas abriram novas possibilidades para a

introducdo de disciplinas optativas.

Nesse mesmo periodo ocorreram manifestacdes localizadas de estudantes e cientistas
sociais reivindicando o retorno da sociologia aos curriculos escolares. Com o favorecimento
dado pela Lei n° 7.044, tivemos a introducdo do ensino da sociologia em algumas escolas, de
alguns Estados da Federacdo™. Contudo, com a introducédo do ensino dessa disciplina vieram
também as dificuldades, tais como: a falta de professores formados e capacitados, necessidade
de concursos publicos, falta de livros e outros materiais didaticos apropriados a esse nivel de
ensino.

Ainda na década de 80, tivemos a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil em 1988, onde deputados e senadores buscaram elaborar e regulamentar
diversos aspectos dessa nova carta. No entanto, dentre os principais capitulos ausentes de
regulamentaces estava o referente a educacdo. Parlamentares, vinculados a tais discussdes
de tdo relevante temaética, ddo inicio a um novo trabalho, que tem por o objetivo redigir a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). O capitulo sobre educacdo na
constituinte e o novo projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
desenvolveram-se marcadamente dentro de um quadro que se desenhou nas décadas de 80 e

90. (COAN, 2006)

O Brasil chega ao final dos anos 80 e a década de 90 vivenciando um periodo de forte

efervescéncia tedrica, politica™ e sindical. Teve inicio a gestdo de Fernando Collor de Mello,

2 No inicio da década de 80, alguns estados decidem pela re-introducéo da sociologia nos curriculos das escolas
de nivel médio, onde se destacam os estados do Rio de Janeiro, Pernambuco e Minas Gerais. Cf. os estudos de
Jinkings (2004), Moraes (2004), Mota (2005), Meksenas (1995).

Y “Na década de 90 o projeto politico dominante de insercdo do pais na ordem competitiva mundial, as
mudancas no mundo do trabalho e a emergéncia de novas formas de producdo de conhecimento propiciam o
surgimento de novas demandas e interesses de diversos setores por questfes relativas ao emprego, crise do
sindicalismo, impactos sociais das novas tecnologias, mudanca de paradigma produtivo. Especificamente, ha um



31
primeiro presidente civil, eleito pelo voto popular direto. No mesmo periodo foram
concretizadas as propostas da Constituicdo de 1988, como a finalizacdo dos processos
estaduais de elaboracdo de suas constituicdes. Toda essa movimentacdo manteve acesso 0O
debate socioeconémico e a necessidade das discussdes socioldgicas. No que concerne a
educacdo, desenvolvesse as discussdes a respeito de quais caminhos deveriam ser trilhados.
Era forte a influéncia da orientacdo marxista no periodo, ou seja, segundo Coan (2006)
tivemos a introducdo de analises de autores marxistas, bem como a adequacéo da prépria obra
de Karl Marx como um importante aliado na construcdo da critica economicista, ao
tecnicismo e as posturas positivistas e funcionalistas até aqui dominantes. A heranca
tradicional-conservadora funcionou como um contrapeso que, no embate de ambas as
orientacdes; foram criadas as condi¢des para o estudo aprofundado das contradi¢bes de nosso
sistema educacional. (FRANCA, 2009)

E como principal evidéncia desta influéncia podemos destacar, a elaboracdo do
primeiro projeto da LDBEN apresentado a Camera Federal, no qual estavam presentes os
subsidios para o debate da nova LDBEN tendo como eixo principal de analise a concepcao de
construcdo de uma educacdo politécnica, contrapondo-se a antiga tradicdo tecnicista e
fragmentaria da educacdo até entdo vigorante no pais.

Em 20 de dezembro de 1996 é finalmente promulgada a Lei n° 9394, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A aprovacdo foi feita pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Anteriormente a essa tomada de decisdo o projeto foi
amplamente discutido com o Férum Nacional da educacdo, do qual faziam parte, grandes e
expressivas entidades do setor educacional do pais. O relator da lei, tal como a histdria
registra foi o entdo senador Darcy Ribeiro — sociélogo e antrop6logo — que determina alterar

completamente o projeto original, desfigurando-o em seus inimeros aspectos.

crescimento da demanda por informacdes sobre as modificagdes nos processos de formacdo profissional, a
reestruturagdo do mercado de trabalho e o novo perfil do trabalhador” (SANTOS, 2004, p. 156)
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De todas as mudancas, as que mais marcaram foram as relacionadas aos sociélogos,

onde, no projeto original aprovado pela camara, a disciplina era explicita e expressamente
obrigatdria ndo existindo brechas para duplas interpretacdes. Porém, na lei sancionada pelo
senado, em seu artigo 36, apresentava certa falta de clareza, assim como a possibilidade de
uma dubia interpretacdo. Por isso, Lejeune Mato Grosso (2004) destaca que para nos
cientistas sociais a determinacdo do artigo torna-se compreensivel, porém para 0s demais se
abre um leque de interpretacdes, pois esta previsto no artigo 36, s 1°, inciso Il da Lei n.
9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que ao final do Ensino
Médio os educandos devem demonstrar “dominio dos conhecimentos de filosofia e de

sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”™

Portando, a sociologia juntamente a filosofia voltam a fazer parte dos curriculos
escolares do ensino médio, apenas como uma sugestdo, ou seja, como um elemento
importante para o exercicio da cidadania, ndo como disciplina obrigatoria, mas apenas como
uma das possibilidades de atividade ou projeto, para compor a grade curricular deste nivel de
ensino. (MOTA, 2005)

A nova LDB recomendava a organiza¢do do curriculo para a educacédo basica dividida
por areas de conhecimento, habilidades e competéncias, como a adotada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs): “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncia da
Natureza, Matematica e suas tecnologias”, “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”. Assim,
em 1999 a sociologia € reintroduzida ao ensino médio, poréem sob um forte risco de ser diluida
na area de saber “Ciéncias Humanas e suas tecnologias, pois as diretrizes estabeleciam como
obrigatdrias as areas e ndo as disciplinas. Portanto, para disciplinas ja consolidadas, tais
determinag6es ndo implicavam problemas, no entanto, para as disciplinas como a sociologia,

que estavam regressando ao ensino meédio, seus contetdos poderiam facilmente ser abordados
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por disciplinas como historia e geografia e ndo necessariamente possuir um espago proprio
nas grades curriculares.

No periodo compreendido entre os anos de 1997 a 2001, uma nova proposta de
inclusdo obrigatoria da sociologia tramitou na comissdo de Educacdo e na de Constituicao e
Justica, sendo aprovada em todas estas instancias e encaminhada a Camera dos Deputados e
para 0 Senado Federal, onde o projeto de Lei foi aprovado em 18 de setembro de 2001.
Entretanto, no ultimo dia do prazo regimental para a aprovacao ou veto, 0 entdo socidlogo e
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso o vetou em 8 de outubro do mesmo ano.
Como justificativa de sua decisdo, utilizou-se de inconsistentes argumentos, destacando a falta

de profissionais e o alto custo desta medida.

A inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do ensino médio
implicara na constituicdo de 6nus para os Estados e o Distrito Federal,
pressupondo a criagdo de cargos para a contratagdo de professores de tais
disciplinas, com o agravante de que ndo ha no Pais formacéo suficiente de
tais profissionais para atender a demanda que advira caso fosse sancionado
o projeto.*

De acordo, com Franca (2009) o projeto que foi vetado, pelo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, vem demonstrar que dentro do jogo politico existe um grande
abismo entre as necessidades e as decisbes tomadas, pois,

Os argumentos do governo, comunicados por ocasidao do veto, atendendo a
formalidade do processo legislativo, ndo trouxeram novidade. Vinham sendo
ditos aos quatro ventos pelo ministro (da educag&o), pelo lider do governo no
Senado — que teve, assim, seus quinze minutos de (m&) fama -, pelos
técnicos do Ministério, pelos conselheiros ilustrados do rei, e ja tinham sido
breve, mas desastrosamente, apresentados nas chamadas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio: uma interpretacdo para & de
liberal do inciso Ill, § 1° do Artigo 36 da LDB (Lei n°9394/96, o que alias,
suscitara a propositura de tal Projeto de Lei (09/00) que vinha esclarecer o
contetdo de tal dispositivo legal e, sobretudo, alertar ao Congresso e a
Nacdo sobre as acBes perniciosas tomadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo que, numa penada, usurpou do legislador legitimo a competéncia
de estabelecer o sentido da lei (MORAES, 2004, p. 106).

' Diéario Oficial da Unido de 09 de outubro de 2001 apud RESES, Erlando da Silva. ....E COM A PALAVRA:
OS ALUNOS. Estudo das Representacfes sociais dos alunos da Rede Publica do Distrito Federal sobre a
Sociologia no Ensino Médio. Dissertacdo de Mestrado, Brasilia, 2004. p. 21.
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Neste sentido, eram crescentes as discussdes e 0s debates sobre as questdes que
exigiam conhecimentos socioldgicos para a populacdo. Contudo na decisao politica, antes de
proporcionar uma sistematizacdo e um aprofundamento teorico de nossa realidade, optou-se
por deixar parcelas significativas com saberes do tipo “senso comum”, cadtico,
desorganizado, fragmentado a implantacdo de uma disciplina que auxiliasse na sistematizacédo
dos conhecimentos cotidianos dos sujeitos. (FRANCA, 2009)

Durante todo esse periodo, a definicdo acerca da presenca da sociologia nas séries do
ensino medio ficou na pratica, por conta dos Estados, onde leis estaduais ou recomendacdes
das secretarias estaduais de educacao firmaram a inclusdo da disciplina como obrigatdria em
pelo menos uma das séries do ensino médio. (JINKINGS, 2007). A reintroducdo da disciplina
ocorre com a homologacéo do Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educacéo, de 10 de
julho de 2006 torna obrigatéria a inclusdo das disciplinas de filosofia e sociologia na grade
curricular do ensino médio brasileiro em todas as escolas publicas e privadas. As mesmas

teriam que no prazo de um ano, a contar da data da homologacéo se adequar a medida.

Todo esse debate em torno da obrigatoriedade do ensino da sociologia no campo
escolar tem feito surgir novos materiais didaticos voltados para o seu ensino e a formacéao de
professores. Ao mesmo tempo, “foram defendidas dissertagdes de mestrado abordando o tema
do ensino de Sociologia ou Ciéncias Sociais, enquanto congressos nacionais de Sociologia ou
dilemas relativos ao ensino da disciplina e as experiéncias dos cursos de licenciaturas em

Ciéncias Sociais foram objeto de diversos trabalhos [...]” (JINKINGS, 2007, p. 124)

Em 08 de maio de 2008, finalmente a obrigatoriedade do ensino da sociologia no nivel
médio torna-se lei federal, aprovada pelo Senado e sancionada em 2 de junho do mesmo ano,
pelo presidente em exercicio naquele momento, José de Alencar. Estava, portanto,
estabelecida a obrigatoriedade do ensino das disciplinas de sociologia e filosofia no nivel

médio, para todo o territdrio brasileiro nas escolas publicas e privadas. Porém, foi feita uma
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consulta ao Ministério da Educacao sobre o processo de implementagéo, onde se questionou 0
prazo de adequacdo das disciplinas. Como resposta o Conselho Nacional de Educacéo emitiu
um Parecer (CNE/CBE™® N° 22, de 08 de outubro de 2008), fundamentado na obrigatoriedade,
onde buscou normatizar a implementacéo das disciplinas anteriormente citadas. Deste modo,
ficou decidido que a mesma se realizasse de forma gradual a partir do ano de 2009 em pelo
menos uma das séries do nivel médio; e depois gradativamente a inclusdo de uma por ano,
contemplando inclusive a modalidade de ensino profissionalizante, que no caso conta com a
duracdo de quatro anos. Todas as modalidades deverdo conter as duas disciplinas em cada um

de seus anos, respectivamente, até 2011 e 2012.

No parecer consta ainda, que serd de responsabilidade das instituicdes escolares a
definicdo do papel dessas disciplinas em seu curriculo, destinando carga horaria suficiente

para o seu adequado desenvolvimento disciplinar.

N&o obstante, tais fatos ndo encerram o debate, acerca do ensino da sociologia, mas
amplia, na medida em que as discussdes se voltam para o papel dessas disciplinas na
formagé&o dos alunos, nos objetivos que acercam, na formacao e atuacdo dos docentes em sala

de aula, na escola e na comunidade, pois segundo Bridi et al . (2009, p. 49),

Embora hd muito tenha sido demarcada a importancia do ensino da
Sociologia e da Filosofia na formacao do cidadao e no processo de reflexdo
sobre o pensar, somente a partir do momento em que essas disciplinas se
institucionalizam como obrigatérias no ensino médio [...] torna premente a
necessidade de maior clareza quanto ao que ensinar nessas disciplinas
curriculares, os seus objetivos e papel delas na formacdo intelectual e
humana dos adolescentes no atual contexto de transformagdes sociais.

Neste sentido, ndo se trata apenas de um debate acerca dos programas dos cursos, mas
sobre as politicas educacionais, uma vez que a realidade educacional vivenciada pelo pais na

atualidade necessita de solugdes urgentes. Por isso, concordamos que a inclusdo das

' Cf. Portal do MEC <htt://portal.mec.gov.br>. Acesso em 27 de agosto de 2010.
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disciplinas de sociologia e filosofia podem contribuir na luta por uma escola de qualidade.
Com isso, a tematica, o ensino da sociologia, vai além de as questdes corporativas, como por
exemplo, a necessidade de ampliacdo do mercado de trabalho para os bacharéis e licenciados
nos respectivos cursos, muito embora tenhamos em mente que o docente apto a ministrar as

aulas deva ser aquele pertencente aos cursos supracitados.

Reconhecemos que a inclusdo da sociologia e da filosofia no ensino médio é téo
necessaria quanto a sua legitimacéo por parte da sociedade. Sua docéncia vem para contribuir,
de forma peculiar e de modo especifico junto com as demais disciplinas a construcdo de uma
sociedade mais reflexiva, compreensiva e investigativa, capaz de problematizar a realidade,
pois, acredita-se, na possibilidade de seus conceitos e métodos contribuir aos educandos de
alguma forma na construcdo de um olhar mais critico perante a sociedade, na percepcdo das

desigualdades, das contradicGes e da realidade em sua volta. (BRAGANCA, 2001).
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3 SOCIOLOGIA E ENSINO MEDIO: UM DEBATE ACERCA DA PRESENCA DA
SOCIOLOGIA NA ESCOLA.

A sociedade contemporanea tem se caracterizado por um conjunto de acontecimentos
que estdo induzindo o desenho de uma nova realidade social, resultado de fenémenos sécio-
econdmicos, politicos e culturais que nos impdem grandes desafios. Pois, com 0s grandes
avancos na area da tecnologia, a humanidade chega ao século XXI imersa num imenso mar de
contradicGes, onde os movimentos de mundializagdo do capital e o colapso capitalista
apresentam caracteristicas de uma profunda crise estrutural do capital. Podendo ser observada
através de multiplas manifestagdes, como: “[...] a expansdo da esfera financeira e dos capitais
especulativos; o aumento dos niveis de pobreza e da desigualdade social; a violéncia urbana
quase incontrolavel, [...] o processo de precarizacdo do trabalho, com a ampliacdo de uma
populagdo trabalhadora subcontratada ou desempregada [...]” (JINKINGS, 2009, p. 03). E
diante desse contexto, a sociologia se depara com constantes desafios principalmente no que

se refere ao seu ensino.

As rapidas mudancas que atingem as diversas esferas sociais e que consequentemente,
influenciam nas formas de pensar, agir e as condi¢Oes de vida e trabalho, levam a sociologia o
desafio de pensar e/ou repensar conceitos, formulacGes e modos de interpretacdes da realidade
social. Isto ¢, “a sociologia confronta-se permanentemente com desafios tedricos e
metodoldgicos inerentes ao seu objeto de estudo: a realidade social em movimento. Este
objeto vivo, contraditorio, em continua transformacdo, torna-se mais complexo a medida que
se desenvolvem novas configuragdes e possibilidades da vida em sociedade” (JINKINGS,
2007, p. 113). E neste sentido, podemos afirmar que a sociologia é uma ciéncia singular, que
se questiona a todo o momento, refletindo e produzindo novas interpretaces acerca da vida

social, a0 mesmo tempo em que cria novas polémicas e embates tedricos.
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Partindo dessa perspectiva, entdo, por que ensinar sociologia no nivel médio? Essa é
uma das principais questdes que se coloca diante do debate que vem se intensificando na
sociedade brasileira acerca do retorno desta disciplina no nivel médio. Neste sentido, o
presente capitulo buscara estabelecer e conceituar algumas categorias envolvidas no processo

educacional, tendo como ponto de partida uma andlise dialética em todas as suas nuances.

3.1 Particularidades e os Desafios do Ensino da Sociologia

Ter como tema a sociologia no ensino médio implica fazermos um movimento
reflexivo complexo, onde o método materialista histérico-dialético®® contribuira enquanto
instrumento tedrico de interpretacdo da realidade educacional que queremos compreender.
Temos como ponto de partida a escola formal capitalista, regida sob as condi¢6es da logica do

capital que tem no individualismo, no lucro e competicdo todos os seus fundamentos.

Neste sentido, entendemos que o sistema educacional encontra-se vinculado aos
interesses de classe; comprometido na luta de classes e/ou nas contradi¢BGes entre capital e
trabalho. A educacdo, por sua vez, como parte de uma totalidade compreendida através de
maultiplas determinacfes e relacBes sociais, constitui-se a0 mesmo tempo por estas relacoes,

organizando-se como um campo de disputa hegemdnica, pois,

“além da reprodugdo, numa escala ampliada, das multiplas habilidades sem
as quais a atividade produtiva ndo poderia ser realizada, o complexo sistema
educacional da sociedade é também responsavel pela producéo e reproducéo
da estrutura de valores dentro da qual os individuos definem seus proprios
objetivos e fins especificos”. (Mészaros apud Frigotto, 1995, p. 26)

'® Faz-se necessario esclarecer que o método de investigacdo empregado neste trabalho é o método materialista
historico-dialético, especificamente a dialética marxiana. Pois, para Marx “a pesquisa tem que captar
detalhadamente a matéria, analisar as suas varias formas de evolucao e rastrear sua conexdo intima. S6 depois de
concluido esse trabalho é que se pode expor adequadamente 0 movimento real. A dialética, em sua configuracéo
racional, ¢ um incomodo e um horror para a burguesia e para 0s seus porta-vozes doutrinarios, porque, no
entendimento positivo de existente, ela inclui ao mesmo tempo o entendimento de sua negacdo, da sua
desaparicéo inevitavel, porque aprende cada forma existente no fluxo do movimento, portanto, também com seu
lado transitorio, porque ndo se deixa impressionar por nada e €, em sua esséncia, critica e revolucionaria”.
(MARX, O Capital, prefacio da 22 edicdo, 1996, p. 139-141)
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Isto posto, 0 campo educacional ndo pode ser compreendido de forma separada da
realidade concreta, enquanto fator que, abstratamente e desconectado das multiplas relagdes
que o condicionam, torna-se dotado de poder proprio, capaz de promover automaticamente
mudancas estruturais na sociedade. Também ndo pode ser considerado um simples reprodutor
das relacdes e praticas sociais presentes no contexto no qual encontra-se inseridos. Pois, sdo
as relagcdes concretas dos homens que determinam suas vidas, assim, Marx parte de uma
concepcao onde a consciéncia, as idéias e a producao intelectual dos individuos possuem suas
raizes em sua vida material, portanto, teria a ciéncia a funcéo de tentar desvendar a realidade
efetiva que se esconde sob o véu das falsas consciéncias. Dai seu ponto de partida ndo ser a
autonomia do espirito, mas sim a base real, isto é, a totalidade das relacdes de producdo de

uma determinada sociedade.

Com isso, procuramos demonstrar que o conhecimento abstrato é insuficiente para
explicar a verdadeira natureza do objeto, pois é apenas um conhecimento das partes, de
fendmenos isolados e ndo de sua esséncia e de seu todo, por isso considera a abstragdo como
um meio e ndo como o fim do conhecimento. O conhecimento concreto da realidade s6 é
possivel se as partes, abstraidas do todo pelo pensamento, forem rearticuladas ao todo
concreto. Neste sentido, para realizar esta articulagdo, Marx procura utilizar dois caminhos: o
primeiro que consiste em partir do todo concreto e chegar ao conhecimento abstrato das suas
partes e 0 segundo em sair das abstracGes feitas pelo pensamento e retornar ao todo concreto,

reconstruido agora, pelo pensamento. (MARX, 1978)

O primeiro caminho foi o trilhado pelos economistas classicos, que ndo sairam do
conhecimento abstrato da realidade, ou seja, tomaram como ponto de partida o todo vivo a
populagéo, a nacdo, o Estado, e descobriram uma infinidade de elementos gerais e abstratos,
como a divisao do trabalho, o dinheiro, o valor que constituiram dedutivamente seu sistema

econémico. Ja o segundo caminho, consiste no caminho de volta, que vai do abstrato ao
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particular, a constru¢cdo do todo, este € o método que Marx (1978) considera como o

“cientificamente exato”.

“[...] Chegados a este ponto, teriamos que voltar a fazer a viagem de modo
inverso, até dar de novo com a populacdo, mas desta vez ndo como uma
representacdo cadtica de um todo, porém com uma rica totalidade de
determinagdes e relagdes diversas [...]” (MARX, 1978, p. 116).

Por isso Marx (1978), afirmar que ir do abstrato ao concreto, sem ir do concreto ao
abstrato, fazendo a critica das abstracdes levaria a um vazio de abstragdes; contudo sair do
concreto ao abstrato também ndo nos levaria a uma teoria, mas apenas a uma representacao
cadtica do todo, por isso as abstracfes devem ser feitas a partir de um principio Unico, do
pressuposto da existéncia de uma determinada concepc¢édo do todo, onde cada passo da analise
e da abstracdo deve levar em conta esse todo que ultrapassa, ndo so, a representacdo, mas a
andlise e a sintese, formando um Unico método de conhecimento. E partindo desse principio,
assinala Mészaros (2008), que o sistema educacional deve ser compreendido como
fundamento a reproducdo das relac6es capitalistas. Onde o sistema educacional ao exercer a
funcdo de reprodutor do status quo, encontra-se ligado ao fato de a educacdo ser,
obrigatoriamente, uma pratica social relacionada as formas pelas quais 0 homem produz e
reproduz a sua propria existéncia na historia, ao contrario de constituir-se enquanto

reprodutora da estrutura de relagdes sociais.

De acordo com Marx e Engels (1986) o que distingue o ser humano dos outros
animais € o fato dele num determinado momento da historia, comecar a produzir seus proprios
meios de existéncia. Pois 0 que ele é, coincide como o que ele produz e como ele produz, é a
vida concreta e real que determina a consciéncia. Portanto, “O que os individuos sao,

depende das condi¢des materiais de sua producao” (MARX; ENGELS, 1986, p. 28).

Essa concepcdo da historia possui como pressuposto a anélise do modo de producéo

material, ou seja, 0 modo pelo qual o homem se adapta a natureza e a transforma pelo
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trabalho, considerados como a base para o entendimento da diversidade das sociedades e suas
interacdes, bem como de sua dinamicidade historica. Assim, a analise dos modos de producéo
deve se basear nos estudos referentes as forcas produtivas materiais disponiveis a uma
determinada sociedade. Por isso, devemos levar em consideracdo que esse processo real de
producdo, é o que determina os diferentes produtos tedricos e formas de consciéncia, religiao,

filosofia, moralidade, assim como a educacao.

Esta concepgdo da histéria tem, portanto, como base o desenvolvimento do
processo real da producgdo, contritamente a producdo material da vida
imediata; concebe a forma das relagbes humanas ligada a este modo de
producdo e por ele engendrada, isto é, a sociedade civil nos seus diferentes
estadios, como sendo o fundamento de toda a historia. Isto equivale a
representa-la na sua a¢do enquanto Estado, a explicar através dela o conjunto
das diversas producdes tedricas e das formas da consciéncia, religido, moral,
filosofia, etc., e a acompanhar o seu desenvolvimento a partir destas
producdes; o que permite naturalmente representar a coisa na sua totalidade
(e examinar ainda a agdo reciproca dos seus diferentes aspectos)- Ela ndo é
obrigada, como acontece a concepg¢do idealista da historia, a procurar uma
categoria diferente para cada periodo, antes se mantendo constantemente no
plano real da historia; ndo tenta explicar a préatica a partir da idéia, mas sim a
formagdo das idéias a partir da pratica material (MARX; ENGELS, 1986,
p.55)

Portanto, a partir desse pressuposto, ao analisarmos a educagéo, devemos compreender
primeiramente as condicdes reais da sociedade da qual tratamos, considerando-a em sua
totalidade das relacGes sociais de producdo. Neste sentido, 0 nosso atual modo de producéo da
existéncia humana pressupde a divisdo da sociedade em duas classes principais: 0s detentores
dos meios de producgdo (capitalistas) e os detentores da forgca de trabalho (trabalhadores).
Onde esta relacdo desigual de poder coloca a educacdo em um campo de disputa, a luta de
classes. Assim, a hegemonia capitalista submete 0s processos educacionais aos Sseus
interesses, colocando-os a servigo de seu préprio funcionamento e assumindo a funcéo de

contribuir com a manutencgéo do capitalismo. (SANTQOS, 2010)
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Quando pensamos a educacdo, devemos, antes de tudo, compreender que esta ndo se
explica por si mesma, mas sim através das transformacfes materiais que ocorrem na
sociedade. Partimos da hipotese de que a “explica¢do do porqué, do como e do que se ensina
depende da época e do lugar em que ocorre 0 processo educativo. As necessidades educativas
sdo determinadas pelas relaces que os individuos estabelecem entre si e com a natureza para
produzir a sua existéncia” (PASQUALOTTO, 2006, p. 326). Por isso devemos analisar a
educacdo no momento histérico em que esta se insere, buscando demonstrar que 0 movimento

social que a concebe é mediado por um processo historico.

Podemos constatar, portanto, que a educagdo tem a ver com as condi¢des histdricas
sociais, culturais e econémicas, com a totalidade social existente em cada momento. Onde a
consideramos enquanto um processo que se refere ao modo como se configura 0 homem em

toda sua realidade social, cultural e econdmica.

Ao se constituir de maneira diferenciada a cada momento histdrico existente, a
educacdo é determinada pelo modo como os homens produzem e reproduzem seus meios de
vida, ou seja, € 0 modo de producdo da vida material que ird determinar como devera ser a

educacdo, onde esta terd como objetivo contribuir com a reproducao das relacdes existentes.

Partindo deste principio, tomaremos como ponto de andlise a educacdo brasileira, que
ao longo de sua histéria vem passando por varias mudancas. Principalmente no que diz
respeito ao Ensino médio, que tem sido palco de intensas transformacdes de concepcoes,
dentre as quais podemos destacar o objetivo de sua formacdo que vem oscilando entre formar
para o mercado de trabalho e a formac&o geral. Tomando como referencial nossa historia mais
recente, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9394/96, também
conhecida como Lei Darcy Ribeiro, que estabelece dois niveis de educacdo: a Educacdo

Basica, que se divide em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e a
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Educacdo Superior. Duas modalidades: a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacédo

Especial e uma modalidade complementar: a Educacéao Profissional. (OLIVEIRA, 2007)

O contexto atual da educacdo nacional, apés a promulgagdo da LDB, tem apontado
para uma reorientagdo dos curriculos, com o objetivo de atender as demandas do mercado de
trabalho, ou seja, de “atender as demandas do mercado de trabalho globalizado, com forte
énfase no desenvolvimento de comportamentos e habilidades que visem atender este
mercado” (OLIVEIRA, 2007, p. 46). Neste sentido, podemos compreender que esse processo
de mudangca de perspectiva dentro do sistema educacional brasileiro, encontra-se
estreitamento ligado ao modo como a sociedade organiza sua vida social e econémica, ou
seja, um momento marcado por uma forte dominacao do capital sobre a forca de trabalho, e

conseqiientemente, também sobre a educacéo.

Cabe, portanto, salientar que é justamente nesse cenario de preocupacgdes pedagogicas
com a formacdo do trabalhador na logica de um novo paradigma produtivo, que a
obrigatoriedade da sociologia volta ao curriculo do ensino médio, uma vez que Seus
conteldos servem como instrumentos de preparacdo para a competitividade, presente em

nossa sociedade. (SANTOS, 2004)

Neste sentido, se mantidas tais condi¢fes atuais do sistema educacional brasileiro, sera
possivel & sociologia desempenhar o seu papel de disciplina critica'’ no ensino médio? E

ainda considerando-a enquanto uma ciéncia de caréater humanistico®, como a sociologia pode

7 Essa criticidade dever ser entendida como um instrumento capaz de tornar possivel uma reflexdo, anélise e
compreensdo da realidade vivenciada pelos jovens. Ou seja, “E importante notar que ndo nos referimos a uma
criticidade abstrata, tdo ao gosto do discurso pedagdgico — ‘formar o aluno critico, etc.- mas uma criticidade que
pde em discussdo a estrutura, os critérios, a linguagem e os compromissos que formam um ponto de vista
cientifico.” (MORAES, 2004, p. 99)

'8 Entendemos por valores humanisticos, aqueles que colocam no nicleo de seus processos a pessoa humana e
sua liberdade, mas ndo enquanto o individuo isolado, mas sim como ser de relagBes sociais que visem a
producdo e a apropriagdo de bens materiais. Ou seja, conforme afirma Berger (2007, p. 193) “a sociologia é
justificada como uma disciplina humanistica, quando levamos em consideracdo a sua relagdo com o
esclarecimento de espirito humano. [...] Espera-se, que os homens mediante o seu contato, torna-se-do, um pouco
menos obstinados em seus preconceitos, um pouco mais cuidadosos em seus comprometimentos e um pouco
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vir a ser um diferencial na formacdo dos jovens, estando esta inserida no bojo de uma

instituicdo dominada pelo capital?

Para tais questionamentos, ainda ndo existem respostas bem definidas. No Brasil, até o
presente momento, pouco tem sido visto neste sentido, talvez devido a intermiténcia da
sociologia no curriculo do ensino médio, ou ainda, devido a um direcionamento ideoldgico
das politicas educacionais. Consideramos, portanto, 0 momento atual imprescindivel, dado o
processo de obrigatoriedade da sociologia no ensino médio, para colocar em questdo 0 nosso

sistema educacional.

O sistema educacional brasileiro na atualidade, dentro da I6gica do sistema capitalista,
estabelece que a educacdo deva estar vinculada as relacbes de mercado, ou seja, com 0
desenvolvimento do neoliberalismo, o objetivo da educacdo passa a ser o de formar os jovens
para a reestruturacdo produtiva do pais. Como exemplo podemos citar o ensino
profissionalizante®®, que busca formar o aluno para o mercado de trabalho. Contudo, a tarefa
da educacdo nao é sé o de formar para 0 mercado de trabalho, mas também contribuir com o

preparo dos alunos para a praxis social. (BORGES, 2010)

Dentro do modo capitalista, a educacdo, isto é, o processo educacional tornou-se
uma mercadoria. Segundo Mészaros (2005) a educacdo no sistema capitalista se constitui

enquanto o processo de “interiorizacao” das condi¢des de legitimidade do sistema que explora

mais céticos em relacdo aos comprometimentos alheios, e quem sabe um pouco mais compassivos em suas
jornadas através da sociedade”

19 Segundo Jinkings (2007), as reformas educacionais implementadas pelos governos militares no periodo pés
1964, incentivaram o controle privado da escola publica e estabeleceram a profissionalizagdo compulséria e
universal, induzindo a transformacéo do ensino médio em ensino profissionalizante, com a finalidade de formar
for¢a de trabalho técnica no periodo denominado de ‘milagre brasileiro”. A partir de 1971, com a
institucionalizacdo da Lei 5.692 o ensino secundéario (atualmente denominado de Ensino Médio) € instituido
como sendo um ensino voltado para a educacdo tecnoldgica, na qual privilegiava os contetdos técnicos, de
formacdo de quadros especializados. O ensino reproduzido durante o periodo de 1970 era extremamente
tecnicista priorizava o conhecimento técnico, para alavancar o desenvolvimento econémico e social do pais.
(MACHADO, 2009). Ver também: ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histdria da educacéo no Brasil. 13. ed.
Petrépolis: Vozes, 1991.
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o trabalho como mercadoria, para assim atrair a sua aceitacdo. Ou seja, a educacao capitalista
nos escraviza, isto é, tende a nos tornar conformistas e/ ou passivos, cada vez mais
indiferentes diante da realidade transformando-nos em mais um componente de seu

mecanismo e perpetuadores de sua ordem.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo - ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessarios a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” [...] ou através de uma dominagdo
estrutural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente imposta.
(MESZAROQS, 2005, p. 35)

Nossa sociedade transferiu a funcdo educativa para as escolas formais, 0 que gerou
sérios problemas, uma vez que a educacdo deve ser compreendida como um processo de
formacdo do individuo, onde através destes as pessoas se inserem e se transformam
socialmente. Neste sentido, concordamos com Mészaros (2005, p. 65) quando este afirma que
“o papel da educagdo ¢ soberano, tanto, para a elabora¢do de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condicdes objetivas de reproducdo, como para automudanca
consciente dos individuos chamados a concretizar a criacdo de uma ordem social metabodlica

radicalmente diferente.”

O processo educacional capitalista, mediado pelas escolas, produz homens cada vez
mais com capacidades a reproducdo social baseada no imediatismo dos fendmenos, isto é,
incita a ndo reflexdo em qualquer instancias, ocasionando um conformismo que é absorvido
por todo o conjunto social. Desse modo, a educacdo para o capital age de uma forma
incontrolavel, dispondo de mecanismos de homogeneiza¢do do pensamento, sufocando 0s
sujeitos da historia. Diante dessa constatacao ficam evidentes os impactos da logica do capital

sobre a educagdo, conforme afirma Mészaros (2005, p. 38)
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O impacto da incorrigivel I6gica do capital sobre a educacao tem sido grande
ao longo do desenvolvimento do sistema. [...] E por isso que hoje o sentido
da mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da camisa de
forca da logica incorrigivel do sistema: perseguir de modo planejado e
consistente uma estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital,
com todos os meios disponiveis, bem como com todos os meios ainda a ser
inventados, e que tenham o0 mesmo espirito.

Diante do capitalismo, a educacéo foi perdendo seu sentido lato, ou seja, foi deixando

de contribuir com o processo de formacdo humana, para torna-se um processo de dominagédo

da pessoa humana. Nesse sentido, Gramsci (1982) nos afirma que:

A tendéncia, hoje e a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas tio-somente
um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional,
bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade sé&o
predeterminados. (GRAMSCI, 1982, p. 118)

Na verdade ndo estamos aqui preocupados em questionar a escola como um espaco de

transmissdo de conhecimento e/ou de valores, mas sim examinar a escola enquanto uma

instituicdo formal transformada pela I6gica do capitalismo que tem por objetivo reforcar os

seus valores éticos e morais, legitimando dessa forma, a sua dominag¢do enquanto classe.

Portanto,

Na escola atual, gracas a crise profunda da tradicdo cultural e da concepcéao
da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, tomam a frente da escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este
novo tipo de escola aparece e € levada como democratica, quando, na
realidade, ndo s6 é destinada a perpetuar as diferencas sociais, como ainda
cristaliza-las em formas chinesas. (GRAMSCI, 1982, p. 136).

Ou seja, na sociedade capitalista, a educacdo é entendida enquanto um elemento de

manutengdo da desigualdade e da hierarquia social. O que nos leva a compreender que “a

posicdo do ensino secundario no sistema educacional brasileiro permite defini-lo

sociologicamente, como um tipo de educacdo estatica, que visa unicamente a conservagdo da

ordem social.” (FERNADES, 1980, p. 112). Por isso, ¢ necessario combater este tipo de
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escola, pois conforme afirma Gramsci (apud NOSELLA, 2010, p. 103) “esse tipo de escola
acelera a formacdo, é o sistema Taylor?® da educagdo, oferece um método, ensina a estudar,
acostuma a uma disciplina intelectual”. Porém em hipdtese alguma, “pode substituir o espirito
de iniciativa no campo do saber, [...] a escola é algo importante, mas complementar; acelera

as potencialidades humanas, ndo as cria” (ibidem, p. 103)

Neste sentido, a sociologia se apresenta como uma valiosa ferramenta pedagdgica,
pois o processo de socializagdo do conhecimento escolar envolve-se de elementos historicos
globais, capazes de contribuir com as discussfes acerca da realidade vivida pelos individuos,
uma vez que devemos compreender a educagdo enquanto “uma pratica social mediadora do
processo de producio, processo politico, ideoldgico e cultural” (FRIGOTO apud FERREIRA,

2007, p. 26)

O percurso até aqui percorrido teve por objetivo estabelecer e discutir os limites do
processo educativo da escola sob o capitalismo, contribuindo para a reflexdo sobre o ensino

da sociologia no ensino médio.

3.2 Sociologia e Ensino: Possibilidades e Objetivos

A discussdo acerca do ensino da sociologia no ensino médio, apesar de recente
enquanto area de pesquisa, hd alguns anos tornou-se uma preocupagdo para 0S cientistas
sociais, que desde o final da decada de 40 com Antonio Candido (1949) e Florestan Fernandes

(1954), entre outros autores, passaram a discutir o papel e a importancia do ensino desta

20 «Assim como o sistema Taylor aplicado a indistria torna o trabalho mais produtivo, também instrumentos
didaticos-pedagodgicos “taylorizados” tornam mais produtivo o trabalho escolar. Dessa maneira, a escola ensina
melhor a estudar, habitua o aluno uma disciplina intelectual, embora ndo possa substituir o espirito de iniciativa
no campo do saber”. (JESUS, Antonio Tavares de. O Pensamento e a prética escola em Gramsci. 2% Ed-
Campinas, SP: Autores Associados. 2005, p. 102). Ver também ANTUNES, Ricardo (2005).
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disciplina no ensino médio. Marcada por um forte carater politico, a sociologia chegou ao

ensino médio por volta de 1925%', permaneceu até a década de 40.

Nesse sentido, se faz necessario deixar claro a nocdo de sociologia que estamos
tratando, de cuja idéia partimos poder esta ciéncia/disciplina contribuir no desenvolvimento
de cada individuo, a medida que seus método e objeto sejam capazes de fornecer ao educando
condicBes de pensar e refletir sobre a realidade que circunda ou observa. Assim, o exercicio
da sociologia no ensino médio pode desempenhar um papel fundamental na formacdo de
atitudes, criando certa autonomia frente aos mecanismos de dominagdo. Tais fatos s6 nos
confirmam a importancia que a sociologia possui no processo de formacao dos estudantes do

nivel médio.

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condicéo natural
para a formag&o de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no
sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em
uma compreenséo racional das relagdes entre os meios e os fins, em qualquer
setor da vida social. (FERNANDES, 1980, p. 106)

Percebemos desse modo, que o0 ensino da sociologia muito tem a contribuir no
processo de formacéo dos estudantes, principalmente no que diz respeito a proposta de trazer
0s questionamentos, “advindos do pensamento critico instrumentalizado pela disciplina de
sociologia para o ambiente escolar’(MANTOVANE, 2008, p. 03). Onde se busca esclarecer e
elucidar as questdes que dao fundamento as bases da reproducdo social, ou seja, expor 0s
sinais perpetuados pela Idgica funcional do capitalismo. Por isso, nos perguntamos como
trabalhar com a sociologia dentro de uma conjuntura politico-econdémica, conforme o exposto
anteriormente, que apesar da longa tradi¢cdo conservadora da disciplina, também pode se

colocar de forma critica diante da realidade social.

2! Contudo, a primeira tentativa de insercio desta disciplina no nivel médio ocorreu com a Reforma Benjamim
Constant em 1890 conforme o j& abordo no capitulo | desta dissertacéo.
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Neste sentido, analisando de forma prética, cabe, portanto ao professor estabelecer
uma investigacao relativa as possibilidades de serem exploradas as teorias sociologicas dentro
da escola, ou seja, a grande questdo que se coloca é como fazer a sociologia se desenvolver no
ensino médio diante dessa nossa atual estrutura educacional capitalista. Neste caso, afirma

Fernandes (1980, p.111):

Quando o socidlogo se propbe uma questdo dessa ordem, ele comeca pela
analise do sistema existente de fato, no qual se pretende introduzir a
inovacdo. Depois, passa para andlise mais complexa, em que o sistema é
considerado em relagdo com as condigdes socio-culturais que suportam. E,
por fim, chega a analise dos efeitos presumiveis da inovagdo, tendo em mira
0 grau de integracdo estrutural e as condi¢6es de funcionamento do sistema,
como uma unidade relativamente autbnoma e como um complexo de
relacfes dependentes das unidades maiores.

Seguir tais procedimentos tedricos e metodologicos no desenvolvimento das préaticas
educacionais cotidianas ndo seria uma tarefa facil, porém, poderiamos considerar tais
argumentos enquanto um ponto de partida para se estabelecer uma proposta metodoldgica
adequada a cada realidade escolar. Portanto, espera-se que o professor de sociologia no ensino
médio busgue atuar enquanto um cientista social, que se espera ser de formacao, pois cabe a
este a funcdo politico-organizativa no desenvolvimento desta disciplina diante da realidade de
cada escola. (FERREIRA, 2007). Neste sentido, ao tomarmos como ponto de partida o
pressuposto gramsciniano de que “ndo basta apenas eliminar a exploragao econdémica de uma
classe sobre outra, eliminar a apropriacdo privada dos meios de producio da riqueza [...]. E
preciso também lutar contra a apropriacao privada, ou elitista, do saber da cultura.” Pois para
se conquistar o poder hegemdnico®® e ideoldgico na atual sociedade complexa, é

indispensavel antes de tudo, vencer a batalha das idéias, por isso, os intelectuais®® possuem

22 0 conceito de hegemonia aqui apresentado deve ser entendido na perspectiva gramsciana, onde é concebido
enquanto direcdo e dominio, ou seja, como conquista através da persuasdo e do consenso, ndo atuando apenas no
ambito econdmico e politico da sociedade, mas também sobre o modo de pensar, sobre as orientacdes
ideoldgicas e inclusive sobre 0 modo de conhecer.

% De acordo com Gramsci 0s intelectuais formam um grupo social autdnomo, que tem como func&o social serem
porta-vozes dos grupos ligados ao mundo da producdo. Assim, todos os grupos sociais que possuem funcdo no
mundo da producéo, tais como, os empresarios, trabalhadores, elaboram os seus intelectuais para darem maior
homogeneidade e consciéncia da importancia desta classe. Neste sentido, entendemos que intelectuais sdo é
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lugar estratégico por serem eles quem organiza a cultura. Assim, cabe, portanto, aos
intelectuais todo o trabalho politico-organizativo de cada determinado grupo. (RODRIGUES,

2007, p.76)

A sociedade capitalista possui uma tendéncia em universalizar seus pensamentos
segundo o interesse da classe dominante, nesse sentido, nos afirma Marx; Engels (1986, p.

29):

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0s
pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também a poténcia dominante espiritual.
A classe que dispde dos meios de producdo material dispbe igualmente dos
meios de producédo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a
quem sdo0 recusados os meios de producdo intelectual estd submetido
igualmente a classe dominante. Os pensamentos dominantes sdo apenas a
expressao ideal das relagdes materiais dominantes concebidas sob a forma de
idéias e, portanto, a expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante; dizendo de outro modo, sdo as idéias do seu dominio. Os
individuos que constituem a classe dominante possuem entre outras coisas
uma consciéncia, e € em consequéncia disso que pensam; na medida em que
dominam enguanto classe e determinam uma época histérica em toda a sua
extensdo, é logico que esses individuos dominem em todos os sentidos, que
tenham, entre outras, uma posi¢cdo dominante como seres pensantes, como
produtores de idéias, que regulamentem a producdo e a distribuicdo dos
pensamentos da sua época; as suas idéias sdo, portanto, as idéias dominantes
da sua época.

Dai a importancia do professor de sociologia se enquadrar nesse referencial, pois
espera-se dele um posicionamento critico diante dos fatos. Queremos com isso defender que
cabe ao professor de sociologia organizar um programa capaz de atender as necessidades
impostas tanto pela escola como por seus participantes, buscando refletir sobre os problemas
enfrentados cotidianamente por estes. Neste sentido, devemos pensar a sele¢do dos conteidos
programaticos e a metodologia de ensino numa perspectiva de construcdo e/ou de

desenvolvimento junto com o aluno, enquanto um projeto politico contra-hegeménico, que

todos aqueles que cumprem uma funcéo organizadora na sociedade e que é elaborado por uma classe em seu
desenvolvimento histérico. Cf. GRAMSCI, Antonio. (1982)

2 0 processo de disputa hegeménica pode ser compreendido enquanto um processo complexo e lento de luta
pelo poder politico. Portanto, para ser hegemdnico é necessario que exista um consenso social em torno de suas
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busque desenvolver uma consciéncia de classe. De acordo com Gramsci (1982), a liberdade
do homem encontra-se particularmente em sua atividade de produtor, dotado de conhecimento
técnico capaz de controlar o processo produtivo, portanto, neste ponto a educagdo € um
elemento necessario, Vvisto que, 0 processo de superacdo nas relagdes sociais exige uma
educacdo que eleve a consciéncia das classes subordinadas a um patamar onde esta possa se
reconhecer enquanto classe e lutar por seus proprios interesses. Por isso, a luta em favor da
transformacéo social € educativa, uma vez que exige o aprendizado de uma nova forma de ver

e compreender a realidade para posteriormente agir sobre ela.

Podemos considerar que a presenca da sociologia no ensino médio deveria fazer por
opcdo pela concepcdo dialético-materialista, em detrimento ao método enciclopédico,
freqlientemente adotado pela maioria dos professores, pois “o [...] menosprezo da dimensao
historica constitui uma ofensa [...] contra o préprio raciocinio sociolégico. Uma compreenséao
humanistica da sociologia leva a uma relagdo quase simbolica com a histéria, sendo a uma
autoconcep¢ao da sociologia como uma disciplina histérica” (BERGER, 2007, p. 186). De tal
modo ndo devendo a mesma tratar o conhecimento enquanto algo definitivo, acabado e

indiscutivel, visto que,

O historicismo € a forma de verificar e recriar a ciéncia; [...] s6 assim é
possivel formar cientistas ‘“humanistas”, isto é, cientistas que revivam o
drama, por outros homens vividos, diante do problema, da duvida, da
hip6tese como possivel solugcdo, do erro como tentativa, da solugdo como
histéria provisoria. (NOSELLA, 2010, p. 53).

Possivelmente seja esse um caminho aceitavel para ensinar a sociologia na escola,
buscando com o que o aluno reflita sobre sua propria situagdo na sociedade e sua relacdo com
0 outro e com o0 meio, envolvido em uma expectativa de criar e recriar as problematicas e as

solucBes de sua vida material e até mesmo espiritual. Dessa forma, queremos dizer que

concepgdes. Neste sentido, portanto, podemos considerar que vivemos em sob a hegemonia da classe dominante
(burguesa) e de seus intelectuais organicos, este ultimo, pode ser compreendido como proveniente da classe
social que o gerou, tornando-se seu especialista, organizador e homogeinizador. (FERREIRA, 2007)
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percebemos de forma dialética a relacdo entre a consciéncia e 0 mundo, num processo
educativo de superacdo do discurso mecanicista da historia, pois, este “[...] guarda em si a
certeza de que o futuro é inexoravel, de que o futuro vem como esta dito que ele vira, nega
qualquer poder a educacdo antes da transformacdo das condi¢cdes materiais da sociedade.
[...]”. (FREIRE, 2001, p. 47). Portanto, isso nos implica, fundamentalmente, uma nova
maneira de entender a historia, isto &, compreendé-la enquanto uma possibilidade de

transformacéo.

Ao recusar a histéria como jogo como jogo de destinos certos, como dado,
ao opor-se ao futuro como algo inexoravel, a histéria como possibilidade
reconhece a importancia da decisdo como ato de ruptura, a importancia da
consciéncia e da subjetividade, de intervencéo critica dos seres humanos na
reconstrugdo do mundo. Reconhece o papel da consciéncia construindo-se na
praxis; da inteligéncia sendo inventada e reinventada no processo e nao
como algo imovel [...] (idem, 2001, p. 47)

Nessa perspectiva, cabe aos professores, ao trabalhar os conteudos selecionados,
buscar desenvolver um ponto de vista socioldgico, estimulando os alunos a pensarem
sociologicamente, e ndo a serem apenas meros reprodutores das generalizagfes do senso
comum. Dessa forma, podemos considerar que o objetivo do ensino da sociologia no nivel
médio deva ser o de contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico, juntamente
com as outras disciplinas, buscando promover o contato do aluno com um embasamento
tedrico suficiente para que este seja capaz de desenvolver mediacfes necessarias para
transformar sua praxis e desvendar as complexidades da vida social. Segundo Sarandy (2004,

p. 123) uma das principais contribui¢des da sociologia para formacéo dos jovens é

[...] o estudo e o conhecimento da realidade social, em si mesma dindmica e
complexa, a compreensdo dos processos sociais € Seus mecanismos e a
percepcdo da nossa propria condicdo enquanto atores sociais capazes de
intervir na realidade. Essas competéncias e habilidades fornecem os
elementos necessarios para a formagdo de uma pessoa, de um cidad&o e de
um profissional, seja em que area for, consciente de sua posicao,
potencialidade e capacidade de agdo. [...] (SARANDY, 2004, p. 123)

Diante desse desafio, 0 conhecimento socioldgico certamente contribuird na formacéo

do jovem na medida em que Ihe fornecera uma analise mais aprofundada da realidade que o
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cerca e na qual se encontra inserido, pois ao proporcionar uma problematizacéo da realidade a
partir de diferentes perspectivas, estes jovens estardo apropriando-se de um modo de pensar
distinto sobre a realidade humana, ndo apenas através da teorizacdo, mas do contato com as
diversas teorias e com a pesquisa socioldgica em suas varias nuances de método e resultados.
Contudo, se faz necessario destacar ndo se tratar de formar sociélogos ao final desta etapa do
ensino escolar, mas sim o de promover o contato desses jovens com O pensamento

socioldgico. (SARANDY, 2004)

E interessante observarmos que, ao trabalharmos a sociologia no ensino médio dessa
forma, estariamos contribuindo com o ensino enquanto um ato de libertacdo, pois a
“sociologia ¢ justificada pela convic¢ao de que é melhor estar consciente do que inconsciente
e que a consciéncia ¢ uma condic¢do de liberdade” (BERGER, 2007, p. 193). Neste sentido,
nos perguntamos qual a contribuicdo da sociologia na construgdo de um jovem mais critico?
Inicialmente a questdo nos leva a pensar 0 ensino da sociologia de uma forma menos
pedagogista, ou seja, implicar dizer que, busca romper com uma cultura enciclopédica®-, -
pois, segundo Gramsci (1982) trata-se de uma cultura abstrata, burguesa — tdo presente na
pratica metodoldgica do ensino médio. Com isso, queremos enfatizar a necessidade de tornar
mais “humana” a rela¢do do aprendizado. Pois, seja qual for o tema em discussdo, o objetivo
dessa disciplina serd sempre o de descortinar a realidade, as percepgdes e representacoes
presentes na agdo humana, visto que, este foi 0 seu objetivo desde o0 seu surgimento enquanto

disciplina cientifica.

2 “f preciso desacostumar-se e parar de conceber a cultura como saber enciclopédico, para a qual o homem é
um recipiente a ser enchido e no qual devem ser depositados dados empiricos, fatos brutos, e desarticulados [...].
Esta forma de cultura é realmente prejudicial sobretudo para o proletariado [...]. Esta ndo é cultura, é pedanteira,
ndo é inteligéncia, € intelecto; e contra ela com razdo se deve reagir. A cultura é algo bem diferente. [...] é
tomada de posse de sua prépria personalidade, é conquistar uma consciéncia superior, através da qual consegue-
se compreender seu proprio valor historico, sua propria fungdo na vida, seus direitos e deveres [...]” (NOSELLA,
2010, p. 44)
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Por isso, o objetivo do ensino da sociologia deve ser o de desenvolver no jovem “a
subjetividade criativa, a preocupacao politica, a sensibilidade e o estilo pessoal” (NOSELLA,
2010, p. 33), onde compreendemos que estas podem ser competéncias necessarias e
indispensaveis para o bom entendimento da nossa atual conjuntura histérico-politico®®.
(FERREIRA, 2007). Nesse sentido, um dos grandes desafios dessa disciplina € o de formar
jovens com uma visdo de mundo mais ampla e complexa, ou seja, formar jovens mais

reflexivos e conscientes.

E relevante questionar as praticas pedagdgicas, que devem estimular as ligaces do
conhecimento sociolégico com a realidade dos alunos. Para assim, permitir que este seja
capaz de pensar e assumir uma posicao de sujeito do meio social do qual encontrasse inserido.
Portanto, “quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para mudé-la” (FREIRE

apud RIBEIRO, 2009, p. 57).

Desse modo, com a obrigatoriedade do ensino da sociologia e filosofia nos trés anos
do ensino médio, outro desafio que surge diz respeito & organizacdo dos contelidos®’ a serem
ministrados em sala de aula. Meksenas (1995) afirma que em sua maioria 0S cursos nao
buscam priorizar o estudo dos autores classicos da sociologia, assim, destaca dois extremos
dessa pratica, onde de um lado temos 0s excessos tedricos e do outro as abordagens
jornalisticas de conjuntura nacional. Enfatiza ainda que em sua maioria, 0S cursos sao
“excessivamente conceituais e tedricos, onde o aluno estd diante de uma sociologia que
parece nio ter significado algum. E o aprendizado da teoria pela teoria.” (MEKSENAS, 1995,

p. 76). Contudo, o problema ndo encontra-se em fazer uma abordagem conceitual que recorra

% Sob o0 neoliberalismo, o desemprego estrutural, o crescimento da desigualdade social, a crise (ou situagio
critica/faléncia) dos servigos publicos governamentais essenciais, a violéncia urbana entre outros.

27 \er capitulo 111 onde abordamos a forma como esté organizado os recursos didatico-pedagdgicos no municipio
de Maceid.



55
a estrutura teorico-conceitual da sociologia, a questdo esta em ndo estabelecer uma relacao
entre este e a realidade social brasileira. O que, conseqiientemente, levard a uma disciplina na
qual se discute apenas questdes polémicas, detém apenas a uma mera descricdo dos fatos e

acontecimentos, onde pouco contribui para uma pratica mais reflexiva.

Diante do exposto, para alguns pesquisadores, tais problemas ocorrem principalmente
devido a falta de um curriculo minimo estabelecido, diferentemente do que ocorre com a
maioria das outras disciplinas. Porém, se considerarmos que tal situacdo nos coloca em uma
posicdo de maior liberdade na hora de trabalhar os conteudos, este poderia ser um ponto
positivo, visto que, possibilitaria ao professor uma aproximagdo maior entre teoria e prética.

Uma vez que, de acordo com Meksenas (1995, p. 77)

E preciso que os professores construam uma ponte entre conhecimento
tedrico e a explicacdo da sociedade na qual o aluno se insere. A construcdo
dessa ponte implica numa pratica docente, pautada em alguns pressupostos:
ao mesmo tempo que ndo se deve abandonar a teoria socioldgica, é preciso
considerar o conhecimento de senso comum, que 0 aluno traz a escola.

Mas como fazer uma abordagem sociol6gica com 0s jovens do ensino médio, uma vez
que, esta ndo é uma linguagem corriqueira em seu cotidiano? Ferreira (2007) chama atencao
para uma dicotomia existente diante desse problema: de um lado, existem aqueles que
afirmam ser necesséria certa técnica pedagogica de traducdo de conceitos, onde ocorra uma
adequacdo dos termos e conceitos em relacdo de aprendizagem da sociologia; do outro,
existem aqueles que apenas fazem uma transposicdo do conhecimento adquirido na

universidade para o ensino médio.

Resolver essa dicotomia ndo € algo facil, pois no primeiro caso, corremos o risco de
confundir a adequacdo dos termos com uma banalizagdo dos contetdos, j& no segundo ocorre
um total desconhecimento das técnicas metodoldgicas de ensino por parte dos professores, o

que acarreta a uma inviabilidade da pratica docente. Neste sentido, nossa preocupagdo com a
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linguagem a ser trabalhada no ensino médio, € algo que se encontra intrinseco a pratica do

professor, e que ndo podemos negligencia-la, visto que,

Ensinar sociologia no ensino médio é uma tarefa muito dificil, pois implica
ensinar jovens a pensar sociologicamente as questdes que envolvem o0 seu
cotidiano. Aqueles professores que pensam em reproduzir o que aprenderam
na universidade, somente causam um grande problema para 0
desenvolvimento desta disciplina no ensino médio. Estes muitas vezes
reproduzem um conteldo exclusivamente académico, porque ou nao
possuem uma formacdo adequada para esta tarefa, ou ndo querem ser
professores para este nivel. Para ser um professor no ensino médio é
necessario fazer a mediacdo entre o saber académico recebido e o
conhecimento dos jovens que ele encontra nas escolas, que sdo muito
diversas. Portanto ndo hd uma receita fixa, mas sim uma disposi¢do
intelectual de analisar as possibilidade que encontra e ai desenvolver as
tarefas de um professor, que € ensinar de tal modo que 0s jovens possam ter
uma visdo mais profunda e precisa do mundo em que vivem. (TOMAZI,
2008, p. 02)

Por isso, ndo podemos tratar os alunos de ensino médio enquanto criangas poupando-
os dos processos reflexivos. Mas, cabe ao professor estabelecer uma linguagem adequada, ou
seja, apropriar-se de uma forma que possibilite os alunos a compreender as teorias
socioldgicas de forma clara, porém sem perder o rigor conceitual-cientifico. Neste sentido,
Gramsci (apud Nosella, 2010, p. 61) destaca que “a educacao de massa deve sim enraiza-se
no senso comum, dele partir, mas se ndo ultrapassar aqueles limites, se ndo puxar para cima,
torna-se educacgdo conservadora, [...], isto €, conquista a adesdo do povo mantendo-o porém

no mesmo nivel em que efetivamente esta” .

Portanto, quando pensamos em um ensino da sociologia mais adequado
metodologicamente para o ensino médio, seria aquele onde os contetdos ndo sdo ministrados
de forma escolastica, a partir de textos puramente abstratos ou de discussdo doutrindrias.
Segundo Nosella (2010), Gramsci aponta como limites metodoldgicos desse método, o
dogmatismo, abstratismo, superficialismo, entre outros, ao mesmo tempo em que enfatiza ndo
criar este ltimo um coletivo organico, sendo apenas grupos sociais individualmente fechados

e impenetraveis. Por isso, a necessidade de preservarmos a linguagem, os métodos e objetos
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dessa ciéncia. Cujo conteddo em nosso entendimento, é a forma sintética de um tripé —
conceitos, temas e teorias — sob 0 qual os mesmos devem organizar-se de forma articulada,

trabalhando em sintonia.

N&o é uma tarefa facil definir qual recorte metodoldgico seria 0 mais adequado, visto
que as escolhas metodoldgicas do ensino em geral e em particular do ensino da sociologia,
“[...] dependem do modo como a escola esta organizada, como o trabalho docente se estrutura
[..] no contexto atual [...]” (SILVA, 2009, p. 64) do nosso sistema educacional, no entanto, é
necessario estimular sempre um sentido critico ao ensino da sociologia. Portanto, 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos para o seu ensino devem ser buscados no acumulo das
elaboracbes dessa ciéncia, ou seja, em tudo aquilo que durante esses 150 anos —
aproximadamente — da construcdo dessa ciéncia foi teorizado e produzido, criando logicas e
formas de pensar os fenémenos sociais, contribuindo assim na formacgédo dos modos de pensar

sociologicamente.

E ai que devemos buscar nossos pressupostos de ensino. Tais pressupostos
orientam a selecdo dos conteudos e a criacdo dos métodos de ensino. [...]
Dessa forma, ndo temos motivos para ficarmos perdidos, desorientados e
sem saber por onde comegar 0 ensino de sociologia nas escolas. Temos de
nos concentrar em duas dimensfes da nossa tarefa: o saber acumulado da
sociologia e as necessidades contemporaneas da juventude, da escola, do
ensino médio e dos fendbmenos sociais mais amplos. Do saber acumulado,
definimos principios l6gicos do raciocinio e da imaginacao socioldgica. Das
necessidades contemporaneas, definimos modos de ensinar, técnicas de
criacdo de vinculos da sociologia com os alunos. (SILVA, 2009, p. 68-69)

Desse modo, devemos ter sempre como ponto de partida o jovem e sua vivéncia, para
assim podermos estabelecer uma préatica dialégica com a realidade sécio-politica destes.
Segundo Gadotti (1987, p. 27) “[...] Na relagdo dialogico-educadora parte-se sempre da
realidade do educando, dos conhecimentos e da experiéncia dele, para construir a partir dai o
conhecimento novo, uma cultura vinculada aos seus interesses € ndo a cultura das elites”.
Com isso, enquanto professores de sociologia no ensino médio, devemos considerar o jovem

educando enquanto o possuidor do direito de participar e interagir com a disciplina, e nao
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apenas ser o receptor de respostas prontas, visto que a metodologia aplicada ao ensino médio
deve estimular o aluno a se expressar e fazer uso de sua palavra, contrastando assim, com uma

pedagogia dominante que torna o aluno apenas um ouvinte (FERREIRA, 2007).

E, portanto, tarefa do professor de sociologia buscar desenvolver atividades que
estimulem o desenvolvimento intelectual do aluno, que faga com que este debata sobre suas
vivéncias e experiéncias cotidianas, buscando confrontar o conhecimento socioldgico com o
conhecimento de senso comum. Para isso, ¢ necessario que a disciplina apresente “[...] um
contetdo programético muito bem estruturado. Cabe ao professor proceder a uma selecdo
criteriosa desse conteudo, visando os objetivos sociais e politicos que deseja atingir.”

(MEKSENAS, 1995, p. 77)

Contudo, concordamos que ndo é algo facil ensinar sociologia nas atuais condi¢cdes
existentes vivenciadas pelos jovens, porém nao podemos coibir tal tentativa, uma vez que

lecionar a sociologia no ensino médio tem como premissa a transformagé&o.
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4 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NOS ESPACOS CURRICULARES DO
ENSINO MEDIO.

As constantes transformacdes sociais, ocorridas nos aspectos econdmicos e politicos
de nossa sociedade, tém colaborado para que o ensino da sociologia apresente-se enquanto um
instrumento indispensavel ao processo educacional. Visto que, os individuos diante dos
inimeros desafios impostos pela sociedade moderna, buscam explica¢fes e tornam-se criticos
em relacdo aos diversos conceitos pre-estabelecidos pela sociedade.

Segundo Jinkings (2007), em presenca das mudancgas que modificam a todo o instante
o capitalismo mundial e conseqlientemente afetam todas as esferas da vida social, refletindo
no modo de pensar e agir, nos sistemas de poder e nas condi¢cGes de vida e trabalho, a
sociologia encontra-se desafiada a pensar e recriar novas formulacbes capazes de explicar
essa dindmica vivenciada pela sociedade contemporanea.

Diante de tais considerages, surge a reflexdo sobre o ensino da sociologia nas escolas
de nivel médio, onde a esta é atribuida uma articulacdo entre os programas e as reformas
educacionais e das quais foi incluida ou excluida enquanto disciplina dos curriculos deste
nivel de ensino. Neste sentido, o atual processo de retorno da Sociologia como componente
curricular obrigatério nas escolas de ensino médio do Brasil tem sido marcado por uma
constante luta politica de diversas entidades, sejam elas compostas de cientistas sociais e/ou
pela prépria sociedade civil como um todo.

Dito isto, temos como objetivo deste capitulo, refletir acerca das contradigdes
institucionais que cercam a obrigatoriedade do ensino da sociologia no nivel médio, ao
mesmo tempo em que buscaremos identificar os principais desafios enfrentados na busca por
sua legitimacdo neste nivel de ensino. Para tanto, utilizaremos para 0 nosso debate as
diretrizes oficiais que orientam a educacdo brasileira, partindo das leis no que tangem a

presenca da sociologia no nivel médio. JA& no que diz respeito a situacdo local,
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especificamente do municipio de Macei0, utilizaremos dados obtidos através da aplicacdo de
questionario junto aos professores da rede publica e privada desde municipio.

4.1 Os Documentos que Orientam a Sociologia no Ensino Médio: O que dizem as
Propostas Oficiais®®

A partir da década de 90 o sistema educacional brasileiro vivenciou um forte periodo
de mudancas em todos 0s seus aspectos legais, avaliativos, curriculares e pedagdgicos. Com a
promulgacdo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9393/96), também
denominada Lei Darcy Ribeiro, varias sdo as reformas aplicadas a estrutura educacional
brasileira®®. Tais mudancas, por parte das politicas educacionais, proporcionou a elaboragdo
de outros documentos. Como por exemplo, temos a composi¢do dos Parametros Curriculares

Nacionais em seus varios niveis de ensino, as Diretrizes Curriculares Nacionais entre outros.

O atual modelo educacional brasileiro possui como finalidade “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDB, artigo 35°,
p.28). Deste modo, temos a elaboragdo dos PCN’s , estes organizados em trés grandes areas
de conhecimento®, que passara a orientar as disciplinas, os contetidos e 0s temas transversais,
este Ultimo, organizado e desenvolvido de forma interdisciplinar em todas as séries.A
formagao escolar defendida nos PCN’s parte de uma constatagdo de que a educagdo no mundo
contemporaneo sofreu varias transformacdes e que conseqiientemente no Brasil a educacao

também precisa mudar. Conforme podemos observar no préprio texto oficial:

%8 Ao nos referimos as propostas oficiais, estamos levando em consideracdo aquelas que refletem a assinatura do
governo.

*® Conforme o ja abordado no capitulo anterior.

*® Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s foram organizados em trés volumes, ou éreas de
conhecimento, intitulados: “Volume 1 — Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias; Volume 2 — Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Volume 3 - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. In:
HTTP://portal.mec.gov.br.
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O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de se constituir uma escola voltada para a formacgdo de
cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicéo e pela exceléncia, em
gue progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas
para 0s jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impde
uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente
realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso pais.
(PCN’s, 1998. p. 05)

Ou seja, o0 papel da educacdo contemporanea é justamente, o de preparar 0 jovem
exclusivamente para o trabalho, para enfrentar a competicdo, por isso, é importante
salientarmos que as orientacdes propostas pelos PCN’s encontram voltadas para uma reforma
educacional brasileira direcionada para as principais transformacdes no mundo do trabalho, ao
mesmo tempo em que coloca a sociedade brasileira de acordo com o mercado e a economia

mundial®

. Tal fato é justificado pela necessidade de adequacdo do ensino as mudancas
impostas pelos avangos tecnolégicos bem como pelas novas dinamicas sociais e culturais
constituidas no bojo de tais transformacgdes. O que torna explicito que o conhecimento do
mundo atual, isto é, das maneiras de pensar e agir adiante do contexto de modificacdo
tecnoldgica e organizacGes do capital, coloca-se de forma necessaria e indispensavel na
preparacdo dos jovens, ou seja, os PCN’s defendem uma abordagem que “apresenta a
sociabilidade do capital como algo insuperavel e intocavel, cabendo apenas transformar a

consciéncia dos homens, capacitando-os para o enfrentamento dos desafios de um mundo

tecnologicamente desenvolvido e economicamente mundializado” (MOREIRA, 2008, p. 31)

Neste contexto, a organizacdo e elaboracdo dessas diretrizes tiveram como objetivo

sintetizar um conjunto de principios e procedimentos que fossem capazes de fundamentar a

31 A década de 90 é para a sociedade brasileira, uma década de muitas mudancas e de uma série de novas idéias,
que dentre elas esta o neoliberalismo, juntamente com a desregulamentacéo das relacGes trabalhistas, maiores
indices de probreza, entre outros. Porém, para além de tais efeitos politicos, sociais e econdmicos, tambhém foi
trazido ao Brasil um novo receitudrio de reformas educacionais que buscava atender as necessidades postas por
um cenario de profundas mudancas sociais, econémicas e culturais de &mbito mundial. (GRACIOLLI, 2010). A
respeito ver ainda: BUENO, Maria Sylvia Sim&es (2000).
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estrutura pedagdgica e curricular das escolas, indicando de acordo com a lei uma vinculagéo

da educacdo com o mundo do trabalho e suas praticas sociais. (FERREIRA, 2007)

A organizacdo do ensino médio proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC), ainda
gue possua seus méritos e importancia, também apresenta limites principalmente no aspecto
de organizacao curricular, ao submeter a educacédo as necessidades do mercado de trabalho, a
um processo socializador sintonizado com as relagdes sociais, de classe e poder presentes
historicamente no interior de uma sociedade (LIMA, 2009, p. 08). Portanto, enquanto parte
integrante de uma sociedade capitalista em constante transformacdo, as propostas
apresentadas a educacdo brasileira encontram-se vinculadas a sua logica. E dessa maneira, 0
modelo de educacdo proposto pode ser compreendido como uma fonte as dificuldades

enfrentadas pela sociologia no dia-a-dia das diversas escolas. (LIMA, 2009)

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1999), em seu texto “Por que ensinar ciéncias
sociais”, procura-se explanar os objetivos da disciplina neste nivel de ensino; indica
inicialmente, que o objetivo geral é que os alunos possam ter contato com as principais
discussGes conceituais e metodoldgicas desenvolvidas pela Sociologia, Antropologia e
Politica. Para tanto, ao mesmo tempo em que enfatiza dois eixos fundamentais pelos quais se

encontram fundamentados grande parte da tradigdo socioldgica, que sdo eles:

a relacdo entre individuo e sociedade, a partir da influéncia da agdo
individual sobre os processos sociais, bem como a importancia do processo
inverso, e a dindmica social, pautada em processos que envolvem, a0 mesmo
tempo, porém em gradagdes variadas, a manutenc¢do da ordem ou, por outro
lado, a mudanca social. (BRASIL, 1999, PCN, p. 36)

Segundo Souza (2008), ao levarmos em consideracdo que a construcdo de um olhar
sociologico nos alunos poderia contribuir no processo de investigacdo, interpretacdo e
explicacdo critica dos fatos que estdo relacionados a sua vida social, estes compreendem que a

sociologia poderia ser capaz de capacita-los para a compreenséo critica da realidade social.
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No entanto, contribuiria supostamente, apenas uma possivel constru¢do de uma atitude mais
reflexiva diante da complexidade imposta pelo mundo moderno, como também na sua propria
realidade, a partir do exercicio de sua cidadania®.

“Educar para a cidadania” tem sido uma das principais propostas corroboradas
entre legisladores, educadores e politicos, assim como uma das principais motivacdes para o
retorno da sociologia ao ensino médio. Tal expressdo encontra-se reiteradamente nos atuais
documentos oficiais, sem, no entanto, explicagdo do que venha a ser esse “exercicio da
cidadania”. Os PCN’s enumeram como finalidade do ensino a compreensdo da cidadania
enquanto participacao social, politica, assim como o exercicio de direitos e deveres dotados
cotidianamente de atitudes de solidariedade. Contudo, segundo Cavalcante (2007), tais
enunciados ndo contribuem com a formacdo do cidaddo, muito menos com o exercicio da
cidadania, mas contribuem sim, com uma compreensao da concepc¢do de cidadania na qual as
escolas encontram-se autorizadas a transmitir, que € de cidadania como participacdo social e
politica.

Mas o que vem a ser essa participacao social e politica? Segundo Cavalcante (2007),
faz necessario primeiramente identificar o que vem a ser participagdo, compreendendo que
este se constitui no ato ou efeito de participar, e que pode possuir varios significados, tais
como: comunicar, informar, associar-se, solidarizar-se, ter ou tomar parte em. Assim, a partir
de tal concepcdo, caracteriza o que vem a ser participacao social e politica:

participacdo social é o processo mediante o qual as diversas camadas sociais
tém parte na producdo, na gestdo e no usufruto dos bens de uma sociedade
determinada. A participacdo social implica, pois, participacdo politica, uma
vez que desencadeia atividades de grupos organizados com o objetivo de
defender interesses comuns, influindo diretamente nos poderes publicos.
Concebendo, a participacdo social como producdo, gestdo e usufruto dos
bens de uma sociedade, s6é se pode pretender uma participacdo politica
efetiva, mediante uma participacdo social equitativa. (CAVALCANTE,
2007, p. 125)

%2 No entanto, nos chama a atengdo Cavalcante (2007. p. 13) ao enfatizar que os PCN’s “constituem mais uma
forma estratégica orientada para construir significados no ambito da educacdo, cujo objetivo é legitimar as
reformas neoliberais como sendo as Unicas que podem e devem ser aplicadas no contexto historico de nossa
sociedade.”
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Neste sentido, a autora destaca que a compreensdo da cidadania, na perspectiva
enunciada pelos documentos oficiais, enfatiza uma formacéo especificamente voltada para a
formacéo do cidaddo social e politicamente ativo na busca dos processos de transformacéo da
realidade social, no entanto, tais reivindicacdes e participacdo social encontram-se restritos a
uma pequena parcela da sociedade.

No entanto, os PCN’s, indicam que os professores devem orientar os alunos no sentido
de uma possivel compreensdo e avaliacdo constante das mudancas vivenciadas pelas
dindmicas sociais, buscando sempre tracar um paralelo com o cotidiano. Pois, espera-se que 0
ensino da sociologia podera “[...] fornecer instrumentais tedricos para que o aluno entenda o
processo de mundializacdo do capital, em correspondéncia com as sucessivas revolugdes
tecnoldgicas. Processo amplo que acabou gerando um reordenamento nas dimensdes politicas
e socio-culturais. (BRASIL, PCNEM, 2009, p. 37).

Dito isso, percebemos que tanto as diretrizes quanto os parametros curriculares,
conforme o0 exposto anteriormente, encontram-se inseridos no processo de construcdo de uma
reforma educacional “[...] onde prevalece o ideario da flexibilidade curricular e da sintonia
com a vida e com a empregabilidade” (CATANI, 2001, p. 71). Neste sentido, concordamos
com Lopes (2002), quando esta afirma que a finalidade defendida nos PCN’s, tém como
principio formar para insercdo social no mundo produtivo e globalizado, ou seja,

Visam & homogeneidade cultural e o controle acentuado da educagdo, com
base em principios de mercado, estabelecidas na atualidade em paises que
assumem politicas neoliberais. [...] Em outras palavras, sobretudo por ser
uma proposta curricular que limita as possibilidades de superarmos o
pensamento hegemaonico definidor do conhecimento como mercadoria sem
vinculos com as pessoas. Um conhecimento considerado importante apenas
quando é capaz de produzir vantagens e beneficios econdmicos. (LOPES,
2002, p. 396)

Qual a ideia principal desta reforma sendo a de favorecer ao sistema educacional

brasileiro da capacidade de formar trabalhadores e cidaddos nessa nova fase do capitalismo.
Segundo Bueno (2000), as ideias que ddo subsidio a essa reforma sdo provenientes de

organismos multilaterais e com os quais o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) sempre
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teve afinidade e relevancia especial as idéias advindas da UNESCO, baseadas na concepcéo
de desenvolvimento humano, onde busca

dar as competéncias gerais uma perspectiva educacional abrangente e, ao
mesmo tempo, articuld-la a0 mundo do trabalho [...]. Os procedimentos
praticos correm o risco de resvalar para a generalidade, arrastando
competéncias e habilidades para o pogo de indefinicdo e inoperéncia da
concepcao para o trabalho [...]. Em sintese, 0 que chama a atencdo € que as
condicBes reais devem ajustar-se as diretrizes, e ndo as diretrizes as
condicdes reais. (BUENO, 2000, p. 16)

Deste modo, as reformas educacionais operacionalizadas no Brasil, principalmente as
relacionadas ao ensino médio, fazem parte de um contexto que integra as politicas
educacionais propostas pelo governo Fernando Henrique Cardoso, “que por sua vez
expressam uma concepgdo de educagdo organica ao modelo econdmico em curso, versao
nacional do processo globalizado de acumulagao flexivel(KUENZER, 2000, p. 16), ou seja,
o0 neoliberalismo. Segundo Graciolli (2010), toda a construcdo tedrica e conceitual elaborada
pelos consultores do Conselho Nacional de Educacdo foi desenvolvida para legitimar o
discurso pedagdgico frente aos diversos setores da sociedade. Portanto, dentro de toda essa
producdo tedrica e conceitual os conceitos de cidadania e de uma educacédo para o trabalho e
ndo para a formacdo humanistica aparecem enquanto “dois grandes clichés das reformas
educacionais engendradas na década de 90”. (GRACIOLLI, 2010, p. 07)

Sendo assim, a idéia de reforma exposta pelos documentos oficiais remete de modo
geral a existéncia de um conjunto de competéncias dos quais 0s estudantes necessitam
dominar para poderem esta inseridos na sociedade atual. Ou seja, na busca por um
afastamento da concep¢ao de “educagdo para o trabalho” desenvolvida durante a década de
70, o texto procura tecer algumas criticas, a0 mesmo tempo em que busca esclarecer algumas
diferencas na concepc¢éo de ensino médio. (LIMA, 2009, p. 6)

A centralidade do conhecimento nos processos de producéo e organizagéo da
vida social rompe com o paradigma segundo o qual a educagdo seria um
instrumento de ‘conformag¢ido’ do futuro profissional ao mundo do trabalho.
Disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras estabelecidas, condic¢Ges até
entdo necessérias para a inclusdo social, via profissionalizacdo, perdem a
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relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo desenvolvimento
tecnolégico e social. A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnoldgica
e seus desdobramentos na producdo e na area da informacdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educa¢do uma autonomia ainda néo
alcancada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento
humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producéo. O novo
paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias
desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias
a insercdo no processo produtivo. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO, 2000)

Segundo Lima (2009, p. 6), o texto apresenta uma caracteristica que se destaca: o de
explicitar o anseio por construir uma educacdo ativa, onde o aluno deixa de ser apenas um
mero depositario de contetdos e informagbes pré-construidas, mas que, no entanto, os “[...]
mantém vinculado ao mundo da producdo. Fato compreensivel em virtude da necessidade de
se legitimar na sociedade e entre os educandos a0 mesmo tempo em que contempla as
diferentes visdes de ensino presentes em sua constru¢ao [...]”.

Lopes (2002), contudo, estabelece uma critica pertinente aos PCN’s, ao enfatizar que:

N&o existe mais 0 mundo produtivo, exclusivamente em bases tayloristas e
fordistas, que norteou a constru¢cdo dos modelos da eficiéncia social. No
entanto, permanece a idéia de que a educacdo deve se vincular ao mundo
produtivo e formar para a inser¢do social eficiente nesse mundo , sem
questionamentos  do projeto de construcdo desse mesmo mundo. A
autonomia da educacdo € compreendida como sua possibilidade de se
adequar ao mundo da producdo sem desconsiderar as competéncias
cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano [...]
(LOPES, 2002, p.393)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996), a
educacao basica tem por finalidade fornecer aos educandos mecanismos que tornem possivel
uma maior formacdo e uma preparacdo que atenda tanto as demandas e exigéncias do
mercado de trabalho como a preparacdo para o exercicio da cidadania. E parte desse
pressuposto para justificar a importancia do ensino da sociologia no nivel médio, onde em seu
artigo 36, paragrafo 1°, inciso Ill, declara que o aluno ao final do ensino médio devera ter

dominio dos conhecimentos de sociologia e filosofia.
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Tendo em vista tais determinacOes, a aplicabilidade da sociologia no ensino médio,
teria como principal objetivo fornecer mecanismos que possibilitassem aos jovens estudantes
adquirirem tanto os conhecimentos especificos dessa disciplina, como o aprofundamento de
um pensamento critico que vai a contramao da formacdo para a cidadania, ja que a sociologia
¢ atribuida a tarefa de conduzir a formacdo dos estudantes em direcdo a uma conjuntura
neoliberal. Ou seja, a sua fungdo ultrapassa os limites da simples transmissao de informacao e
conhecimento, pois como indica Pereira (2009), incluir as disciplinas de sociologia e filosofia
no ensino médio significar contribuir com instrumentos de questionamento e reflexdo
importantes para o desenvolvimento intelectual dos alunos.

Por isso, trazer os questionamentos advindos do pensamento critico instrumentalizado
pela sociologia para 0 espaco escolar demonstra 0 seu comprometimento em elucidar e
esclarecer questdes que fundamentam as bases da reproducéo social, pois desvenda uma série
de estigmas vinculados a légica do capital. Neste sentido,

O debate aqui se trava com o seguinte teor; atraveés da instrumentalizacdo os
conhecimentos da sociologia [...] para o ensino médio, na possibilidade de se
viabilizar a mobilizacdo das laténcias proprias da juventude, pode-se almejar
uma mudanca efetiva quanto ao fomento do pensamento critico, e da propria
modificagdo da estrutura social? (MANTOVANE, 2010, p. 03)

Justificar, portanto, a presenca da sociologia no ensino médio a partir da perspectiva
de formar para a critica e para cidadania, € segundo Mota (2005), pressupor uma preparacao
dos jovens para um “depois”, visto que, estes necessitam compreender alguns conceitos e
conteddos necessarios para exercer tais condigdes. Por isso, associar 0 ensino da sociologia a
uma formacéo critica, refere-se a um posicionamento frente a realidade social que possui
como objetivo a transformacéo social, isto é, a superacdo da prépria sociedade de classe/do
capitalismo.

Nesse contexto, encontramos uma enorme dificuldade em definir quais sdo o0s

verdadeiros objetivos que podem ser atribuidos ao ensino dessa disciplina no nivel médio.
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Segundo Ferreira (2007), os Parametros Curriculares colaboram com a falta de resposta neste

sentido.

Tendo em vista que o conhecimento sociol6gico tem como atribuicoes
basicas investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar
todos os fatos relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o
aluno para que possa decodificar a complexidade da realidade social. Assim,
pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para um modelo
de sociedade mais justo e solidario. (BRASIL, 1999, p. 37)

Criou-se dessa maneira um modelo que tem por base conceitos estereotipados, que ndo

levam em consideracdo as peculiaridades da sociologia enquanto ciéncia, que supbe uma

realidade escolar homogénea e ndo conflituosa. Priorizando um conhecimento socioldgico

como uma mera forma de adaptacdo do individuo ao novo contexto produzido pela sociedade,

onde articula seus pressupostos cientificos na leitura e intervencéo da sociedade moderna, ou

seja,

Em seus principios de organizagdo curricular tdo divulgados como
representacdo do novo e do revolucionario no ensino, permanece uma
orientacdo que desconsidera o entendimento do curriculo como politica
cultural e ainda reduz seus principios & insercdo social e ao atendimento as
demandas do mercado de trabalho. (LOPES, 2002, p.396)

Neste sentido, é importante questionarmos a ldgica desses documentos que

regulamenta a educacao no Brasil, pois propéem a organizacao do curriculo num sentido de

manutencdo do pensamento hegemoénico, fechando outras possibilidades através de um

discurso humanistico.
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4.2 As Orientagdes Curriculares Nacionais.

As Orientagdes Curriculares sdo formuladas a partir da necessidade de se retomar
algumas discussOes a respeito dos Parametros Curriculares Nacionais, no sentido de
aprofundar a compreensdo de alguns “[...] pontos que mereciam Ser esclarecimentos, como
também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico
pedagogicas para a organizacao do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as
expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do curriculo para o ensino médio.

(BRASIL, 2006, p. 8)

Nas Orientacfes Curriculares, deixa-se mais clara e bem acabadas as possibilidades e
os limites da sociologia enquanto disciplina no ensino médio, ao propor uma problematizacao
entre os papéis por ela desempenhados, levando em consideracao as peculiaridades existentes
entre a ciéncia e disciplina escolar. O documento oficial traz ainda um esforco em propor uma
pratica de ensino mais autbnoma, ou seja, percebe-se uma maior valorizacdo dos
conhecimentos académicos da sociologia, ao mesmo tempo em que este se desenvolve de
forma associada a valorizacdo da necessidade de se traduzir esses conceitos para 0s alunos

através da possibilidade de relacionar esse conhecimento com o cotidiano. (SOUZA, 2008)

Outro ponto apresentado por este documento, diz respeito as op¢Ges metodoldgicas,

principalmente no que se refere ao ensino da sociologia, ou seja,

Um dos grandes problemas que se encontram no ensino de Sociologia tem
sido a simples transposicdo de conteldos e praticas de ensino do nivel
superior — tal como se da nos cursos de Ciéncias Sociais — para 0 nivel
médio. Esquecem-se as mediagBes necessarias ou por ignorancia ou por
preconceito: por ignorancia porque muitos professores de cursos superiores
desconhecem metodologias de ensino, estratégias, recursos, etc. que
permitiriam um trabalho mais interessante, mais proveitoso, mais criativo e
produtivo; ignora-se mesmo que a aula expositiva seja um caso, talvez o
mais recorrente, mas ndo o Unico, com que se podem trabalhar os conteidos
de ensino; o preconceito deve-se a resisténcia a preocupacdes didaticas ou
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metodoldgicas no que se refere ao ensino, acreditando-se que basta ter o
conhecimento (OCN’S®, 2006, p. 108)

E esta problematica, segundo as OrientacBes Curriculares (2006) se deve, sobretudo,
pela falta de didlogo dentro da comunidade disciplinar, que por esta ndo ser solidamente
constituida ndo gera consensos, nem concordancias acerca de quais conteudos, métodos,
recursos e /ou estratégias devem ser trabalhadas pela disciplina. Contudo, se faz necessario

refletir, problematizar, pois

Implicitamente o texto sugere uma critica ao ensino na licenciatura, afinal a
licenciatura e o sistema formador dos docentes do ensino médio. O que
denota uma desarticulacdo entre sistema formador e as exigéncias e
necessidades reais do campo de atuacdo dos licenciados. Ha muito se vem
criticando as licenciaturas, as quais antes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996, voltada as ciéncias sociais, eram feitas de
remendos de um curriculo geralmente comum também ao bacharelado, onde
as disciplinas voltadas & formacdo do educador e de sua pratica eram
oferecidas como apéndices, desconectadas do restante do curriculo,
estabelecendo-se uma grosseira separacdo entre teoria e pratica, ou seja,
entre os conteldos do campo disciplinar e as formas de trabalh&-los no
ensino médio, entre outros pontos nevralgicos como o processo de ensino
aprendizagem, as metodologias de ensino e avaliacdo. (GOMES, 2007, p.
481)

Outro ponto de destaque das Orientagdes, encontra-se no que se refere a formacéo,
principalmente no que diz respeito & formacdo do cidaddo critico; segundo o documento, a
sociologia poderia contribuir para a formagdo do jovem, pois 0 aproxima de uma discussao e
de uma linguagem que s6 a sociologia oferece, através da sistematizacdo do debate em torno
de temas importantes, dados pela tradicdo ou pela contemporaneidade. (BRASIL, 2006, p.

105).

Segundo Sarandy (2004), a contribuicdo que a sociologia pode oferecer para o

desenvolvimento do pensamento critico, ndo estda em ministrar conteudos imprescindiveis,

** OrientacBes Curriculares para o ensino médio. Ciéncias humanas e suas tecnologias/ Secretaria de Educago
Basica. — Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, volume 3, 2006.
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nem tampouco se desenvolve a partir da aprendizagem de algum tipo especial de conteudo,
mas consiste entre outras coisas, em promover o contato do aluno com sua realidade,
acrescido do contato com realidades distantes e culturalmente diferentes. E através desse
movimento de distanciamento de nossa prépria realidade e de aproximacdo de outras
realidades que desenvolvemos uma compreensdo critica. Dessa maneira, a inclusdao da
sociologia e filosofia no ensino médio muito tem a contribuir com a formacédo do jovem,

tendo em vista que estas disciplinas possuem como mais peculiar o questionamento.

Dessa forma, ndo estamos aqui defendendo que o ensino da sociologia no nivel médio
seja 0 caminho para transformacao revolucionaria, mas reconhecendo que sua presenga pode
sim contribuir com elementos tedricos suficiente ao educando, que lhe possibilite certos
despertar em relacdo a realidade que o cerca. Visto que o pensamento sociolégico propde a
priori uma leitura dos fendmenos sociais, podendo chegar a um processo de
desnaturalizacdo das concepcdes de mundo e no estranhamento® por parte daqueles que

estdo envolvidos no processo de sociabilidade.

Segundo Tomazi (2007), a elaboracdo das Orientacdes Curriculares, como o préprio
nome indica, possui uma grande importancia para o apoio ao professor na medida em que

fornece indicagdes de como este podera trabalhar os contetudos socioldgicos para os alunos de

3 Por desnaturalizagdo os documentos oficiais destacam que estes podem ser compreendidos enquanto “um
papel que a sociologia realiza no processo de concepcdo ou explicagdo dos fendmenos sociais. Pois existe uma
forte tendéncia em explicar as relagdes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as a¢cdes humanas coletivas
e/ou individuais, a organizacgdo politica entre outras, a partir de argumentos naturalizados. Assim, perdemos a
historicidade desses fendmenos, ou seja, “[...] certas mudangas ou continuidades histéricas decorrem de decisdes,
e essas, de interesses, [...] de razbes objetivas e humanas ndo sendo fruto de tendéncias naturais. (BRASIL,
MEC, 2006, p. 105)

% «Outro papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado aos objetivos da Filosofia
e das Ciéncias, humanas ou naturais, é o estranhamento. No caso da Sociologia, estd em causa observar que 0s
fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem
como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se esta acostumado, e
gue na verdade nem sdo vistos. Mas sO é possivel tomar certos fendmenos como objeto da Sociologia na medida
em que sejam submetidos a um processo de estranhamento, que sejam colocados em questdo, problematizados”
(BRASIL, MEC, 2006, p. 106)
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ensino médio. Pois, busca provocar uma reflexdo neste profissional a partir dos elementos ali

postos, contribuindo para a elaboragéo do programa da disciplina.

Contudo, a elaboragéo desses documentos em geral apresenta certas limitagcOes, dentre
as quais podemos destacar a falta de um posicionamento maior com relagdo as politicas
educacionais. Discute-se qual seria o papel da sociologia no nivel médio, a formacdo do
jovem critico, mas em nenhum momento se debate ou sequer mencionam uma possivel
colaboracdo da sociologia enquanto um instrumento de critica e de intervencdo nas politicas
educacionais. Concordo com Gomes (2007), quando afirma que as orientagdes curriculares de
modo geral foi um avanco nas discussdes referentes ao ensino da sociologia neste nivel de
ensino, contribuindo com um material completo e aberto as novas proposi¢des, mas que como

qualquer documento deve ser lido e debatido.

A atual condicdo de obrigatoriedade do ensino da sociologia nas escolas de nivel
médio gerou algumas expectativas, principalmente no que diz respeito a sua capacidade de
formacédo e transformacéo dos individuos, no sentido de torna-los mais criticos. Contudo, ndo
devemos depositar todo esse poder a sociologia, ou seja, devemos ir além dessas
contribuigdes de “formar o cidadao critico”, para so6 assim chegarmos a uma nova fase dessa
disciplina o nivel médio. Sendo assim, encaminhamos nossas discussées para o sentido de
pensar a sociologia segundo uma forma de consciéncia, buscando compreender que a
“perspectiva sociologica envolve um processo de ver além das fachadas das estruturas sociais.
[...] Por tras das fachadas escondem-se os mistérios sociais. O desejo de desvendar esses

mistérios € analogo a curiosidade sociologica”. (BERGER, 2007, p. 41-42)

A luta pela reinsercdo da sociologia no nivel médio se d& a partir da mobilizacdo de
sujeitos de multiplos contextos, sejam eles da area politica, académica, estudantes entre

outros, sempre como objetivo de afirmar a necessidade de modificagdo de inumeros valores,
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identidade, conceitos e atitudes dentro da sociedade contemporanea. Dessa forma o processo
educacional contribuiria a formacéo de individuos, isto €, de cidad&os e cidaddos criticos que
participam ativamente do processo social. Segundo Tonet (2007, p. 61), isto favoreceria cada

vez mais 0 acesso de todos a educacdo, ou seja,

“garantir um nivel cada vez mais elevado de acesso ao saber, o que implica
melhorar as condicbes gerais de trabalho de todos os envolvidos no
processo; buscar métodos democréaticos e ativos de ensino-aprendizagem;
estabelecer uma interacdo ativa entre a escola e a comunidade; estabelecer
formas democréticas e participativas tanto na gestdo da escola quanto na
elaboragdo da politica educacional mais geral.”

Ultimamente, entre os educadores tem se disseminado a perspectiva de compromisso
com as classes sociais populares, onde se coloca a disposi¢do uma articulacéo entre educagéo
e cidadania, que tem por pressuposto a idéia de que lutar pela cidadania € equivalente a lutar
por um mundo melhor. Desse modo, formar cidaddos “seria formar pessoas que tivessem
consciéncia dos direitos e deveres [...] que tivesse uma participacdo ativa e consciente na

conducéo dos negocios” (TONET, 2007, p. 69).

Por isso, pensar a inclusdo da sociologia no ensino médio a partir do pressuposto de
formar cidaddos possibilitando a estes o conhecimentos de seus direitos e deveres, pode ser
compreendido enquanto uma perspectiva reducionista e/ ou limitada da teoria sociologia,
onde seus contetdos e conceitos teriam uma funcdo informativa, possibilitando assim, que os

alunos fossem capazes de conhecerem seus direitos e deveres.

4.3 O Perfil do Ensino da Sociologia nas Escolas de Maceio.

Em 08 de maio de 2008 a inclusdo da sociologia como disciplina obrigatdria nos trés
anos do ensino medio torna-se lei federal, aprovada pelo Senado em 02 de junho do mesmo
ano e pelo presidente da Republica em exercicio José de Alencar. Este fato pde fim a um

circulo vicioso de idas e vindas da sociologia nas grades curriculares do ensino médio.
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Todo esse processo foi fruto de uma intensa luta politica nas diversas instancias
legislativas. O projeto de autoria do Padre Roque, PLC n° 9/2000 que indicava a
obrigatoriedade das disciplinas de sociologia e filosofia no ensino médio e,
conseqiientemente, a alteracdo da Lei n°® 9394/96 na qual indicava que os alunos deveriam, ao

final do ensino médio ter “dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia” para ao

exercicio da cidadania. (FRANGCA, 2009)

Esta vitoria foi comemorada nacionalmente por sociologos, estudantes e por entidades
representativas destes. Contudo, isso ndo encerra o debate, mas o amplia a medida que se
passa a discutir qual o papel dessas disciplinas no ensino médio. A aprovacdo da lei nos
remete a discussdo: quem ira lecionar a sociologia neste nivel de ensino? E novamente abre-se
um leque gigantesco de discussdes sobre a probabilidade de profissionais de outras disciplinas
assumirem o ensino da sociologia. Ou seja, “[...] parece que o estabelecimento de uma lei ndo
levou seriedade para o didlogo de como implantar a sociologia no ensino médio. Existe uma
sensagdo de que ‘andamos em circulo’, afinal, ninguém questiona a obrigatoriedade de ser

diplomado em historia para ensinar historia” (RABELO, 2009, p. 3).

E, entre as inimeras dificuldades encontradas pelo percurso, temos ainda o tempo
destinado, pois como o professor podera trabalhar os conteidos sociol6gicos com uma carga
horéaria de apenas 01 hora aula semanal? Além do mais, ao abrir um precedente para a nao
realizacdo de concursos, pois torna-se inviavel para um docente lecionar em mais de uma
escola para cumprir sua carga hordria. E a abertura do mercado de trabalho? “Todos
reconhecem essas limita¢Ges, contudo, até 0 momento ndo houve nenhuma convocagdo oficial

para a abertura de uma troca de idéias entre profissionais [...]” (RABELO, 2009, p. 03)

Portanto, o que fazer com a disciplina de sociologia no nivel médio? Tal

questionamento se coloca na atualidade como um dos temas de maior importancia para 0s
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socidlogos brasileiros. Neste sentido e diante desse cenario, desenvolvemos uma pesquisa que
nos permitiu, de uma parte apresentar um panorama sobre a atual situacdo do ensino da
sociologia em Macei0 e, de outra, tracar o perfil dos professores e como as aulas de sociologia

ministradas diante da atual condi¢do de obrigatoriedade do seu ensino no nivel medio.

O universo da referida pesquisa constituiu-se de professores e professoras de
sociologia da rede estadual e privada de ensino de Maceid, onde foram aplicados 13
questionarios. A aplicacdo dos questionarios ocorreu no periodo compreendido entre 0s meses
de novembro de 2009 a marco de 2010. Devido a impossibilidade de se obter informacges de
todos os elementos que compde esse universo, por razdes como custo, tempo e tamanho, se
fez necessario selecionar uma parte desse universo através de uma amostra nao-probabilistica,
cuja escolha dos respondentes se deu com base em critérios de julgamento do proprio

pesquisador,

a amostra ndo foi representativa em termos de tamanho da populagdo, pois
na “pesquisa qualitativa a preocupacdo do pesquisador ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com O
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao,
de uma instituicdo, de uma trajetoria, etc. (GOLDEMBERG apud RABELO,
2009, p. 05)

O questionario foi elaborado com o intuito de eleger as inquietacdes da atuacdo desses
profissionais, ou seja, os temas foram direcionados para a formacdo docente, aspectos
didaticos e pedagdgicos da vivéncia do ensino da sociologia, a fim de obtermos uma visdo dos

pontos que enfraquecem a legitimacgéo do ensino obrigatério da sociologia no ensino médio.



Figura 1 - Quadro: Macei6 - Perfil dos Professores de Sociologia do Ensino Médio (2009/2010)
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Perfil dos Docentes

Professores® | Formagao Tempo de Carga horéria semanal | Outras disciplinas | Quantidade de escolas | Rede de ensino a
académica formacéo de ensino da sociologia | que leciona. onde leciona sociologia | qual pertence
académica
Prof. 01 Historia/ 8 anos 1 hora/ Historia, 01 Particular
Geografia filosofia, e
geografia
Prof. 02 Teologia/ 12 anos (a | 6 horas Filosofia e |01 Particular
Histdria/ Direito | primeira) Religido
Prof. 03 Filosofia 1ano 8 horas - 01 Particular
Prof. 04 Estudos Sociais | 15 anos 3 horas Geografia o1 Particular
Prof. 05 Filosofia 8 anos 9 horas Filosofia e |02 particular
Historia da Arte
Prof. 06 Historia 9 anos 12 horas Historia e |01 Particular
Filosofia
Prof 07 Pedagogia 5 anos Né&o respondeu Didatica, 01 Publica
Filosofia
Prof. 08 Historia 10 anos 7 horas Historia e |01 Publica
Filosofia
Prof. 09 Pedagogia 6 anos 20 horas Ensino Religioso | 01 Publica
Prof 10 Ciéncias Sociais | 23 anos 20 horas Né&o 01 Publica
Prof. 11 Pedagogia 18 anos 20 horas Na&o respondeu 01 Publica
Prof. 12 Psicologia 20 anos 20 horas N&o respondeu 01 Publica
Prof. 13 Ciéncias Sociais | 4 anos 12 horas Filosofia 01 Publica

*® Com 0 objetivo de preservar a identidade dos professores, optamos por identifica-los através de niimeros, como por exemplo, prof. 01, prof. 02, etc.
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Como podemos observar, o quadro 1 caracteriza os professores quanto a sua formacao
académica e algumas questdes profissionais, tais como carga horaria, disciplinas diversas

exceto a sociologia, que também sdo lecionadas por eles, dentre outras informacoes.

Com relacdo a formacdo académica, dos 13 professores apenas dois possuem
formagdo especifica em ciéncias sociais; os demais sdo oriundos de outras areas do
conhecimento, principalmente histdria e pedagogia. Entretanto, € importante destacarmos que
aqueles profissionais graduados em filosofia, possuem habilitacdo para lecionar também a

sociologia no ensino médio®.

Dando continuidade ao processo de formacao desses profissionais, identificamos que a
maioria®® possui especializacdo Lato Sensu, contudo, quando observamos as areas cursadas
pelos mesmos observa-se pouca relagdo com as ciéncias sociais, a maioria buscou

especializar-se em areas como a psicopedagogia.

Neste sentido, os dados nos mostram que a sociologia em Macei6 tem sido ministrada
por profissionais licenciados nas diversas areas do conhecimento das ciéncias humanas. Um
dos fatores que identificamos para a ocorréncia de tais fatos foi o complemento de carga
horaria, ou seja, 0s professores que ndo conseguem atingir sua carga horéria total completam-
na com o ensino da sociologia e/ou da filosofia. Conforme podemos observar, em
informacdes prestadas por um dos professores: “eu sou professora de historia; mas fui

‘obrigada’ a ensinar sociologia para complementar minha carga-horaria”. (professor n°08)

A situacdo aqui apresentada nos faz refletir sobre as reais condicbes em que a
sociologia se encontra inserida no ensino médio. Além dessas, outras questfes como

sobrecarga de trabalho e precérias condi¢des de trabalho também sdo mencionadas.

%" De acordo com a portaria n° 399, de 28 de junho de 1989 art. 1°XII - afirma que “os licenciados em Filosofia
possuem licenciatura plena em Sociologia no 2° grau”.GUIMARAES, E. da F; TOMAZINI, D.A. (2004).

% Do total de trezes professores pesquisados, nove possuem especializacdo Lato Sensu e apenas quatro possuem
a graduagéo.



78

Ndo temos aqui a pretensdo de desvalorizar o profissional de outra area do
conhecimento que leciona a sociologia e/ou a filosofia, mas chamar atencéo para que o ensino
dessas disciplinas ndo se torne simplesmente descricdo de acontecimentos, uma disciplina de
atualidades conforme podemos observar no quadro 2. Em muitos casos isto ocorre devido a
falta de preparo dos educadores que, por pertencer a outras areas de conhecimento, acabam
ndo dominando determinados conteddos referentes, por exemplo, aos grandes classicos da
sociologia. E esta auséncia de contextualizacdo dos conceitos chaves das analises socioldgicas
dificulta uma compreenséo dos alunos acerca dos problemas da sociedade brasileira, pois ao
optar por ndo discutir as grandes teorias e abordar apenas as questdes pertinentes aos
acontecimentos mais recentes da sociedade brasileira, perde-se em sua esséncia o0 arcabouco

da sociologia, tornando-a um curso meramente jornalistico.

Conforme anteriormente ja apontado, outra questdo diz respeito ao tempo destinado a
disciplina dentro do curriculo do ensino médio, pois quando perguntamos quais 0s principais
problemas enfrentados pela sociologia no ensino médio o principal relaciona-se com reduzida
carga horéria, - “primeiro eu vejo a quantidade de aulas, pois é apenas uma hora aula

semanal ”(professor n°4).

Com uma carga horéria extremamente insuficiente, a realidade vivenciada por esses

13 professores pode ser enumerada da seguinte forma:

1- Hora/aula: apenas 50 minutos em uma aula semanal dificulta desenvolver os

conteudos selecionados e

2- Inexisténcia e/ou insuficiéncia de material didatico: “um dos problemas é o

material didatico ndo ofertado pelo governo” (professor 09)

Estas dificuldades nos remetem a questdo do método de ensino, visto que, no atual

contexto apresentam certas descontinuidades na aplicacdo da sociologia na educagédo basica,
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ao lado de uma elitizacdo do conhecimento, uma vez que ndo possuimos uma mesma
metodologia para todas as escolas e tampouco livros didaticos enviados pelo Ministério da
Educacdo. E o desafio estd na retomada de uma reflexdo que busque operacionalizar os
conhecimentos adquiridos na formacdo académica (especificamente em Ciéncias Sociais),
para um alunado jovem desprovido de qualquer vivéncia nessa area de conhecimento, mas
gque a0 mesmo tempo possui expectativas em relacdo ao conteudo trabalho em sala de aula.
(RAIZER, 2008). Neste sentido, ao procurarmos identificar os recursos didatico-pedagogicos
utilizados pelos professores e professoras em Maceid as respostas foram as mais variadas
possiveis: enquanto alguns fazem uso de livros didaticos, outros preferem a utilizacdo de

apostilas;vejamos no quadro abaixo.



Figura 2 - Quadro: Macei6 - Recursos Didatico-pedagdgicos Utilizados no Ensino de Sociologia no Nivel Médio.

Professor | Recursos didaticos utilizados | Utiliza livros didaticos, quais? Conteudo trabalhado em sala de aula
Prof. 01 Textos complementares, Power Primeiros socidlogos, sociologia e as
point, documentarios N0 escolas sociologicas; Crise do Estado
Contemporaneo
Prof. 02 Multimidias, lousa digital, Sim, Introducdo a sociologia Pérsio Sociedade humana como objeto de
filmes Santos estudo; Educacéo e sociedade
Prof. 03 Apresentacdo de videos, Sim, Introducdo a sociologia Pérsio A sociedade humana; Principios de
documentérios Santos sociologia; Como funciona a sociedade;
Grupos sociais, Papéis sociais
Prof. 04 Data-show, videos e Né&o, trabalha com apostilas Sociologia cléssica; A questdo do
reportagens, musicas trabalho e classes sociais; Individuo e
sociedade, grupo social, estratificacéo
social
Prof. 05 Internet Sim, Pérsio Santos, Gilberto Coutrin Individuo e Sociedade; Problemas
sociais no mundo pds-moderno
Textos, discussdes, Power N&o, faz uso de apostilas Escolas Sociol6gicas; Cultura:
Prof. 06 point formacédo e di\_/e_rsiQade social; _
Processos sociais: interagcdes e conflitos
Prof. 07 Livros, revistas, DVDs, CDs, Sim, Pérsio Santos, Manuel Castells, Ely | O estudo da sociedade humana;
quadro de giz Chinay, Mundo Jovem conceitos basicos para a compreenséo
da vida social, cidadania e minorias,
Cultura; Instituicdes Sociais
Prof. 08 Trabalhos em grupo, textos Gilberto Freire; Fernando de Azevedo Introducéo a Sociologia, Temas
atuais, charges e filmes relacionados ao cotidiano dos alunos;
Prof. 09 Filmes, revistas, musica e Né&o respondeu Né&o respondeu

outros
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Prof. 10 Texto, jornais, video Pérsio Santos, Nelson Pillet, Pedrinho O que é sociologia?; Interacdo social,
Guareschi, entre outros grupos sociais, individuo e sociedade,
Agrupamentos sociais, instituicoes
sociais
Prof. 11 Textos, filmes, palestras e sites | Augusto Comte, Karl Marx, Durkheim, Fundamentos de sociologia, fatos
Gilberto Freire, Florestan Fernandes. sociais, processos sociais, convivio
social, grupos sociais
Prof.12 Videos, internet, blogs, Pérsio Santos Temas atuais, estudo da sociedade,
seminarios estratificacdo social, escolas
sociologicas.
Prof. 13 Videos contextualizados com Durkheim, Weber e Marx, Bourdieu A sociedade como objeto de estudo, a

temas sociais.

convivéncia humana, Agrupamentos
Sociais, o trabalho na sociedade
moderna
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A selecdo dos temas, os recursos metodoldgicos, a selecdo dos livros que 0s
professores adotam, expressam como de fato se efetiva o contato destes com a padrdes
normativos da sociologia. Ao observar a escolha dos temas, constatamos uma verdadeira
fragmentacdo de conteddos trabalhados em sala de aula com os alunos. Dentre os temas mais
citados temos a introducdo a sociologia e o contato com os fundadores do pensamento
sociologico. Na sequéncia podemos citar ainda os estudos dos grupos sociais, estratificagéo,

processos sociais, convivio social, cotidiano dos alunos.

Ao observarmos os Parametros Curriculares e as Orientagdes Educacionais, estes
apontam de forma objetiva os conceitos estruturadores da sociologia: cidadania, trabalho e
cultura, ao tempo que indicam como devem ser organizados os curriculos das disciplinas que
pertencem ao eixo Ciéncias Humana e suas tecnologias, em especifico ao ensino da
sociologia, com a construcdo de recortes tedricos que privilegie os eixos tematicos, individuo
e sociedade, cultura e sociedade, trabalho e sociedade, politica e sociedade, pois assim evita-
se a fragmentagéo e a selegcdo de temas isolados propondo uma articulacdo dos assuntos entre

si, como proposta de uma construcdo de conhecimento dos alunos. (PEREIRA, 2009).

No entanto, identificamos que essa justificativa de que as “finalidades educacionais
dos PCN’s visam especialmente formar para a inser¢do social no mundo produtivo
globalizado” (LOPES, 2002, p. 389). Nao oferecendo, dessa forma, nenhum subsidio real
para a formacdo de um pensamento critico, pois, a prépria estrutura social na qual esses
parametros encontram inseridos, ndo é questionada; ao contrario, o aluno é obrigado a

adequar-se a ela.

A perspectiva dos PCNEM ¢ a de adequar a0 maximo o educando & nova
realidade do mundo atual para que esse exerca sua cidadania de forma
plena. [..] Observando-se a proposta dos PCNEM, pode-se inferir
preliminarmente que ela responde aos anseios do grupo politico dirigente do
momento. Pretende-se inovar a educagdo sem fazer a critica radical da
sociedade na qual estd inserida. Por conseguinte, a perspectiva dessa
proposta merece toda atencdo critica por parte dos educadores. (COAN,
2006, p. 66)
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Outro aspecto que identificamos no quadro 2, diz respeito aos conteudos trabalhos no
ensino médio. Segundo Moraes (2009) é complicado definir um conteldo sem antes termos
definido um numero de aulas destinado a sociologia nos curriculos do ensino médio. E isto
tem muito a ver com as questdes debatidas sobre uma proposta Unica nacional, mas segundo o
autor, essa é uma questdo que ainda necessita ser discutida entre os sociologos, visto que,
como existe uma defesa de que o ensino da sociologia possui por objetivo “desenvolver o
pensamento socioldgico no aluno” ou “levar o aluno a pensar sociologicamente” a questao da
elaboracdo de uma proposta Unica acaba sem sentido, pois a questdo ndo esta na determinacgéo
de tais conteudos e outros ndo, mas de uma unidade entre contelldos e metodologias, onde
estes podem ser os mais diversos, mas serd justamente a metodologia que ira fazer a

diferenca.

N&o estamos formando cientistas sociais na escola basica e por isso devemos saber
gue a sociologia entendida enquanto disciplina, deve sim passar por um processo de
adequacdo. Para ndo ficar numa dimensdo proxima ao que entendemos de senso comum, ou
seja, ficarmos presos apenas aos conhecimentos que os alunos possuem sobre sua vivéncia.
“A tarefa do professor de sociologia ¢ buscar refinar essas pré-nocdes dos educandos,
oportunizando a sistematizagdo e o estabelecimento de relagdes causais entre os fendmenos
sociais, explorando toda a complexidade das relagfes sociais com vistas ao desenvolvimento

da consciéncia critica.” (RAIZER, 2008, p. 12)

E necessario questionarmos qual é o lugar da sociologia e 0 seu objetivo no ensino
médio. Serd o de formar sociélogos? Acreditamos que ndo, mas sera que é o de introduzir
uma forma de se pensar a realidade sociologicamente, fornecendo aos alunos meios para
compreendé-la? Neste sentido, pensar, refletir e analisar sociologicamente as transformacdes
do mundo atual pode contribuir de forma indispensavel com a formacéo desses alunos que

estdo prestes a ingressar no ensino superior. Para Ribeiro (2009, p. 58) “a particularidade e a
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importancia da sociologia no ensino médio estdo [...] na desconstrucdo das pré-nogdes

socialmente constituidas e reproduzidas e no estimulo a um pensamento critico.”

Portanto, pensar o papel da sociologia no ensino médio nos leva ao contexto que recai
sobre algumas indagacGes com relacdo a educacdo, ou seja, 0 que tem a sociologia a
contribuir com a escola? Quais tém sido os desafios para tornar essa disciplina atraente aos

alunos?

Neste sentido, a escola pode ser compreendida enquanto um imenso e complexo
conjunto de relagcbes sociais, que tem seu desenvolvimento marcado pelo dinamismo e pela
autonomia. Por isso, exerce uma atividade organizadora e transmissora de um conjunto de
conhecimentos que podem ser considerados “universais”, por proporcionar a reprodugdo da
sociedade e até mesmo da propria escola, mas sempre garantindo uma parcela de autonomia
no processo de construcdo de sua existéncia. “A escola ¢ o conjunto das dindmicas dos
sujeitos individuais e coletivos expressas nas suas relacbes num determinado tempo e

contexto historico.” (FRANCA, 2008, p. 514)

Portanto, pensar a sociologia, no ensino médio, nos remete a compreendé-la enquanto
uma ciéncia da sociedade, onde esta ndo pode e ndo deve ser estudada apenas de forma
contemplativa, pois seus conteudos devem ser entendidos como sendo o conhecimento
construido pelos sujeitos, na sociedade de forma que contribua no processo de
conscientizacdo de sua condicdo de classe. Assim, a polémica sobre a permanéncia desta
disciplina no ensino médio, deixa claro o distanciamento entre a pratica educacional e a idéia

de um ensino voltado para a compreensao da realidade.

Outro aspecto de relevancia, diz respeito ao problema de materiais didaticos e livros
didaticos, onde € comum a falta de material bibliografico para o ensino da sociologia e a falta
de um material adequado a realidade do aluno. No entanto, concordamos com Pereira (2009),

qguando afirma que atualmente existe um numero consideravel de materiais didaticos
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disponiveis aos professores, tanto para o0 uso em sala de aula, como para o0 processo de

preparacdo e reflexdo sobre determinados conteudos a serem ministrados.

Quando questionados sobre o uso do livro didatico 09 dos 13 professores (ver
quadro 2), afirmaram fazer uso de livros, o restante utilizam apostilas e textos
complementares. Verificamos que dentre os livros de apoio mais citados foi o de Pérsio
Santos de Oliveira®, “Introdu¢do a Sociologia”. O proprio autor (Pérsio Santos) na
introducao de seu livro, destaca que este possui uma linguagem acessivel, onde busca explicar
de forma mais simples, clara e objetiva 0s conceitos mais abstratos da sociologia. Contribui
para que o leitor possa ter condi¢cdes de compreender a sociedade em que vive, com todos 0s

seus conflitos e contradi¢des. (OLIVEIRA, 2004)

Segundo Takagi (2007) a linguagem do livro é realmente muito acessivel, contudo,

existem momentos em que a linguagem € muito simpldria, ou seja,

Faltam elementos para que o aluno compreenda melhor. Dessa forma, a
escolha por uma linguagem mais acessivel pode prejudicar a qualidade do
texto oferecido pelo livro, porque ela deixa de ser argumentativa para ser
somente descritiva. Somente a explanagdo das teorias ou dos autores nao
auxilia a compreensdo do texto, e por vezes o texto é muito imediatista. A
tentativa de trabalhar com uma linguagem simples faz com que o autor
economize palavras e frases importantes. (TAKAGI, 2007, p. 146)

com relagdo a outros autores, apenas trés professores destacaram fazer uso dos autores
Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx, Augusto Comte, o que demonstra uma maior

familiaridade com a traduc¢do sociolégica.

Ja no que se refere a metodologia de ensino, ou melhor, os recursos didaticos
utilizados pelos professores para desenvolver suas aulas, nenhum mostrou intimidade com os
padrdes tedrico-metodoldgica para orientar sua pratica de ensino. Os professores informaram

na sua maioria, utilizarem recursos didaticos bem tradicionais, como a leitura de textos e aulas

** Pérsio Santos de Oliveira foi professor do ensino médio por vérios anos, no periodo entre 1942 e fins da
década de 1980. Graduou-se em Ciéncias Sociais pela USP em 1969. Mestre em sociologia pela mesma
instituicdo em 1976. (SARANDY apud TAKAGI, 2007, p. 146)
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expositivas (ver quadro 2). Acrescentaram ainda que utilizam debates, discussdes de filmes,
realizacdo de pesquisas, jornais, revistas, internet ( um professor incluiu ainda o uso de blogs
para discussdo de assuntos atuais), questionarios, trabalhos em grupo e individuais, charges,

musica.

Tais informacdes corroboram com o que afirmamos anteriormente, onde o trabalho do
professor se esgota em si mesmo, e eles acabam contribuindo com discussdes de fundo
jornalisticas, sem a utilizacdo dos embasamentos sociolégicos indispensaveis ao ensino da

sociologia.

No que diz respeito a questdes referentes a importancia da disciplina neste nivel de
ensino e a sua atual condicdo de obrigatoriedade, de maneira geral os professores acreditam

que a sociologia é importante para a formacao dos alunos. Vejamos o quadro abaixo.



Figura 3- Quadro: Macei6 - O que Pensam os Professores acerca da importancia do Ensino Obrigatério da Sociologia no Nivel Médio.
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Professores | Importancia do ensino da sociologia

Prof. 01 “E importante visto que, a sociologia ajuda os alunos a direcionarem-se numa sociedade em transformacdo, em que os valores
parecessem passar por um processo de inversao”

Prof. 02 “Sim, somos seres sociais”

Prof. 03 “penso que o homem como ser social deve ser assim considerado e para tanto o estudo sobre a organizagdo, 0s mecanismos de
funcionamento e manutencgao de uma sociedade se faz necessario.

Prof. 04 “sim, ndo penas no ensino médio, mas também em todo o ensino fundamental, pois, desde que nascemos passamos a viver em grupo e
nos submetermos as institui¢cdes sociais existentes.”

Prof. 05 “devia ter desde o fundamental para consolidar a idéia de cidadania, desde a infincia de forma mais enfatica”

Prof. 06 “sim, aumenta a compreensao da realidade social e estimula a a¢do consciente dos individuos enquanto seres sociais e cidadaos”

Prof. 07 “Sim, porque o aluno que breve saira para o mercado de trabalho, precisa saber conviver em uma sociedade onde exista justiga social,
COm sua participagao ativa.”

Prof. 08 “sim, a sociologia trata de questdes que a sociedade elitista faz questdo que a camada pobre ndo as discuta.”

Prof. 09 “Sim”

Prof. 10 “Sim, porque ¢ através dessa matéria que podemos tornar os alunos mais conscientes a respeito dos problemas sociais”

Prof.11 “sim, creio que carrega a possibilidade da formag@o mais ampla dos alunos”

Prof. 12 “sim, porque contribui para o desenvolvimento da aprendizagem de meus alunos, apesar de toda a dificuldade”

Prof. 13 “sim, Para despertar nos alunos a necessidade da reflexao critica-social em sua participacdo na sociedade.
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De maneira geral, os professores defendem que a sociologia é importante para a
formacgdo do aluno. Porém apenas trés remetem mais para uma proposta relacionada ao
processo de transformacao, como por exemplo, um dos professores (prof. 13), que afirma a
importancia da sociologia para o aluno esta no processo de reflexdo de sua propria
participacdo na sociedade. O que nos remete a uma defesa do ensino enquanto uma formacéo

humana, isto &,

“O conhecimento socioldgico certamente beneficiara nosso educando na
medida em que lhe permitird uma analise mais acurada da realidade que o
cerca e na qual estd inserido. Mais que isto, a sociologia constitui
contribuicdo decisiva para a formagdo da pessoa humana, jA que nega o
individualismo e demonstra claramente nossa dependéncia em relacdo ao
todo, isto €, & sociedade na qual estamos inseridos” (SARANDY, 2004, p.
123)

Ao mesmo tempo, a fala dos professores nos remete a identificar os objetivos que
permeiam o ensino da sociologia no nivel médio. Constatamos que dentre 0s objetivos os que
mais se destacam refere-se a contribuicdo no desenvolvimento de um pensamento critico e a
possibilidade de despertar nos alunos a capacidade de analisar, interpretar e compreender a
realidade social. Portanto, preparar para o exercicio da cidadania e estudar 0s conceitos que
possam levar os alunos a compreender a realidade estd dentre os principais objetivos

discutidos.

Mediante as transformacg6es da estrutura capitalista, a fun¢do da sociologia ndo deve
ficar presa apenas a formagcéo do cidad3o e a preparacdo para 0 mercado de trabalho. E algo
que vai além, ou seja, é o0 que Tonet chama de emancipa¢do humana, onde busca superar duas
perspectivas na apreensdo do social. Uma referida e limitada a subjetividade e a outra referida
e limitada a objetividade na busca de apreender a totalidade, que incluiria essas duas
dimensGes. Neste sentido, a emancipagdo humana ¢ “por seus fundamentos e sua fungio
social, algo radicalmente distinto e superior a cidadania, que é parte integrante da

emancipacao politica.” (TONET, 2005, p. 1)
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Neste sentido, o autor afirma que a relacdo entre educacdo e cidadania ndo deve ser
articulada uma com a outra, pois a cidadania ndo possui como finalidade a liberdade humana.
Ou seja, “significa que vista sob a perspectiva dos direitos sociais, da cidadania social, ela ndo
tem a finalidade de produzir individuos conscientes para o exercicio da plena liberdade”

(FONSECA, 2010, p. 11)

Para que a atividade educativa possa efetivamente contribuir para a emancipagao
humana, nas atuais condic¢Bes historicas, Tonet apresenta cinco requisitos, que sdo eles: o
primeiro refere-se a necessidade de afirmacdo da finalidade a ser atingida com a educacéo,
que neste caso seria a emancipacdo humana, para assim estabelecer os meios para alcanca-la;
0 segundo requisito argumenta que limitadamente, o educador possui um poder em sua
atividade e por isso é necessario que este possua uma consciéncia critica para assim poder

criar e estabelecer os fins. Ou seja,

“¢ preciso reconhecer que, [...] o processo historico humano e especialmente
a realidade do mundo atual (capitalista), a l6gica do capital que o preside e a
natureza da crise em que esta mergulhado o mundo, hoje. Afinal, a educagéo
é uma parte dessa totalidade complexa que é o conjunto da sociabilidade.
Sociabilidade que, por sua vez, tem no trabalho o seu fundamento. Deste
modo, é absolutamente necessario que as articulagbes com esse mundo
sejam compreendidas para que a dimensdo educativa ndo seja vista de modo
isolado” ( TONET, 2007, p. 68).

O terceiro requisito encontra-se relacionado a necessidade de compreensdo da
natureza essencial da educacdo, pois é necessario para se evitar que se atribua a ela,
responsabilidades que nao lhe sdo proprias, visto que, “ndo ¢ qualquer conceito de educagao
que € consistente com o objetivo da emancipagdo humana” (TONET, 2007, p. 68). O quarto
requisito € justamente o conhecimento dos conteudos especificos de cada éarea de
conhecimento, onde o educador necessita possuir certa articulagdo com as ciéncias do saber.
O quinto e dltimo requisito, refere-se a uma articulacdo entre as atividades educativas e as
classes subalternas, “especialmente com as lutas daqueles que ocupam posi¢des decisivas na

estrutura produtiva.” (TONET, 2007, p. 69).
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Neste sentido, Tonet compreende que nao é papel fundamental da educacdo a

transformac&o da sociedade, pois este cabe ao trabalho, isto é,

A emancipacdo humana, [...], por estar fundada no ato de trabalho [...]
representa 0 espaco onde os homens podem ser efetivamente livres, onde
eles podem realizar amplamente as suas potencialidades e onde podem, de
fato, ser senhores do seu destino. Dai porque entendemos gque a emancipagao
humana deve ser colocada claramente como o fim maior de uma atividade
educativa da perspectiva do trabalho.” (TONET, 2007, p.70)

Segundo Fonseca (2010), a educacdo desde a idade primitiva era desenvolvida pelo
homem e pelo trabalho, assim como todas as outras atividades também encontrava-se
direcionadas a ele (o trabalho). N&o existindo assim, diferenciacdo entre essas esferas.
Contudo, foi somente a partir do surgimento das classes sociais que tivemos inicio ao
processo de necessidade de separacdo da educacdo da sociedade. Assim, é a organizacdo da
producdo quem ird determinar para quem a educacdo sera destinada e como esta sera
apresentada. No capitalismo a educagdo ganha um papel de destaque no processo de
producdo, onde seu objetivo passa a ser o de contribuir com os homens com um conjunto de
valores, ideais, e comportamentos para assim adequé-los a vida de cidaddos participantes da

sociedade.

Entretanto, segundo Tonet (2007) ndo podemos pensar uma educacdo emancipada
oposicionista a educacdo conservadora, pois segundo 0 mesmo, é neste ambito que encontra-
se a contradicdo da educacgdo, visto que, a0 mesmo tempo que possibilita a superacdo da
alienacdo, também se faz alienacdo. Pois, “[...] nesta sociedade ela age fortemente para que o
aprendizado dos educandos [...] se dé de forma a ndo por em risco 0s interesses das classes
dominantes. [...]” (FONSECA, 2010, p. 11). Dessa forma, além de determinar qual contetdo
devera ser ministrado no processo educativo, também delimita para quem e como o contetido

serd direcionado na sociedade.
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4.4 As Contradigdes do Ensino Obrigatério da Sociologia.

Conforme o ja apresentado anteriormente, sabemos que foram muitas as reformas que
retiraram e incluiram a disciplina de Sociologia nos curriculos das escolas brasileiras.
Posteriormente a um longo periodo de intermiténcia e da retirada definitiva da Sociologia dos
curriculos escolares brasileiros, o final dos anos 90, foi de muita articulacdo e luta em torno
da tentativa de implantacdo de uma lei que tornasse obrigatoria a Sociologia no Ensino
Médio. De tal modo, somente com a Lei 11.684 de 02 de junho de 2008, a Filosofia e a
Sociologia passaram a ser incluidas como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do Ensino
Médio, alterando o inciso 111 do 81° do Art.36 da Lei 9.394 (BRASIL. Lei n® 11.684 de 02 de
junho de 2008, atualizando a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.). Conforme a Lei 11.684,
“IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as
séries do ensino médio.”

N&o obstante, a prescricdo legal ndo foi o suficiente para que a sociologia fosse
respeitada por todos enquanto uma disciplina fundamental para a formacao dos jovens. Deste
modo, retomamos aqui tais questdes por acreditarmos ser indispensavel a rediscussdo do
papel da sociologia no ensino meédio. Ja que tais discussdes ultrapassam a simples
redistribuicdo e/ou aumento da carga horaria, ou ainda da ampliacdo do espaco na grade
curricular.

Por mais que tenha sido uma vitoria a “obrigatoriedade do ensino da sociologia no
nivel médio” € necessario e indispensavel [...] desconfiar do que nos parece 6bvio para ndo
corremos 0 risco de deixar que a sociologia e a filosofia se tornem apenas meras disciplinas,
ou seja, que seu conhecimento seja disciplinado pelo ponto de vista do capital, ensinando o
‘legalés’ e o ‘economes’ tidos como necessarios ao exercicio da cidadania™[...] (SILVA
SOBRINHO, 2009, p.17). Pois, dentre as diversas disciplinas do ensino médio a sociologia

possui uma funcdo distinta, sua intervencao se d& de forma que os alunos tenham um contato



91

diferente com sua propria realidade social. Proporcionando a estes uma formacdo e

compreensdo mais critica acerca da realidade, segundo Bastos (2002, p. 210),
E essa qualidade critica que caracteriza as ciéncias sociais. E o que
permite a ruptura com 0 senso comum — a depuracdo das nogdes do
senso comum transformando-as em abstraces mais complexas,
capazes de funcionar como categorias analiticas do pensamento. Esse
traco resulta numa tensdo. As ciéncias sociais operam a partir de um
duplo movimento: tanto visam apreender a realidade como
distanciam-se da realidade imediata, construindo uma outra
espacialidade que permite ir além da aparéncia, revelar o oculto, ir
além das consciéncias individuais.

Deste modo, mais que formar para o mercado de trabalho e para a cidadania a
sociologia tem como funcdo preparar o aluno para ser capaz de analisar criticamente e
racionalmente sua prépria realidade social. Pois, sem dulvida, tanto a sociologia como a
filosofia desde suas origens carregam consigo sentidos que incomodam e perturbam a ordem
estabelecida, pois conforme nos afirma Fernandes (1980) uma das funcdes do ensino da
sociologia € a capacitacdo dos jovens para uma participacdo mais ativa e consciente na vida
social e politica.

Afirma-nos ainda Sarandy (2004), que a falta de legitimidade da sociologia enquanto
disciplina do ensino médio encontra-se atrelada a auséncia de uma tradi¢do das ciéncias
sociais no ambiente escolar e sua intermiténcia nos curriculos do ensino medio. Entretanto,
devemos avancar em nossas reflexdes e questionamentos com relacdo ao sentido e a
especificidade que marca a presenca da sociologia no ensino médio. Ja que este deve se
encontrar articulado ao desenvolvimento do pensamento critico.

Neste sentido, as finalidades educacionais defendidas tanto pela LDB como pelos
PCN’s, que visam a formagdo e preparagdo do aluno para inser¢dao no mundo do trabalho,
acabam por ndo oferecer subsidios necessarios para a constru¢do de um pensamento critico,

Vvisto que a propria estrutura na qual estes documentos encontram-se inseridos, sequer sao

questionados, ou seja, 0 que caracteriza esses documentos oficiais segundo Coan (2006, p.
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66), sdo justamente as respostas dos mesmos “[...] aos anseios do grupo politico dirigente do
momento. Pretende-se inovar a educacdo sem fazer critica radical a sociedade na qual esta
inserida. Por conseguinte, a perspectiva dessa proposta merece toda atencéo critica por parte
dos educadores [...]”. deste modo concordamos com Silva Sobrinho (2009, p. 17) ao afirmar
que:

A sociologia e a filosofia, sem duvida, carregam consigo sentidos que
incomodam, porque perturbam a ordem estabelecida, e por isso, sofrem o
peso do juridico, que as defendem através da ‘obrigatoriedade’ enquanto
‘disciplinas’ mas ao mesmo tempo, as poem em lugares ‘necessarios’ ao
‘exercicio’ da ordem tecnoldgica, exigindo que elas fornecam o
conhecimento, igualmente ‘necessario’, para formar ‘cidaddo’ de direitos e
deveres. Nessa trama discursiva caba a essas disciplinas ficar a servico da
normalidade.

Deste modo, a hegemonia capitalista submete os processos educacionais aos seus
interesses a0 mesmo tempo em que 0s coloca a seu servi¢o. Por isso, a necessidade de
desconfiarmos desse processo de “obrigatoriedade do ensino da sociologia”, de questionarmos
qual sociologia esta sendo lecionada, pois acreditamos que 0 ensino e a pesquisa de
sociologia, podem sim contribuir para uma apreensdo mais critica da visdo social e “[...] para

o0 desvendamento e contradi¢cdes que marcam um mundo cindido por uma precarizacdo social

e [...] mercadorizacdo de todas as esferas da vida humana.” ( JINKINGS, 2007, p. 113)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto ao longo desta dissertacéo, foi possivel identificar varias questdes
em relacdo as dificuldades enfrentadas pelo ensino brasileiro e mais especificamente em
relacdo a sociologia no ensino médio. Os debates a cerca da educagdo no Brasil, precisam ser
situados num amplo contexto socioeconémico e cultural, em virtude da complexidade do

sistema educacional capitalista.

As principais mudangas ocorridas no Brasil desde a década de 90 condicionaram
fortemente a reforma educacional do pais, o que influenciou diretamente a concepcdo de
educacdo para a cidadania. A atual legislacdo educacional brasileira encontra-se apoiada em
dois principais eixos: a cidadania e o trabalho, onde ambos se mostram complementares entre
si. A dimensdo econémica e politica da educacdo aparecem nos textos oficiais de maneira
articulada, tratando a educacdo como um meio de ascenséo social e consequentemente como
uma forma de diminuicdo das desigualdades sociais, tornando-a um acesso para o mercado de

trabalho subordinado aos anseios do capitalismo.

Dessa forma, a educacéo inserida nesse contexto, tem fundamentado as suas acdes na
subordinacdo a ordem vigente, que “interioriza as condi¢des de legitimidade do sistema que
explora o trabalho como mercadoria, para induzi-los & sua aceitagio passiva” (MESZAROS,
2005, p. 17). O capital, assim, opera uma diminuicdo das ligacdes que articulam a educacao e
0 mercado, promovendo a mais ampla mercantilizacdo do ensino. O conhecimento nesse
contexto torna-se inevitavelmente mais superficial e fragmentado, atingindo principalmente as
ciéncias gque se voltam mais diretamente para a compreensdo da totalidade social e que neste
sentido, apontam para uma possibilidade de superacao do trabalho explorador, como é o caso,

por exemplo, da sociologia.
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Neste contexto, com relacdo ao ensino da sociologia, que teve seu processo de
implantacdo no ensino médio permeado de idas e vindas, por recusas e aceitacGes, 0 que
contribuiu de forma expressiva para que esta perdesse seu propdsito inicial, que era de tornar
0 aluno capaz de analisar historicamente os fendmenos sociais, possibilitando a este tornar-se
critico com relacdo aos processos contraditérios da sociedade capitalista, especificamente da
sociedade brasileira. Deste modo, o ensino da sociologia no nivel médio, conforme o
abordado ao longo desse trabalho vem para demonstrar que esta disciplina ingressa nas
escolas em um momento desfavoravel, no qual as politicas educacionais visam apenas a
formacdo técnica, mantendo-se alheio a formacdo das humanidades, ou seja, 0 sistema
educacional vive um momento predominantemente tradicional, ocorrendo assim, a

valorizacéo das disciplinas formais.

Por isso, buscamos nesse estudo debrugarmos sobre uma analise que envolve o ensino,
a sociologia e suas relacbes com o capitalismo. Visto que, a partir desse imbricamento, foi
possivel compreender como o bloco do poder hegeménico® estabelece sua ideologia no
cotidiano escolar, entravando dentro da escola qualquer pratica educacional que possua uma
proposta menos conservadora. Dessa forma, entendemos que seria incoerente pensar 0 ensino
da sociologia sem que fossem estabelecidas conexdes com o sistema educacional como um
todo, ja que nossa tentativa foi a de debater o papel na sociologia na escola na atual

conjuntura educacional capitalista.

Na dimensdo empirica desse trabalho, desenvolvemos uma pesquisa que desse conta
de identificar o processo pedagdgico do ensino da sociologia junto com os professores das
redes publicas e privadas do municipio de Maceio, com a finalidade de compreender o
processo de implantacdo e consolidacdo desta disciplina neste municipio. Pois, com o

aprofundamento empirico foi possivel pontuar algumas questdes gerais, embora nao

%0 Cf. Antonio Gramsci (1989).
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conclusivas, para pensar a sociologia na formacdo do aluno. Contudo, identificamos que as
dificuldades encontradas pelos professores de sociologia no ensino médio estdo muito além de
suas possibilidades de solucéo, ja estas se encontram definidas, em sua maioria, no ambito das
politicas educacionais, deixando uma margem muito pequena de solugdo para iniciativas

particulares do professor.

A formacdo académica do professor de sociologia aparece de forma relevante para o
desenvolvimento de acfes que se apdiem na relagdo teoria/pratica. Foi constatada a presenca
de professores de diferentes formagOes, atuando como professores de sociologia no ensino
médio é preciso levarmos em conta que esta disciplina possui especificidades préprias o
compromisso de desenvolver no aluno a capacidade reflexiva e critica diante da realidade que
0 cerca.

No que tangem, os documentos oficiais estes sugerem uma ruptura com 0 €ensino
tradicional, no entanto, se faz necessario observar que os PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais), fazem parte de uma reforma educacional que vem se desenvolvendo ao longo dos
anos no Brasil, e cuja orientacdo encontra-se voltada para 0 mundo produto. Neste sentido,
concordamos com Silva Sobrinho (2009, p. 6), ao destacar que:

Os PCN’s se mostram como um discurso ‘modernizador’ e, por isso,
produzem efeitos de sentido de novidade, [...]. Observamos que estes
documentos possuem, em sua formulacdo, uma textualidade cuja
historicidade estd em consonancia com a nova ordem mundial, que toma
como natural a sociabilidade capitalista e seus imperativos destrutivos.

Portanto, as finalidades educacionais destacadas nestes documentos, visam na verdade
formar para a inser¢cdo no mundo produtivo, ndo oferecendo subsidios reais para a formagéo
de um pensamento critico, pois, a propria estrutura na qual estes encontram-se inseridos , ndo
é questionada, pelo contrario, cabe aos alunos apenas se adequarem a elas. Neste sentido,
podemos afirmar que os documentos oficiais podem ser caracterizados enquanto respostas aos

anseios de grupos politicos dirigentes, onde busca-se inovar a educagdo, sem no entanto, fazer
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uma critica a sociedade na qual esta inserida, por esse motivo destacamos a necessidade de se

ter um olhar critico diante tais propostas oficiais.

Deste modo, acreditamos que a tarefa educacional dessa nova geracdo de futuros
sociologos deva ser o de trilhar caminhos que levem & uma transformacdo ampla e
emancipatoria da sociedade, onde sé poderd se concretizar a partir da contribuicdo da
educacdo em suas multiplas potencialidades. Entretanto, a pesar das constatacdes negativas
com relacdo ao ensino da sociologia no nivel médio, acreditamos sim, em um futuro

promissor para esta disciplina.

Logo, acreditamos que a pesquisa apresentada ndo da conta de responder todas as
questdes relativas ao processo do ensino de Sociologia no Ensino Médio. Porém, nos remete a
estudos futuros, a0 mesmo tempo, que abre novos caminhos de discussdes na tentativa de

estimular mais e mais esse debate, buscando ampliar as referéncias para a area.
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