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RESUMO

Trabalho, educacdo, classes e raca sdo categorias que analisadas nessa investigacao a
luz do materialismo historico e dialético, fundamentam a tese central da mesma: para
além das classes e da raca. Tendo como objeto de estudo o sistema de cotas da UFAL,
inserido no programa de acOes afirmativas, o ponto de partida € a analise da
particularidade do fendmeno em estreita relagdo com a totalidade social, objetivando
apreender as contradi¢Bes contidas nas analises sobre a relacéo entre classes e raca, bem
como a auséncia, na maioria da producdo, de uma articulacdo dialética entre estas
categorias, uma vez que sdo apresentadas de forma isolada. O percurso metodologico
constou de levantamento bibliografico envolvendo autores como Moehlecke (2002),
Guimarées (2003), Siss (2003), Azevedo (2004), Brandao (2005), Lessa (2007), Arcary
(2007), Maestri (2007) entre outros; documental por meio da leitura das Resolucdes
20/99 e 09/04 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE) da UFAL e da
Cartilha das Cotas Raciais do MEC e de campo através de entrevistas aos alunos
cotistas dos diversos cursos da Universidade Federal de Alagoas. O resultado da
pesquisa evidenciou que a relagéo entre trabalho, educacéo, classe e raga, concretizada
no ambito da sociedade capitalista, expressa os limites da emancipacdo politica e que
apenas através da luta posta como mediagdo para a emancipacdo humana, sera possivel
a superacdo da opressao racial e dos condicionamentos de classe.

Palavras-chave: trabalho e educacao, classes, raca, cotas.



SANTOS, M. R. N. of. Socio-racial quotas: in addition to class and race. Maceid, 2009.
p. 157. (Master of Education Brasileira) — Center for Education, Federal University of
Alagoas.

ABSTRACT

Work, education, class and race categories that are analyzed in this research in light of
historical and dialectical materialism, support the central thesis of the same: in addition
to class and race. Where the object of study the quota system UFAL, the curriculum for
affirmative action, the starting point is to examine the particularity of the phenomenon
closely with all social, aiming to reveal the contradictions contained in the analysis of
the relationship between classes and race, as well as the absence in most of the
production of a dialectical relationship between these categories, since they are
presented in isolation. The methodological approach consisted of literature involving
authors as Moehlecke (2002), Guimaraes (2003), Siss (2003), Azevedo (2004), Brandéo
(2005), Lessa (2007), ARCary (2007), Maestri (2007) between others; documentary
through the reading of resolutions 20/99 and 09/04 of the Board of Education, Research
and Extension (ECE) UFAL and the booklet of racial quotas and the ECM field through
interviews with a number of quota students courses Federal University of Alagoas.
Survey results showed that the relationship between work, education, race and class,
reflected in the capitalist society, expresses the limits of political emancipation, and that
only through struggle as a means to put human emancipation, it is possible to overcome
the oppression racial and conditioning class.

Keywords: work and education, class, race, quotas.
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INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, um fato “novo” vem causando uma discussao
controversa no meio académico: a iniciativa da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro - UERJ em destinar um percentual de 40% das vagas para negros e pardos em
seu vestibular provocou a reacdo da intelectualidade a favor e contra o sistema de cotas
e, consequentemente, sobre a discussao do racismo no pais.

Outras formas de cotas foram instituidas em nossa historia, a exemplo de
cotas para brasileiros em empresas estrangeiras e cotas para mulheres em partidos
politicos, entre outras, que embora discutidas pelos movimentos especificos e pela
midia, ndo causaram tanta polémica no cenario nacional.

Tramita no Congresso Federal o Projeto de Lei n° 6.264, de 2005, do Senado
Federal, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, propondo entre outras coisas, cotas
para negros nas universidades publicas. Dois manifestos com diferentes
posicionamentos foram entregues aos legisladores, amplamente divulgados na
imprensa, sendo um contrario e outro a favor das cotas para negros nas universidades
publicas. Ambos os manifestos contém uma gama de argumentos fundamentados nas
leis brasileiras e apoiados por boa parte da comunidade académica e da opinido publica.

A comocdo gerada em torno das cotas trouxe a tona questdes existentes desde
a colonizacdo brasileira: o papel e o lugar do negro na sociedade e a responsabilizacéo
da sociedade quanto a opressdo e exploracdo do negro nesta sociedade.

Dada a complexidade do tema, a discussdo sobre as cotas requer um maior
aprofundamento, ndo se tratando simplesmente de discutir a aprovacdo de uma nova lei,
a implantacdo de uma acdo afirmativa ou a reparagéo da distor¢do no quantitativo de
negros e brancos na universidade pablica. As cotas aparecem como a ponta do iceberg
de um problema muito mais amplo na historia deste pais e se inserem no pano de fundo
das discussdes entre classes e raca no contexto do desenvolvimento econdmico-social
brasileiro desde a colonizagdo aos dias atuais.

Com o propésito de contribuir para o debate, nesta investigacdo buscamos ir
além do simples posicionamento em relacéo as cotas, procurando demonstrar o que esta
na raiz deste problema: a questdo da emancipacao politica dos negros nesta sociedade e

a perspectiva da emancipagao humana da sociedade como um todo.
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Boa parte das pesquisas que versam sobre o tema tém se limitado a levantar
argumentos razoaveis, sejam contrarios ou a favor, sem que, contudo, levem em
consideracdo o real problema que, a nosso ver, é a situacdo de exploracdo e
desigualdade social que esta na base do sistema social.

A questdo das cotas ndo implica meramente uma discussdo racial dissociada
do antagonismo entre classes. Trata-se, na verdade, de mais um dos elementos que se
encontram nas duas faces de uma mesma moeda: opresséo e exploragéo.

Sendo assim, por que, em geral, as discussdes em torno das cotas situam-se no
ambito estritamente racial? A nossa hipotese € a de que os autores que tratam dessa
temética ndo partem da relacdo entre classes e raca, acabando por criar uma relacdo
dicotdbmica entre essas categorias.

Para a realizagdo desta investigacdo, selecionamos algumas categorias de
analise que sdo necessarias ao aprofundamento da tematica, a saber: trabalho, educacéo,
classes e raga. Analisamos as relagdes que se estabelecem entre elas, tomando as cotas
na UFAL como objeto de investigacéo.

Constatamos que em geral os estudos de Moehlecke (2002), Guimarées
(2003), Siss (2003), Azevedo (2004) e Brandao (2005) sobre a questdo das cotas nao se
pautam pela perspectiva da emancipacdo humana, de forma que as proposi¢oes
apresentadas por eles, como veremos adiante, estdo circunscritas ao ambito do sistema
vigente.

No intuito de ir para além da concepcdo de emancipacdo presente nos
referidos estudos sobre o sistema de cotas, esta pesquisa utiliza como instrumento
tedrico-metodoldgico a perspectiva ontolégico-marxiana.

Para tanto, no primeiro capitulo, com base nos fundamentos de Marx,
partimos da distin¢do entre emancipacdo humana e emancipacdo politica, buscando
trazer a tona a esséncia da relacdo entre as categorias classes e raca. No segundo
capitulo, discutimos a concepcao das categorias trabalho, educacdo, classes e raga, a luz
da teoria marxiana. No terceiro capitulo, discorremos acerca da origem das cotas nos
Estados Unidos e no Brasil, o seu surgimento nas universidades brasileiras e, em
particular, na UFAL. A fim de compreender melhor a particularidade do sistema de
cotas na UFAL em termos da sua abrangéncia e efetivacdo, analisamos os depoimentos

de alguns estudantes cotistas, resultantes da realizacdo de entrevistas. No quarto
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capitulo, apresentamos nosso posicionamento em relagdo ao tema que, em resumo, se
expressa da seguinte forma: para além das cotas, das classes e da raca.

Por fim, espera-se que o resultado desta pesquisa contribua para o debate no
meio académico, especificamente em relacdo aos posicionamentos que partem da
dicotomia entre as categorias classes e raca, pois afirmar que tudo é questdo de classe
ndo responde as especificidades desta singularidade. Do mesmo modo, afirmar que a
questdo racial ndo é também uma questdo de classe é ver falsamente o problema, ou

seja, € se fechar no restrito ambito do particular imediato.
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1 EMANCIPACAO, CLASSES E RACA

As cotas em nosso entendimento representam um conjunto de elementos que para
serem discutidos precisam ser analisados a partir de sua raiz. Neste sentido, tratar das cotas
significa tratar dos sujeitos que, direta e indiretamente, estdo envolvidos nessa relagéo.

Entendendo a politica de cotas como um elemento da relagdo entre classes e raca,
iremos discuti-la a luz dessa relagdo, e esta, por sua vez, nos remete ao problema da
emancipacao, dos sujeitos que a requerem.

A emancipacdo dos sujeitos hum sistema que se utiliza da opressao de uns e de outros
para explorar a todos, nos leva a discutir a emancipacdo como um todo, ou seja, 0s
problemas postos para a humanidade como a explora¢do do homem pelo homem, a miséria,
a opressao, as discriminacdes, entre outros, que confirmam na ordem do dia a questdo da
necessidade de emancipacéo plena do homem desses problemas historicos.

Na literatura, encontramos as mais diversas teorias que buscam explicar o
funcionamento e a l6gica das relagdes humanas, as quais, por sua filiacdo filosofica, podem
ser agrupadas em dois blocos antagonicos. O primeiro afirma nao ser “possivel a superacao
da exploracdo do homem pelo homem porque ela corresponde a verdadeira esséncia
humana” (LESSA; TONET, 2005, p. 13). De acordo com Lessa e Tonet, neste bloco estdo
autores como M. Heidegger, J. Habermas, H. Arendt, N. Bobbio e J. Rawls, que em variadas
proporcdes “concebem a vida social como luta entre individuos que sdo essencialmente
mesquinhos” (Idem, p. 13). O segundo bloco, “dos revolucionarios”, em oposicéo, diz ndo
apenas ser “possivel, como também necessario, que a humanidade se emancipe da
exploragdo e da opressdo” (Idem, p. 14), uma vez que “ndo ha outra alternativa sendo a
emancipacdo humana da opressao dos homens pelos homens” (Ibidem, p. 14) .

Dentro desses modelos antagonicos de explicacdo da sociedade, a questdo da
emancipacao é tratada de modo diferenciado, visto que ganha a amplitude do alcance do que
esta sendo proposto, ou seja, hd um limite diferenciado de emancipacdo, a depender do ponto
de partida do método utilizado.

Nesse sentido, tomando como ponto de partida o pressuposto de que hd uma natureza
humana mesquinha e individualista, 0 méximo a ser alcancado é a adaptacdo, por meio do
controle juridico-politico, dessa esséncia para 0 convivio coletivo, que por sua vez serd o
espelho destas individualidades tomadas isoladamente. Ao contrério, se 0 pressuposto € a

constatacdo de que ndo ha uma natureza humana dada ao nascer, e de que esta é forjada no
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interior das relagbes sociais, entdo amplia-se o limite desse horizonte, no qual a plena
liberdade € o objetivo final e a0 mesmo tempo o inicio de outro tipo de sociabilidade
plenamente humano.

Mais complexa fica a questdo quando acrescida das categorias classes e raca, e da
relacdo entre elas, haja vista que na realidade social, embora os sujeitos inseridos numa
determinada classe também sejam sujeitos marcados pelo género e pela raca, estabelece-se
um corte no enfrentamento dessas questdes, que termina por alimentar essa dicotomia.

Assim, analisaremos neste capitulo o problema da emancipacao das classes e da raca
que esta por tras do sistema de cotas, pois isso nos ajudard a compreender por que o sistema
de cotas se tornou uma reivindicagdo politica que €, ao mesmo tempo, tdo apaixonadamente

defendida e odiada.

1.1 Emancipacéo politica

Buscando uma melhor organizacéo didatica desta exposi¢do, optamos por segmenta-la
em seus conceitos principais, deixando claro o0 nosso entendimento acerca de cada um deles,
para num momento posterior tratd-los no conjunto. Desse modo, a luz da perspectiva
marxiana, sera primeiro explorado nas linhas abaixo o que vem a ser a emancipacao politica,
Seus pressupostos e principais defensores.

Para uma melhor compreensdo desse conceito em Marx, segundo Tonet (2005), ha
referéncia a trés textos fundamentais, como Glosas Criticas Marginais ao Artigo “O Rei
da Prussia e a Reforma Social”. De um prussiano, A Questdo Judaica e Manuscritos
Econdmico-Filosoficos, pois, “apesar das diferencas, eles refletem uma base comum”: a
emancipacao humana.

Numa andlise dos trés textos citados acima, constatamos que a tentativa de resolugédo
das mazelas sociais tem sido uma constante nas diversas formas de sociedade, e cada uma, a

cada momento, tratou a seu modo seus problemas. A esse respeito Marx afirmou o seguinte:

a Inglaterra pune os pobres, o rei da Prdssia admoesta 0s ricos e a
convencdo guilhotina os proprietarios [...] todos os Estados procuram a
causa em deficiéncias acidentais intencionais da administragdo e, por isso,
o remédio para os seus males em medidas administrativas (MARX, 2004,
p. 7-8).
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Os meios utilizados por esses paises situaram-se, segundo Marx, no ambito da esfera
politica, e nenhum desses meios, segundo a Histdria, libertou-os de suas mazelas.

Marx concebe a emancipacao politica enquanto emancipacdo de individuos tomados
isoladamente, que sdo ao mesmo tempo individuos privados e cidad&os livres para vender e
comprar a forca de trabalho, expressa numa igualdade formal.

Nesse tipo de emancipacdo, os individuos participam da vida politica para a
reproducdo da forca de trabalho. Como expressao das relagBes politicas no interior de uma
dada sociedade, pode-se perceber por que a esfera politica tem sido buscada como via de

resolucdo dos problemas sociais, uma vez que:

Quanto mais poderoso é o Estado e, portanto, quanto mais politico € um
pais, tanto menos esta disposto a procurar no principio do Estado,
portanto no atual ordenamento da sociedade, do qual é a expressdo ativa,
autoconsciente e oficial, o fundamento dos males sociais e a
compreender-lhes o principio geral. O intelecto politico é politico
exatamente na medida em que pensa dentro dos limites da politica
(MARX, 2004, p. 8).

Apostando-se na vontade politica como passaporte para uma sociedade transformada,
situa-se boa parte das pesquisas sobre o negro e sobre as cotas, mais particularmente as que
adotam o multiculturalismo como abordagem metodoldgica.

Consideram-se problemas cronicos como 0 antagonismo entre as classes e sua
potencializacdo mediada pela opressdo e discriminacdo étnico-racial, que em determinadas
regides beira limites insuportaveis — “aumento das jornadas, trabalho infantil, saléario
diferenciado para homens e mulheres, trabalho semi-escravo ou escravo” (NETTO; BRAZ,
2006, p. 220-221) —, os quais langam a barbarie consideraveis representacdes populacionais,
pois os “trabalhadores experimentam, no curso do desenvolvimento capitalista, processos de
pauperizacao que decorrem necessariamente da esséncia exploradora da ordem do capital”
(NETTO; BRAZ, 2006, p.135, grifo do autor).

E possivel compreender que sob as condicdes de miserabilidade e exploragio
descritas por Netto e Braz, a emancipacdo politica pode trazer alguns avangos, embora
limitados, ou, noutras palavras, “a emancipacéo politica representa um grande progresso [...]
ela se caracteriza como a derradeira etapa da emancipacdo humana dentro do contexto do
mundo atual” (MARX, 2002, p.11).
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Nessa perspectiva, dado o contexto social configurado por Netto; Braz (2006), pode-
se afirmar como legitimo o direito de nacionalidades e grupos oprimidos lutarem por sua
autodeterminacéo, pelo grau de emancipacdo que esta sociedade oferece.

A emancipacdo politica se torna entdo um justo clamor para mulheres, negros, indios,
pessoas com deficiéncia, homossexuais e grupos religiosos, entre outros, que se encontram
subjugados ou subsumidos no conjunto das relagdes sociais e, desta forma, ndo dispdem dos
meios necessarios para participar dos direitos civis no interior das relagfes politicas.
Contudo, como afirma Marx, “ndo nos deixemos enganar sobre as limitagdes da
emancipacdo politica” (2002, p.12), porque “emancipacdo politica ndo implica
emancipac¢do humana” (Idem).

Os proprios direitos humanos, embora tenham sua origem na luta contra o direito
divino e se caracterizem pela acentuacdo das relacbes democraticas e pela busca da
igualdade entre os sujeitos, ndo ultrapassam os limites juridico-politicos desta forma de
sociedade, ou seja, na pratica, direitos como liberdade e igualdade apenas legitimam a
liberdade a acumulacdo de propriedade e formalizam uma igualdade iluséria que, ndo
transpondo os muros das propriedades, ainda descaracteriza a percepc¢éo de identidade.

A luta pelo direito natural coexistiu com a préatica da escravidao, negando para muitos
o direito natural a liberdade, tdo apregoado pelo liberalismo.

Os direitos humanos tém nos individuos egoistas e em constantes disputas uns com 0s
outros sua fundamentacao; por isso ha a necessidade de garantias juridicas para a ndo
violacdo de tais direitos, ou “em outras palavras, o Estado capitalista afirma a igualdade
formal, politica e juridica, com o objetivo real e velado de manter a dominagéo da burguesia
sobre os trabalhadores” (LESSA; TONET, 2008, p. 88).

Mesmo quando se trata da libertacdo das mulheres, da opressao e exploracao sexista, a
I6gica da exploracdo se mostra impiedosa, uma vez que as garantias juridicas passam ao
largo da desigualdade de género. lludem-se aqueles que supbem uma mobilidade social
feminina real, sem que se quebre essa logica. A esse respeito, Mészaros, na secdo A

liberacdo das mulheres: a questdo da igualdade substantiva afirma:

se os imperativos alienantes do sistema estabelecido da reproducdo
econdmica exigem um controle social discriminatorio e hierarquico,
afinado com o processo do trabalho, 0 ‘macrocosmo’ abrangente desse
tipo encontrara seu equivalente em todos os niveis do intercambio
humano [...] até mesmo nas menores ‘microestruturas’ ou ‘microcosmos’
da reproducdo e do consumo habitualmente teorizados sob o nome de
“familia’. Inversamente, enquanto o relacionamento vital entre homens e
mulheres ndo estiver livre e espontaneamente regulado pelos préprios
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individuos em seu ‘microcosmo’ autbnomo (mas de maneira alguma
independente da sociedade) do universo histdrico interpessoal dado, com
base numa igualdade significativa entre as pessoas envolvidas — ou seja,
sem a imposicdo dos ditames socioecondmicos da ordem sociometabolica
sobre eles — ndo se pode sequer pensar na emancipagdo da sociedade da
influéncia paralizante que evita a auto-realizacdo dos individuos como
seres sociais particulares (MESZAROS, 2002, p. 268, grifos do autor).

A emancipacdo politica, seja dos negros, da mulher, etc., nada mais é do que o
reconhecimento dos direitos juridico-politicos de individuos que na estrutura social se
relacionam de forma desigual, ou seja, a potencializacdo da condicgéo real de desigualdade
entre 0s sujeitos, através de um estatuto abstrato de igualdade entre os sujeitos envolvidos.

No entanto, o discurso multicultural interroga: como requerer emancipacdo e
igualdade de condi¢bes quando somos, objetivamente, diferentes nas preferéncias, nas
caracteristicas, na percepc¢do de identidade e em muitos outros aspectos? O principio de
igualdade ndo acabaria por enquadrar a todos num mesmo patamar sociocultural
contribuindo para a opressdo da individualidade humana?

Essas questdes tém sido enfrentadas segundo a compreensdo filosofica que se tem da
realidade, e sdo importantes para o entendimento, nas se¢des seguintes deste estudo, da

questdo da igualdade racial suscitada pelas cotas.

1.2 Emancipag¢édo humana

Partindo do entendimento de que a emancipa¢do humana é a “reconducdo do mundo
humano, das relagbes, ao proprio homem” (MARX, 2002, p.18), num ato que atinge a
totalidade da humanidade, entdo tal empreendimento ndo se consubstancia numa sociedade
dividida em classes, pautada na propriedade privada e tendo nas diferencas por género,
etnia, fisicas, entre outras, a potencializacdo das desigualdades.

Nesse sentido, as realizacGes das atividades laborais, numa sociedade plenamente
emancipada, terdo como objetivo a satisfacdo das necessidades humanas, nas quais a

realizacdo do sujeito é condicdo sine qua non para a realizacdo da sociedade.

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo
abstrato e se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu
trabalho individual e em suas relagdes individuais; somente quando o
homem tenha reconhecido e organizado suas “forces propres’ como forcas
sociais e quando, portanto, ja ndo separa de si a forga social sob a forma
de forca politica, somente entdo se processa a emancipa¢cdo humana
(MARX, 2002, p. 18).
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Entretanto, se as condi¢des ndo estdo postas ndo se deve ao fato de serem idealizagdes
abstratas em completa divergéncia com a realidade, ao ponto de impossibilitar sua realizacéo
— pois a histdria ainda esta sendo construida pelos sujeitos —; deve-se antes a logica da
relacdo capital-trabalho nesse sistema, no qual, quanto mais reconhecido em seus direitos
civis, mais isolado o individuo de seus pares, pois os direitos do homem nascem da relagédo
de antagonismo dos homens entre si, para protegé-los uns dos outros, do chamado egoismo
que lhes é “natural”.

Até mesmo quando o “economista defende a unidade original do capital e do trabalho
como unidade do capitalista e do trabalhador” (MARX, 2002, p.155), esta é uma unidade
iluséria, no sentido de que, em esséncia, o “capital em seu ser-para-si € a personificacdo
necessaria do capital que, dependendo das circunstancias historicas especificas, pode ou ndo
ser o proprietario capitalista privado dos meios de producdo” (MESZAROS, 2002, p.720,
grifo do autor). Por outro lado, se o capitalismo contemporaneo traz o “alargamento da
disténcia entre 0 mundo rico e 0 mundo pobre [...] a ascensdo do racismo e da xenofobia; e a
crise ecoldgica do globo, que nos afetara a todos” (HOBSBAWM, apud NETTO; BRAZ,
2006, p. 238), ele também “criou a condi¢do necessaria para a sua substituicdo por uma
outra organizacéo societaria” (NETTO; BRAZ, 2006, p. 238, grifo do autor).

Isso, no entanto, ndo parece racional, pois “o predominio das necessidades do capital
sobre as humanas faz com que, no dia-a-dia, as pessoas percebam como possiveis apenas
aquelas que refletem o processo de acumulagéo do capital” (LESSA; TONET, 2008, p. 118).
A elevacdo da taxa de lucro a custa do empobrecimento dos paises pobres, resultado da acao
imperialista do capital, como podemos verificar nos dados abaixo, parece forte argumento a
favor da impossibilidade da mudanca societéria.

Entre os ‘paises emergentes’, o Sri Lanka foi 0 que teve a maior taxa de
inflacdo de alimentos no periodo de doze meses (25,6%), seguido pela
China (23,3%) e Quénia (24,6%). O Brasil ocupa a 122 posicdo, com
11,32% de alta dos alimentos. No Sri Lanka, os alimentos representam
62% dos gastos da populacdo; na China, 27%; no Quénia, 50,5%; e no
Brasil, 21,9%. Mas por que a alimentacdo pesa mais nos paises pobres?
Para a economia politica vulgar (e a midia capitalista) trata-se de uma
fatalidade [...] Para eles ndo existe nem capital, nem acumulagdo mundial
do capital e muito menos (que horror!) a realidade do modernissimo
imperialismo.*

Esses nameros reforgam um contrassenso, pois o desenvolvimento das forcgas

produtivas no capitalismo deveria gerar riquezas e ndo miséria e fome. E nessa contradicéo

! Critica Semanal da Economia - ANO XXII, n° 934, 32 semana de julho de 2008.
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que reside a necessaria possibilidade de superacdo do capital, uma vez que, junto com as
contradi¢des que lhe sdo inerentes, o desenvolvimento tecnoldgico apresenta as condi¢des
para a instauracdo de novas relagcfes sociais, “mas essa possibilidade ndo € algo obrigatério
na histdria. Tudo dependera das decisdes que os individuos, em escala social, tomarem sobre
suas vidas e o seu futuro” (LESSA; TONET, 2008, p. 119). Essa constatacdo € que nos da a
condicdo de enxergar a emancipagdo humana como uma possibilidade real, e a busca de
alguns setores por respostas imediatas ndo desmerece a potencialidade desse tipo de
emancipacao.
Como afirmam Netto e Braz (2006):

Nunca sera demais repetir que o chamado fenémeno humano é produto de
um processo historico de larguissimo curso e que a visibilidade do ser
social, como inteiramente diverso do ser natural, é relativamente recente;
cumpre mesmo afirmar que tal visibilidade s6 se tornou possivel ha pouco
mais de dois séculos e meio, quando o modo de producdo capitalista se
consolidou como dominante no Oriente e operou a constituicdo do
mercado mundial, que permitiu o contato entre praticamente todos os
grupos sociais (NETTO; BRAZ, 2006, p. 42-3, grifos do autor).

Sob a instauragdo da ldgica capitalista e sua percepcdo no globo, a emancipacéao
politica tem sido pautada como um fim Gltimo dos anseios sociais. Nas a¢@es afirmativas, o
modo como se insere no cenario mundial, sua filiagdo ao ideario neoliberal — como veremos
adiante —, e a maneira como tem cooptado parte do movimento para O CONSenso
governamental sdo um exemplo concreto de como a questdo racial esta mergulhada no caldo
nebuloso dessa ‘auspiciosa’ emancipacdo. 1sso pode ser constatado pelo modo como, no

Estado moderno, as estruturas reprodutivas:

estendem sua influéncia sobre as coisas, desde o0s instrumentos
rigorosamente repressivos/materiais e as institui¢cbes juridicas de Estado,
até as teorizacOes ideoldgicas e politicas mais mediadas de sua raison
d’étre e de sua proclamada legitimidade (MESZAROS, 2002, p.125, grifo
do autor).

O processo de cooptacdo do capital que se expressa na esfera politica retroalimenta as
relacdes de exploracdo e dominacdo e parece tornar fetiches as categorias classes e racas,
sobretudo quando percebidas de modo isolado.

Trataremos, adiante, dessas duas categorias — raca e classes — no conjunto da
sociedade, e de como a relagdo classes/raca precisa ser pensada tendo-as como por pano de
fundo, j& que, no nosso entendimento, os problemas sociais de raca e classes sdo, antes de
tudo, problemas que se colocam para a humanidade como imperativos, uma vez que, sob o

risco de se perpetuare, precisam ser enfrentados a luz da totalidade social.
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1.3 A emancipacao e a relacdo entre classes e raca: labirintos da pés-modernidade

Iniciamos este tema deixando claro que trabalharemos com a ideia de pOs-
modernidade apresentada por Harvey (1992) e Hall (2004), um conjunto de mudancas que
atua sobre o individuo como um “corpo de regras e processos sociais interiorizados”

(Harvey, 1992, p. 117). Tal formulagéo, conforme o autor explica, compreende um meio de

fazer os comportamentos de todo tipo de individuos — capitalistas,
trabalhadores, funcionarios publicos, financistas e todas as outras espécies
de agentes politico-econdmicos — assumirem alguma modalidade de
configuragdo que mantenha o regime de acumulagdo funcionando
(HARVEY, 1992, p. 117).

Embora Harvey reconheca a necessidade de se fazer o exame critico das proposicdes
modernas e p6s-modernas, ndo deixa de se identificar com a linguagem da regulamentacéo

social e politica, justificando a emergéncia de novos perfis de trabalhadores, nos quais

a consciéncia de classe ja ndo deriva da clara relacdo entre capital e
trabalho, passando para um terreno muito mais confuso dos conflitos
interfamiliares e das lutas pelo poder num sistema de parentescos ou
semelhancas a um cld que contenha relagdes sociais hierarquicamente
ordenadas (idem, p. 145).

O autor, utilizando os termos flexibilizacdo produtiva e relagdes sociais, aposta na
emergéncia de um diélogo entre diferentes “atores sociais” — diferente de classes sociais —,
ou na administracdo de situacdes antagonicas.

Essa ideia ancora 0 conceito de sujeito pds-moderno de Hall (2004), que tem sua
origem na chamada mudanca estrutural das sociedades modernas (Idem), a qual esta
“fragmentando paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que no passado, nos tinham fornecido sélidas localiza¢cdes como individuos
sociais” (idem, p. 09).

A esse respeito, Mészaros (2002, p. 697) afirma:

Aperfeicoar 0os mecanismos de ‘administracdo de crises’ é uma parte
essencial da bem-sucedida reconstituicdo, pelo capital, de sua linha de
menor resisténcia, capacitando-o a confrontar seus limites inerentes e a
deslocar com mais eficiéncia suas principais contradi¢cbes nas atuais
circunstancias histdricas.

Noutras palavras, o que Harvey apresenta como apenas um desafio da
contemporaneidade, que é a adocdo de novas posturas ante o novo capitalismo, Mészaros,
ao contrario, entende que se trata de mais uma manobra do capital, ou seja, mais um félego

dado a este para administrar suas crises e continuar se reproduzindo.
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Essas questdes possibilitam situar a relagdo entre raca e classes no contexto do debate
sobre o atual estagio do capitalismo. Acrescentamos também ao debate a mudanca de
postura por parte da esquerda a partir das contradi¢cdes da estrutura econémica, conforme

constatacdo de Tonet:

[...] de algumas décadas para c4, a luta pela constru¢cdo de um mundo
livre, justo e igualitario encontra-se numa situacdo paradoxal e trégica.
Em inGmeros paises, especialmente dos mais desenvolvidos, partidos que
se proclamavam de esquerda assumiram o poder, prometendo combater o
neoliberalismo e realizar profundas mudancas sociais. No entanto, o que
se viu e esta vendo é que todos eles acabaram contribuindo para impor
mudancas que favorecem o capital e vdo contra os interesses da classe
trabalhadora (TONET, 2005, p. 4).

A realidade tem mostrado que no dialogo com o capital é a classe trabalhadora que se
vé espoliada dos direitos e obrigada a lutar pela sobrevivéncia. Ainda assim, muitos autores,
apostando numa real transformacao no cenério mundial, & luz da chamada pds-modernidade
que se assentaria no estagio pés-industrial da sociedade, apontam como via o didlogo com o
capital atraves dos chamados novos movimentos sociais, por fora das estruturas de classe.

Numa comparacdo as acdes coletivas reivindicativas de um dito “periodo passado” em

que se lutava por causas mais gerais, Santos assim se posiciona:

A crise é muito complexa porque, entretanto, surgiram novos
protagonistas e novos interesses (0s NOVOS movimentos sociais), alguns
deles com capacidade para se organizarem internacionalmente (por
exemplo, o movimento ecologista) (SANTOS, 1995, p. 15).

Esses ditos “novos movimentos” tém sido propostos como a via alternativa de
mobilidade e difusdo social, numa sociedade pos-industrial em que a reducdo e a
flexibilizacdo dos parques produtivos teriam desacreditado e enfraquecido as lutas
classistas. Esses “novos movimentos” teriam também a funcdo de exercer controle social
sobre as politicas governamentais, assegurando conquistas aos setores por eles
representados.

Antes de continuarmos, gostariamos de abrir um paréntese para os ditos “novos
movimentos sociais”, pois, na verdade, trata-se de velhos movimentos que se apresentam
com novos argumentos, ou melhor dizendo, com antigos argumentos ressignificados por
este modelo de sociabilidade.

Sobre o adjetivo “novos” dessa denominacao, Oliveira diz:

‘Novos movimentos sociais’: € uma terminologia usada para distinguir o
novo sindicalismo que nasceu no ABC paulista, se espalhou pelo Brasil,
em forma de oposicles, as diretorias interventoras nos sindicatos do
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governo militar e deu origem a CUT e a CGT. Também para distinguir os
movimentos sociais que existiram antes e durante o periodo da ditadura
militar, dos movimentos de redemocratizagdo politica e construcdo da
cidadania ativa dos anos 1980/90, como: movimento pela anistia aos
presos politicos; associagdes e conselhos comunitarios de moradores de
bairros; movimento de luta pela terra; movimento estudantil;
comunidades eclesiais de bases (CEBs); movimentos de mulheres, de
negros, de indios, ecolégicos e ONGs. Estes surgem com o fim do
milagre econémico dos anos 1970 e a decadéncia do regime politico
ditatorial no Brasil (OLIVEIRA, 2003, p. 23).

Tomando o movimento negro como exemplo de “novos movimentos sociais”,
podemos verificar que ao longo do tempo este vem acompanhando as mudancas estruturais
e, muitas vezes, de modo bastante intimista.

Nesse sentido, Gongalves e Silva (2000) afirmam que:

Organizac@es de protesto dos negros surgiram, em diferentes regides do
pais. Textos e depoimentos de ex-militantes mostram a existéncia de
entidades de defesa da raca negra jA no inicio de nossa historia
republicana (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 138).

Os autores fazem essa afirmacao na intencdo de desmistificar a ideia da democracia
racial, revelando que ja no inicio da republica existiam organizaces em defesa dos negros,
portanto, reivindicando direitos ndo efetivados. O que nos interessa, no entanto, com essa
citacdo, € o registro do carater desse movimento, qual o seu alcance e como evoluiu ao

longo dos anos. Nesse sentido, os autores citados ddo algumas pistas, conforme segue:

Basta destacar o fato de que foi nesse contexto de mudancas sociais
(virada do século XIX para o século XX), favorecedor de estratégias de
mobilidade social, que emergiram os primeiros movimentos de protestos
dos negros com o formato de um ator coletivo moderno, que se constroi
na cena politica, lutando contra as formas de dominagdo social
(FERNANDES, apud GONGALVES; SILVA, 2000, p. 138).

Vé-se que eram movimentos de protesto, lutando contra as formas de dominacgéo social.
Ha uma clara identidade: um movimento de negros, com uma meta bem definida — a
defesa da raga negra — e um adversario estabelecido: as formas de dominag&o social, sendo
0 caréater da atuagdo o protesto, num formato de movimento social em que esteve presente
também a luta pela educacdo das criancas e dos jovens e adultos libertos sem instrucéo.

As categorias de analise propostas por Castells (2000, p. 95-6), tais como identidade,

adversario e meta, sdo assim explicitadas:

Identidade refere-se & autodefinicdo do movimento, sobre o que ele é, e
em nome de quem se pronuncia. Adversario refere-se ao principal
inimigo do movimento, conforme expressamente declarado pelo proprio
movimento. Meta societal refere-se a visdo do movimento sobre o tipo de
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ordem ou organizacdo que almeja no horizonte historico da agdo coletiva
que promove.

Essas categorias nos ajudardo a compreender como, ao longo do tempo, o
liberalismo tem influenciado na mudanca de comportamento dos movimentos sociais, e iSso
nos interessa na medida em que revela por que as acGes afirmativas passam a compor a
agenda desses movimentos.

A medida que se avanca no tempo, vai-se percebendo que 0 movimento negro,
mesmo sendo, a época, um movimento voltado para as questdes especificas, por ocasides,
tratado como gueto, acompanha o tragado dos movimentos sociais, no tocante aos eixos

mais gerais, como podemos perceber na citagao abaixo.
Quanto mais nos aproximamos da metade do século XX, mais podemos
perceber um movimento negro com caracteristicas mais nacionais do que
regionais. Tudo isso ocorre no mesmo momento em que vai se efetivando
a consolidacdo do proprio Estado nacional (CASTELLS, 200 p. 146).

O elemento novo aqui € a consolidagdo do Estado nacional, que fomentou lutas pela
democratizagdo do pais, mas fica clara a influéncia direta que o movimento negro sofre do
panorama sociopolitico e econdmico em geral. Convém destacar, porém, que 0 movimento
negro, neste sentido, travou uma dupla batalha, pois havia no interior do sindicalismo a
“alegacdo de que a discussdo do racismo dividia a classe operaria” (ibidem, p. 154). Desse
modo, para parte do sindicalismo, as discussdes sobre negro, racismo e discriminacdo eram
desnecessarias, pois dividiam a classe operaria. Embora essa citacdo se refira a uma
argumentacdo advinda especificamente do sindicalismo mineiro, é emblematica para
exemplificar um racismo ndo assumido no movimento sindical, que os negros precisaram
combater.

Os anos 80, para 0 movimento negro, caracterizaram-se pela luta em favor da
democratizacdo do ensino, voltada as questdes especificas da area educacional, em que a

discriminacdo racial se fizesse presente.

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80 inteira,
envolvido com as questdes da democratiza¢do do ensino. Podemos dividir
a década em duas fases. Na primeira, as organizagdes se mobilizaram para
denunciar o racismo e a ideologia escolar dominante. Varios foram os
alvos de ataque: o livro didatico, curriculo, formacéo dos professores etc.
Na segunda fase, as entidades vao substituindo aos poucos a denincia
pela acdo concreta. Essa postura adentra a década de 90. J& em 1994,
vamos encontrar experiéncias muito interessantes envolvendo entidades
negras e Secretarias de Educacdo em uma relagdo produtiva
(GONGALVES; SILVA, 2000, p. 155).
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Os autores sdo enfaticos quando demonstram a substituicdo do adversario do
movimento negro: nesse sentido, em vez das relagdes de exploracdo e opressao da classe
trabalhadora, denunciadas na critica ao Estado, o adversario, ndo sem contradicfes, é
substituido. O Estado passa de agente denunciado a parceiro em a¢des concretas, havendo
toda uma reducdo e focalizacdo da area de atuacao: o racismo no ensino, e a meta passa a
ser a parceria com o Estado. No entanto, diferente de outros movimentos, cuja identidade
pareceu se perder ao longo do tempo, este, em particular, num paradoxo com um passado
em que se via, muitas vezes, obrigado a deixar de lado as bandeiras de luta vinculadas a
questdes de raca, para ndo dividir a classe, pdde, no presente, afirmar sua identidade.

O fato de este movimento poder afirmar-se em seu principio de identidade deve-se a
realidade atual em que estdo sendo fomentados movimentos sociais emergentes, ou ainda 0s
tradicionais, com atuacgdes singulares bastante particularizadas.

As mudancas nas atuacdes dos movimentos, como poderemos verificar adiante,
também se situam no conjunto de mudancas que Harvey (1992) identificou como modo de
regulamentacdo, pois, segundo o autor, o capitalismo é:

Por necessidade, tecnoldgica e organizacionalmente dindmico. Isso
decorre em parte das leis coercitivas, que impelem os capitalistas
individuais a inovacdes em sua busca de lucro. Mas a mudanca
organizacional e tecnolégica também tem papel-chave na modificacdo da
dindmica da luta de classes, movida por ambos os lados, no dominio dos
mercados de trabalho e do controle do trabalho. Além disso, se o controle
do trabalho é essencial para a producdo de lucros e se torna uma questdo
mais ampla do ponto de vista do modo de regulamentacdo, a inovacéo
organizacional e tecnoldgica no sistema regulatério (como o aparelho do
Estado, os sistemas politicos de incorporacdo e representagdo etc.) se
torna crucial para a perpetuagéo do capitalismo (HARVEY, 1992, p. 169).

Harvey € claro quando associa as mudancas, segundo ele, inerentes a prépria dindmica
do capitalismo, ao modo de regulamentacdo, categoria defendida por esse autor. Com isso,
torna-se emblematico que sua analise se insira na secdo que ele intitula de teorizacédo da
transicdo da modernidade para a sociabilidade pds-moderna. Desse modo, o horizonte
proposto pela pos-modernidade € a administracdo das condi¢fes instauradas na
modernidade pelo capitalismo.

Verificamos nas palavras de Hall (2004, p. 08) um reforco dessas ideias ao afirmar
que “as identidades modernas estdo sendo ‘descentradas’, isto é, deslocadas ou
fragmentadas”, pois o sujeito pés-moderno “assume identidades diferentes em diferentes
direcdes, de tal modo que nossas identificacGes estdo sendo continuamente deslocadas”

(Idem, p. 13). Hall contrap@e o sujeito p6s-moderno ao sujeito do lluminismo e ao sujeito
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socioldgico; neste dltimo encontra-se presente a definicdo marxista de sujeito, ja que para

este autor:

Nada nas perspectivas iluministas modernizantes do Ocidente nem o
liberalismo, na verdade, 0 marxismo, que, apesar de toda sua oposicéo
ao liberalismo, também viu o capitalismo como agente involuntario da
‘modernidade’ previa um tal resultado.

Tanto o liberalismo quanto o marxismo, em suas diferentes formas,
davam a entender que o apego ao local e ao particular dariam
gradualmente vez a valores e identidades mais universalistas e
cosmopolitas ou internacionais; que o nacionalismo e a etnia eram
formas arcaicas de apego — a espécie de coisa seria ‘dissolvida’ pela
for¢a revolucionadora da modernidade, os apegos irracionais ao local
e ao particular, a tradicdo e as raizes, aos mitos nacionais e as
‘comunidades imaginadas’ seriam gradualmente substituidos por
identidades mais racionais e universalistas. Entretanto, a globalizacéo
ndo parece estar produzindo nem o triunfo do ‘global’ nem a
persisténcia, em sua velha forma nacionalista, do ‘local’. Os
deslocamentos ou os desvios da globalizacdo mostram-se, afinal, mais
variados e mais contraditorios do que sugerem seus protagonistas ou
seus oponentes (HALL, 2004, p. 97).

O resultado declarado pelo autor é o retorno da etnia com caracteristicas pos-
modernas: hibridismo e flexibilidade, caracteristicas vistas por Harvey (1992, p. 117) como
“corpo de regras e processos sociais interiorizados”, integrantes do modo de
regulamentacdo e necessérias ao regime de acumulacao que se encontra em transi¢do. A
esse respeito, Mészaros (2002, p. 130-1) vai afirmar a “incapacidade do Estado de realizar
plenamente o que em Ultima analise € exigido pela determinacéo interior totalizadora do
sistema do capital”, por mais identidades que o dito sujeito pds-moderno venha a assumir.

Portanto, estamos diante ndo apenas do labirinto da chamada pds-modernidade, mas
também diante da encruzilhada dos limites do capital, tendo no Estado politico seu
escudeiro que, segundo Marx (1843), “é, pela sua propria esséncia, a vida genérica do

homem em oposicao a sua vida material”, pois

onde o Estado politico ja atingiu seu verdadeiro desenvolvimento, 0 homem
leva, ndo sd no plano do pensamento, da consciéncia, mas também no plano
da realidade, da vida, uma dupla vida: uma celestial e outra terrena, a vida
na comunidade politica, na qual ele se considera um ser coletivo, e a vida na
sociedade civil, em que atua como particular; considera outros homens
como meios, degrada-se a si préprio como meio e converte-se em joguete de
poderes estranhos (MARX, 1843, p. 7).

Nesse sentido, ndo se trata apenas de discutir a insercdo de sujeitos oprimidos na
comunidade politica, na participacdo da vida publica em igualdade juridica assegurada pelo

Estado, mas de discutir os limites dessa vida politica que, quanto mais desenvolvida, mais
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cega se torna em relacdo a raiz das desigualdades, sobretudo no questionamento da
propriedade privada e da relacdo do Estado com a propriedade, uma vez que o Estado
cumpre funcdo, no ordenamento da sociedade, de resguardar os direitos individuais e de
proteger a propriedade privada.

Desse modo, a emancipacdo plena é aquela que toma a totalidade da humanidade, o
que implica a erradicacdo das classes e de toda forma de opressdo sexista, étnica, entre
outras.

Novamente nos deparamos com a questdo da oposicdo entre o individuo e a
sociedade. Apesar de optarmos por aprofundar esta questdo posteriormente, precisamos
adiantar aqui alguns aspectos desta dicotomia.

Neste debate recorremos mais uma vez a Marx:

Antes de tudo, é importante evitar que a ‘sociedade’ se considere novamente
como uma abstracdo em antagonismo com o individuo. O individuo é ser
social. A manifestacdo da sua vida — mesmo quando ndo surge diretamente
na forma de uma manifestacdo comunitéria, realizada juntamente com
outros homens — constitui, assim, uma expressdo e uma confirmacao da vida
social. A vida individual e a vida genérica do homem néo sdo diferentes, por
mais que — e isto é necessario — 0 modo de existéncia da vida individual seja
um modo mais especifico ou mais geral da vida genérica, ou por mais que a
vida genérica constitua uma vida individual mais especifica ou mais geral
(MARX, 1844, p. 140, grifos do autor).

Nessa perspectiva, individuo e género humano ndo sdo categorias em 0posi¢ao;
“igualmente a totalidade [...] uma totalidade da manifestacdo da vida” (Idem) apesar do
modo de producéo capitalista opor o individuo a sociedade, o “individuo é ser social” e toda
forma de emancipacao precisa partir dessa fundacao.

Enquanto as acdes humanas ndo séo suficientes para transformar pela raiz a vida
social, as lutas particulares por emancipacao politica encontram legitimidade, mas apenas
neste &mbito e quando se pbem como mediacdo para a emancipagdo humana.

Com base no exposto, observamos que as tarefas postas para a humanidade, de
erradicacdo das mazelas sociais — exploracdo do homem pelo homem, miséria, opressao,
discriminacdes, entre outros —, tém no seu fundamento, além dos labirintos postos pelo
modo de producéo em vigor, a formagao do consenso para a perpetuacdo deste.

Verificamos que as lutas especificas, ao surgirem na agenda dos movimentos, ndo
apareceram como complementacdo as ja existentes, mas como superacdo por algo ‘dito’
melhor; em certas situacdes, como antagbnicas em relacdo as anteriores, como a expressao

de novos movimentos sociais.
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Também foi possivel constatar nas citacGes anteriores, a exemplo de Tonet (2005),
que mesmo quando boa parte da esquerda migra, assumindo o discurso corrente de que o
processo de reestruturacdo produtiva representa uma mudanca substancial e dele decorre o
novo capitalismo, e junto com ele novas posturas e possibilidades de didlogo em situacdes
antagobnicas, tudo isto ndo passa de uma concessao para a perpetuacdo do capital.

Nesse processo de consenso, ou de “regulamentacdo”, toda forma de emancipagao
politica que ndo se ponha como mediacdo para a emancipacdo humana acaba por reproduzir
na historia a continuidade da exploracdo e da opressdo, sob a ilusdo de que individuo e
sociedade vao sempre se opor porque a raiz dos males sociais é a natureza mesquinha do
individuo e ndo a sociedade assentada em relacbes com base na propriedade privada e
legitimada pelo Estado, uma natureza que, segundo esse discurso, impossibilita relagdes de
livre associacdo entre o0s sujeitos.

No caso da relacdo entre classes e raca, € contraditério o modo como Hall (2004)
aborda o problema. N&o se trata do ressurgimento da etnia como efeito do “impacto do
p6s-moderno global” sobre a “identidade”, mas da necessidade do reconhecimento do

sujeito e suas particularidades na relagcdo com a totalidade social. Recorrendo ainda a Marx:

A vida individual e a vida genérica do homem n&o séo diferentes, por mais
gue — e isto é necessario — 0 modo de existéncia da vida individual seja um
modo mais especifico ou mais geral da vida genérica, ou por mais que a vida
genérica constitua uma vida individual mais especifica ou mais geral.
(MARX, 1844, p. 140, grifos do autor).

O que confere identidade aos sujeitos (etnia, sexo entre outros), por mais especifico
que possa parecer, esta atravessado pela relacéo de classe e pelos antagonismos que lhe sdo
inerentes, sendo verdadeira a reciproca, ou seja, 0 modo como 0s sujeitos se relacionam
determina sua existéncia e, consequentemente, sua percepcao de identidade. Desse modo,
percebe-se que se trata da tentativa de negacdo das classes sob o véu de “novos”
movimentos sociais marcados por “novas” bandeiras de luta, mais especificas, flexiveis e
hibridas como as “novas” caracteristicas dos sujeitos pds-modernos. Ora, se a etnia ndo
fosse marcada também pela classe, ndo existiria negro explorando negro.

Apostar em lutas especificas, a exemplo das lutas por acBes afirmativas em
detrimento da luta de classes, ndo apenas se constitui em paliativo, como ndo resolve as
questdes especificas e gerais, a exemplo do caso norte-americano, em que a despeito da
implantacdo das acOes afirmativas, “Afro-americanos e mulheres continuam, pois, sub-

representados em profissdes de status mais elevado” (SISS, 2003, p. 127). Também nesse
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pais houve a “elevagdo do patamar de empobrecimento das chamadas ‘minorias’” (Idem, p.
125).

Podemos concluir do exposto neste capitulo que a emancipacdo politica de toda
forma de opressao pode, sim, ser mediacdo de toda forma de exploracdo, porém as lutas
sociais reduzidas ao ambito do imediatamente particular, sem conexao com as lutas gerais
dos trabalhadores, tém se constituido em armadilhas da dita p6s-modernidade, dados os
limites impostos pela relacdo capital-trabalho a toda forma possivel de emancipagédo
politica. Tais armadilhas podem ser verificadas numa politica de cotas desvinculada da luta
pelo fim das desigualdades, no caso especifico de cotas raciais para as universidades, por

exemplo, um tipo de luta especifica que se pde em oposicao a luta pelo fim do vestibular.
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2 TRABALHO, EDUCACAO E A RELACAO ENTRE CLASSES E RACA

Estamos aqui diante de uma dificil tarefa, a de tornar explicita a relagdo entre
classes e raga, por partirmos do pressuposto de que ela, embora existindo, tem sido
negligenciada, e por entendermos que ndo se trata de propor uma articulacdo entre as
categorias raca e classes, mas de trazer a tona a esséncia desta relagdo concreta ja existente.

Neste sentido, iniciaremos pela apropriacdo dessas categorias e, a partir delas,
discutiremos a questdo do trabalho e da educacédo, conforme sugere o titulo deste capitulo.

Embora nos refiramos a todos: negros, brancos e indios, que habitam o solo
brasileiro, iremos nos deter especificamente no conflito negro/branco, que foi o pano de
fundo para o surgimento de medidas e leis, sobretudo econdmicas e educacionais da historia
brasileira. Destacaremos a politica de cotas, que integra o leque de reivindicagdes do
Movimento Negro e do conjunto das agdes afirmativas praticadas no Brasil.

2.1 Classes: origem e significado do termo

N&o por acaso e sim como opcdo politica, ao nos referirmos ao termo ragca,
utilizaremos a expressdo no singular e a expressdo classes, no plural, com o propoésito de
demarcar a posi¢ao no debate que afirma ndo existirem mais classes sociais, e que acentua a
construcao da identidade em oposicéo as classes.

Consideramos tratar de em classes sociais num periodo em que, sob a influéncia da
queda do muro de Berlim e do neoliberalismo, muitos afirmam que o mundo do trabalho
mudou e, junto com essa mudanga, transformaram-se os conflitos sociais, ndo se
concebendo mais os chamados ‘antagonismos classicos de classes™, pois estariamos
vivendo numa sociedade pds-industrial, na qual se reduziram consideravelmente os postos
classicos de trabalho nas fabricas, reduzindo, assim, as possibilidades de existéncia de uma
classe operaéria.

Partimos do pressuposto ndo apenas da adogdo da categoria classes, mas também da

existéncia do antagonismo entre elas; além disso, enquanto andlise consequente e

2 Autores como Candau (2005), Scherer-Warren (1993), Silvério (2003), Santos (1995), entre outros, em
diferentes medidas, seguem essa linha de raciocinio.
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historicamente situada, quem melhor categorizou o conceito de classe social foi Marx;
Engels (2001, p. 23), na afirmacéo segundo a qual “a historia de toda sociedade até nossos
dias é a historia da luta de classes”. Com isso, configura-se a heterogeneidade do todo
social e a luta de classes como um fendmeno que € anterior ao capitalismo.

Essa constatacdo feita pelos autores citados nos remete a indagacéo sobre o periodo
em que teria inicio a divisdo da sociedade em classes sociais. A esse respeito, em Engels,
vemos que a sociedade segue “dividida em classes sociais desde os primdrdios da
civilizacdo” (ENGELS, 1981, p. 73), fato que, para o autor, se inicia com o surgimento da
propriedade, que, a principio, é comunal e mobiliaria, representada pelos derrotados nas
guerras entre as tribos, néo se configurando a exploragdo como nos termos atuais. Com a
propriedade da terra, as classes sociais se consubstanciam juntamente com o antagonismo
entre elas.

Marx e Engels (2004) aprimoram esse argumento afirmando que pelo
desenvolvimento das forgas produtivas e da divisao social do trabalho se acirra a exploracéo
do homem pelo homem a ponto de determinar todas as formas de rela¢Ges sociais, ou seja,
“tais relagbes condicionam ndo s0 a organizacdo primitiva dos seres humanos -
especialmente suas diferencas étnicas — como também seu desenvolvimento ou nao
desenvolvimento posterior” (MARX; ENGELS, 2004, p. 44).

Dito de outra forma, o que a principio se torna a dominacdo da mulher pelo homem
nas familias basicamente monogamicas, e de outros homens pela guerra, como necessidade
natural de sobrevivéncia pela situacdo objetiva de escassez, se intensifica, a medida que
aumenta esse dominio sobre a natureza, por sua vez, possibilitado pelo aperfeigoamento dos
instrumentos de trabalho e das forgas produtivas.

Por outro lado, o desenvolvimento desse processo produtivo proporcionou a
apropriacdo, por parte de alguns poucos, dos bens materiais e espirituais produzidos pela
maioria.

Na definicdo de classes descrita em Marx; Engels (2001), estas seriam grupos em
oposicéo a partir de um lugar socialmente definido: a posi¢do em relacdo a producéo social
da riqueza material, 0s que produzem a riqueza em oposicdo aos que dela se beneficiam.
Portanto, é a oposi¢éo capital-trabalho o fundamento dessa relagdo de antagonismo.

Desse modo, em toda a histéria das sociedades, a partir da relagdo com o trabalho os

homens tém ocupado posicdes sociais antagonicas. “Homem livre e escravo, patricio e
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plebeu, senhor e servo, mestre e oficial, em suma, opressores e oprimidos sempre estiveram
em constante oposi¢do” (Idem, p. 23).

A diversidade de povos e grupos sociais convivendo num mesmo territorio pelos
resultados das guerras e/ou formacdo de impérios, nas civilizacdes primitivas e antigas, nos
mostra que assim como as classes sociais, a diversidade étnica marca os primordios das
civilizagdes. Homero em a lliada® e na Odisseia nos fala da convivéncia de diversos povos
compondo o exército de Agamenon, na guerra de 10 anos da Grécia contra Troia, bem
como da convivéncia dos membros dos exercitos derrotados que, independentemente da cor
ou da classe, tornam-se escravos, a exemplo de Cassandra, filha de Priamo, rei de Troia,
que passa a residir no palacio de Agamenon como escrava, apos a derrota na guerra, ou na
situacdo dos asiaticos e africanos, derrotados pelo exército de Alexandre, que convivem
com este, na situacdo de escravos, mas no mesmo palacio.

Verificamos entdo que a relacdo entre classes e raca tem uma origem muito remota.
Mas sera que desde o inicio a defini¢do de classe tinha na cor um de seus fundamentos, ou
isso sO viria a acontecer posteriormente, com o desenvolvimento da sociedade e do

capitalismo como modo de produc&o? E ao que buscaremos responder nas proximas linhas.

2.2 Raca: origem e significado do termo

Esclarecemos neste topico que ndo adotamos a teoria da raga Unica para justificar a
auséncia de preconceito racial no Brasil, pois partimos da premissa de que todos somos
afrodescendentes.

Com o objetivo de expor a tematica de maneira mais aprofundada, buscaremos
contextualizar o termo raca, desde o seu surgimento aos dias atuais, e os diferentes
significados assumidos, a partir de argumentos biologicos e culturais, marcadamente
ideoldgicos e controversos, 0s gquais ressurgem na atualidade com novas caracterizacdes no
ambito do debate em torno das ag¢des afirmativas.

Atualmente, falar em raca com o avango das pesquisas cientificas e do projeto

genoma — que reconhece a existéncia de uma unica raca —, é tdo complicado quanto era

3 . Lo . -

Segundo Meltzer (2004), a lenda da guerra de Troia retrata as migra¢6es dos gregos ao litoral da Asia Menor
e costa da Africa, nas quais os gregos estendiam seu territorio e aumentavam seu nimero de escravos de todas
as nacionalidades e posic@es sociais.
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falar em raga no periodo iluminista em que as pesquisas cientificas daquela época
contribuiram para o surgimento do racismo.

Atualmente ha um consenso entre os autores sobre o surgimento do racismo, com as
caracteristicas atuais, no século XVIII, mas ainda ha controvérsias acerca da utilizacdo do
termo raca, e em que sentido, como fundamento ou ndo para a escravidao.

Podemos verificar em Nabuco (1999) que na Grécia era a diferenca entre “racas” o

fundamento da escravidao:

o direito que se arrogavam as nacgBes vencedoras, e as que elas se
sujeitavam quando vencidas, era um fundamento mais digno para a
escraviddo do que a primordial diferenca das ragas, que , como na Grécia,
era a razdo do trafico e da pirataria (NABUCO, 1999, p. 60).

Nesta obra Nabuco faz um comparativo entre a ldgica do fundamento da escraviddo
na Grécia, que se estabelecia na diferenca entre as “racas”, e em Roma, segundo o autor,
fundamentada no direito “das gentes”, como resultado de uma batalha. No entanto, essa

afirmacéo sobre a Grécia é refutada por Meltzer:

Homens, mulheres e criancas de todas as partes do mundo foram
escravizados. Vinham de todos os continentes em torno do Mediterraneo
— Europa, Asia e Africa. Um escravo podia ter qualquer cor — branca,
negra, parda, amarela. As diferencas fisicas ndo importavam. Guerreiros,
piratas e mercadores de escravos ndo estavam preocupados com a cor da
pele ou a forma do nariz. Entre os gregos parece ndo ter havido nenhuma
ligagdo entre raca e escraviddo (MELTZER, 2004, p. 20).

Esse autor ndo deixa duvidas quanto ao fundamento econdmico e ndo racial para a
escravidao; talvez Nabuco estivesse se referindo ao periodo de ascensdo grega, em que
todos que ndo eram helenos — genuinamente gregos —, eram tratados como “barbaros”,
numa forma de distinguir os colonizados dos colonizadores, ja que entre os colonizados,
segundo Meltzer, muitas vezes havia um nivel de cultura muito mais desenvolvido, a qual
era posta a servico da metropole.

A escraviddo “era um negocio comum e rentavel, aceito por todos. Um homem
podia escravizar outros num dia, e no proximo ele mesmo ser escravizado. A Unica protecao
estava em sua capacidade pessoal de resistir” (Idem, p. 53). Um neg6cio que movimentava
a economia e fazia parte da diviséo social do trabalho sem questionamentos, “existia como
parte vital da vida econémica. A maioria dos autores antigos, porém, ndo escreveu sobre
iss0 como um problema” (Ibidem, p. 19).

Aristételes é entdo um claro exemplo das afirmacGes de Meltzer, na condi¢do de

grande fildsofo que pensou a organizagdo social para além de sua época, mas ndo via na
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divisdo social de trabalho de seu tempo um problema. Ao contrario, defendia a manutengédo
desta para o bom funcionamento do Estado:

Uma vez conhecidas as partes que compdem um Estado, torna-se
necessario falar da economia doméstica, ja que o Estado é uma reunido de
familias. Os elementos da economia doméstica sdo exatamente aqueles da
familia, que para ser completa deve compreender escravos e individuos
livres. Sabendo-se que na familia as partes primitivas e indivisiveis sdo o
senhor e escravo, 0 marido e a mulher, o pai e os filhos, seria necessario
estudar isoladamente essas trés classes de individuos para saber o que é
que deve ser cada uma delas (ARISTOTELES, 2007, p. 17).

Nessa perspectiva, 0 escravo como membro necessario da familia completa,
visto isoladamente, era um “instrumento animado” ou ainda “uma propriedade viva” (Idem,
p. 18). Portanto, “o escravo faz parte do senhor” e ao mesmo tempo difere hierarquicamente
na estrutura social “pela propria obra da natureza” (Ibidem, p. 22). N&o é a raca o
fundamento da escraviddo em Aristételes e sim a lei natural, pois por obra da natureza uns
nascem para governar e outros para servir, mesmo que haja diferencas entre “escravo e
escravo, senhor e senhor” (Idem, p. 22).

Revisando a literatura, verificamos as mudancas de sentido que o termo assumiu ao
longo dos anos. Cashmore (2000) apresenta em seu Dicionario das Relacdes Etnicas e
Raciais, pelo menos quatro significados para este termo. O primeiro, marcadamente
bioldgico, diz respeito a “uma variedade de espécies que desenvolveram caracteristicas
distintas por meio de seu isolamento” (2000, p.453), o que do ponto de vista da espécie
humana, para Freire-Maia (1973) — grande defensor da miscigenagao eugénica —, teria sido
uma “impossibilidade histérica” (1973, p.33), visto que, segundo este autor, “uma raca,
para ser pura, deveria ndo sofrer mutacdes (absurdo bioldgico)” (Idem, p. 33).

As conclus@es de Freire-Maia, de certo modo ja foram superadas por pesquisas mais
recentes, sem carater eugenista, mas, ainda assim, o consultamos junto a outros autores, por
encontrarmos nele alguns elementos que ajudardo a perceber a fragilidade da conceituacao
bioldgica do termo raca e da associacao critica realizada entre as categorias raca e ciéncia
ao longo da historia.

A respeito do isolamento, Strauss (1952) admite que esta seja a Unica condi¢do em
que uma cultura poderia ser, em determinados termos, considerada estacionaria: a condicao
de isolamento. Ou seja, s6 o completo isolamento, a auséncia total de relacdo, de troca e de
convivéncia com outras culturas, poderia representar uma situacdo singular de cultura
estacionaria. Mas Freire-Maia assegurava que era a condi¢cdo de isolamento, em maior ou

menor grau, que conferia a uma populacao a condicédo de raca.
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Cashmore acrescenta que:

Os antrop6logos fisicos costumavam falar de ‘racas’ humanas no sentido
de subespécies, sendo 0 esquema mais comum a grande divisdo tripartite
da espécie humana em negroides, mongoldides e caucasoides
(CASHMORE, 2000, p. 454).

Freire-Maia (1973), no entanto, classificava diferentemente: “as maiores: a indigena,
a caucasoide, a negra e a mongol” (p. 27), visto que, para esse autor, “as racas podiam ser
classificadas em *‘maiores’ e ‘menores’. Estas expressoes, no entanto, definem relacfes de
tamanho e, ndo de valor” (Idem).

Isso nos leva a concluir pela impossibilidade de se utilizar o sentido biol6égico de
forma hegemonica ao se tratar da espécie humana, muito menos ainda para classifica-la.

O segundo significado apresentado por Cashmore, em oposi¢cdo ao primeiro, se
refere a “unidade da espécie humana” (Idem). De acordo com as pesquisas atuais, este vem
a ser o sinbnimo mais correto a ser aplicado, visto ter a espécie humana toda ela se
originado na Africa, tendo se espalhado posteriormente para as diversas partes do mundo.
Isso significa, por um lado, a existéncia de uma Unica raca e, por outro, que toda a
populacdo mundial € afrodescendente, ndo importando se residente na Europa, na Ameérica,
na Asia ou Oceania.

Comumente o termo afrodescendente é utilizado para se referir exclusivamente aos
descendentes dos africanos trazidos ao Brasil na condicdo de escravos. 1sso remete a uma
incorrecdo na utilizacdo deste termo para distinguir individuos por sua origem. Teixeira
(2003), na sua obra Negro na Universidade, apresenta a expressdo negrodescendente como
equivalente. Em todo caso, afro-brasileiro ou afrodescendente s&o expressdes que dizem
respeito a todo brasileiro, independentemente de ser ou ndo descendente de escravizados.

Queremos discutir como o termo raca tem sido utilizado em fungdo de um racismo
preexistente ou para difundi-lo.

Embora o resultado dos estudos de Charles Darwin tenha servido para justificar e
proliferar o racismo e a pejorativa desigualdade entre as “racas”, Richard Leakey (1997)
apresenta um elemento intrigante da teoria evolucionista de Darwin, que teria sido rejeitada

a época de sua apresentacdo a comunidade cientifica:

Os antropologos ndo gostaram nada da sugestdo de Darwin, porque a
Africa tropical era olhada com desdém colonialista: o Continente Negro
ndo era visto como um lugar apropriado para a origem de uma criatura tao
nobre como 0 Homo sapiens (LEAKEY, 1997, p. 17).
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Leakey, ainda nesta obra, vai confirmar — com base em fésseis encontrados também
por sua familia, ap6s a obra A descendéncia do homem, de Charles Darwin —, esta
afirmacdo que Darwin formulou, na época, sem a descoberta de fossil humano para
comprova-la, pois os fdsseis existentes no periodo haviam sido descobertos em solo
europeu.

Desse modo, Darwin € o primeiro a afirmar a origem africana da raga humana.

Para Cashmore, o termo raga como classificacdo surge no comeco do século XVI, na
Inglaterra, embora possamos observar ja na obra Os Trabalhos e os Dias, de Hesiodo, o
mito das cinco racas®: ouro, prata, bronze, heréis e ferro, com direta influéncia dos mitos e
narragOes orientais, buscando mostrar ndo a superioridade de uma raga sobre outra, mas o
movimento ciclico de declinio e ascensdo de toda a humanidade.

O termo raga também aparece em Cashmore como sindbnimo para nacao e, segundo

7

Freire-Maia, “ndo existe o ‘louro dolicocéfalo’” dos nazistas (1973 p.27), ou seja, nunca
existiu a caracteristica acentuada pelo nazismo para lhe autoconferir distincdo enquanto
nacionalidade.

De acordo com o dicionario Silveira Bueno (1989), dolicocéfalo é o tipo humano
cuja largura de cranio tem quatro quintos do comprimento. No periodo colonial a
Frenologia aferia a inteligéncia pelo tamanho do cranio: quanto maior o cranio, maior a
inteligéncia (MAIO;SANTOS, 1996, p.19).

O quarto sindnimo para o termo seria “um grupo de pessoas socialmente unificadas
numa determinada sociedade [...] grupo social [...] qualquer semelhanca com o primeiro uso
é pouco mais que coincidéncia” (p.454). O quarto sentido aqui exposto assemelha-se ao
conceito de etnia enquanto “agregacdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas” (Idem, p. 196), embora ndo deva haver
correlacdo direta. E neste caso o elemento diferenciador € a opc¢do subjetiva consciente de
se querer pertencente a uma etnia: “A consciéncia de pertencer a um grupo étnico assume
uma caracteristica autoperpetuadora, que é passada de geracdo a geracao” (Idem, p. 198).

No primeiro conceito, raca aparece como subespecie na “divisdo tripartite da

espécie humana em negroides, mongoldides e caucaséides” (Ibidem, p. 454); no quarto, no

4 , . . .
Esta obra de Hesiodo (poeta grego da primeira metade do século VIII a.C.) representa um documento
precioso acerca das técnicas agricolas e dos costumes populares rurais da época arcaica.
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entanto, o fator primordial de classificacdo € a cultura em sua relagdo com os tragos de
nacionalidade.

Ter clareza da influéncia da conjuntura sobre o conceito de raca é importante,
sobretudo quando este € resgatado como argumento para a federalizacdo das cotas e
aprovacao ou ndo do estatuto da igualdade racial — Projeto de Lei n°. 6264/05.

Alguns autores, como Azevedo (2004), pedem o fim da utilizag&o desse termo sob o
risco da perpetuacdo do racismo, pois, para essa autora, foi 0 racismo que deu origem a
raca; 0 movimento negro, porém, reafirma o uso politico do termo para demarcar posicéo
no debate acerca do racismo, no sentido de pleitear um conjunto de politicas de reparacao.
Desse modo, o termo raca seria utilizado no ambito socioldgico, e ndo bioldgico.
Atualmente o debate sobre o termo raca tem sido polarizado e, comumente, e a0 mesmo
tempo de modo paradoxal, os autores que afirmam haver apenas uma raca o fazem para
declarar a auséncia de racismo no Brasil e, com isso, a desnecessidade de implantacdo das
acoOes afirmativas em geral e das cotas em particular.

Muito embora 0 movimento negro opte pela utilizagdo politica do termo raga como
distincdo de caracteristicas fenotipicas — representadas no tom de pele — para demarcar o
lugar sécio-histérico de defesa dos negros, nés utilizamos o termo raca como sinénimo de
espécie humana® e o conceito de etnia para diferenciar povos e grupos como opc&o
consciente, reservando o termo nagdo para a distingdo de caracteristicas territoriais.
Portanto, ndo defendemos um sistema de cotas pautado na classificacdo racial, ou seja,
fazendo uso do termo como classificacdo, mesmo verificando que ha a utilizacdo
discriminatoria desse conceito tanto nos discursos a favor como nos contrarios, as cotas.

Até aqui parece confusa nossa posicdo, mas esperamos esclarecé-la nas préximas secgdes.
2.3 Classes, raga e racismo

Segundo Santos (2002), os fundamentos da construgdo do racismo com a conotacao
pejorativa atual se ddo no século XVIII, com os iluministas, pela necessidade do
questionamento dos poderes dos principes e da Igreja, ou seja, na busca de consolidar a

liberdade do pensamento humano, contrapondo-o ao transcendentalismo vigente na época.

> Espécie humana como sindnimo de raca, diferente de género humano enquanto conjunto da humanidade,
composta pelos seres sociais singulares fundados a partir do trabalho e ndo pelo nascimento. Sobre isso, ler:
LESSA, Sérgio. A ontologia de Lukacs, Macei6: EDUFAL,1996.
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Nesse periodo, pensadores como Diderot e Voltaire®, questionando a raz&o teolégica
para a instituicdo da razdo cientifica, comungavam da tese iluminista da busca de uma lei
universal que explicasse todos os fendmenos naturais, sob matizes distintos: monogenia e
poligenia, ja que as explicacbes da Igreja ndo mais satisfaziam os anseios humanos
(SANTQOS, 2002).

Tal razdo universal, para esses pensadores, daria conta de explicar igualmente o
desenvolvimento humano. Desse modo, para Diderot, os homens, tendo se originado de
ancestrais comuns obedeceram a uma escala de evolucdo “de leste a oeste” (SANTOS,
2002), ou seja, dos negros, primitivos africanos, aos brancos europeus evoluidos.

Ja para Voltaire, a espécie humana derivava de varios ancestrais, dos quais 0s
brancos europeus seriam superiores, e 0s negros africanos, inferiores.

Posteriormente, no século XI1X, sob as influéncias das pesquisas de Charles Darwin
acerca da evolucdo das espécies naturais, na qual a espécie mais forte se sobrepde em
relacdo a mais fraca, as ciéncias sociais como a Frenologia, a Antropologia e a Eugenia, que
estavam surgindo, aprimoraram as ideias do iluminismo, trazendo o elemento da biologia
para afirmar que, na evolucdo das racgas, a raca mais forte podera dominar a mais fraca,
neste caso, 0s orientais, a raga negra.

Convém esclarecer que o darwinismo social, tido como apropriacdo inadequada da
teoria da evolugdo pelas ciéncias sociais, € uma falsa apresentacdo de como essas teorias

aparecem na historia. A esse respeito, Strauss é contundente:

Alids, esta diferenca, a maior parte das vezes negligenciada, entre 0
verdadeiro e o falso evolucionismo explica-se pelas suas respectivas datas
de aparecimento. E verdade que o evolucionismo sociolégico deveria
receber um vigoroso impulso da parte do evolucionismo biol6gico, mas é-
lhe anterior aos fatos [...] Os dois fundadores do evolucionismo social,
Spencer e Tylor, elaboram e publicam a sua doutrina anteriormente a
Origem das espécies ou sem ter lido esta obra (STRAUSS, 1952, p. 27).

Ndo nos cabe fazer aqui a defesa das ideias de Darwin, mas explicitar as
controversias em torno de seus argumentos de evolucdo biologica das espécies, utilizadas
como fundamentos para explicar a evolugdo das racas humanas.

O darwinismo social, segundo Diwan (1999), contou muito mais com as teorias de

Galton do que de Darwin, tendo este sido inclusive criticado publicamente por aquele,

6 Monogenistas: crenca na existéncia de uma Unica ancestralidade para a humanidade — Voltaire; poligenistas:
crenca na existéncia de varios ancestrais — Diderot. Monogenia e Poligenia pertencem a escola preé-
evolucionista de racismo cientifico. Para Diwan (2007), todos eles partiam de teorias eugenistas de
aperfeicoamento da raca.
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devido a ideia de hibridismo, refutada pelos eugenistas, 0s quais acreditavam na supremacia
da hereditariedade em relagéo aos fatores ambientais.

Eugenistas liderados por Francis Galton, primo de Darwin e considerado o pai da
eugenia, obtiveram mais sucesso com suas ideias nos Estados Unidos do que na Inglaterra,
seu pais de origem. Os eugenistas norte-americanos teriam financiado pesquisas de cunho
nazista na Alemanha. E a eugenia com status de disciplina cientifica teria duas
ramificacbes: uma positiva, significando higiene e profilaxia, e outra negativa, para o
branqueamento da raca (DIWAN, 1999).

Raca e ciéncia tém se constituido em dois pilares complementares e divergentes ao
longo da histéria humana. A preocupacao com a evolucdo e classificacdo da raca humana,
por sua vez, tem suscitado grandes polémicas. Por muito tempo foi defendida a tese da
superioridade da civilizacdo europeia e da chamada raca caucasiana. Tal tese contribuiu,
alias, para a difusdo em grande escala do nazismo, que sustentava a total superioridade do
‘louro dolicocéfalo’. A crenca em “ragas” superiores estimulou a desagregacdo social e
guerras, deixando-nos alguns questionamentos: a real motivagao dessas crencas tinha cunho
cientifico, cultural ou econémico? Ou teria todos, em diferentes escalas, com a
predominancia do econdmico? Carecemos ainda, para compreendermos essas questdes, do

conhecimento de mais elementos desse debate. Freire-Maia, nesse sentido, afirma:

Hitler mentiu aos alemaes: ndo ha racas puras. Todas as ragas Sdo
heterogéneas pela prépria dindmica do mecanismo hereditario e pelas
miscigenagdes sucessivas sofridas durante séculos e milénios. S6 ha uma
humanidade (FREIRE-MAIA, 1973, p. 29).

Sob vérios pontos de vista, o conceito de raca superior é deficitario. De um lado,
temos um conceito de raca cientificamente ambiguo, e por outro sua apropriacao
ideoldgica.

Chaui nos mostra como a Europa, em particular a Grécia, tida como berco e

paradigma da civilizacdo, tem dividas para com os orientais:

a Filosofia tem dividas com a sabedoria dos orientais, ndo s porque as
viagens colocaram o0s gregos em contato com o0s conhecimentos
produzidos por outros povos (sobretudo os egipcios, persas, babil6nios,
assirios e caldeus), mas também porque os dois maiores poetas, Homero e
Hesiodo, encontraram nos mitos e nas religides dos povos orientais, bem
como nas culturas que precederam a grega, os elementos para elaborar a
mitologia grega, que depois seria transformada racionalmente pelos
filosofos (CHAUI, 1995, p. 27).
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A Europa, que no periodo luminista discriminou e difundiu teorias racistas,
apresentando-se como exemplo de raca pura e superior, segundo Meltzer (2004), Foucault
(2008) e Hall (2004), ergueu-se como modelo econémico e social gracas a contribuicao de
diversas etnias, sobretudo oriundas da Asia e da Africa desde antes do dominio grego no
periodo escravista: “o europeu ndo sabe quem ele é; ele ignora que racas se misturaram
nele; ele procura que papel poderia ter; ele ndo tem individualidade” (FOUCAULT, 2008,
p. 32).

Ou ainda, nas palavras de Renan: “as nacOes lideres da Europa séo nac¢des de sangue
essencialmente misto: a Franca é [a0 mesmo tempo] céltica, ibérica e germéanica. A
Alemanha é germanica, céltica e eslava [...]” (apud HALL, 2004, p. 64), uma mistura pouco
assumida e muitas vezes abafada, como foi o caso das ocupagdes nazistas. Uma mistura que
coloca cada um de nos na condicdo de descendente de “ancestrais que em algum momento
foram escravos ou, de um ponto de vista moral, dedicaram-se ao crime de escravizar outras
pessoas. Muitos, [...] experimentaram as duas coisas” (MELTZER, 2004, p. 12).

Nesse sentido 0 apogeu greco- romano entre outros que os sucederam € fruto e deu
continuidade a uma miscigenacdo que retira da Europa o estatuto de ‘raca pura’ e a faz
dividir com a maioria dos continentes o glamour de cultura avancada, ja que segundo
Strauss, o completo isolamento étnico a tornaria uma cultura estacionaria.

A Europa guiada pela ideologia burguesa desempenhou ainda, nas col6nias, um
papel bastante peculiar: a “separacédo entre plebe/proletariado”. Segundo Foucault (2008, p.
52):

As pessoas enviadas para as colbnias ndo recebiam um estatuto de
proletérios; serviam de quadros, de agentes de administracdo, de
instrumentos de vigilancia e de controle dos colonizados. E era sem
divida para evitar que entre esses ‘pequenos brancos’ e os colonizados se
estabelecesse uma alianga, que teria sido tdo perigosa quanto a unidade
proletaria na Europa, que se fornecia a eles uma sélida ideologia racista;
‘atencdo, vocés vao para 0 meio de antrop6fagos’.

Estabelecia-se ai nesse contexto um paradoxo entre os ideais liberais de igualdade e
o medo de uma revolucionaria unidade entre os colonizados e os deportados as col6nias, 0
que levava ao discurso antiliberal de desigualdade natural. H& quem distinga as etnias por
seu grau de desenvolvimento; por sua cultura avancada ou estacionaria; por suas
caracteristicas bioldgicas, tamanho do cérebro, cor da pele; pela localizacdo geografica,

entre outros critérios utilizados para a classificagao.
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No entanto, as classificagbes até entdo conhecidas tém gerado preconceito e
racismo, uma vez que hierarquizam as caracteristicas da espécie humana em superiores e
inferiores, remetendo-nos a novos questionamentos: E a definicdo de raca que traz o
racismo? Ou € o racismo que nos da a definicdo de raca? Sem duvidas, essas sdo
importantes indagacdes na atual conjuntura de debate sobre a¢6es afirmativas para as etnias
historicamente negligenciadas e/ou segregadas pelo preconceito racial. Strauss apresenta
outras consideracOes sobre essa forma, para ele equivocada, de compreender a cultura
humana:

Todas as vezes que somos levados a qualificar uma cultura humana de
inerte ou de estacionaria, devemos, pois, perguntarmo-nos se este
imobilismo aparente ndo resulta da nossa ignorancia sobre os seus
verdadeiros interesses, conscientes ou inconscientes, e se, tendo critérios
diferentes dos nossos, esta cultura ndo é, em relacdo a nds, vitima da
mesma ilusdo. Ou melhor, apareceriamos um ao outro como desprovidos
de interesse, muito simplesmente porque ndo nos pareceriamos
(STRAUSS, 1952, p. 50).

Partindo do entendimento de uma raca humana, o fato de existirem diferentes
culturas enquanto produgdo humana ndo confere o direito a hierarquizagdo dos individuos
da espécie humana.

Dadas todas as ambiguidades demonstradas nas classificagdes da raca, o sistema de
cotas ainda se assenta numa ideia de classificacdo que, embora subjetiva, ndo esclarece ao
sujeito o teor ideoldgico a ela subjacente e, como veremos nos préximos capitulos, as
controvérsias em torno do sistema de cotas vdo além da classificacéo.

Quando Freire-Maia afirma que os processos de miscigenacdo, iniciados bem antes
da fase de expansdo maritima, asseguraram a humanidade auséncia de pureza racial,
devemos ler pureza étnica e cultural, uma vez que as diferencas nos tons de pele ndo
constituem diferengas substanciais. As possibilidades de troca cultural, de acumulacéo de

informacdes, permitem o que Strauss chama de saltos cumulativos.

2.3.1 Classes, raca e racismo no Brasil

No Brasil, em diversos periodos, a diversidade cultural existente foi alvo de
inimeros debates, bastante controversos, quanto a contribuicdo das ‘chamadas racas’

presentes no solo brasileiro para a formacao cultural da nacao.
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Mesmo nos discursos de defesa dos grupos que se encontravam em condic¢des de
desigualdades, esteve impregnado o entendimento de inferioridade destes, os quais
precisavam — sob este ponto de vista —, de intercessdo do poder publico e da caridade da
sociedade em geral.

No periodo abolicionista, lemos na obra de Nina Rodrigues, Os africanos no
Brasil, no topico intitulado “Valor social das ragas e povos negros que colonizaram o
Brasil, e dos seus descendentes”, o seguinte: “De fato, ndo é a realidade da inferioridade
social dos negros que esta em discussdo. Ninguém se lembrou ainda de contesta-la. E tanto
importaria contestar a propria evidéncia” (RODRIGUES, 1977, p. 262).

Dessa maneira, numa sec¢do que deveria explicitar o valor social dos povos negros
para a cultura nacional, estes povos sdo, de inicio, desqualificados de modo categérico. O
apelo abolicionista tinha, assim, uma forte carga de preconceito étnico-racial.

O interesse abolicionista se fortaleceu muito mais nos principios liberalistas que no
real apelo da valorizagdo da etnia, e do ponto de vista moral estigmatizou a todos: o
“proprietario que ndo reconhece nenhuma humanidade em seu escravo perde-a em Ssi
proprio” (MELTZER, 2004, p. 17).

Os eugenistas da época estavam mais interessados em eliminar os “improdutivos” e
promover a “pureza racial” do que em ser benevolentes com os recém-abolidos (DIWAN,
2007). A miséria social precisava ser combatida, mas sem onerar o Estado, ou melhor, o0s
abolidos eram vistos como causa da miséria social e precisavam ser eliminados com
“esterilizacdo”, “controle de migracdo”, entre outras medidas (Idem).

Ser considerado inferior no Brasil e no mundo ndo era privilégio dos negros,
contudo, na escala classificatoria, os negros foram colocados em ultimo lugar. Os nossos
indios gozavam do privilégio da pena em compara¢do com 0s nossos negros, sobretudo, no
inicio da republica, quando a comocdo pelo elemento nacional levou até muitas familias a
adotar nomes indigenas (FREYRE, 2005).

Entretanto, ambos, negros e indios, eram vistos como inferiores em relacdo aos
imigrantes europeus. Mesmo 0S NOSSOS europeus, 0S portugueses, ndo tinham um bom
prestigio na comunidade europeia por serem fruto de miscigenacdo no cruzamento com
outras etnias pouco valorizadas a época, a exemplo dos mouros e dos africanos, oriundos da
escravidao ja praticada em Portugal antes da colonizacdo do Brasil (Idem). Em citacdes de

abolicionistas brasileiros contidas na obra de Santos (2002), vemos claros exemplos de
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como 0s portugueses eram vistos como brancos de ‘segunda linha’, e cabe verificar,

segundo Maio; Santos, como os indios brasileiros eram percebidos:

Para os pensadores do Império, os indios Tupis, relegados ao passado
remoto das origens da nacionalidade, teriam desaparecido enquanto povo,
porém tendo contribuido sobremaneira para a génese da nacéo, através da
mesticagem e da heranca de sua lingua. Ja os tapuias, a despeito de
enormes evidéncias historicas em contrario, situavam-se num p6élo oposto
[...] representavam, em sintese, o traicoeiro selvagem dos sertdes que
atrapalhava o avanco da civilizacdo (MAIO;SANTOS, 1996, p. 16).

No Brasil, eram considerados inferiores — pelos europeus —, nesta ordem de
“desimportancia”: portugueses colonizadores, imigrantes pobres de diferentes paises, indios
selvagens das diversas tribos (mesmo os Tupis ‘domesticados’), negros oriundos das
diferentes nagdes africanas e negros nascidos em solo brasileiro ja como escravos, 0 que
nos da uma dimensdo da estreita relacdo entre as caracterizacdes bioldgicas, culturais e

econdmicas na disseminacdo do preconceito racial.

A prépria massa imigrada estava interessada em distinguir-se da
escravaria e, mais ainda, valorizar-se muito mais que a massa escrava. O
imigrado considerava-se diferente e melhor que 0 escravo ou ex-escravo.
Incorporou rapidamente os padrGes discriminatorios dominantes na
sociedade brasileira, apresentando-se, pois, privilegiado no mercado de
trabalho (IANNI, 1972, p. 40-41).

Toda essa discussdo feita até entdo nos serve para explicitar a relacdo entre classes e
raca, e observando-se o contexto politico-econdmico da época, percebe-se que as
descobertas maritimas, a expansdo territorial e comercial e 0 aumento da exploracdo
sustentavam a necessidade de se operar uma nova forma de producéo.

De um lado, a transicdo tardia para o capitalismo, o ideario liberal pregando a
igualdade entre os povos, ndo aceitava a sujei¢do do homem pelo homem como escravo,
pois defendia, a partir de John Locke, que “cada homem tem uma propriedade em sua
propria pessoa; a esta ninguem tem qualquer direito sendo ele mesmo” (LOCKE, 1983, p.
45); de outro lado, a classe dominante precisava de forca de trabalho para os territorios
descobertos transformados em col6nia, indo ao encontro das ideias de cunho racista para
sujeitar os povos “descobertos” ao trabalho escravo, enquanto isso Ihe foi til e rentavel.

Raimundo Nina Rodrigues era enfatico ao analisar o papel da Inglaterra no processo

de escravidao legal, ilegal e na abolicéo:

A nacdo que, no século XVI, conferia o baronnet a Jonh Hawkins pelo
impulso que deu ao comércio de escravos; que, em 1743, esteve a ponto
de conflagrar a Europa por se ter a Espanha recusado a prorrogar o prazo
do acordo com ela firmado para abastecer de escravos as coldnias
espanholas; que, como em 1799, declarava Canning no parlamento,
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‘exercia, no fim do século XVIII, o monopdlio do trafego;’ é a mesma
que, No comeco e na primeira metade do século XIX, enceta a campanha
gloriosa da supressdo do trafico, monta cruzeiros, policia 0s mares, e
criando, com dispéndios extraordinarios, enormes esquadras, torna a
extingdo do comércio humano uma questdo de honra do povo britanico
que a leva a cabo com a mais decidida e meritdria energia (RODRIGUES,
1977, p.04, grifos do autor).

O impeério inglés ndo apenas teve hegemonia junto com Portugal no sistema de
escraviddo, como dominou o trafego e impds seu fim, porém tudo obedecendo ao fluxo
econdmico comercial, tendo no liberalismo o veiculo de difusdo das ideias que mudavam ao
sabor da economia.

A diversidade mundial, nas diferentes nacbes, convive com a discriminacdo por
classe e por etnia. No Brasil, esse processo tem uma ldgica interna peculiar. Segundo lanni
(1972, p. 13):

Durante a segunda metade do século XIX, em concomitancia com o
desenvolvimento econdmico-social, ocorre uma verdadeira escassez de
bragos. Exatamente na época em que a sociedade nacional ingressa num
ciclo de expansdo acelerada, entra em colapso o fornecimento de escravos.

O ritmo da economia brasileira em expansdo foi atropelado pelos ideais do
liberalismo e do positivismo, que influenciaram o fim do tréfico de escravos e o fim da
escraviddo. Ainda assim, e por isso mesmo, o Brasil demorou tanto para acabar com a
escravatura.

Mesmo a abolicdo da escravatura no modelo brasileiro seguiu fei¢cdes préprias.
A transicdo da producdo agraria para a producdo fabril e urbana gerou conflitos que
[anni (idem) chamou de antagonismo entre “campo e cidade”, “escravidao e
liberdade”, “mercadoria e escravo”, “negro e branco”. Esses antagonismos

perpassaram todas as esferas sociais, inclusive a educacgao.

Em Favero (2005), vemos que a Constituicdo brasileira de 1891 é omissa quanto a
gratuidade da instrucdo primaria, justamente num momento em que a hacdo contava com 0
maior contingente de analfabetos, resultante da abolicdo dos escravos. No entanto,
contraditoriamente, no “processo de preparacdo das vias de solu¢do do problema da mao-
de-obra, isto é, da substituicdo do trabalho escravo pelo assalariado, a educacdo foi

chamada a participar do debate” (Saviani, 2007, p. 163).
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Ainda em Saviani, vemos que nos argumentos da época, tanto para a aboli¢do
quanto para a instrucdo priméria, estdo presentes as contradicdes econémico-raciais do

periodo.

A idéia central que perpassa as discussfes que se travaram no periodo que
vai de 1868 até a Abolicdo e a Proclamagdo da Republica se expressa na
ligagdo entre emancipagdo e instrucdo. O objetivo buscado era
transformar a infancia abandonada, em especial os ingénuos, nome dado
as criangas libertas em consequéncia da Lei do Ventre Livre, em
trabalhadores Uteis, evitando que caissem na ‘natural indoléncia’ de que
eram acusados os adultos livres das classes subalternas. E o meio
principal aventado para atingir esse objetivo era a criagdo de escolas
agricolas, as vezes chamadas de fazendas-escolas ou coldnias agricolas,
aparecendo, ainda, a expressdo ‘coldnias orfanoldgicas’. Tavares Bastos
(1937, p. 239), escrevendo em 1870, traduziu de forma clara essa
concepcdo ao considerar que a emancipagdo do escravo exigia a difusdo
da instrucdo de modo que, diminuindo o ‘abismo da ignoréancia’, fosse
afastado o ‘instinto da ociosidade’ (SAVIANI, 2007, p. 163).

Esse quadro descrito por Saviani revela a maneira como 0S negros, a epoca, eram
percebidos, sobretudo quando se verifica que a partir da Constituicdo os negros libertos
tinham, de modo limitado, o direito a instrucdo, ndo obstante somem-se a isso as ideias
liberais que, embora defendendo a abolicdo, desqualificavam os negros do ponto de vista da
capacidade de elaboracéo de raciocinio.

Vemos em Santos (2002) que pensadores abolicionistas como José Bonifécio,
Joaquim Nabuco, Oliveira Viana, entre outros, seguindo os ideais liberais, defendiam a
abolicdo sob o argumento de que os negros, sendo inferiores, ndo dariam ao pais o
desenvolvimento econémico tdo esperado, por ndo serem aptos as novas formas de
producdo. Nina Rodrigues, o estudioso das caracteristicas da cultura e dos dialetos da raca

negra, era contundente:

A raca negra no Brasil, por maiores que tenham sido 0s seus
incontestaveis servicos a nossa civilizagdo, por mais justificadas que
sejam as simpatias de que a cercou o revoltante abuso da escravidao, por
maiores que se revelem os generosos exageros dos seus turiferarios, ha de
constituir sempre um dos fatores da nossa inferioridade como povo
(RODRIGUES, 1977, p. 7).

Nina Rodrigues, um tipico eugenista que detestava a miscigenacdo, para nao
contaminar 0s brancos com o sangue dos negros, foi um grande estudioso das nacOes
africanas e contribuiu em muito para o levantamento das linguas faladas pelos negros no
Brasil, mas, ainda preferia os indios como elemento nacional aos negros, considerandos por

ele como individuos incultos.
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J& Freyre, também eugenista, destoava dos demais no apre¢o a miscigenagdo e por
preferir 0s negros aos indios; a eugenia que praticava deva-se em relacdo aos indios. Seus
relatos, contrariando Rodrigues, revelam que “nas senzalas da Bahia de 1835 havia talvez
maior numero de gente sabendo ler e escrever do que no alto das casas-grandes”
(ETIENNE, apud FREYRE, 2005, p.382). Havia situacdes de contato de brancos marginais
deportados com negros de nacgdes africanas bastante desenvolvidas.

Vemos em autores como Rodrigues, Nabuco e Freyre um tratamento diferenciado
entre africanos, filhos de africanos nascidos no Brasil e mestigcos de africanos com brancos.
Os filhos dos africanos nascidos na condicdo de escravos eram vitimas de um maior
preconceito.

Todas as diferencas de pensamento entre os abolicionistas e observadores
estrangeiros em relacdo a abolicdo se devem ao “carater do movimento emancipacionista
ligado aos interesses da elite burguesa e distantes dos verdadeiros anseios populares”
(SANTOS, 2002, p. 66). A abolicdo era uma exigéncia do novo processo mundial de
producdo, em que a producdo capitalista necessitava do contrato de compra e venda da
forca de trabalho. Os escravos como “meios de producdo” (IANNI, 1972) ndo se
enguadravam neste modelo contratual “de producdo do lucro”, pois o trabalhador “so é livre
quando é livre de oferecer sua forca de trabalho no mercado” (Idem). Além de ser menos
rentdvel, pois obrigava os senhores nos encargos com alimentacdo, moradia, cuidados com
a saude do meio de producdo, entre outros.

A abolicdo, como nos diz lanni (1972), chegou para 0s negros sem a preparacdo
destes para a liberdade. Chegou cartorialmente, conforme afirma Santos (2002), como um
presente de brancos para negros, sob os rigores da lei, para ndo tirar dos brancos o controle
da transi¢cdo econémica, sob o lema do branqueamento.

A partir da abolicdo, escravo e imigrante sdo vistos “como produtores de valor”
(TANNI, 1972), porém ha uma hierarquizagdo entre negros e imigrantes, em que os Ultimos
possuem o “privilégio” de ser brancos. Também hé& a hierarquia entre negros e mesticos, e
para 0s que ja eram livres no momento da abolicdo e os que chegam a abolicdo como
escravos; 0s Ultimos foram mais penalizados. Nessa relacdo de troca os negros libertos
tinham a oferecer “como ovelhas” sua pele, pouco valorizada, e sua forca de trabalho, as
vezes pouco qualificada.

Os negros libertados na abolicdo sdo liberados das moradias, da alimentacdo, e

trocam 0s castigos das senzalas pelo despreparo e rejeicdo na venda de sua forca de
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trabalho. Quando ainda residiam nas senzalas, morriam pelo banzo, pelo excesso de
trabalho, pelos maus-tratos, ou nas fugas fracassadas.

Todos os negros libertos e nacionais pobres — brancos miscigenados, entre outros —,
e modo geral estavam despreparados para a venda da forca de trabalho no novo modelo de
divisdo social do trabalho, pois ndo havia interesse por parte da elite brasileira em investir
em educacgéo para 0s pobres e ex-escravos.

Esse fato, ainda hoje, em pleno século XXI, se evidencia quando temos um enorme
contingente de pobres e negros excluidos da educagdo formal em todos os niveis e
modalidades, realidade esta que fornece subsidios aos argumentos favoraveis a uma politica

de reparagé@o e compensacéo dessas condicdes.

2.3.2 Mito da democracia racial

N&o poderiamos seguir este estudo sem darmos uma atencao especial ao mito da
democracia racial, atribuido a Freyre em sua obra Casa-grande & senzala. Longe de
querer julgar as razbes do autor ou de buscar inocenta-lo, visto que na obra citada, por
diversas vezes, ele faz declarados elogios as relagcbes de exploragdo entre senhores e

escravos, como, por exemplo:

Tenhamos a honestidade de reconhecer que s6 a colonizagdo latifundiéria
e escravocrata teria sido capaz de resistir aos obstaculos enormes que se
levantaram a civilizacdo do Brasil pelo europeu. S6 a casa-grande e
senzala. O senhor de engenho rico e 0 negro capaz de esforco agricola e a
ele obrigado pelo regime de trabalho escravo (FREYRE, 2005, p. 323).

Contudo, queremos demonstrar em breves linhas que Freyre ndo € o pai desse mito,
a ele atribuido. Interessa-nos esta questdo pelo fato de estar sendo utilizada como
argumento na recusa a politica de cotas e pelo falseamento da realidade que ela sugere.

Na revisdo da literatura, percebemos que a raiz do mito da democracia racial se
encontra no proprio liberalismo, quando diz que “os homens sdo naturalmente livres”
(NABUCO, 1999, p. 49). Ora, até entdo os homens eram naturalmente desiguais, ou seja,
tinham no nascimento o fator da desigualdade na sociedade feudal. Uns nasciam para ser
Servos, outros para ser nobres, sendo tudo referendado pela Igreja.

Essa igualdade de liberdade entre os homens é promulgada pelo liberalismo nos

direitos universais e, como vimos no primeiro capitulo, os direitos individuais sdo direitos
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juridico-politicos que ndo rompem com a desigualdade real. Portanto, sdo direitos que
propdem uma emancipacao politica formal, a qual ndo é outra coisa a ndo ser um mito, um
embuste, por ndo propor a erradicacdo das desigualdades e sim a administracdo democratica
destas. O mito da democracia racial passa a ser defendido pelos abolicionistas liberais como
direito natural a liberdade, e ao mesmo tempo é por eles temido no sentido das
consequéncias que ele acarretaria.

Mesmo sendo cartorial, a liberdade dos negros no Brasil foi sendo instaurada de
forma gradativa por medo de um levante dos negros em represalia aos brancos — haja vista
as varias insurreicdes dos negros, a exemplo do grande grito de liberdade dos Zambis em
Palmares, na Provincia de Alagoas (RODRIGUES, 1977), a Revolta dos Malés, em 1835,
na Bahia (FREYRE, 2005) —, e pelo crescente desenvolvimento da economia agraria, a qual
necessitava cada vez mais de bracos para a lavoura, intensificando o trafico de escravos,
como relatava Nabuco (1999)’.

N&o sdo poucos os autores que atribuem a Freyre o mito da democracia racial
assentada na suposta igualdade entre negros e brancos. Contudo, ao fazermos a leitura da
obra de Freyre, vimos, ao contrario, que para esse autor o equilibrio estava justamente na
desigualdade, “um processo de equilibrio de antagonismo. Antagonismo de economia e de
cultura” (FREYRE, 2005, p. 116).

A revisdo da literatura nos permite constatar que nunca houve, de fato, na historia
do pais, igualdade étnica real.

Podemos também verificar em Santos, quando esta cita autores do periodo
abolicionista, que entre eles ja estava clara a igualdade entre 0os homens na forma da lei, e
que também eles ndo a viam como real, uma vez que enquanto exaltavam a lei, percebiam

0s negros como inferiores.

Que essa desigualdade real entre os homens, tanto nas qualidades fisicas,
como nas intelectuais e morais, formando a beleza das sociedades pela
diversidade como em todos os demais seres criados na terra ou no espacgo
celeste, ndo legitima todavia nem autoriza aquéle fato; se o destino do
homem € seu aperfeicoamento, outros sdo 0s meios de aproveitar e
melhorar esses mesmos infelizes menos dotados de habilitagdes [...] ndo
ha fundamento algum de ordem material ou espiritual, que dé ao homem o
direito de reduzir-se ao cativeiro, e muito menos de a éle reduzir um outro
homem, seu semelhante, seu igual (MALHEIRQS, 1994, apud SANTOS,
2002, p. 75).

" Mesmo depois de extinto o trafico, no Brasil ele se intensificou, em parte em reagéo & politica imperial
inglesa e, noutra parte, pelo aumento do lucro gerado por esta atividade. A Inglaterra, tendo o controle do
trafico, agia com olhos de mercador em alguns casos e com olhos de lince noutros, dependendo do que
estivesse em jogo.
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Malheiros ndo deixa duvidas quanto ao fato de a defesa de uma igualdade formal no
seu entendimento ndo se assentar numa igualdade real, pois suas ideias se pautavam no
forte pensamento eugenista da época, segundo o qual havia a necessidade do
aperfeicoamento da raga negra, vista como inferior. Outro abolicionista, desta vez um
médico francés, Louis Couty, também citado por Santos, nos apresenta um ponto de vista

bastante convicto da democracia racial no Brasil:

No Brasil, ndo somente o preconceito de raga ndo existe e as unides
freqlientes entre cores diferentes tém formado uma populacdo mestica
numerosa e importante, mas os negros livres e mesticos estdo inteiramente
misturados a populacdo branca; éles tém até com ela relagfes intimas e
didrias e lutam pela vida nas mesmas condi¢bes (COUTY, apud
SANTOS, 2002, p. 81).

O mito da democracia racial, que na atualidade é atribuido a Freyre (SISS, 2003, p.
99), € algo anterior a ele e se origina nos ideais liberais, mas tdo importante quanto
constatar que ja entre os abolicionistas 0 mito da democracia racial se fazia presente, é a
verificacdo de que Freyre entrou em evidéncia talvez por ter tido a coragem de assumir sua
preferéncia pelo regime, como podemos observar nas linhas abaixo, em que o autor trata a

abolicdo como um descalabro, ao se referir a boa alimentacdo das senzalas:

sO depois do descalabro da aboli¢do estendida com igual intensidade aos
negros e pardos ja agora desamparados da assisténcia patriarcal das casas-
grande e privados do regime alimentar das senzalas. Os escravos negros
gozaram sobre os caboclos e brancarrdes livres da vantagem de condicGes
de vida antes conservadoras que desprestigiadoras de sua eugenia:
puderam resistir melhor as influéncias patogénicas, sociais e do meio
fisico e perpertuar-se assim em descendéncias, mais sadias e vigorosas
(FREYRE, 2005, p. 109).

Nessa passagem Freyre se refere a abolicdo como um descalabro, por privar os
negros do paternalismo dos senhores, embora considere, a0 mesmo tempo, que sobre os
indios, apos a abolicdo, os negros levaram vantagens devido a boa alimentacdo que
recebiam nas senzalas. “Melhor alimentados, repetimos, eram na sociedade escravocrata 0s
extremos: 0s brancos das casas-grandes e 0s negros das senzalas” (ldem, p. 96). Em
diversas passagens, o regime de casa-grande é apontado como modelo de administracdo dos
antagonismos existentes. Nao ha nisso uma defesa de democracia, mas uma defesa do
antagonismo senhor/escravo, a ser equilibrado pela méo pesada do senhor.

Para Freyre s 0 negro, e ndo o indio, tinha condi¢des de assumir a lavoura; o indio,
“sub-raca brasileira”, segundo ele, acostumada ao nomadismo ndo se adaptava a vida

vegetativa e agraria. O negro era o elemento capaz de suportar a vida exigida pela estrutura
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de casa-grande e senzala. O contato do portugués com os indios promoveu a “degradacao
da cultura atrasada” e, justamente por ser considerada “atrasada”, ndo servia ao trabalho na
lavoura.

Freyre era um defensor do modelo de acdo portuguesa no Brasil, por isso sua defesa
apaixonada pelo regime escravocrata, e ndo da democracia racial.

Independente de a obra Casa-grande & Senzala ser talvez mais cruel com os indios
em relacdo ao negro, este ainda é tratado como meio de producdo, e em relagdo a mulher
negra, verificamos o racismo de forma acentuada, ainda que no regime escravocrata
ocupasse um papel inferior. Em alguns dos autores pesquisados, a exemplo de Nabuco e
Freyre, as mulheres nem sequer tém seus nomes citados. Nas proximas linhas poderemos
observar que a atual condicdo da mulher negra apresenta uma situagdo bastante

desfavoravel em relacdo a mulher branca e nas relacdes de género de um modo geral.

2.3.3 O género na questéo étnicorracial

A questdo de género também ndo poderia deixar de ser abordada nesta pesquisa,
sobretudo no estudo da politica de cotas da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que
aprovou a destinacdo de 60% (sessenta por cento) do percentual das cotas para mulheres,
inovando ante as demais universidades federais e estaduais que instituiram as cotas.

Em nossa investigagcdo, notamos que todas as diferentes percepcOes sobre a
mulher negra tém uma base em comum, que é a condicdo de submissdao em relacdo ao
homem, que por sua vez expressa a condicao feminina da época.

Nabuco, na obra A escravidao, destina algumas linhas a condi¢cdo da mulher
negra sob este regime. Nessas linhas, ele trata da mulher em sua mocidade e na fase adulta,
como mée que ao mesmo tempo amamenta e trabalha, embala o bebé atado a sua cintura.

A mée que ndo gerasse seria considerada “arvore seca”, portanto, improdutiva,
mas sua condicdo de infértil podia ser atribuida a varios fatores, desde a opcao pelo aborto,
para ndo “engrossar o patrimonio” de seu senhor; passando pelo aborto espontaneo gerado
pelos maus-tratos de quem trabalha & mingua, sob o acgoite no eito, mesmo estando prenhe;
chegando algumas vezes a morte de ambos, por ndo resistirem aos acoites do feitor e a ma

alimentacao.
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Quando o bebé era gerado, ndo paravam os horrores dessa mulher. Nabuco relata
que “a mae desaparece ou esta prestes a desaparecer com o fim da amamentacdo: o pai nao
se conhece” (1999, p. 29). O bebé pode ser o simbolo de um incesto for¢ado pela luxuria do
senhor e senhorzinhos, ou de um casamento arranjado visando aumentar “o valor
econbmico”, visto que, ja entre os 15 e 16 anos, “nos limites da impurberdade, é entregue,
ja violada, as senzalas” para virar a “mulher publica” da senzala. Além dos “casamentos
sumarios” realizados pelos senhores como instrumento de reproducdo da forca de trabalho.
Poucas eram as mulheres que chegavam a velhice, para morrer enterradas em vala rasa.

Nabuco nédo é o unico a falar da condi¢do da mulher negra, mas é o que lhe da
destaque narrando a crueza dos fatos. Freyre, ao descrever a situacdo, o faz sob um ar
romantico e apaziguador, fala da negra geralmente como a quituteira, dama de companhia e
sinha, ama de leite dos sinhozinhos. Fala da mulher india como mulheres ardentes que
“davam-se ao europeu por um pente ou um caco de espelho” (2005, p.161), e nos informa
que nas fugas das senzalas, sendo dificil aos negros fugir com mulheres, eram as indias
raptadas para substituir as negras nos quilombos.

Nina Rodrigues, embora seja entre os trés autores citados nesta se¢do o que mais
explicitamente depde contra a capacidade intelectual dos negros, mostra-nos, no entanto,
um perfil de mulher negra atuante, seja como delatora ou conspiradora das insurreigdes,
aparecendo como individuo e sabendo ler e escrever (1977, p. 62).

Numa tabela apresentada por Nina Rodrigues, mesmo ndo tendo este fato sido
analisado por ele, é notdrio nos nimeros descritos, entre 0s anos de 1896 a 1903 — periodos
em que comecgaram a publicar os boletins demograficos —, que os dbitos entre as mulheres
baianas eram muito mais numerosos do que entre os homens (Idem, p. 100). Portanto, em
relacdo ao negro, a mulher negra estava mais penalizada.

Muito precisa ser levantado sobre a mulher negra: como era sua vida na Africa antes
de chegar ao Brasil; como foi seu transporte nos navios; se recebia 0 mesmo tratamento dos
homens; como era vista entre 0s negros antes, durante e depois da senzala; sua posi¢cao em
face da religido dita “fetichista” por todos os autores, entre outras questdes.

A opressdo da mulher assim como a questdo racial constituem faces da mesma
moeda, s&o instrumentos que acentuam a exploracdo no estado burgués. Em A Sagrada
Familia, Marx nos mostra de modo sarcastico, com fragmentos das reflexdes de Rodolfo,
como as leis e pensamentos da época a respeito da emancipacdo da mulher néo

questionavam o matrimonio e deixavam despercebida a questdo central da exploracéo:
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O senhor muitas vezes corrompe a criada, seja através do medo, da
surpresa ou através do aproveitamento de outras oportunidades que a
natureza da relagdo de servidao proporciona. Ele as lanca a desgraca, a
ignominia e ao crime. A lei permanece alheia a tudo isso [..]. O
criminoso, que praticamente obrigou a moga ao infanticidio, permanece
impune (RODOLFO, apud MARX; ENGELS, 2003, p. 218, grifos dos
autores).

A condicdo da mulher da abolicdo aos dias atuais pouco mudou porque 0s ideais
liberais incutiram na sociedade uma vocacdo feminina para o lar e para a familia. Ela saiu

da priséo da senzala ou da casa-grande para a prisdo do seu proprio lar.

Os setores oprimidos da sociedade, entre eles as mulheres, sdo 0s que
sentem com mais intensidade a exploracdo. O capitalismo os trata como
reserva de mao-de-obra barata. Segundo todas as pesquisas dos principais
orgdos de estatisticas, as mulheres tém saldrios mais baixos que os
homens. Elas ainda tém um trabalho que realizam sem receber um tostéo,
como escravas: 0 trabalho doméstico, fundamental para garantir a forca
de trabalho .

Os anos se passaram e todo o avanco social ndo retirou este estigma da mulher; sua
insercdo no mercado de trabalho a transformou em operéria de segunda classe, ndo sem

contradicdo e resisténcia do movimento feminista. Os dados revelam que

entre os setores oprimidos — mulheres, negros e homossexuais — 0s efeitos
dessas medidas sdo muito mais profundos. O mesmo relatério da OIT
concluiu que “a diferenca de género no acesso ao emprego € persistente
e a taxa de desocupacdo das mulheres é 1,6 vez maior do que a dos
homens” no continente®.

Mesmo quando a mulher é mais qualificada que o homem, sua renda é inferior, a

exemplo da historia pessoal de Mészaros, que

proveniente de uma familia modesta, foi criado pela mae, operaria, e por
forca da necessidade tornou-se ele também — mal entrava na adolescéncia
— trabalhador numa industria de avides de carga. Com apenas doze anos, 0
jovem Istvan alterou seu registro de nascimento para alcancar a idade
minima de dezesseis anos e ser aceito na fabrica. Passava, assim — como
homem ‘adulto’ —, a receber maior remuneracdo que a de sua mde,
operéria qualificada da Standard Radio Company (uma corporagdo
transnacional estadunidense) (MESZAROS, 2005, p. 10, grifo da obra).

A situacdo constatada nessa citacdo se intensifica quando se trata da mulher negra.
Em uma tabela elaborada por Siss, que cruza dados de nivel de escolaridade com renda por

tipo ocupacional e raca, verificamos ap0s sua andlise os seguintes dados:

as mulheres brancas usufruem de uma considerdvel vantagem
ocupacional sobre as afro-brasileiras. Educacéo, género e raca, em 1973
(portanto em plena era do ‘Milagre Econdmico Brasileiro), determinavam

& Dados do movimento feminista no site do Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado — PSTU, em
4/3/2009, assinado por Luciana Candido.
® Idem.
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ndo apenas uma situacdo de subordinacdo no mercado de trabalho mas
também significava rendimentos menores e um baixo retorno ao
investimento educacional (SISS, 2003, p. 75).

Esses dados, no entanto, ndo séo exclusivos do Brasil. Numa pesquisa feita pela
Organizacdo Mundial do Trabalho (OIT) entre 1992 e 2001, vé-se o seguinte: “as mulheres
negras sdo as que estdo mais excluidas do mercado de trabalho e que as mulheres, de
maneira geral, recebem quase 80% do salario que um homem branco recebe, em média”
(BRANDAO, 2005, p. 33-4).

Percebemos assim uma contradicdo cada vez maior entre a integragdo da mulher no
mercado de trabalho e os niveis de escolaridade. Dados da Organizacdo das Nac¢des Unidas

demonstram quéo distantes estdo as mulheres da sonhada emancipagéo:

a ONU, cujo ultimo relatério aponta para um fato que desmente todos os
discursos da midia sobre a emancipacdo da mulher: 70% dos pobres do
mundo sdo mulheres! Isso quer dizer que neste 2008, a pobreza tem rosto
de mulher®.

Essa constatacdo pode ser exemplificada também nas Pesquisas Nacionais de
Amostragem por Domicilios — PNADs — e nos censos do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica — IBGE —, segundo 0s quais as

mulheres afro-brasileiras sofrem uma dupla discriminacdo: a de raca € a
de género. Assim, mantido o mesmo nivel educacional entre os homens e
mulheres afro-brasileiras, excetuando-se aquelas com dez anos ou mais de
educagdo escolarizada, uma minoria significativa do grupo feminino, em
fins da década de setenta, tendia a concentrar-se na categoria das
ocupagdes manuais ndo-qualificadas (SISS, 2003, p. 74).

Estes dados levantados nas obras dos autores citados justificam a decisdo da UFAL
em procurar beneficiar a mulher negra na disputa pelas vagas no vestibular, como forma de
compensar a distor¢do que os numeros apresentam sobre o lugar que as mulheres, sobretudo
a mulher negra, tém ocupado na sociedade. A pesquisa empirica realizada na Universidade
Federal de Alagoas, que constou da entrevista de 983 cotistas, constatou que, deste total,
534 séo do género feminino e 449 do género masculino.

Ora, esse dado desperta uma curiosidade: 534 mulheres representam uma cifra
inferior a 60% do universo dos cotistas, ou seja, caso ndo houvesse na Resolucdo que

instituiu as cotas de 20% das vagas gerais na UFAL a destinagdo de 60% destas cotas para

% Dados do movimento feminista no site do Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado — PSTU, em
3/3/2008, assinado por Cecilia Toledo.
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as mulheres, como estariam distribuidos esses percentuais? Talvez o nimero de mulheres
nédo chegasse a 50% do total de cotistas.

Percebemos atraves desses dados que as mulheres negras ainda hoje estdo numa
condicdo de desigualdade em relacdo ao homem, mesmo quando esta comparacdo se da em
relacdo ao homem negro.

A mulher negra se encontra duplamente oprimida: tanto na relagcdo de género e na
relacdo racial, tendo nessa dupla opressdo a acentuacdao da exploracdo social na qual esta
inserida.

Desse modo, se faz necessario entendermos a maneira como 0 modo de producédo
capitalista se apropria das relacbes de opresséo existentes para se reproduzir, agindo sobre
as singularidades e, nas palavras de Meészaros (2002), impondo os “ditames
socioeconémicos da ordem sociometabolica” sobre estas. Isto fica claro no modo como a
agenda neoliberal tem se utilizado das politicas de acdes afirmativas para a perpetuacdo do
sistema, mesmo quando propGe a universalizagdo do ensino e uma educacdo de qualidade,

conforme veremos no capitulo a seguir.

2.4 Trabalho, educacéo e a formagéo da individualidade humana

Discutir a individualidade humana numa pesquisa sobre cotas nos interessa
principalmente porque estd em voga na discussdo sobre as ac¢des afirmativas a construcao
da identidade, sua relacdo com o principio de alteridade e o bindmio individuo/sociedade.

Como partimos da abordagem marxiana, tendo o trabalho como ato fundante do ser
social, ndo poderiamos fazer a discussdo da identidade sem partir da formacdo da
individualidade humana, que tem por fundamento o trabalho™".

E complicado falar em individualidade humana num pais que foi dos ultimos a
abolir a escravatura, sobretudo, falar da relagéo trabalho e educagdo quando a relagdo entre

raca e classes, vivenciada em nosso territdrio, foi talvez a mais complexa e mesquinha,

1 Trabalho em Marx: “producdo dos meios que permitam a satisfacdo destas necessidades, a producio da
propria vida material [...] uma condigdo fundamental de toda a historia” (MARX, 1986, p. 39). Transformagéo
da natureza para a producéo da existéncia material, criador de valores de uso. “Trabalho em Lukacs: “relagdo
teleologia-causalidade” (LESSA, 1996, p. 29), “é a categoria fundante do ser social (o qual) ndo é redutivel ao
trabalho” (Idem, p. 38), 0 “ser social é objetividade objetivada” (Ibidem, p. 26). Diferente de trabalho alienado
que, sobretudo no capitalismo, é a exploragcdo do homem pelo homem.
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apesar do embuste da democracia racial, condenando boa parte da populacdo ao
analfabetismo.

No capitalismo, a individualidade apresenta-se como livre individualidade. No
entanto, sob esta aparente liberdade os individuos “parecem livres para se defrontar uns
com 0s outros e realizar trocas em liberdade [...] Mas, sé podem ser vistos assim por quem
abstrai as condicGes de existéncia dentro das quais eles se relacionam” (ROSDOLSKY,
2001, p. 347).

Nessa perspectiva, os individuos s&o livres dentro dos limites das relacdes de troca. E
uma expressdo que nao representa a liberdade plena, mas uma dada liberdade, de um

determinado modo de produgéo:

0 conceito burgués de liberdade padece do modo de pensar a-histérico de
seus porta-vozes, que absolutizam uma individualidade propria de uma
época e de um modo de produgdo determinados, confundindo-a com a
realizacdo da ‘liberdade plena’ (Idem, p. 348).

O capitalismo, ao mesmo tempo que cria a no¢do de liberdade individual, impde
limites a esta, ou seja, dissolve obstaculos das etapas anteriores e cria outros. Estabeleceu a
livre concorréncia, na qual o capital, de fato, é livre, mas ndo o individuo, que se mantém
preso as mercadorias.

Para Marx (2002, p. 37, grifo do autor), sé serd “plena a emancipa¢do humana
quando o homem real e individual tiver em si o cidaddo abstrato [...] se tiver se tornado um
ser genérico”. S6 com o advento de relacbes de producdo fora do valor de troca, 0s
individuos terdo tempo livre para exercer o tipo de trabalho que desenvolva seu ser
genérico.

Em Marx, é o trabalho que funda o ser social, e é o trabalho livre que possibilita a
realizacdo plena da individualidade humana, ndo num processo a-histérico, como querem os
conservadores, mas num processo historico dialético que, compreendendo as condicGes de
formacdo da humanidade, atuando sobre a situacdo de exploracdo dos individuos, aponte a
superacdo dessas desigualdades.

No capitalismo, a riqueza material e intelectual se apresenta sob uma *“forma
mesquinha”, de esvaziamento do homem, em sua alienacdo, mas retirada esta forma

mesquinha, ela torna-se:

A universalidade das necessidades, capacidades, gozos, forcas produtivas
etc., dos individuos, criada através do intercAmbio universal [...]
desenvolvimento pleno do dominio humano sobre a propria natureza
humana (Ibidem, p. 351).
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Apesar do carater revolucionario inicial do capital, pois foi ele que “primeiro
capturou o progresso historico, colocando-o a servigo da riqueza” (MARX, apud
ROSDOLSKY, 2001, p. 352), a producéo de riqueza excedente ndo se coloca a disposi¢céo
da coletividade para a diminuicdo do tempo de trabalho. Ou seja, o processo produtivo
chegou ao estdgio de producdo e conservacdo de bens que poderia proporcionar a toda a
sociedade menos tempo de trabalho. No entanto, o produto do trabalho € apropriado apenas
por uma minoria, de modo que a maioria que produz a riqueza vé-se alienada dos produtos
e ndo se reconhece no trabalho que Ihe €é estranho.

Neste sentido, Duarte (1993) chama a atencdo para duas questdes importantes na
teoria de Marx sobre 0 homem: primeiro, que a condi¢do natural ndo é negada, e segundo,
que n&o basta compreender a formacéo da humanidade no homem, mas entender o processo
historico dessa formacao.

Aquilo que diferencia 0 homem dos animais € 0 que gera a
dindmica do processo histérico, que por sua vez, leva 0 homem a se
auto-superar [...] a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo, ao
mesmo tempo que caracteriza a dindmica especifica da atividade
vital humana, é também a geradora da histéria (DUARTE, 1993, p.
64).

Fundamentando-se em Marx, Duarte entende que é o trabalho que diferencia o
homem dos outros animais, sendo também responsavel pela dindmica que gera a historia.
Ele segue afirmando: “o homem é, antes de mais nada, produto da natureza e enquanto um
ser natural, um ser vivo, ndo pode viver sem natureza, a comecar pela natureza de seu
proprio organismo” (Idem, p. 65). O autor reforca a tese de Marx segundo a qual, para fazer
historia, o primeiro pressuposto € estar vivo e satisfazer as necessidades vitais.

Portanto, satisfazendo suas necessidades através do trabalho, 0 homem est4 fazendo
historia, que consiste num movimento evolutivo de objetivacdo e apropriacdo que atravessa
geracoes:

O ponto de partida para a distingdo entre 0s homens e 0s animais é um
ponto de partida dindmico: a atividade vital humana, para satisfazer
necessidades dos homens, produz os meios para essa satisfacdo e, ao fazer
isso, gera novas necessidades que exigirdo nova atividade (Ibidem, p. 66).

Assim, é pela realizacdo do trabalho que o homem se torna homem, se distingue dos
outros animais e faz historia, com a satisfacdo das necessidades humanas.
Respondendo as questdes iniciais, 0 autor expde as razdes desse processo: a plena

realizacdo humana. Fato que ndo tem ocorrido pela aliena¢do dos individuos. O interessante
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é que, citando Marx, Duarte afirma o carater também positivo da alienagdo: em fases
anteriores da histéria, a alienacdo proporcionou a busca pela universalizacdo e o
desenvolvimento do género humano.

Para o autor, a formacéo da individualidade humana é uma tarefa que se coloca para

a sociedade.

A relagdo entre individuo e o género humano sempre se realiza no interior
das relagGes sociais concretas e histéricas nas quais cada homem se insere.
A genericidade dos individuos ndo é uma substancia exterior a sua
sociabilidade (DUARTE, 1993, p. 111).

E o sujeito concreto, inserido nas relagdes sociais, que é alvo de seu estudo, o
sujeito capaz de transformar as relagfes sociais nas quais esta inserido. Sua importancia
encontra sentido na existéncia de antagonismos de classes sociais, ou seja, no fato de a
sociedade se encontrar dividida em classes sociais desiguais, as quais fragmentam e
impedem a plena realizacéo do individuo e o distanciam do género humano.

No ambito da educacédo, a formacdo do individuo, para o autor, deve partir deste

fundamento: a apropriacao e objetivacdo da cultura, a formacéo do género humano:

No interior do processo de formagdo do individuo, a pratica, enquanto
processo educativo para-si, desempenha uma fundamental funcéo
mediadora na ascensdo a genericidade para-si. A captagcdo das
possibilidades e limites dessa ascencdo, existentes no interior de cada
situacdo concreta, é o ponto de partida para o desenvolvimento de acdes
pedagdgicas voltadas para a transformacéo da possibilidade em realidade
(Idem, p. 121).

A educacéo aparece como a acdo mediadora entre o individuo e a sociedade, entre a
possibilidade e a realidade, enfim, a acdo concreta que se insere junto com os individuos,
nas relacbes sociais, buscando sua transformacdo. Todo o processo de apropriacdo da
realidade pelo individuo € um processo educativo, o qual deve estar a servico da formagéo
da individualidade para-si.

E também Leontiev (1978) quem nos ajuda a compreender este processo de
formacdo da individualidade. Ele parte da constatacdo de que a humanidade ndo esta dada
ao individuo ao nascer, mesmo sendo o homem um ser de natureza social. O individuo
nasce sujeito as leis biologicas e possuidor da ‘aptidao de criar aptiddes’ que lhe déo as

condicdes de passar as leis socio-historicas.
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Inicialmente o autor recuperou o processo de ‘viragem’ em gue Se constata a origem
animal do homem, e ndo transcendental, dentro dos ‘estadios’ de desenvolvimento: da
preparacdo bioldgica; passagem ao homem; aparecimento do homo sapiens.

A chegada do homo sapiens ndo pbs fim as modificacbes biologicas, mas

possibilitou ‘o surgimento da histdria social da humanidade’. E isto foi possivel porque:

Esta forma particular de fixagdo e de transmissao as geragdes seguintes da
evolucdo deve o seu aparecimento ao facto, diferentemente dos animais,
de os homens terem uma capacidade criadora e produtiva. E antes de mais
nada da actividade humana fundamental: o trabalho (LEONTIEV, 1978,
p. 265).

Ao falar em fixacdo e transmissdo da cultura, o autor estd se referindo as

capacidades teleol6gicas que s6 0 homem possui. Os animais podem se reproduzir e até
realizar trabalho, mas o fazem por instinto e por heranca genética; os homens, para além do
ser natural, sdo capazes de planejar sua acdo e de se modificar ao realizarem o trabalho,
tornando-se humanos pela “sua actividade; os homens ndo fazem sendo adaptar-se a
natureza. Eles modificam-na em funcdo do desenvolvimento das suas necessidades” (Idem).

Ao modificar a natureza, por sua atividade, sendo parte da mesma, os homens se
modificam, acumulam conhecimentos e os transmitem através das geracdes. A isto se da o
nome de cultura. Os instrumentos e os demais produtos de seu trabalho carregam consigo

um pouco desse sujeito ativo produtor de cultura e de humanidade:

As aptiddes e caracteres especificamente humanos ndo se transmitem de
modo algum por hereditariedade biol6gica, mas adquirem-se no decurso
da vida por um processo de apropriacdo da cultura criada pelas geracGes
precedentes (ibidem).

A passagem da hominizac¢do a humanizagdo ndo se d& de outro modo a ndo ser pela
apropriacdo da cultura que é produzida pelas geracdes anteriores, e que vai sendo acrescido
pela contribuicdo da producédo dos individuos.

Neste sentido 0 homem aprende a ser homem ndo num processo individualizado,
mas na relagdo com os outros homens pela realizagédo do trabalho para a satisfagéo das
necessidades que, ao serem satisfeitas, geram novas necessidades.

Bertoldo (2002), ao tratar especificamente da educacéo, em concordancia com este
referencial tedrico, afirma que o papel da educacdo consiste na transmissdo da cultura que
se acumula de geracdo para geracdo. Ndo se trata de uma transmissdo hereditaria, mas se
traduz num processo de apropriacdo por parte do individuo, capacidade eminentemente

humana. Isso implica que:
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No mundo dos homens, ao contrario, o processo de educacéo ja surge com
um traco qualitativamente distinto do mundo animal: sua fun¢do consiste em
desenvolver as capacidades humanas, que sdo ilimitadas. Assim, a crianca
ndo nasce falando, andando etc.; ela aprende na medida em que vai
crescendo e participando do mundo social. A transmissdo dos
comportamentos do mundo social para a crianca é muito demorada e requer
um processo ininterrupto de aprendizagem. Além disso, quanto mais a
sociedade vai se complexificando, mais especifico vai se tornando o
processo educacional, passando a requerer formas diferenciadas de educacéo
(BERTOLDO, 2002, p. 183).

O pleno desenvolvimento do género humano dependera da superacdo das barreiras
impostas pelas relac6es desiguais de producao e apropriacdo. A importancia da educacao no
processo socio-histérico de apropriacdo ndo esta dissociada das condigdes de producao.
Segundo Bertoldo (2005), “Uma posicdo teleolégica provoca sempre outras posicGes
teleoldgicas” e isto subordina a educacdo a categoria do trabalho enquanto teleologia
primaria responsavel pela fundacédo do ser social.

No trabalho alienado, aquilo que € construido historicamente pela humanidade e que
é produzido pela individualidade ndo é apropriado pelo trabalhador; ao contrario, 0
individuo vé-se alienado de sua producéo direta e da cultura historicamente construida pelas
geracdes anteriores.

Em Marx, a superacéo do trabalho, na sua forma alienada'®, faz surgir o seu lado
positivo, que é a producdo do novo enquanto valor de uso, o desenvolvimento das

capacidades humanas e a autorrealizacéo do individuo objetivado em ser social.

A objetivagdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista teérico como
pratico, é necessaria para humanizar os sentidos do homem e criar a
sensibilidade humana correspondente a toda riqueza do ser humano e
natural [...] assim também a sociedade inteiramente constituida produz o
homem em toda a perfeicdo do seu ser, 0 homem rico e dotado de todos os
sentidos. Como sua constante realidade (MARX, 2002, p.144, grifos do
autor).

A producdo do homem rico, tal como aparece em Marx, é algo impossivel sob a
I6gica interna das atuais relacGes de produgdo da riqueza na relagdo capital e trabalho.
Analisar esse processo no Brasil, ndo apenas por ser um pais periférico, mas pela Idgica

mesma do sistema hegeménico assentado no trabalho alienado, passa pelo entendimento de

'2 Nos Manuscritos econdmico-filosoficos, sobre o trabalho alienado, Marx afirma:

“0 trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de bens produz. Com a
valorizagdo do mundo das coisas, aumenta em propor¢do direta a desvalorizagdo do mundo dos homens.
O trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma propor¢do com que produz bens.

Tal fato implica apenas que o objeto produzido pelo trabalho, o seu produto, opde-se a ele como ser
estranho, com um poder independente do produtor.” (2002, p. 111).
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que historicamente a educacdo desenvolvida aqui reflete a dicotomia da relacdo trabalho e
educacéo.

No Brasil, o processo educacional teve inicio com os indios, através da transmisséo
cultural pelos mais velhos para 0s mais novos, a partir do exemplo, do fazer junto: “Os que
ndo sabem, espiam, na vida que ha no cotidiano, o saber que ali existe, véem fazer e
imitam, sdo instruidos com o exemplo” (BRANDAO, 1991, p. 20). Com a colonizagio
processa-se a catequizacao jesuitica, isto €, a adaptacdo dos indios aos padrBes europeus,
sobretudo de Portugal, por meio da educagdo proferida pelos jesuitas, como podemos

observar na afirmacédo de Ribeiro (1993, p. 18):

Percebe-se, por estes poucos fatos, que a organizacdo escolar no Brasil-
Colbnia esta, como ndo poderia deixar de ser, estreitamente vinculada a
politica colonizadora dos portugueses. Antes disso, em decorréncia do
estagio primitivo em que se encontravam as populagdes indigenas, a
educacdo ndo chegara a se escolarizar. A participagdo direta da crianga nas
diferentes atividades tribais era quase que suficiente para a formacdo
necessaria quando atingisse a idade adulta.

A chegada dos colonizadores em solo brasileiro trouxe o incremento da pejorativa
‘diversidade racial’; onde j& existia uma diversidade étnico-cultural nas varias tribos
presentes até entdo. Nas palavras de Strauss (1952, p. 10), “existem muito mais culturas
humanas do que ragcas humanas”. E os europeus se depararam com essa diversidade cultural
ao chegarem ao Brasil.

A diversidade cultural das tribos ia desde a linguagem, passando pela forma
artesanal de reproducdo da existéncia, até as diferentes formas de rituais de iniciacdo, e
formas de instrucdo dos mais novos, nos costumes e valores cultivados. Os jesuitas, na
incumbéncia de civilizar os nativos nos moldes europeus, ousaram nivelar pela educacao as
diversas tradi¢cdes étnicas existentes.

Segundo Freyre (2005) e Rodrigues (1977), os jesuitas e 0s portugueses fizeram
mais que isso: empreenderam a ridicularizacdo de pajés perante as criancgas indigenas e de
representantes dos cultos africanos, os ganga zambi, numa forma de descaracterizar a
esséncia da cultura dessas etnias e desqualifica-las.

A organizacdo do sistema educacional brasileiro assimila o racismo iluminista,
desse modo, a educacdo é feita por brancos e para brancos, e o papel desempenhado pelo
Brasil na economia mundial acrescenta a essa conclusdo o fator da submissdo: “a
organizagdo escolar no Brasil Colonia estd, como ndo poderia deixar de ser, estreitamente

vinculada a politica colonizadora dos portugueses” (RIBEIRO, 1993, p. 18). Né&o foi
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diferente esse processo, na republica brasileira, em suas vérias fases. Mas ndo nos
deteremos nessa questdo, por ndo ser objeto de nossa investigagéo.

Desse levantamento historico 0 que nos interessa é saber que negros, indios,
miscigenados em medidas e frequéncias diferenciadas, tém sido tratados no Brasil, desde o
inicio de sua colonizacdo, como individuos de segunda classe, tanto no plano econémico,
guanto no educacional, ndo sendo reconhecidas suas individualidades, conforme as
estatisticas educacionais tém demonstrado.

Nos Estados Unidos também a populacdo negra estava alijada de seus direitos e,
numa forma de resisténcia, movimentos por direitos civis puderam contar com o apoio do

movimento estudantil, visto que a educagédo era mais um dos direitos negligenciados.

A década de sessenta ficou marcada por movimentos de protesto cultural
com caracteristicas proprias em varios paises do mundo. E nesse contexto
que o Movimento Estudantil nos Estados Unidos vai protestar contra as
estruturas racistas das universidades, pela sua postura em relacéo a guerra
do Vietnd, por respaldarem a ‘exploracdo e a exclusdo dos negros e dos
povos oriundos do terceiro mundo’ em favor da afirmacéo da sociedade
norte-americana (SISS, 2003, p. 94).

O Brasil também viveu sua versdo dessas lutas que foram travadas nos Estados
Unidos. Como |4, movimentos com esse carater, demandando outro tipo de educacao,
deram origem ao chamado multiculturalismo, o qual “nasce da iniciativa de jovens negros
que conseguiram [...] atingir um certo nivel de escolaridade” (GONCALVES; SILVA, apud
SISS, 2003, p. 98). A despeito do multiculturalismo como acdo governamental, contudo,
ndo tém diminuido essas distor¢bes, pois mesmo com as acles afirmativas em ambos 0s
paises, ainda sdo dispares os lugares ocupados por negros e brancos na sociedade.

Concluimos que as agdes afirmativas enquanto a¢des governamentais ndo tém se
ancorado na perspectiva da relagdo entre raca e classes, assim, ndo podem se propor a um
tipo especifico de emancipacéo.

No caso das cotas, mesmo que se pensem dentro dos limites da emancipacdo
politica, elas objetivam uma visdo fenoménica de educacdo sem relacdo com a base material
concreta que faz a educacdo ser dual e desigual para pobres e ricos, negros e brancos,
promovendo dessa forma a separacdo do homem real do seu ser genérico, ndo considerando
os fundamentos ontologicos da relacdo trabalho e educacdo em suas proposicdes. O que nao
seria possivel tendo em vista as limitages inerentes ao sistema de cotas, como veremos no

proximo capitulo.
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3 ARELACAO ENTRE CLASSES E RACA NA CONTEMPORANEIDADE:
COTAS SOCIORRACIAIS NA UNIVERSIDADE

Neste capitulo abordaremos inicialmente o percurso de implantacdo das acoes
afirmativas no Brasil e Estados Unidos e seus desdobramentos politicos para o conjunto da
sociedade brasileira. O que sdo as acdes afirmativas, quais os tipos e objetivos e como se
aproximam da agenda neoliberal, sdo aspectos abordados neste texto.

Em seguida trataremos especificamente das cotas em sentido amplo, para depois
abordarmos o sistema de cotas na universidade, que é nosso objeto de estudo. Realizamos a
pesquisa empirica na Universidade Federal de Alagoas, através de entrevistas gravadas com
estudantes cotistas de diferentes cursos e turnos, os quais foram selecionados por sorteio.

Era nossa intencdo também entrevistarmos as entidades envolvidas, a exemplo das
entidades de classe e estudantil. Chegamos, inclusive, a propor no projeto e a realizar
algumas, mas devido a falta de financiamento para a pesquisa e ao curto prazo para
desenvolvermos os objetivos propostos, tivemos de fazer alteragdes no projeto inicial.
Assim, o corte das entidades e da pesquisa na Universidade Estadual do Rio de Janeiro -
UERJ e na Universidade Estadual da Bahia - UNEB s&o exemplos dessas alteraces.

Quando tratarmos das cotas na universidade, buscaremos expor 0s posicionamentos
de alguns autores no campo marxista e multiculturalista sobre o tema, por entendermos que
tanto os multiculturalistas, como os marxistas ndo estdo abordando o problema a luz da

relacdo entre raca e classes.

3.1 Percurso historico das acgdes afirmativas

O resgate do percurso de implantacdo das a¢des afirmativas nos ajudard no debate
sobre as relagdes da politica de a¢des afirmativas com o que Melo (2004) chama de projeto
hegeménico de sociedade e de educacdo para o Brasil, e de como essa politica serve aos
interesses do capital.

De acordo com um documento elaborado em Bellagio, na Italia, num encontro de

pesquisadores em 1982, citado por Moehlecke (200), as a¢des afirmativas podem “ser uma
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preferéncia especial em relagdo a membros de um grupo definido por raga, cor, religido,
lingua ou sexo, com o propésito de assegurar acesso a poder, prestigio, riqueza”
(CONTINS; SANT’ANA, 1996, apud MOEHLECKE, 2002, p. 04).

Moehlecke (2002), citando Barbara Bergmann, afirma que o termo “acdo
afirmativa” apresenta muitos “sentidos”, que vdo desde a acdo individual de alguém, em
posicdo hierarquicamente superior ou socialmente reconhecida, a promover outro que se
encontra numa situacdo — em relacdo a si — de inferioridade ou de rejeigdo social, como um
“planejamento e atuar no sentido de promover a representacdo de certos tipos de pessoas —
aquelas pertencentes a grupos que tém sido subordinados ou excluidos” (ldem). Pode
ocorrer no trabalho, na escola, na familia, na Igreja, enfim, em qualquer condi¢do de tempo
e espaco onde exista a demanda.

Tanto a primeira conceituacdo do documento, quanto a segunda de Bergmann, é
vistas por Moehlecke com a conotacdo de ‘promocdo da representacdo de grupos
inferiorizados na sociedade’, ou seja, como beneficios dos reconhecidos concedidos aos
irreconhecidos socialmente.

Essa concessdo é vista por Siss de modo pragmatico, quando este reconhece em
politicas desse carater a possibilidade de diminuicdo das desigualdades existentes entre

grupos constituidos no seio da sociedade.

Leis ou intervencdes politicas que compreendem acBes do Estado,
voltadas para determinados grupos especificos, 0s quais historicamente
foram e sdo colocados em desvantagem, quando acompanhadas de
politicas universalistas, podem ser extremamente Uteis para reduzir 0s
altos indices de desigualdades existentes entre esses grupos, como, por
exemplo, entre brancos e afro-brasileiros (SISS, 2003, p. 111).

E importante salientar nessa citacdo que Siss faz uma ressalva & necessidade de as
politicas especificas estarem acompanhadas de politicas universalistas, ou seja, ndo basta a
implantacdo de politicas especificas para a garantia de reducdo dos indices de
desigualdades, mesmo quando se trata de acGes governamentais.

Em Guimarées, na se¢do “A demanda e as resisténcias as acoes afirmativas”, de um
artigo deste autor sobre o acesso de negros a universidades publicas, no qual ele faz o

recorte da cor nas agOes afirmativas, lemos:

A resisténcia da sociedade civil brasileira a politicas puablicas raciais,
entretanto, foi parcialmente quebrada pela repercussdo favoravel, na
opinido publica internacional, as posi¢cdes do Brasil na Conferéncia
Mundial Contra a Discrimina¢do Racial, em 2001. De fato, em Durban, o
empenho pessoal do presidente levou a chancelaria brasileira a aposentar
definitivamente a doutrina da ‘democracia racial’, reconhecendo, em
férum internacional, as desigualdades raciais do pais e se comprometendo
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g 7r)everté-las pela adogo de politicas afirmativas (GUIMARAES, 2003, p.

Percebe-se nessa citacdo a ideia de compensacdo de perdas a grupos excluidos, no
caso aqui exposto, excluidos pela cor. E a compensagéo nesse caso € juridica, com a adogao
de leis e medidas politicas para reparar danos provocados pelas desigualdades étnicas
existentes e sé reconhecidos ap0os pressao internacional. Embora ja em 1996 tivesse havido
0 seminario “Multiculturalismo e racismo: o papel da ‘acdo afirmativa’ nos Estados
democréticos e contemporaneos”, com o objetivo de discutir a viabilidade da implantacdo
no Brasil de politicas de ag&o afirmativa (BRANDAO, 2005, p. 28).

Moehlecke também apresenta outras definicbes de outros autores, por ela
consultados, como Taylor e Jones Jr. Taylor foi um dos participantes do encontro de
pesquisadores em Bellagio e nos traz elementos novos para o entendimento desse conceito,
buscando diferencia-lo, como diz a autora, de termos como reparagdo e redistribuicdo. No
entendimento dos autores referidos acima, o primeiro termo diz respeito “a inclusdo como
beneficiarios de seus programas de todos os membros do grupo prejudicado”. Assim, o
pertencimento ao grupo por si S0 ndo bastaria para a reparacdo, carecendo de outros
critérios, como o mérito. No segundo termo, pressupde-se “como critério suficiente (ou
mesmo exclusivo) a caréncia econdmica ou socioeconémica dos membros do grupo em
questdo”, necessitando ai de um ordenamento juridico. O autor sugere que as acles
afirmativas sejam a “promocdo de oportunidades iguais para pessoas vitimadas por
discriminagdo” (CONTINS, SANT’ANA, apud MOEHLECKE, 2002, p. 05).

Jones Jr. segundo a autora, classifica o termo como conceito antigo e moderno,
sendo considerado antiga a ideia de reparacdo pds-sentenca, num enfrentamento entre as
partes num tribunal, a partir da constatacdo de uma violacédo e da identificacdo do culpado e
da vitima; o conceito moderno se baseia no “Plano Revisado da Philadelphia”, dos Estados
Unidos, no qual todo o Estado é acionado como autor da discriminagdo, na “intencdo de
remediar uma situacdo indesejada socialmente”, bastando que o Estado tenha uma
“participacdo passiva num sistema de exclusdo” (JONES JR., 1993, apud MOEHLECKE
2002).

No conceito antigo, ha a reparacdo de um fato comprovado, e no conceito moderno
h& a acdo preventiva para que pessoas e grupos ndo sejam discriminados. Moehlecke

lembra gue nos casos de reparacao, compensacdo ou de acdo preventiva, ha de se considerar
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o0 elemento da diversidade, que é tratado por Bergmann. Neste sentido, as a¢fes afirmativas
adquirem muito mais complexidade, aumentando o leque de acdo das leis e programas.

Até aqui temos, nas definicbes consultadas, duas dimensdes para a efetivacdo de
politicas de acdo afirmativa: a dimensdo coletiva na reparacdo a grupos socialmente
excluidos e a dimensdo privada na reparacdo ao individuo particular, através de uma acao
judicial movida. E nas duas dimensfes a sociedade, através do Estado, ou o individuo,
podem assumir a condicédo de réu.

No dicionario das relagdes étnicas e raciais de Cashmore (2000), o termo agéo

afirmativa e conceituado como politica voltada

para reverter as tendéncias historicas que conferiram as minorias e as
mulheres uma posicdo de desvantagem, particularmente nas &reas de
educacdo e emprego. Ela visa ir além da tentativa de garantir igualdade de
oportunidades individuais ao tornar crime a discriminacgdo, e tem como
principais beneficiarios os membros de grupos que enfrentaram
preconceitos (CASHMORE, 2000, p. 31).

O dicionério propde a promog¢do de grupos como um estagio superior & promogao
do individuo, mas em ambos o0s casos é preciso fazer alguns questionamentos: Esse tipo de
politica pode realmente ser objetivada? Quais os resultados obtidos desde a sua implantacao
nos Estados Unidos e no Brasil até os dias atuais, nesses dois paises?

Observamos que o termo possui muitos significados e as acgdes politicas e/ou
juridicas ganham muitas conotacGes, a depender do lugar que se assuma para a analise:
recusa ou defesa.

O surgimento desse termo ocorreu na década de 60, nos Estados Unidos, pais com
uma larga historia de segregacéo étnico-racial. Embora, segundo a autora, as reivindica¢oes
iniciais, nesse pais, fossem por direitos civis com a bandeira de igualdades de
oportunidades, foi 0 movimento negro que alcangou maior projecao.

As experiéncias do movimento negro norte-americano tém influenciado as acdes
afirmativas no ambito étnico-racial no Brasil, pois os “resultados de sua aplicacdo nos
Estados Unidos da América (EUA) sdo tomados, quase sempre, como exemplos
paradigmaticos” (SISS, 2003, p.111).

O exemplo norte-americano também foi seguido por paises como India, Malasia,
Austrélia, Canada, Nigéria, Argentina, Cuba, da Europa Ocidental, entre outros. Na
Comunidade Econdmica Europeia a expressao “discriminagdo positiva” foi introduzida em

1982 em seu “Programa de Acéo para a Igualdade de Oportunidades”.
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Nesses diferentes contextos, a agdo afirmativa assumiu formas como:
acOes voluntérias, de carater obrigatério, ou uma estratégia mista;
programas governamentais ou privados; leis e orientacbes a partir de
decis0es juridicas ou agéncias de fomento e regulacao.

Seu publico-alvo variou de acordo com as situagdes existentes e abrangeu
grupos como minorias étnicas, raciais, e mulheres. As principais areas
contempladas sdo o mercado de trabalho, com a contratacdo, qualificacéo
e promocdo de funcionarios; o sistema educacional, especialmente o
ensino superior; e a representacdo politica (MOEHLECKE, 2002, p. 03).

Em nosso caso particular, de acordo com Guimaraes (2003), a abertura democratica
de meados da década de 40 fez surgir organizacdes que lutavam contra o preconceito de cor
e cobravam a¢0es culturais, educacionais e psicanaliticas para os negros, rompendo com o0
pensamento da década de 20, segundo o qual os proprios negros seriam o empecilho para a
integracdo social por sua precariedade de educacao formal e de boas maneiras, nos marcos
do “mito da democracia racial”.

Brand&o (2005, p. 25), citando Barbosa, afirma que a “Consolidagéo das Leis do
Trabalho (CLT), outorgada em 1943 [...] traz em seu bojo dois artigos que podem ser
considerados medidas de acdo afirmativa”, um defendendo cotas para brasileiros nas
empresas e 0 outro buscando corrigir distor¢cdes de género no mercado de trabalho.

Moehlecke aponta 0 ano de 1968 como marco para o registro de discussdes sobre as
acOes afirmativas no pais, a partir da reivindicacdo — sem sucesso —, dos funcionarios
técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal Superior do Trabalho, que visavam a
criacdo de uma lei obrigando as empresas a manter “uma percentagem minima de
empregados de cor (20%, 15% ou 10%, de acordo com o ramo de atividade e a demanda),
como Uunica solucdo para o problema da discriminagdo racial no mercado de trabalho”
(SANTOS, 1999, apud MOEHLECKE, 2002).

O MNU (Movimento Negro Unificado), fundado em 1978, em Sédo Paulo,
acrescenta ao preconceito o elemento da discriminagédo étnico-racial, no qual se incluem *“as
desigualdades de tratamento e de oportunidades”; e o estado de pobreza dos negros passa a
ser considerado, sendo 0s responsaveis ndo mais 0s negros e sim o0 governo, o branco, a
sociedade civil (GUIMARAES 2003, p. 02).

Segundo Branddo (2005), Guimardes (2003), Moehlecke (2002) e Siss (2003),
outras reivindicagdes nos marcos das agdes afirmativas ocorreram nos anos 80, a saber:

- O Projeto de Lei n. 1.332, de 1983, propondo a¢gdes compensatdrias para os afro-

brasileiros, mas que néo foi aprovado;
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- O decreto de 1988, considerando a Serra da Barriga um patriménio histérico do
pais e criando a Fundagdo Cultural Palmares pela comemoracgdo do Centenario da Abolicdo;

- A Constituicdo Federal/88, que reconhecia direitos da mulher no mercado de
trabalho e assegurava reserva percentual de cargos e empregos publicos para deficientes;

- A politica de destinacdo de 30% de cotas para as mulheres nas candidaturas dos
partidos politicos, sendo adotada pelo Partido dos Trabalhadores em 1991 e pela CUT
(Central Unica dos Trabalhadores) em 1993;

- O Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial apresentado ao
governo federal em 1995, pelo Movimento, por ocasido da Marcha Zumbi em 1996;

- A'instituicdo do GTI (Grupo de Trabalho Interministerial) para tratar da promocéo
de politicas de valorizacdo da populacdo negra, realizando seminarios em Salvador e em
Vitoria sobre o tema;

- A utilizacdo de tratados internacionais como os da OIT (Organizacéo Internacional
do Trabalho) pelo movimento negro para pressionar o governo. Todas sao medidas que
figuram entre agdes de carater afirmativo.

No ambito governamental, outras iniciativas também podem ser citadas: a) Criacdo
da Secretaria de Direitos Humanos, que lanca o Programa Nacional dos Direitos Humanos
(PNDH) em 1996, com o objetivo de promover o acesso dos negros “aos cursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta”; b) O seminario A¢des
Afirmativas: estratégias antidiscriminatérias?, organizado pelo IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada); ¢) O seminério internacional do Multiculturalismo e racismo: o papel
da acdo afirmativa nos estados democréaticos contemporaneos, promovido pelo Ministério
da Justica, em Brasilia; d) Os Pardmetros Curriculares Nacionais, 0 Programa Nacional do
Livro Didatico e o Manual Superando o Racismo na Escola; €) Projetos de Lei ou de
Emendas Constitucionais encaminhados ao Congresso pelo governo ou por iniciativas de
legisladores, os quais ndo tiveram aprovagéo.

S6 em 2001, ministérios como o INCRA e da Justica aprovaram leis de cotas para
negros, mulheres e portadores de deficiéncia, sendo seguidos por outros ministérios. Por
fim, considerando que no Brasil discussdes e reivindicacdes em torno de agdes afirmativas
se iniciaram em meados do século XX e s6 agora medidas dessa natureza comegam a ser
implantadas, isso € no minimo sintoméatico. No entanto, se tomarmos os Estados Unidos
como modelo, onde a “participacdo das mulheres brancas no mercado de trabalho cresceu

cerca de 14% entre 1972 e 1987, enquanto a participacdo dos afro-americanos cresceu
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apenas 2% no mesmo periodo” (SISS, 2003, p123), veremos que as politicas afirmativas

implantadas la pouco modificaram o contexto anterior em relacdo aos negros.

3.1.1 Ac0es afirmativas e o projeto neoliberal

Trataremos aqui das relacGes entre neoliberalismo e as politicas de a¢Oes afirmativas
desenvolvidas no Brasil, as quais, nas palavras do defensor do multiculturalismo, Brandao
(2007, p. 18), “séo propostas liberais mais progressivas”.

A esse respeito, verificamos nas propostas do projeto neoliberal de sociedade uma
pauta de intengdes que se assemelha a pauta governamental praticada no Brasil. Analisando
0 texto de Melo (2004), constatamos uma adverténcia sobre as varias roupagens em que

vem travestido o neoliberalismo, de modo a ndo exp6-lo como ele realmente €:

O “pensamento neoliberal’ ndo se restringe a uma mudanca, ou mudancas
no discurso politico liberal, nem aos diversos aspectos da formacédo de
consenso veiculados pela midia ou pelo discurso governamental, ou
mesmo pelo discurso dos diversos sujeitos politicos coletivos que fazem
sua apologia. Dizer que é um ‘ideério’, ou uma ‘doutrina’, ndo esta
incorreto, mas pode fazer pensar que o neoliberalismo é uma falacia [...]
Esta é realmente a primeira impressdo que alguns textos principais de
divulgacdo nos trazem, a n6s que ndo concordamos com suas premissas
conservadoras fundamentais, com seu discurso assumido de classe
dominante e exploradora, que tenta manter esta hegemonia (MELO, 2004,
p. 31).

Desse modo, para esa autora, o neoliberalismo é considerado como um projeto da
burguesia para a sociedade, no sentido da manutencdo de sua dominacdo, de sua forca
hegeménica. Analisando a passagem do Estado do Bem-Estar Social para o neoliberalismo,
enguanto resposta burguesa para a crise do capital no pés-guerra, Netto;Braz afirmam que,

aparentemente,

o taylorismo-fordismo e o keynesianismo, feitos um para o outro,
consolidaram o ‘capitalismo democratico’: a producdo em larga escala
encontraria um mercado em expansdo infinita e a intervencdo reguladora
do Estado haveria de controlar as crises. Anunciava-se um capitalismo
sem contradi¢Bes, apenas conflitivo — mas no quadro de conflitos que
seriam resolvidos a base do consenso, capaz de ser construido mediante os
mecanismos da democracia representativa [...] A recessdo generalizada de
1974-1975 acende o sinal vermelho para o capital monopolista que, a
partir de entdo, implementa uma estratégia politica global para reverter a
conjuntura que Ihe é francamente negativa. O primeiro passo € o ataque ao
movimento sindical, um dos suportes do sistema de regulacdo social
encarnado nos varios tipos de Welfare State (NETTO;BRAZ, 2007, p.
212-15).
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Para esses autores os anos de keynesianismo representaram a “ilusdo dos ‘anos
dourados’ e o0 processo de instauracdo do neoliberalismo teve uma base muito mais
material para a “queda da taxa de lucro” do que uma motivacdo meramente politica. Nos
aproximamos da ideia de Netto;Braz sobre a necessidade de o capital de deter a “recessao
generalizada de 1874-1975” atraves da ofensiva dos governos Margaret Thatcher e Ronald
Reagan, mas utilizamos as formulacGes das autoras, no sentido restrito do que elas afirmam
como as implicacbes diretas para o Brasil da relacdo do neoliberalismo com a politica
nacional de agdes afirmativas.

Sobre o percurso do projeto neoliberal, a autora analisa as caracteristicas que este
tem apresentado na atualidade, as quais sao tratadas no livro organizado por Neves (2005) e
dizem respeito ao processo de crise do referido projeto que deu origem a chamada “nova
social-democracia”, também chamada de terceira via, numa atualizacdo do projeto

hegeménico de sociabilidade, ou seja:

A Terceira Via afirma a ‘inviabilidade histérica’ do socialismo
revolucionario, as ‘inadequacdes politicas’ da social-democracia classica e
considera que as contradigGes politico-econdmicas do neoliberalismo
explicam um alto grau de exaustdo das ideologias, exigindo a retomada de
certo ‘conservadorismo filosofico” (GIDDENS, 1996, p. 19). A Terceira
Via deseja que esse tipo de conservadorismo oriente um ‘programa
politico radical’ capaz de criar a ‘social-democracia modernizada’ e
reordenar a politica, a economia e as rela¢des entre os individuos, ou seja,
administrar a crise do sistema e instaurar um novo projeto de sociabilidade
extensivo a todas as partes do mundo (NEVES, 2005, p. 48).

Na analise das autoras, o projeto neoliberal em sua fase atual de projeto de
sociabilidade neoliberal da Terceira Via visa a instauracdo de uma nova ideologia mundial
capaz de mudar as relacbes econdmicas, politicas e pessoais, sendo uma alternativa entre o
socialismo revolucionario — dito inviavel do ponto de vista histérico — e as “contradi¢es
politico-econémicas do neoliberalismo”.

Na busca de uma nova sociabilidade, a Terceira Via apresenta o conceito de
governacgdo, que seria a ampliagdo das fungbes do Estado, onde a sociedade civil estaria
contemplada através de organizagdes como sindicatos, Igreja, escolas, ONGs, entre outras,
numa articulagcdo entre diferentes setores até entdo pouco ou nada comunicaveis. Neves
(2005), assim como Melo (2004), analisando o contexto sociopolitico e econémico a partir
da leitura de categorias gramscianas, revelam a necessidade de a Terceira Via contar com 0
“novo Estado democratico”, do estimulo a participacdo “ativa” de individuos, da
“democracia dialégica” para a formacdo de consenso em torno do projeto hegeménico de
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sociabilidade — numa proposta de reforma de Estado a luz das diretrizes tracadas pelos
organismos internacionais de financiamento, também estudados pelas autoras.

Nesse sentido:

Para a Terceira Via, existiria um descontentamento profundo dos
individuos com os partidos politicos, com as eleigdes, com 0s governos e
os sindicatos em funcdo do distanciamento que tomaram da vida
cotidiana. Por outro lado, ela defende a idéia de que as experiéncias
organizativas que despontam por fora das relacfes de producdo (raca,
etnia, género) deveriam ser interpretadas como expressao do esgotamento
da politica tradicional de tipo fordista no mundo atual e também como
pulso emancipatorio que seria capaz de renovar a politica e de construir
novas relagcBes sociais mais dialdgicas, portanto, menos conflitivas
(NEVES, 2005, p. 55).

Nesta chamada nova sociabilidade, organizacdes sociais de cunho classista, pelo
desapontamento dos individuos com o0s sindicatos e partidos, dariam espaco as
“experiéncias organizativas” que despontam por fora das relagdes de producédo, a exemplo
das questdes de raca, etnia e género, entre outras, que aparecem nos documentos dos
organismos internacionais de financiamento, como BM (Banco Mundial) e FMI (Fundo
Monetario Internacional), estudados por Melo, nos dando uma ideia dos reais objetivos da

agenda neoliberal.

O papel dos organismos de fomento internacionais torna-se cada vez mais
central na busca pela hegemonia de um projeto social na Gtica do capital
[...] A conducdo deste processo pelo FMI se consolidou, nos anos 90, com
novas qualidades, isto é, interferindo e até mesmo induzindo os paises
credores a aceitar e implementar seus direcionamentos [...]. O Banco
Mundial também estd no cerne desta conducdo politico-econémica do
projeto neoliberal agindo, no entanto, por outros meios para a criagdo do
consenso (MELO, 2004, p. 158).

Claro parece estar que a pauta da agenda neoliberal ndo se concretiza
homogeneamente e na integra. Nos paises ditos periféricos, como o Brasil, as
implementacdes obedecem as correlagdes de forcas locais e as adaptacdes as realidades de
cada pais ou regido. Dependendo do contexto, questbes ambientais podem se sobrepor as
guestdes educacionais ou raciais, a depender do volume das demandas locais. Mas 0 que a
autora vai demonstrar nas paginas seguintes € que ha uma consonancia entre as diretrizes
dos organismos mundiais para 0s paises periféricos, que seguem a logica do capital.
“Assim, relacBes e vinculos entre etnia, género e funcionamento econémico, na visdo do
Banco Mundial, tém de ser considerados para a condugdo de estratégias de conformacgédo”
(NEVES, 2005, p. 56). Incluem-se nessa logica as propostas da UNESCO, no artigo 3° da

Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, elaborada na Conferéncia de Jonmtien,
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financiada pela UNESCO, UNICEF, BM e PNUD. Lé-se que na garantia do acesso a
educacéo, tém prioridade:

Os pobres; meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagdes das
periferias urbanas e zonas rurais; ndmades e os trabalhadores migrantes;
0s povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os
refugiados; os deslocados pela guerra, e 0s povos submetidos a um regime
de ocupagdo (MELO, 2004, p.194).

Em vérias passagens nos documentos estudados por Melo e por Neves e seus
colaboradores, verificamos como “os sujeitos coletivos internacionais” (MELO, 2004) se
articulam na proposicao das acdes do projeto neoliberal da Terceira Via de sociabilidade.
Percebemos ainda a formacdo do consenso em torno dessas proposi¢es. No Brasil, a pauta
governamental, segundo Neves (2005), se esforga por cumprir as diretrizes dos organismos
financiadores e, apesar das lutas e da resisténcia por parte da contra-hegemonia, politicas
publicas no ambito da educacédo, raca e género tém contado com o apoio consensual de
organizacbes ligadas a esses setores, expressando “uma pluralidade de interesses
especificos, intercruzando os tecidos sociais dos paises e regides nos quais estdo inseridos”
Neves (2005).

Por essa perspectiva, a nova ideologia da Terceira Via é

uma concepg¢do cunhada no modelo de Estado neoliberal e que tem por
objetivo educar as fragdes da classe trabalhadora para uma nova realidade
em que as politicas sociais universais ndo responderiam positivamente as
necessidades e capacidades das pessoas [...] a solu¢do dos problemas e a
realizacdo de demandas deveriam ser buscadas na mobilizacdo social de
pequenos grupos e por intermédio de ‘parcerias’ com a aparelhagem
estatal e outros organismos da sociedade civil, e ndo mais nas politicas
universalizantes (NEVES, 2005, p. 63).

A ideologia da Terceira Via, da formacdo de consenso em torno de questdes menos
conflitantes — a0 menos para o capital — para a garantia da sociabilidade neoliberal, institui
um novo conceito de governabilidade pautado na democracia dialdgica, na confianca ativa e
na participacdo “voluntaria” da sociedade civil, para a promocdo do diadlogo entre
inconciliaveis, atendendo — em certa medida — as demandas sociais, desligadas das areas de
producdo, de modo a tirar o trabalho da centralidade das lutas sociais. Tal ideologia tem
tido grande aceitacdo no Brasil. Neves (2005) parece constatar que os dois governos de

FHC e o de Lula seguiram e seguem as diretrizes da agenda neoliberal:

A terceira etapa desse projeto de sociabilidade neoliberal da Terceira Via
iniciou-se com a vitéria de Lula da Silva para a Presidéncia da Republica
no periodo de 2003 a 2006. Ela tem por objetivo dar continuidade a
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execucdo de reformas estruturais, em especial daquelas que visam a
desregulamentacdo das relacGes de trabalho (reformas da Previdéncia,
trabalhista e sindical) e aprofundar o modelo de radicalizacdo democratica
iniciado no segundo governo FHC (NEVES, 2005, p. 95).

A terceira etapa, de que fala Neves, refere-se as acdes compensatdrias do tipo Fome
Zero e Bolsa Familia, que substituiram o Comunidade Solidaria, em parceria com setores
empresariais, como a Rede Globo de televisdo e sociedade civil, através de ONGs e
sindicatos, e ddo continuidade ao processo iniciado no governo anterior de Fernando
Henrique Cardoso. Na éarea educacional, o Ministério da Educacdo ofereceu uma
diversidade de programas, como o UNIAFRO, PROUNI, PROJOVEM, ESCOLA DE
FABRICA, entre outros, visando & reparacdo ou promogdo da representacdo de setores
discriminados da sociedade, nos marcos do projeto da Terceira Via e na chamada
radicalizacdo da democracia, enquanto um principio liberal.

Todo o exposto até aqui nos serve para perceber a consonancia entre a politica
neoliberal, dita da Terceira Via pelas autoras, e as a¢@es politicas desenvolvidas no Brasil.

No Brasil, o conjunto de politicas afirmativas passa a ser efetivado no periodo que
as autoras chamaram de terceira etapa de sociabilidade neoliberal e que Netto;Braz (2007,
p. 217-18)chamam de “expanséo das fronteiras do trabalhador coletivo [...] com forte apelo
ao ‘sindicalismo de empresa’”, o que ndo significa, na visdo desses autores, “o fim do
trabalho” ou a “morte do sujeito revolucionario”, mesmo quando o capital tenta “quebrar a

consciéncia de classe”, assumindo um outro perfil.

Desse modo, as agdes afirmativas foram sendo implementadas em varias
areas, visando promover, representativamente, a igualdade estrutural
desses grupos mais vulnerdveis a discriminagdo. Essa natureza
interventiva de redistribuicdo de bens, direitos e recursos em Varios
setores socioecondmicos encaminhava o entdo Estado liberal para assumir
um perfil de Estado democrético social (BRANDAO, 2007, p. 18).

A citagdo acima, presente no livro organizado por Brand&o, no qual avalia as cotas
raciais no Brasil, estd inserida no contexto da defesa da politica de inclusdo do Estado
liberal, dentro da qual se situam as acdes afirmativas e, por sua vez, as cotas para 0s
diversos setores oprimidos da sociedade, numa complementacdo, e as vezes oposicao, as
politicas universalistas que figuram nesse contexto como “politicas excludentes” (Idem).

Nesse sentido, aléem de uma agenda neoliberal comum para a América Latina, ha um
discurso também comum entre parte da intelectualidade brasileira e 0s organismos

internacionais, a partir do qual as politicas universalistas seriam, de certa forma,
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excludentes, e o Estado liberal, num ato democratico e progressista, promoveria a igualdade
e a representacao para 0s grupos sub-representados socialmente.

Nesse caso torna-se interessante perceber a inversao da ldgica: quem promove
verdadeiramente exclusdo e opressdo, recebe por parte da intelectualidade o estatuto de

promotor da igualdade. Veremos adiante, de modo mais claro, como isso ocorre no Brasil.

3.1.2 Aproximacdes entre as acles afirmativas desenvolvidas no Brasil e a agenda

hegemonica neoliberal

Vaérios autores, no pais, defendem a pratica governamental de implantacdo de acGes
afirmativas. Podemos mencionar alguns, como Guimarées (2003), Santos (1995) e Silvério
(2002), os quais criticam a centralidade do trabalho na luta social, pois, segundo eles, esta
categoria ndo daria conta das questdes especificas dos grupos sub-representados; na visao
desses autores, as medidas especificas para os diversos setores da sociedade: educacéo,
emprego, moradia, salde, onde haja grupos sociais minoritarios sendo discriminados ou
impedidos do acesso a esses servigos ou direitos, seriam bem mais inclusivas e eficazes.

Silvério, ao estudar a politica afirmativa do sistema de cotas, além de criticar as

politicas universalistas, afirma que:

A discussdo em torno das politicas de acdo afirmativa como uma via
alternativa de resolucéo dos conflitos resultantes das desigualdades raciais
e de género tem implicado uma profunda revisdo dos pressupostos do
liberalismo ou, mais precisamente, dos limites e possibilidades daqueles
pressupostos para a solugdo de problemas contemporaneos (SILVERIO,
2002, p. 02).

Esta claro para esse autor que ha possibilidades nos pressupostos do liberalismo, e
possibilidades para a solucdo de problemas contemporaneos, como desigualdade racial e de
género. A politica de acdo afirmativa, segundo o autor, aparece como alternativa de
resolucdo de conflitos no ambito dos pressupostos do liberalismo. No mesmo artigo, o autor
propde que a desigualdade entre ricos e pobres € vista como decorrente da desigualdade
entre brancos e negros: “minha proposta é recolocar o problema da desigualdade social
entre brancos e negros como uma dimensdo fundamental da explicacdo da desigualdade

entre ricos e pobres” (Idem).
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Numa linha de raciocinio bastante aproximada, Santos (1995) é mais enféatico:
propde a defesa de mecanismos estabelecidos no préprio sistema capitalista para a

resolucé@o dos problemas sociais.

A regulacdo social da modernidade capitalista se, por um lado, é
constituida por processos que geram desigualdade e exclusdo, por outro,
estabelece mecanismos que permitem controlar ou manter dentro de certos
limites esses processos. Mecanismos que, pelo menos, impedem que se
caia com demasiada frequéncia na desigualdade extrema ou na exclusao
extrema. Estes mecanismos visam uma gestdo controlada do sistema de
desigualdade e de exclusdo, e, nessa medida, apontam para a emancipacéo
possivel dentro do capitalismo [...] Por exemplo, 0 marxismo concentrou-
se na desigualdade classista e teve pouco a dizer sobre a exclusdo
foucaultiana, o racismo ou sexismo (SANTQOS, 1995, p. 05).

Na explicacdo sobre quais seriam esses mecanismos que possibilitam a emancipacao
dentro do capitalismo, Santos apresenta dois tipos de universalismo: o diferencialista e o
antidiferencialista. Para o autor, o primeiro inferioriza pelo excesso de diferenca, e 0 outro
pelo excesso de semelhanca. Mas 0 que nos interessa neste texto é a conviccao do autor, ou
seja, a aposta, por parte dele, em saidas para a excluséo e a desigualdade nos limites do
capitalismo.

O autor defende uma luta de classes “institucionalizada prolongada pelas
organizacOes de interesses setoriais corporativos e pelas relagcdes continuadas que entre elas
se estabelecem” (Idem). Desse modo, a luta de classes deve ser feita dentro das instituicoes
capitalistas, o que ndo deixa de ser um paradoxo diante das afirmac6es anteriores do autor,
de que, por um lado, o capitalismo gera processos excludentes e, por outro, mecanismos de
emancipacao no seu interior como uma constituicao que Ihe é inerente. Para que entdo a luta
de classes?

Guimardes, por sua vez, apresenta uma linha de raciocinio bastante semelhante a de
Silvério e de Santos, na defesa da sobreposicdo do movimento negro ao movimento

classista:

O movimento dos negros brasileiros contra as desigualdades raciais é sem
davida uma importante forma de mobilizacdo social no Brasil de hoje.
Mobilizacdo essa que se torna mais importante a medida que os conflitos
urbanos de classe (como os protagonizados pelos sindicatos operarios)
tenderam a se eclipsar na esteira das reformas ‘neoliberais’ e do
realinhamento internacional da economia brasileira (GUIMARAES, 2002,
p. 02).
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N&do ha na fala desse autor uma critica as reformas neoliberais que eclipsaram 0s
conflitos urbanos de classe, e sim um reconhecimento da importancia do movimento negro,
que tem a oportunidade de protagonizar o cenario social.

A esse respeito convém lembrar que na chamada ideologia neoliberal da Terceira

Via vemos algo parecido:
a solucdo dos problemas e a realizagdo de demandas deveriam ser
buscadas na mobilizagdo social de pequenos grupos e por intermédio de
‘parcerias’ com a aparelhagem estatal e outros organismos da sociedade
civil, e ndo mais nas politicas universalizantes (NEVES, 2005, p. 63).
Dessa forma observamos que ndo é tdo dificil estabelecer as relacbes entre a agenda
hegeménica de sociabilidade e as politicas de acdes afirmativas, uma vez que 0 governo e a
sociedade civil que a praticam, bem como os autores que a defendem, parecem falar a
mesma linguagem. A luta por dentro da aparelhagem significa no minimo a manutencéo das

instituicBes burguesas.

O Movimento Negro vem pressionando o Estado e suas agéncias visando
a elaboracdo e a implementacdo de possiveis politicas pablicas que, de
modo inequivoco, incorporem a questdo racial. Nessa perspectiva, esse
movimento social torna-se importante vetor de inovacdo, de
democratizacéo e de modernizagdo politica (SISS, 2003, p. 109).

O autor chega ainda a afirmar, na pagina citada, que a acdo do movimento negro
pode, quando articulada a educacédo, proporcionar a “construcdo da cidadania plena e de
uma mobilidade vertical ascendente” (Idem). Isso demonstra sua crenca na possibilidade de
transpor os limites do capital na luta por dentro de sua aparelhagem.

A esse respeito, Neves (2005) afirma que:

A Terceira Via desresponsabiliza o capital, desresponsabiliza a historia e
responsabiliza os sujeitos e suas associacdes pela garantia de estabilidade
social, politica e psicologica profundamente abalada pela eliminacdo de
um horizonte de transformacdo [..] A préatica democréatica, portanto,
caberia a conciliacdo dos interesses historicos das classes (NEVES, 2005,
p. 65).

A luta por dentro da aparelhagem do Estado, se por um lado garante ao capital a
manutencdo das regras do jogo burgués, por outro responsabiliza 0s sujeitos e suas
associag0Oes pela estabilidade social e fortalece a democracia como conciliagdo de interesses
inconciliaveis.

Podemos concluir nesta secdo que a proposta de inclusdo social atraves da politica
de acbes afirmativas deve ocorrer nos marcos do capitalismo, como propGem seus

defensores. Porém, da mesma forma que na origem do mito liberal de democracia racial, em
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gue todos eram, perante a lei, considerados iguais, mas na vida social podiam ser tratados
de modo desigual, em que uns podiam ser livres e outros escravizados, perguntamos-nos se

0 mesmo ndo ocorre na atualidade com a proposta liberal de incluséo social.

3.1.3 O mito da inclusdo social

N&o podemos seguir com este estudo sem antes conferir um tratamento especial a
questdo da inclusdo. Como vimos até aqui, o discurso da inclusdo é carregado de conteddo
ideoldgico que se retroalimenta na politica neoliberal, e a0 mesmo tempo ressoa em parte
da esquerda, a qual acredita na possibilidade de mobilidade social a partir da implantacéo
desta e de outras politicas do género.

Bertoldo (2007), ao fazer a critica marxista a questdo da inclusdo social, apresenta
como novo elemento a estabilidade politica, motivo pelo qual a chamada esquerda estaria

em consonancia com as medidas neoliberais:

Em contraposicdo a chamada politica neoliberal, a suposta esquerda
brasileira passa a elaborar programas e projetos visando amenizar 0s
problemas sociais, situando-se, nesse cendrio, em perfeita sintonia, diga-se
de passagem, com as diretrizes emanadas daqueles mesmos organismos
internacionais, temerosos dos riscos colocados a estabilidade politica, pela
pobreza extrema que assola vastas regides do globo (BERTOLDO, 2007,
p. 170).

Em nome da estabilidade e do combate a pobreza, discursos e praticas se
aproximam, e medidas compensatdrias, antes recriminadas pelos diversos movimentos, hoje
sdo defendidas e propostas pela chamada esquerda brasileira.

Mas se tratamos aqui a inclusdo social como mito, em parte isso se deve a mesma
linha de raciocinio utilizada quando abordamos a democracia racial, ou seja, pelo fato de
esta ndo corresponder a uma mudanca real nas demandas sociais. E noutra parte, temos por

base a tese de Bertoldo, quando denuncia:

Em nossa opinido, afirmar que a exclusdo social € uma categoria que
atualmente pretende expressar a maioria dos problemas sociais mostra-se
insuficiente para a analise efetiva da realidade. Mais ainda, a andlise da
problematica social a partir do bindmio exclusdo/inclusdo social acaba
contribuindo para o fortalecimento da realidade [...] Assim, admitir-se que
existem excluidos, seja em que dimensao for, significa supor que estes ndo
fazem parte do processo social. Estar excluido da sociedade,
independentemente de que forma tal exclusdo se manifeste, significa
simplesmente ndo pertencer ao mundo dos homens, isto é, é ndo fazer
parte do género humano (BERTOLDO, 2007, p. 171).
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Até agora, as politicas compensatérias que vém sendo adotadas, de acdes
afirmativas, entre outras, tém muito mais reforcado a realidade de desigualdades, que
superado. O que reforca a afirmativa de tratar-se de um mito, pois a inclusdo social tenta
incluir na sociedade sujeitos sociais que nela ja estdo inseridos, seja por meio do trabalho,
seja por meio do desemprego. Com isso a autora quer dizer que os individuos, estejam
trabalhando ou desempregados, tenham casa ou ndo, fazem parte do mundo dos homens.

Noutras palavras:

Variagdes quanto ao grau de acesso a riqueza, por mais profundas que se
apresentem, ndo se traduzem ou se explicam na dicotomia
exclusdo/inclusdo. Tal parelha, ao contrario, acaba por mistificar a
realidade, pois ndo existem homens fora da sociedade, todos fazem parte
dela, ocupando nesta uma posi¢édo de classe (Idem, p. 173).

Consideramos como mito o discurso de inclusdo social também por esse fazer parte
do ideério do Estado burgués, o mesmo que gerencia o capital e cria a desigualdade social,
além de utilizar as diferencas de género, etnia, entre outras, para potencializar a exploracao
entre 0s sujeitos.

Quando nos reportamos ao campo educacional, verificamos ainda uma dupla falacia
no discurso governamental. Quando confrontamos o discurso oficial da proposta de
inclusdo de portadores de necessidades especiais na educacao regular com o discurso de
inclusdo de negros nas universidades, nos deparamos com gritantes contradigdes.

Nos sites oficiais do governo, quando o assunto é a inclusdo, partem de visdes
diferentes de escola publica. Por um lado, o préprio governo reconhece que ndo existe
qualidade nas escolas publicas, razdo pela qual os negros ndo tém chegado a universidade,
ja que sdo, em sua maioria, oriundos de tais escolas. Por outro, quando se trata de pessoas
deficientes, no entanto, para o discurso oficial as escolas publicas passam a apresentar
qualidade. Assim, para desobrigar-se do atendimento as pessoas deficientes em escolas ou
salas especializadas, com profissionais especializados, o governo defende a qualidade da
escola puablica no atendimento necessario a esse segmento da populacdo nas escolas
regulares.

As cotas raciais, em particular, enquanto parte das agdes afirmativas, se inserem na
I6gica do mito da inclusdo social, ao ndo considerarem 0s negros como sujeitos sociais
marcados por relacGes de classe.

O Programa Universidade para Todos — PROUNI — do governo federal, junto com

as cotas raciais, faz parte da Reforma Universitaria do governo Lula. O primeiro propde a
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destinagdo de vagas publicas para as escolas privadas, e o segundo, a distribuicdo de vagas
para negros, pardos e indios em universidades publicas. A reforma, em seu bojo, apresenta,
entre outras medidas, a reducdo de recursos publicos para as universidades publicas e a
destinacao de verbas publicas para as privadas. O curioso é que no caso das cotas raciais 0s
negros estdo sendo chamados a participar de uma universidade que esta sendo sucateada
pelo préprio governo. Como podemos verificar nas palavras de Coggiola, citadas por
Araujo; Neto (2007, p. 264):

O Prouni destina-se a financiar, com recursos publicos, as universidades
privadas, sob a alegacdo de compras de ‘vagas ociosas’, destinadas a
alunos carentes, negros e ex-presidiarios. A isencéo fiscal prevista nesse
projeto é superior ao investimento do governo federal com as
Universidades Federais [...]. A proposta do ‘Universidades para Todos’
cria um mercado cativo para o setor privado, subvencionado pelo Estado,
agravando os problemas cronicos.

O discurso oficial, apesar de suas contradicdes, recebe o apoio de parte do
movimento estudantil, a exemplo da Unido Nacional dos Estudantes — UNE — e da Uniéo
Brasileira de Estudantes Secundaristas — UBES —, que se uniram com “0 ex-ministro da
educacdo para apoiar dois pontos da reforma universitaria: o Prouni e o programa de
destinacdo de cotas raciais” (Idem), propondo a inclusdo de negros, pardos e indios nas
mesmas universidades que estdo sendo sucateadas pela reducédo de verbas.

Podemos concluir que o consenso politico formado pelo neoliberlismo tem uma
origem material na busca da contencdo da queda da taxa de lucro, e ao contrario do
defendido, o aparente Estado democratico camufla uma ofensiva brutal aos direitos dos
trabalhadores, com a reducdo dos postos de trabalho e a precarizagdo do emprego,
aumentando ainda mais a distancia entre pobres e ricos, negros e brancos, homens e

mulheres.



80

4 AS COTAS NA UNIVERSIDADE

Por se tratar de um tema instigante e polémico que suscita questdes além das nossas
reais possibilidades para investiga-lo, nos limitaremos a analise do percurso do sistema de
cotas realizado do contexto da UFAL, no periodo do governo Lula. Escolhemos esta IES
porque, além de ser a universidade em que cursamos o Mestrado, nela a implantacdo do
sistema de cotas tem apresentado resultados que permitem uma mensuracdo: o diferencial
do género.

Nossa intencdo inicial era estender também para a UERJ, por se tratar da primeira
IES a implantar esta politica e onde o foco da polémica em torno da segregacéo racial
obtém maior expressdo. Além desta, a UNEB também havia sido selecionada como campo
de pesquisa, por ser uma universidade localizada num Estado onde a populacdo € de
maioria negra, com uma histdria de luta contra a segregacdo racial efetivamente instituida,
além do fato de ter sido a primeira IES do Nordeste a implantar o sistema de cotas. No
entanto, logo no inicio da investigacdo constatamos a impossibilidade de realizacdo da
pesquisa nessas duas IES devido ao pouco tempo destinado a pesquisa, ao volume de
trabalho e a falta de recursos financeiros.

Uma pesquisa de carater qualitativa que realizasse uma analise comparativa a partir
de dados quantitativos levantados nessas trés IES, sem duavida resultaria numa rica
contribuicédo para o debate atual. Infelizmente, as circunstancias ndo permitiram que isso se
concretizasse.

De acordo com Azevedo (2004), a UERJ, no contexto de uma crise politica do
governo do Rio de Janeiro, aprovou inicialmente a Lei 3.524/2000, de reserva de 50% das
vagas aos alunos das escolas publicas, a qual foi modificada pela Lei 3.708/2001, que
destinou 40% de suas vagas para estudantes negros e pardos. A UNEB seguiu 0 mesmo
caminho a partir da resolucdo n°196/2002, determinando 40% das vagas para pretos e
pardos (GUIMARAES, 2003, p. 11). A UFAL, por sua vez, aprovou a cota de 20% das
vagas para a populacdo negra oriunda da escola publica, segundo a metodologia adotada
pelo IBGE, que s6 reconhece como alunos de escola publica aqueles que cursaram pelo
menos 10 anos consecutivos nesta. Segundo dados da Folha Universitaria (2005, 2006 e
2007), destes 20% de vagas, sdo distribuidos 60% para mulheres negras e 40% para homens

negros.



81

Como esclarecemos anteriormente, a nossa pesquisa de campo limitou-se apenas a
UFAL, tendo por instrumento de coleta de dados o uso de entrevistas gravadas, com um
minimo aproximado de 5% dos 983 cotistas no conjunto dos vestibulares de 2004 a 2006,

como verificamos no grafico abaixo.

NUMERO DE COTISTAS POR ANO - UFAL

2004-2006
433
351
199
2004 2005 2006
N =983

FONTE: NEAB, 2007.

A seguir, analisaremos os dados coletados na pesquisa, articulando-os as categorias
selecionadas nesta investigacdo, conforme ja fizemos referéncia anteriormente: trabalho,
educacdo, raca e classes. Iniciaremos verificando o caso especifico das cotas no &mbito das

acdes afirmativas.

4.1 Cotas: um tipo especifico de acédo afirmativa

O cenério politico atual, no que diz respeito as cotas raciais, € bastante polémico,

pois ha uma gama de argumentos contrarios e a favor das cotas para negros, pardos e indios

3 N&o atendemos ao minimo de 10% dos alunos cotistas da UFAL, durante as entrevistas, porque boa parte
dos alunos selecionados na amostra se recusou a responder as perguntas apresentadas e alguns ndo foram
localizados. Desse modo, 0s 5% entrevistados sdo uma amostra pouco significativa, mas atendem ao objetivo
de revelar o processo como ocorre o sistema de cotas da UFAL.
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nas universidades publicas. Os apelos tém demarcado posi¢cfes no campo das discussdes
entre raca e classe, em que essas categorias aparecem em 0posi¢ao.

As cotas surgem pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1920, para limitar a
entrada de imigrantes nesse pais (BRANDAO, 2005, p. 23), sendo ainda 14 que as acdes
afirmativas no formato de promocdo, equiparacdo e/ou compensacdo de desigualdades
raciais, de género e de inclusdo no mercado de trabalho se iniciaram.

Nos Estados Unidos, segundo Brandao (2005), as agdes afirmativas aparecem de
modo marcante em quatro momentos: em 1941, na proibicdo da discriminacao racial para o
trabalho no governo, pelo presidente Franklin Roosevelt; em 1961, com a cria¢do do termo
“acdo afirmativa” pelo presidente John F. Kennedy; em 1964, por ocasido da promulgacéo
da Lei dos Direitos Civis pelo presidente Lyndon Johnson; e em 1972, com a
implementacdo da Lei dos Direitos Civis pelo presidente Richard Nixon. Até entdo havia a
utilizacdo dos termos metas e prazos, em vez de cotas, para diferenciar a utilizacdo da cotas
com o carater de proibicdo. No Brasil isso ocorre pela primeira vez em 1943 com a
promulgacdo da CLT (Consolidacéo das Leis do Trabalho).

No Brasil o surgimento das cotas remonta ao mercado de trabalho, com cotas para
empregados brasileiros em empresas estrangeiras. Segundo Branddo (2005), esse formato
de cotas ja poderia ser considerado ag¢bes do tipo afirmativas. Mas as cotas para as
universidades publicas tiveram inicialmente o formato de cotas sociais para facilitar o
ingresso dos estudantes pobres advindos da escola publica. As cotas raciais para as
universidades publicas sé foram implantadas em 2001, nas universidades estaduais do Rio
de Janeiro, por meio da Lei 3.70, sancionada pelo entdo governador Garotinho. Tal medida
foi seguida na Bahia, pela Universidade Estadual da Bahia — UNEB e pela Universidade de
Brasilia - UnB entre outras. Segundo dados da Fundacdo Cultural Palmares, em 2004 sete
instituicBes ja haviam adotado esse sistema; atualmente esse nimero ja ultrapassa a casa das
quarenta.

Brand&o (2005), ao analisar o tema, faz um histdrico do surgimento da politica de cotas,
empreendendo uma anélise comparativa das principais posi¢Ges. Esse autor se posiciona
contrariamente as cotas, sob o argumento do mérito, e embora reconheca a existéncia do
preconceito racial, ele afirma, na introducao de sua obra As cotas na universidade publica
brasileira, que uma de suas contribuicbes a discussdo é ndo “fazer uso de nenhum
preconceito” (BRANDAO, 2005, p.02).
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A defesa do mérito para ingresso nas universidades, contudo, vem sendo combatida
pelos autores que se colocam a favor das cotas, pois, segundo eles, requerer o mérito
pressupde a “negacéo da existéncia do racismo” (SILVERIO, 2002, p. 17) e isso significaria
0 ndo reconhecimento da capacidade intelectual de negros, pardos e indios.

A ideia da discriminacdo racial no caso das cotas também €é bastante controversa por
depender do lugar ideoldgico assumido, conscientemente ou nao, para falar a esse respeito.
Neste sentido, ela pode ser o reconhecimento do preconceito existente, ou o reforgo deste,
ou seja, a discriminacdo pode vir adjetivada como positiva, como uma “justica
compensatéria” (Idem, p. 16) para as vitimas de desigualdades raciais. Ou ser o reforco de
uma discriminacgdo, pois estaria ferindo o principio constitucional de igualdade universal.
Ou ainda, como uma falécia para aqueles que defendem a existéncia de uma democracia
racial no pais.

O que dizer entdo da propria proposta de cotas raciais que, de acordo com 0s autores
pesquisados, precisa ser mais bem esclarecida? Neste sentido, Guimarées (2003, p. 14) traz
a tona a questdo de como “controlar o problema da carona”, ou seja, de as pessoas que se
identificam geralmente como brancas, passarem a se identificar como negras ou pardas para
adquirir os beneficios das cotas. Desse modo, quais seriam os critérios adotados para
identificar o pertencimento racial?

Brandéo (2005) chama a atengdo para outros fatores: 0s cursos mais concorridos nos
vestibulares entrariam nas cotas? As cotas fariam parte de uma politica transitoria? Mas 0s
negros, pardos e indios iriam abrir méo do direito conquistado? Os que chegam a disputa no
vestibular sdo uma minoria em relagdo aos que ndo tém acesso, ou tendo acesso a escola
ndo concluem os Ensinos Fundamental e Médio; entdo, que medidas seriam tomadas para
estes que ficaram retidos na escola? Qual seria a quantidade e como ficaria a variante
género nos critérios de selecdo? Sdo muitas as questdes inerentes a este tema, mas nenhuma
delas, no entanto, atinge o nucleo do problema, que a nosso ver vai além das cotas e se situa

na relagéo entre classes e raca.

4.2 O discurso multiculturalista versus o discurso marxista

Na Cartilha das Cotas Raciais, editada pelo IBASE e divulgada no site do MEC,

encontramos algumas perguntas e respostas sobre as cotas que valem a pena transcrever,
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porquanto contribuem para a compreensdo dos argumentos do discurso multiculturalista, o
qual néo difere, na esséncia, dos argumentos expressos pelo movimento negro.

Na primeira pergunta da cartilha, lemos:

Esse negdcio de cotas para negros (as) ndo € racismo ao
contrario?

A incluséo de politicas de acdo afirmativa tanto no debate puablico
como na pauta do governo é uma conquista de segmentos do movimento
negro, que ha anos denunciam a desigualdade social e racial no Brasil em
varios setores: salde, educacdo, mercado de trabalho, moradia, entre
outros. Tratar de maneira diferenciada um grupo que teve menos
oportunidades - e, portanto, que esta em situacdo de desvantagem - é uma
tentativa de diminuir estas desigualdades, restituindo direitos ha muito
negados. N&o é um privilégio. E, na realidade, o exercicio da democracia,
respeitando a diversidade étnico-racial da nossa populacéo e revelando a
forma desigual como essa diversidade tem sido tratada pelo Estado e pela
sociedade brasileira ao longo dos séculos. **

Esse argumento se assenta numa reivindicagdo histérica do movimento negro por
melhores condi¢cfes de vida em todas as areas sociais e, a0 mesmo tempo, ele revela uma
realidade: a condicdo do negro no Brasil. Mas é exatamente por essa realidade revelada que
questionamos as cotas como solucéo a esse problema.

Por outro lado, concordamos em ndo ter preconceito; ao contrario, ndo pelo caso
especifico das cotas, mas por sabermos, e a pesquisa realizada por nés o comprova, que 0
nivel de preconceito no Brasil é tdo alto que qualquer medida de reparacdo dessa
desigualdade seria encarada como preconceito as avessas, ou seja, & mais facil alegar que é
preconceito ao contrério do que assumir um racismo ou buscar a raiz do problema.

Diversos autores, como Guimaraes (2003) e Silvério (2002), afirmam ser invisivel o
preconceito racial no Brasil. Contudo, as entrevistas por nos realizadas comprovam
exatamente o contrario. Quando perguntamos sobre essa questdo, 37 dos sujeitos de nossa
pesquisa afirmaram ja terem sido vitimas de preconceito, como pode ser visto no quadro
1.3, logo abaixo. Mas entdo, por que aqueles autores insistem nessa ideia? Nossa hipotese é
a de que constatamos, a partir da entrevistas, que dos cinquenta cotistas entrevistados, trinta
e sete afirmam ter sido discriminados. A maioria absoluta dos entrevistados admite que nao
tem preconceito, afirmando que o preconceito existe, mas existe no outro, ndo o admitindo

em si, ou seja, ndo consegue enxergar o proprio preconceito.

14 (Cartilha Cotas Raciais Por que Sim?, Portal do MEC, 2005).
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Isso nédo basta para a universalizacdo de uma invisibilidade. Insistir nela é reforcar a
idéia de uma auséncia de preconceito no Brasil.

E isso que parte da midia e da literatura vem argumentando, a exemplo da revista
VEJA, que, numa matéria sobre a UnB (no caso dos irmdos gémeos que concorreram ao
vestibular e tiveram pareceres diferenciados na comprovacdo da etnia), fundamenta-se na
suposta auséncia de preconceito no Brasil, e numa discriminagdo imposta aos brancos, com
0 advento das cotas.

Em todo caso, falar que é preconceito ao contrario reforca o racismo, e afirmar que
0 preconceito é invisivel ndo responde ao problema. As cotas seguem com isso dividindo
opinides, e a questdo do negro segue sem uma resposta convincente.

Ainda na cartilha citada, lemos:

Pessoas negras sdo menos inteligentes que as brancas?

N&do. Todos (as) nés, negros (as) e brancos(as) temos a mesma
capacidade intelectual, mas nem todos (as) temos ou tivemos as mesmas
oportunidades sociais e educacionais. A grande diferenca estd na
existéncia de um abismo social e racial que nega condi¢cdes iguais de
acesso a saude, trabalho e educacdo para negros (as) e brancos (as). A
diferenca ndo esta na cor da pele. Além disso, a desigualdade racial ndo é
recente. E preciso lembrar do histérico da escraviddo e da auséncia de
politicas publicas pds-abolicdo para integragdo dos (as) descendentes de
africanos (as) escravizados (as)™.

Aqui, temos a constatacdo do governo acerca das condi¢cdes de desigualdades, e
este reconhecimento deve-se em muito a pressdo exercida, por um lado, pelo movimento e,
por outro, pela busca de formacéo de consenso.

A questdo do mérito tem sido a mais crucial, por ser a mais utilizada nos dois
lados do debate sobre as cotas. A nosso ver, quando usada contra as cotas revela o
preconceito que confunde a falta de oportunidade com a auséncia de capacidade; mesmo na
escravidao praticada na Grécia, a questdo do mérito podia ser refutada.

Para Aristoteles, que ao morrer deixou 14 escravos, na espécie humana “ha
individuos tdo inferiores a outros, da mesma forma que o corpo é em relacdo a alma ou a
fera em relagdo aos homens” Aristoteles (2007, p. 20). Ele propde a diferenca natural como
fundamento da escraviddo; os individuos nasciam naturalmente diferentes, uns com
capacidade para governar e outros sem capacidade, por isso viviam “sob o dominio do

homem” (Idem), mas o que dizer daqueles que, sendo homens, portanto, com capacidade

15 (Cartilha Cotas Raciais Por que Sim?, Portal do MEC, 2005).
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para governar, hipotecavam a si proprios, a esposa e os filhos? Isso virou uma prética “tado
difundida que, em 594 a.C., Sélon, o estadista e reformador ateniense, aboliu o direito dos
homens na Atica de se venderem por divida e libertou todos aqueles escravizados por
insolvéncia” (Idem, p. 60).

O que dizer daqueles que, sendo “instrumentos humanos”, acumulavam fortunas e
eram donos de outros escravos? Alguns, a exemplo de Espartaco, desafiaram o império,
conquistando a liberdade e fundando cidades (Ibidem, p. 73 e 167).

Do mesmo modo, a questdo do mérito usada a favor das cotas mascara as
desigualdades educacionais e sociais que o governo sutilmente refere em sua cartilha. E a
auséncia de vagas para todos nas universidades, ou seja, a universalizacdo do ensino passa
despercebida, assim como o vestibular excludente.

O multiculturalismo responde ao argumento do mérito — a “auséncia de mérito dos
cotistas” — afirmando que todos, brancos, negros e indios, ttm a mesma capacidade
intelectual. Isto € correto, mas apenas afirmar isto é insuficiente para ir a raiz do problema
que, como dissemos, é fruto da relacdo entre classes e raga, ou, nas palavras de Bertoldo
(2007), nédo encontra explicacdo no “antagonismo exclusao/incluséo”, além de dar margem
a utilizacdo do termo raca como classificacao.

Autores marxistas por nos analisados, a exemplo de Lessa (2007) e Arcary (2007),
assumem posic¢des divergentes em relacdo ao mérito.

Sobre o merito, Lessa afirma o seguinte:

Estendida a cota aos hospitais, nossa primeira exigéncia seria a de ser
atendido por aqueles das ragas ndo favorecidas pelas cotas, escapando
assim do risco de sermos atendidos por profissionais menos competentes
selecionados pela cor da pele (LESSA, 2007, p.103).

Analisando a citacdo do autor, percebemos que ele ndo reconhece que as cotas para
profissionais no mercado de trabalho ja existiam antes do ano de 2001, data em que a UERJ
— primeira universidade a instituir cota — destinou um percentual de suas vagas para negros.
Tratava-se de mulheres e deficientes fisicos beneficiados por cotas pelo estabelecido na
Constituicdo Federal de 1988. Também ndo ha referéncia, no texto de Lessa, as cotas para
negros, mulheres e deficientes no INCRA e no Ministério da Justica desde 2001.

O texto de Lessa faz parte de um dossié sobre as cotas para a universidade,
publicado pela revista Critica Marxista, em que o0 autor, pautado na defesa do mérito e
contrario as cotas, afirma que “nossa primeira exigéncia seria a de ser atendido por aqueles

das racas ndo favorecidas pelas cotas” (Idem). O autor expressa, assim, sua compreensao



87

acerca do termo raca, ignorando que todas as etnias estdo representadas nas cotas, sobretudo
no vestibular da UFAL, em que alunos brancos oriundos de escolas publicas, a exemplo do
CEFET, também s&o cotistas.

O sistema de cotas para o vestibular ndo atua na fase de preparacdo do profissional e
sim no processo de selecdo. Isso significa dizer que as mesmas condi¢fes de ensino sao
oferecidas a todos os candidatos selecionados, independentemente de ser cotista ou néo.
Mesmo em se tratando de cotas para o mercado de trabalho, a preferéncia por determinada
etnia ndo deve implicar auséncia de competéncia, uma vez que 0s processos seletivos se dao
em meio a critérios predefinidos de competéncia minima para as func@es oferecidas.

Ao se referir as cotas e ao mérito como fundamento da sua recusa, 0 autor sempre
faz alusdo a raca, deixando de tocar na questdo de género e de deficiéncia fisica, como se
essas categorias nao estivessem contempladas por essa politica também nas universidades.

O titulo do texto de Lessa, “Cotas e o renascimento do racismo” (2007), sugere a
ideia de um racismo renascido. Contudo, a partir da revisdo da literatura verificamos que no
Brasil o racismo nunca deixou de existir, 0 que refuta a posicdo do autor sobre o
renascimento do racismo. Mesmo considerando a hipdtese segundo a qual o sistema de
cotas contribui para fortalecer a discussdo em torno do racismo, ndo seria possivel o
renascimento de algo que nunca deixou de existir.

O mito da democracia racial por muito tempo passou a ideia de uma auséncia de
racismo no pais. No entanto, a condi¢cdo de vida do negro nesta sociedade em relacdo ao
lugar social destinado ao branco atesta a discriminacédo racial existente no Brasil desde os
tempos coloniais.

Lessa (2007, p. 102) diz ainda que “as cotas surgem no contexto dos governos
Reagan e Thatcher. O desmonte do Estado de Bem-Estar e sua substituicdo pelo
neoliberalismo teve, como uma de suas contrapartidas ideoldgicas, a politica de cotas que
‘compensasse’ as desigualdades”. Na revisdo da literatura constatamos que o0 surgimento da
politica de cotas é anterior ao periodo citado pelo autor, embora tendo como objetivo a
compensacao das desigualdades, conforme apontado também por Lessa. Portanto, todos 0s
autores analisados por nos sao unanimes ao localizar o pais, Estados Unidos, e o periodo,
década de sessenta, para o surgimento das cotas.

Segundo Brandédo (2005, p. 09), o Partido Republicano, quando esteve a frente do
governo americano com Ronald Reagan, teve como “uma de suas plataformas eleitorais a

oposicdo aos programas de acdo afirmativa [...]. Reagan e Bush nomearam juizes
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ultraconservadores para a Suprema Corte, mas ainda assim a justica americana continuou
reconhecendo a legalidade dos programas de acéo afirmativa”.

Nas palavras de Siss temos a confirmacéo do que estamos asseverando:

A partir de 1964 e até o inicio dos anos 80, as politicas de acdo
afirmativa, nos EUA, passaram por um processo de crescimento gradual,
sendo sistematicamente implementadas ao longo desses anos. Na
administracdo do Presidente Ronald Reagan, entretanto, elas sofreram
forte refluxo, voltando a fortalecer-se na administracdo do Presidente
Clinton e pelo Ato de Direitos Civis (Civil Rights ACT) de 1991 (SISS,
2003, p. 118).

Esses dois autores ilustram que a0 menos no caso norte-americano, as cotas Sao
anteriores ao contexto politico apontado por Lessa e que a politica de acdes afirmativas teve
um impacto negativo no inicio do neoliberalismo.

Outro marxista analisado, Arcary (2007), combatendo o que ele chama de “equidade
meritocratica”, se mostra contrario ao subsidio do mérito e se posiciona favoravelmente as
cotas assentadas na desigualdade social existente entre negros e brancos. Ele vé nas cotas
uma possibilidade de igualdade de oportunidades.

Entretanto, o autor reconhece que “a igualdade social € um objetivo superior a
igualdade de oportunidades”, pois as “cotas sao justas, porém insuficientes”. Nao apenas
ele, mas outros autores do movimento multiculturalista consultados por nos, a exemplo de
Siss (2003) e Branddo (2007), consideram as acGes afirmativas, por si sés, insuficientes
para 0 combate as desigualdades. Concordamos com Arcary ao afirmar que s6 néo
conseguem ver a situacdo real do negro “os que secundarizam o racismo”. Contudo, ao
fundamentar sua defesa das cotas na recusa ao mérito, o autor junta-se aqueles que néo
analisam o problema na sua radicalidade.

Arcary esquece que a politica de cotas ndo questiona o mérito, ao contrario, reforca-
0 quando se alia e refenda o vestibular, por sua vez, tradicional e meritocraticamente — no
sentido aristotélico —, excludente. Portanto, a questdo central ndo € o merito; defender o
mérito como fundamento é admitir, segundo Aristoteles, que todos nascem diferentes: uns
com capacidades e outros, ndo. Reafirmamos que falta de oportunidades, ndo significa
auséncia de capacidades.

Brand&o (2007), no livro recentemente lancado e por ele organizado, ao avaliar o
resultado das cotas nas universidades, inclusive na UFAL, afirma que o desempenho dos
cotistas € igual e as vezes superior aos dos nao cotistas. Isso, contudo, ndo significa dizer

que a condicdo social do negro melhorou consideravelmente com essa politica. Prender-se
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ao argumento do mérito é fortalecer o ideal eugenista de aperfeicoamento da raca e
negligenciar a causa verdadeira da condicdo de desigualdade racial.

Além de ndo confrontar o mérito pautado no vestibular, a politica de cotas mascara
o0 estado de precarizacao existente atualmente nas universidades.

Como temos dito, ha muita controvérsia em torno da politica de cotas e pouca
discussdo centrada no cerne do problema, que consiste em ir além das classes e da raca.
Desconsiderar o carater excludente do vestibular e a precarizacdo do ensino universitario,
no ambito do debate marxista sobre as cotas, significa, no minimo, ndo remeter a
problematica a totalidade da realidade social.

No dossié da revista Critica Marxista, Lessa (2007), Arcary (2007), Maestri (2007),
entre outros, embora sendo 0s que mais articulam a relacéo entre raca e classes, ndo partem
dela para analisar o sistema de cotas. 1sso se evidencia, sobretudo, quando nesses autores ha
o desconhecimento da discriminacdo racial, apontando a existéncia de um “renascimento do
racismo” (LESSA, p. 102, 2007); ou quando se admite que “as cotas sdo justas”
(ARCARY, 2007, p. 109), sem questionar o vestibular; ou ainda quando associa 0s usuarios
das acbes afirmativas a “privilegiados” (MAESTRI, 2007, p. 97), o que acaba por
desconsiderar as desigualdades étnicas.

Maestri (2007) é qguem mais se aproxima de nosso posicionamento, quando propde
reivindicagdes universais aliadas a pautas “especificas de segmentos, étnicos, etarios,
minorados etc.” (Idem, p. 97). Mas, a0 mesmo tempo, nos distanciamos de sua concluséo:
“para todos os necessitados e ndo para privilegiados”. N&o consideramos o0s estudantes que
disputam as cotas como privilegiados, sobretudo na UFAL, em que os alunos cotistas sao
apenas aqueles oriundos de escolas publicas, portanto pobres e em sua maioria negros.

Neste caso o autor faz uma generalizacdo que ndo condiz com toda a realidade. De
fato, sdo poucos os estudantes que conseguem chegar a condicao de disputar um vestibular,
ante a maioria que fica retida no Ensino Fundamental e Médio, ou nas salas de Educacdo de
Jovens e Adultos. Sua condicdo de classe, a baixa autoestima e o apelo midiatico e social
para o branqueamento os repelem ou os levam a se excluir dos niveis mais elevados de
ensino.

Quanto as cotas, 0 seu objetivo ndo é combater o0 racismo, a0 menos nao
diretamente, apesar de elas acabarem incitando a discusséo sobre o racismo e provocando a

reflexdo.
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As cotas, em particular, e as acGes afirmativas, no geral, tém servido como pano de
fundo para a problematizacdo dessas questdes, resultando em algo positivo. Trata-se de
encarar o problema, e ndo acreditar que ele é invisivel ou inexistente. Porém, ndo se mudam
posturas subjetivas forjadas nas relacdes sociais por meio de decreto, sem que se mudem as
relacdes sociais que as forjaram. Ou seja, ndo sdo suficientes as discussdes suscitadas pelas
cotas ou a instituicdo de cotas para resolver a problemética de opressdo e exploracdo
vivenciada pelos negros.

Na escola publica, segundo dados publicados no portal do Acdo Educativa e no site
do MEC, sdo os negros que endossam o0s indices de evasdo, distorcdo idade/série e
repeténcia. Se as cotas se estenderem apenas aos estudantes de escolas publicas, sem
referéncia a raca, beneficiariam, quase exclusivamente, alunos dos CEFETS, e la os negros
ndo constituem a maioria.

O debate sobre as cotas, a nosso ver, além de dicotomizar a relacdo entre classes e
raca, traz a tona uma discussao sobre o mérito que remete as ideias eugenistas de
melhoramento da raga, que por sua vez reforgam o racismo. A categoria do mérito tem sido
utilizada tanto nos argumentos do multiculturalismo, quanto nos argumentos do marxismo,
sem uma reflexdo minima dos seus fundamentos, o que acaba por distanciar a questao

central do debate sobre as cotas, que é a universalizagdo do ensino.

4.3 As cotas na UFAL

Iniciada a pesquisa, nos deparamos com alguns desafios, sendo o primeiro deles se
refernte a escolha do instrumento a ser utilizado para a coleta de dados. Ndo queriamos
inibir as respostas, visto tratar-se de um tema controverso, e precisdvamos que 0S
entrevistados expusessem suas opinides sem a preocupacdo com o limite de espaco ou
tempo nas respostas; dai nossa opc¢do pela gravacdo das entrevistas.

Outro desafio foi a selecdo das categorias de analise, pois revelou-se dificil para nés
estabelecer quais as categorias a serem selecionadas. Optamos por entrevistar um percentual
maior do género feminino, contemplando os dois turnos, diurno e noturno, e as duas

modalidades, bacharelado e licenciatura. Com isso estabelecido, criamos varias listas a
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partir das categorias género e ano para efetuarmos os sorteios dos alunos que iriamos
entrevistar.

Pelos motivos ja mencionados, entrevistamos 5% desse total, portanto, a
distribuicdo dos alunos por ano ainda ndo era uma categoria razoavel para estabelecermos o
sorteio dos alunos a serem entrevistados. Desse modo realizamos um segundo agrupamento,
desta vez por turno, nos trés anos verificados. Convém destacar que os alunos advindos de
alguma discussao ou relacdo com o Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB, eram
sempre 0s mais bem informados sobre o sistema de cotas, no entanto, mesmo bem
informados, alguns ainda faziam criticas a esse sistema.

No agrupamento por turno constatamos um numero maior de estudantes no turno
diurno, o qual compreende os horarios manha e tarde, e numa relacdo de proporcionalidade
procuramos sortear mais alunos do turno diurno, embora os alunos do noturno fossem 0s

mais solicitos quando abordados por nos.

PERCENTUAL DE COTISTAS POR TURNO - UFAL
2004-2006

O Noturno

E Diurno

N =983
FONTE: NEAB, 2007.
Neste agrupamento por turno, 0s cingeenta alunos abordados na entrevista,

equivalentes a mais ou menos 5% do universo de cotistas nos trés anos de vestibulares com

a presenca das cotas, foram distribuidos do seguinte modo:
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PERCENTUAL DE COTISTAS ENTREVISTADOS
POR TURNO - UFAL - 2004-2006

O Noturno

@ Diurno

n=50

FONTE: NEAB, 2007.

Outro desafio encontrado foi em relacdo a categoria género. A dificuldade nossa era
contempla-la de forma a abranger o0 maior nimero possivel de cursos e ao mesmo tempo
seguir o que estabelece a Resolucdo n°. 09/04, que trata da prioridade do género feminino.
Neste sentido, a composi¢do por género foi, conforme o grafico abaixo a de 449 homens
para 534 mulheres, demonstrando que se ndo houvesse um recorte de 60% para as mulheres
no percentual de 20% para as cotas, talvez ndo houvesse sequer 50% de mulheres cotistas
aprovadas, comprovando que quando o assunto € escolarizacdo, as mulheres ainda estdo em

posicdo de desigualdade em relagdo ao homem.

PERCENTUAL DE COTISTAS POR GENERO
UFAL - 2004-2006

O Homens

46%  m Mulheres
54%

N =983

FONTE: NEAB, 2007.
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Desta composicdo, dadas as condi¢Oes objetivas e a recusa por parte de alguns
alunos em conceder entrevista — alguns inclusive que desistiam apds terem iniciado a

entrevista —, conseguimos 0s seguintes quantitativos por género na pesquisa de campo:

PERCENTUAL DE COTISTAS ENTREVISTADOS
POR GENERO - UFAL - 2004-2006

O Homens

48% ® Mulheres
52%

n=50

FONTE: NEAB, 2007.

Para a melhor visualizacdo dos dados, foi necessario organiza-los em uma tabela —
anexo 2 —, de modo a contemplar os diferentes cursos e modalidades nos quais os alunos
cotistas estdo inseridos ao longo desses trés anos de referéncia, para que o sorteio pudesse
ser o mais fiel possivel as situacOes e variantes encontradas. Como essa demanda resultou
num volume imenso de informagdes, disponibilizamos em grafico apenas a composigéo por
modalidade em seu estado bruto, como veremos a segulir.

PERCENTUAL DE COTISTAS POR MODALIDADE
UFAL - 2004-2006

O Bacharelado
@ Licenciatura

N =983

FONTE: NEAB, 2007.
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Com todos os dados coletados interessou-nos saber se o argumento dos cotistas se
inseria ou ndo na relacdo raga e classes, se estava impregnado da ideologia multiculturalista
e quais as influéncias sofridas pelo impacto das cotas. Porém, devido as dificuldades
encontradas para atingir o nimero minimo satisfatorio para a amostragem, nosso objetivo
teve de ser modificado para, de simplesmente acompanhar o processo pelo qual a politica
de cotas foi instituida e implementada, chegar aos alunos.

Quanto a regulamentacdo do sistema de cotas, sabemos que foi instituido pela
Resolucao n°. 09/04 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFAL, que
aprovou o Programa de Politicas Afirmativas para Afrodescendentes no Ensino Superior
com base no relatério da Comissdo Especial instituida pela Resolugdo n°. 14/03 do
Conselho Universitario (CONSUNI).

Esta Resolucdo se refere a um Programa de Politicas Afirmativas para
Afrodescentes, o que implica um conjunto de acGes e ndo apenas a politica de cotas.

Dando redagdo nova a Resolucéo anterior, de n° 20/99 — CEPE/UFAL, a referida
Resolucdo n°. 09/04 estabelece, em seu art. 1°, “uma cota de 20% (vinte por cento) das
vagas dos cursos de graduacdo da UFAL para a populacao negra, segundo a metodologia do
IBGE, oriunda exclusiva e integralmente de escolas de ensino médio publicas durante dez
anos consecutivos” (RESOLUCAO 09/04 — CEPE/UFAL), o que foi referendado pelos
vestibulares que sucederam até o atual de 2008, segundo site da UFAL.

Ficou ainda estabelecida a destinacdo de “60% (sessenta por cento) para mulheres
negras” do percentual de 20% dos cotistas e que as cotas valerdo para as duas fases do
Processo Seletivo Seriado (PSS), o qual sera composto de dois blocos: o dos “optantes e
dos ndo-optantes por concorrer as vagas destinadas a cota” (Idem).

E importante perceber nesta Resolugio 09/04 — CEPE/UFAL a compreensio e
utilizacdo do termo afrodescendente, visto que o programa criado € intitulado Programa
de Politicas Afirmativas para Afrodescendentes e apresenta, no art. 2°, os termos preto e
pardo, segundo a classificacdo do IBGE, e no artigo anterior utiliza-se dos termos negros e
negras, ou seja, nesta Resolucéo, afrodescendente é sinbnimo de preto/a e pardo/a, negro/a,

a saber:

No momento da inscricdo o/a candidato/a que se autodeclarar preto/a ou
pardo/a conforme a metodologia adotada pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) nas pesquisas do Censo Populacional e
comprovar que Cursou ou cursa 0 ensino médio exclusivamente e
integralmente em escola puablica pode optar por concorrer a cota de vagas
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para a populacdo negra nos termos do Art. 24 da presente Resolugdo
(RESOLUGAO 09/04 — CEPE/UFAL).

De acordo com a revisdo da literatura e com base na perspectiva por nds adotada,
constatamos que o afrodescendente é toda a humanidade. Isso significa dizer que sendo a
humanidade originaria do continente africano, somos todos afrodescendentes, o que daria
direito a qualquer um de nos, independentemente do tom de pele, desde que tenha estudado
0s ultimos dez anos em escola publica, a fazer o vestibular por cotas.

Isso revela a existéncia de uma ambiguidade neste documento, pois, como se trata
de um programa para afrodescendente, todos que descendem da Africa podem nele se
inserir e ndo apenas preto/a, pardo/a, ou negro(a).

Esse, contudo, ndo é o foco de nosso interesse; fizemos referéncia a ele apenas
porque 0s sujeitos de nossa pesquisa sentiram-se usurpados pelo fato de pessoas de pele
clara serem cotistas e estarem na Universidade. Guimardes (2003) denomina isto de
“carona”. Alem disso, ser de escola publica é outro fator que estimula essa “carona”, pois,
independentemente do tom de pele, o simples fato de ser de escola publica confere o direito
as cotas.

Na proxima secdo estaremos analisando as falas dos cotistas como um estudo de
caso, e, como dissemos antes, sem fazer referéncia a suas filiacGes politicas, uma vez que
ndo atingimos 0 universo necessario da amostragem de 10% iniciais. Optamos por utilizar
os dados coletados pela riqueza destes e pela necessidade de realizar o estudo de caso ja

mencionado.

4.4 O que dizem os cotistas?

Nossa pesquisa de campo, como dissemos, contou com alguns cortes no projeto
inicial devido a falta de tempo e de recursos financeiros para abarcar todos os objetivos
propostos. Contudo, dentro das possibilidades existentes, foi possivel obter resultados
satisfatorios a partir da riqueza dos dados fornecidos nas entrevistas.

Desde ja agradecemos a disponibilidade dos que permitiram ser entrevistados,
apesar das dificuldades enfrentadas para encontra-los. Dentre os cotistas localizados, alguns

ndo se propuseram a conceder entrevista, por serem gravadas e/ou para ndo se identificarem
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como cotistas. Mas vale salientar que os alunos acompanhados pelo Programa Afroatitude
do NEAB ndo apenas concordaram com a pesquisa, cOmo apresentaram uma
autoconstrucao da identidade bem consolidada.

Para as entrevistas elaboramos um conjunto de perguntas abertas e fechadas, cujo
roteiro encontra-se no anexo A, voltadas para as categorias Raca e Classe, e depois
abordamos as cotas especificamente. As respostas foram registradas em material digitado e
impresso.

Em relacéo ao conceito de raca, mesmo defendendo a existéncia de uma Unica raca e
adotando o termo etnia para a definicdo de grupos de pessoas, optamos por permanecer com
0 termo para ver se entre 0s/as cotistas estava clara esta discussdo. Ou seja, ndo queriamos
influenciar as respostas. Portanto, quando percebiamos que eles ja adotavam o conceito de
etnia, passavamos a utiliza-lo.

Desse modo, vimos que para a primeira pergunta do primeiro bloco foram varias as
defini¢Oes apresentadas, o que nos remete ao fato de que, entre os cotistas, a significagédo do
termo raca é pouco conhecida.

Das definicGes coletadas no ambito do termo raga ressaltamos as mais recorrentes
com um minimo de duas respostas iguais; agrupamos as que eram semelhantes e, ainda
assim, colocamos uma resposta que foi Unica, dentre outras, por demonstrar a visdo de que
todos descendem dos negros, mas, como justificativa da miscigenacdo do pais, ndo como
uma conceituacdo de raca unica. Todas as respostas foram organizadas em tabela, para
facilitar a visualizacdo, a saber:

Tabela: 01 — Raca.

1.1 - OPINIAO DO COTISTA SOBRE O TERMO RACA
ARGUMENTACAO PRINCIPAIS
RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES

Neste pais é dificil definir, pois todos descendem dos negros. 01
Diferenciacao das pessoas pela cor da pele 02
e pelo lugar de origem.
E um termo impregnado de ideologia eurocéntrica; s existe uma raca. 02
Virou esteredtipo de negro, quando se fala em raga se pensa em negro. 02
E 0 povo brasileiro 02
S6 é valido para animais, para o0 ser humano vale etnia. 03
Cada um se autodefine na cor e na etnia. 03
S&o denominagdes criadas para diferentes tipos de pessoas com mais ou 05
menos semelhancas.
Classificagdes para diferentes cores de pele. 05
Classificacdo de povos. 07
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S6 ha uma raga, pois todos n6s somos humanos. 08

No Brasil ndo ha racas devido a nossa miscigenacao. 10

Convém ressaltar que os alunos do Afroatitude eram os que demonstravam certo
conhecimento do termo etnia em menor ou maior grau. Mas salta aos olhos que mais da
metade dos entrevistados, veem no termo uma justificacdo para diferentes tipos de pessoas
pelas caracteristicas fenotipicas e por suas origens geograficas. Neste sentido, os dados
revelam que os alunos inseridos no sistema de cotas da UFAL ndo estdo totalmente
esclarecidos sobre esta questdo. Muitos, inclusive, afirmaram, sobretudo os do vestibular de
2004, que so souberam das cotas no momento da inscricdo e ndo sabiam da vinculacao
etnia/escola publica. Estes se encontravam no momento da entrevista, no segundo ano de
curso e ainda se mostravam desconhecedores tanto da vinculagio etnia/escola no vestibular
quanto da conceituacdo do termo raca.

Mas a quem cabe o papel da preparacdo dos alunos sobre as cotas? Ao ensino médio
como nivel anterior? A Universidade como um todo, por ser responsavel pelo processo?
Uma parceria entre ambos? Ao NEAB? Existe essa fungdo no sistema de cotas? Deveria
haver? Isso nos remete ao que Azevedo argumenta quando defende o fim da utilizacdo do
termo raca, pois segundo a autora € esse termo que traz o racismo. Em nossa analise, ndo se
trata de utilizar ou ndo o termo, e sim do como se utiliza e para que fim.

No caso dos estudantes cotistas, essa discussao precisa ser feita, no minimo para que
sejam conhecedores dos argumentos que os rotulam/classificam/discriminam. As
universidades nesse sentido tém sim responsabilidade pelo fato de adotarem essa politica.

Outra coisa que merece ser mencionada aqui é o fato de a Resolugdo se ancorar
numa categorizacdo do IBGE, portanto, alunos que ndo tenham estudado os dez anos
consecutivos no ensino publico, mesmo sendo negros e pobres estariam fora da disputa por
cotas, revelando mais uma contradi¢édo dessa politica.

A segunda pergunta do segundo bloco possui um carater bastante subjetivo, mas
muito tem a revelar sobre as raizes ideoldgicas das respostas. Aqui preferimos colocar todas
as repostas com as principais justificativas, como veremos na tabela abaixo:

Tabela: 02 — Raga.

1.2 — IDEIA DE PERTENCIMENTO RACIAL DOS COTISTAS

RACA/ETNIA QUANTIDADE DE JUSTIFICATIVAS
RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES

Branco 01 Pela cor da pele.
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Mestico 01 Pela descendéncia miscigenada.
Negro com indio 01 Pela miscigenagéo do pais.
Multiétnico 01 Pela autodefinicéo

Afro-brasileiro 01 Pela defini¢do das pessoas

Raca brasileira 02 Proximas.

Afrodescendente 03 Pela convivéncia com negros.

Uma mistura 04 Pelos tracos que possui de todas as
Nenhuma 08 etnias; “ndo sou 100% de pedigree”.
Pardo/a 12 Pela defini¢édo do IBGE.

Negro/a 16

Embora possamos notar divergéncias no quantitativo entre as tabelas 01 e 02, ou
seja, do que considera raca e do como se vé/percebe, queremos explorar as justificativas. O
conteddo ideolégico por trds das respostas, noutras palavras, 0 nao
reconhecimento/afirmacdo de si, ou o reconhecimento através do outro, € caracteristico da
auséncia, na formacdo dos estudantes, em nameros significativos, da origem racista do
termo raca e do teor eugénico nas classificacdes.

E possivel que esse dado se deva ao curriculo das escolas de nivel fundamental e
médio, quando perpetuam a ideologia de branqueamento, seguido da formacdo de
professores que nao discutem a questdo racial. As Leis 10.639/03 e 11.645/08, que dispdem
sobre o ensino da historia da Africa e da cultura indigena, respectivamente, podem
contribuir com reflexdes nesse sentido, mas também elas trazem contradi¢cdes em seu bojo,
pois ndo foram criadas disciplinas como pretendia parte do movimento, e sim o contetdo
especifico para ser discutido em algumas disciplinas do curriculo.

Ainda sobre essas leis, para que surtam algum efeito é preciso uma preparacao dos
profissionais e das escolas para a discussdo de conteldos tdo polémicos, pouco
aprofundados e muito negligenciados.

Além dos elementos ja descritos, temos o0 mais relevante deles, que é a posicdo
ocupada pelos negros nas relac@es de producdo material. A I6gica burguesa que fundamenta
a relacdo entre classes e raca, para a contencdo/manutencdo dos negros na posigdo de
inferiorizados na escala social impde a ideologia (leia-se padrdo capitalista de estere6tipo e
comportamento), no sentido apontado por alguns entrevistados, de que “negro deve saber 0
seu lugar”, ou ainda, “s6 é discriminado quem ndo se impde”, em que as pessoas
inconscientemente se deixam conduzir, num racismo que responsabiliza a vitima e se

propde invisivel, contrariando as estatisticas e indicadores sociais que mostram o contrario,
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a exemplo da PNAD, na qual, quanto “aos rendimentos, havia um imenso hiato salarial
entre brancos e afro-brasileiros com a mesma funcdo e formacdo, com esses Ultimos
percebendo salarios que equivaliam entre 63% e 42% percebidos pelos brancos” Siss (2003,
p. 77). Essas distor¢des podem ser verificadas, segundo o autor, em todas as pesquisas da
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios - PNAD ja realizadas.

Na ultima pergunta deste bloco, é mais facil perceber o que acabamos de expor
sobre o racismo:

Tabela: 03 — Raga.

1.3 - JA FOI DISCRIMINADO POR SUA RACA? PODE RELATAR?

QUANTI DQDE RELATOS
SIM | NAO
37 13 Por ser cotista.

Por ter estudado em colégio particular no meio de brancos.

Por ser de pele escura.

Num relacionamento, sendo intimado pela familia da companheira a
terminar a relagao.

Com brincadeiras relacionadas ao aspecto fisico e pelos amigos, com
piadas.

Quem é pardo é menos discriminado.
Nas lojas em geral e no shopping ao fazer compras.

Foi seguida pela vendedora da loja.

Num bar, o dono disse-lhe que ndo tinha dinheiro para pagar uma
agua mineral.

Ser olhado de forma atravessada nas ruas.

As pessoas atravessam a rua pensando se tratar de um ladrao.

A maioria absoluta revelou ja ter sido vitima do racismo pelos motivos mais
esdruxulos, deixando evidente que o racismo n&o é invisivel, bem como que o debate sobre
este tema ndo esta inserido na relagédo entre classes e raca, ja que nas respostas, de um modo
geral, aqueles que se dizem discriminados ndo enxergam 0 USO desse racismo para a
exploracdo, ou como sendo fruto desta. Constatamos isso quando perguntamos sobre as
cotas no mercado de trabalho. Os cotistas, em sua maioria, ndo fazem a relagdo entre
opressdo/discriminacgéo e exploracao.

Até quando falam que pardos sdo menos discriminados ndo percebem os resquicios
da politica de branqueamento que hoje se manifesta sob o tipo padrdo de beleza para o
mercado, seja ele de trabalho ou de consumo. Ha um padréo preconcebido para quem deve

produzir e quem deve comprar. Um padrdo que nem sempre é explicito, mas impde limites
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aos negros na forma de discriminacdo nas lojas, nas rodas de amigos e na imposic¢éo do tipo
ideal para o casamento.

Mesmo na discriminacgdo por ser cotista, quando abordamos os alunos cotistas por
sabé-los através da relacdo que obtivemos antes das entrevistas, 0s amigos se assustavam
com a noticia, quando o/a aluno/a abordado/a tinha a pele clara, ndo acreditando nessa
possibilidade. Do contrario, quando se tratava de um/a aluno/a de pele escura, 0s amigos
afirmavam: “bem que eu sabia”. Nesse sentido, os dados coletados seriam bem mais
reveladores se tivéssemos gravado em video, em vez de unicamente em audio. Interessante
que isso ocorria e que o/a aluno/a discriminado/a, naquele instante respondia, ao ser
consultado, nunca haver sido discriminado/a.

A vitima interioriza a discriminacdo e a assume como sua, responsabilizando-se. E
quando discrimina também ndo reconhece em si 0 preconceito praticado. O preconceito
bastante visivel ganha o estatuto de invisibilidade no momento de ser assumido, como autor
ou como vitima. Um padrdo de branqueamento que € interiorizado.

Nas falas dos cotistas, quando o assunto é classe social, vé-se que esta € uma
denominacdo pouco apropriada, como ilustra a primeira tabela do segundo bloco, na qual
também agrupamos as respostas principais.

Tabela: 04 — Classe.

2.1 - OPINIAO DO COTISTA SOBRE O TERMO CLASSE SOCIAL
ARGUMENTAQAO PRINCIPAIS RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES

N&o tenho resposta. 02

Existe e tem cor (negro) e género (mulher), ndo sdo 02

apenas pobres e ricos.

No Brasil ndo temos como escapar dessa divisao, que 04

diferencia pelo poder de compra.

Divisdo que determina o papel econdmico na sociedade 06

pelo poder econémico.

N&o concordo com a divisdo, mas existe no capitalismo. 08

Termo inventado para diferenciar as pessoas pelo poder 28

aquisitivo.

A partir dessa tabela verificamos que apenas duas pessoas veem nas classes também
a cor e 0 género, e a maioria acredita ser um termo inventado, como algo exterior a si;

apenas quatro o associaram ao capitalismo, sem, contudo, afirmar se ha oposi¢do entre as



101

classes. Assim como 0 conceito raca € ignorado por boa parte dos cotistas, 0 mesmo
acontece no caso da denominacéo classe social.

A visdo dicotdbmica, que ndo associa classe social a raca, fica explicita nas
conceituacBes apresentadas pelos estudantes, ndo sendo atributo apenas dos cotistas, uma
vez que nos autores que estudam as cotas também constatamos a auséncia da relacdo entre
raca e classes, sobretudo nos defensores do multicluturalismo, que relegam a luta de classes
ao segundo plano e veem nas lutas especificas a possibilidade da construgdo de cidadania
plena, como percebmos em Brandao (2007).

No debate atual, falar em classe social € um tabu, visto que parte consideravel de
segmentos representativos dos trabalhadores e dos estudantes tém cada vez mais assumido
o discurso oficial e isso talvez esteja contribuindo para a ndo apropriagdo do termo pelos
estudantes. Na proxima tabela apresentaremos alguns dados que confirmam o que estamos
falando.

Nesta resolvemos colocar todas as afirmagdes e suas justificativas mais
evidentes.
Tabela: 05 — Classe.

2.2 - QUAL A CLASSE SOCIAL A QUE O COTISTA SE VE PERTENCENTE.
JUSTIFICATIVA
CLASSE SOCIAL QUANTIDADE DE JUSTIFICATIVAS
RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES
Assalariada. 01 Convive com pobres.
Classe C. 01 Posso mudar de classe.
Marginalizada. 01 E explorado.
Proletaria. 01 Por ndo ter dinheiro.
Dos conscientes. 01 E dominado economicamente.
Nenhuma. 01 N&o é possuidor de bens.
Entre pobre e média. 03 N&o e totalmente pobre, mas ndo
tem certo poder aquisitivo.
Baixa. 06 Tem alguns confortos.
Classe média. 11 Tem poucas dificuldades
financeiras.
Pobre. 12 Pela renda familiar.
Classe média-baixa. 12 Tem a vida que quer, mas sem
extravagancias.
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Os sujeitos entrevistados justificam o fato de serem pobres ou de classe média, ou
ainda média-baixa pelo fato de terem pouca renda ou passarem por dificuldades financeiras,
e ndo pela posicdo que ocupam na relacdo de venda direta/indireta da forca de trabalho.

A visdo de mobilidade social expressa no “posso mudar de classe” também néo se
fundamentou na relacdo de compra e venda da forca de trabalho. E junto com a afirmacao
de que ndo pertence ou ndo se situa em nenhuma classe, revelam um contetdo ideoldgico
do multiculturalismo. Ou seja, quando este propde a educacdo como fator de mobilidade
e/ou quando difunde o fim das classes sociais.

As definicbes das classes a que pertencem sdo bastante variadas, e duas chamam a
atencdo. O que sera que queriam dizer com “dos conscientes” ou “entre pobre e média”?
Suas respectivas justificativas também ndo sdo claras, pois como é possivel — do ponto de
vista do capital —, a um pobre “ter a vida que quer”? Ou ser da classe dos conscientes
porque é “dominado economicamente”? A estrutura social, ou 0 modo de producéo
capitalista, ndo sdo responsabilizados. No caso de estudantes em nivel universitario isso
talvez devesse ser um tema familiar.

Boa parte dos cotistas se percebem inseridos na classe média e isso, segundo eles,
deve-se ao fato de as cotas estarem beneficiando mais alunos da classe média que 0s
pobres; alguns chegaram inclusive a sugerir cursos preparatorios de pré-vestibular para os
negros e, sobretudo, para os pobres, além das cotas.

Convém ressaltar que o Projeto Afojuba, da década de 70 e 80, figura como a
primeira experiéncia no sentido de acdo afirmativa na UFAL, no qual eram ministrados
cursos de pré-vestibular, segundo Brand&o (2007, p. 240).

Na tabela a seguir veremos os dados sobre a discriminacao por classe social.
Tabela: 06 — Classe.

2.3-JAFOI DISCRIMINADO POR SUA CLASSE SOCIAL? PODE

RELATAR?
SIM NAO RELATOS.
17 33 Por morar em periferia.

Por ndo poder ir aos mesmos lugares que alguns colegas.
Por andar largado.

Em bairro nobre da cidade.

Ao entrar em ambientes chiques.

Pela ignorancia das pessoas.

Por ndo ter dinheiro.

Quando ¢ olhado dos pés a cabeca.
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Cruzando as informagdes dessa tabela com a tabela da discriminagdo por raga
verificamos como 0s nimeros se invertem, o que refor¢a nosso argumento sobre o racismo
ser algo real nas relagBes sociais. Observamos que ainda assim € grande o nimero de
discriminacdes em relacdo a classe e as causas para tanto estdo nos estereotipos eugénicos e
liberais. Algumas falas, que ndo foram postas na tabela por serem Unicas, merecem ser
evidenciadas, a saber: “sei meu lugar e ndo frequento certos ambientes”; “ndo sou
discriminado por nédo ter contato com pessoas de classe superior”. Elas deixam claro que,
como no caso da discriminacao étnica, ha uma responsabilizacdo dos sujeitos vitimados.

As vitimas da discriminacdo se responsabilizam, quando acham que a preferéncia
por andar largado pode ser a causa da discriminacdo. A ideologia do tipo padrdo de
conduta, de moral e de estere6tipo que a sociedade burguesa nos impde, mais uma vez ndo é
citada. Ser negro e ser pobre sdo vistos como um estigma que da a seu possuidor a
responsabilidade de suportar olhares atravessados, insinuacdes e insultos silenciosamente,
como algo que lhe €é inerente desde o nascimento, e ndo imposto pelas relacdes capitalistas
de producéo.

Quando o assunto sdo as cotas, a relacdo entre raca e classe se expressa
acentuadamente.

A partir da proxima tabela, que inicia o bloco das cotas, veremos as controvérsias
dos argumentos e a variedade destes.

Tabela: 07 — Cotas.

3.1- OPINIAO DO COTISTA SOBRE AS COTAS
ARGUMENTACAO PRINCIPAIS RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES
Sempre existiu para brancos e agora sao apenas 20% 02
para negros.
E positivo, foi uma maravilha. 02
Uma forma de excluséo. 02
N&o é necessario, todos tém capacidade. 02
Sou contra a forma como é implantada, sem 02
investimento na escola publica.
Devido as greves da escola publica elas sdo necessarias. 02
Uma forma de incluséo. 02
Medida paliativa. 03
Cotas para negros sio discriminacio. E separatista. 03
Tem um lado bom: oportunidade; e um lado ruim: 04
rotula, como se 0s cotistas ndo tivessem conhecimento.
Esta remediando um mal do passado. 04
SO existe porque a escola publica esta ruim. 06
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Abrem espaco/portas para alunos de escolas publicas. 08
E certo para estudantes de escolas publicas. 08

Como se V&, os cotistas tém reservas quanto as cotas, reservas expressas em
afirmac@es do tipo “para negro é discriminacdo”, “é separatista”, “rotula”, “uma forma de
exclusdo”, ou ainda, “medida paliativa”, entre outras. Eles fazem a associacdo com as
condi¢des em que se apresenta a escola publica e por causa disso aceitam essa politica. Mas
nenhum deles questiona o vestibular que os barra na porta de entrada das universidades.

Constatamos isso também entre o0s autores pesquisados, inclusive entre o0s
propositores das cotas. N&o se fala no vestibular como um dos fatores dessa desigualdade
educacional ou em medidas universalizantes que incluam todos 0s negros, ja que o sistema
é para reparar um mal causado aos negros. E, a nosso ver, como a relacdo entre raca e
classes ndo é considerada, a discussdo se volta para as cotas pelas cotas em si, sem uma
abertura no leque de visé&o.

Como diz Branddo (2005), sdo poucos os alunos negros que concluem o Ensino
Médio para usufruir das cotas na disputa do vestibular. A negacdo da educacao de qualidade
ocorre ja nos anos iniciais, como nos falam os alunos, que sem uma educacao de qualidade
se veem na condicgéo de aceitar as cotas. Quando pedimos uma conceituacao sobre as cotas,
as controvérsias se multiplicam, conforme nos mostra a seguinte tabela.

Tabela: 08 — Cotas.

3.2— 0 QUE SAO COTAS PARA OS COTISTAS
ARGUMENTAQAO PRINCIPAIS RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES
Uma maneira justa para que as pessoas tenham acesso a 02
universidade.
Um projeto para ajudar quem é classe média a entrar na 02
universidade.
Um plano assistencialista. 03
Deveria abrir mais espaco sem diminuir o nivel, se ndo 03
qualquer um pode entrar.
Uma maneira de dizer que sé passou porque 0 governo 04
ajudou.
N&o tenho resposta. 04
Uma discriminacao. 05
Um paliativo do governo, que ndo investe em escola 06
publica.
Uma reserva de vagas para quem ndo pode competir de 09
igual para igual pela desigualdade educacional.
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| Uma oportunidade dada as pessoas. | 12 |

N&o ha duvidas quanto aos problemas que o sistema de cotas ainda apresenta, mas
também o preconceito em torno dele estd inconscientemente presente entre o0s cotistas.
Quando dizem “se ndo qualquer um pode entrar”, ndo se ddo conta da contradicdo com a
necessidade de *“abrir mais espaco”, ou se ha injustica educacional, por que seria
“discriminacao”?

Novamente o vestibular e a auséncia de vagas para todos ndo sédo gquestionadas, ou
pelo menos sdo pouco mencionados. E as vitimas sdo responsabilizadas quando se tornam
“qualquer um” ou quando por si proprias sdo rotuladas.

A exceléncia académica sera rebaixada por alunos pouco capacitados, € o que esta
dito nas entrelinhas. Ndo ha a compreensdo de que a exceléncia académica existe aliada a
péssima qualidade da educacgdo basica, para que poucos alunos ditos capacitados possam
cursar uma universidade. Estes que detém o mérito fazem parte de uma classe, tém cor e um
género bem definidos socialmente. Mas o que dizer dos alunos “capacitados” que entram na
universidade sem as cotas e tiram notas inferiores aos alunos cotistas?, como comprova a
pesquisa que avaliou o sistema de cotas em todas as universidades que aderiram a ele.

O fato de a Resolucéo ter vinculado a questdo étnica a escola publica gerou e gera
conflitos, pois, como vimos e veremos na proxima tabela, hd entre os estudantes uma
preferéncia por cotas para alunos de escolas publicas mais acentuada que a preferéncia por
cotas para alunos negros.

Tabela: 09 — Cotas.

3.3-COMO OS COTISTAS VEEM AS COTAS PARA NEGROS, PARDOS E
INDIOS NAS UNIVERSIDADES E POR QUE
ARGUMENTACAO PRINCIPAIS RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES
O enunciado é reducionista e caracteriza preconceito. 01
Desnecessario. 02
Uma oportunidade para 0s negros. 03
Uma questdo de exclusdo. 03
N&o deveria existir. 03
Errado, é uma discriminacao. 03
Deveriam ser pela renda. 03
Uma medida paliativa. 06
VVém para ajudar a quem nao entraria na universidade. 06
E interessante, mas insuficiente; deveriam ser de 50% e 09
com bolsas.
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| E racismo. | 11 |

Nessa amostra, as cotas sdo vistas com reservas, € mais ainda quando se trata de
cotas para negros, ou seja, 0s negros, vitimas de preconceito, sdo duplamente vitimados.
Ora, se as cotas sdo para negros, por que entdo os negros devem ser discriminados num
programa feito para eles? E no minimo uma contradi¢io, quando quem esté discriminando é
usuario do programa.

Convém destacar, no entanto, os cotistas que sugerem um aumento no percentual
das cotas de 20% para 50%, e a esse respeito perguntamos: E a solucdo para o caso?
Bastaria aumentar o percentual para a diminuicdo do preconceito e 0 aumento do nivel de
escolaridade? O que fazer com os estudantes negros que nem sequer concluem os Ensinos
Fundamental e Médio?

Essas e outras sdo consideracdes que esperamos aprofundar no ultimo capitulo.
Enquanto isso, cabe verificar que nos dados sobre as cotas para a escola publica, os
nameros e as opinides se invertem consideravelmente.

Tabela: 10 — Cotas.

3.4 - COMO VE AS COTAS PARA ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS
INGRESSAREM NA UNIVERSIDADE

ARGUMENTAQAO PRINCIPAIS RESPOSTAS
IGUAIS/SEMELHANTES
Desnecessario, pois a concorréncia é maior entre 0s 01
cotistas.
Este enunciado € melhor porque generalizou. 01
Uma boa tentativa que acaba gerando mais preconceito. 02
Os alunos do CEFET estdo sendo mais beneficiados. 02
Foi mais facil porgque eu ndo estudei o suficiente. 02
Um reformismo. 03
A universidade deveria ser s para alunos de escolas 03

publicas, e as cotas para 0s de escolas particulares.
Invertendo a ldgica.

N&o deveria ter vestibular. 03
Deveria ser sO para 0S negros. 05
Uma boa oportunidade para entrar na universidade. 14
A curto prazo é a melhor solucdo, ja que o governo nao 14

investe em escola publica.

A maioria concorda com este tipo de cotas e, embora rotulando-a de medida

paliativa, vé como uma boa medida. Chama-nos a atencédo a interessante inversdo sugerida
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por dois dos entrevistados: se a universidade é pablica, quem deveria precisar de cotas eram
os alunos de escolas particulares. E outros dois que acusam esta politica de reformismo.

As cotas para estudantes de escolas publicas remetem a um questionamento: se 0s
negros se encontram, em sua maioria, na escola publica, as cotas para este setor ndo
resolveriam a condicdo educacional do negro? A esse respeito, Brandao (2005) afirma que
“sd0 poucos 0s alunos negros que concluem o ensino médio”; muitos vao compor as salas
de educacdo de jovens e adultos, e mesmo que estes tipos de cotas sejam aparentemente
mais generalizantes, ndo o sdo quando se trata de alunos negros.

Outro destaque precisa ser feito: ha trés cotistas que sugerem o fim do vestibular, e
este argumento nos soa bastante salutar, uma vez que se a “concorréncia entre os cotistas é
maior”, os negros estdo enfrentando uma dupla barreira.

No caso de duas respostas que dizem ser mais facil, pois ndo estudaram o suficiente,
h& um contraste com as outras que advertem a falta de investimento na escola publica, pois,
pela l6gica da facilidade, se o sistema de cotas ja garantiria a entrada de todos, ndo haveria
a necessidade de investimentos na educacao formal.

A revisdo da literatura demonstrou que as coisas ndo sao tdo simples assim. O
sistema de cotas em particular, e as acdes afirmativas em geral, aparecem no cenério social
como forma de desviar a atengdo para as desigualdades educacionais, bem como para
desobrigar o governo com a educacéo de qualidade para todos e responsabilizar os sujeitos
pelo acesso ou ndo aos bens materiais e intelectuais produzidos pela humanidade.

Na préxima tabela, sobre o mercado de trabalho, observaremos a continuidade
dessas contradicdes.

Tabela: 11 — Cotas.

3.5-COMO O COTISTA VE AS COTAS PARA O MERCADO DE
TRABALHO

ARGUMENTACAO PRINCIPAIS RESPOSTAS

IGUAIS/SEMELHANTES
Abrirdo mais vagas para negros. 02
Abre portas, mas sdo poucas vagas. 02
O curriculo do cotista serd discriminado. 02
Boa como medida emergencial. 02
E como se o potencial profissional fosse baixo. 03
Uma forma de exclusdo. 05
E bom para romper o preconceito. 05
Vai haver discriminacao. 06
Todos tém de competir de igual para igual. 09
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| Deveria existir apenas para deficientes fisicos. | 14 |

Nesta questdo, em particular, nos deparamos com um problema no entendimento da
pergunta: a maioria dos entrevistados pensava tratar-se do impacto dos alunos cotistas no
mercado de trabalho, ou seja, de como seriam tratados seus curriculos numa busca por
emprego, € no exercicio destes e, procediamos a explicacdo de estarmos abordando a
reserva de vagas no mercado de trabalho para grupos especificos, fossem mulheres,
deficientes ou mesmo negros, independentemente de terem sido alunos cotistas ou ndo.
Ainda assim alguns persistiram no argumento da discriminacdo do aluno cotista, fato que
ndo foi desestimulado por nés.

Convém ressaltar que para boa parte dos cotistas as cotas no mercado de trabalho
ttm o mesmo tratamento que as cotas para negros: certa rejeicdo. Percebe-se neste
entendimento a ideia de neutralidade no mercado de trabalho, ou seja, a ideia de que o perfil
técnico requerido pelas empresas ndo é impregnado de ideologia eugenista.

A defendida igualdade na competicéo é desigual desde seu ponto de partida, devido
a situacdes em que os alunos negros e/ou pobres sofrem a falta de oportunidades desde
antes do nascimento, na auséncia de um pré-natal, num parto mal realizado, por terem de
estudar e trabalhar — as vezes nem estudar —, entre outras razdes. Os candidatos a uma vaga,
desse modo, ndo partem de condicBes objetivas idénticas. E a argumentacdo de cinco dos
entrevistados sobre o rompimento do preconceito que esse tipo de cota proporcionaria, entra
em choque com a opinido daqueles que lembram a possibilidade de discriminagdo. Neste
sentido, cotas e preconceito fariam parte da mesma moeda? Surgindo para combater o
preconceito, estariam estimulando-0? Qual o real impacto das cotas? Uma nova pesquisa
precisa ser realizada para medir o impacto no mercado de trabalho, visto que a primeira
turma de cotistas da UFAL esta concluindo seus cursos.

Essa pesquisa é necessaria para desmistificar possiveis ideias distorcidas acerca da
pouca competéncia dos profissionais que se habilitaram a condigdo de cotistas.

A tabela a seguir nos da referéncias sobre esse aspecto no ideario dos cotistas.

Tabela: 12 — Cotas.

3.6 - AS COTAS GARANTEM A INCLUSAO DE NEGROS, PARDOS E
INDIOS NA UNIVERSIDADE?
SIM NAO RELATOS.
24 26 Ajudam, mas é preciso determinacédo e néo é facil.
Abrem as portas da universidade.
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Garantem, mas vai virar uma bola de neve.

N&o sabemos quem € negro de verdade.

A concorréncia entre cotistas é alta.

Muitos negros ndo estdo utilizando as cotas.

O problema ndo é ser negro, mas ser de escola publica.
A garantia ndo é a cota e sim a determinacgédo do
estudante.

Vai haver a presenca destas pessoas na universidade.
O problema é a permanéncia; muitos ndo conseguem
concluir.

Tornou mais facil a entrada.

H& muitas lacunas.

N&o sdo s6 0s negros que estdo entrando na universidade.

Esses dados revelam a rejeicdo as cotas de um modo geral, uma vez que por maioria
simples, neste caso, ela prevaleceu, e se considerarmos que seis dos cotistas que se
posicionaram a favor das cotas apontam ressalvas, ficam evidentes as lacunas deste sistema
desacreditado pelos prdprios usuarios.

Mas, a esse respeito, autores que estudam a questdo dizem ser comum a expressao
de rejeicdo por parte dos cotistas numa primeira abordagem a eles, constatando-se mudanca
no comportamento ap0s uma explanacdo do carater e abrangéncia das cotas. 1sso nés
verificamos em relagédo aos alunos acompanhados pelo NEAB, quando afirmam ter mudado
de opinido sobre as cotas apds discutirem o assunto em reunides do nucleo.

No entanto, ndo estamos nos debrucando especificamente sobre a rejeicao/aceitacdo
das cotas pelos cotistas e sim sobre o carater das cotas. Sobre 0 que elas sdo de fato e se
podem garantir uma mudanca efetiva no nivel de escolaridade e de condicdo social dos
negros, e uma possivel emancipacdo destes nesta sociedade. Tomemos como exemplo
outras acOes governamentais, tais como o Programa Bolsa Familia, nesse caso, mais
importante do que a investigacdo sobre a aceitacao/rejeicdo do programa pelo usuario do
mesmo, € perguntar o grau e a possibilidade ou ndo de resolucdo do problema social, a
partir de uma agédo desse tipo.

Voltando ao caso das cotas, segundo a fala dos estudantes em nossa entrevista, ndo
hd garantias dessa inclusdo na universidade, seja pela carona; pela dificuldade de
permanéncia na universidade; pelas lacunas neste sistema; pelo pequeno nimero de negros

a utilizé-lo; e/ou pela alta concorréncia entre 0s cotistas, entre outras razoes.
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Por causa dessas justificativas, perguntamos aos alunos o que poderia conferir essa
garantia. No caso dos cotistas que veem as cotas de modo positivo, mudamos entdo a
pergunta para: “O que mais, além das cotas, poderia contribuir nessa inclusdo dos negros na
universidade?”, e novamente a educacdo aparece como o calcanhar de aquiles para o bem
ou para 0 mal, de maneira bem maniqueista, ou seja, como a redentora da condi¢do do
negro e como culpada por essa mesma condig&o.

Vejamos na Ultima tabela como o carater redentor das a¢des afirmativas se encontra
bem agucado nos argumentos dos cotistas.

Tabela: 13 — Cotas.

3.7 -0 QUE PODERIA ESTAR GARANTINDO A INCLUSAO DE NEGROS
PARDOS E INDIOS NA UNIVERSIDADE?

ARGUMENTACAO PRINCIPAIS RESPOSTAS

IGUAIS/SEMELHANTES
Inclui-los numa educacao de verdade. 02
Abertura da escola e programas para jovens. 02
Investimento nas familias. 02
Igualdade educacional. 02
N&o ha resposta. 02
Uma fiscalizagdo maior na ‘carona’. 03
Respeito ao negro e bolsas de estudo. 03
Dedicacgédo por completo aos estudos. 03
Melhorias no ensino publico com as cotas. 08
Investimento em educacéo. 23

Como dissemos anteriormente, a solugdo apontada pela maioria é o investimento no
ensino publico. Mas isso seria suficiente? A educacao tem esse alcance e esse papel?

Podemos concluir, com base nas entrevistas realizadas, que a politica de cotas
adotada pela UFAL, salvo os alunos acompanhados pelo NEAB, ndo tem esclarecido aos
estudantes qual seu carater e abrangéncia, uma vez que estes demonstraram ignorar uma
série de elementos a respeito do tema. Verificamos também a falta de um acompanhamento
sistematico de todos os alunos cotistas no sentido de garantir sua permanéncia na
universidade, haja vista que o programa de bolsas do NEAB ndo contempla a todos os
usuarios das cotas pelo fato de o nimero das bolsas ndo ser igual ao nimero de alunos.

Por outro lado, o formato do sistema de cotas alagoano ndo garante a inclusédo de
alunos de escolas publicas em geral, pois ao articular etnia/origem escolar tem privilegiado

que alunos do CEFET, que possui uma organizagéo e nivel de qualidade mais evidente em
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relagdo as escolas publicas, que tiveram muitas descontinuidades no ensino devido a
indmeras interrupcdes: prédios em mas condicfes de funcionamento, falta de professores,
greves, entre outros motivos. Tudo isso resulta em menos vagas para os alunos negros
oriundos das escolas publicas, nas condicGes descritas.

Outro aspecto pouco explorado é o carater do vestibular e sua natureza social.
Alunos, universidade e autores estudados tém em comum o fato de ndo questionar a
existéncia do vestibular, sua significacdo e conseqliéncias no quadro educacional do pais.

Por fim, o sistema de cotas, além de polémico, apresenta limites, 0s quais deixam
fora da universidade os negros pobres que objetiva contemplar. A andlise das falas dos
cotistas revela as ambiguidades dessa politica. Ambiguidades essas, reproduzidas nos
argumentos dos proprios alunos que buscam no fato de serem negros as causas do
problema, desvinculando a opressao étnica da exploragéo classista.

Também ndo podemos responsabilizar os alunos pelo desconhecimento das
categorias inerentes ao sistema de cotas, ou pela desvinculagao, por parte deles, da relacdo
existente entre raca e classes, pois, a nosso ver, eles reproduzem a dicotomia presente nas
falas dos pesquisadores do tema.

Ao tratar o tema das cotas em particular e das acdes afirmativas em geral, como uma
questdo do ambito estritamente classista, por um lado, ou como uma questdo do dominio
étnico racial, por outro lado, os autores por nds estudados, partem da separagdo do sujeito,
do seu ser genérico, ao conferir pouco ou nenhum valor ao preconceito e discriminacao
sofridos pelos negros no Brasil, como sendo algo inexistente, ou, quando ignoram que esse
preconceito e discriminacdo tém uma sustentacdo nas relacdes de exploracdo do homem
pelo homem.

Percebemos, a partir do estudo bibliografico e da pesquisa de campo, que no debate
sobre as cotas, aparece de forma recorrente, mas, bastante velada, a categoria do mérito. O
tratamento a essa categoria, ndo fazia parte inicialmente de nossos objetivos, porém
passamos a considera-la ao longo do trabalho por verificarmos o quanto ela é importante
para esclarecer o teor eugenista dos argumentos analisados e a maneira pela qual a educacéo
escolarizada potencializa o distanciamento entre ricos e pobres, negros e brancos.

N&o realizamos, contudo, um estudo aprofundado dessa categoria, haja vista que a
mesma ndo fazia parte das preocupaces iniciais, porém, entendemos que a abordagem a ela
tenha sido suficiente para consolidar nosso posicionamento sobre o tema, e nosso

distanciamento sobre os argumentos dos autores elencados ao longo da pesquisa.
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Até aqui temos nos preocupado em mostrar 0s principais argumentos sobre as cotas
para fundamentarmos nosso posicionamento. Sabemos que um tema polémico e complexo
como esse ndo se esgota numa dissertacdo, e muito menos num capitulo. Nossa pretensao
da-se no sentido da contribuicdo ao debate qualificado com novos elementos.

Nesta perspectiva, tentaremos expor, a seguir, a perspectiva de classe e raca que
fundamenta as acgdes afirmativas e consegentemente as cotas, mostrando seus limites e a

necessidade de nos posicionarmos para além das classes e da raca.
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5 PARA ALEM DAS CLASSES E DA RACA

Estamos chamando este capitulo de para além das classes e da raga por ser essa a
nossa posicdo a respeito do tema. Para esclarecer a questdo, retomaremos alguns elementos
apresentados nos dois primeiros capitulos desta dissertacao.

Como ja afirmamos, concebemos as cotas a partir de um pano de fundo que é a
relacdo entre raca e classes, a luz da abordagem marxiana, partindo do entendimento
segundo o qual é preciso ir a esséncia do objeto estudado, no sentido de toma-lo para além
de sua expressdo fenoménica.

Nesse sentido compreendemos que as cotas representam um conjunto de ac¢Oes que
ndo tém em sua esséncia a problematica da emancipacdo politica dos negros nesta
sociedade. Por isso mesmo discutir as cotas pelas cotas ndo acrescenta grandes
contribuicbes a esse conteudo essencial que, por sua vez, traz a tona o problema da
emancipacao de todos 0s homens desse tipo de sociedade.

Tudo isto nos leva a necessidade de discussdes em torno de acdes efetivas que
apontem a superacdo das cotas enquanto medida assistencialista para 0s negros, e num
sentido mais amplo apontem a superacdo da raca enquanto parametro classificatorio e
diferencialista, e das classes sociais como um todo para a plena realiza¢cdo humana.

No entanto, € preciso admitir que as cotas ndo se propdem a tanto e que seu limite
de abrangéncia € minimo, mas toda e qualquer medida, a nosso ver, seja ela minima ou
ampla, precisa ser vista e concebida como mediacdo para a transformacdo social. Sendo
assim, tais sdo as questfes analisadas neste capitulo e esperamos apresentar respostas
objetivas. Para tanto iniciaremos essa discussdo a partir da perspectiva do trabalho enquanto

fundante do ser social.

5.1 Limites e (im)possibilidades da emancipacéo politica de negros na sociedade

capitalista

Antes de enfocarmos o problema da emancipagéo politica dos negros na sociedade

capitalista, precisamos equacionar uma questdo pendente nos capitulos anteriores, que é o
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nosso posicionamento acerca das cotas, embora acreditemos ja ter dado mostras dele ao
longo deste texto.

Do ponto de vista das cotas, elas surgem como uma medida compensatdria que ndo
resolve o problema da desigualdade educacional entre negros e brancos. Atingindo uma
minoria de negros que entram numa disputa por vagas num vestibular, mascarando a
verdadeira disputa que € por educacdo, as cotas ndo questionam a barreira de contencdo
consubstanciada no vestibular, nem a falsa ideia de mérito contida na natureza deste e no
discurso racista. Ao contrario, as cotas reforcam o merito ao potencializarem o vestibular e,
por sua vez, reforcam a desigualdade educacional ja existente.

Mesmo sendo as cotas uma medida paliativa, compensatoria e reducionista, dado o
alto grau de preconceito no Brasil, nem como medida paliativa alguns intelectuais as
admitem; € possivel haver mais tolerancia em relacdo a programas assistencialistas, a
exemplo do Programa Bolsa Familia e das cotas para mulheres e deficientes fisicos, do que
com as cotas para negros.

No tocante ao mérito, ao longo deste trabalho tentamos demonstrar a natureza
eugenista contida na relacdo entre cotas e vestibular e a necessidade de o movimento
proceder a avaliacdo de seus efeitos negativos sobre a emancipacgédo, ainda que politica, dos
negros. A nosso ver, ndo se trata de utilizar a ideia de mérito a favor ou contrarimente as
cotas, pois nos dois casos o0s efeitos sdo desastrosos, mas trata-se de desvincular o mérito do
contexto raga/etnia como classificacdo e vinculd-lo a classe e, por conseguinte a falta de
oportunidades.

O meérito é, portanto, um instrumento de potencializacdo da relacdo de exploracéo
no capitalismo, tendo pouco a dizer sobre as formas culturais de apropriagdo do
conhecimento produzido pela humanidade.

Retomando o tema da emancipacdo politica do negro, novamente perguntamos: As
cotas representam um caminho para isso?

Nos Estados Unidos, pais apontado como referéncia para as acGes afirmativas no
Brasil, quando a Carta dos direitos civis foi promulgada, no inicio da década de sessenta, a
partir de reivindicacGes dos negros liderados por Malcom X e Martin Luther King, no final
dessa mesma década o Partido dos Panteras Negras Pela Auto Defesa ainda denunciava
maus-tratos aos negros e segregacgéo racial. Silva (2001, p. 33) e Branddo (2005, p. 23),
citando depoimentos de Taylor no Seminario Nacional do Multiculturalismo, apresentam o

seguinte dado: “as mulheres brancas da classe média foram o grupo demogréafico que mais
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espaco conquistou no mercado de trabalho e no ensino superior gracas a acao afirmativa”.

Portanto, mesmo com o advento das cotas 0s negros continuam sendo desprestigiados.
Vimos até aqui que as cotas, sendo parte da politica de acGes afirmativas, trazem em

seu bojo todo o ideario de formacdo de consenso entre interesses divergentes, nos moldes

da chamada Terceira Via, que:

incorpora e supera a concepgdo de individualismo do pensamento
(neo)liberal quando defende a idéia de que o individuo renovado seria
capaz de ir além de seus limites de poder de imaginacédo, envolvendo um
conjunto de questBes, sem que isso significasse uma perda de sua
capacidade de exercer seu autogoverno. Para a Terceira Via, esse
individuo renovado seria mais inteligente, mais sensivel, mais flexivel e
aberto as influéncias do mundo, dado que sua existéncia se realizaria em
um mundo ‘globalizado’ e marcado por ‘perturbagdes e incertezas’. Com
esse condicionamento cultural, esse individuo estaria mais apto do que o
de tempos atrds a compartilhar valores e participar de organizacGes
sociais presentes em seu universo e ligadas a sua identidade néo-
econdmica (NEVES, 2005, p. 61).

Essa caracterizacdo de individuo de que trata a autora assemelha-se ao que Hall
(2004, p. 84 e 87) chama de “novas posi¢des-de-identidade”, o que, segundo ele, é
decorrente do mundo globalizado, que leva a um “fortalecimento de identidades locais ou a
producdo de novas identidades”. Sob os efeitos da globalizacdo, experimentamos a
descentracdo do “eu” e a criacdo de uma percepcdo plural de identidade.

Anterior a esse periodo, mas na mesma linha de raciocinio, encontramos 0
pensamento de Foucault (2008), ao propor uma genealogia do poder. Segundo Machado,
que faz a introducdo do livro daquele pensador, este ultimo concebe a identidade como
“produtor de individualidade” em que o “individuo é uma producao de poder e de saber”.

Ao analisar as diferencas e semelhancas entre histdria e genealogia em Nietzsche,
Foucault faz uma abordagem da relagdo entre historia e identidade, em oposicdo aos

metafisicos. Ele afirma que:

a historia genealogicamente dirigida, ndo tem por fim reencontrar as
raizes de nossa identidade, mas ao contrario, se obstina em dissipa-la; ela
ndo pretende demarcar territorio Unico de onde nds viemos, essa primeira
patria a qual os metafisicos prometem que nds retornaremos; ela pretende
fazer aparecer todas as descontinuidades que nos atravessam. [...] Se a
genealogia coloca, por sua vez, a questdo do solo que nos viu nascer, da
lingua que falamos ou das leis que nos regem, é para clarificar os sistemas
heterogéneos que, sob a mascara de nosso eu, nos proibem toda
identidade (FOUCAULT, 2008, p. 34-35).

Desse modo encontramos muitas semelhancas na concepcdo de individuo e de
identidade entre o pensamento de Foucault, a ideologia da Terceira Via, 0s autores do
multiculturalismo e o pensamento pds-moderno, quando se da o abandono da categoria da
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totalidade, voltando-se para o especifico, e 0 conhecimento de si como sinbnimo para o
conhecimento do mundo, do global. Noutras palavras, a “ciéncia pds-moderna é uma
ciéncia assumidamente analdgica [...]. Cada uma destas analogias desvela uma ponta do
mundo. A nudez total, que sera sempre a de quem se vé no que Vé [...]”, conforme Santos
(1998, p. 44-45). Serd mera coincidéncia?

O ndcleo dessas posi¢des se situa na proposicdo de uma nova ideia de individuo,
que é autocentrado e, a0 mesmo tempo, possuidor de varias identidades. Compreende
também a possibilidade de exercicio do poder pelo individuo no interior do capitalismo,
uma vez que os “poderes se exercem em niveis variados e em pontos diferentes da rede
social e neste complexo os micro-poderes existem integrados ou ndo ao Estado” (idem, p.
XII). Na esséncia desse pensamento esta “uma individualidade isolada” como manifestagdo
do “individuo que persegue livremente uma escolha soberana de ‘prazer’ e ‘utilidade’, de
acordo com Mészaros (2002, p. 525). Sabendo que parte dos autores do multiculturalismo
se inspiraram em Foucault, torna-se necessario voltar o olhar um pouco para esse
movimento.

O multiculturlismo “como projeto politico”, segundo Candau (2005, p. 23), é
agrupado por McLaren e Banks em quatro grandes tendéncias: multiculturalismo
conservador, multiculturalismo humanista liberal, multiculturalismo liberal de esquerda e
multiculturalismo critico. O chamado “multiculturalismo humanista liberal”, descrito por
Candau (2005, p. 24), por exemplo, propde “reformas orientadas a melhorar as condi¢cfes
econbmicas e socioculturais das populagbes dominadas. Para tal podem ser criados
programas especificos dentro do modelo vigente”. Candau, contudo, afirma vincular-se a
tendéncia critica de Peter McLaren, que parte de uma nocdo hibrida de sujeito e da
possibilidade da promocdo da cidadania através da educagdo. A autora relaciona o
multiculturalismo a sua proposta de “orientacdo intercultural, de inspiracdo francesa”
(Idem, p. 30), a partir da qual é possivel

favorecer processos de ‘empoderamento’: principalmente orientados aos
atores sociais que historicamente tiveram menos poder na sociedade, ou
seja, menores possibilidades de influir nas decisdes e nos processos
coletivos. O ‘empoderamento’ comeca por liberar a possibilidade, o
poder, a poténcia que cada pessoa tem, para que ela possa ser sujeito de
sua vida e ator social. O ‘empoderamento’ tem também uma dimensao
coletiva, trabalha com grupos sociais minoritarios, discriminados,
marginalizados etc., favorecendo sua organizacao e participacdo ativa na
sociedade civil (Ibidem, p. 35).
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O empoderamento do individuo como poténcia interior a cada pessoa e as propostas
anteriores tém em comum a elevacdo do individuo a categoria de ator social, responsavel
por mudancgas nos marcos dessa sociedade. Mas isso ndo ocorre sem contradigdes; mesmo
entre esses autores ha divergéncias quanto ao impacto para negros, mulheres e minorias
étnicas nas condices flexiveis de acumulacao de riquezas.

Harvey, em Condicdo Pds-moderna (1992, p. 145), explica que embora

seja verdade que a queda da importancia do poder sindical reduziu o
singular poder dos trabalhadores brancos do sexo masculino nos
mercados do setor monopolista, ndo é verdade que os excluidos desses
mercados de trabalho — negros, mulheres, minorias étnicas de todo tipo -,
tenham adquirido uma subita paridade (exceto no sentido de que muitos
operédrios homens e brancos tradicionalmente privilegiados foram
marginalizados, unindo-se aos excluidos). Mesmo que algumas mulheres
e algumas minorias tenham tido acesso a posi¢des mais privilegiadas, as
novas condi¢des de mercado de trabalho de maneira geral reacentuaram a
vulnerabilidade dos grupos desprivilegiados.

Nessa perspectiva convém analisar se existem de fato essas possibilidades de
exercicio de cidadania nessa sociedade, ou noutras palavras, como expde Neves (2005, p.
62), se ha essa “capacidade suprema de se autogovernar [...] independentemente das
condigdes concretas que o envolvam”, apregoada pela Terceira Via.

Nesse sentido, quando relembramos a discussdo inicial sobre a emancipacao politica

e nos reportamos a Marx a esse respeito, acreditamos que:

Quanto mais poderoso é o Estado e, portanto, quanto mais politico é um
pais, tanto menos esta disposto a procurar no principio do Estado,
portanto no atual ordenamento da sociedade, do qual é a expressdo ativa,
autoconsciente e oficial, o fundamento dos males sociais e a
compreender-lhes o principio geral. O intelecto politico é politico
exatamente na medida em que pensa dentro dos limites da politica
(MARX, 1844, p. 8).

Verificamos que os limites da emancipacdo politica ndo sdo transpostos pelas
propostas seja do governo, do multiculturalismo ou da chamada p6s-modernidade, o que
confirma as palavras de Marx: quanto mais politico é um pais, mais cego aos apelos sociais
e circunscritos, aos limites da politica.

Nesse contexto situam-se todas as propostas governamentais de tipo afirmativo, a
exemplo das cotas em toda a sua amplitude, seja para a universidade, seja para 0 mercado
de trabalho, pois, como vimos em Harvey e Siss, a despeito das acdes afirmativas, nao

apenas ndo ocorreu a equiparacao de negros e brancos, como o nivel de empobrecimento
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das minorias aumentou. Na verdade, ocorreu uma tendéncia ao nivelamento por baixo entre
0s grupos desprivilegiados e os grupos considerados “privilegiados”.

No contexto da critica aos limites da acdo politica, Mészaros, citando Marx,
evidencia que a “concepcdo de politica mais antiga de Marx foi articulada na forma de uma
tripla negacédo, visando colocar em perspectiva as potencialidades e limitacGes do modo de
acéo politico” (MESZAROS, 2002, p. 563). Portanto, para Marx havia limites inclusive na
politica francesa mais avancada, que se mostrava “desesperadamente inadequada para o
imperativo de uma transformacéo social radical, sob as condi¢fes de um antagonismo social
crescente” (Idem).

Percebemos, assim, a impossibilidade da emancipacdo, mesmo que politica, dos
negros através das acdes afirmativas em particular, ou de qualquer programa paliativo que
tem no Estado burgués seu ancoradouro. Ou ainda, nas palavras de Marx, “até os politicos
radicais e revolucionarios ja ndo procuram o fundamento do mal na esséncia do Estado,
mas numa determinada forma de Estado’ (Ibidem, p.565, grifos do autor).

Desse modo constata-se, através das palavras de Marx, que as propostas de
emancipacdo, ou melhor dizendo, de “cidadania plena”, conforme vimos, se situam no
interior do Estado, tendo como consequéncia o fortalecimento de sua esséncia politica,
propondo no maximo uma nova forma de Estado, mas nunca o fim do Estado. O “intelecto
politico” s6 consegue pensar nos limites da politica. Situam-se nessa perspectiva toda
proposicdo de mudanca social que ndo consegue enxergar no Estado e na politica a esséncia
das mazelas sociais, e terminam por propor apenas um outro tipo possivel de Estado como
solucgéo para esses mesmos males.

Concluimos pela impossibilidade de qualquer tipo de emancipacdo dos negros pela
via politica, uma vez que esta via se pde em oposi¢cdo a ‘transformacédo social radical’,
perpetuando as desigualdades sociais que ddo sustentacdo a discriminacdo dos negros nessa
sociedade, o que ndo significa a impossibilidade de organizacdo politica como forma de luta
dos negros pelo fim da opressdo. O grande divisor de dguas nesse debate é a percepcao dos
resultados que se quer alcancar, noutras palavras, tem que ver com o objetivo final posto
para as acdes de luta social do movimento negro em particular e dos diversos movimentos
em geral.

Assim, qual seria 0 caminho para a emancipacdo humana? No préximo topico
discutiremos essa questdo que fundamenta nossa proposta central: para além das classes e

da raca.
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5.2 O caminho para a emancipacdo humana

Neste capitulo final, para tentar responder aos questionamentos realizados ao longo
deste trabalho precisaremos nos reportar aos fundamentos que tém inspirado boa parte da
intelectualidade na sociedade atual. Segundo Lins (2000, p. 71), Platdo, Comenius e
Rousseau comungam da ideia de uma sociedade formada por um “conjunto isolado de
individuos, com necessidades que ndo sdo determinadas historicamente”. A partir desse
postulado, embora com algumas diferencas, esses pensadores idealizaram um projeto de

humanidade enquanto

comunidade na qual todos os homens possam trabalhar, de forma que
troquem entre si 0s seus produtos; eliminando o que é mais necessario
nesta sociedade, que é a desigualdade entre os homens, a injustica, € a
existéncia do escravo e do senhor. Da mesma forma, Comenius acredita
que possa negar a violéncia que se encontra na sociedade, através de um
método de educacdo que possa tratar todos os homens igualmente,
eliminando assim as classes sociais. Rousseau segue a mesma trilha de
Platdo e Comenius, ao negar as condigdes sociais que retiram 0s
instrumentos de trabalho das méos do artesdo e do camponés [...] e propde
um contrato social para que se possa estabelecer a igualdade (Idem, p. 71-
72).

Um projeto ideal de sociedade que negligenciava as relag0es sociais em seu interior,
sobretudo as relagdes de trabalho e producdo material da existéncia. Para Mészaros (2002,
p. 525), trata-se de “manifestacdes ideais de individuos que perseguem livremente sua
escolha soberana”. Escolha soberana e individual, como idealizaram.

Sobre o poder, em Machado (2008, p. XIX), a genealogia nos diz que ele é
“produtor de individualidade. O individuo é uma producdo do poder e do saber”. Ou nas
palavras do proprio Foucault: o “poder, longe de impedir o saber, o produz [...] passa
através do individuo que ele constituiu” (2008, p. 182-184). Foucault chega a essa
conclusdo apos fazer a critica contundente de superacdo da definicdo do poder enquanto
relacdo contratual e do poder como definicdo marxista.

O individuo figura como constituido e atravessado pelo poder. Esse individuo, que é
uma producdo de poder e de saber, € também agente de transformacdo do Estado
capitalista? Antes de tudo convém diferenciar o sujeito “socioindividual” ou individuo

social de Marx, da “individualidade isolada™® do liberalismo, conforme vemos em

16 para Marx, nos Grundrisse, ndo existe individuo isolado. Mesmo um ermit&o sé pode se dizer ermitio por
opcao, por ter no conjunto das relagdes sociais a possibilidade de optar pelo ‘isolamento’.
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Mészaros (2002, p. 525). O que implica compreender, segundo Mészaros (2002, p. 1024),
que “a necessidade de abolir o Estado surge porque os individuos ndo podem ‘se impor
como individuos’ e ndo simplesmente porque uma classe é dominada pela outra”. Ou nas

palavras de Marx:

Os proletérios, caso venham a se impor como individuos, terdo que abolir
a condicdo de existéncia que tem prevalecido até o momento (que tem
sido, ademais, a das sociedades conhecidas, especificamente, o trabalho.
Assim, eles se encontram diretamente opostos a forma na qual, até hoje,
os individuos, nos quais consiste a sociedade, se deram expressao
coletiva, isto é, o Estado. Portanto, para que se imponham como
individuos, eles devem por abaixo o Estado (MARX, apud MESZAROS,
2002, p. 1024).

Mészaros faz essa citacdao para tratar da relacdo individuo e classe em Marx e mais
especificamente sobre os processos pés-revolucionarios nos quais se instalam ditaduras do
proletariado, que sdo ditaduras também sobre o proletariado. Mas a explicacdo dada pelo
autor € oportuna para 0 que estamos discutindo, sobretudo quando ele afirma que o
problema costuma ser transferido “idealisticamente do plano das contradicdes objetivas
para o da psicologia individual”. Apesar de ser outro contexto, iSSO nos interessa por
fornecer uma chave de entendimento sobre a perspectiva da individualidade isolada. Ou
seja, recai sobre o individuo, tomado de forma isolada, pela responsabilidade da
transformacdo. As determinacOes objetivas, contradi¢bes e relacdo com as subjetividades
s&o0, no minimo, negligenciadas.

Toda essa abordagem até aqui nos importa por entendermos que o caminho para a
emancipacao ndo passa pela perspectiva da individualidade isolada.

A emancipacdo humana seria alcancada por meio da educacdo? Por uma educacgéo
voltada para a “cidadania plena”, como propde o multiculturalismo, pautado no que
Marshall (1965) conceitua como “cidaddos completos”?, como vemos em Siss (2003, p.15):

A classica matriz marshalliana de cidadania conceitua o cidaddo como
sendo o titular dos direitos civis, politicos e sociais. Para Marshall (1950),
os direitos civis dizem respeito a liberdade individual [...]. Os direitos
politicos, para esse autor, conferem uma organizacdo politica a sociedade
civil e dizem respeito a participacdo do cidadao nos destinos da sociedade
[...]. Os direitos sociais, para 0 mesmo autor, fundam-se na idéia de
justica social e objetivam permitir as sociedades politicamente
organizadas a reducdo dos elevados indices de desigualdades (SISS, 2003,
p. 19-20).

A esse respeito, Del Roio, no prefacio ao livro de Tonet (2005, p. 14), indaga “se

todos os homens, no entanto, se virem dotados de direitos civis, politicos e sociais, ndo
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estariamos a um passo de romper com a desigualdade e a injustica propria da ordem do
capital?”. A essa indagacdo o multiculturalismo e todos os que analisam a questéo pelo viés
da individualidade isolada respondem que sim. O intelecto politico predominante nessa
visdo ndo enxerga outra saida a ndo ser a saida politica, centrada no individuo.

Esse viés parte da compreensdao de que, sendo os homens iguais e livres por
natureza, o que os faz ter interesses divergentes advém da busca de realizacdo pessoal e de
uma natureza humana essencialmente mesquinha. Para Tonet (2005, p. 81), a vida em
sociedade seria a forma de impor limites a essa liberdade natural, e o Estado, como algo
externo a essa natureza, seria o ente capaz de garantir o equilibrio.

Nesse contexto, segundo Marx em Questédo Judaica, os chamados direitos humanos
ndo ultrapassam o egoismo do homem enquanto individuo e membro da sociedade burguesa
voltado para si mesmo. E Tonet (2005, p. 120) adverte que o “cidaddao ndao € o homem
integral [...] porque 0 momento egoista, autocentrado, do homem, continuamente produzido
na sociedade civil, ndo deixou de existir”. A sociedade civil é entendida enquanto conjunto
das relages econdmicas e organizacao das relaces de producéo que reproduz, nas relacoes
sociais, as contradicbes de classe e os interesses da classe dominante. Portanto, as
desigualdades sociais estdo na base das relagdes econdmicas.

Embora a emancipacao politica em Marx (2002, p. 24) seja a “forma final desta
emancipacdo dentro da ordem mundana até agora existente”, ela ndo se constitui em
emancipacdo humana. A emancipacao politica ndo elimina os antagonismos sociais, ao
contrario, potencializa-0s, e nisso reside seus limites.

Sobre a questdo judaica, Marx afirmava o direito judeu a emancipagdo politica na
“emancipacdo do Estado [...] (da) religido como um todo”, ao mesmo tempo que alertava
sobre seus efeitos limitados e a impossibilidade de emancipacdo real dos homens ao nao
emancipa-los do proprio Estado. “Os limites da emancipacdo politica aparecem
imediatamente no fato [...] de o Estado conseguir ser um Estado livre sem que o homem
seja um homem livre” (Idem, p. 20, grifos do autor).

Para Tonet (2005, p.191), a questdo decisiva € o “fato de que individuo e género séo
dois momentos, de igual estatuto ontoldgico, que compdem o todo unitario que é o ser
social”. Desse modo, qualquer perspectiva de emancipacdo deve necessariamente partir
dessa premissa, que consiste em ir além da percepc¢do da individualidade isolada. Com base

nessa constatacdo, qual seria 0 caminho para a emancipagdo humana?
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Segundo Marx, parafraseado por Mészaros e Tonet, s6 a erradicacdo do trabalho
alienado na sua forma de trabalho assalariado e das relagfes de venda e troca da forca de
trabalho poderiam levar a plena liberdade humana, na qual a livre associacdo com base no
trabalho associado € a sua expressao material. 1sso s6 € possivel com o fim das classes
sociais e de toda forma de racializacdo como acdo discriminatoria.

Concluimos que s0 a erradicacdo da divisdo de classes e das formas de opressao dos
individuos € que torna possivel libertar o individuo e o género humano das mazelas sociais.
Porém, ndo se trata de libertar os individuos dessa forma de Estado para substituir por outra
dita mais democréatica, como pretendem o0s que partem da oposi¢édo entre individuo e género
humano, mas da erradicacdo de todo o Estado e de forma de poder politico regulador da
sociedade exterior aos sujeitos.

Essa conclusdo ndo elimina, porém, a luta politica dos negros nesta sociedade pelo
fim do racismo e de todo tipo de discriminacdo. E preciso distinguir luta politica com alma
social, de luta politica com alma politica, categorias formuladas por Marx no texto Glosas
Criticas Marginais ao Artigo “O Rei da Prussia e a Reforma Social”. De um
prussiano, nesse sentido, € o objetivo final, posto a luta que confere, ou ndo, seu carater

social.
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CONCLUSAO

Desde o inicio deste trabalho, ao expormos que tratariamos das cotas nas
universidades a luz da emancipagdo plena dos homens, tentamos estabelecer as bases da
emancipacao politica, seus limites e diferencas em relacdo a emancipacdo humana.

Operando com a relacdo entre trabalho e educacdo, classes e raga, nos detivemos
sobre categorias que tém sido tratadas de modo isolado, ora em oposicdo a classe, ora em
oposicdo a raca, buscando estabelecer 0s nexos necessarios ao entendimento e
enfrentamento para um debate qualificado.

Ao longo da investigacdo nos debrucamos sobre questdes polémicas no ambito
desse debate, a saber: racismo, mérito e cidadania. Fundamentando-nos na concepcao
tedrica de Marx para a apreensdo da realidade observada por meio do estudo de campo e
tedrico, percebemos que o discurso sobre o mérito se encontra permeado pelo racismo e em
relacdo a cidadania, é visivel o predominio de uma visdo reducionista e idealista. A
pesquisa centrada naqueles autores por nds selecionados, dedicados ao estudo da temaética
evidenciou a auséncia, nas analises, da articulacdo entre classes e raga.

Revelou ainda a utilizacdo, as vezes velada e indistinta, do mérito enquanto
categoria, sem a sua vinculacdo com as relacbes de exploracdo do homem pelo homem.
Mesmo Arcary, 0 autor estudado, que menciona as limitacbes dos argumentos
meritocraticos desta sociedade, entra em contradi¢do ao reforgar o vestibular por meio das
cotas, quando as defende como politica de reparacédo, para negros, pardos e indios.

Essas constatacGes foram se evidenciando no processo da investigacdo a partir da
revisdo da literatura, através do estudo bibliografico, bem como por meio de analise
documental e das entrevistas. Consideramos que o estudo rigoroso sobre a classe é
insuficiente sem o aprofundamento das particularidades que a compdem, a exemplo da raca.

E necesséario esclarecer que ndo foi possivel, dentro dos limites de nossa
investigacao, tratar da questdo da raca em toda a sua amplitude, o que nos levou a fazer um
recorte étnico que resultou na analise apenas da condi¢cdo do negro no Brasil. Mas essa
focalizacdo, por outro lado, nos ajudou a comprovar as hip6teses levantadas no inicio de
nossa investigacdo: a dicotomia presente nas analises sobre classes e raca tem levado ao

acirramento do racismo, bem como a defesa de propostas no ambito da emancipacao
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politica, que ndo resolvem a questdo da discriminacdo étnico-racial em particular, como
ainda contribuem para a perpetuacdo das desigualdades sociais no geral, passando por
questdes de género, entre outras.

Nossa conclusao se justifica a partir do debate proposto em cada capitulo com foco
para 0 objeto estudado. Por exemplo, ao tratarmos da relacdo emancipacdo politica e
emancipacdo humana, no primeiro capitulo, o fizemos na intencdo de lancar as bases
fundamentais da natureza do discurso sobre as cotas sociorraciais, e dele extraimos a
compreensdo de que as lutas em defesa do negro em geral e as lutas por a¢des afirmativas
para 0s negros em particular tém sido lutas muito particulares e que se pautam dentro da
esfera politica, geralmente sem relacdo com o universo social em que vivem 0S negros e o
conjunto da humanidade, dai serem lutas com um raio de acdo muito limitado, do ponto de
vista do confronto com o capital para a transformacéo social.

Nessa perspectiva, no segundo capitulo procuramos adentrar na singularidade do
debate a partir das categorias estudadas, estabelecendo articulagdo com o capitulo anterior,
compreendendo que toda questdo singular deve ser analisada a partir de sua totalidade.
Desse modo, ao explicitarmos o que vem a ser raca e classe, direcionando a exposi¢édo para
a defesa da utilizacdo do termo racga no singular e de classe no plural, o fizemos tomando
por referéncia a particularidade da sociedade capitalista em sua fase atual, ou seja, a
exploracdo do homem pelo homem, potencializada nas relagcbes de opresséo por género e
etnia, entre outras. Nosso objeto aparece em todo o capitulo através do estudo do racismo e
da opressdo feminina presente no pais levando-nos a concluir que a percepcdo da
individualidade humana pelos sujeitos surge atravessada pela condicdo de classe e
mascarada por mitos e fetiches, a exemplo do mito da democracia racial.

No terceiro capitulo buscamos situar o problema observado no capitulo anterior. Ao
tratarmos da influéncia do liberalismo nos discursos sobre 0 negro no pais, procuramos
detalhar como isso se objetiva por meio das a¢des afirmativas, revelando a filiacéo politico-
ideoldgica desse conjunto de medidas e suas limitagdes, justificando nosso posicionamento
contrario as cotas.

A particularidade do nosso objeto: cotas sociorraciais na Universidade Federal de Alagoas —
UFAL, foi a discussdo central do quarto capitulo e, por sua vez, situa o debate atual sobre o
tema, reforcando 0 nosso posicionamento que no quinto e Gltimo capitulo se pautou na
rejeicdo as cotas como espelho para a rejeicdo a toda luta politica com alma politica, ou

seja, que ndo questiona o papel do Estado e projeta como objetivo maximo apenas a
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instauracdo de uma outra forma democrética de Estado, como se toda a problemética da
exploracdo do homem pelo homem na producdo da riqueza, e sua distribuicdo desigual,
pudesse ser resolvida simplesmente no ambito politico.

A tese central desta dissertacdo parte da necessidade de superacdo de todo tipo de
opressao, sobretudo a opressao étnica, e de todo tipo de exploracdo, o que s6 € possivel com
o fim das classes.

As entrevistas realizadas, embora ndo atendam ao numero minimo da amostragem
desejada, contribuiram para revelar a forma como a politica de cotas € imprecisa e limitada,
ndo alcancando o conjunto de estudantes negros e ndo problematizando com os estudantes
inseridos as questbes sociais por tras do racismo, do mérito e da ideia de cidadania a ser
alcangada pela inclusédo na universidade e difundida no meio educacional muitas vezes
como patamar Gltimo da luta social.

Concluimos, desse modo, que sO a luta social que se pe como mediacdo para a
emancipacdo humana, partindo da relacdo individuo e género humano como parte
integrante — ndo excludente —, do todo social e que se coloca para além das classes e da

raca, pode verdadeiramente levar a plena emancipacao humana.
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ANEXOS

ANEXO - A

Lista dos alunos cotistas fornecida pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros —

NEAB

Curso

Curso

Curso

Curso

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS

Relagéo de Alunos por Cota

ADMINISTRA(;AO - DIURNO
Aluno

01 -ADRIANE GOMES LIMA

02 - ALLAN DAVID SEARA PEREIRA ALVES
03 - ANA LARISSA DE MENDONCA

04 - ANA PATRICIA GOUVEIA LOPES

05 - ANA PAULA SILVA ARAUJO

06 - ARIANA DOS SANTOS GONCALVES

07 - DANIELE DOS SANTOS FERREIRA

08 - DENISON OLIVEIRA DA SILVA

09 - DOUGLAS MENDES DOS SANTOS

10 - ELIZABETH CONDE ARNAIZ

11 - EUCLIDES PAIXAO DOS SANTOS NETO
12 - FABIOLA PEREIRA DA SILVA

13 - ITALO MONTEIRO DA SILVA

14 - JOAO FELIPE SATURNINO DE FIGUEIREDO
15 - PRISCILA MARIA SILVA SA

16 - SYNARA BATINGA DA SILVA CANDIDO

ADMINISTRACAO - NOTURNO

Aluno

01 - ADEILTO FERREIRA DE LIMA

02 - EDILTON MANOEL DA SILVA

03 - GLAUCIA COSTA DE MORAES

04 - JANEIDE DE GOES SILVA

05 - JOAQUIM ADOLFO SILVA DE CARVALHO
06 - JOSEMIR LOPES DE OLIVEIRA

07 - JOSINALDO LUIS DO NASCIMENTO JUNIOR
08 - KEZIA FREITAS FERREIRA

09 - RANILSON DOS SANTOS PINTO

10 - ROSINEIDE DA SILVA

11 - SIMONE DA SILVA OLIVEIRA

12 - THAISA PAULO TORRES

13 - VALDICEIA PAIXAO FERREIRA

14 - VANESSA KESSIA DA SILVA TEIXEIRA DE MOURA

ADMINISTRAGAO - NOTURNO

Aluno

01 - ALEXIS DAVIDSON MACIEL DE BARROS
02 - ANDREA VANESSA LYRA MOURA

03 - ARYANNA REGINA DA SILVA

04 - JOSE BENILDO MIRANDA DA SILVA

05 - MONICA DOS SANTOS VERISSIMO

06 - SILVANIO GAUDENCIO DA SILVA

07 - VANIRLAN DA SILVA SANTOS

08 - VICTOR DA FONSECA DORES

ADMINISTRACAO DE EMPRESAS

Aluno

01 - ADEMIR SANTOS DA SILVA
02 - ANA PAULA DOS SANTOS
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03 - ELISSANDRA ARAUJO COUTINHO

04 - ELTON CARLOS DOS SANTOS

05 - HENRIQUE DOS SANTOS LINS

06 - JAIR DE ARAUJO BENTO

07 - JENEFER SANTOS DE ALBUQUERQUE
08 - JONATHAN JORGE CORREIA DA SILVA
09 - LEILA ARAUJO BARBOSA COSTA

10 - LEOVIDIO PEREIRA CALHEIROS JUNIOR
11 - MARCONDE LAMENHA LINS

12 - PAULO VICTOR DE FREITAS BARBOSA

quarta-feira, 11 de abril de 2007

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

ADMINISTRACAO DE EMPRESAS
Aluno

01 - RICARDO LUIS ALVES DE OLIVEIRA RIBEIRO
02 - ROSANA DA SILVA

03 - RUANITO MEDEIROS MELO

04 - VALDEMIR FERREIRA ROCHA

AGRONOMIA

Aluno

01 - ALESANDRA SANTOS DA SILVA
02 - ALTAMIRA BRABO MEDEIROS

03 - ARNALDO NERI DOS SANTOS

04 - CELIA JACO DOS SANTOS

05 - EDILAINE ALVES DE MELO

06 - GERALDO BRUNO MARQUES DOS SANTOS SILVA
07 - GIVALDO DANTAS SAMPAIO NETO

08 - JANE CLEA GOMES MOREIRA

09 - JOSE ILTON DA SILVA

10 - JOSE MARCELO DOS SANTOS

11 - JULIO CESAR DOS SANTOS SILVA

12 - KARYNE MICHELLY LIMA DE ARAUJO

13 - LUCIANA DE OMENA GUSMAO

14 - LUIZ CARLOS SANTOS SILVA

15 - LUIZ SERGIO COSTA DUARTE FILHO

16 - MARCOS BRITO SILVA

17 - REGINALDO JOSE DOS SANTOS

18 - RENAN ROBERTO DIONIZIO FRUTUOSO
19 - RONALD PEIXOTO DOS SANTOS JUNIOR
20 - TAMIRES LOPES DOS SANTOS

21 - VANESSA DE SOUZA FRANCA

AGRONOMIA - DIURNO

Aluno

01 - AECIO FERREIRA DOS SANTOS

02 - ALEX SANTOS DE DEUS

03 - BRUNO FRANCA DA TRINDADE LESSA

04 - DJILSON SILVESTRE DOS SANTOS

05 - ELIZABETE CRISTINA DA CONCEICAO

06 - ELLEN REBECCA LOPES DE OLIVEIRA

07 - EVILASIO DA SILVA ROCHA

08 - LEONARDO DA SILVA

09 - MANACES FANINE DA SILVA

10 - MARCELY LAIS YLIRAM DA SILVA

11 - MARCOS ANTONIO DOS SANTOS

12 - MARIA INAJAL RODRIGUES DA SILVA DAS NEVES
13 - MARYLIA GABRIELLA SILVA COSTA

14 - NAYANE MICHELLE BEZERRA DOS SANTOS
15 - OTAVIO COUTO SALGADO

ARQUITETURA E URBANISMO

Aluno

01 - EDLER OLIVEIRA SANTOS

02 - YASMIN TELES SILVA

ARQUITETURA E URBANISMO - DIURNO
Aluno

01 - ADONYS SILVA DE HOLANDA

02 - ELINE MONTEIRO DE BRITO

03 - JOSEVALDO MONTE DE SOUZA

04 - LAIS CAVALCANTI MESQUITA ALBUQUERQUE
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Curso

05 - MARCEL SANTOS MATEUS

06 - MARIANA SANTOS DELFINO

ARTES CENICAS - LICENCIATURA
Aluno

01 - ADRIANO CESAR SANTOS DE ALBUQUERQUE
02 - ANDRE CORSINO DE OLIVEIRA JUNIOR
03 - CARLOS ALBERTO MACEDO DA SILVA

quarta-feira, 11 de abril de 2007

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

ARTES CENICAS - LICENCIATURA
Aluno

01 - CAROLINE CARVALHO DA SILVA
02 - CLAUDEMIR DOS SANTOS

03 - JANAINA MICHELLE SILVA MEDEIROS
04 - LIDIANE GALDINO DE LIMA

05 - LUCIANO FIRMINO DOS SANTOS

06 - MIGUEL DA CONCEICAO

07 - ROSALIA RODRIGUES CAIANO

08 - ROSANA GOMES DA SILVA

09 - TALYTA KELLY DELMIRO PEREIRA LIMA
10 - VIVIANE FERREIRA SOARES

11 - WEDJA SENA VILELA

BIBLIOTECONOMIA

Aluno

01 - ARIANA GAMA DE OLIVEIRA

02 - ELIANE MARIA CAVALCANTE DA SILVA
03 - LUCIENE JOVENTINO DOS SANTOS

04 - MARCIA DONILA GABRIEL SOARES

05 - MARCIO ADRIANO COSTA DOS SANTOS
06 - MARTHA TAYSE DAS CHAGAS SILVA

BIBLIOTECONOMIA - NOTURNO
Aluno

01 - DAVID SANTOS DE LIMA

02 - JOSE VANDERLAN DOS SANTOS
03 - MARCIA ROBERTA EMIDIO SANTOS
04 - MICHELINE MARIA DA SILVA

05 - ROSENILDA BATISTA ALVES

06 - SILVANA FERREIRA FREIRE

BIOLOGIA BACHARELADO - DIURNO

Aluno

01 - ADRIANNE MOTA DE ALCANTARA

02 - ALINNE SCHRISTINA DA SILVA

03 - ELAINE CRISTINA E SILVA

04 - JEFFERSON ALAIN DA COSTA FERREIRA
05 - KALLYANA KAMILA ALVES BUGARIN

06 - MAURICIO GOMES NUNES

07 - MICHELLE MARTINS DA SILVA

BIOLOGIA LICENCIATURA - DIURNO
Aluno

01 - CLEOPATRA LINS DE LIMA
02 - JOSE RAFAEL ALVES COSTA

BIOLOGIA LICENCIATURA - NOTURNO
Aluno

01 - ADALBERTO ALBUQUERQUE CALHEIROS
02 - ANNY CECILIA CONCEICAO MONTEIRO NASCIMENTO
03 - JOSE GIVANILDO DOS SANTOS

04 - MARIA CRISLANE DOS SANTOS SILVA

05 - ROSECLER SILVA DOS SANTOS

CIENCIA DA COMPUTACAO
Aluno

01 - AMSTERDAM CAVALCANTI DE BARROS FILHO
02 - ANDERSON FELLIPE ROCHA DAS NEVES

03 - BALTAZAR TAVARES VANDERLE

04 - DIOGO DUTRA ALBUQUERQUE

133

2006
2006

PSS

2004
2004
2005

Péagina 2 de 20

PSS

2004
2004
2004
2005
2005
2005
2004
2005
2004
2005
2004

PSS

2005
2005
2004
2004
2005
2005

PSS

2006
2006
2006
2006
2006
2006

PSS

2006
2006
2006
2006
2006
2006
2006

PSS

2006
2006

PSS

2006
2006
2006
2006
2006

PSS

2004
2004
2005
2004



05 - ELIZIANE FREITAS DE OLIVEIRA

06 - ERICKSEN VICTOR PALMER LINS MORAES
07 - FABIANO DOS SANTOS

08 - FABIANO RIBEIRO BARBOSA

09 - GABRIEL RICARDO DE OLIVEIRA VALE

10 - JACKSON ALVES TORRES

11 - PAULO RICARDO INACIO DA SILVA

guarta-feira, 11 de abril de 2007

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

CIENCIA DA COMPUTACAO
Aluno

01 -PEDRO BISPO DA SILVA SANTOS
02 - RAFAEL FERNANDES PUGLIESE DE MORAIS
03 - SAVIO RONEY DA SILVA SOARES

04 - WENDELL SILVA SOARES

CIENCIA DA COMPUTACAO - DIURNO

Aluno

01 - DOLFO BRUNNO BARBOSA AVELINO
02 - ANDERSON BRAYNER RANGEL LINS
03 - DAVID HENRIQUE DE SOUZA LIMA
04 - MANOELLE RAMALHO DA SILVA

05 - HENRIQUE DOS SANTOS GOMES

06 - JUSCYLLAN SANTANA QUEIROZ

07 - MARCO ANTONIO DE ALBUQUERQUE SILVA
08 - RIAN GABRIEL SANTOS PINHEIRO
09 - ROSELY NAKAHARA DE OLIVEIRA
10 - TIAGO MOREIRA DA SILVA

11 - WALKER ARAUJO ATAIDE

12 - WESLEY DE OLIVEIRA CAVALCANTE

CIENCIAS BIOLOGICAS LICENC
Aluno

01 - JOSE JONATHAS PEREIRA RODRIGUES DE LIRA
02 - JULIANA DOS SANTOS SEVERIANO

03 - JULLIANY CORREIA DE OLIVEIRA

04 - MAICO REGES SILVA

05 - MARIA JOSE MONTEIRO DOS SANTOS

06 - POLYANA GEYSA DA SILVA CAVALCANTE

CIENCIAS BIOLOGICAS NOTURNO

Aluno

01 - JANE KELY ILARIO DE ARAUJO
02 - NUBIA LIMA DOS SANTOS

03 - PEDRO ADRIANO VIEIRA SANTOS
04 - SERGIO DE AMORIM GUEDES

05 - UYANA DOS SANTOS BESERRA
06 - VALDENICE DA SILVA

07 - WESLA NEVES DA SILVA

CIENCIAS CONTABEIS
Aluno

01 - ANNE MENDONCA FERNANDES DA SILVA
02 - DANIELE CRISTINA LIMEIRA DE OLIVEIRA
03 - JOSE ROBERTO DE VASCONCELOS

04 - RAFAEL BARROS FERREIRA

05 - ROSELANE DE SOUSA NOVAIS

CIENCIAS CONTABEIS - DIURNO

Aluno

01 - DEYSE PATRICIA ARAUJO
02 - FERNANDO ANTONIO LUIZ DOS SANTOS
03 - ISABELA GOMES AGRA

04 - LAIS EMANOELLE DE GUSMAO FEIJO

05 - LAIS GAMA DAMASCENO

06 - LUIZ ALBERTO SANTOS DE ALBUQUERQUE
07 - VIVIAN CARLA MEDEIROS ALVES

CIENCIAS CONTABEIS - NOTURNO

Aluno

01 - EDIVANIA VENANCIO CORREIA
02 - ERIKA TEIXEIRA DOS SANTOS
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03 - FELIPE BEZERRA LIMA 2005
04 - GENILDA MARIA SANTIAGO DA SILVA 2005
05 - GERSON ASSIS DE LIMA 2005
06 - JOAO ANDRE FERREIRA NEVES 2005
07 - JOSE ALCIDES DOS SANTOS FILHO 2005
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Curso CIENCIAS CONTABEIS - NOTURNO

Aluno PSS
01 -LAIS FERREIRA MAIA DO NASCIMENTO 2005
02 - MICHELE SILVA SANTOS 2004
03 -PATRICIA ROSENDO DA SILVA 2005
Curso CIENCIAS CONTABEIS - NOTURNO
Aluno PSS
01 - CRISLANY BELARMINO DE MELO 2006
02 - EI?JANE ALBUQUERQUE DOS SANTOS 2006
03 - FABIO CANINDE DE SOUZA ) 2006
04 - GERALDO PEREIRA DA SILVA JUNIOR 2006
05 - JOAO IVALTE VIEIRA DE ALMEIDA 2006
06 - MAKSUELE MONTE DE SOUZA 2006
07 - SERGIO RICARDO DA SILVA LIVIO JUNIOR 2006
08 - STENIO DE OLIVEIRA VIANA 2006
Curso CIENCIAS ECONOMICAS
Aluno PSS
01 - ANA LINDALVA DA SILVA 2005
02 - ANDERSON URT'IGA SANTOS 2004
03 - ANTONIO CUSTODIO DA SILVA 2005
04 - ANTONIO JADSON DA SILVA 2005
05 - ARTHUR CESAR SILVA DOS SANTOS 2005
06 - CARLINDO JOSE DA SILVA NETO 2005
07 - DEIVISON LINS DA SILVA 2005
08 - ESTEFANIA ALVES DE OLIVEIRA NETA 2004
09 - FLAVIANE NASCIMENTO SILVA 2004
10 -IZABELA TAVARES LINS 2005
11 - JOSE EDNILANIO DE LIMA SIILVA 2004
12 - JQSE JEFERSON DA CONCEICAO SILVA 2004
13 - MARIO LIMA COSTA FILHO 2005
14 - MARY ANNY SILVA CAVALCANTE 2004
15 - MAYRA CORREIA DA SILVA BENTO 2005
16 - PATRICIA MARIA DOS SANTOS 2005
17 - SAMUEL SEIXAS DE MOURA JUNIOR 2005
18 - SAULO DE TARCIO DA SILVA FEITOSA 2005
19 - SONIA DE OLIVEIRA 2005
20 - THIAGO MANOEL SANTIAGO TEIXEIRA 2005
21 - WAGNER MESSIAS DE LIMA 2004
22 - YVELIZE COSTA DE SOUZA 2005
Curso CIENCIAS ECONOMICAS - DIURNO
Aluno PSS
01 - HANA GABRIELLE COELHO DE AGUIAR 2006
02 - HELDER PIRES GOMES 2006
Curso CIENCIAS ECONOMICAS - NOTURNO
Aluno PSS
01 - ADRIANO VIEIRA DA SILVA 2006
02 - ALEX NASCIMENTO DOS SANTOS 2006
03 - ALISSON FERREIRA DO NASCIMENTO 2006
04 - ERICLENES DA SILVA ANDRADE 2006
05 - JAINA MACLANNE DA SILVA COSTA 2006
06 - JOSE LEANDRO CHAGAS DE LIMA 2006
07 - LUCIANO DA SILVA SANTOS 2006
08 - MARCOS NASCIMENTO BORGES 2006
09 - THIAGO ALESSANDRO DE MOURA LINS 2006
10 - WANDERLANY VITAL SIMPLICIO 2006
Curso CIENCIAS SOCIAIS BACHARELADO
Aluno PSS
01 - LILIANE PEREIRA DA SILVA 2004
02 - LUZIA DE OLIVEIRA i 2005
03 - SONYCLEIA DE ARAUJO SILVA 2004
Curso CIENCIAS SOCIAIS BACHARELADO - DIURNO
Aluno PSS
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Curso CIENCIAS SOCIAIS BACHARELADO - DIURNO

Aluno

01 - EDILSON RODRIGUES DE LIMA
02 - MARIA ANDREJANE DA SILVA OLIVEIRA
03 - REJANE DOS SANTOS

Curso CIENCIAS SOCIAIS -LICENCIATURA
Aluno

01 - CARLOS HENRIQUE CABRAL DE ARAUJO
02 - CRYSALINE CARVALHO SILVA

03 - JANETE CORREIA DA SILVA

04 - JOSEFA NARCISO DOS SANTOS

05 - RANUSIA BATISTA MARINHO

Curso CIENCIAS SOCIAIS LICENCIATURA - NOTURNO

Aluno

01 - ALEXANDRE BRUNO DO PRADO SILVA
02 - ANATELSON CORREIA DOS SANTOS
03 - EDILMA CALHEIROS GOMES

04 - ERIVALDO DAMIAO SANTOS

05 - JAMERSON VITAL DA SILVA

06 - MARTA IRIS FLORIANO DA SILVA

07 - MILANE DO NASCIMENTO COSTA

Curso COM. SOCIAL-RELACOES. PUBLICAS

Aluno

01 - ANA KARLA CONSTANCIO SANTOS

02 - CLECIA DOS SANTOS

03 -EMANUELLY BATISTA DA SILVA

04 - HELOIZA CRISTINA SANTOS ROMEIRO

05 - JANIELLY DE SOUZA ALMEIDA

06 - JOSEMARY REGIA DA SILVA SORIANO

07 - JULIANA GRACIELE SILVA DOS SANTOS

08 - MARCILIA DA SILVA

09 - PAULO ROBERTO SANTOS AMORIM JUNIOR
10 - SHYRLENE DE ALCANTARA SANTOS

Curso COM.SOCIAL- JORNALISMO/NOTURNO
Aluno

01 - ALCIDES BORGES DOS SANTOS
02 - CAIO VITOR LIMA SILVA

03 - CHRISTIANE PATRICIA PEREIRA DOS SANTOS

04 - EDANIELLE PEREIRA COSTA DA SILVA
05 - EDJA JORDAN MENDES

06 - LUIZ GUSTAVO DE LIMA

07 - MARCOS JERONIMO DA SILVA

08 - TAMIRES ROSAMI RODRIGUES PEREIRA

Curso COM.SOCIAL-REL.PUBLICAS/NOTURN
Aluno

01 - ANNE ROSE CONCEICAO DOS SANTOS
02 - CRISTIANE HONORATO DA SILVA

03 - GILVANIO ANTONIO DOS SANTOS

04 - KARLA TAMIRES ALVES DE BARROS
05 - NATANIEL DOMICIO DE BARROS FILHO
06 - SIRLEY DE OLIVEIRA SILVA

Curso COMUNICACAO SOCIAL-JORNALISMO
Aluno

01 - ALYNE CRISTINA DE MELO AQUINO

02 - ANTHONY CAMPOS DOS SANTOS

03 - JOSIAS MENDES DA SILVA

04 - LORENA MEDEIROS SENA

05 - MARCOS FILIPE DA SILVA SOUSA

06 - MARIA LUIZA DA SILVA

07 - PAULIANA GREYCE BENTO DA SILVA

08 - PEI FANG BEZERRA ALVES

09 - SHUELLEN SABLYNE PEIXOTO DA SILVA

quarta-feira, 11 de abril de 2007
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Curso

Curso

Curso

Curso

COMUNICACAO SOCIAL-JORNALISMO
Aluno
01 - VALTER DOS SANTOS FERREIRA

DANCA LICENCIATURA - DIURNO

Aluno

01 - CARLOS CRISTIANO BARBOZA FREDERICO
02 - DENIVAN COSTA DE LIMA

03 - EDUARDO XAVIER DOS PASSOS

04 - GABRIELA CRISTINA DA SILVA FERREIRA
05 - GISALES XAVIER SALES

06 - KARINA VILELA CALHEIROS

07 - MARIA WILMA ANDRADE GOMES DA SILVA

DIREITO
Aluno

01 - ADEILTON SILVA ATAIDE

02 - ALFREDO SILVA NETO

03 - ANDREZA MARCIA DE OLIVEIRA

04 - BRUNO MAIA DOS SANTOS

05 - DANIEL BARACHO NUNES

06 - DAYSE KAROLINY REIS AMORIM

07 - DIEGO LINS DE OLIVEIRA

08 - DIOGO SANTIAGO DA COSTA

09 - ELIS AMANDA MORAES DE ARAUJO

10 - IKNATON VIEIRA WANDERLEY

11 - [TALA DA SILVA CAVALCANTI

12 - JULIANA RIBEIRO DE ALBUQUERQUE PACHECO
13 - LAZARO LUIZ SILVA CALAFANGE

14 - LEIDIANE SANTOS DA SILVA

15 - LUHANOA DA ROCHA SILVA

16 - MICHELLE DA SILVA MARQUES

17 - MORGANA LELIA RAMALHO DOS SANTOS GALVAO
18 - NATHALIA CAVALCANTI LIMEIRA MARTINS

19 - NATHALIA DA SILVA ALMEIDA

20 - PORFIRIO FELIX CARVALHO

21 - RAFAELA FERREIRA ALVES DE ALBUQUERQUE
22 - RENATA KEYLA DA SILVA AMORIM

23 - RICARDO ANDRE MONTEIRO

24 - ROSILENE DA CONCEICAO

25 - TACIANNA MARTA DA SILVA

26 - THAYSA TORRES SOUZA

27 - VALESSA GABRIELLE GONCALVES DE QUEIROZ

DIREITO - DIURNO
Aluno

01 - ALANNA MARIA LIMA DA SILVA
02 - ALINE CRISTINA LOPES DA SILVA

03 - ALLBERT DE OMENA ALBUQUERQUE

04 - ALOISIO PEDRO MONTEIRO DA SILVA

05 - ANDERSON AFONSO FERNANDES DE OLIVEIRA

06 - ARIANE SANTOS DE MELO

07 - DOUGLAS DUREMBERG MELO BALBINO

08 - EUCLIDES JOSE LOPES DE LIRA

09 - SIS AMELIA FERREIRA DA SILVA

10 - JOAQUIM CABRAL DA COSTA NETO

11 - LAYANNE DE BARROS PINO LIMA

12 - LEILA PATRICIA PASSOS BEZERRA

13 - MANUELLA ALMEIDA SOUTO DE MORAES

14 - MARIANA ESTEVAN DE MELO

15 - MAYARA BITTENCOURT DE OLIVEIRA WANDERLEY
16 - SANDRO DA SILVA

17 - THAINAN RIBEIRO LIMEIRA

18 - THAYNARA CAVALCANTI PIRES

19 - TULIO AVELINO TELES DE ANDRADE

20 - WISYANE GABRIELLE DOS SANTOS COSTA
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Curso

Curso

Curso

Curso

DIREITO - NOTURNO
Aluno

01 - ALINE VIRGINIA TELES MELO

02 - ANDERSON LUIZ DA SILVA

03 - AURELIO RAMOS DE ARAUJO

04 - AURENI RAMOS DE ARAUJO

05 - BARBARA KELLY COUTINHO DAS NEVES
06 - CARLA JULIANNY MAURICIO DOS SANTOS
07 - DEVAIR ROSENDO DA SILVA

08 - EDVALDO RIBEIRO JOAO DE DEUS

09 - FRANCISCO ANTUNES SILVA MARINHO

10 - GIVALDO SANTOS DA COSTA

11 - IVISSON RICARDO DE BARROS LIMA

12 - JADIELMA LINS DO NASCIMENTO

13 - JEDIEL FERREIRA LUNGUINHO

14 - JERONIMO BARBOSA DOS SANTOS

15 - JORGE LUIS COSTA BRAZ

16 - JOSE VITOR DE ARAUJO SANTOS

17 - JOSE MARIO LIMA

18 - KAYSE ANDREY GOMES BRABO

19 - LARISSA DE OLIVEIRA PEREIRA

20 - LEON LUIZ DA SILVA FALCAO

21 - LUIZ EDUARDO FERREIRA LEITE

22 - LUIZ FERNANDES DE ALBUQUERQUE FILHO
23 - MARIA EDINETE PEREIRA DA SILVA

24 - MIDIAN KEYLLA RUFINO SEIXAS

25 - RAFAEL DIEGO JAIRES DA SILVA

26 - RAISSA DEISY DE GONZAGA

27 - REJANE LAMENHA DOS SANTOS BARBOSA
28 - RUTE MIKAELE PACHECO DA SILVA

29 - SAMIA CLAUDIA BIDA DE OLIVEIRA

30 - THALES NILTON BARBOSA DA SILVA

EDUCAGAO FISICA . NOTURNO

Aluno

01 - ALESSANDRA DE SOUSA MARTINS

02 - ANTONIO FAGUNDES TAVARES DE OLIVEIRA
03 - EVERSON DIEGO VASCONCELOS

04 - GISELMA ALCANTARA DA SILVA

05 - KLEYTON ANDERSSON BERTOLDO PESSOA DA SILVA

06 - LEANDRO PIRES DA SILVA
07 - VALQUIRIA BEZERRA ALVES

EDUCACAO FISICA

Aluno

01 - ANILDO DO NASCIMENTO

02 - BRUNA DA SILVA SANTOS

03 - CARINE CESAR LIMA

04 - CARLOS EDUARDO DA SILVA

05 - DAIANA MACIEL DE MOURA

06 - FRANCISCO DE ASSIS COSTA

07 - FRANCY KELLE RODRIGUES SILVA
08 - IEDO DO NASCIMENTO GONCALVES
09 - JULIANE FERREIRA FELIX

10 - RENATA LIMA RODRIGUES DA CRUZ
11 - SAMUEL DOS REIS COSTA

EDUCACAO FISICA BACHARELADO - NOTURNO

Aluno

01 - ALAN DE ALBUQUERQUE MELO

02 - ALISSON CESAR DA SILVA AMORIM

03 - BERNADETE MARIA DE ALMEIDA

04 - JENIFFER LEOPOLDINO DOS SANTOS

05 - JOSE ADILSON DOS SANTOS

06 - JOSE HENRIQUE DA SILVA LINS

07 - JOSE JACKSON DE SOUZA MONTEIRO

08 - MARCOS PEREIRA DA SILVA

09 - YRLAINE MARIA FLORENCIO DE OLIVEIRA
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

EDUCACAO FiSICA LICENCIATURA - DIURNO
Aluno

01 -DAYSE CASSIA ALVES MEDEIROS

02 - ELIZABETH PIRES DA SILVA

03 - ESTEPHANE NASCIMENTO ADAUTO

04 - FLAVIA EMILIA TEODOZIO COSTA PINTO
05 - GABRIEL PINTO FERREIRA

06 - KAIQUE HERMANE DE MASCARENHAS BARBOSA
07 - LUIZ CARLOS LEITE DUARTE

08 - NAIANE BRITO SESSIM

09 - VANDER RAMON FERREIRA SANTOS

10 - WAGNER DE SIQUEIRA FIGUEREDO

11 - WALLACE EMESON PROCOPIO SEVERINO
12 - YURI RAFAEL DOS SANTOS FRANCO

ENFERMAGEM
Aluno

01 - ELI BORGES DE FREITAS SILVA

02 - GIMERSON ERICK FERREIRA

03 - GIRLEANE FEITOZA DOS SANTOS

04 - HELITA FARIAS ABREU

05 - JORGE LUIZ DOS SANTOS SILVA

06 - JOSE ANDSON MATOS SANTOS

07 - JOYCE EMANUELLY DA SILVA ALVES

08 - LAYANA ALVES DE OLIVEIRA TOME

09 - LILIAN DA SILVA NEVES

10 - MARIA DEDIANE SOUZA SANTOS

11 - MARIANA COUTO DOS SANTOS LEAL

12 - NATALIA RODRIGUES CAVALCANTE

13 - ROBSON DA SILVA PEREIRA

14 - ROSIMARY REIS DANTAS

15 - SIDNEY AUGUSTO MAXIMIANO DOS SANTOS
16 - SILVIO ROMERO FERNANDO FERREIRA DA SILVA

ENFERMAGEM - DIURNO

Aluno

01 - ADSON DE ALMEIDA LOPES

02 - BRUNO KENNEDY LINS MEDEIROS

03 - ELAINEY DE ALBUQUERQUE TENORIO
04 - ELOUYSE FERNANDES LEITAO

05 - EMILLY SOUZA MARQUES

06 - GILVANETE FERREIRA LEITE

07 - JAMES FARLEY ESTEVAM DOS SANTOS
08 - JOAO PAULO BEZERRA LEAO

09 - KARLA MYCHELLE CEZARIO DE LIMA
10 - LUANNA DOS SANTOS ROCHA

11 - MARIANNA TAVARES TOMAZ

12 - ROBSON DA SILVA RAMOS

ENGENHARIA AMBIENTAL - DIURNO
Aluno

01 - FABIO HENRIQUE DE OLIVEIRA CAMPOS
02 - INAE ALVES

03 - MARK WENDELL DA SILVA DIAS

04 - NICOLAS ALEXANDRE GAMA

ENGENHARIA CIVIL

Aluno

01 - IVANIA SILVA DE LIMA

02 - JOCIMAR PEREIRA CABRAL

03 - JUSCEL LENON SANTANA QUEIROZ
04 - MARCOS VINICIUS DO PRADO SILVA
05 - NATHA LIA ROSE MOURA MEDEIROS
06 - PEDRO ALVES CAMELO NETO

07 - ROSELY NAKAHARA DE OLIVEIRA
08 - THIAGO DA COSTA SANTOS

09 - THIAGO HENRIQUE BARBOSA SILVA
10 - WILLIAN DOS SANTOS GOMES
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

ENGENHARIA CIVIL - DIURNO
Aluno

01 - ALTAIR MACIEL DE BARROS

02 - ANDERSON KARLO FERREIRA LIRA

03 - CELENE ALVES DA SILVA

04 - CLAUDIO FAUSTO COUTO DE LIMA

05 - CRISTIAN WAGNER BONS

06 - LAUCONJEQUISOM BISPO DOS SANTOS
07 - LUIZ HENRIQUE DA SILVA

08 - MARCIO MARTINS DA SILVA

09 - PABLO BORGES COUTO

10 - YNAE ALMEIDA FERREIRA

ENGENHARIA DE AGRIMENSURA - DIURNO

Aluno

01 - DOUGLAS WILLIAM CORDEIRO LYRA
02 - LAZARO COSTA DOS SANTOS
03 - ROBERTO YURI MOREIRA DA SILVA

ENGENHARIA QUIMICA

Aluno

01 - ALISSON CARLOS RODRIGUES DE LIMA
02 - ANA PAULA ROSENDO DA SILVA

03 - BRUNO JOSE BARROS DA SILVA

04 - GILDO AMANCIO DOS SANTOS

05 - GILSON JOSE DO NASCIMENTO

06 - ITALO CLIFF SILVA BRITO

07 - JOSE JEAN DA SILVA CRUZ

08 - PAULO VITOR DE BARROS SANTOS

09 - RAFAEL ANTONIO DE LIMA

ENGENHARIA QUIMICA - DIURNO

Aluno

01 - DAVI MOURA SOUTO DA ROCHA FILHO

02 - FABIO DE ARAUJO PAES FILHO

03 - JOHNNYS DA SILVA HORTENCIO

04 - KAMYLLA RENATHA OLIVEIRA DE ARAUJO
05 - RANIEL GOMES ALEXANDRE

06 - RENNYER MARINHO E SILVA

07 - WAGNER FRANCISCO SILVA XAVIER

ENGENHARIA QUIMICA - NOTURNO

Aluno

01 - ANDERSON SILVA DE OLIVEIRA
02 - GLAUCO SOARES VENTURA
03 - KLEBER JEAN LEITE DOS SANTOS

ESTUDOS SOCIAIS

Aluno
01 - ANDRESSON BATISTA JACINTO DE LIMA

FARMACIA - DIURNO

Aluno

01 - ADELMO VILELA DA SILVA

02 - BENILDO LIMA LARANGEIRA JUNIOR
03 - CLIVIA MIRELLY DA SILVA

04 - DANIEL PORTO BARBOSA

05 - DIEGO ALBUQUERQUE DE OLIVEIRA
06 - FABIO CORREIA DA SILVA

07 - JOSE IZAIAS ZACARIAS DOS SANTOS
08 - JULLIANY CORREIA DE OLIVEIRA

09 - MARIA ALLYNE DE VASCONCELOS
10 - NAIANA SOARES DE SOUZA

FARMACIA . BACHARELADO

Aluno

01 - ADEILSON JOSE DE OLIVEIRA JUNIOR
02 - ANTONIO JOSE BENTO
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

FARMACIA . BACHARELADO
Aluno

01 - BERNEGAYVEL DA SILVA JANUARIO

02 - EDNA CRISTINA VIEIRA DOS SANTOS

03 - ELIEL SANTOS DA SILVA

04 - GABRIELE BEZERRA DA SILVA

05 - HELENICE DA SILVA GONGCALVES

06 - MAIRLA DOS SANTOS RODRIGUES

07 - MARCOS ANDRE SIMPLICIO DE LIMA

08 - RITA DE CASSIA MOURA DE BARROS MENDES
09 - SAYONARA MORAES DOS SANTOS

FILOSOFIA
Aluno

01 - CAMILA MARIA SALES DA SILVA

02 - CICERO FEITOSA GOMES

03 - DAIANE CRISTINA PATERNES FIDELIS

04 - IVETE LAURENTINO DE FRANGA TENORIO
05 - JECONIAS JUSTINO DA SILVA

06 - MARIA FABIA DOS SANTOS SILVA

07 - MYLANA KEDYJA FERREIRA BIDA DE OLIVEIRA
08 - ROSENILDA MARIA AMORIM DOS SANTOS
09 - SELMA DOS SANTOS SOUZA

10 - VALDENIZE BARROS DE LIMA

11 - VIRGINIO MARTINS GOUVEIA

FILOSOFIA LICENCIATURA - NOTURNO

Aluno

01 - ADMA EMANUELLE GAMA

02 - ANDRE FELIPE NOGUEIRA MARTINS
03 - CARLA PATRICIA DA SILVA

04 - ERONILDO DA SILVA PASSOS

05 - JADER ULISSES SILVA ARAUJO

06 - JESSICA PEIXOTO CAVALCANTE

07 - MARIA LAIS PEREIRA DA SILVA

08 - NIVIANE SOARES DOS SANTOS

FISICA BACHARELADO

Aluno

01 - DAVID CLIFF SILVA BRITO

02 - IVANDERSON PEREIRA DA SILVA

03 - LEONADE DAVILIANO DA SILVA
FiSICA LICENCIATURA - NOTURNO
Aluno

01 - FABIO DE LIMA OLIVEIRA

02 - GABRIELA PRAZERES DE MIRANDA
GEOGRAFIA BACHARELADO
Aluno

01 - FERNANDA BARBOSA SALES

02 - GERALDO ANTONIO DE FREITAS JUNIOR
03 - SANDRA DE OLIVEIRA FERREIRA

04 - TATIANE REGINA DA SILVA

05 - TELMA MARIA OLIVEIRA MELO

GEOGRAFIA BACHARELADO - DIURNO
Aluno

01 - CELIA REGINA DOS SANTOS

02 - GUIOMAR LOURENCO SALLES

03 - JAQUELINE DA SILVA DELABETTA
04 - LUCAS CLAUDINO COSTA

05 - MILENA TEIXEIRA SILVA

06 - NATALI DAYSE DO NASCIMENTO

GEOGRAFIA BACHARELADO - NOTURNO

Aluno
01 - CARLOS ALBERTO LEITE MOREIRA

quarta-feira, 11 de abril de 2007

142

PSS

2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005

PSS

2004
2005
2005
2005
2005
2005
2004
2005
2005
2005
2004

PSS

2006
2006
2006
2006
2006
2006
2006
2006

PSS

2005
2004
2005

PSS

2006
2006

PSS

2005
2005
2005
2005
2005

PSS

2006
2006
2006
2006
2006
2006

PSS
2006

Pagina 11 de 20



Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

GEOGRAFIA BACHARELADO - NOTURNO
Aluno

01 - EWERTON PESSOA BARBOSA DE ARAUJO
02 - SAMIA KELLY GOMES DA SILVA

GEOGRAFIA LICENCIATURA

Aluno

01 - ALYNE DANIELLE DA SILVA PEREIRA

02 - ELIAS FERREIRA DA SILVA

03 - JOSE ALFREDO DE LIMA

04 - KLEDJANE DA SILVA QUEIROZ

05 - MARTA BARBOSA FERREIRA

06 - SAVIA GABRIELLE DE OLIVEIRA SANTOS
07 - WILTON FERNANDES SILVA DE SOUZA

GEOGRAFIA LICENCIATURA - DIURNO

Aluno

01 - ARIANE DE ALMEIDA PONTES

02 - CAROLINE DA SILVA SALES

03 - GENILDO DE SOUZA FILHO

04 - JOSELINA ESTEVAO DA SILVA
05 - JOSEMAR MOTA DE OLIVEIRA

06 - ROSIANE FERREIRA BARBOSA

GEOGRAFIA LICENCIATURA - NOTURNO

Aluno

01 - CLARICE FERREIRA DA SILVA

02 - JONES ALEX AIRES EVANGELISTA
03 - LINDOILMA ALVES DE SIQUEIRA
04 - NADJANE DA SILVA LOPES

05 - RHAYRA THAYZA DA SILVA

06 - SAVIO MOREIRA DA SILVA

GEOGRAFIA-BACHARELADO

Aluno

01 - CICERO MANOEL DOS SANTOS
02 - LUIZ ALBERTO MUNIZ TAVARES
03 - THIAGO CARDOSO FERRO

GEORAFIA LICENC NOTURNO
Aluno

01 - ANTONIO LUDUGERO DA SILVA

02 - CLECIO DO NASCIMENTO SANTOS

03 - EDSON DA SILVA

04 - FERNANDO ROZENDO DA SILVA FILHO
05 - GLECIANE MARIA DA SILVA SANTOS
06 - JADIEL PEDRO DA SILVA

07 - MAURICIO SILVA DOS SANTOS

HISTORIA

Aluno

01 - DEBORA GRAY DOS SANTOS SILVA
02 - EMMANUELLA SILVA ARAUJO

03 - HELLEN CARLA PEREIRA CRUZ

04 - JOAO PAULO TENORIO DE OLIVEIRA
05 - KLEA PATRICIA GALVAO FERREIRA
06 - LUIS ARTUR FREITAS ORNELAS

07 - MOISES LINO BALBINO NETO

08 - RONILENE MENDES RAMOS

HISTORIA NOTURNO

Aluno

01 - ALDALEA DA SILVA DE OLIVEIRA

02 - CARLOS AUGUSTO DO NASCIMENTO CARNEIRO
03 - ERIKA TACIANA BEZERRA DA SILVA

04 - GUSTAVO BEZERRA BARBOSA

05 - IZA MARIA CALHEIROS DA CONCEIGAO

06 - JAILTON FARIAS DA SILVA
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

HISTORIA NOTURNO
Aluno

01 - JOSE APARECIDO DOS SANTOS

02 - JOSUE QUERINO ROCHA

03 - LIDIANE DE MELO FIRMINO SANTOS

04 - MARIA ELIZAETE DA SILVA

05 - PAULO CESAR SANTOS DE ALBUQUERQUE
06 - ROSEANE VIRGINIO DOS SANTOS

HISTORIA BACHARELADO - DIURNO
Aluno

01 - CINTHIA ROBERTA DOS SANTOS

02 - DARIO AUGUSTO ALVES DE LIMA

03 - EMMERSON FRANK DE OLIVEIRA SANTOS
04 - JULIANA GONGCALVES DA SILVA

05 - KELLY JANE DA SILVA

06 - NIEDSON DE LIMA NASCIMENTO

07 - RENATA MARTINS MACEDO

08 - ROSEANE MONTEIRO VIRGINIO

HISTORIA LICENCIATURA - NOTURNO

Aluno

01 - ANDREIA CRISTINA RODRIGUES DA SILVA
02 - JOSE SALES DA CONCEIGAO FILHO

03 - JOSE WELTON DOS SANTOS SILVA

04 - JOSELANE DA SILVA TENORIO

05 - MANOEL RAIMUNDO CORREIA DOS SANTOS

06 - NADJA LAURENTINO LIRA
07 - RENEE ARNOUX COSTA DA SILVA
08 - WILLIAMS NUNES DA CUNHA JUNIOR

JORNALISMO - DIURNO

Aluno

01 - ALINE MATIAS COSTA

02 - ANA NATALIA SILVA SANTOS

03 - AVANNY TATIANE DE OLIVEIRA

04 - DAVID BULHOES DE MELO

05 - LIVIA GRACYELLE DE SOUZA SANTANA
06 - LYRIS GONCALVES FERRO

07 - VICTOR AVNER CRISOSTOMO TABOSA

JORNALISMO - NOTURNO

Aluno

01 - JESSICA PACHECO CORREIA DO ROZARIO
02 - MARIA TERESA DA SILVA FONSECA
03 - WALTER CICERO DOS SANTOS

LETRAS

Aluno

01 - ADERSON ELIAS DOS SANTOS

02 - ALINE MARIA ALVES GOMES

03 - ELYS REGINNA LOPES DE OLIVEIRA

04 - EMERSON NICKSON DOS SANTOS SILVA
05 - HERYANNE PINHEIRO DA SILVA

06 - ISLANE CAROLINE DE ARAUJO

07 - JACILENE LEANDRO DOS SANTOS

08 - JOAO OLIVEIRA DE LIMA LOPES

09 - JONAS DE ARAUJO LIMA

10 - LILIAN LOURENCO DE ARRUDA

11 - ZENEIDE MAIA DO NASCIMENTO SANTOS

LETRAS LICENCIATURA - DIURNO

Aluno

01 - BRUNO ALBYRAN SOUZA

02 - DJANYNE DE OLIVEIRA BARBOSA
03 - ELIZANGELA DA SILVA SANTOS
04 - FABIENNY RODRIGUES DE MELO
05 - JAISA DE LIMA SILVA
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Curso LETRAS LICENCIATURA - DIURNO

Aluno PSS
01 - JOSE WELLINGTON DA SILVA 2006
02 - LIDIA MALTA GUEDES 2006
03 - LIDIANE MARIA DE MENEZES 2006
04 - LINALDO AMARO DA SILVA 2006
05 - MARCOS FERREIRA CRAVO 2006
06 - SUELLEN ROSA DA SILVA 2006
07 - THIAGO PROCOPIO DOS SANTOS 2006
Curso LETRAS LICENCIATURA - NOTURNO
Aluno PSS
01 - CAETANO PEREIRA LIMA 2006
02 - CLAUDILENE FRANCISCA DE OLIVEIRA 2006
03 - CRISTIANE DA CONCEIGAO SILVA 2006
04 - DANILO MONTEIRO DE ALBUQUERQUE 2006
05 - DAYANE ARRUDA DOS SANTOS 2006
06 - FABIO RODRIGUES DA SILVA 2006
07 - ISIS SILVA FEITOSA 2006
08 - IVANILDE MARIA SOARES DOS SANTOS 2006
09 - JERONIMO DOS ANJOS OLIVEIRA 2006
10 - LEANDRA MARIA DE OLIVEIRA 2006
11 - MANOELA DO NASCIMENTO SILVA 2006
12 - MARCOS CORREIA DA SILVA 2006
Curso LETRAS PORTUGUES-FRANCES
Aluno PSS
01 - ELLEN SOARES LUZ DA COSTA 2005
02 - FILIPE DE BARROS TAVARES 2005
03 - JAQUELINE GOMES DE LIMA 2005
04 - LUCIENE DOS SANTOS 2005
05 - OSMAR MARCONDES DA SILVA 2005
Curso LETRAS-NOTURNO
Aluno PSS
01 - ADENILDO MIGUEL DA SILVA 2004
02 - AGOSTINHO WANDERLEY SISTELOS 2005
03 - AILTON MOREIRA DA SILVA 2005
04 - ANDREA DA SILVA LIMA 2004
05 - CRISTIANE SOARES AMARO 2005
06 - DANIEL PEREIRA DE SOUZA 2005
07 - DAVID FERREIRA SEVERO 2004
08 - EDILSON RIBEIRO JOAO DE DEUS 2005
09 - HENRIQUE SILVA DOS SANTOS 2004
10 - KLEBER FIRMINO DA SILVA 2004
11 - MACIENE DA SILVA ALVES 2005
12 - MARIA EDIJANE DA SILVA POLICARPO 2004
13 - MARIA ELIENE PEREIRA 2004
14 - TIAGO DE CARVALHO COSTA 2004
15 - VALDYNECK RODRIGUES DOS SANTOS 2004
Curso MATEMATICA
Aluno PSS
01 - ERIVALDO SANTOS VIEIRA DE BARROS 2005
02 - JOSUEL PINHO 2005
03 - MARCELO ALVES DE SOUZA 2005
04 - RAPHAEL ALVES DE OLIVEIRA MARQUES 2004
05 - RENATO TARRAGO MARCANTONIO DA SILVA 2005
06 - ROUMEL DEIWISSON MENDES DOS SANTOS 2005
Curso MATEMATICA BACHARELADO - DIURNO
Aluno PSS
01 - FELIPE CARLOS LIMA DOS SANTOS 2006
02 - MANOEL MESSIAS DA SILVA FILHO 2006
Curso MATEMATICA LICENCIATURA
Aluno PSS
01 - DANIELA PAMELA DE ARAUJO ARAUNA 2005
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

MATEMATICA LICENCIATURA
Aluno

01 - EDNO GOMES DE SANTANA

02 - JACSWELL DOS SANTOS OLIVEIRA

03 - JOSE IVAN DA SILVA SANTOS

04 - MONNYK RODRIGUES DO NASCIMENTO
05 - VICTOR ELSON SANTOS DA SILVA

MATEMATICA LICENCIATURA - DIURNO

Aluno

01 - CARLOS ANTONIO FERNANDES DA SILVA
02 - SILVIO SANDRO DOS SANTOS SILVA

MATEMATICA LICENCIATURA - NOTURNO

Aluno

01 - ANTONIO DE LIMA CANDIDO
02 - RICARDO GONZAGA DE OLIVEIRA

MEDICINA

Aluno

01 - ALDERI DE OLIVEIRA SILVA

02 - ANA CELINA SANTOS DA SILVA

03 - ANDERSON GUEDES RODRIGUES

04 - ANTONIO CARLOS MADEIRO DE QUEIROZ
05 - ARINALDO DE SOUSA ALMEIDA

06 - BARBARA PRISCILA BARROS DE ARAUJO
07 - CESAR PEREIRA DE ARAUJO

08 - CLARA ERIKA FEITOSA SANTOS

09 - CLARISSA PEREIRA DE OLIVEIRA

10 - CLAUDEMIRO DE CASTRO MEIRA NETO
11 - ERICA REZENDE CORDEIRO

12 - ERISVALDO FERREIRA CAVALCANTE JUNIOR
13 - FABIO MESSIAS RIBEIRO

14 - FLAVIA AMALIA MONTEIRO DE CASTRO COSTA
15 - GISELLE FERREIRA DE OLIVEIRA

16 - GLEYDSON LIMA DOS SANTOS

17 - HELDER CARLOS DE JESUS DIAS

18 - JOYCE FREITAS DOS SANTOS

19 - KARINA DE MENDONCA UCHOA PACHECO
20 - KLEISE ROSE DE OLIVEIRA BATISTA

21 - LUCIANE DE LIMA MOURA

22 - LUIZ OTAVIO MENDES DE CARVALHO

23 - MANUELA MAYANA GALVAO RODRIGUES
24 - SIMONY FERNANDES DE ALMEIDA LEAO
25 - SUSANA ALVES ARAUJO

26 - TERESA CRISTINA DOS SANTOS

27 - WANESSA GUIMARAES RODRIGUES

28 - WILLAMI PINTO DE FARIAS

MEDICINA - DIURNO
Aluno

01 - ALINE CHRISTINE CAMELO GUIMARAES
02 - ANA CAROLINA MONTEIRO CHAGAS TEODOZIO
03 - DANIELLE FERREIRA DE FARIAS SILVA
04 - DIEGGO JEFFERSON DA SILVA MELO
05 - EZEQUEL CESAR SANTOS DE SANTANA
06 - GABRIELE TELES CHAVES

07 - GILSON SANTOS DE MELO

08 - HELENA MARIA DE FREITAS MEDEIROS
09 - JACQUELINE DA SILVA CARDOSO

10 - JEANNETTE BARROS RIBEIRO COSTA
11 - JOSE KLEBERTH TENORIO FILHO

12 - JULIO ONOFRE DE OLIVEIRA TAVARES
13 - LAURA MELO SILVA

14 - MAICON JULIANO LIMA VIEIRA

15 - MARCUS VINICIUS PALMEIRA OLIVEIRA
16 - PRISCILLA GONCALVES MONTALVAO
17 - TAMIRES SANTOS FRAGA
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

METEOROLOGIA
Aluno

01 - AURILENE BARROS DOS SANTOS
02 - MARCIO HENRIQUE DOS SANTOS SILVEIRA

METEOROLOGIA - NOTURNO
Aluno
01 - EDUARDO FRANCISCO SANTOS

MUSICA CANTO BACHARELADO - DIURNO

Aluno
01 - ELIZABETE SILVA DO NASCIMENTO

MUSICA LICENCIATURA

Aluno

01 - BRUNO RAFAEL DOS SANTOS CARVALHO
02 - KLEBSON DA SILVA FERRAZ

MUSICA LICENCIATURA - DIURNO

Aluno
01 - MARCUS ANTONIO ALVES DA SILVA

NUTRICAO

Aluno

01 - ANDRESSA PRISCILA DOS SANTOS ARAUJO
02 - ISABELLE TENORIO MELO

03 - JACQUELINE MENEZES DE LIMA

04 - KAMILLA FRANCA CANUTO

05 - LIDIA BEZERRA BARBOSA

06 - LIDIANE DA SILVA TORRES

07 - MIRIAM FERREIRA BOMFIM

08 - MYRTIS KATILLE DE ASSUNGCAO BEZERRA

NUTRICAO - DIURNO

Aluno

01 - ANNA PAULA DE ESPINDOLA SILVA

02 - BRUNO FRANCISCO SANTOS PERCIANO

03 - ISABELA LAYS LOPES LINS

04 - JANATAR STELLA VASCONCELOS DE MELO
05 - THACYANNE QUEIROZ FERREIRA GOMES

ODONTOLOGIA

Aluno

01 - ANA ADELAIDE REYS CASTELLO BRANCO
02 - DAYANNE PALMEIRA MACHADO

03 - DIEGO LUIZ MOREIRA MACEDO

04 - ERIKA NATALIA LOURENCO SOUZA

05 - EVANDRO LUIZ CRUZ SANTOS

06 - FERNANDA MESSERSCHIMIDT DE SOUZA
07 - ISEQUIEL JOSE DA SILVA

08 - JOSE CARLOS DA SILVA JUNIOR

09 - JULIANA DA SILVA SANTOS

10 - LAYLA SAMONNY VILAR DE SOUZA

11 - NADYNNI PATRICIA MONTEIRO

12 - RODRIGO NEVES SILVA

13 - SIMONE CRISTINA DE FREITAS DIAS

ODONTOLOGIA - DIURNO

Aluno

01 - CAMILA INGRID GOMES DE MENEZES

02 - CANDIDA KAROLINE NASCIMENTO SANTOS

03 - JOSEANE NUNES DA SILVA

04 - LAVINNYA PEIXOTO SANTOS

05 - MAYARA LARISSA LEANDRO DA SILVA LIMA

06 - MYCCEANNE EDJANE DA SILVA SANTA BARBARA
07 - THAMIRYS CORREIA GUIMARAES
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

PEDAGOGIA
Aluno

01 - ALCILENE BARBOSA DA SILVA

02 - ALESSANDRA SILVA DE MELO

03 - DANIELA LINS DE SOUZA

04 - DANIELLE CRISTIAN SILVA DOS SANTOS
05 - DARLAN FERREIRA DA SILVA

06 - ELAINE FERREIRA DA SILVA

07 - ESTEFANIA SILVA PEREIRA

08 - FERNANDA GOMES DA SILVA

09 - GILMAR LINDRAZ E SILVA

10 - MARIA GILVANIA BARSILIO DA SILVA
11 - MARIA REGINA JACINTO DOS SANTOS
12 - MARIA SELMA DA SILVA

PEDAGOGIA - DIURNO
Aluno

01 - ANA LIDIA DA SILVA AYALLA AVILA
02 - ANDRESSA KELLY DOS SANTOS LIMA

03 - CRIS CORDEIRO DOS SANTOS

04 - DEBORAH LILIAN SILVA NASCIMENTO

05 - ETFAYNNA ALVES DE MELO GOMES

06 - HAIDY DAYANE DA SILVA SOUZA

07 - JOSE ARTUR DO NASCIMENTO SILVA

08 - JOSE UBIRAJARA GOMES DA SILVA JUNIOR
09 - KAROLINNE PEREIRA LOREIRO

10 - LETICIA DE OLIVEIRA SANTOS

11 - LUANA FERREIRA CARLOS DE FRANGA

12 - MARTA LUZ DE OLIVEIRA SILVA

13 - MAYRA DE LIMA NASCIMENTO

14 - RAFAEL SANTOS DE CARVALHO

15 - REINALDO BATISTA DOS SANTOS

16 - VANESSA DE MENEZES PINTO

PEDAGOGIA - MAGISTERIO ESCOLAR

Aluno

01 - ALINE ROCHA SILVA

02 - ALZIRA OLIVEIRA DE SOUZA NETA
03 - ANA CLEA DOS SANTOS SILVA

04 - DANIELE DE VASCONCELOS COSTA
05 - EDLENE SILVA PEREIRA

06 - IRACEMA ELIANDRA DA SILVA

07 - JANE MARINHO DA SILVA

08 -JOSELINA RODRIGUES SANTOS

09 - MAGNO DA GUARDA ALMEIDA

10 - MARBIANA LUZIVA TEIXEIRA SILVA
11 - MARIA EDNA DA SILVA

12 - MARIA FABIANA BRITO SANTOS

13 - MARIA MARIZE DA SILVA

14 - MARIA TELMA DOS SANTOS

15 - TAGLIANNE PRISCILLA RODRIGUES DE SOUZA

PEDAGOGIA - NOTURNO

Aluno

01 - ALINE BARBOSA DE LIMA

02 - EDIONE ARAUJO DAS NEVES

03 - EDJANE DA SILVA FEITOSA

04 - JAISLANE DE OLIVEIRA SILVA

05 - MARILUCIA GREGORIO DE LIMA

06 - MONALIZA CORREIA DA SILVA

07 - VALDELINA MARIA DE VASCONCELOS
08 - VALDETE DE BRITO SILVA

PEDAGOGIA A DISTANCIA

Aluno

01 - DIOGO SANTOS ROCHA
02 - ELANE CRISTINA LOURENCO DOS SANTOS
03 - JOSINALDO CORREIA MONTEIRO
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

PSICOLOGIA - DIURNO
Aluno

01 - ALESSANDRA CHRISTINE LINS MORAES
02 - CAMILA MARIA DE SOUZA

03 - ELISANGELA ALENCAR DE MELO

04 - GRAZIELLE LIMA DA ROCHA BARROS
05 - JOACI SILVA DE MORAES

06 - LAUDIANA SARMENTO PIMENTEL

07 - MARCOS LEANDRO DA SILVA

08 - PEDRO HENRIQUE SANTOS DA SILVA
09 - PRISCILA DUARTE DE OLIVEIRA

10 - SERGIO MACIEL CAVALCANTE FILHO

PSICOLOGIA BACHARELADO

Aluno

01 - ALBERY FERREIRA LIMA

02 - ANA PAULA DA SILVA

03 - DEVID WAGNER VIANA DOS SANTOS
04 - EMANOELA MUNIZ DE ARAUJO

05 - ERIDNAIDE FERNANDES FLORENTINO
06 - JOAO PAULO SEABRA DE LIMA

07 - JONATTAN DA SILVA GOMES

08 - JULIA MAYRA DUARTE ALVES

09 - MARCEL OLIVEIRA PALMEIRA

10 - MARIA DE FATIMA BARROS DA SILVA
11 - MARIA PATRICIA DOS SANTOS

12 - POLLYANA DE ALBUQUERQUE SILVA
13 - PRISCILA SANTIAGO GOMES

14 - REGINA JULIANA SOUSA DA SILVA
15 - ROSANA CORREIA DOS SANTOS

QUIMICA - BACHARELADO

Aluno

01 - JOSEFA WEDIJA TENORIO CAVALCANTE
02 - KLEBSON DA SILVA

QUIMICA BACHARELADO

Aluno

01 - HENRIQUE CARDOSO DE OLIVEIRA
02 - MAGDA CORREIA DOS SANTOS
03 - THARCIANA CAVALCANTE DA SILVA

QUIMICA BACHARELADO - DIURNO

Aluno

01 - ADEILDO JUNIOR DE OLIVEIRA

02 - DIEGES LIMA DA SILVA

03 - RENATO HENRIQUE MOTA JATOBA
04 — ROSICLEIDE VITURINA DOS SANTOS
05 - THIAGO PHILLIP LISBOA DIAS

QUIMICA LICENCIATURA - NOTURNO
Aluno

01 - CLEBER TIAGO DE MENEZES

02 - GIULLYANE FLORACY DA SILVA
QUIMICA-NOTURNO

Aluno

01 - ADRIANA MARIA DOS SANTOS

02 - FABIO ALMEIDA MUNIZ

03 - IDVANDO CAETANO DE MOURA

04 - JEFERSON LESSA DA TRINDADE

05 - MARCIO PRAXEDES FERRAZ DOS SANTOS

RELACOES PUBLICAS - DIURNO

Aluno

01 - ERICA MARIA GONZAGA SANTOS
02 - JULIANA GOMES DE CERQUEIRA
03 - JULIANA NUNES DOS SANTOS
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Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

Curso

RELACOES PUBLICAS - DIURNO
Aluno
01 - RAMONNA MICKAELLY SILVA SANTOS

RELACOES PUBLICAS - NOTURNO

Aluno

01 - EVANDRO FLAVIO DA SILVA

02 - JOBSON DA SILVA NASCIMENTO

03 - OLGA CRISTINA MACIEL DE OLIVEIRA
04 - ROSANA DIAS DOS SANTOS

SERVICO SOCIAL
Aluno

01 - ALEX ANTONIO BERTULINO

02 - ANA RITA DANTAS DA SILVA

03 - AVAYLLA MISTHAYNE DOS SANTOS
04 - CYNTIA DE SOUZA BISPO

05 - DENISE MARIA DOS SANTOS

06 - FERNANDA VERISSIMO DOS SANTOS
07 - GILMARA FERREIRA DA SILVA

08 - GUILHERME VIEIRA MENEZES

09 - IRACI CLEIDE CARNEIRO DA SILVA
10 -JAQUELINE GOMES DA SILVA

11 - MARIANI MARIA PACHECO DO NASCIMENTO
12 - NADJA SANTOS DA SILVA

13 - NIVEA KELLY SANTOS DA SILVA

14 - NUBIA LEMOS DA SILVA

15 - PAULA ARLEIR FERREIRA DA SILVA
16 - RAQUEL DOS SANTOS

17 - ROSIMEIRE APRIGIO DOS SANTOS

SERVICO SOCIAL - DIURNO

Aluno

01 - DANNYELLE FERREIRA LEMOS

02 - ELAYNE PATRICIA SILVA TEIXEIRA

03 - JULIANA FERNANDES DUARTE

04 - KAROLINE MENDONCA ROCHA BARROS

05 - KELYANE MARIA PACHECO DO NASCIMENTO
06 - MARAISA AZEVEDO SANTOS

07 -MARCIA DA SILVA

08 - MYZIA ESTEVAO DA SILVA

09 - THAYSA KELLY NEVES DE LIMA

10 - THYARA RUBIA VANDERLEI DE GOES

11 - WAGDA DA COSTA SILVA

12 - WILKASE GABRIELLE BARROS DE FIGUEIREDO

SERVICO SOCIAL - NOTURNO
Aluno

01 - CIPRIANO PAULINO DA SILVA
02 - CLEOPATRA RUBIA DA SILVA

03 - DIANY CAMILLA SOARES MARTINS

04 - DIOGO BORGES DA SILVA

05 - ELIZABETE DANTAS DE SOUZA

06 - EVELYN COSTA DO NASCIMENTO

07 - FERNANDO DE ARAUJO BEZERRA

08 - IRACI ARAUJO CAVALCANTE

09 - ISABELA PATRICIA ROCHA DE CARVALHO
10 - JAIR DA SILVA GUABIRABA

11 - LENY DE ARAUJO SANTOS

12 - PETRUCIO JOSE DA SILVA FILHO

13 - ROBSON SOARES DE LIMA

14 - TAUANA SAMARA DA SILVA SANTOS

SERVICO SOCIAL NOTURNO
Aluno

01 - ADIVANIA MARIA DA SILVA
02 - ALINE FURTUOSO SILVA
03 - ALINE PRAZERES DA SILVA
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Curso

Curso

Curso

Curso

SERVICO SOCIAL NOTURNO
Aluno

01 - ANDREA MARCIA DA ROCHA CARVALHO
02 - CINTHIA MILENA DE ARAUJO SILVESTRE
03 - DANIELLE SILVA DE MELO OLIVEIRA

04 - EDILENE ALVES DE LIMA

05 - ERIKA MARIA DA SILVA LIMA

06 - GERALDA PEREIRA DA SILVA

07 - JAILDA DOS SANTOS

08 - JOSE BRUNO DO NASCIMENTO DA SILVA
09 - LAISE CRISTINA DA SILVA

10 - LENILDA FERREIRA DOS SANTOS

11 - MARCIA MARIA DE MOURA

12 - MAYANNY DA SILVA BARBOSA

13 - MAYARA CAMILA CAVALCANTI DA SILVA
14 - ROSANA GOMES DA SILVA BARROS

15 - ROSANGELA MARTILIANO DOS PRAZERES

TEATRO LICENCIATURA - DIURNO
Aluno

01 - CRISTIANE MARIA DA SILVA

02 - FABIOLA FERREIRA FONSECA

03 - FRANCISCA DA SILVA PAES

04 - IGOR LEONARDO VASCONCELOS DA SILVA
05 - KELLY MARIA DA CONCEICAO

06 - MARILENE OZANA MARCULINO DA SILVA
07 - MONIQUE SIBELE DA SILVA SANTOS

08 - ROSYER SOUZA SILVA

ZOOTECNIA

Aluno

01 - ABIGAIL JULIENE DOS SANTOS SILVA
02 - ALLAN RODRIGO NUNES SILVA

03 - BRUNO ANDERSON MONTES MESSIAS
04 - DANIELLA TAVARES LINS

05 - DANILO DE AQUINO FERREIRA

06 - DIEGO DANTAS DE MORAES

07 - DIOGO AUGUSTO FERREIRA

08 - ELOIZE GOMES MATOS

09 - ERICA PEREIRA DOS SANTOS

10 - ESTER BARROS BRUM

11 - FERNANDA DA SILVA BARROS

12 - JUCIARA DOS SANTOS

13 - MICHAELL ANDERSON PEREIRA DE ALMEIDA
14 - MILANIA DA SILVA MEDEIROS

15 - REJANE SILVA DE LIMA

16 - WALDIR JACKSON DE LIMA SOUZA

ZOOTECNIA - DIURNO

Aluno

01 - DANIEL FLORENCIO DOS SANTOS

02 - EDSON DA SILVA REIS

03 - JACY ATANASIO DE LIMA NETO

04 - JORGGE NiCHOLAS COSTA AMORIM

05 - JOSE FABIO DA SILVA

06 - LUCAS COSTA NEVES ROCHA

07 - TECILLA MARIA RODRIGUES DA CUNHA
08 - VANESSA SACRAMENTO DE MELO

09 - WANDERSON ALVES DA SILVA

10 - WENDYLANE NEVES DA SILVA
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ANEXO B

Roteiro das entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRMA DE POS-GRADUACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA: HISTORIA E POLITICA EDUCACIONAL
GRUPO: ESTUDOS E PESQUISAS EM TRABALHO E EDUCACAO

OBJETO DE PESQUISA: TRABALHO, EUDCACAO, RACAE CLASSE: O
PERCURSO DO SISTEMA DE COTAS NO BOJO DAS ACOES
AFIRMATIVAS.

OBJETIVO GERAL
e Analisar o percurso das politicas educacionais de destinacdo de cotas para
negros, pardos e indios, no bojo das acGes afirmativas, desenvolvidas no
governo de Luis Inacio Lula da Silva, em trés universidades publicas: UERJ,
UNEB e UFAL, a luz do tripé trabalho, educacéo e raca, a fim de verificar a
relacdo entre estas categorias e a questdo de classe.
ESPECIFICOS
e Situar historicamente a origem dos conceitos de raga e classe social;
o Estabelecer a relagéo entre os conceitos de classe e raga social;
e Situar historicamente a origem das a¢6es afirmativas, o que vem a ser o sistema
de cotas, e como se apresentam no governo Lula, com foco para as trés
universidades selecionadas;

APRESENTACAO:

Estamos realizando a pesquisa gque consiste no levantamento de dados referentes
ao tema que estamos investigando, com o objetivo de analisar o impacto do sistema de
cotas nos argumentos dos sujeitos diretamente envolvidos. Para a concretizacdo do
nosso objetivo, solicitamos sua colaboragdo e, ao mesmo tempo, agradecemos sua
disponibilidade em responder as perguntas levantadas, conforme o roteiro apresentado.



ROTEIRO DE ENTREVISTA GRAVADA, PARA ALUNO (A)S E
PROFESSORES(AS)

DADOS PESSOAIS
Nome

Idade

Endereco
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PARA ALUNO (A)
Curso Por que escolheu tal curso?

PARA PROFESSOR (A)

Escolaridade/area

Tempo e éarea de atuagéo: ( )anos( ) meses
Por que escolheu tal carreira/curso?

1-RACAS.

1.1 — Qual a sua opini&o sobre o termo raca?

1.2 — VVocé se vé pertencente a qual raga? Por qué?

1.3 - Ja foi discriminado (a) por sua identidade racial? Caso sim, pode relatar?
2 — CLASSE.

2.1 — Qual a sua opinido sobre o termo classe social?

2.2 —Voce se vé pertencendo a alguma classe social? Qual? Por qué?

2.3 — Ja foi discriminado (a) por sua classe?

3-COTAS.

3.1 — Qual a sua opinido sobre as cotas?
3.2 - Para vocé, o que sdo as cotas?

3.3 — Como vocé vé as cotas para negros, pardos e indios para universidades publicas?

3.4 — Como voceé vé as cotas para estudantes de escolas publicas?

3.5 — Como vocé vé as cotas para 0 mercado de trabalho?

3.6 — Para vocé as cotas garantem a inclusao de negros, pardos e indios nas
universidades? Por qué?
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3. 7 -0 que poderia garantir a inclusdo de negros, pardos e indios nas universidades?
Por qué?

ANEXO C
Distribuicdo dos Cotistas da UFAL — 2004/2006
N° CURSO TURNO | GENERO ANO TOTAL
D| N| H M | 2004 | 2005 | 2006

01 ADMINISTRAGCAO X 6 10 16 16
ADMINISTRACAO x | 11 | 11 06 08 08 22

02 ADMINISTRAGAO X 11 | 05 04 12 16
DE EMPRESAS

03 AGRONOMIA X 21 | 15 07 14 15 36

04 ARQUITETURA E | x 04 | 04 02 06 08
URBANISMO

05 ARTES CENICAS X 06 | 08 08 06 14
LICENCIATURA

06 BIBLIOTECONOMIA | x 01 | 05 02 04 06
BIBLIOTECONOMIA X | 02 | 04 06 06

07 BIOLOGIA X 02 | 05 07 07
BACHARELADO
BIOLOGIA X 01 01 --- --- 02 02
LICENCIATURA
BIOLOGIA X | 02 | 03 05 05
LICENCIATURA

08 CIENCIAS DA | x 23 | 04 05 10 12 27
COMPUTAGAO

09 CIENCIAS X 02 | 04 01 05 06
BIOLOGICAS
LICENCIATURA
CIENCIAS X 02 05 05 02 --- 07
BIOLOGICAS
LICENCIATURA

10 CIENCIAS X 04 | 08 05 07 12
CONTABEIS
CIENCIAS x | 09 | 09 02 08 08 18
CONTABEIS

11 CIENC[AS X 14 10 07 15 02 24
ECONOMICAS
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CIENCIAS 08 02 10 10
ECONOMICAS

12 CIENCIAS SOCIAIS 01 | 05 02 01 03 06
BACHARELADO
CIENCIAS SOCIAIS 01 | 04 01 04 05
LICENCIATURA

12 CIENCIAS SOCIAIS 04 | 03 07 07
LICENCIATURA

13 COM. SOCIAL 01 13 06 04 04 14
RELACOES
PUBLICAS
COM. SOCIAL 04 | 06 02 04 04 10
RELACOES
PUBLICAS

14 COM. SOCIAL 06 11 04 06 07 17
JORNALISMO
COM. SOCIAL 05 | 06 04 04 03 11
JORNALISMO

15 DANCA 03 | 04 07 07
LICENCIATURA

16 DIREITO 18 | 29 07 20 20 47
DIREITO 17 13 10 10 10 30

17 EDUCAGCAO FISICA 12 11 08 03 12 23
LICENCIATURA
EDUCACAO FISICA 04 | 03 07 07
LICENCIATURA
EDUCACAO FISICA 06 | 03 09 09
BACHARELADO

18 ENFERMAGEM 12 16 04 12 12 28

19 ENGENHARIA 04 | --- 04 04
AMBIENTAL

20 ENGENHARIA 16 | 04 03 07 10 20
CIVIL

21 ENGENHARIA DE 03 | --- 03 03
AGRIMENSURA

22 ENGENHARIA 14 | 02 05 04 07 16
QUIMICA
ENGENHARIA 03 | --- 03 03
QUIMICA

23 ESTUDOS SOCIAIS 01 | - 01 01

24 FARMACIA 06 04 10 10
LICENCIATURA
FARMACIA o5 |06 | — | 11 | - 11

BACHARELADO
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25 FILOSOFIA 03 | 08 03 08 11
LICENCIATURA
FILOSOFIA 03 | 05 08 08
LICENCIATURA

26 FISICA 03 | -] 01 | 02 | - 03
BACHARELADO

26 FISICA 01 | 01 02 02
LICENCIATURA

27 GEOGRAFIA 06 | 08 08 06 14
BACHARELADO
GEOGRAFIA 02 | 01 03 03
BACHARELADO
GEOGRAFIA 05 | 08 01 06 06 13
LICENCIATURA
GEOGRAFIA 08 | 05 04 03 06 13
LICENCIATURA

28 HISTORIA 03 | 05 03 05 08
LICENCIATURA
HISTORIA 11 09 04 08 08 20
LICENCIATURA
HISTORIA 03 05 08 08
BACHARELADO

29 LETRAS 11 17 04 12 12 28
LICENCIATURA
LETRAS 15 12 09 06 12 27
LICENCIATURA

30 MATEMATICA 02 02 02
BACHARELADO
MATEMATICA 12 02 02 10 02 14
LICENCIATURA
MATEMATICA 02 02 02
LICENCIATURA

31 MEDICINA 19 | 26 12 16 17 45

32 METEOROLOGIA 01 | 01 01 01 -- 02
METEOROLOGIA 01 | --- 01 01

33 MUSICA CANTO - | 01 01 01
BACHARELADO
MUSICA 03 | --- 01 01 01 03
LICENCIATURA

34 NUTRICAO 01 | 12 08 05 13

35 ODONTOLOGIA 05 15 01 12 07 20

36 PEDAGOGIA 06 | 22 08 04 16 28
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PEDAGOGIA -—- | 08 08 08
PEDAGOGIA 01 | 14 | 06 | 09 | -- 15
MAGISTERIO
ESCOLAR
PEDAGOGIA A 02 01 03 03
DISTANCIA

37 PSICOLOGIA 04 | 06 10 10
LICENCIATURA
PSICOLOGIA 05 10 07 08 15
BACHARELADO

38 QUIMICA 06 | 04 01 04 05 10
BACHARELADO
QUIMICA 05 | 02 01 04 02 07
LICENCIATURA

39 SERVICO SOCIAL 02 | 27 06 11 12 29
SERVICO SOCIAL 07 | 25 04 14 14 32

40 TEATRO 01 | 07 08 08
LICENCIATURA

41 ZOOTECNIA 13 13 07 09 10 26

TOTAL GERAL 447 | 536 | 192 | 358 | 433 983

Fonte: NEAB/2007






