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RESUMO

O presente estudo buscou refletir sobre os sentidos que os estudantes do 9° ano de uma escola
noturna publica de Maceid atribuiam aos estudos e suas perspectivas em relacdo ao futuro.
Especificamente, a pesquisa de campo ocorreu em uma escola da Rede Publica Municipal de
Ensino, localizada em um bairro considerado nobre. A investigacao se voltou para os jovens e
adultos que frequentavam o Ensino Fundamental 11 no periodo noturno da escola em quest&o.
Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, cuja realizacdo é fruto de inquietacGes surgidas
nas aulas de Mestrado e de leituras de temas relacionados aos sentidos dados aos estudos
pelos estudantes atualmente. Por intermédio do estudo de caso, primamos pela coleta de
dados, fazendo uso da aplicacdo de questionario e de entrevista semiestruturada. Conduzida
por tedricos da area educacional, como Charlot (2005), Reis (2012a) e Sacristdn (1996), que
contribuiram na compreensao da funcéo social da escola noturna, do significado de sentidos e
da relacdo com o saber escolar, a analise dos dados se deu a partir de duas categorias, a saber,
0s sentidos expressos pelos estudantes no cotidiano escolar e no percurso escolar. Em sua
conclusdo, a investigacdo aponta que a maior evidéncia atribuida aos sentidos dados aos
estudos pelos alunos estd na relagdo entre processo de escolarizacdo e mobilidade social.
Observou-se ainda que as perspectivas em relacdo aos estudos sdo grandes e que, mesmo
diante de dilemas como continuar ou ndo os estudos, 0s jovens e adultos acreditam que s6
poderdo ter expectativas de futuro e mudancas na vida pessoal a partir da continuidade no
processo de escolarizagéo.

Palavras-chave: Jovens e Adultos. Ensino Noturno. Sentidos dos estudos.



ABSTRACT

This current study aimed to reflect about the senses that students in 9th grade of a public night
school Maceio City attributed to studies and their perspectives for the future. Specifically, the
field research took place in a Municipal Public Education Network school, located in a
neighborhood considered as upscale. The investigation turned to the young and adults who
attended the Secondary School at the nocturnal period in this referred school. It is about a
qualitative nature study, which achievement is the result of disquiets arisen in masters’ classes
and readings about issues related to the senses given to studies by students today. Through the
case study, we excel for data gathering, using the application of a questionnaire and semi-
structured interviews. Led by educational area’s theorists, as Charlot (2005), Reis (2012a) and
Sacristan (1996), who contributed to the comprehension of the social function of nocturnal
school, the sense of the meaning and relationship with the school knowledge, the data analysis
was achieved from two categories of analysis, which are: the senses expressed by students in
school life and schooling. In its conclusion, the study points out that the major evidence
attributed to the senses given to studies by the students is in the relationship between process
of schooling and social mobility. It was further observed that the perspectives regarding
studies are great, and that, even facing dilemmas as to continue or not the studies, young and
adults believe they can only have expectations to the future and changes in their personal lives
from continuity in the process of schooling.

Keywords: Young and Adult. Nocturnal school. Senses of the studies.
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INTRODUCAO

A discusséo sobre a escola noturna da atualidade nos remete a um contexto social cujo
tempo € marcado pelo uso das maquinas, do fazer acelerado, das midias e do consumismo
desenfreado, que muitas vezes ndo acompanham o tempo da escola e de seus estudantes.
Como consequéncia da necessidade de insercdo neste novo contexto, os estudantes tém
buscado novas formas de aprender, indo de encontro muitas vezes as formas abordadas pelas
escolas. Trata-se de um processo que acontece diariamente, sem que a escola possa interferir
nestas aprendizagens, visto que aprender é inerente ao ser humano, independente do espago
onde esteja inserido. Ndo podemos deixar de reconhecer, pois, que estamos diante de um
desafio social e pedagdgico.

A mudancga social, a transicdo do predominio de uma “cultura considerada estavel”
para outra, leva a uma diversidade nas visdes de mundo, relagcdes, modelos, causando forte
impacto nas pessoas em todos os campos. De acordo com Bauman (2001, p.72), o mundo,
“[...] se torna uma coleg¢ao infinita de possibilidades: um contéiner cheio até¢ a boca com uma
quantidade incontavel de oportunidades a serem exploradas [...]”. E a “cultura do eu”, isto ¢é,
de uma visdo unilateral da pessoa, ocasionando uma mudanca de postura nos sujeitos,
gerando, consequentemente, crise dos sentidos e significados na escola da sociedade
capitalista.

O desafio pedagdgico remete aos sentidos dados pelos estudantes da atualidade aos
estudos. A reflexd@o sobre esse desafio recai na contribui¢do que a escola tem a oferecer aos
que ainda carregam as marcas da exclusdo escolar, suscitadas desde a época do Brasil
Col6nia, quando o ensino noturno se propunha a promover uma educagdo voltada a
preparagdo de méo de obra para os trabalhos do reino, cujos ensinamentos eram
desvinculados da concepgdo escolar, direcionando-se, de certa forma, ao “ensino
profissionalizante”, sem considerar a funcdo para qual fora proposta, a saber, alfabetizar
aqueles gque néo tiveram condicGes de cursar a escola no tempo considerado “regular”.

Assim, h& que se reintroduzir a reflex&o acerca do social na elaboracéo das propostas
pedagogicas e na educacdo da populacdo adulta para despertar 0 senso critico e politico, na
medida em que no atual contexto, marcado por mudancas de paradigmas, de valores éticos,
sociais e religiosos, que permeiam o mundo dos estudantes, percebe-se que a escola ainda
“[...] propde aos jovens sistemas de sentido que ndo tém nenhuma relagdo com o que vivem
[...]” (CHARLOT, 2005, p.137). Segundo Mendonca (2011, p.351), “o fato de existir um

significado posto social e historicamente ndo implica o estabelecimento direto e imediato de
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sentido para 0s sujeitos sociais, pois o significado ndo esta presente, a priori, no conteido do
sentido dos sujeitos”. Cabe reconhecer, entdo, que os sujeitos, no geral, vivem em busca de
sentidos para tudo que realizam, seja na esfera pessoal ou social.

Refletir sobre o novo jeito de ser estudante e sua interacdo na sociedade
contemporanea pode ser uma possibilidade de compreender aspectos da relagdo desses
estudantes com a escola, cuja comunicagdo parece se basear na comunicacdo em rede. Eles
vivem, respiram a ambiéncia midiatica, conhecem e dominam novas linguagens, mudam a
relacdo que mantém com a familia, apresentam novas maneiras de questionar as mudancas
sociopoliticas e econdmicas, buscam uma nova abordagem para a escola, deixando em foco o
modelo atual de educagdo, baseado nos sistemas de ensino que “[...] constituem para os
estudantes (grifo nosso) discursos vazios, que eles repetirdo no dia da prova e esquecerdo em
seguida, que ndo lhes dardo a possibilidade de se reconstruir” (CHARLOT, 2005, p.137).

O olhar desta pesquisa recai sobre os sentidos que os jovens e adultos d&o aos estudos
atualmente. Para a investigacdo, partimos da perspectiva de que para a sociedade
contemporanea é necessario “ndo ensinar informacdes, mas saberes, ensinar para que 0S
estudantes (grifo nosso) compreendam melhor o sentido de mundo” (CHARLOT, 2000,
p.140). Corroborando com esse pensamento, Bonilla (2005, p.18) destaca que “informagao e
conhecimento relacionam-se, um supde 0 outro, mas um ndo se reduz ao outro [...]”. Em
outras palavras, a informacdo sé se transformara em conhecimento a partir da interpretacdo,
do sentido, do valor dado a ela.

Diante dessa realidade, lancamos 0s seguintes questionamentos: qual o sentido
encontrado pelos estudantes para ir a escola se, ao longo de suas vidas, eles acumulam formas
e significados de entendimento sobre a realidade sem precisar dela? Qual interpretacdo os
estudantes tém dado aos estudos e a escola?

Charlot (2009) chama a atencdo para uma questdo muito importante, fazendo-nos
refletir sobre a representacdo da instituicdo escolar para seus estudantes, quando afirma que
ela “[...] s6 é apreendida na sua ldgica institucional, a 16gica dos rituais ¢ das obrigagdes que é
preciso suportar se se quer aceder a salvacdo que a instituicdo promete (o trabalho, o futuro, a
vida)” (CHARLOT, 2009, p.80). Dayrell (1996) também tece algumas inquieta¢des acerca do
sentido dado a escola e aos estudos quando questiona o modelo de escola vivenciado pelos
estudantes atualmente. “[...] ndo poderia ser um espaco de ampliagdo de experiéncias?
Considerando-se principalmente a realidade dos alunos dos cursos noturnos, a escola ndo
poderia estar ampliando o0 acesso, que lhes é negado, a experiéncias culturais significativas?”
(DAYRELL, 1996, p.145).
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Tanto Dayrell (1996) quanto Charlot (2009) trazem a tona o sentido da
representatividade da instituicdo escolar e de sua importancia para o desenvolvimento do
estudante enquanto ser histérico-social; sentido este que incide sobre duas realidades
contrastantes: a de quem ensina e a de quem aprende; de quem planeja e de quem “cumpre”;
de quem financia e é financiado; de quem “produz” politica e quem € o publico alvo delas.
Isto é, sobre o que a escola tem a ensinar e o sentido dado a este ensino pelo estudante e sua
passividade e ndo mobilizacdo em relacdo ao aprender na escola, mediante a evolugdo do
mundo contemporaneo.

Charlot (2000) ressalta que ninguém se educa por si mesmo, sem a mediagdo do outro,
e que toda educacdo supde desejo. O sujeito mobiliza-se em uma atividade quando tem o
desejo despertado por si mesmo, quando a atividade a ser realizada faz sentido para ele, tem
significacdo. Ainda segundo o autor, nascer é penetrar na condicdo humana, fazer parte de
uma historia, entrar num conjunto de relagcdes que impde a realizacdo de atividades. Para
tanto, é preciso haver mobilizacdo® para realiza-las, desejar investir em algo considerado
significativo e/ou de valor. Nessa perspectiva, os sentidos dos estudos s6 ganhardo forca
diante da mobilizacdo que implique na compreensdo dos processos que 0s sujeitos devem
seguir para aprender.

Cabe a nds considerar a escola como espaco sociocultural, que deve convencer “as
novas geracOes de estudantes de que o saber escolar é importante para a vida pessoal e social,
a despeito das atuais exigéncias associadas ao mundo do trabalho” (GOMES, 1997, p.61), e
que seu caréater socializador firma entre sujeitos relacdes de troca de saberes, experiéncias de
vida e producdo de culturas. Para a educacdo contemporanea, a valorizagdo do saber faz
transparecer a imagem de mundo e como esta imagem se processa em nosso meio, negando a
educacdo tradicional. Nesse sentido, é carregada de otimismo, pois considera que contribui
para a expressdo dos diversos pontos de vistas dos estudantes, e, por conseguinte, na
construcdo de seus saberes.

Desse modo, para entender as especificidades dos alunos do Ensino Fundamental 11
noturno em relacdo a escola e aos estudos, seguimos o pressuposto de que a escola é um
espaco sociocultural onde os estudantes trazem sua heterogeneidade econdmica, social e
cultural, e de que esses se constroem em diferentes espacos onde convivem e da relacdo que

mantém com o saber. Isto €, partimos do entendimento de que o estudante € produzido por

! Bernard Charlot (2000) afirma que mobilizar é uma acéo realizada de dentro para fora, diferente de motivar,
gue consiste em ser motivado por algo ou alguém. Mobilizar é fazer uso de si proprio, investindo em si mesmo.
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meio das relagbes sociais e também € produtor destas relagcdes. Portanto, aprende-se em
diferentes espacos, ndo somente na escola.

Intitulada Jovens e Adultos no Ensino Fundamental Il noturno publico: os
sentidos atribuidos aos estudos, esta pesquisa tem como tema o universo dessas relacdes dos
estudantes com os estudos, sua importancia e os sentidos atribuidos ao processo de
escolarizagao.

O estudo ganhou corpo a partir da nossa experiéncia profissional e da leitura de outros
estudos® sobre jovens e adultos em diferentes tematicas, suscitadas em nossas aulas do
Mestrado.

No aspecto profissional, o marco central foi a experiéncia adquirida na Rede Publica
Municipal®, que nos fez repensar os conceitos acerca do ensino e da aprendizagem e de como
0s sujeitos se relacionavam com o saber. Passamos por uma mudanga gque consideramos
desafiadora, porque a ressignificagdo profissional ¢ uma medida “dolorosa”, embora muitas
vezes necessaria, pois uma das maiores dificuldades de um profissional é compreender que
precisa mudar para enfrentar os novos desafios e isso nem sempre gera uma aceitacéo.

No aspecto académico, a apresentacdo ao tema se deu por intermédio das aulas sobre
juventudes, complementadas pelos estudos de Reis (2012a, 2012b), Mendonga (2011) e
Charlot (2000, 2005, 2009), que contribuiram na compreensao do significado de sentidos e da
relacdo com o saber. Gallo (1999), Barrére e Sembel (2006) propiciaram a compreensao da
funcdo social da escola. Ja Dayrell (2009), Sacristan, (2005) e Reis (2012a, 2012b)
possibilitaram o entendimento da constituicdo dos sentidos do ser estudante na sociedade
contemporanea e de como se relacionam com os planos vislumbrados para o “futuro”.

Nosso critério de escolha da turma foi baseado na curiosidade em saber que conducéo
0s estudantes pensavam em das as suas vidas apds o término do Ensino Fundamental I1. Por
esse motivo, a turma escolhida para a realizagdo da pesquisa foi a do 9° Ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica Municipal de Maceio, cuja faixa etaria variava de 16 a
48 anos aproximadamente.

A delimitacdo do objeto de pesquisa se deu a partir dos questionamentos abaixo:

2 Os estudos analisados foram os de Borghi (2008), Reis (2012), Charlot (2005), Paiva (2005), Silva (2011),
Paiva (2005), Ramos (2010), Twiaschor (2008), Olivera (2008).

3 De 1992 a 2001, trabalhamos exclusivamente em escolas da rede privada no segmento de Educacéo Infantil,
onde os sujeitos situados neste segmento de escolarizagdo possuiam faixa etaria que variavam de 2 a 7 anos de
idade. A partir de 2001, nosso trabalho iniciou na Rede Publica Municipal de ensino, onde atuamos como
professora titular em uma turma de 4° Ano e Coordenadora Pedagdgica de 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental
noturno.
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e Quem eram os jovens e adultos matriculados no Ensino Fundamental Il Noturno
atualmente?

¢ Que relacdo estes estudantes mantinham com a escola?

e Quais os sentidos atribuidos ao aprender na escola?

e Qual a relagdo que os jovens e adultos do Ensino Fundamental Il mantinham com o0s
estudos?

e Quais as perspectivas que estes jovens e adultos possuiam em relacdo ao futuro?

O objetivo geral do estudo foi compreender os sentidos que os jovens e adultos
atribuiam & escola de Ensino Fundamental 11, aos estudos e aos planos de futuro, em especial
dos jovens e adultos inseridos na turma de 9° Ano de uma escola da Rede Publica Municipal
de Maceio.

Através do estudo de caso, primamos pela interpretacdo, captada nas falas dos sujeitos,
para compreender a relacdo que eles mantinham com os estudos. De carater qualitativo, a
investigagcdo teve como ferramenta para abordar o levantamento de dados o uso de
questionarios e entrevistas semiestruturadas, que tiveram como funcdo principal a
interpretacdo das experiéncias pessoais a partir da interacdo entre pesquisadoras e estudantes.
O campo empirico da pesquisa foi uma escola situada no municipio de Maceié.

Constituido de quatro capitulos, o estudo traz em sua introducdo a justificativa, a
apresentacdo do problema levantado pelo estudo, a metodologia aplicada, a apresentacdo do
critério de escolha da turma e 0s objetivos da investigacao.

Denominado Percurso da pesquisa, o0 primeiro capitulo discorre sobre os caminhos
tracados pelo estudo, fazendo referéncias ao contexto onde a pesquisa foi realizada, a
interpretacdo e a construcdo do perfil dos sujeitos estudados, sob o olhar do (da) proprio (a)
estudante, que se autodenominaram, e das pesquisadoras, a partir da interpretacdo que fizemos
de suas falas, gestos e posturas. Completando este capitulo, sdo relacionados e descritos 0s
instrumentos utilizados para coleta dos dados que nos permitiram a construcao deste estudo.

Intitulamos o segundo capitulo de Jovens e adultos no Ensino Fundamental |1
noturno publico, onde trouxemos consideracdes sobre a legislacdo que embasa o Ensino
Fundamental e o ensino noturno em ambito nacional e nivel internacional. Neste capitulo,
consta também o delineamento da proposta que a Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) esta estruturando para ser implantada no Ensino Fundamental 11 noturno de Macei6
a partir de 2014, objetivando reorientar o curriculo a partir do estudo da Rede Tematica.
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O terceiro capitulo, denominado Funcdo social da escola noturna e sentidos dos
estudos, aborda os pressupostos tedricos para entender a fungdo social da escola noturna, o
perfil dos estudantes do ensino noturno na sociedade contemporanea e 0s conceitos
trabalhados, objetivando a compreensdo de sentidos e significados atribuidos a escola, ao
estatuto de aluno, a relagcdo com o saber, atividade na escola e planos de futuro, sob a luz de
tedricos como Reis (2012a, 2012b), Charlot (2000, 2005, 2009a, 2009b), Mendonca (2011),
Gallo (1999), Barrere; Sembel (2006) e Dayrell (2001).

O quarto capitulo, nomeado Os sentidos atribuidos aos estudos pelos (as)
estudantes do 9° Ano, direciona-se as interpretacdes e analises dos dados coletados na escola,
que contribuiram para compor as consideracdes finais, junto com nossas conclusées sobre o

objeto de estudo.
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1 PERCURSO DA PESQUISA

A proposta deste capitulo é registrar o percurso realizado para a concretizacdo da
pesquisa. Dessa forma, traz informacdes referentes ao contexto do estudo, aspectos relevantes
sobre os sujeitos pesquisados, bem como os instrumentos utilizados para realizagcdo da
pesquisa. Vale destacar ainda que procuramos responder aos questionamentos suscitados
neste estudo. Nesse sentido, o capitulo traz a tona respostas sobre quem sdo estes jovens e
adultos matriculados no 9° Ano do Ensino Fundamental noturno publico de uma escola de
Macei6 a partir da construcdo de aspectos do perfil individual sob dois olhares, a saber, do
préprio estudante e o nosso, individualmente e coletivamente no contexto de turma.

Contribuimos ainda apresentando aspectos do perfil dos estudantes do Ensino
Fundamental noturno contemporaneo e algumas consideragdes sobre a escola onde esses estao

matriculados.

1.1 A escola dos (as) estudantes

A realizacdo desse estudo se deu em uma escola* de Ensino Fundamental situada no
bairro do Farol, em Maceid, bastante procurada pelos estudantes circunvizinhos, pois é bem
centralizada, sendo favorecida pelo atendimento diversificado de transporte publico.
Pertencente a rede publica municipal de Macei0, a escola atendeu cerca de 430 estudantes em
2013, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno, com turmas do 1° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental.

Os estudantes que frequentam a escola em questdo sdo oriundos de bairros periféricos
de Macei0, principalmente os que a frequentam no horario noturno, pois nessa localizacdo a
escola é a unica que possui o Ensino Fundamental 11 noturno pela Rede Municipal. No horéario
matutino, a instituicdo atende criancas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental I, e no
vespertino, turmas dos 4° e 5° anos. Essa organizacdo se deve a estrutura fisica da escola, que
comporta apenas nove turmas por horério. Além dos espagos usados como salas de aula, ha
uma sala & disposicdo do programa Mais Educacio®. No ensino noturno, sdo ofertadas apenas

as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

4 Para realizacdo da caracterizacdo do locus da pesquisa foi tomado como base o PPP da instituigéo.

5> O Programa Mais Educacéo, instituido pela portaria interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacédo para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da educagdo integral, por meio do apoio a atividades socioeducativas no
contraturno escolar.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a realidade social e econémica
dos estudantes atendidos na escola ¢ bem “restrita”, haja vista que o indice de desemprego dos
responsaveis pelos alunos do Ensino Fundamental | é considerado alto, sendo, em sua
maioria, empregados autbnomos ou domésticos. Realidade esta que é compartilhada também
pelos alunos do ensino noturno, evidenciada nas falas dos sujeitos e durante as entrevistas
realizadas para esse estudo. Situacdo que favorece a utilizacdo dos beneficios e recursos
sociais do governo federal, como o programa Bolsa Familia®, bastante comentado nos espagos
da escola quando se trata da frequéncia escolar, contribuindo de certa forma para aumentar a
permanéncia dos alunos na escola.

As acOes educativas, curriculo e avaliagdo do aluno tém como fundamentacédo a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Contudo, a préatica pedagdgica da instituicdo prima também
pela flexibilidade na escolha dos contetdos, contemplando o contexto sociocultural do aluno.

Conforme o PPP da escola investigada, a defini¢cdo de seu curriculo se submete aos
principios legais da educagdo “[...] juntamente com seu sistema de avaliacdo, a partir do seu
regimento e sua proposta pedagdgica no momento de tomada de consciéncia de préatica
vivenciada, tendo em vista as a¢es planejadas para a execucdo de seu curriculo.” (2013,
p.13).

A instituicdo privilegia o processo avaliativo baseado na avaliagdo diagndstica. Assim,
em seu PPP observa que “a avaliacdo so faz sentido quando serve para auxiliar o estudante a
superar as dificuldades” (2013, p.13). Nesse processo, € papel do professor analisar as
dificuldades e avancos dos alunos e reavaliar seu planejamento com objetivo de favorecer o
bom desempenho do aluno. As avaliacGes acontecem durante o bimestre, através de trabalhos
individuais ou coletivos, e no término de cada unidade, quando ao aluno é dada a
oportunidade de aumentar as notas dos trabalhos anteriores através da recuperagao.

Segundo a interpretacdo dada ao projeto pedagdgico da escola, as agOes sociais
desenvolvidas em seu espaco sdo baseadas em informacgdes concretas, ou seja, a partir da
coleta das necessidades da escola sdo realizadas atividades que garantam ao aluno o

desenvolvimento, ndo apenas em ambito pedagdgico, mas também em ambito social, levando

& O Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que beneficia familias
em situacdo de pobreza e de extrema pobreza, criado pela Lei n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004, atendendo
cerca de 13 milhGes de familias em todo o Brasil. O programa integra 0 Fome Zero, programa do Governo
Federal que visa o direito de alimentagdo da populagdo
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informagdo a comunidade educativa por meio de palestras’. As acBes que favorecam o
desenvolvimento dos estudantes na escola sdo especificadas no PPP, entre as quais o
encaminhamento a especialidades médicas como oftalmologistas, psicologos e
psicopedagogos, as acOes pedagdgicas da escola e informacBGes sobre a formacdo dos
profissionais, planejamento, conselho de classe, oficinas (ludica e terapéutica), reunides
pedagogicas e com a familia, realizacdo de projetos, gincanas, feira de conhecimentos,
palestras para os estudantes de acordo com a necessidade do momento etc.

O trabalho pedagdgico da instituicdo é realizado através de planejamentos quinzenais,
voltando-se para o periodo diurno e o departamento pedagdgico, e do mesmo modo
mensalmente para 0 ensino noturno. Nesses encontros, séo realizados os planejamentos das
acOes que subsidiardo o desenvolvimento do fazer pedagogico na escola, como planejamento
dos contetdos, projetos, atividades como gincanas, festivais, excursdes. Desse modo, a escola
tenta realizar um trabalho significativo em prol da aprendizagem de seus estudantes.

A formacdo profissional dos docentes acontece na instituicdo por meio de
planejamentos e da semana pedagdgica, e na formacdo continuada oferecida pela Rede
Municipal de Ensino via Secretaria Municipal de Educacdo. Além da formacdo em termos
profissionais, 0s docentes sdo informados de outros assuntos, que dizem respeito a dindmica
do ensino na rede, como eventos, exposi¢des, congressos e seminarios. Como elos entre a
Secretaria de Educacdo e o docente, estdo o diretor da instituicdo, responsavel por receber 0s
documentos informativos sobre 0s eventos na secretaria, e 0s coordenadores pedagdgicos dos
dois turnos.

Quanto a estrutura fisica, a escola dispde de laboratério de informaética e sala de leitura
para os alunos. No entanto, a sala de informatica s6 funcionou no horario noturno nos anos de
2011 e 2012. Em 2013, foi fechada porque a professora responsavel por assessorar 0S
estudantes e professores em atividades no laboratorio precisou ser “devolvida” por ordem da
SEMED, que convocou todos os profissionais que estavam “fora” de sala de aula, ocupando
espacos em sala de informatica e leitura, a voltarem aos seus destinos de origem, isto €, a
atividade de professor.

Na visdo dos estudantes, a escola que frequentam €é boa, mas poderia ser melhorada

com uma educacdo mais igualitaria. Se os governantes ndo se ddo conta de que precisam

7 As palestras sdo realizadas tanto pela escola, solicitando-se a presenca de um profissional a SEMED para
discutir a tematica de interesse para 0 momento, por profissionais da salde que procuram a escola ou pelo
convite feito a outros profissionais. Os temas mais discutidos abordam: violéncia contra a crianga, leis
trabalhistas, leis eleitorais, dengue, sexualidade, drogas.
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investir na melhoria da educacéo, o que se pode esperar delas no futuro? Indaga um dos
discentes. Além das melhorias estruturais, concordando com Imbernén (2000), afirmamos que
a escola precisa introduzir outras linguagens no processo educativo, além da leitura e da
escrita, pois o0 conhecimento hoje € mais abrangente e circula por meio de outros cédigos.
Para os estudantes, os momentos na sala de informatica sdo importantes, conforme
suas falas durante as entrevistas. Em contraponto com o PPP da escola, que prima suas a¢oes
em informacgdes concretas, trazemos a problematica das aulas de informéatica como uma
situacdo que limita a relacdo entre a escola e o mundo informatizado. Nesse sentido,
questionamos: deve a informatica ficar fora do contexto educacional quando percebemos que
0s estudantes sentem esse desejo de insercdo numa escola informatizada? A seguir, 0 que 0s

estudantes pensam a respeito desse assunto:

Poderia fazer assim aulas de computador para o pessoal da noite. Nao é
porque estdo estudando a noite que ndo precisem. Hoje em dia é muito
importante a comunicagdo, é muito importante essa tecnologia. O
computador, hoje é fundamental na vida de todo mundo e ainda nao tenho
aula de “computador”. Mas o resto esta tudo bem. A organizacdo aqui é
Otima! T4 faltando sim a aula de computagdo (FRANCISCO - 45 anos).

Eu colocaria muitos computadores para todo mundo ter aula assim, a gente
perde tempo escrevendo e eu gosto de ouvir o professor. Mas o resto eu ndo
mudaria, deixaria tudo do jeito que estd (ROGERIO - 21 anos).

A escola ndo percebe que o conhecimento ndo é mais estatico. Para Bonilla (2005,
p.71), a escola, “além de alterar suas estruturas fisicas e inserir as tecnologias no seu contexto,
necessita aprofundar a visdo que tem sobre as tecnologias, sobre seu papel enquanto agente
educativo [...]”. A maioria das mudancas sugeridas pelos estudantes para a melhoria da escola
diz respeito a estrutura fisica, como banheiro “decente” para todos; refeitdrio, para que os
alunos ndo comam mais em pé, e pintura da escola. Em paralelo a essas necessidades, eles
associam a falta de estrutura a ajuda financeira do Governo Federal, como pensa a estudante
Kétia, para quem essa instancia federal nada sabe sobre financiamento e gestdo da educagéo

béasica, entendendo ainda que tal situagdo também é da ordem da administracdo municipal:

Eu acho que o MEC deveria ajudar mais. Tem bons professores, tem boas
aulas, tem boas dindmicas, entdo para ter tudo isso tem que ter uma boa
escola. Ndo adianta ter tudo isso e a escola ndo esta boa o suficiente pra ter
mais alunos. Se ficasse melhor poderia ter mais alunos né? Mas nao tem.
(KATIA - 17 anos)

Os estudantes destacaram ainda que as atividades mais dindmicas poderiam fazer parte

do dia-a-dia da escola, relatando ainda que gostariam de realizar atividades diferenciadas,
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evidenciando que nem sempre € possivel porque ndo depende deles esta mobilizacéo e sim da
iniciativa da escola, como afirma a estudante Kétia (21 anos): bom, o ano passado teve varias
atividades. Teve festa, gincana, e esse ano ficou meio que parado ndo teve muita coisa.

A expressao ficou meio que parado vai de encontro ao discurso do PPP, segundo o
qual a escola realiza atividades que possibilitam a interagdo social entre os estudantes. Estes
clamam por uma escola em movimento, que acompanhe a evolucdo do conhecimento, que
dinamize os saberes e possibilite a aprendizagem para além da prova, que contribua para uma
educacdo significativa, que inclua o desenvolvimento da autoestima e da autoconfianga no

processo de ensino e aprendizagem.

1.2 Aspectos do perfil de estudantes do Ensino Fundamental 11 noturno contemporaneo

Para Caporalini (1991), o aluno do ensino noturno publico ainda é bastante
desconhecido, e geralmente proveniente das camadas sociais mais baixas, tendo sua trajetoria
marcada pelas tensbes provenientes do meio ao qual pertence. Nomeado outrora como
principal fator para caracterizar os alunos do ensino noturno, o critério estudante
trabalhador esta sendo substituido pelo critério idade, que também tem sido uma opcao para
mudanca de horario, estabelecendo uma nova forma de classificacdo dos aspectos do perfil
dos que frequentam o ensino noturno.

Com relacdo a idade, as mudancas forcadas e as mudancgas espontaneas, dizem
respeito aos estudantes que sao “expulsos” do horario diurno por ndo apresentarem mais idade
adequada para cursar 0s estudos neste horario ou por interesses préprios em mudar de horario,
para “ser mais livre”, por exemplo, uma vez que o ensino noturno ndo conta muito com a
participacdo da familia. Nesse sentido, a liberdade causada por esta auséncia esta favorecendo
a busca cada vez mais constante por esta opcéo de horario, caracteristica dos estudantes mais
jovens, em especial.

Outra caracteristica que pode ser notada no estudante que frequenta o ensino noturno
esta no rotulo “reprovado”, que percorre a sua vida escolar. Agregados a este, esta aquele que
deixa de estudar por alguma adversidade, como o interesse da propria escola em transferi-lo
de horério, levando-o a se tornar estudante do ensino noturno mesmo sem ter uma ocupacgao
diaria, contribuindo, assim, para o aumento da ociosidade juvenil. Para caracterizar esses
estudantes, € necessario, portanto, reconhecer essa diferenciagio no processo de

escolarizacdo. Abdalla diz que:
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Acredito que ndo se pode ver no aluno da escola noturna somente o estudante (grifo
nosso) que trabalha, sem levar em consideragdo suas caracteristicas, suas vivéncias,
seus interesses, seus sonhos e 0s papéis assumidos dentro e fora da escola [...]
(ABDALLA 2004, p.58-59).

A heterogeneidade suscitada pela autora aponta para duas situagcdes: uma
diferenciacdo na expectativa quanto aos estudos e um desafio para a escola, que é conhecer as
singularidades dos estudantes e construir uma educagdo que assuma a pluralidade existente no
ensino noturno. Parece-nos, porém, que para a escola é mais interessante perceber seus
estudantes de forma homogénea, com vistas a “facilitar” o trabalho, pois trabalhar com a
diversidade compreende um aprofundamento complexo sobre as caracteristicas distintas dos
seus estudantes.

Por isso, para ndo partir do mesmo equivoco e observar os estudantes de forma
homogénea, sentimos a necessidade de apresentar os estudantes de forma individualmente,
observando suas caracteristicas e aspectos que pudessem contribuir nas analises desse estudo
e deixar em evidéncia os (as) estudantes pesquisados (as).

1.3 Os estudantes e as estudantes

Os (as) estudantes do 9° ano foram conhecidos (as) por meio de um questionéario, que
buscou identificar aspectos constitutivos de suas condicBes socioecondmicas, perfil,
escolarizacdo (aprovacédo, reprovacdo, desisténcias, evasdes) e suas perspectivas de futuro.
Esta fase exploratéria foi de grande importancia. Conforme Liidke e André (1986, p.22), a
“selecdo de aspectos mais relevantes e a determinagdo do recorte €, pois, crucial para atingir
0s propositos do estudo de caso e para chegar a uma compreensdo mais completa da situacao
estudada”.

De inicio, a turma escolhida para o estudo era constituida por 18 estudantes. Mas, no
decorrer da coleta de dados nos deparamos com situagdes envolvendo transferéncias,
abandono, assim como a decisdo de um estudante em néo participar da pesquisa, fazendo com
que o numero ficasse reduzido a um total de treze estudantes. Dessa forma, a amostra foi
composta por um grupo de sete alunos do sexo masculino e seis do sexo feminino; a faixa
etaria variou de 16 a 48 anos.

Nosso critério de escolha foi baseado na necessidade de ouvir sujeitos que estavam
finalizando um ciclo de estudos. Buscamos saber se estes apresentariam desejos de dar

continuidade ao processo de escolarizacdo, isto é, se 0 Ensino Médio e a universidade faziam
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parte dos seus planos de futuro e o que pensavam sobre os estudos. Os estudantes tiveram
suas identidades preservadas através de nomes ficticios.

Definida a turma e realizando o questionario, fizemos o convite aos (as) estudantes,
procurando trazer para 0 contexto da pesquisa estudantes jovens e adultos. Os que

concordaram em participar da investigacdo possuiam a seguinte faixa etaria:

GRAFICO 1 - Faixa etaria dos alunos do 9° ano

Faixa Etaria dos Alunos do 92 Ano

iHIIIIII[

16anos 17anos 20anos 21anos 24anos 29anos 40anos 44 anos 48 anos

Fonte: Pesquisa empirica — questionarios

Conforme o grafico, o grupo entrevistado compreende a faixa etaria determinada para
matriculas no ensino noturno, que é acima de quinze anos. Alguns comegaram a trabalhar
muito cedo e, por esse motivo, ndo tiveram condi¢Ges de continuar 0s estudos no ensino
diurno, dando continuidade aos estudos de forma tardia.

Com relacdo ao modo como os estudantes se definiram, alguns tentaram se expressar
conforme a imagem que outras pessoas faziam deles e da imagem que eles criaram a partir do
que gostavam de fazer, descrevendo-se de forma positiva.

E sabido que existem razdes conscientes e inconscientes para agirmos no mundo.
Diante disso, ndo é facil conhecer o outro e a nés mesmos. Por isso, captamos durante as
entrevistas caracteristicas que falam por si s6 sobre quem s&o os estudantes desse estudo, seja
através de opinides, desejos, anseios e incertezas, dos sonhos e das necessidades que cada

entrevistado carrega dentro de si.
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KATIA - 17 anos

Gosto de viajar e ficar com minhas irmas no interior e quando estou aqui
trabalho e venho pra escola. N&o saio muito, porque prefiro assim (KATIA -
17 anos).

A estudante mora em Macei6 com uma tia ha alguns anos, mas costuma viajar aos
finais de semana para encontrar a familia, que mora no interior. Afirmou que gosta muito das
oito irmas, que sente muita falta da companhia delas quando néo viaja. Disse ainda que néo
gosta muito de estudar, porém sonha com um futuro melhor, mesmo ndo acreditando que
possa realizar seu grande desejo profissional: ser bombeira. Destacou que podera ser
vendedora, caso ndo consiga realizar seu sonho.

O objetivo de Katia é conquistar o sonho de ser bombeira para agradar a mae, ja
falecida. Assim, relatou em varios momentos que ndo pode desistir de estudar porque se
conseguir terminar os estudos estara realizando o desejo da mae, de quem falou com
saudosismo e emocdo, por ser a pessoa que depositou credibilidade em sua capacidade. Ela
acredita, entdo, que “deve” a conquista de uma vida melhor a mée.

Kétia acha a sociedade muito “rigida” e cheia de regras, e diz que deveria ser
diferente. “Cometer erros” é motivo de ‘“zombagdo”, principalmente se estes forem Erros
ortogréficos. Jeito de falar errado. Eu sempre falo errado e as pessoas sempre riem de mim.
(Risos). Porque eu falo errado entdo isso é chato. Geralmente ndo ensinam a vocé, ficam
rindo. Eu acho isso chato. Eu gosto quando alguém me corrige, destaca a estudante. No
entanto, acredita que as pessoas que estudam sdo “corajosas”. Katia diz que é “preguigosa”
para estudar, mas tira boas notas e os colegas dizem que ela ¢ uma estudante muito

inteligente.

LUCIANA - 40 anos

Gosto de ficar em casa, cuidar da casa, sair para resolver as coisas na rua,
fazer pagamentos. As vezes vou pro interior e as vezes fico em casa
estudando. Sou casada, tenho trés filhos. Moro com meu marido e meus trés
filhos. Sou caseira, quando quero estar em casa. N@o trabalho. Gosto de
ficar em casa dormindo, estudando quando n&do estou com preguica.
Cuidando das coisas quando me d& coragem e vou pra rua resolver minhas
coisas. E gosto de viajar nos fins de semana (LUCIANA - 40 anos).

Luciana comegou a estudar para ajudar os filhos nas li¢cbes de casa, pois ndo havia
ninguém para orienta-los nas atividades que vinham da escola. Chegou a pagar uma pessoa
para realizar essas atividades por ndo saber ler e escrever. Foi quando decidiu estudar na

mesma escola dos filhos, cursando a primeira fase da EJA. Logo quando aprendeu a ler e
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escrever e conseguir realizar as atividades com as criancas, dispensou a pessoa que dava o
reforco a elas, passando ela mesma a exercer esse papel. Além da economia financeira,
Luciana ganhou autoestima. Assim, na medida em que passou a se considerar importante,
conquistou o poder que o saber confere as pessoas.

Hoje, é dona de casa, cuida dos filhos e do marido. Mas, mesmo gostando de ficar em
casa, trabalhar estd nos planos de futuro da estudante. Afirmou que vai continuar estudando e
pretende fazer cursos profissionalizantes, pois tem como meta conseguir um emprego para
comprar uma casa para juntar os dois filhos, que moram separados. Atualmente, um vive com
ela e o marido e o outro com a avo no interior.

A estudante associa os estudos as mudangas de postura frente aos acontecimentos
rotineiros de sua vida, como saber falar, pegar 6nibus, prestar atencdo as conversas entre as
pessoas sobre os mais variados discursos, relacionando-se sem dificuldades. Segundo
Luciana, com os estudos esta tudo diferente na vida dela. O orgulho e o prazer que ela
transmite ao falar de sua evolucdo séo evidenciados com o sentimento de vencedora, de quem

acredita em si e na capacidade de transformacéo que os estudos podem oferecer.

MANOEL - 48 anos

Eu saio muito, gosto de noitada e também de estudar. Trabalho muito, venho
pra escola porque acho importante. Mas também quero me divertir. Por
iss0, saio com meu amigo da escola (MANOEL - 48 anos).

Esse estudante trabalha como empregado doméstico em uma casa proxima a escola e
diz que adora o que faz e que ndo tem problema algum em declarar sua profissdo. Ao falar de
sua trajetéria como estudante, seu relato é carregado de emocdo, principalmente quando
declara que aprender a ler e escrever foi muito importante para ele, um homem que veio da
roca e ndo teve as mesmas oportunidades das pessoas da cidade. No entanto, Manoel relata
gue membros de sua familia, mesmo diante das dificuldades enfrentadas por quem mora no
espaco rural, conseguiram adentrar a escola e se formar, e que muitos parentes sdo
profissionais que atuam na saude, como enfermeiras e médicos, e na construgéo civil, como
engenheiras e arquitetas, motivo de grande orgulho para ele e incentivo para que dé
continuidade aos seus estudos.

Manoel acredita que as pessoas devem valorizar os estudos. [...] sem estudo, o ser
humano ndo é nada. Sem estudo vocé ndo é nada. As pessoas sO dao valor a quem tem
estudo. Um advogado, um professor, um médico que sabe das coisas, destaca. 1sso demonstra
0 sentimento dele pelo estudo, isto é, de que apenas 0s sujeitos escolarizados conseguem
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valorizagdo social. Assim, os estudos séo considerados a melhor coisa do mundo para
Manoel, que é enfético ao se expressar sobre o assunto: todo mundo deveria saber ler e
escrever. Seria maravilhoso! O estudante acredita que viver sem estudar é viver na escuridéo.

Dessa forma, apresentou certa indignacdo quando falou sobre a atitude dos estudantes
que gostam de “baguncar” em sala de aula. Manoel acredita que o estudante deve se
“comportar”, prestar atencdo ao que o professor esta ensinando para aprender. Assim, a
concentracdo em sala durante a explicacdo do professor € prioridade para ele como estudante,

destacando que procura ter sempre essa postura dentro de sala de aula.

SANDRA - 21 anos

Um pouco sobre mim? Bom, eu ndo gosto de ver ninguém triste. Sou muito
palhaca, como dizem. S6 que em outras palavras, sou divertida. Eu acho né?
Pelo menos € o que dizem. Pelo menos até agora nao ouvi ninguém dizer, ah
ela tem isso ou aquilo. Tenho os meus defeitos, todo mundo tem. Mas a
Unica coisa que nao gosto é de pessoas falsas ao meu lado. Sentir cheiro de
falsidade perto? Aff! Quando a pessoa esta conversando comigo e é aquela
coisa como se tivesse escondendo algo. Sei l4, ndo passa uma coisa positiva
(SANDRA - 21 anos).

Bastante centrada na conquista dos seus sonhos, Sandra acredita que s6 estudando
conseguira realiza-los. Porém, suscita algumas inquietacdes quando retrata as dificuldades em
se manter no processo de escolarizagdo, haja vista que precisa trabalhar para continuar em
Maceid, uma vez que sua familia mora no interior. Ela mora com a irmd, sendo responsavel
por parte das despesas da casa onde moram. Esta situacdo complica muito sua vida de
estudante, pois quando fica sem emprego precisa voltar ao interior, tornando sua vida cheia de
idas e vindas, como se vivesse em uma corda bamba, tentando manter o equilibrio entre a
sobrevivéncia e a realizacdo de seus sonhos.

Sandra como diarista atualmente, e apresenta muita for¢a de vontade para continuar na
escola. Chega sempre muito cansada, mas o sonho de ser engenheira é grande, o que a faz
enfrentar as dificuldades com garra e crédito no seu potencial intelectual. Sonha com um
futuro promissor e gostaria que ndo existisse desigualdade na escola publica, comparando-a
com a escola privada. Para ela, todas as pessoas deveriam ter condi¢fes de lutar por seus
sonhos, sem ter prejuizos nessas disputas pelo aperfeicoamento e conquista de emprego. Ela
faz duras criticas a ineficiéncia da escola publica quando ressalta que a falta de escolarizagdo
“adequada”, com vistas a inser¢do no mercado de trabalho, impede uma “disputa” em sinal de

igualdade entre as redes publicas e privadas, qualificando a escola privada como escola ideal.
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O desejo de escola igualitaria é evidenciado também quando Sandra se refere a outras
questBes, como estrutura fisica e condi¢des de estudos. Desse modo, ela observa que seria
maravilhoso. Computadores na sala, salas de video, quadro branco, cadeiras bem
organizadas, bonitas, armarios para todos os alunos colocarem seus livros para ndo estarem
trazendo os livros de casa.

Em seguida, a estudante volta a criticar o estudo publico quando afirma que a
desigualdade na aprendizagem atrapalha a conquista dos sonhos, na medida em que apenas
serdao contemplados com um futuro melhor aqueles que tiveram condi¢cfes de se desenvolver
com mais eficiéncia no processo de escolarizagdo. O modelo ideal de escola apresentado por
Sandra é o empregado nos Estados Unidos, visto por ela como uma educagdo “eficiente” e

favoravel ao desenvolvimento do saber em potencial.

ELIZANGELA - 17 anos

Gosto de ficar em casa, cuidar da casa, arrumar minha casa. Mas também
adoro sair. Ir pro shopping, cinema, shows com meus amigos. Eu sou uma
pessoa livre, gosto de curtir a vida. Também gosto muito de ir pro saldo me
arrumar. Eu sou bonita e preciso me cuidar (ELIZANGELA — 17 anos).

Casada recentemente, Elizangela vive entre os afazeres domésticos e seu trabalho no
saldo de beleza. Muito vaidosa, ndo foi dificil imaginar a escolha pelo trabalho no saldo de
beleza. Entretanto, acredita que os estudos permitem um futuro melhor, embora possua
duvidas em relacdo a profissdo que vai escolher. A estudante considera os estudos a porta para
o futuro. Para ela, trata-se da “coisa mais importante ”, visto que sem 0s estudos nao consegue
visualizar perspectivas em relagdo ao futuro.

Mesmo considerando determinadas aulas “chatas”, Elizangela acredita na importancia

delas quando afirma que:

Se vocé parar e pensar, aquela aula chata vai Ihe servir tanto futuramente.
Vocé vai dizer: Poxa! Porque eu perdi aquela aula? Aquela aula deveria ter
me ensinado, talvez até a coisa mais importante do assunto todo.

Expressiva e falante, Elizangela considera a mée a pessoa mais importante de sua vida.
Ela demonstra grande orgulho da dedicacdo de sua mde com sua avd, na medida em que sua
made teve que escolher entre esse cuidado e os estudos. Por esse motivo, ela pretende continuar
estudando, tanto pelo incentivo dado por sua mée, quanto por sua necessidade em conquistar
uma vida melhor, amenizando uma situac¢do que ndo foi causada por ela, mas pelas diferencas

socioeconémicas de nossa sociedade. Seu maior desejo é comprar uma casa para a mae, o que
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denotaria uma espécie de “premiagdo” ou recompensa por todo o esforco e rentncia feitos por

sua mae.

FRANCISCO - 45 anos

Hoje sou musico, mas musico de ouvido. Conhego as notas assim, o tom das
notas, mas pelo ouvido. Por isso, me dediquei a tocar violdo, cavaquinho, eu
sei que a musica € muito boa (FRANCISCO - 45 anos).

Pai de um menino de 16 anos e separado da esposa ha alguns anos, Francisco vive em
uma casa perto de seu pai, Unico parente proximo, de quem fala com carinho. Trabalha como
porteiro de um prédio e se considera um mausico autodidata. Para ele, o trabalho que exerce
ndo é um trabalho que exige muito esforco, é um trabalho mais assim, que tem que saber ler e
escrever. E isso facilitou pelo pouco que eu sei.

Francisco se vé como um aluno muito bom. Relatou que sempre foi muito comportado,
gue gosta de prestar atencdo quando o professor esta falando. Porém, demorou a concluir os
estudos ao se voltar para a masica. Mas, o prejuizo financeiro o fez retornar a escola para
continuar os estudos e melhorar seu salario. Agora, credita que ir& entrar na universidade para
ter uma vida melhor, um futuro melhor.

O estudante se mostrou muito interessado nos conteudos de Historia. Afirma que esta
é a disciplina que faz mais sentido em aprender, e que é a matéria que mais gosta desde
pequeno. Nesse sentido, relata: Eu gosto de histdria. Histéria pra mim € tudo... Todo mundo
tem uma histéria pra contar. A histéria... acho que me acompanha, porque quando o
professor comega a conversar eu gosto de saber o comeco, as datas, essas coisas. Francisco
acredita na mudanca estrutural da escola, principalmente no aspecto tecnoldgico; afirma que
os livros véo acabar, mas as histdrias ndo, porque elas fazem parte da vida e da evolucdo do
mundo. Por outro lado, afirma que a escola ndo pode ficar longe da tecnologia, pois tem que

acompanhar a evolucdo da sociedade.

MILTON - 16 anos

Eu fico muito em casa. Ndo gosto de sair e ndo tenho muitos amigos. Fico
assistindo tv, no computador. Prefiro assim (Milton - 16 anos).

Milton é um estudante aparentemente timido. Caseiro, diz que ndo sente vontade de
sair com 0s amigos, passando mais tempo em casa, e que sO 0 faz quando precisa ir a escola
porgue gosta de estudar. Mesmo se contradizendo em alguns momentos da entrevista entre o

gostar e 0 ndo gostar de estudar, ele declara que concorda com a opinido do pai sobre o0s
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estudos, de que é importante para ter um futuro melhor e ndo ficar como o pai, que néo
conseguiu concluir nem o Ensino Fundamental. Assim, Milton afirma: eu acho que € o certo
também, que eu ndo quero ter uma vida sem as coisas que quero. Eu quero trabalhar pra ter
uma vida melhor e ser feliz no futuro.

Mas, o estudante ainda ndo pensa muito nesse futuro, pois ndo pensou sobre a
profissdo que gostaria de exercer. No momento, a Unica coisa que gosta de fazer é aprender,
observando que se pudesse aprender sem frequentar a escola seria melhor para ele. Milton
considera as aulas “curtas” no periodo da noite. Assim, gostaria que o tempo destinado as
aulas fosse mais longo, mas logo se justifica, dizendo que ndo seria possivel porque as
pessoas moram longe e 0 aumento da carga horaria prejudicaria os estudantes que precisam
retornar as suas casas fazendo uso de transporte coletivo, que tem horéario para encerramento
de veiculacédo na cidade.

Para o aluno, as disciplinas que aproveitara na vida sdo Historia e Inglés. Ele acha a
Matematica complicada, dificil de guardar na mente, ndo é dificil de aprender, mas de
lembrar depois. Ainda segundo Milton, falta alguém para cobrar mais dele; gostaria que isso
acontecesse em sua casa, pois ndo existe uma cobranca por parte da familia para que se
envolva mais com os estudos.

Milton acredita que o estudo prepara o estudante para o mercado de trabalho e diz
que hoje o estudo ndo tem muito objetivo. Mesmo assim, pretende fazer faculdade relacionada
a Informatica. Também gostaria de cursar Histdria, mas sem intencdo de ser professor, s6 pelo
prazer em aprender.

Em nossa opinido, o relato de Milton revela que ele percebe a I6gica que a escola

deveria ter para seus estudantes, a saber, o prazer em aprender.

ROGERIO - 21 anos

Quando nao estou trabalhando eu vou a igreja e também fico em casa com a
minha vO. Nao quero mais perder tempo e ndo saio muito. Estou mais
caseiro (ROGERIO - 21 anos).

Durante a entrevista, Rogério relatou as situac@es dificeis que vivenciou quando fazia
parte do mundo das drogas, porém acredita que Jesus mudou a sua vida. Hoje, convertido a
religido evangélica, trabalha como jardineiro e zelador em um prédio. O estudante revela
sentir um grande amor pelas plantas, afirmando que alguns aprendizados sobre jardinagem e
cultivo das plantas foram adquiridos nos momentos dificeis de sua vida, quando foi usuério de

drogas.
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Para Rogério, 0 uso das drogas deixou seu pensamento lento, por esse motivo ndo
conseguia estudar, aprender. Com isso, foi deixando de frequentar a escola. Hoje, porém,
mesmo com esta “dificuldade declarada”, ndo falta as aulas para nao perder a explicacdo do
conteudo, pois acredita que as dificuldades serdo maiores se ele ndo participar das aulas
ouvindo a explicacdo dos professores. Sem a explicacdo, observa que ndo conseguira aprender
0s conteudos. Assim, mesmo cansado, frequenta a escola.

Continuar estudando é importante porque as pessoas que nao tem estudo néo
conseguem mudar de emprego e eu quero mudar para ganhar melhor. Um salario minimo é
pouco e a gente fica com muitas despesas para pouco dinheiro, relato Rogério. O aluno vive
com a avo, assumindo todas as responsabilidades financeiras de sua casa. Destaca que mesmo
gue ndo consiga dar continuidade aos estudos, ndo voltara a fazer as coisas de antes,
referindo-se ao uso de drogas, relato que faz sem constrangimento, como se quisesse dar um
recado a outros jovens. O estudante finaliza a entrevista deixando transparecer que acredita
num mundo melhor e que é possivel conquistar seus ideais percorrendo os caminhos
adequados.

Durante a coleta de informacdes junto aos estudantes, conhecemos um pouco de seus
valores sociais, de suas angustias e esperancas, seus projetos de vida, suas necessidades e
limitagdes. Enxergamos a pessoa escondida no estudante, que visualiza um futuro e tem
aspiracdes; que espera mudar sua condicdo de vida por meio dos estudos; e ainda acredita que

a educacdo pode abrir caminhos para a mobilidade social.

1.4 Aspectos gerais da turma

A turma do 9° ano apresenta uma formacdo mista (jovens e adultos). No entanto,
possui lacos de respeito, carinho e amizade, de modo que a diferenca de idade ndo atrapalha o
relacionamento entre os estudantes. Alguns sdo mais serios (tanto jovens, quanto adultos),
outros mais extrovertidos. Mesmo assim, ndo se percebeu em suas falas inimizades ou
situagdes conflituosas. Por outro lado, toda seriedade tende a ter um olhar critico em foco.
Assim, alguns estudantes afirmaram que, mesmo n&o havendo dificuldades entre eles,
preferem se relacionar com os “mais sérios”, pois estes NA0 querem baguncar, s6 estudar e
com os outros é mais dificil (ROGERIO - 21 anos).

Eles costumam ir ao shopping, cinema, bares, danceterias, show e igreja, tendo como
finalidade a “diversdo”, prejudicada, segundo alguns relatos, por fatores como cansaco,

violéncia e falta de dinheiro. Dessa forma, a televisdo e o computador (utilizado em casa e/ou
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lan house) ganham destaque no quesito “lazer”, tornando-se as principais ferramentas de
apoio para a diversao.

A renda familiar dos estudantes gira em torno de um a trés salarios minimos,
complementada pelo programa Bolsa Familia, que de certa forma estimula os estudantes a
permanecerem na escola, pois caso faltem as aulas poderdo ter o beneficio cortado pelo
Governo Federal.

Construir um futuro em cima de uma desigualdade social nos parece um grande
desafio para os estudantes. Pensar sobre o real e o ideal para superar as desigualdades
existentes ndo é uma tarefa facil, que possa ser pensada de qualquer forma. E necessario
compreender a relacdo entre escola, sociedade e seus sujeitos.

Assim, concordamos com Caporalini, quando afirma que:

Superar essa ideologia mistificadora (existéncia de uma igualdade de oportunidade
para todos os que estudam no sentido de assegurar uma ocupacéo melhor ou regular)
significa fazer esses estudantes (grifo nosso) compreenderem que a educagéo ajuda,

mas ndo ¢é capaz de modificar a classe social a que pertencem (CAPORALINI, 1991,
p.90).

Muitos poderdo conseguir essa modificacdo, no entanto para os estudantes que ja estdo
trabalhando, exercendo fungdes como empregadas (os) domésticas (0s), entregadores de
mercadinhos, manicure, diarista e baba, o fato de estarem com seus “empregos garantidos”
podera gerar certa acomodacdo, fazendo-os viver apenas da expectativa de uma vida melhor,
conforme percebemos em alguns relatos. Assim, alguns estudantes, apesar dos sonhos,
percebem que estas desigualdades sociais os afetam profundamente e limitam as condicGes
para a superacao das mesmas.

Todos os alunos declararam que se envolvem nas atividades realizadas em sala, e que
quando precisam fazer trabalhos ou provas existe “certa fidelidade” entre eles, que se ajudam
realizando “troca” de atividades e “colas” de respostas das provas e trabalhos. Pode-se
perceber que os mais jovens sdo o0s “lideres da turma”. Falam mais, “bagungam mais” e se
movimentam mais, atrapalhando as aulas e 0s momentos livres.

A maneira inquieta dos estudantes mais jovens incomoda o0s adultos, que se
concentram mais nos estudos, fato comentado nas entrevistas. As relacdes que se estabelecem
ficam, entdo, meio estremecidas por estes “momentos de bagunga”, levando os adultos a
ficarem mais na defensiva, a fim de ndo se criar situagdes conflituosas na sala. Assim, os
estudantes adultos, mesmo incomodados com a situacdo em sala de aula, procuram se

relacionar bem com todos e ddo mais atencdo aos estudos do que as “gracinhas” dos
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estudantes mais jovens, parecendo-nos uma maneira de fugir das espontaneidades dos colegas

mais jovens.

1.5 A pesquisa com os (as) estudantes

Para realizar a pesquisa, buscamos orientacdo teorica junto aos estudos de Lakatos e
Marconi (2010), Ludke e André (1986). Com relacdo a metodologia, fizemos uso de
questionarios e de entrevistas semiestruturada, direcionados por um roteiro previamente
elaborado para “obter respostas validas e informagdes pertinentes” (LAKATOS; MARCONI,
1992, p.182). Desse modo, primamos pela revelacdo das experiéncias dos sujeitos, sem
interferir em suas falas, levando em consideracdo que “a originalidade da pesquisa estd na
originalidade do olhar” (COSTA, 2002, p.52). O processo de escuta foi, pois, imprescindivel
para a investigagao.

A primeira etapa da pesquisa foi a realizacdo da apresentacdo a turma escolhida da
pesquisadora, do estudo, do convite para participacdo na pesquisa e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E), para garantir a seriedade do estudo e preservar
a imagem dos sujeitos colaboradores. Nesta etapa, foi explicada detalhadamente a natureza do
estudo que seria realizado, enfocando que a participacdo dos (as) estudantes como
colaboradores (as) seria fundamental para o estudo, pois considerar 0s pontos de vistas deles
(as) seria revelar ao mundo académico oportunidades para aperfeicoar 0s aspectos
educacionais.

A segunda etapa se configurou pela aplicacdo dos questionarios, destinada a todos
que faziam parte da turma do 9° ano. Formada por 18 alunos de inicio, foi reduzida a 14
depois. Todos foram convidados a responder ao questionario. Apenas um aluno se recusou,

visto que considerou muita responsabilidade participar da pesquisa.

Os objetivos pretendidos com a aplicacdo dos questionarios foram:

e Descrever aspectos do perfil da turma pesquisada;

e Analisar as condic¢des socioeconémicas dos alunos;

e Identificar o nivel de escolaridade dos pais e a relagdo dessa escolaridade com a
escolaridade dos alunos pesquisados;

e Analisar os aspectos relacionados a frequéncia, os motivos das faltas a escola,

prioridades com os estudos, aprendizagem, qualidades do estudante, aula dadas pelos
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professores, dificuldades para aprender, relacdo professor-aluno, instrumentos de
avaliacdo, momentos disponibilizados para os estudos;

e Identificar as perspectivas dos estudantes em relagéo ao futuro.

Os itens abordados nas questfes em destaque tiveram como base os estudos de Reis
(2012a), sendo distribuidos em quatro blocos e em categorias relacionadas aos objetivos que
pretendiamos alcancar, de modo a permitir avaliar o perfil da turma de forma geral. Foram

eles:

BLOCO 1 - Dados gerais: idade, sexo, etnia, estado civil, trabalho, renda familiar, religido,

familia, escolaridade dos pais, objetos que possuiam em casa, modos de diversdo e lazer.

BLOCO 2 - Experiéncias em casa e na escola: frequéncia a escola e os motivos das faltas,

realizacdo de atividades, relacdo com os amigos, estatuto de aluno.

BLOCO 3 - Relagdo com os estudos/aprendizagem: importancia dos estudos, repeténcia,
utilidade dos estudos, prioridades dos estudos, aprendizagem na escola, qualidades do
estudante, espago da escola, principais problemas com os colegas na escola, aula interessante,
importancia de uma aula interessante, contribuicdo da escola para a aprendizagem individual,
principais dificuldades para aprender no Ensino Fundamental, relacdo pessoal com a leitura,
principais dificuldades para realizar leitura, relagcdo professor-aluno, processo de avaliagdo na
escola, importancia dos instrumentos de avaliacdo utilizados na escola, viséo do professor,
satisfacdo com a escola, momentos disponibilizados para estudo fora da escola, influéncia dos

professores na aprendizagem pessoal.

BLOCO 4 - Relagdo com o futuro: perspectivas pessoais em relagéo ao futuro, planos de
futuro, importancia dada ao emprego e estudo, assuntos de interesse pessoal, influéncia dos

interesses pessoais para os estudos, perspectivas para a escola do futuro.

Ap0s a realizacdo dos questionarios, o grupo ficou ciente de que para 0 proximo passo
do estudo alguns critérios definiriam os colaboradores e duas questdes seriam levadas em
consideracdo - 0 quesito idade e quantidade de estudantes. Os critérios estabelecidos foram:
ouvir no maximo oito pessoas, entre jovens e adultos. A quantidade assim estipulada teve

como objetivo a preocupacdo em interpretar bem as entrevistas, com vistas a apreender as
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singularidades dos sujeitos envolvidos. N&o tivemos como objetivo fazer um estudo
comparativo, apenas ouvir diferentes pensamentos e opinides de sujeitos em diferentes idades.

Por fim, o grupo formado para a investigacdo apds o convite foi de trés adultos e cinco
jovens. Na turma, s6 havia quatro adultos. Aproveitamos o desejo de quem se prontificou em
participar de forma espontanea, para ndo causar constrangimento ou maiores problemas para
este estudo.

Conhecemos um pouco mais sobre os (as) estudantes a partir das entrevistas
semiestruturadas, realizadas na propria escola que frequentavam, no horario normal de aula,
mediante colaboracdo dos professores, que os dispensavam das aulas, e, na maioria das vezes,
durante as aulas vagas, gerando certa expectativa nos (as) estudantes, pois se sentiram
“importantes” ao serem convidados para as entrevistas.

Nesse sentido, o aluno Francisco relata:

Eu queria dizer que essa entrevista é muito legal e nunca fui entrevistado e
pra mim é uma beleza. Espero ser entrevistado novamente. Eu gostei, gostei
mesmo. Agradeco a vocé Vera e eu desejo boa sorte em tudo que vocé faz.
Vocé é uma pessoa muito legal e eu gostei dessa experiéncia (FRANCISCO -
45 anos).

Segundo Lidke e André (1986, p.45), “analisar os dados qualitativos significa
‘trabalhar’ todo material obtido durante a pesquisa”. Assim, mesmo diante do relato que tece
elogio a entrevista, destacamos que pudemos perceber aspectos relacionados a autoestima do
estudante. Reafirmamos que ndo foi o fato do elogio, mas a natureza da simplicidade e o
orgulho expressado pelo estudante ao ser entrevistado, pois hum simples elogio se percebe o
motivo que o incitou a exprimi-lo: a importancia do “ser pessoa gque tem vez e voz”.

Para avaliar e reavaliar com vistas a analisar todas as possibilidades de encontrar
outras hipoteses escondidas nos dados fornecidos nas entrevistas semiestruturadas, €
necessario, afirma Bertaux “[...] identificar seus contornos, nomea-los (procurar a sua
denominacdo adequada), encontrar as diversas formas sob as quais esses materiais lhe
apareceram para se assegurar de que ndo sao simples produtos de sua imagina¢ao” [...] (2010,
p.39).

Confessamos que ndo esperavamos esta reacdo, que nos fez perceber qudo desejosos
de serem ouvidos estavam os estudantes, agindo de modo bastante espontaneo quando se
sentiram dispensados das formalidades entre professor e aluno, mostrando o significado que

as pessoas dao a sua vida quando séo focos de atencdo especial. A postura de Francisco nos
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fez perceber o clima de confianca estabelecido, favorecendo a extracdo das significacdes
pertinentes ao objeto de pesquisa.

Fazendo uso do ouvir, da analise das expressdes e mudancas no tom da voz dos
estudantes, foi possivel transcrever e retranscrever as gravacdes e chegar a finalizacdo do
estudo. Assim, compartilhnamos a viséo de Bertaux (2010), para quem tanto a gravagao quanto
a retranscricao sao indispensaveis na analise das entrevistas.

A preocupacao com o processo da pesquisa foi grande. Assim, a necessidade de captar
o0s sentidos atribuidos aos estudos pelos estudantes entrevistados nos levou a observar que
precisdvamos encontrar meios de perceber ndo apenas as questdes explicitas, também as
implicitas nas entrelinhas de suas falas, dando-nos a direcdo para compreendermos os sentidos
que procurdvamos a partir da 6tica dos estudantes.

Desse modo, este capitulo descreveu os caminhos percorridos para realizar o estudo,
apresentando aspectos relevantes sobre a escola onde foi realizada a investigacdo, 0s
estudantes e as opinides destes sobre si mesmos, além do nosso olhar sobre eles e a
metodologia aplicada para a realizacdo da coleta de dados.

No préximo capitulo, denominado Jovens e Adultos no Ensino Fundamental 11
noturno publico, tracamos aspectos da base legal nacional que rege o Ensino Fundamental,
do Ensino de Jovens e Adultos e algumas consideragdes sobre o ensino noturno em Maceid,
como organizagao atual e perspectivas dos gestores para a implantagdo da nova proposta para
essa modalidade de ensino, que, de acordo com a atual gestdo municipal, precisa encontrar
novos sentidos para 0 ensino noturno no municipio, primando pela qualidade do ensinar e

aprender.
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2 JOVENS E ADULTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL II NOTURNO PUBLICO

A escola noturna contemporanea carrega 0s tragcos de sua construcdo e evolugéo,
marcada por agdes governamentais, lutas sociais, leis, decretos e pareceres. Se formos analisar
nas entrelinhas da historia, talvez possamos considerar que sua expansao foi baseada apenas
nas propostas governamentais. Mas, sabemos que a luta do povo que reivindica escola para
todos foi um forte impulso para a conquista da escola noturna.

Ao resgatar a historia do ensino noturno no Brasil, notamos que o Ensino
Fundamental, ou “antigo ginasio”, s6 ganhou expansdo a partir de 1945. Contudo, no Brasil
Império, aponta Carvalho (2001), existiam referéncias ao ensino para jovens e adultos, como
0 decreto n® 7.031, de 06 de setembro de 1878, sancionada pelo Ministro dos Negocios,
Ledncio de Carvalho, durante a legislacdo imperial (1822-1889), garantindo o direito a
educacéo de jovens e adultos.

De la para c4, continuam as dificuldades para os estudantes se manterem na escola. No
entanto, ndo podemos deixar de afirmar que a educacéo brasileira passou e continua passando
por diversas transformacdes, embora persista o carater excludente e seletivo no sistema
educacional brasileiro.

Durante o estudo, fomos nos dando conta dos estigmas que 0 ensino noturno em Nosso
pais carrega, imprimindo em nossos estudantes a marca da “exclusdo”, de “coitadinhos”, de
sujeitos que “apresentam dificuldades para aprender” e, por isso, merecem um curriculo e
carga horéaria diferenciada e menor que o do Ensino Fundamental diurno, agravando ainda
mais o0 sentido da exclusdo que perpassam o ambiente escolar e a nossa sociedade. E o que
afirma Carvalho (1998, p.80), para quem “o curso noturno tem sido um diurno piorado. O
professor ndo se aprofunda nas diferencas entre o diurno e o noturno; ndo ha relacdo entre o
diurno, o noturno e a condicdo de trabalhador do aluno e professor”.

Por outro lado, o0 ensino noturno continua sendo uma das opg¢des para a continuagao
do processo de escolarizacdo e conclusdo dos estudos para muitos brasileiros. O desafio,
porém, € criar um espaco que contribua para a ampliacdo do conhecimento, que ndo se limite
a “assegurar” a permanéncia dos estudantes na escola noturna. A escola deve, pois, estimular
jovens e adultos a retomarem seus estudos, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que favorecam seu crescimento e qualificacdo para a vida, considerando que o
estudante que insiste em frequentar o ensino noturno € o cidaddo que, em sua maioria, esta

contribuindo para o desenvolvimento do pais, conforme Carvalho (1998).
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Nesse capitulo, focalizamos a legislacdo nacional, bem como algumas consideracfes
sobre outros documentos em nivel mundial, o ensino no municipio de Macei0, atendimentos e
os desafios propostos pela SEMED, como a reorientacao curricular em Rede Tematica a ser

implantada em 2014 no ensino noturno de Maceié.

2.1 Bases legais vigentes para o ensino noturno

Esta parte do capitulo foi uma das mais dificeis de ser construida, pois nédo
encontramos producédo sobre o Ensino Fundamental Il Noturno que estivesse desvinculado da
modalidade da EJA ou Ensino Fundamental diurno. O ensino noturno ainda traz
caracteristicas do ensino diurno e as referéncias tedricas sdo apresentadas exclusivamente para
esta modalidade de ensino, deixando o Ensino Fundamental 1l Noturno a mercé dessas
producdes, que pensam num publico alvo de estudantes de 6 a 14 anos de idade apenas.
Chamamos a atenc¢do, entdo, para a necessidade de producéao voltada para esta etapa do ensino
bésico, tdo procurada pelos estudantes.

De fato, o Ensino Fundamental Noturno tem uma histéria mais recente, pois, de
acordo com os fatos histéricos, a EJA, modalidade do Ensino Fundamental, foi quem
prevaleceu historicamente em nosso pais, em virtude dos programas governamentais de
erradicacdo do analfabetismo entre os jovens e adultos que ficaram fora da escola na faixa
etaria considerada “ideal”. Assim, ndo pudemos deixar de citar documentos da EJA que
favorecem o Ensino Fundamental I1, esperando contribuir acerca do entendimento desta etapa
da educacéo basica.

Desse modo, tomamos como base 0s documentos que regem o Ensino Fundamental e
0 ensino noturno, a saber, a Constituicdo Federal de 1988 (CF), a Lei de Diretrizes e Bases de
1996 (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), o Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
assim como referéncias internacionais, como a Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), e um documento de apoio, encontrado no portal do Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC).

Constituicéo Federal - (CF/1988)

Atualmente, o Ensino Fundamental é a modalidade que possui maior duracdo no
processo de escolarizagdo no Brasil. De matricula obrigatdria para todas as criangas a partir
dos seis anos de idade, firma um compromisso entre familia, Estado e sociedade. Nesse

sentido, é dever da familia matricular e manter as criancas na escola, cabendo ao Estado
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garantir o acesso ao processo de escolarizacdo basica e a sociedade cobrar os direitos dessa
educacdo. Como prevé a CF/88, em seu art. 208, § 1° 0 acesso ao ensino é direito publico
subjetivo, e seu ndo-oferecimento pelo Poder Publico ou sua oferta irregular implica

responsabilidade da autoridade competente.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (19968), o acesso ao ensino como direito é
mais uma vez assegurado, havendo énfase nas garantias dos estudantes, tratados como

cidadaos.

Art.2°- A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho (BRANDAO, 2007, p.19).

Considerado um dos mais importantes da LDB, o art. 2°, expressa o “objetivo nobre”
da educacdo: preparar estudantes para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. Assim, o Ensino Fundamental foi organizado com o objetivo de tornar possivel a
todos os estudantes um tempo mais longo de convivio na escola, assegurando “a formagéo
basica do cidadio” (BRANDAO, 2007, p.87). Com essa proposta, 0 MEC pretende garantir a
oferta pela Rede Publica da escolarizacdo basica das criancas e jovens na faixa etaria dos seis
aos 14 anos.

Apesar de a modalidade de ensino dos estudantes pesquisados receber a denominagéo
de Ensino Fundamental séries finais, estes estudantes, de acordo com o critério idade, estdo
mais inseridos na modalidade da EJA, cuja idade para se efetuar matricula se da a partir dos
18 anos, conforme legislagdo nacional. No entanto, analisando a legislagdo atual sobre a
modalidade do Ensino Fundamental, percebemos que a idade considerada na legislacdo é
coerente para os alunos do ensino diurno, que, de “certa forma”, tenta obedecer esta forma
linear, ndo sendo possivel seguir o mesmo modelo para os estudantes matriculados no ensino
noturno nas series finais.

Segundo o art.23° da LDB, a possibilidade de organizagdo dos nove anos do Ensino

Fundamental pode ser compreendida da seguinte forma:

8 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394), de 1996, estabelece que a Educacéo escolar
tem que ser composta pela Educagdo Basica e Educacdo Superior. A educacdo Basica abrange a Educagdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

° Neste artigo, esta definido que A educacéo basica podera organizar-se em séries, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nédo seriados, com base na idade, na competéncia e outros
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TABELA 1 - Organizac¢ao do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental
Anos Iniciais
Série Faixa etéria prevista Duragéo
1° Ano 6 anos Ciclo de
2° Ano 7 anos Alfabetizacdo
3° Ano 8 anos 5 anos
4° Ano 9 anos
5° Ano 10 anos
Anos Finais
Série Faixa etéria prevista Duragéo
6° Ano 11 anos
7° Ano 12 anos 4 anos
8° Ano 13 anos
9° Ano 14 anos

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da LDB

A partir dessa organizacdo, o Ensino Fundamental pode ser compreendido como
etapas'® distintas, mas complementares. A primeira corresponde aos cinco primeiros anos,
sendo denominada de séries iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo as turmas do 1° ao
5° ano, cuja aquisicdo de conhecimentos esta relacionada ao conhecimento do mundo pessoal,
familiar e social. A segunda etapa, ou séries finais do Ensino Fundamental, completa o ciclo
de escolarizacdo referente a modalidade de ensino, indo do 6° ao 9° Ano. Essa fase
corresponde a da juventude, fase de transformacdo e mudangas de comportamento, e onde 0s
conhecimentos das séries iniciais devem ser aprofundados a partir de disciplinas que ndo sé@o
obrigatorias na etapa das séries iniciais do Ensino Fundamental, mas a partir das séries finais,
constituindo-se como base para que 0s estudantes possam cursar 0 Ensino Médio.

Quanto ao curriculo, destacamos abaixo as orienta¢cdes da LDB de 1996, que define,

nos quatro incisos do art. 32, 0s objetivos que precisam ser alcangados pelos estudantes:

critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem de ensino
recomendar.

10 No capitulo 11, secdo Il1, que trata do Ensino Fundamental na LDB, néo existe especificamente nenhum termo
que afirme a separacdo das etapas dessa modalidade de ensino considerando a idade dos estudantes. Nos art. 18,
§ 20, e art.23 das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao basica (DCNGEB), vamos encontrar
referéncia a etapas ou fases para distinguir os niveis dessa modalidade de ensino.
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I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

I1l. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

Embora ndo prescrevam um curriculo especifico, essas orientacBes, por outro lado,
incidem sobre aspectos relevantes da Educacdo Baésica, contribuindo para a formacdo do
curriculo para o Ensino Fundamental. Nas Diretrizes Curriculares, vamos encontrar, no art. 9°,
as diretrizes que norteiam o trabalho docente, privilegiando o conhecimento a partir das
relagbes sociais, das vivéncias e saberes dos alunos, articulando-o aos conhecimentos ja
adquiridos ao longo dos anos de estudos, o que contribuird para a constituicdo de sua
identidade como aluno.

Ao percorrermos a LDB em busca de orientacdes sobre o ensino noturno, encontramos
apenas dois artigos que “garantem’ o acesso ao processo de escolarizagdo. Isso aponta para o
que diz Carvalho (2001) sobre a escola noturna ser vista institucionalmente apenas com o
objetivo de preparar os estudantes para a inser¢do no mercado de trabalho.

Do ponto de vista conceitual, a LDB garante a viabilidade, acesso e permanéncia do
aluno trabalhador na Educacdo de jovens e adultos. Em seu art. 37!, referenda que a
educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudo no ensino fundamental e médio na idade propria (BRANDAO, 2007, p.98). Porém,
sdo levantadas situa¢fes que problematizam a permanéncia desses jovens e adultos na escola.
O autor ainda observa que as propostas pedagdgicas de educacdo destinadas a esses alunos
devem contemplar [...] caracteristicas do aluno, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho [...] (Ibidem, p. 99).

Sposito (1997) define essa fase como “tardia ampliagdo de direitos”, pois se a LDB

considera que a fase para conclusdo da escolarizagdo basica é de 14 anos, os jovens e adultos

L Art. 37 - A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cGes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes
integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996).
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que se inserem no mercado de trabalho antes do término desse processo passam a contribuir
para 0 aumento das estatisticas sobre a falta de oportunidades de formacdo para eles. No
ensino noturno, o jovem ou adulto inserido no Ensino Fundamental ja vivencia o processo de
inclusdo no mercado de trabalho.

Brandéo (2007) faz um breve comentario acerca do art. 37 da LDB, afirmando que:

Entendemos que uma legislacdo educacional que visa indicar todas as diretrizes da
Educacdo de um pais deve conter sim alguns aspectos mais idealistas, e ndo apenas
refletir a realidade educacional desse pais. Assim, nesse caso especifico, as
caracteristicas dos estudantes (grifo nosso), seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho devem ser consideradas na oferta de educacdo de ensino fundamental e
médio para jovens e adultos, ndo podendo tornar-se empecilhos para jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a esses niveis de ensino na idade regular
(BRANDAO, 2007, p.99).

No que diz respeito a escolarizagdo mais aligeirada, o art. 38! da LDB trata dos
exames que habilitam o estudante a um certificado de conclusdo de escolarizacdo bésica.
Assim, os sistemas de ensino, de uma maneira geral, tém servido ao mercado de trabalho,
certificando o jovem ou adulto para a insercdo no mundo capitalista. Dessa forma, [...] a

I6gica empresarial passa a direcionar a educacdo [...], afirma Candau (1999, p.34).

Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs

Nos artigos 10 e 11 das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), encontram-se a
base do curriculo estabelecido para o Ensino Fundamental de nove anos em Rede Nacional,
definido em dois blocos: base nacional comum e parte diversificada. Mesmo deixando uma
abertura para as escolas organizarem um curriculo de acordo com a realidade local,
contemplando a base diversificada do curriculo, os artigos atentam para o predominio de uma
articulacdo entre elas, priorizando a garantia da formacao do estudante enquanto cidadao.

No documento, ndo ha referéncias quanto as especificidades do ensino noturno, apenas
ao que deve ser aprendido por todos os estudantes, como o estudo da Lingua Portuguesa e da

Matematica. A lingua materna é apontada como a principal lingua a ser ministrada, fazendo-

12 Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em caréater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educadores por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).
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se ressalva apenas as comunidades indigenas, para que possam utilizar sua lingua materna nos

processos de aprendizagem, conforme o art. 210, 8 2°, da Constituicdo Federal.

Parecer CNE/CEB n° 11/2000

A proposta apresentada neste parecer tem como finalidade subsidiar o processo de
reorientacdo curricular nas secretarias estaduais e municipais de educacao de todo o territorio
brasileiro, cujo atendimento se estenda aos estudantes da modalidade da EJA. Consideramos
importante trazer o documento ao presente estudo visto que tece consideragdes sobre o ensino
noturno, mesmo que na modalidade da EJA, “garantindo” o direito a universalizacdo do
ensino e propiciando aos estudantes do Ensino Fundamental Il a continuidade dos estudos.

O texto do documento é denso e cheio de “boas intengdes”, na medida em que observa
que analisa minuciosamente a ampliacdo da educacgéo de jovens e adultos, tentando n&o deixar
as lacunas que marcaram o percurso politico-ideoldgico da historia da educacdo brasileira. O
Parecer apresenta trés funcGes que regem a educacdo de jovens e adultos, a saber,
reparadora, equalizadora, qualificadora ou permanente.

A funcéo reparadora significa ndo so a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano (PARECER
CNE/CEB n° 11/2000, p.7). Nesta funcdo, o destaque se d& ao acesso a escola, um direito
constitucional, portanto sendo considerado um bem real e categoricamente importante, para
que 0s sujeitos se constituam como cidad&os.

Ja a funcdo equalizadora da EJA, assegura a cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados
(PARECER CNE/CEB 11/2000, p.9). Esta fungéo prima pelo retorno dos estudantes a escola
sem considerar os motivos que os fizeram “abandonar” 0s estudos. Desse modo, considera
que estes devem gozar dos direitos que lhes sdo designados pela CF/88, que garante a
educacdo como um direito de todos. Apresenta, por outro lado, uma fungdo de reparagéo
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos
canais de participacgéo (Idem).

Sendo considerado o préprio sentido da EJA, a funcdo permanente ou qualificadora
é 0 apelo para a educacdo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (PARECER CNE/CEB n°
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11/2000, p.11). Esta fungéo se volta para a qualificagédo dos alunos de forma individualizada
e/lou acobertada pelos programas de politicas publicas, assegurando condi¢bes para que

exercam o direito de continuar aprendendo.

Referéncias Internacionais

Como referéncias internacionais, destacamos as Conferéncias Internacionais de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA), que, a partir da primeira metade do século passado,
aparecem no cenario da educacao objetivando produzir documentos que trouxessem a tona a
problematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Até o momento, foram realizadas seis
conferéncias, tendo sempre como objeto de discussdo o desenvolvimento e a melhoria da
aprendizagem. As quatro primeiras conferéncias enfatizam a educagdo como um todo, como

mostra o quadro abaixo:

TABELA 2 - Conferéncias Internacionais de Educacédo de Adultos - CONFINTEA
Local da Realizagdo = Ano de realizagéo Debate em foco
- As especificidades da Educacgdo de Adultos;
- Proporcionar uma educacéo aberta e voltada
para as condicdes de vidas reais da populacao;
Elsinore (Dinamarca) 1949 - Que a educacéo de adultos deveria ser
desenvolvida através do espirito de tolerancia
devendo aproximar os povos e ndo apenas 0s
governos.
- Foi enfatizada a necessidade de paises mais
Montreal (Canadd) 1960 desenvolvidos ajudarem aos em
desenvolvimento melhorar sua aprendizagem.
- Houve constatagdo de que seria necessario
usar o conceito mais amplo de educagdo. Com
iSso surgiram as categorias de ensino escolar e
Téquio (Japao) 1972 extraescolar. Essas categorias deveriam
garantir a educacao integral dos individuos de
todas as idades;
- O relatorio final concluiu que a Educacéo de
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Adultos é um fator crucial no processo de
democratizacdo e desenvolvimento da
educacdo, econémico, social e cultural das
nacodes, sendo parte integral do sistema
educacional na perspectiva da aprendizagem
ao longo da vida.
- O ponto mais importante desta conferéncia
foi o reconhecimento do direito de aprender
como maior desafio para a humanidade.
Entendendo por direito o aprender a ler e
Paris (Franca) 1985 escrever, imaginar e criar, questionar e
analisar, ler o préprio mundo e escrever a
historia, ter acesso aos recursos educacionais e
desenvolver habilidades individuais e
coletivas.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos Relatérios da UNESCO

Abaixo, destacamos as duas Ultimas conferéncias, realizadas em Hamburgo, na
Alemanha, em 1997, e na cidade brasileira de Belém, em 2009. Os dois eventos trazem em
seu contexto um diferencial em relacdo aos demais, na medida em que a referéncia ao ensino
de jovens e adultos € apresentada de modo singular, consequéncia de um intenso movimento

de preparacdo do mundial.

V CONFINTEA - Hamburgo 1997

Considerada diferente das outras conferéncias, a V CONFINTEA, realizada em
Hamburgo, na Alemanha, em 1997, teve também o0 apoio da sociedade civil. Com um
namero estimado de 1500 representantes de 170 paises (DI PIERRO, 2005, p.17), o
compromisso assumido nesta conferéncia foi a da reafirmacdo de que apenas o
desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma sociedade participativa,
baseada no direito dos cidadaos de todo o planeta, levariam [...] a aprendizagem ao longo da
vida, concebida para além da escolarizacdo ou da educacdo formal, incluindo as situacdes
informais de aprendizagem presentes nas sociedades contemporaneas [...] (ldem). Outro
marco importante da conferéncia foi a criacdo do Decénio da Educacdo, em homenagem ao

educador Paulo Freire.
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Na declaragdo de Hamburgo, em sua pagina 31, constam os temas que foram objetos
de estudo durante a conferéncia, a saber:

e Educacdo de adultos e democracia: o desafio do século XXI;

e A melhoria das condic@es e da qualidade da educacdo de adultos;

e Garantir o direito universal a alfabetizacdo e a educacéo basica;

e A educacdo de adultos como meio de se promover o fortalecimento das mulheres;

e A educagdo de adultos e as transformagdes no mundo do trabalho;

e A educacdo de adultos em relacdo ao meio ambiente, a saude e a populacéo;

e A educacdo de adultos, cultura, meios de comunicacdo e novas tecnologias de
informacao;

e A educacdo para todos os adultos: os direitos e aspiracdes dos diferentes grupos;

e Os aspectos econdmicos da educacao de adultos;

e A promocdo da cooperacao e da solidariedade internacionais.

A partir da V CONFINTEA passa a ser compreendido o conceito de formacdo de
adultos e seu processo de aprendizagem ao longo da vida. Segundo Di Pierro (2005), a
Declaracdo de Hamburgo teve forte influéncia na elaboracdo do Parecer do relator das
Diretrizes Curriculares Nacionais. Ainda de acordo com a autora, a concepg¢ao predominante
entre os educadores e gestores brasileiros continua a ser a visdo compensatéria de uma
escolarizacdo ndo realizada em outros periodos da vida. Para ela:

Conferir prioridade a escolarizagdo é uma postura razoavel em um pais com elevado
analfabetismo e populagdo pouco instruida, mas a hegemonia da concepgao restrita
de educacdo de pessoas adultas dificulta explorar o potencial formativo dos
ambientes urbanos e de trabalho e dos meios de comunicacéo e informac&o, e inibe a
adocdo de politicas intersetoriais que articulem o ensino bésico as politicas culturais,

de qualificagdo profissional e geracdo de trabalho e renda, de formacdo para a
cidadania, de educacdo ambiental e para a satde (DI PIERRO, 2005, p. 20).

Em meio ao crescimento da educacéo de adultos, no entanto, cresceu a falta de acesso
a ela, fato evidenciado na Declaracdo de Hamburgo. Dai surge o compromisso de garantia
desse acesso por meio de adogdo de legislagdo, de abertura de espaco nas escolas,
universidades e outros estabelecimentos de ensino superior, da melhoria das condig¢bes do
trabalho dos docentes de adultos, da melhoria e adequagdo da instrugdo priméaria na
perspectiva permanente, promocao de escola para todos com direito iguais para homens e
mulheres, promocdo e acessibilidade a educacdo de adultos, relacionando-a ao trabalho, e

enfoque no desenvolvimento sustentavel.
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Ao almejar uma educacdo para todos, de forma universal, a construcdo de um
documento desse nivel imprime responsabilidade aos governantes dos paises. Contudo,
coloca-la em pratica requer uma politica publica comprometida com a educacdo do pais. No
Brasil, porém, a educacé@o de jovens e adultos ocupou um lugar marginal na reforma da
educacdo brasileira empreendida na segunda metade da década de noventa [...] (DI
PIERRO, 2005, p.24). Mais uma vez a prioridade era redirecionada ao Ensino Fundamental
para criancas e adolescentes. Sobre isso, Di Pierro afirma o seguinte:

N&o se pode atribuir isso a falta de um marco juridico adequado, pois as leis e
normas vigentes - Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei do Plano Nacional de Educagdo, Diretrizes Curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos - asseguram o direito publico subjetivo a educacéo,
independentemente de idade, e concedem a necessaria flexibilidade para organizar o

ensino de acordo com as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. O
problema néo esta nas leis, mas na politica educacional (DI PIERRO, 2005, p.24).

A garantia ao acesso a educacdo de adultos estd consolidada na declaracdo de
Hamburgo, no tema IX, que trata dos aspectos econémicos da educagdo de adultos,
destacando que o compromisso assumido pelos participantes da conferéncia fora o de
melhorar o financiamento da educacdo de adultos, contribuindo para seu desenvolvimento,

sem restricGes orcamentarias.
VI CONFINTEA - Belém 2009

A conferéncia realizada no Brasil, em 2009, conhecida também como Marco de
Belém, teve como objetivo reavaliar os principais pontos da V CONFINTEA, realizada dois
anos antes, e ressaltar a importancia e necessidade de criacdo de instrumentos de advocacia
para a Educacdo de Adultos. Constitui também peca fundamental para o processo de
mobilizacdo e preparacdo nacional e internacional, iniciado em 2007, por meio de Féruns
Estaduais de Educacgéo de Jovens e Adultos dentro do Brasil.

A avaliagéo realizada na VI CONFINTEA conclui que o que tinha sido proposto e
assumido pelos membros participantes na V CONFINTEA sobre a aprendizagem e educacgéo
de adulto n&o se concretizou, enfatizando que o papel e o lugar da aprendizagem da educacao
de adultos continuam a ser subestimados, permanecendo fragmentado.

Outro aspecto revelado foi a falta de estabelecimento de um planejamento financeiro
adequado e de longo prazo, capaz de assegurar o desenvolvimento da educacdo e a
aprendizagem de adultos. Embora tenha sido apontada a crescente variedade de programas de

capacitacdo profissional, mesmo assim ndo foi possivel abordar as esferas da aprendizagem
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integradas a todos o0s seus aspectos, deixando em sua maioria 0s povos indigenas fora desse
contexto.
A VI CONFINTEA frisa a importancia da aprendizagem ao longo da vida para
resolver questdes globais e desafios educacionais, destacando que:
[...] aprendizagem ao longo da vida, “do ber¢o ao tumulo”, é uma filosofia, um
marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de educacao,
baseada em valores inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos, sendo

abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento [...]
(BRASILIA, 2010, p.6).

Apesar de enfatizar a aprendizagem ao longo da vida e ter avangado em muitos
aspectos, garantindo a educacdo de jovens e adultos, a VI CONFINTEA reconhece que
existem muitos desafios a serem superados para que o exercicio do direito a Educacdo de

Jovens e Adultos seja efetivado, pois ainda existe um condicionamento aos aspectos:

Politicos: que financie a Educacdo de Jovens e Adultos com foco na legisla¢éo;

e Governanca: que facilite a implementacdo da politica de aprendizagem e educacéo de
jovens e adultos eficaz a partir do envolvimento de autoridades publicas;

e Financiamento: que invista significativamente para garantir a oferta de aprendizagem
e educacdo de adultos de qualidade;

e Participacdo, inclusédo e equidade: que promova 0 acesso equitativo e participativo

na aprendizagem de jovens e adultos, promovendo a cultura e a eliminacdo das

barreiras que impedem o desenvolvimento da educacao.

Buscando reforgar o aprimoramento das a¢des e metas estabelecidas para a evolugéo
da aprendizagem de jovens e adultos, os participantes da VI CONFINTEA assumiram 0
compromisso de trabalhar com seus parceiros para projetar e implementar mecanismos de
monitoramento e acompanhamento das ag¢fes por meio de coleta, andlise dos dados e
producéo de relatérios do progresso nacional e balanco em nivel internacional. Atualmente, a
Coordenadoria da EJA (COEJA) esta vinculada a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF)

do MEC?3, integrada ao conjunto de politicas publicas que vigoram atualmente para o Ensino

13 0 MEC tem editado, coeditado e distribuido livros pedagdgicos e didaticos apropriados para essa modalidade,
direcionados aos alunos e aos professores, inclusive sob a forma de propostas curriculares. E um modo de
traduzir a fungdo supletiva da Unido no sentido de proporcionar aos projetos pedagégicos das instituicdes e dos
estabelecimentos da EJA mais recursos didaticos. Outras iniciativas se dirigem para projetos relativos ao apoio a
docentes que queiram desenvolver acbes de formagdo continuada. Amparado pelos ditames infraconstitucionais
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Fundamental, tendo como objetivos estabelecer e fortalecer parcerias e convénios com 0s

Estados e Municipios brasileiros.

Documentos de apoio

No portal do MEC, encontramos o documento intitulado Jovens de 15 a 17 anos no
Ensino Fundamental: caderno de reflexdes, cujo objetivo é refletir, propor politicas e
delinear acOes para o atendimento de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos que deveriam

estar matriculados no Ensino Médio.

2.2 Ensino Fundamental 11 noturno no Municipio de Maceid: atendimentos e desafios

Conforme Rocha (2011), Macei6 s6 veio a ganhar uma Secretaria de Educacgdo 1993.
Até entdo, o ensino no Municipio era administrado por uma superintendéncia conhecida como
Fundacao Educacional de Macei6 (FEMAC). Ainda segundo a autora, a educacdo de jovens e
adultos era realizada por meio da Divisao de Ensino Supletivo.

Desde entéo, a educacdo ganhou uma nova roupagem, pois a assuncéo de uma equipe
administrativa na época incluiu a educacdo como prioridade, favorecendo a EJA, inserindo-a
no contexto de Ensino Fundamental, ja referendado na CF/88. Mas, o curriculo para estes
estudantes era baseado no mesmo referencial teérico-metodolégico para os estudantes do
periodo diurno, direcionado para criangas e adolescentes.

Em 2013, o ensino noturno na Rede Municipal de Ensino estava sendo ministrada em
20 escolas, distribuido entre os 50 bairros de Maceio e dividido em duas modalidades: EJA
primeiro e segundo segmento e Ensino Fundamental séries finais. Em algumas, podem ser
encontradas as duas modalidades, em outras, o ensino noturno acontece de forma isolada, ou
seja, apenas EJA primeiro e/ou segundo segmento e apenas Ensino Fundamental. Alem da
oferta dessas duas modalidades, a rede conta também com o Programa Nacional de Inclusédo
de Jovens (PROJOVEM) 4,

e constitucionais, a Unido, ao deixar de atuar diretamente nessa area, reserva aos Estados e Municipios a a¢do
direta de atuacdo (BRASIL, 2000, p.52).

14 De acordo com o Parecer CNE/CEB N° 2/2005, aprovado em16 de margo de 2005, o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) é realizado com objetivo de realizar uma educacdo, qualificacdo e acdo
comunitéria, para jovens entre 18 e 24 anos, que devem se enquadrar nos dois critérios abaixo: | - ter concluido a
quarta série (hoje 5° ano do ensino fundamental séries iniciais) e ndo ter concluido a oitava série (9° ano
atualmente, Gltima série do ensino fundamental 1) e Il - ndo ter vinculo empregaticio.

O Parecer CNE/CEB N° 18/2008, dispde sobre a apreciagdo do Projeto Pedagogico Integrado e autorizagdo de
funcionamento do PROJOVEM URBANO novo modelo de apresentacdo do PROJOVEM, viabilizando a
programacdo da qualificacdo para o trabalho.
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Os estudantes atendidos na Rede de Ensino possuem idade bastante diversificada. Nas
modalidades ofertadas, podem ser encontrados estudantes jovens, adultos e idosos que nédo
tiveram como concluir os estudos na idade prevista. Em sua maioria, as classes de estudantes
sdo formadas por alunos trabalhadores, jovens com historico de evasao e repeténcia, cujas
idades ndo permitem mais frequentar o Ensino Fundamental diurno, e sujeitos que desejam
continuar o processo de escolarizacdo interrompido em algum momento da vida, por situagoes
diversas.

A proposta curricular atual na Rede Municipal de Maceid para o Ensino Fundamental
de 6° ao 9° é pautada nas Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental, Volume 2 (5% a 8?
série), de 2005, que foram elaboradas a partir da combinacdo entre as propostas curriculares
de cada area do conhecimento e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresentando
objetivos e critérios de avaliacdo por série. Este documento segue uma ldgica disciplinar e
uma organizacdo do conhecimento por componentes curriculares, indicando o que deve ser

estudado na escola.

2.2.1 Em busca de novos sentidos para o ensino noturno maceioense

A prética pedagdgica e a relacdo dos estudantes com os estudos tém sido os principais
objetos de discussédo entre os técnicos da SEMED e os coordenadores pedagdgicos que atuam
na modalidade de EJA e Ensino Fundamental Il Noturno. Os encontros comecaram a
acontecer em 2012, através de estudos que subsidiariam a proposta que estd sendo focada
atualmente, a saber, a reorientacdo curricular para o ensino noturno e a organizagao do
curriculo em Rede Tematica. A proposta é fundamentada nos estudos de Paulo Freire e
Silva A. (2011), que apresenta a estrutura pensada para o trabalho em rede tematica no
Municipio de Maceio.

Enquanto atuantes da Rede de Ensino Municipal de Macei0, participamos dos cursos
de formacéo continuada ofertada pela SEMED, onde pudemos observar que entre as agoes
implantadas para a efetivagdo da proposta estd a unificagdo dos departamentos Ensino
Noturno e o Departamento de Jovens e Adultos (DEJA), cujo objetivo é fortalecer a proposta
ja estruturada para a EJA 1° segmento. De acordo com Rocha (2011):

[...] na Rede Municipal de Educagdo de Macei0, a defasagem da carga horaria do
Ensino Fundamental Noturno estd relacionada a dificuldade do cumprimento da
carga horaria anual, de 805h em 230 dias letivos. Para as escolas, essa situacao
acarreta ampliacdo do calendario letivo, envolvendo dessa forma o més de janeiro,

culturalmente considerado férias, ou ajustes de aulas aos sabados, constituindo-se
uma problematica para alunos/as e professores/as (ROCHA, 2011, p.42).
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Considerada uma problemadtica, a carga horéria foi o elemento chave que contribuiu
para se pensar a proposta, haja vista que, a partir da reorientacdo curricular aconteceria uma
reducdo no total de horas a serem trabalhadas na modalidade presencial. Esse “excesso de dias
letivos”, que ndo cabem no ano civil, afeta tanto 0s alunos, que muitas vezes necessitam de
transferéncias para outras escolas, como professores que vem de uma jornada tripla e tiram
férias dos turnos diurnos e continuam trabalhando no periodo noturno.

Essa reducdo de carga horaria pensada pelos técnicos dos departamentos de Ensino
Fundamental e DEJA estd acobertada por lei. Nesse sentido, o artigo 32, § 4° da LDB,
determina que o ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizada
como complementacdo da aprendizagem ou em situacfes emergenciais. No caso da
reorientacdo curricular em Rede Tematica, o carater ndo € de emergéncia, mas de uma
intencionalidade em reorientar/repensar o curriculo para o Ensino Fundamental Noturno e

Educacéo de Jovens e Adultos.

2.2.2 Uma proposta, muitas inquietagdes

Para a efetivacdo dessa proposta, cuja constru¢do vem se concretizando desde 2010,
foi constituida uma comissdo responsavel para a reorganizacao do ensino noturno. A partir de
entdo, a comissdo'® teve como desafio entender as especificidades da Educacio Baésica e do
Ensino Fundamental correspondente aos anos finais, para rever a organizacdo do curriculo
para 0 ensino noturno. A fim de realizar estudos e discussdes que possibilitassem analisar

essas especificidades®®, os encontros foram semanais. Dessa forma, o levantamento abrangeu:

e O conhecimento do perfil dos sujeitos;

e As aproximag0es e distanciamento entre Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJALI) do ponto de vista legal;

e O percurso histérico do Ensino Fundamental anos finais e da EJAI na Rede Municipal
de Ensino;

e As concepc0es teoricas que poderiam fundamentar a organizacao curricular;

e A consolidacdo da proposta do curriculo em Rede Tematica para o ensino noturno;

15 De posse de suas atribuicBes, o Secretario Municipal de Educagdo de Maceid, Thomaz Beltrdo, tendo com
base legal a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96,
instituiu a comissdo responsavel por esta mudanca por meio da Portaria de N° 41, de 11 de agosto de 2011.

16 Estas especificidades fazem parte do documento intitulado Comissdo de Reorientagdo Curricular para o
Ensino Noturno Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e adultos na Rede Municipal de Maceio, cuja
elaboracdo estd em processo, precisando ser preenchidas algumas lacunas para estruturar e finalizar o
documento.
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e A compreensdo teorica e empirica das metodologias e recursos didaticos que seriam
utilizados no ensino noturno, adequando a realidade cultural e subjetiva dos jovens,

adultos e idosos.

Os estudos realizados internamente aconteceram entre agosto de 2011 e dezembro de
2012. Nesse primeiro momento de investigacdo, a atuacdo da equipe foi interna. Os aspectos
abordados nos seminarios abrangeram ndo s6 a fundamentacéo da historicidade da EJA e 0s
estudos sobre e a rede tematica, mas também o impacto financeiro que a proposta poderia
causar na rede a partir de sua efetivacao.

Os responsaveis por assessorar esses seminarios foram:

e Aporte legal sobre a EJAI e Ensino Fundamental anos finais - Profa. Mestra Maria
Gorete Amorim;

e Sujeitos da EJA: trajetdria da discussdo do grupo do ensino noturno na SEMED -
Profa. Doutora Marinaide Freitas;

e Impacto Financeiro na op¢do para a modalidade EJAI no turno noturno - Prof.
Especialista Milton Canuto;

e Socializacdo da pesquisa sobre a Rede Tematica - Profa. Mestra Adriana Rocely Viana
da Rocha.

A proposta de reorientacdo curricular para o ensino noturno ja foi implantada na EJA,
mas de forma ainda muito sutil, em forma de experimentacdo em quatro escolas da rede até
ser concretizada de fato. No que diz respeito ao Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, até 2013
nenhuma escola tinha sido organizada em Rede Tematica. Porém, de acordo com as
formagdes que frequentamos, a mudanga estava prevista para o ano de 2014. A afirmagéo
parte do contexto que a Rede vive atualmente, de mudancas que objetivam contribuir para o
melhor desempenho da educacdo na Rede Municipal.

As escolas de ensino noturno na Rede Municipal continuam trabalhando com
tematicas e/ou o curriculo pensado anteriormente para o ensino noturno. Contudo, como ja
estd sendo viabilizada a perspectiva dessa implantacdo também para o Ensino Fundamental 11
noturno, tém acontecido encontros na Rede com coordenadores pedagdgicos e diretores,
objetivando a apresentacdo da proposta de transicdo. Alem da equipe pedagdgica, 0s
professores de Lingua Portuguesa e Matemaética foram inseridos no processo de formacao e
discusséo das especificidades do ensino noturno.
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Mesmo diante de uma mudanca que pode contribuir para melhorar o desempenho do
ensino noturno, existem fatores que contribuem para que ela ndo se fortaleca. Realizar
tamanho desafio ndo depende unicamente do departamento, existe todo um contexto que
podera favorecer ou ndo essa mudanca. Como, por exemplo, o que foi discutido nos encontros

de formagéo:

e Opcéo das escolas em ndo aderir a proposta de reorientacdo curricular;

e Dificuldade em realizar o trabalho devido a carga horaria dos professores, pois na
proposta em Rede Tematica devera existir uma diminui¢do na carga horéaria de sala
para planejamento das atividades e estudos;

e Necessidade de politicas publicas solidas: acontecem muitas entradas e saidas dos
gestores e consequentemente cada um apresenta sua proposta de trabalho sem dar

continuidade a proposta vigente no momento.

Atualmente, uma das preocupac¢des do departamento é a consolidacdo dessa proposta
por meio de documento que possa assegurar sua continuidade, mesmo diante de mudancas nas
gestdes publicas da secretaria, pois sempre acontece a rotatividade dos gestores, sendo essa
problematica bastante preocupante. No estudo de Rocha (2011), é apresentada a preocupacao
sobre 0 processo de implantacdo da reorientacdo curricular em Rede Tematica, pois a
efetivacdo do processo se delineia sobre dificuldades que ndo dependem apenas das a¢des dos
sujeitos envolvidos nos estudos e na aceitacdo das escolas. Existem outras necessidades que
perpassam essas agdes. Conforme a autora:

Uma politica educacional voltada para as camadas populares, na rede publica
municipal de educacdo de Macei6. Para tanto, serd indispensavel a ampliagdo de
recursos financeiros, manutencdo de um quadro de professores efetivos,
compromisso com a formacdo continuada dos profissionais, estabelecimento de
didlogo entre os departamentos da SEMED, visando construir, coletivamente, uma

perspectiva de trabalho pautado numa educacao libertadora (ROCHA, 2011, p.116-
117).

A preocupacao é bastante pertinente, na medida em que as mudancgas de gestores pelas
quais a Secretaria Municipal vem passando remetem a inseguranca evidenciada pela autora.
Os problemas existem, sendo pontuados por todos que fazem a educagdo na Rede Municipal
de Ensino. Por esse motivo, a proposta esta sendo apontada como um caminho a ser seguido
na tentativa de redirecionar/reorientar o curriculo do ensino noturno, na perspectiva de se criar
um curriculo critico, onde os sujeitos envolvidos, professores e alunos, possam desenvolver

saberes que sejam direcionados a partir da dialogicidade e da escuta das experiéncias,
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contribuindo para a construgdo de uma escola mais acolhedora, que faca sentido para os

estudantes nela inseridos.

2.2.3 Delineamento da proposta de reorientacdo curricular

De acordo com a proposta pensada para o processo de reorientacdo do curriculo para o
ensino noturno, havera uma transicdo do curriculo homogeneizado para a perspectiva do
curriculo critico. Antonio Silval’, um dos tedricos que fundamentam a reorientagdo curricular
na Rede Municipal, explica como se delineia a proposta:

[...] Trata-se de uma proposta de formagdo permanente que visa desencadear junto a
comunidade um posicionamento critico - pratico em relagdo as necessidades e as
contradicBes por ela vivenciadas e os encaminhamentos concretos para a conquista
da autonomia (SILVA, A., 2007, p.13).

Silva, A., (2007, p.17) destaca também que o conhecimento defendido na Rede
Temética [...] orienta o desvelamento dos conflitos como contradiges sociais que transitam
nas micro e macro relacbes da organizagdo sociocultural e econémica da realidade [...].
Partindo da perspectiva de Paulo Freire, o estudioso pauta sua proposta de Rede Tematica a
partir do pensamento de Freire sobre a Educacdo Popular, observando que [...] 0 momento
participativo de planejar e organizar as atividades praticas de formacdo comunitaria, pois €
ai que os interesses e as intencionalidades politicas tornam-se coletivamente conscientes e
explicitas [...] (Ibidem. p.13). A proposta de reorientacdo curricular a ser inserida no ensino

noturno, utiliza, diz o autor:

A realidade local contextualizada pelo processo de reducdo tematica, a concepgao
critica do conhecimento cientificamente sistematizado e a dialogicidade para o
desenvolvimento do processo de problematizacdo do real, construcdo-apreensdo do
conhecimento pertinente e intervengdo transformadora (SILVA, 2007, p.16).

Nessa linha de pensamento, o conhecimento é estruturado a partir da dialogicidade, da
escuta das dificuldades, das caréncias e das situagBes vivenciadas pela comunidade,
objetivando a insercdo social dos sujeitos em sua plenitude. O planejamento'® das agGes
aborda, dessa forma, uma cultura mais real, que comunga com 0s problemas socioeconémicos

que afetam diretamente a comunidade educativa.

17 Doutor em Educagdo (PUC/SP), Antonio Silva assessora municipios em movimentos de reorientagdo
curricular e entidades de apoio aos Movimentos Sociais, na area de Educagdo Popular.

18 A proposta metodolégica da Rede Tematica encontra-se anexa, bem como o delineamento da construcéo de
suas etapas, sistematizacdo e planejamento.
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Assim, a proposta de Rede Tematica pretende resgatar objetos de estudos a partir de
um olhar que se volta para a pratica educativa humanizada, que tem como finalidade uma
atuacdo em movimento. Conforme Silva, A., 0 conhecimento construido deve ser uma
consequéncia da andlise da realidade e ndo a recepcdo passiva de teorias genéricas
‘aprioristicamente” selecionadas por especialistas (SILVA, A., 2007, p.16). A proposta em
Rede Temaética passa por um processo de organizacdo que aborda etapas que acontecem
inicialmente na comunidade por meio de investigacdo da realidade, em busca do objeto
significativo, até chegar a pratica pedagogica.

O autor ainda ressalta que o processo de construcdo da Rede Tematica ndo é um
simples registro da realidade, mas uma releitura dessa realidade, abrangendo uma série de
questdes que o curriculo atual ndo contempla. E um processo de discussdes sobre os
fendmenos sociais, econdmicos e culturais que ocorrem no espago-tempo local. Nesse
sentido, 0s objetivos da proposta de reorientacdo da pratica educativa popular, apresentada em
forma de Rede Tematica, tém a intencionalidade de:

[...] construir coletivamente a¢cBes humanizadoras, a partir da proposta freireana, via
temas geradores, é o de transformar um espago / tempo social em uma comunidade
pedagogica, unidade educacional popular critica que reflete sua diversidade
sociocultural. E conceber a pratica educativa popular como uma totalidade
praxioldgica, uma prética social e historica, interface antropoldgica entre distintas
teias de significados, detentora de uma cultura que possui especificidades,
substanciadas em uma epistemologia social constituida de momentos - de
continuidades e de superagdes -, intencional e comprometida com determinadas
visbes de homem e de mundo, e com diferentes interesses sociais, econémicos,
étnicos e de género, tradicionalmente comprometidos com a hegemonia e com a
ideologia de classes e de grupos detentores do poder e, por conseguinte, passivel de
mudancas a partir da analise de seus conflitos e contradices e da acdo de seus
sujeitos histéricos (SILVA, A., 2007, p.23).

A implantacdo da Rede Tematica no Municipio é delineada como a “salvagdo do
ensino noturno maceioense”, pois transformar o ensino noturno em um ensino comprometido
com a visao de homem e mundos a partir de a¢cdes humanizadoras ¢ no minimo um “sonho”
para a educacdo capenga de Maceid, principalmente porque, mesmo diante de propostas com
este proposito, essas mudancas ainda dependem de aceitacdo dos profissionais da educacdo e
de decisoes politicas para sua efetivacdo, como concluiu Rocha em seu estudo.

O estudo mostrou que as tentativas de avancos ficaram no plano politico-
pedagogico, principalmente em fungdo do comprometimento dos atores das escolas
e de técnicos do DEJA/SEMED que, mesmo sabendo que ainda ha um longo

caminho a percorrer, ndo se cansam de buscar o salto qualitativo almejado
(ROCHA, 2011, p.116).
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Seguindo esse pressuposto, de Rede Tematica, a constru¢cdo de um curriculo na
perspectiva popular critica busca romper com a logica da escola tradicional, pautada na
aquisicdo do conteudo, se sobrepondo a realidade concreta, por meio dos processos de
memorizacdo das atividades pedagogicas propostas e aulas expositivas (ROCHA, 2011,
p.91), visando & formacdo dos sujeitos a partir de uma légica ndo excludente dos sujeitos
historicos (idem), desvelando o papel que a escola precisa seguir, de uma pedagogia
democratica, que conduza o sujeito ao saber, descentralizando a escola desse papel
hegeménico que ela possui.

Diante deste breve olhar sobre o ensino para jovens e adultos, percebemos que ainda
ha muito que fazer. O Ensino Fundamental Noturno apresenta um cotidiano de escola que [...]
transforma a diferenca em desigualdade geradora de dificuldade de aprendizagem e
considera o trabalho manual com empecilho para a pratica tedrica [...] (CARVALHO, 2001,
p.8). E um segmento de ensino que necessita reflexdo sobre seu conceito de educagéo, posto
que, diante das atuais necessidades da sociedade, € imprescindivel ir além do desejo de criar
escolas e fazer matriculas; faz-se necessario uma ressignificacdo no ensino para jovens e
adultos do Ensino Fundamental.

Ao trazermos para esse estudo a proposta de reorientacdo curricular para o Ensino
Fundamental noturno de Maceid, mostramos que ja existe um pequeno “feixe de luz” se
estabelecendo para clarear a escuriddo pela qual esse ensino vem passando. Assim, quando a
SEMED dialoga sobre os sentidos que a Rede Tematica podera estabelecer entre os estudantes
e 0 aprender, comeca a surgir o entendimento de que o ensino noturno nao esta ofertando um
ensino de qualidade, que compreenda o0s sujeitos em suas especificidades, preparando-os para
a formacéo cidad&, como roga o art.2° da LDB.

Como nossos estudantes parecem ja ter percebido isso, em discussao a ser tratada mais
adiante, fica claro que a reflexdo sobre a proposta curricular em pauta esta associada também
aos sentidos atribuidos pelos estudantes aos estudos. Contudo, quebrar essa fragilidade que a
SEMED possui para alavancar a proposta, em razéo das descontinuidades das propostas para
0 ensino noturno, ndo é tdo facil. Compreende a valorizacdo dos profissionais da educacdo,
momentos de formag&o continuada na carga horaria dos professores, a ressignificacdo coletiva
entre gestores publicos e educadores para que concebam que a escola ndo promove uma
construcdo do individuo, mas tende a promover sua desconstrugdo. Por isso, pensar sobre 0s
sentidos dados aos estudos pelos estudantes atualmente pressupde uma mudanga coletiva para
gue os estudantes do Ensino Fundamental Noturno ndo percebam a escola apenas como um

rito de passagem.
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O capitulo que termina traz consideragdes sobre a legislacdo para o Ensino
Fundamental e o ensino noturno, seus aspectos relevantes em Macei0 e suas caracteristicas
atuais. No capitulo que se segue, denominado Funcao social da escola noturna e sentidos
dos estudos, serd apresentado o referencial tedrico que embasou o presente estudo, na
tentativa de compreendermos os desafios postos para a escola noturna e os sentidos e

significacOes da escola e dos estudantes para a sociedade atual.
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3 FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA NOTURNA E SENTIDOS DOS ESTUDOS

A educacéo se caracteriza por estar sendo constantemente pensada. E refletir sobre ela
ndo € mérito apenas dos que fazem a educacdo. Como agentes sociais, estudamos,
questionamos, damos por certo o que temos na educacdo atualmente, mas, ao mesmo tempo,
ndo chegamos a lugar algum. A escola na sociedade em pleno século XXI provoca criticas de
toda ordem. A noturna, entdo, ganha criticas tanto social quanto pedagogica. Corroborando
com essa perspectiva, Gallo (2009) lembra que a educacdo ainda continua com a
compartimentalizacdo do conhecimento, 0 que, para muitos, constitui-se como o papel
principal da escola. Por outro lado, outros ressaltam sua inadequagdo as novas demandas
sociais.

Das reformas que vem acontecendo no ensino noturno, o curriculo é o que menos tem
sofrido alteracBes. A escola continua com seu papel hegemdnico, reprodutora do
conhecimento, como uma forma de controle sobre o que deve ser ensinado aos alunos.
Mudancgas referentes ao mercado de trabalho, em especial, produzem a necessidade de novos
olhares, que representam visdes de formacdo que estdo em disputa. Propomos olhar para
dentro da escola noturna com vistas a romper com essa dindmica dissociada das acdes
relacionadas a sua funcéo social.

A proposta deste capitulo é discorrer sobre os conceitos trabalhados no presente
estudo, como a funcgdo social da escola noturna e os sentidos atribuidos aos estudos.

3.1 Funcdo social da escola noturna

Na qualidade de forte dominadora do saber formal, a escola na atual se constituiu
regida de valores ideoldgicos dominantes. Dessa forma, Mendonga (2011, p.346) afirma que o
projeto burgués de educacéo é fortemente marcado como elemento de racionalizacéo da vida
econbmica, da producdo, do tempo e do corpo dos trabalhadores. Portanto, o capitalismo
“dita” as regras na sociedade e a escola moderna surge, conforme a autora, “obedecendo” as
contradicdes do proprio capitalismo, decorrentes da Revolugdo Industrial, herdando desta a
exploracdo da classe trabalhadora e a divisdo social do trabalho, comprometendo, assim, a
funcg&o social da escola.

Nessa perspectiva, cabe-nos perceber a relagdo entre escola e tempo para

compreendermos que ela ndo pode viver com olhar voltado ao passado; também ndo pode
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esquecé-lo, uma vez que o passado é o tempo real. A ordem do momento é lidar com as
mudancas sociais e incorpora-las também ao contexto escolar.

E provavel que a escola talvez nunca tenha estado suficientemente bem configurada
para que os alunos permanecessem a vontade nela, salvo excecdes (0 caso da educacdo
infantil, por exemplo) [...] (SACRISTAN, 2005, p.198). Para o autor, [...] ela supds uma
cisdo entre o mundo vivido fora e o que proporcionava dentro dela, entre o que ali se
aprendia e 0 que diria externamente, entre a realidade do mundo e a artificialidade de seu
interior [...] (Idem). As mudancas e perspectivas de melhoria na educacdo dependem, em sua
maioria, de politicas publicas voltadas para a funcdo social da escola. Mas, o que dizem “tais
politicas” sobre a fungdo da escola noturna?

Para entender a funcdo social do ensino noturno, buscamos subsidios no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, documento que a nosso ver deixa mais claro essa fungdo, mesmo em
se tratando da modalidade da EJA, uma vez que nos faltam subsidios tedricos para embasar o
Ensino Fundamental 11 Noturno. Nele esté posto que:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser privado deste acesso &,

de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa
na convivéncia social contemporanea. (BRASIL, 2000, p.5)

Assim, a funcdo da escola noturna ganha conotacdo de “reparadora” dos direitos de
igualdade e acesso a educacdo. A escola é garantida pela Constituicdo Federal, considerado
fator suficiente para o acesso de estudantes. No entanto, o que se tem visto é uma realidade
que ndo condiz com essa garantia de direito a educacdo. Os processos discriminatorios
sofridos pelos estudantes também sdo citados no parecer, que destaca que uma das funcGes
democréticas da escola é assentada no principio da igualdade e do direito. E por isso que a
EJA necessita ser pensada como um modelo pedagogico préprio a fim de criar situacfes
pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos (PARECER
CNE/CEB 11/2000, p.9).

Para Sacristan (2000), o reconhecimento dos principios de igualdade e direito significa
ter que dispor de instituicbes em quantidade suficiente para os estudantes, porque se o Estado
ndo assume essa responsabilidade estes principios ndo podem ser vivenciados pelos
individuos. Nesse sentido, pode acontecer o que temos visto atualmente: a sociedade vai
evoluindo em meio as discrepancias sociais, gerando desigualdades e injusti¢as e envolvendo

em todo esse emaranhado a escola, individuos e o processo de ampla mobilidade social,
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diminuindo as possibilidades de aquisi¢cdo das novas competéncias para compor 0 modelo
econdmico vigente.

Concordando com Sacristan (1999), destacamos que:

Todas estas condicdes da poés-modernidade encaixam-se mal no modelo cléassico de
politicas educativas pensadas para um “todo”, em linha vertical descendente e
desenvolvidas por um aparelho escolar regido por regras idénticas. Nas condicGes
que acabamos de mencionar, parece mais coerente um modelo menos linear, mais
descentralizado, flexivel, capaz de se adaptar as individualidades, em que os agentes
sociais, - e ndo as burocracias - tomem em suas maos seu proprio destino
(SACRISTAN, 1999, p.215).

Desse modo, pensamos que a escola fundamental noturna deve contribuir para
proporcionar aos individuos condic¢Oes de enfrentamento diante desse novo contexto. Cabe a
escola, portanto, (re)pensar um curriculo que considere um modelo didatico flexivel e plural,
que torne possivel atender a diversidade cultural dos seus sujeitos, no sentido de nao
reproduzir a exclusédo em seu interior.

Por outro lado, como a agdo da educacdo ndo é individual, ela apresenta grandes
possibilidades de aumentar a mobilidade competitiva, contribuindo com os processos de
discriminacdo social. Dessa forma, a funcé@o reparadora objetiva também fazer o estudante
permanecer na escola até a conclusdo dos estudos, “favorecendo” a oportunidade para que
estes jovens e adultos privados da escola em algum momento da vida exercam o exercicio da
cidadania, o direito de igualdade e permanéncia na escola, desencadeando outra funcéo,
denominada no Parecer de Equalizadora, que ganha sentido de “ponto de partida”, com
vistas a oportunizar aos estudantes de modo geral - trabalhadores ou de outros segmentos
sociais - a garantia dos estudos, fazendo valer a:

[...] reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgdo forcada seja
pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia
ou outras condi¢Bes adversas, deve ser saudada como uma reparacao corretiva, ainda
que tardia [...] (BRASIL, 2000, p.9).

Em nosso ponto de vista, dessa forma é reforcada a sua condi¢do de produtora de
sentido, ao facilitar que cada individuo reconstrua conscientemente seu pensamento e agao
por meio de um processo coletivo de descentralizacéo e reflexdo sobre a propria existéncia
[...] (SUBIRATS, 2000, p.189). Assim, os estudantes do ensino noturno tém como
“promessa” a perspectiva de qualificacdo a vida e de inser¢do no mercado de trabalho, sendo
que esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida é a
funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora (Parecer CNE/CEB n°
11/2000, p.11), cuja definicdo para esta funcdo € de que ela € mais que uma funcéo, é o

proprio sentido da EJA, que levara os estudantes ao desenvolvimento pessoal e intelectual.
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Compreendemos que o sentido de educacdo permanente retrata a reestruturacdo da
educacdo, envolvendo as necessidades de vida dos estudantes e os saberes dos quais
necessitam de maneira ampla, contribuindo, por conseguinte, para o desenvolvimento das
suas potencialidades como individuos. Para Charlot (2005), é preciso que se compreendam as
formas pelas quais o sujeito percebe o mundo dentro desse processo de apropriacdo dos
diversos saberes que os cercam.

Barrere e Sembel (2006, p.72) enfatizam que [...] o curriculo formal, sempre é
socialmente arbitrario, ou seja, imposto por um grupo social particular ao restante da
sociedade. Apesar dos grandes avancgos tecnoldgicos, cientificos e industriais, € possivel
constatar a fragilidade no fazer educativo e na funcio da escola. E nitido que ela esta
totalmente vinculada a funcéo reguladora e pode ser que nunca se desvincule dessa funcéo, de
reprodutora de conhecimentos e modelos padronizados de comportamentos.

Charlot (2005) afirma que a educagdo é um triplo processo de humanizacéo,
socializagdo e singularizacdo, exercendo um papel muito complexo de socializar os estudantes
em um contexto que abrange uma desigualdade social muito grande. O entorno sociocultural
do estudante é que vai contribuir ou ndo para sua mobilizacdo para o estudo. Contudo, a
escola, como esta posta atualmente, ndo trabalha as singularidades de seus estudantes, porque
ela foi pensada e estruturada para atender a todos por igual, contribuindo, muitas vezes, para o
processo excludente e seletivo.

Mas, o individuo ndo se define somente por sua posicdo social ou pela de seus pais;
Ele tem uma histéria; passa por experiéncias; interpreta essa histéria e essa experiéncia; da
sentido (consciente ou inconscientemente) ao mundo, aos outros e a si mesmo [..]
(CHARLOT, 2005, p.40). Resumindo, o sujeito € um ser social, singular, Gnico. Ocorre que
muitas vezes, a escola tenta anular essa individualidade por meio de mecanismo que
conduzem os estudantes a uma aparente democratizagdo, dissimulando, consequentemente,
sua posic¢éo social.

No entanto, mesmo ndo querendo transparecer, a escola carrega em sua estrutura a
funcéo socializadora, que Barrére e Sembel (2006) ressaltam a partir da visdo de Durkheim.
Para os autores, 0 processo educacional ndo é uma acdo individual, mas um conjunto de
estruturas, de geragOes distintas, onde a geracdo adulta transmite atitudes, conhecimentos e
valores, ajustando 0 jovem entre suas origens sociais, 0 conhecimento e a sociedade. A
socializacdo nesse &mbito abrange papel de transferéncia de poder da familia para a escola,
que visa a integracdo dos estudantes a sociedade, com base em um modelo reprodutor de
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conhecimentos, garantindo a reproducdo social e cultural como sobrevivéncia da propria
sociedade. Assim, Subirats aponta que:
Houve um tempo em que a sociedade estava definida por papéis sociais e
econdmicos que mudavam lentamente. A tarefa de socializagdo consistia em
preparar as novas geragdes para substituir as antigas, para ocupar alguns postos e

realizar algumas tarefas que eram consideradas invaridveis e eternas [...]
(SUBIRATS, 2000, p.196).

De outra forma, os modelos de transmissdo do conhecimento ndo variavam,
obedecendo a uma ldgica linear e herdada. De acordo com Subirats (2000), em determinadas
regides do mundo o processo de ensino ainda acontece dessa forma, mas no ocidente a
situacdo ja € outra, pois a partir da introducdo de novos conhecimentos produtivos se fez
necessaria a ampliacdo do conhecimento que ndo atendia mais aqueles aprendidos por
imitacdo, de pai para filhos, como no caso dos trabalhos relacionados a producéo agricola.
Hoje, observa-se a ruptura desse saber; 0 novo impulso € a busca e conquista da certificagdo
dos estudos validos no mercado de trabalho. E assim que o sistema educativo assumiu como
funcdo principal, a de expedidor de titulos, criador de hierarquias e selecionador de forca de
trabalho [...] (SUBIRATS, 2000, p.197).

Diante do que foi analisado no documento, consideramos que a proposta do Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, de que a funcdo atual da escola deve ser baseada no principio de
igualdade e direito de todos, tenta modificar as condi¢des de desigualdades sociais surgidas a
partir das mudancas que afetaram principalmente os estudantes do ensino noturno,
legitimando a funcdo de reparagdo dos anos de estudos perdidos, bem como prioriza
condicdes para que consigam acompanhar a velocidade das mudancas cientificas e
tecnoldgicas e o mundo da intensa informacéo.

Acreditamos que o Parecer ndo trata de uma proposta para “salvar” o ensino noturno,
que padece nas escolas publicas brasileiras. No entanto, pelo menos “tentar entender” o papel
social do ensino do periodo noturno no desenvolvimento dos processos educativos e na
socializacdo das culturas entre os individuos, de modo a ndo limitado apenas no papel, mas
dentro de instituicdes escolares.

A escola tem como fungéo socializar o saber sistematizado. Porém, em nivel social
temos assistido & descrenca crescente sobre esta funcdo, pois tem prevalecido no sistema
educativo a selecdo para o mercado de trabalho. Dessa forma, [...] séo produzidas uma série
de distor¢des nas funcbes de transmissdo de conhecimentos. O valor dos conhecimentos
passa para segundo plano, enquanto em si mesmos em primeiro lugar aparece seu valor
simbolico, seu valor de troca no mercado [...] (SUBIRATS, 2000, p.198).
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A funcdo social da escola noturna é garantir a possibilidade do sujeito tornar-se
“livre”, consciente de seus direitos. Mesmo que ainda produza o sistema de classes, de
exclusdo, que pelo menos tente proporcionar o direito aos individuos de se enxergarem como
seres sociais; que ndo apenas contribua para que sejam cumpridas funcdes sociais de forma
alienada, mas fazendo valer o exercicio da cidadania, superando as caracteristicas da
educacdo surgidas no inicio da sociedade industrial [...] que se baseava em principios como a
vontade de libertar e ilustrar os meninos e meninas, socializando-os nos valores hegemonicos
e nos conhecimentos apropriados do ponto de vida da cultura dominante [...] (FLECHA,
TORJADA, 2000, p.27).

Imbernon (2000, p.83) acredita que o ensino, como sistema institucional, tem sua
propria histéria e deixa marca em uma "tradicdo” e em uma ‘cultura de fazer as coisas’ que
é dificil de mudar mesmo que suas consequéncias possam ser, obviamente, negativas [...].
Entretanto, é preciso compreender que sem mudanca ndo ha evolugdo na sociedade, fazendo-
se necessario refletir sobre os velhos discursos em detrimento de uma escola que seja capaz de
mudar ndo so as pessoas, mas 0s contextos sociais e educativos onde elas se inserem.

A insatisfacdo em relacdo a escola acontece principalmente porque ndo temos mais
certeza sobre a fung@o escolar, na medida em que hoje ela possui uma pluralizacdo de
funcdes. O desejo de uma escola eficaz, se assim podemos considerar, s6 sera modificado [...]
se conhecermos melhor por que as coisas sdo como séo, talvez tenhamos de moderar nossa
esperanca de que a cultura escolar sobre a educacdo seja atualizada rapidamente para que
se possa melhorar [...] (SACRISTAN, 2005, p.193). O sentido que damos a educacdo é a
atitude gque tomamos diante dos problemas, das insuficiéncias para 0s nossos desejos e
preferéncias, sua funcdo, adequando ou ndo, conforme o espaco e o tempo de cada estudante.

Entender a realidade social contemporénea talvez seja a condi¢do de entender a funcao
social da escola. Isso significa que ndo vou apenas analisar as situacoes escolares; vou tentar
entender como essas situagdes aconteceram [...] (CHARLOT, 2005, p.20). Na visdo de
Sacristan (2005), esse entendimento perpassa pelo diagnostico dos desafios e insuficiéncias da
educacdo, que ndo dependem do nosso ponto de vista apenas, mas de politicas publicas de
médio e longo prazo. A escola “sup0s uma cisdo” entre os mundos internos a escola e externo
a ela, ¢ o embate entre a realidade do mundo e a artificialidade que permeia o contexto
escolar, pontua o autor.

A funcdo antes delegada apenas a escola, de transmissora do conhecimento, hoje é
submetida as transformagdes do meio. Assim, o acesso [...] & grande disponibilidade de

livros, documentacdo escrita e gréafica, registro filmado, possibilidade de comunicacéo,
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acesso a informacdes e bases de dados variados [...] (SACRISTAN, 2005, p.208) implica
uma reestruturacdo no curriculo homogeneizante, levando em consideracdo a perspectiva do
estudante, podendo ser dado outro significado, sem caracteriza-la tdo naturalmente, como
acontece. Concordamos com Sacristdn, quando se refere a naturalidade do rito de passagem
pela escola; e realmente é estranho pensar ndo ir a escola para atingir 0s objetivos de
mobilidade social.

Na sociedade capitalista, essa aparente naturalizacdo do aprender na escola foi
construida a partir de seu papel disciplinador. Ha, nesse sentido, uma rotinizacdo justificada
pela necessidade do desenvolvimento das regras de convivéncia, habilidades, conhecimentos
e preparacdo para o futuro, de acordo com as necessidades da sociedade capitalista em cada
época.

Podemos afirmar que a “obviedade do objetivo da escola” € o que nos faz introjetar
essa naturalizagdo e estar na escola faz parte da vida de “gente que pensa no futuro”. Essa
ideia de que “seremos alguém a partir do aprender na escola” talvez seja a fun¢ao social da
escola mais colocada em evidéncia pelos estudantes e até pelos que fazem a educacéo.
Contudo, as contradicdes sdo evidentes. Nesse aspecto, a escola sozinha ndo é capaz de
propiciar um futuro melhor para todos.

Posicionamo-nos a favor de uma escola que encare a educacdo como ato social, que
possibilite uma sintonia entre 0 que é ensinado em seu espaco e o cotidiano de seus
estudantes. A educacdo de qualidade social somente sera possivel se for percebido que é
necessario compreender o contexto social e educativo como parceiros, de modo que ambos
possam trilhar os caminhos de uma educacdo de qualidade, avangando para ndo deixar que o

curriculo formal mascare a realidade conflituosa vivida pelos sujeitos.

3.2 Os sentidos dos estudos

A educagéo escolar marca um tempo importante na vida do sujeito. A partir dela,
estagios de vida sdo marcados, transi¢Ges sdo feitas e o tempo linear dos sujeitos é definido
conforme as etapas vivenciadas na escola. Logo, o tempo escolar marca o antes e o depois na
vida dos sujeitos, levando-se em consideracdo cada ciclo de escolarizagéo.

A inicializagéo no processo de escolarizagdo ¢ marcada pelo “abandono” do primeiro
nacleo de formacéo disciplinadora, a familia, cuja formacao é impregnada de ordens, regras e
costumes pela ideia de amor ao filho. Quando adentra o espaco escolar, o estudante ndo perde

seu status de filho, adquirindo mais um, o “ser aluno” para vivenciar a experiéncia do
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processo de escolarizagdo. Assim, partimos do pressuposto de que a ideia de infancia, a de
menor ou a de aluno séo criagbes nossas radicadas em realidades culturais discursivo-
praticas a partir das quais dotamos de significados essas categorias (SACRISTAN, 2005,
p.104).

Sacristan pontua ainda que o ser aluno é uma forma de lidar com a vida dos adultos, de
modo a entender e vivenciar as regras estabelecidas nas instituicoes escolares. Se analisarmos
profundamente essa afirmacdo, vamos perceber que existe uma ruptura na legitimacdo do
poder, antes apenas familiar, pois a partir do ingresso na instituicdo de ensino, o poder é
legitimado também & escola, deixando o estudante entre dois mundos, cheios de ordens e
regras a serem cumpridas.

A origem da palavra “aluno” insinua que o sujeito precisa ser “alimentado pelo saber”,
uma vez que a alimentacdo € que da sustentacdo ao corpo, dando vida a alma e mantendo [...]
O status de sujeito como “‘beneficiario”, ao mesmo tempo obrigado por “alimentadores” e
“alimentos”, que sdo os que definem a bondade do modelo de ensino como benfeitor
(SACRISTAN, 2005, p.136). Assim, a dificuldade de se difundir nas escolas ideias modernas,
que V€ a cultura como processo transformador do individuo, esta na fragilidade da afirmacéo e
do sentido atribuido a cultura para todos.

De fato, nem todos os individuos tém acesso a cultura letrada. Os discursos ainda sdo
muitos, as politicas publicas ainda deixam lacunas no cumprimento das leis que regem a
educacdo publica. “Melhorar” o individuo e a sociedade gragas a cultura talvez possa parecer
uma pretensao, visto que a sociedade e seus sujeitos vivenciam a crise nos tempos culturais,
convivendo com questionamentos em relacdo aos preceitos da modernidade de impor uma
cultura em detrimentos de outras. Dentre outros aspectos, a constru¢do do aluno nesse novo
contexto social pressupde o reconhecimento de “entrecruzamento de diferentes culturas” no
espaco escolar, diz Pérez Gomez (2001).

Charlot (2005, p.16) afirma que “[...] o homem esta em busca de significados, de
sentidos [...]”. Portanto, ¢ imprescindivel que a escola nao fique apenas contemplando o
estudante de cima para baixo. Desse modo, é necessario manter uma relagdo entre a triade
escola/estatuto de aluno/saber, favorecendo a compreensao dos sentidos que devem ser dados
aos estudos. Nesse sentido, para compreender a légica da relacdo com o saber, antes se deve
analisar a logica da relacdo sujeito/escola/sociedade. Charlot (2005) destaca que a relagéo
com o saber e com a escola é uma relagéo social.

No entanto, o que significa essa relacdo? Primeiro, é preciso conhecer quem é esse

sujeito, que chamamos de estudante. Para Charlot:
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Todo ser humano ¢ indissociavelmente social e singular e ndo ha nenhum sentido
em se perguntar qual a parte do social e a parte do singular. Eu sou 100% social
(sendo, ndo seria um ser humano) e 100% singular (porque ndo ha dois seres
humanos semelhantes) e o total ainda é 100% e ndo 200% (CHARLOT, 2005. p.51).

Sobre essa logica, a conclusdo do autor é de que € preciso entender que nos tornamos
seres sociais sem perder nossa singularidade, na medida em que uma parte complementa a
outra, estando ambas, pois, intrinsecamente ligadas. Desse modo, para entender a relacdo com
0 saber se faz necessario ndo esquecer quem € o sujeito, a posicéo que ele ocupa na sociedade,
suas vivéncias, sua historia de vida antes do processo de escolarizacdo. Esta compreensdo
permitira o entendimento dos sentidos que estes sujeitos atribuem aos estudos.
Em seus estudos, Charlot evidencia as diferentes posturas apresentadas pelos sujeitos a
partir do seu contexto social em relacéo ao saber. Assim, ele afirma que:
E evidente que tais processos si0 processos sociais, mas é também evidente que
esses processos sociais ndo podem se realizar a ndo ser pela histéria de um sujeito. A

relacdo com o saber e com a escola €, a0 mesmo tempo e indissociavelmente, uma
relacdo social e uma relacéo subjetiva (CHARLOT, 2005, p.54).

Trata-se, entdo, de analisar a historia de vida e apreender informac6es que contribuam
para 0 sujeito aprender, ou seja, as condi¢cdes para que se aproprie do saber, construa
competéncias cognitivas, tenha desejo de estudar, sem perder de vista seus anseios e
necessidades, respeitando a dimenséo social do sujeito.

Para que a situacdo de aprendizagem tenha sentido para o aluno, Charlot (2005, p.54)
apresenta duas condicOes importantes:

e Primeira condicdo: “[...] E preciso que estude, que se engaje em uma atividade
intelectual, e que se mobilize intelectualmente”.
e Segunda condicdo: “[...] E que esta mobilizacio intelectual induza uma atividade

intelectual eficaz [...]”.

Ha que se compreender, portanto, o desejo de aprender dos alunos e 0 motivo que 0s
levam a gostar da escola, mas ndo de aprender. Os estudantes podem gostar da escola por ser
um espaco em que se relacionam com os colegas, estabelecem didlogos entre si e por
considerar, juntamente com sua familia, o valor simbolico dos estudos, de que estando nela de
alguma forma seréo incluidos na sociedade, serdo “alguém na vida”, compreendendo a logica
de nossa sociedade. Entretanto, essa mesma escola construiu historicamente modos

especificos de se relacionar com o0s conhecimentos, de sistematiza-los como “modos de
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pensamento” (CHARLOT, 2009a; REIS, 2012a). Esses modos especificos sdo o0s
considerados mais validos do que outros.

Para que o estudante consiga se mobilizar é preciso relacionar sua forma de
compreender o0 mundo, de aprender com esses modos especificos, de decifra-los, de entender
essas sistematizacdes. Mas, como o estudante poderd acionar o desejo de aprender na escola
se ndo se sentir autorizado a se relacionar com tais ldgicas? Muitas vezes, esses
distanciamentos levam as resisténcias ou blogueios que os levam a uma situacdo de fracasso
como estudantes.

Nesse sentido, para adquirir o saber, entrar numa mobilizagdo intelectual, o sujeito
precisa se engajar numa atividade intelectual. O conceito de mobilizagcdo implica a ideia de
movimento. Mobilizar é por em movimento; mobilizar ¢ p6r-se em movimento, destaca
Charlot (2000, p.54), para quem mobilizar-se é também produzir sentido para realizar algo. O
estudioso afirma também que [...] o sentido é produzido por estabelecimento de relacao,
dentro de um sistema, ou nas relagdes com o mundo ou com os outros [...] (Ibidem, p.56).

Para Charlot (2000), a relacdo com o saber pode ser incorporada através de duas

dimensoes:

e Dimensao identitaria: [...] toda relacdo com o saber é também relacdo consigo
proprio [...]” (Charlot, 2000, p.72). Desse modo, a relagdo com o saber esté na historia
do sujeito e nas representacdes que ele tem dele mesmo, das coisas que gosta e de sua
historia. O sujeito pode se sentir reconhecido em relacdo ao aprender em determinado
espacgo social e ndo necessariamente com o aprender na escola. No entanto, como a
escola na sociedade classifica os capazes ou menos capazes a partir da aprendizagem
escolar, o sujeito pode se sentir menos inteligente por ndo conseguir entender essas
I6gicas especificas da escola.

e Dimensdo epistémica: define a relacdo que o individuo mantém com o aprender e
com o saber. Esta relacdo acontece de acordo com as significacbes dadas pelos
sujeitos ao aprender na escola. Quanto mais 0s sujeitos sdo reconhecidos como
capazes, mais investem na atividade de aprender e mais compreendem as ldgicas
especificas da escola.

Do ponto de vista epistémico, aprender pode ser apropriar-se de um objeto virtual (o
“saber”), encarnado em objetos empiricos (por exemplos, os livros), abrigado em

locais (a escola...), possuido por pessoas que ja percorreram o caminho (0s
docentes...) (CHARLOT, 2000, p.68).
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Charlot considera que estas dimensdes estdo articuladas uma a outra, e que esta
articulacdo e combinacdo irdo variar de estudante para estudante, dependendo da maneira
como eles se envolvem no processo de ensino e aprendizagem e do sentido que cada um da ao
aprender na escola, haja vista que os modos de interpretacdo e significacdo da escola

acontecem de forma individualizada.

3.3 Os sentidos da escola e da atividade escolar

A constatacdo recorrente da falta de especificidade do ensino nos leva a
questionamentos como estes: que sentido tem ir a escola? Qual a motivagéo encontrada pelas
criangas, jovens e adultos para aprender o que é ensinado no espaco escolar? E sabido que a
maioria desses estudantes entende a l6gica da escola para o futuro, mas nao para o presente,
como também ndo conseguem compreender o0 sentido de sua presenca nesse espaco. Muitos
até gostam da escola, mas ndao gostam de estudar. Para Charlot (2009a, p.77), [...] esta
mobilizacdo para a escola ndo garante de todo uma mobilizagdo na escola, isto €, um
empenhamento verdadeiro na actividade escolar e na apropriacdo de saberes.

Segundo Delory-Momberger (2008, p.123), a questdo do sentido remete a maneira
como os alunos significam sua frequentacéo a escola, as tarefas que sdo levados a fazer, os
saberes que ali constroem. E essa relacdo de sentido que é especificada na nogdo de relagéo
com o saber. Para que o aluno se engaje numa relacdo com o saber, o préprio saber deve fazer
sentido. Estudar durante anos significa que diversas competéncias cognitivas serdo adquiridas,
no entanto ainda falta a mediacéo entre o que se estuda e a relagdo com o cotidiano. A maior
parte das vezes, a mediacdo através do saber ndo foi constituida; ela ndo foi construida nem
na familia, nem pela escola [...], acrescenta CHARLOT (2009a, p.78).

Se 0 sujeito ndo fizer mediacdo entre o presente e o futuro, a relagdo com o saber
ficara fragilizada, sem sentido. E preciso que o ensino faga sentido para aqueles que
frequentam a escola, que as significacdes da escola ndo sejam compreendidas apenas pelos
aspectos da cultura escolar, das escolhas de conhecimentos sistematizados, a partir de
determinadas concepgbes, num universo de disputa sobre o que ensinar e como, em
determinada area do conhecimento, com ldgicas historicamente construidas (REIS, 2012a,
p.24). Faz-se necessario 0 “ir além” dos espacos escolares, rompendo com as defesas
construidas na escola para outros saberes ndo adentrarem seus espacgos, posto que a
diversidade que a educacdo pode atender ndo deve se estabelecer em termos abstratos, mas
vinculados a realidade social.
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A falta de mediacdo entre 0 que é ensinado, aprendido e a realidade social dos
estudantes contribui para que muitos compreendam a l6gica da escola de maneira reduzida a
alguns interesses, entre 0s quais encontrar 0s amigos, estudar para ter diploma ou conseguir
um emprego. Assim, € o sentido, o vinculo entre o individuo e o mundo obijetivo,
materializados nos significados [..] (MENDONCA, 2011, p.349), que estes vinculos
estabelecem relagdo entre a pratica social e as praticas dos individuos a partir de suas
necessidades especificas. llustrando essa questdo Charlot diz o seguinte:

Aproximadamente de 75% a 80% dos alunos estudam para mais tarde ter um bom
emprego. E uma questdo de realismo o qual ainda mais realista se pensado na ldgica

de que, para se ter um bom emprego, se deve ter um diploma e, para se ter um
diploma, se deve passar de uma série para outra (CHARLOT, 2005, p.67).

Contudo, prossegue Charlot (2009a, p.80), [...] o que falta & instituicdo escolar é um
presente. Em principio, o presente da instituicdo é o saber que ela transmite e o desejo por
esse saber por parte dos alunos [...]. Como entender esse paradoxo? Mendonca sinaliza essa

preocupacdo quando afirma:

A auséncia de mediacfes tem feito da escola espaco para crise de sentidos e
significados, onde o estranhamento domina os sujeitos histdricos, tornando-os seres
distantes, com relacBes que ndo favorecem a motivacdo para o trabalho, para a
atividade na escola (MENDONCA, 2011, p.350).

E na articulacdo das singularidades que os sentidos dos estudos v&o se delineando e os
alunos véo sucumbindo as situacdes escolares e, mesmo sem perceber a ldgica da escola, vdo
adentrando esse espaco e se mobilizando para aprender. Mendonga (2011) ressalta que,
analisando a escola atual, percebe que ela ndo realiza sua fung¢do, no entanto em seu espago.
[...] h& producdo de sentidos, porém com conteudos distantes de uma formagdo que
realmente desenvolva as capacidades humanizadoras dos sujeitos historicos [...]
(MENDONCA, 2011, p.352).

Mendongca (2011, p.351; apud Leontiev, 1978), destaca que [...] € necessario
estabelecer relacéo, realizar atividade entre o significado e o sentido, entre 0 mundo real e
0s sujeitos reais [...]. Em muitas instancias, as escolas tendem a desmobilizar as a¢Ges de seus
estudantes por meio de sua acdo reprodutora de conhecimento, contribuindo para o
esvaziamento dos sentidos atribuidos aos estudos. Como afirma a autora, é na escola que 0s
estudantes socializam os conhecimentos a partir de atividades pedagogicas especificas para
este fim.

Corroborando com esse pensamento, Reis (2012a) argumenta ndo ser possivel:
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Privar aos sujeitos 0 acesso a este modo especifico de sistematizar os conhecimentos
produzidos pela escola, como objeto de pensamento, pois se apreendido de modo
significativo, pode contribuir para que os sujeitos ampliem a compreensdo do
mundo, dos outros e de si mesmos. Além disso, este “modo de aprender privilegiado
pela escola” representa “mecanismos de poder”, “de etiquetagem” que pode permitir
OU negar O acesso aos espacos institucionais valorizados em nossa sociedade (a
continuidade nos estudos, as oportunidades de emprego, ao reconhecimento social,
etc.) (REIS, 2012a, p.31).

Tudo isso requer que a educacdo escolar seja concebida por novas estruturas, que
facilitem uma nova forma de ver e fazer a educacéo, favorecendo aos estudantes novos modos
de aprender. Dessa forma, se for considerado a relacdo dos estudantes com o mundo e de que
estes tendem a satisfacdo de necessidades especificas, eles se mobilizardo em funcéo de seus
desejos.

De acordo com Charlot (2009b), a forma de identificar a atividade dos alunos na
escola é de maneira diferenciada para os alunos franceses e brasileiros. Desse modo, ele

suscita trés diferengas ao relacionar a atividade do professor e aluno na escola:

e Primeira diferenca: esta na denominacao da atividade do aluno na escola.

Em francés, diz-se que os alunos trabalham na escola. Em portugués, pelo menos no
Brasil, ndo se diz que trabalham, mas que estudam na escola. Da mesma forma, em
portugués, diz-se que o professor ensina e que o aluno aprende (CHARLOT, 2009b,
p.89).

e Segunda diferenca: é relacionada a atividade do professor. Em francés, pode-se dizer
que o professor ensina ou que ele aprende; ou seja, o professor aprende (ensina)

coisas a alunos que tém que aprender essas coisas (Idem).

e Terceira diferenca: esta relacionada a forma como é denominada a relacdo entre
professor e aluno na escola. Em portugués, o aluno acompanha o professor, ou a aula.

Em francés, o aluno segue o professor ou aula (Idem).

A questdo central para Charlot (2009b) esta na atividade do estudante, na escola e na
especificidade dela, ndo na forma pela qual ela foi nomeada. Torna-se importante entender
esses conceitos para relaciona-los aos estudos. O estudioso, sob a 6tica de alguns autores,
apresenta argumentos para que se possa compreender o sentido de trabalho e atividade do
aluno. Assim, afirma que a ruptura com os discursos da Sociologia da reproducdo e
vitimizacdo traz a tona uma questdo muito importante quando se trata de aprendizagem: a
resisténcia dos alunos em relacdo as regras e normas escolares e a questdo da atividade.

Charlot (2009b) explica que mesmo em situacdo de dominacdo o sujeito se utiliza de
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estratégias que o mobilizam a uma atividade favoravel aos seus objetivos. Destaca ainda o
carater dessa abordagem dizendo que:

O ser humano ocupa uma posi¢do no mundo, mas, a partir dessa posicao, ele tem
uma atividade sobre o mundo. A atividade do aluno na sala de aula e fora dela é tdo
importante quanto a sua categoria social ou sexual para entender 0 que esta
acontecendo na escola (CHARLOT, 2009b, p.92).

Em outras palavras, a educacdo escolar carrega o peso de sua propria historia e a
normatizacdo da escola reflete na qualidade do ensino e na mobilizacdo ou ndo do estudante
para exercer a atividade de aluno. A atividade somente fara sentido quando apresentar uma
eficacia em sua realizacdo e este sentido dependeré da significacdo que o sujeito relaciona a
ela, aparecendo assim a diferenciacdo entre “acdo” e “motivo”.

Asbahr (2011; apud Leontiev, 1978), explica:

O sentido é criado pela relacdo objetiva entre aquilo que incita a a¢do no sujeito
(motivo da atividade) e aquilo para o qual sua acdo orienta-se como resultado
imediato (fim da acéo). O sentido pessoal traduz a relagdo do motivo com o fim.

Portanto, para encontrar o sentido pessoal, é necessario descobrir seu correspondente
(ASBAHR, 2011, p.8).

Para compreender essa afirmacéo, faz-se necessario entender os “motivos pessoais” e
0s “motivos geradores” que permitem aos sujeitos se mobilizarem em uma atividade. No caso,
a intencdo de se tornar docente, por exemplo, pode ser denominada como “motivo pessoal”.
No entanto, para alcancar este objetivo, é preciso haver mobilizacdo em uma atividade
intelectual, estudar, para adquirir formacao académica relativa ao cargo, “motivo gerador” da
intencdo. Citando Leontiev (1984), Reis (2012a, p.23) observa que [...] as atividades néo sdo
apenas as acdes realizadas [...], posto que devem ser carregadas de sentidos para obter
significacdo. No exemplo citado, ha uma relagdo entre os motivos e os fins da atividade.

Em Charlot (2009a, p.56), percebemos que [...] significar é sempre significar algo a
respeito do mundo, para alguém, ou com alguém. Tem ‘significacdo’ o que tem sentido, que
diz algo do mundo e se pode trocar com outros [...]. Ou seja, a construgédo de sentidos sobre a
escola sO sera possivel a partir da compreensdo de que a importancia dada a ela pelos
estudantes representa valor em suas vidas.

H& uma ligagdo entre sentidos e significacdo, e estes sdo produzidos pelos estudantes
guando existe o desejo em se mobilizar em uma atividade. Para Charlot (2000), essa
mobilizacdo se da a partir do engajamento em uma atividade onde existam boas razdes para
realiza-la. Segundo o autor, as a¢des internas que nos impulsionam a realizar uma atividade

podem ser comparadas a moébiles que se movimentam de acordo com uma razdo especifica -
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ou impulsionados pelo vento ou pelo toque de alguém -, ou seja, € preciso um investimento de
acdo para que estes mobiles se ponham em movimento. O mobil, no sentido dos estudos,
remete ao desejo, a um sentido, a um valor. Assim, Mendonga (2011) observa que:
[...] a organizacdo da atividade tem de contemplar, desde o inicio, sua finalidade,
que deve motivar os diretamente nela envolvidos. O motivo é o elemento-chave

nesse processo, ja que é ele que leva os individuos a agirem, e sem a¢do ndo ha
producéo de sentidos (MENDONCA, 2011, p. 349).

A auséncia de sentidos estabelecida pela escola, ndo esta favorecendo a mobilizacéo
para a atividade escolar, uma vez que o sentido € o vinculo entre o sujeito e a atividade. O
homem atua transformando o mundo a partir de sua atividade, mas ndo internaliza os
objetos, nem 0s seus gestos, mas a sua significacdo (BOCK, 2010, p.39).

Importante destacar que os sentidos sdo construidos e desconstruidos sem que existam
explicacOes aparentes, pois 0s desejos evoluem e se transformam de acordo com o confronto
entre sujeitos e mundo.

E evidente que dentro da escola existe uma crise de sentidos que se justifica pela perda
da tradicdo, da homogeneizagdo, do pensamento Unico que regia a escola. Na sociedade atual,
0 que caracteriza este pensamento é a interacdo social, que leva os estudantes a serem
questionadores, pois a grande pluralidade de opcdes que caracteriza as novas formas de
aprender tem afetado o comportamento dos estudantes na escola.

O “enfraquecimento” da escola, a crise dos sentidos atribuidos aos estudos, ndo
pertence apenas a escola, faz parte das implicagbes geradas por sua propria
institucionalizacdo. Segundo Sacristan (2005), a finalidade da escola quase sempre foi exercer
controle sobre os estudantes. Talvez, dai tenha comecado a existir essa crise nos sentidos e
significacOes da escola para os estudantes.

A ligacdo entre desejo e significacdo é produzida na relagdo que mantemos com o
desejo de nos mobilizarmos em uma atividade. Como frisado anteriormente, Charlot (2005)
pontua que este envolvimento se da a partir das boas razdes para fazé-lo, isto é, 0 motivo é o
principal elemento-chave nesse processo. Assim, a auséncia de sentidos para os estudos, em
foco atualmente, ndo tem favorecido a mobilizacdo para a atividade escolar. Uma vez que o
sentido € o vinculo entre o sujeito e a atividade, e o que é significante é o que € internalizado,
para que as atividades realizadas na escola possam ser internalizadas é preciso romper com 0
paradigma de educacdo escolar existente, trazendo para 0 novo contexto uma educacao

escolar mais significativa.
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3.4 A educacdo que temos e que queremos

Sacristan (2000, p.38) afirma que conhecer o futuro, no sentido de prevé-lo e de
querer que seja um e ndo outro sO € possivel a partir dos significados que as imagens do
passado e do presente oferecem-nos [...]. Para o autor, refletir sobre o futuro sem se referir ao
passado e ao presente € ndo compreender que sO sera possivel construir o futuro a partir das
imagens que o passado representa, na medida em que desejos ndo nascem do nada; estdo
enraizados no passado e no presente.

Nesse sentido, os estudantes estdo vivenciando um modelo de educagdo que visa 0
futuro, mas ndo propde o olhar para as imagens do passado. Seria interessante voltar o olhar
para o passado para buscar entender os motivos que levam a perda dos sentidos dos estudos.
A educacéo era considerada a chave do sucesso profissional, o impulso para o crescimento
pessoal; consistia em algo desejavel, que proporcionava aos seus estudantes uma conducao
para a vida.

Trata-se de compreender que [...] s6é temos o que os outros conquistaram [...]
(SACRISTAN 2000, p.49). Por isso, ndo podemos desmerecer a educacio que privilegiava o
saber homogeneizante, apenas contestando esse modelo educativo, porque € preciso
compreendé-lo para transforma-lo. A cultura escolar sempre foi pensada de cima para baixo e
ndo temos como voltar atras. Nao temos como recuperar o espaco perdido, mas podemos
tornar significativo o papel cultural das escolas no mundo de hoje [...] (SACRISTAN, 2005,
p.210), para que possa fazer sentido entre o presente e o futuro, entre o desejo de estar na
escola e significa-la.

A organizacao da escola como a conhecemos atualmente foi pensada para um modelo
social da época, centrada nos processos de industrializacdo e no modelo constituido a partir de
principios liberais burgueses e mecanismos ideologicos de poder. Para compreender a
sociedade contemporanea, Flecha e Torjada (2000) trazem a tona um aspecto muito
importante, o de que a escola deve se basear no uso de habilidades comunicativas, visto que
estamos vivenciando a educagdo na sociedade da informagé&o.

Para que isso possa acontecer, Sacristan enfatiza o seguinte:

A escola teria de triunfar sendo aceita por sua capacidade de incutir sedugdo pela
cultura que oferece e pelo modo de vida que é proposto propiciar as aprendizagens
de segunda e terceira ordem. Dessa forma, deveria educar ensinando; ndo contedidos
mortos, por mais valiosos que os consideremos, mas todos aqueles que sejamos
capazes de apresentar aos estudantes para viver e entender o mundo, para saber qual

€ seu papel, as possibilidades que se abrem a eles e a diversidade de caminhos
possiveis pelos quais podemos continuar aprendendo. (SACRISTAN, 2005, p.210).
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Este deveria ser o significado da escola, a saber, conduzir os estudantes na
compreensdo da “educacdo para a vida”, haja vista que no processo de escolarizagéo, de
acordo com Reis (2012c, p.650), o dialogo entre saberes escolares e ndo escolares nao
ocorrem naturalmente. Ha a necessidade de viabilizar encontros que permitam que 0s
estudantes [grifo nosso] entrem em um processo de apropriacdo e reconfiguracdo de seus
saberes anteriores [...].

Partilhamos ainda da opinido de Sacristan (2005, p.207), segundo o qual [...] ndo se
pode viver o presente somente como a ante-sala do futuro para o qual é preciso se preparar
renunciando as satisfaces do momento, mas se deve de alguma esséncia prazerosa, o que
deixara o sedimento para como seremos depois [...]. Ao mesmo tempo, a escola tem como
desafio deixar de ser um espaco preponderante de fabricacdo de memorias repetitivas e
repensar a dindmica do conhecimento no seu sentido mais amplo, incorporando as novas
linguagens e tecnologias em suas praticas educativas para corresponder as demandas de uma
sociedade em mudancas.

Depois de realizar o dialogo entre os autores que discutem as questdes que envolvem a
funcdo social da escola noturna e os sentidos e significados que os estudantes atribuem a ela, a
finalidade do capitulo a seguir, denominado Os sentidos atribuidos aos estudos pelos (as)
estudantes do 9° ano, é apresentar a coleta dos dados e suas analises, respondendo a questao
central do estudo, a saber, quais os sentidos atribuidos pelos Jovens e Adultos do Ensino

Fundamental 11 Noturno aos saberes aprendidos na escola?



78

4 OS SENTIDOS ATRIBUIDOS AOS ESTUDOS PELOS (AS) ESTUDANTES DO 9°
ANO

Apresentamos neste capitulo os aspectos apreendidos na pesquisa de campo por meio
dos questionarios e entrevistas aplicados aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental |1
noturno da escola sob investigacdo. Conforme registrado no primeiro capitulo, foram
realizados treze questionarios e oito entrevistas e utilizados pseuddnimos, inspirados em
nomes de pessoas do nosso convivio, para preservar a identidade dos estudantes. As
categorias utilizadas nos permitiram avancar no entendimento de como os jovens e adultos
expressavam os sentidos dados aos estudos.

Tudo o que foi ouvido e analisado deu corpo a este estudo. Essa andlise partiu, entéo,
das consideragdes que fizemos sobre os sentidos compreendidos na pesquisa de campo. Os
sentidos foram definidos em duas categorias, suscitadas a partir dos seguintes dados
coletados: sentidos expressos no cotidiano familiar e sentidos construidos a partir do processo

de escolarizacao.

Sentidos expressos no cotidiano familiar sob a 6tica dos (as) estudantes

Tem como foco a historia familiar dos estudantes, cabendo a interrogacdo sobre o
significado dado pela familia ao processo de escolarizacdo destes estudantes, bem como o que
pensam sobre a continuidade dos estudos de seus filhos e filhas (sob a Otica dos estudantes) e

as formas de incentivo para a continuidade dos estudos.

Sentidos construidos pelos (as) estudantes no percurso escolar

Coube interrogar como estes sentidos sdo apresentados no espaco escolar, uma vez
gue o estudante caracteriza o estudo como um ponto de partida para a conquista de um futuro
melhor, atribuindo, entdo, a escola a condi¢do de mudanca de vida. Esta categoria apresenta
como esses estudantes constroem e reconstroem estes significados como seres historicos e
culturais; como as escolas os constituem enquanto alunos; a importancia que eles ddo ao saber
aprendido na escola e o lugar que ela ocupa dentro da necessidade de transformacéo pessoal e

social; e a visdo que eles tém sobre o futuro a partir de sua escolarizagéo.
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4.1 Sentidos expressos no cotidiano familiar sob a otica dos (das) estudantes

Sabemos que a familia constitui o primeiro nucleo de aprendizado. A relacéo de saber
estabelecida no seio familiar obedece a uma condicdo que estabelece a convivéncia entre
sujeitos. O aprendizado de regras, normas, valores comuns a todos que fazem parte da familia,
fazem valer assim a ligacdo entre dois eixos importantes: o afetivo e o cognitivo. Cada um
aprende de acordo com os ensinamentos transmitidos pela familia. A escola, ao se fazer
importante para o0 aprimoramento dos conhecimentos dos sujeitos, ndo se desvincula do
desejo da familia. Ao contrario, na maioria das vezes ganha espaco privilegiado nas familias.

A escuta, o olhar, a analise das entrevistas e 0s questionarios nos fez perceber que a
relacdo entre os estudantes e suas familias pode ser considerada dentro dos “padrdes normais”
de familia, onde um cuida do outro, preocupa-se e briga, estabelecendo o vinculo de
afetividade familiar.

Nesse sentido, uma estudante relatou que uma das coisas que gosta de fazer é ficar
com as irmds. Outros falaram, com orgulho, sobre as conquistas da familia, enfatizando o

processo de escolarizagcdo, como disse o estudante Manoel:

Minhas sobrinhas e minhas irmas sairam todas do interior e vieram pra
cidade. Hoje, eu tenho sobrinha que é veterinaria. Tenho outra que trabalha
no SUS como enfermeira. Muitos conseguiram mudar de vida! E muitos
vieram pra Macei0 e conseguiram melhorar a vida, gracas a Deus! Tem
veterindria, tem arquiteta. Tem engenheira. Tem minhas primas que
passaram em concursos. Gracgas a Deus! (MANOEL - 48 anos).

Neste relato, percebe-se a importancia dada pelo estudante aos parentes que estuda,
mesmo sendo do “interior”, fato que pode evidenciar certa “inferioridade” em relagdo aos
estudantes que residem na capital, motivo de orgulho para o estudante, demonstrando que se a
familia “incentiva”, o estudante pode chegar ao sucesso em seu processo de escolarizagéo.
Segundo Charlot (2000, p.25), é verdade que o fracasso escolar “tem alguma coisa a ver”
com a origem social [...] mas, a origem social ndo produz o fracasso escolar. Concordando
com o autor, pois acreditamos que sdo diversas as situacfes que levam ao fracasso escolar e
estas sdo construidas, percebidas e internalizadas no decorrer da vida do estudante e do
proprio processo de escolarizagéo.

Nas informagdes coletadas nos questionarios sobre o processo de escolarizacdo dos
pais, percebemos que esses ndo fogem as estatisticas. As dificuldades enfrentadas para se

manterem no processo de escolarizagdo estdo relacionadas a interrupcdo dos estudos para
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trabalhar e sustentar a familia. Conveém destacar que este € um fato muito comum nas classes
sociais mais populares.

Por outro lado, verificamos que as mulheres alcancaram etapas de estudos mais
elevadas que os homens, apesar da semelhanca no processo de escolarizacdo de ambos. As
mulheres (maes dos estudantes), segundo os depoimentos, sdo as maiores incentivadoras para
a continuidade do processo de escolarizacdo de seus filhos, que, segundo os estudantes,
concretiza-se a partir da necessidade de um “futuro melhor”.

Embora algumas mdes ndo tivessem estudado ou ndo conseguiram finalizar a
escolarizacdo bésica, o estudo revela que as mulheres ultrapassaram os homens na formacao

académica. O grafico abaixo apresenta esta informacdo mais detalhadamente.

GRAFICO 2 - Escolaridade dos pais dos (as) estudantes do 9° ano

B Homens

B Mulheres

Nao estudou Escreve apenas o 12 a0 52 Ano 62 a0 92 Ano Ensino Médio
nome

Fonte: Pesquisa empirica - questionarios

Percebemos nos estudantes a necessidade de transformar a situacdo apontada pelo
grafico. Uma vez que os pais ndo conseguiram chegar a etapas de escolarizacdo mais

elevadas, deixou neles o desejo de conseguir concluir os estudos, mesmo com
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intencionalidades voltadas para agradar aos pais, por perceberem a valorizacdo dada pela
familia aos estudos. Assim, segundo a interpretacdo dada pelos estudantes acerca da opinido
dos pais em relacdo aos estudos, o significado principal dado a ele é “mudanca de vida”.
Nesse sentido, parar de estudar € ndo contribuir com o esforco da familia, principalmente das

maes, como afirma a estudante abaixo:

Eu acho que se eu parasse e estudar, eu ia decepciona-la. Se ela estivesse
aqui e eu parasse ela ia ficar muito decepcionada. Porque ela sempre tentou
me dar aquilo que ela nunca teve. Ela nunca estudou isso ela nunca teve.
Entdo tenho que ter vontade de estudar e concluir os estudos que ela nunca
teve. Acho que ela iria ficar muito feliz (KATIA -17 anos).

A escolarizacdo dos pais é um aspecto muito relevante entres os estudantes. Existe até
“certa compaixao” quando falam da interrup¢ao do processo de escolarizacdo dos pais. Para
justificar esta situacéo, usam seu proprio processo escolar, como forma de “retirar uma culpa”
que lhes fora imposta pela condi¢do social da familia. Ndo como uma escolha, mas como
“uma recompensa invisivel” aos pais, por terem “abandonado” 0s estudos em virtude de suas
condigBes socioecondmicas. Relatos como o da aluna abaixo retratam nas entrelinhas essa
situacao.

Minha mée influencia muito. Eu acho que ela é o meu maior motivo. O que
mais me motiva a estudar é a minha mae. Porque eu quero. Como a minha
mae é diarista, eu quero mostrar a ela, eu sei que ela nao estudou por falta
de oportunidade, por que tinha que se virar. Mesmo tendo sido criada por
pai e por mae. Minha avo ficou doente, apesar de minha avé ter tido sete ou
oito filhos, so6 ela cuida da minha avé. Ela vive com minha mae. Nenhuma ta
nem ai pra ela, s6 aparece no dia que ela tem que receber o beneficio que eu
acho que é pra pegar alguma coisa que dé pra pegar e minha mae é a Unica
que ficou do lado dela. Eu admiro muito esse lado da minha mée. E eu
quero mostrar pra ela que vai ser diferente, que se eu puder futuramente
com fé em Deus eu vou comprar uma casinha pra ela, que ela ainda ndo tem
uma casa propria. Vou, eu quero crescer. Eu penso alto. Eu penso pra
frente, ndo quero pensar pra tras. Acho que a minha mae ndo estudou,
porque ela ndo teve tempo de estudar, porque ela teve que optar “ou eu vou
pros meus estudos, ou vou me manter. Porque meus irm&os sO vao sugar e
pra sugar eu ndo quero. Eu tenho que me manter. E se minha mae precisar,
eu tenho pra dar”. Eu acho que no caso dela foi assim. Mas no meu caso
ndo, ela me motiva. “Vai, eu estou aqui. Se vocé precisar, eu vou com VOCé.
A gente t& nessa. Ndo desista”. E acho que por isso que boto na minha
cabeca que preciso estudar e vou em frente. (ELIZANGELA - 17 anos)

Essa é uma fala bastante recorrente entre os estudantes entrevistados, que associam 0
fato de estarem na escola a essa busca pela satisfacdo dos desejos familiares, principalmente
0S maternos, pois consideram as maes as principais incentivadoras de seus processos de

escolarizacdo. Por que as mulheres ganham essa referéncia? Confessamos que ndo
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adentramos nesse aspecto, que s6 agora nos chamou atengdo. Mas, acreditamos que no caso
dos estudantes em questdo isso pode estar relacionado ao nivel de escolarizagdo alcancado
pelas mdes desses estudantes, maior que o dos homens. Nesse sentido, pode-se considerar
esse 0 motivo pelo qual elas sdo as maiores incentivadoras dos (as) filhos (as), para que estes
finalizassem os estudos.

E evidente que o sentido que a familia da a escola, mesmo sem contribuir diretamente,
pelas dificuldades de nédo ter estudado suficientemente, € impulsionadora no processo de
escolarizacdo, pois [...] se partirmos do principio de que a vida escolar deles depende, de
certa maneira, de sua singular de socializagdo no seu grupo doméstico de origem [...]
(ABDALLA, 2004, p.43) sera inegavel a cobranca implicita pelo sucesso escolar.

O apelo dos pais &, pois, pela garantia de uma “vida melhor”, por uma vida que eles
ndo puderam oferecer aos seus filhos, transferindo para eles a expectativa, a responsabilidade
de investir no futuro, sendo preciso tirar proveito da escola e do que ela pode oferecer. O
estudante Manoel ratifica esta afirmativa ao falar da importancia da escola: as pessoas s6 dao
valor a quem tem estudo. Um advogado, um professor, um médico, que sabe das coisas.

O que esta implicito na fala de Manoel? Para responder a questdo, vamos considerar o
que Charlot (2000) diz sobre a situacdo de fracasso no processo de escolarizagdo, a de que
esta ndo se relaciona com a origem social. Se o estudioso afirma que ela pode ter outra
origem, porque a familia incute entre seus membros a baixa estima produzida na fala do
estudante? Porque este € um discurso frequentemente utilizado pelas familias? Por que o
discurso sobre a valorizacdo do saber escolarizado € produzido em casa e firmado na escola?

Concordamos com Abdalla (2004) quando afirma que existem muitos educadores que
acreditam que a familia pouco escolarizada acaba desestimulando seus filhos em relacdo aos
estudos. Porém, de acordo com os relatos dos estudantes, ndo € isso 0 que acontece. Por outro
lado, também podemos dizer que a familia parece também ja esta levando em consideracéo o
descrédito pela escola, acreditando apenas no produto deste processo: o certificado, o
diploma. O que se percebeu nos relatos dos alunos é que a maior parte das vezes, a mediacao
através do saber ndo foi construida; ela ndo foi construida nem na familia, nem pela escola
[...] (CHARLOT, 2009a, p.78).

Esta questdo retrata o problema da transmissdo do conhecimento pela escola e o
sentido dado a ele pela familia, [...] j& que os alunos das classes populares tém na escola
muitas vezes o Unico canal de acesso ao saber valorizado pela sociedade [...]
(CAPORALINI, 1991, p.35).



83

Por que a familia leva em consideracdo este descrédito? Em nosso ponto de vista, a
questdo esta relacionada ao aprender. Os pais ndo entraram na ldgica de aprender na escola e
ndo conseguem entendé-la, associando o estudo apenas ao fato de ir a escola e, de “forma
magica”, obter resultados, ndo vinculando esforco intelectual para entender a relacdo com o
saber/saberes veiculado na instituicdo escolar, que construiu historicamente modos
especificos, codificados de explicar o mundo, “0 mundo como modo de pensamento”.

Portanto, formou-se a ideia de que a familia ndo se importa tanto assim com o
aprender como produto do processo de escolarizacdo e sim como resultado para aquisicdo do
diploma. Diante das informacdes coletadas, é perceptivel que o projeto de escolarizacdo posto
pelas familias pobres e pouco escolarizadas é de sonho por um futuro melhor, que essas
familias ndo conseguiram, “cobrando” de seus filhos e filhas a permanéncia nos estudos.

Durante as entrevistas, notamos o desejo de se fazer da escola um espaco acolhedor,
receptivo, demonstrando que a escola ainda precisa quebrar o distanciamento entre ela e o
estudante. O desejo da aluna, ao dizer o que mudaria na escola, revela essa necessidade: eu
sonho com um jardim l& na frente na entrada. Quando eu chego assim, eu olho aquela frente
todinha e s6 vejo um jardim ali. Bem bonito (LUCIANA - 21 anos). Nesse caso, 0 jardim
pode significar muitas coisas. Mas, analisando o que ele representa quando o olhamos e 0
admiramos, entendemos o desejo da aluna de sentir o acolhimento que a escola deveria
propiciar aos estudantes; a beleza da escola reflete, pois, a necessidade de enxerga-la sob
outro prisma.

Os estudantes ndo conseguem estabelecer uma relagdo de pertencimento com a escola,
porque esta muitas vezes produz uma série estere6tipos, gerando processos excludentes no seu
préprio espaco. Gera ainda as dificuldades de os sujeitos serem reconhecidos pelas exigéncias
das logicas da escola e fundamenta o aprender na padronizagdo do conhecimento,
privilegiando exclusivamente a légica dos sistemas.

Assim, trazer aspectos constitutivos da casa, um lugar de acolhimento, de
encantamento, para a escola, significa considerar que os (as) estudantes precisam entender o
que significa o conhecimento e como se pode aprender no espago escolar, ou seja, os sentidos

de estarem inseridos na escola.

4.2 Sentidos construidos pelos (as) estudantes no percurso escolar

Nesta categoria, a escola ganha um espaco privilegiado, na medida em que o

consideramos significativo para buscarmos, a partir das experiéncias dos estudantes, as
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respostas para o problema suscitado neste estudo, quer seja, a busca pelos sentidos que 0s
jovens e adultos atribuem aos conhecimentos aprendidos na escola, pois, de acordo com
Sacristan (2005, p.136), [...] as escolas sdo uma invencao cultural singular caracterizada por
sua aparéncia fisica reconhecivel, uma forma de utilizar o espaco e o tempo, um modo de
desenvolver a atividade dos alunos (de aprender, de levar uma vida social, etc.) [...].

Um olhar aprofundado suscitou alguns aspectos que ndo estdo apenas relacionados ao
conhecimento sistematizado ou saberes escolares, mas também as necessidades de
sobrevivéncia; aos planos de futuro; ao desejo de mudanca de vida, de socializacdo, de
garantias para uma vida melhor, em especial no que tange ao aspecto financeiro; dificuldades
para aprender na escola; sentimentos frente ao ato de estudar; relacdo entre o que professo
ensina e o que eles aprendem; aprender para a vida; estudar para conseguir emprego melhor e
futuro escolarizado.

A partir da pesquisa de campo, analisamos o0s sentidos construidos pelos estudantes a
partir do processo de escolarizagdo, conforme os topicos abaixo.

4.2.1 Negagéo da escola e do estatuto de aluno

Como a escola por si s6 ndo apresenta garantias de um futuro melhor, os estudantes
vao “negando a escola”. Com isso deixam o estudo, indo busca-lo posteriormente como meios
de inser¢do no mercado de trabalho, como forma de manter a subsisténcia de si mesmo e de
seus familiares. Além desse fator, existem outros que os levam a se sentirem mais atraidos
pela escola do que pelo préprio ato de estudar, segundo revelou os estudantes entrevistados. O
fato é que a escola muitas vezes ndo se torna uma prioridade, levando seus estudantes a
abandonéa-la, firmando-se na vida deles até mesmo como negativa. Noutras palavras, 0s
objetivos dos estudantes sdo desarticulados do modelo pedagdgico apresentado nas escolas. O

quadro a seguir representa as repeténcias dos (as) estudantes do 9° Ano:
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GRAFICO 3 - Quadro de repeténcia

Quadro de Repeténcia
8
7
6
B Nenhuma
5
B Uma vez
4 Duas vezes
3 B Mais de duas vezes
2
1 -
0 -

Fonte: Pesquisa empirica - questionarios

A explicacdo dada a estas repeténcias foram evidenciadas no questionario quando
responderam a questdo sobre os motivos que os levaram a repetir de série. As justificativas
estdo relacionadas a falta de interesse, mudanca de endereco, drogas, gestacdo, salde e

dificuldades para aprender. Assim se expressam 0s estudantes:

e Euestudava, gostava de ir a escola. Mas comecei a me envolver com as drogas e fui deixando
tudo de lado (ROGERIO - 21 anos).

e Eu desisti h4 uns dois anos atras, mas eu sempre desisti, porque trabalho e sempre uma coisa
ha mais me faz desistir (FRANCISCO - 45 anos).

e Nunca repeti 0 ano por conta de nota. Eu desistia. Um por conta de namorado e outro por

que bati o pé assim “que ndo queria mais estudar e acabou” (ELIZANGELA - 17 anos).

No entanto, esses fatos nos leva a questionar o significado atribuido por estes
estudantes aos estudos. Por que eles voltam a escola? Quais as perspectivas que o0s trazem de
volta a escola? Faz sentido o que € ensinado na escola para eles retornarem a ela? O que eles
esperam da escola ao voltar a seu espa¢o? Segundo os dados coletados, eles voltam & escola

por diversos interesses. Dentre os principais, destacamos: mudar de vida; terminar os estudos;
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garantir o emprego atual, para encontram 0s amigos; para sair de casa (a sensagdo de
liberdade, enfatizada no segundo capitulo, no perfil do estudante do ensino noturno).

Afirmar que a interacdo estudante/estudo anda ruim ndo no parece novidade, porém
podemos apontar outros problemas que surgem a partir dessa interacdo. A falta de
credibilidade nos estudos, que vdo gerando e negando o ser aluno, capaz de desenvolver-se
dentro dos padrdes esperados pela escola por ndo se sentirem capazes, contribui para que 0s
estudantes ndo compreendam porque estdo na escola, ndao se constituindo como, assim,
estudantes. Em muitos trechos dos relatos desses estudantes estdo implicitos a negacdo do ser
aluno:

Eu n&o sou uma boa aluna. Eu ndo faco nada direito. As vezes eu tento, mas
nem sempre dar certo. Eu acho que pouquissimos professores sentem
orgulho, pouquissimos, pouquissimos. Um, dois no méaximo (KATIA -17
anos).

Para mim a disciplina mais dificil é matematica. E, matematica é assim,
fazer célculo e botar as respostas, me atrapalho toda, ndo sei. E portugués,
eu nao sei muita coisa nao, mas € um pouquinho melhor do que matematica
(LUCIANA - 40 anos).

Se acreditarmos que os estudantes “ndo querem nada com os estudos”, como se
costuma ouvir nos discursos de alguns profissionais da educacéo, e ndo pararmos para ouvir
suas vozes, perderemos a oportunidade de entender como cada um interpreta esse processo.
As dificuldades que eles enfrentam para aprender nem sempre sdo socializadas. Assim, a
relacdo entre eles e os saberes fica estremecida, gerando a situacdo de incredibilidade na

capacidade de aprender.

4.2.2 Dificuldades encontradas pelos (as) estudantes para aprender na escola

Em algumas das entrevistas, nos deparamos com a palavra “dificuldade” varias vezes.
Mesmo apresentando vérias atribuicdes a esta palavra, os estudantes destacaram-na mais em
relacdo aos estudos. Em relagdo as dificuldades encontradas pelo grupo para aprender no

Ensino Fundamental Il, os estudantes apontaram as seguintes:
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TABELA 3 - Dificuldades para aprender no Ensino Fundamental

Dificuldades para aprender no Ensino Fundamental
Dificuldades Total de respostas

Né&o fazer as tarefas 1
Problemas financeiros
Falta de sentido dos estudos
A escola ndo atende as necessidades de estudo
Falta de uma base na formacao anterior
Problema familiar
Falta de aula/de professores
N&o gostar de estudar

Desinteresse em relacdo ao que é ensinado

O O W W W N NN

Falta de tempo para estudar

(BN
o

Dificuldades em entender o que o/a professor (a) explica

Fonte: Pesquisa empirica — questionarios

Chamamos a atencdo para as duas respostas que mais apareceram na tabela acima:
“dificuldades em entender o que o (a) professor (a) explica” e “falta de tempo para estudar”.
Por que eles apresentam dificuldades em aprender? Serd que isso pode ser associado a téo
enfatizada “falta de tempo” ou aos fatores que envolvem aspectos do perfil desses alunos?
Muitos sdo trabalhadores que ja estdo na terceira jornada diaria quando chegam a escola,
apresentando, por conseguinte, certa incapacidade para prestar atencdo ao que o professor esta
ensinando, agravado pelo fato de ndo poderem estudar as matérias fora da escola e pelo
cansaco fisico que carregam no fim da noite.

Outra questdo se relaciona aos modos de ensinar, geralmente sintetizados,
apresentadas como verdades prontas, sem problematizagdes, os quais conforme Reis (2012c),
ndo possibilitam exercitar a compreensdo das légicas exigidas para aprender determinados
modos de pensamento das areas do conhecimento, no didlogo com seus modos de aprender,
seus saberes aprendidos em outros espagos.

As dificuldades expressas no cotidiano escolar ganham destaque na fala do estudantes,
ficando nitido quando questionados sobre o que é mais importante aprender na escola. As
respostas destacaram com unanimidade a importéncia de professores que tirem duvidas.

Sera que realmente é divida? Ou a falta de compreenséo dos conteddos nao esta associada ao
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cansaco e a auséncia de contetidos mais motivadores? Para eles, é importante compreender o
que os professores ensinam. Quando falaram da questdo, afirmaram que era preciso estudar
para além da vida. Nas falas dos estudantes, essa afirmativa € bem destacada quando

questionados sobre sua experiéncia na escola e para que servem os estudos e sua importancia:

Pra tornar uma pessoa melhor, por que eu acho que se eu ndo tivesse aqui
na escola, onde eu estaria? Eu estaria na rua. Quer dizer, se a minha tia
deixasse né? (Risos) Assim, dependendo de mim, se eu ndo tivesse na escola
estaria na rua (KATIA - 17 anos).

O que eu acho importante dos meus estudos é o conhecimento, né? O
conhecimento que a gente aprende. Na escola a gente tem mais
conhecimento das coisas. Porque quando a gente ndo tem estudo, ndo pode
nem pegar um 6nibus, porgue ndo sabe o 6nibus que ta pegando. Como eu
mesmo antigamente, tinha que perguntar as pessoas que Onibus era aquele
gue estava vindo para eu entrar. E agora ndo, né? Tudo ja esta mais facil
pra mim depois que eu comecei a estudar. N&o tenho mais dificuldade pra
nada (LUCIANA - 40 anos).

Nesse sentido, apegam-se ao que Carvalho (2001, p.58) chama de quase provérbio,
[...] quem estuda tem o futuro na méo [...]. Esta condi¢do de “conformismo” nio leva os
alunos a questionarem as dificuldades enfrentadas para estar inserido no processo de
escolariza¢do no periodo noturno, considerando a escola um espaco de exceléncia. Isto se
percebe pela colocacdo dos estudantes em relacdo a contribuicdo da influéncia dos (as)
professores (as) em seu aprendizado. Dez dos treze estudantes afirmaram que a relagdo que
mantinha com os (as) professores (as) contribuia positivamente para a aprendizagem deles.

Justificaram suas respostas dizendo:

e Melhora a nossa autoestima. (LUCIANA - 40 anos)
e Os professores incentivam. (ELIZANGELA — 17 anos)
e Porque os professores ensinam bem. (ROGERIO — 21 anos)

e Tudo que eles fazem, influenciam aos alunos. (MANOEL — 48 anos)

No aspecto mais negativo, se € que pode ser considerado dessa forma, um estudante
afirmou que s6 as vezes achava que os (as) professores (as) influenciavam em sua
aprendizagem e dois disseram que nunca pensaram sobre a questdo. Nesse quesito, as

justificativas foram:

e Asvezes eles ndo explicam bem. (MILTON — 16 anos)
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e Pode até ser que eles gostem quando tomamos iniciativas em uma conversa. (KATIA —

17 anos)

Este posicionamento do (a) estudante nos leva a compreender que, para minimizar o
esforco que fazem para estarem na escola noturna, eles transformam as coisas mais bésicas e
Obvias em satisfacdo prépria, sem questionar essa l6gica, assumindo uma postura de que a
escola é a redentora da humanidade, como relata a estudante Sandra, quando questionada
sobre 0 que pensava sobre o0s estudos: cansativo, mas ndo prejudicial a satde (risos). E
cansativo, ou seja, porque todo dia a gente tem que estar na escola, mas a gente tem que
alcangar os objetivos através deles, né? (SANDRA - 21 anos).

Para garantir o alcance desses objetivos, muitos entram e saem da escola. Acreditamos
que para garantir a permanéncia de jovens e adultos na escola noturna seria importante
favorecer o desenvolvimento destes estudantes como sujeito portador de uma identidade
sociocultural, como observa Caporalini:

O aluno da escola noturna busca numa sala de aula um pouco mais de educacdo,
uma educacdo de boa qualidade e que atenda a seus interesses. Se o conteldo
desenvolvido, se a transmissdo de conhecimentos ndo se processa de forma a lhes

servir de instrumental para a vida, eles podem ser levados a abandona-la
(CAPORALINI, 1991, p.41).

O abandono e a negacao da escola podem vir ndo somente em forma de desisténcia e
retardamento dos estudos, mas também de maneira sutil, transmitida no espaco escolar. Fato
que nos leva a crer que escola noturna esta sem sentido. Mas, ndo devemos esquecer que ha
vida desejante dentro da escola. Desejante de um futuro melhor, desejante de oportunidades e
mudancas. Assim, a escola, pensada e programada para 0s estudantes ndo vivenciarem essa
relacdo dos conteudos curriculares com suas experiéncias de vida, é, conforme Abdalla (2004,
p.84), o caminho do nada. Porém, se construida e pensada para atender um grupo, levando em
conta suas singularidades enquanto sujeitos, € [...] caminho do crescimento, da abertura de
horizontes, o caminho da positividade, da busca de alternativas, o caminho da negociagdo
[...] (Idem).

Sentimos a falta de entusiasmo pela escola quando analisamos que mais da metade dos
alunos concordou que a escola contribui muito para a sua aprendizagem, porém sentem-se
prejudicados com a falta de uma boa estrutura pedagogica no turno da noite. Usaram quase a
mesma justificativa para avaliar sua importancia, demonstrando “certo” distanciamento entre
eles e a escola, excluindo-se desse processo e creditando a outros a credibilidade do seu

aprendizado. Desse modo, 0 que pensam sobre a escola reflete a negacdo do estatuto de aluno.
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e Por que € 14 que encontro aprendizagem. (LUCIANA - 40 anos)

e Por que € la que encontro quem me ensina. (MANOEL — 48 anos)
e O ensino é bom. (ELIZANGELA — 17 anos)

e E uma escola pontual. (KATIA — 17 anos)

e Aprendemos coisas novas. (FRANCISCO - 45 anos)

e Ajuda em nossa aprendizagem. (MILTON — 16 anos)

e Os professores estdo preparados para ensinar os alunos.

e Asaulas sdo boas. (SANDRA — 21 anos)

e Os professores ajudam. (ROGERIO — 21 anos)

e Os professores ndo faltam. (FRANCISCO - 45 anos)

e Os professores sabem o contetido. (KATIA — 17 anos)

Percebe-se que 0 que vai se construindo ao longo do trajeto escolar € um pensamento
homogéneo sobre o processo de escolarizacdo, que credita a escola o merecimento da
conquista. Neste contexto, a escola é considerada como a parte principal do processo de
escolarizacdo, ndo o estudante ou o esforco empenhado para passar pelo processo de
escolarizagéo.

Mesmo os estudantes que ndo creditaram a escola 0 merecimento de suas conquistas,
ainda assim desconsideraram seu estatuto de aluno, seu empenho, considerando a estrutura da
escola como um dos motivos para a contribuicdo de sua aprendizagem, especialmente quando
afirmaram que a “falta de informdtica”, a “estrutura pequena” e a “falta de estrutura”
prejudicavam seu desenvolvimento.

Apesar desses relatos, o que importa, no fim de tudo, é passar de ano, como afirma o

estudante Francisco, ao ser questionado se iria continuar os estudos:

Este ano gragas a Deus, estou terminando o ano. Estou fazendo uma
forcazinha para ver se esse ano vai dar pra concluir, né? Estou feliz porque
ja esta terminando o ano e eu estou na escola... Eu acho que vou chegar la
com fé em Deus (FRANCISCO - 45 anos).

Esta é uma preocupacdo gerada no cotidiano escolar. O “passar de ano”, “ter nota
adequada”, € uma cultura que faz entender o sentido de estar na escola apenas com relagao ao
futuro, o que de fato ficou evidenciado nas entrevistas. Para a maioria dos estudantes, o
sentido de estar na escola é a previsdo de um futuro melhor, deixando de lado o que se pode
aprender e usar na vida cotidiana. Segundo Charlot (2005, p.51), [...] ha aqueles que estudam



91

ndo para aprender, mas para passar para a série seguinte, em seguida, novamente para a
série seguinte; para ter um diploma, um bom emprego, uma vida normal ou mesmo um belo
caminho [...].

Em nossa sociedade, a escola foi criada com a perspectiva instrumental de propiciar
um diploma, o que permite o reconhecimento social de que os conhecimentos legitimados por
ela foram alcancados. Para muitos estudantes, apenas essa dimensdo da escola se torna os
motivos para estudar. Mesmo que os alunos que participaram de nossa pesquisa anseiem por
conteddos que possam ser usados na vida cotidiana, a escola se apresenta com uma
programacdo, um curriculo pronto, ndo abrindo, na maioria das vezes, espago para a troca de
experiéncias. Assim, ndo se apresentam alternativas aos estudantes, que, por sua vez, pensam
da seguinte maneira:

Eu vou continuar. Vou continuar porque a Unica saida é estudar. Nao tem
outra ndo! Pra uma pessoa de baixa renda pior ainda né? Pra quem tem um
estudo elevado, esta dificil, imagine pra quem nao tem. A Unica saida é
estudar, pra todo mundo que quiser uma profissdo melhor, trabalho melhor,
tem que estudar (FRANCISCO - 45 anos).

Estes desabafos retratam as dificuldades encontradas pelos estudantes em entender as
I6gicas da escola, pois, mesmo que estudem, eles apresentam e sentem, além das dificuldades
de ordem pessoal, as dificuldades da sociedade em oferecer empregos adequados aos que se
esforcam para estudar. Podemos dizer que € a lei da compensacao: eu me esforcei e conclui os
estudos entdo mereco emprego digno, que valha o esfor¢co empregado por mim. Essa logica
sO apresenta aquilo que os (as) estudantes vao aprendendo em seu percurso escolar, a saber,
que o segredo para conseguir um bom emprego estd nos estudos e quem ndo estuda fracassa.
Assim, cada vez mais vao atribuindo para si o fracasso por ndo conseguirem se dar bem na
vida.

A trajetoria desses estudantes € marcada por algumas situacdes comuns ao estudante
do ensino noturno (necessidade de trabalhar para se manter, baixa autoestima, dificuldades

para aprender, etc.), evidenciadas em seus discursos:

Na maioria das vezes quando falto sempre tem um motivo. Sempre acontece
um motivo. Principalmente, ndo s6 no final do ano. Mas o ano todo. Sei que
a série que estou nao é facil, mas tem dias que eu estou muito cansada. Mas
eu ndo faltaria se ndo tivesse motivo. N&o vai ser so de salde para a pessoa
mostrar o atestado médico, mas tem outras ocasides que a pessoa nao pode
vir mesmo (SANDRA - 21 anos).

Eu estudo aqui nesta escola, trabalho. Estou no 9° ano e estudo aqui ha uns
dois anos. Mas eu desisti ha uns dois anos atras. Eu sempre desisti, porque
trabalho e sempre ha uma coisa a mais. Mas este ano, gracgas a Deus eu
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estou terminando o ano. N&o vou desistir de jeito nenhum (FRANCISCO -
45 anos).

As vezes, eu estudo um pouco quando vai ter prova, mas eu nao tenho tempo
porque trabalho o dia todo e fico cansado, e de noite eu venho a escola. Mas
também eu ndo consigo estudar sozinho, quando chego a casa ja ndo lembro
as coisas que o professor ensinou (ROGERIO - 21 anos).

Pelo que pudemos observamos, 0 grupo entrevistado ndo considerou essas
dificuldades como empecilhos. O que chamou a atencdo nas entrevistas é que, mesmo diante
das dificuldades, os estudantes reconhecem o gosto pelo estudo, embora acreditem que
apresentam dificuldades para se manterem na escola. Por isso, quando questionados sobre as
trés maiores qualidades de um estudante, eles afirmaram que a principal delas ¢ “prestar
atencdo as aulas dadas pelos (as) professores (as)”. A tabela a seguir representa o que eles

pensam sobre ser um (a) bom (ao) estudante.

TABELA 4 - Trés maiores qualidades de um (a) estudante

Trés maiores qualidades de um (a) estudante
Qualidades Total de respostas

Fazer reivindicagGes na escola 0

Ser questionador (a)

Respeitar as regras da escola

Frequentar as aulas

Estudar também fora da escola

Saber pesquisar 0s assuntos

Fazer perguntas nas aulas para tirar davidas

Entregar as tarefas em dia

~N oo o AW O W R

Ser respeitado pelos (as) professores (as)

[EEY
o

Prestar atencdo as aulas

Fonte: Pesquisa empirica — questionarios

Para parte dos estudantes, ser aluno € uma condi¢do de mudanca de postura, de
atitude, de condicdo social. Alguns apresentam 0s ganhos que o estatuto de aluno lhes
conferiu, seja de ordem intelectual ou apenas pessoal. Em alguns depoimentos, ficou

evidenciado o pensamento deles sobre esta questao.
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O estudo é muito importante. Com certeza! Muito importante! Sem estudo
professora o ser humano ndo é nada. Sem estudo vocé ndo é nada. E
maravilhoso! Vocé sai de uma escuriddo. Sai completamente da escuridéo.
Vocé vive no mundo da luz da sabedoria. Estudar é muito importante. Vocé
se torna outra pessoa! Vocé se transforma da agua pro vinho. Se vocé sabe
ler e escrever vocé esta no topo. No topo! E muito importante! (MANOEL -
48 anos).

Os sentidos expressos pelos estudantes sobre os estudos sdo marcados pela
necessidade de uma sociedade letrada, como afirma o estudante Manoel acima. E uma questao
de “poder ser mais”, “ser alguém”. Silva T. (2005, p.120) aponta que “[...] poder e saber sdo
mutuamente dependentes. N&o existe saber que ndo seja a expressdo de uma vontade de
poder. Ao mesmo tempo, nao existe poder que ndo se utilize do saber [...]”. ESsa questao esta
marcada nos relatos dos estudantes e, mesmo diante de situacdes mais simples, podemos
visualizar o que afirma o autor, que o0 saber e 0 poder estdo intrinsecamente ligados. Vejamos

0 caso da estudante Luciana:

Eu vim estudar aqui porque 0s meus meninos comegaram a estudar aqui e
levavam os deveres pra casa e voltavam com o dever pra escola sem
responder por que ndo tinha quem ajudasse em casa. Eu ndo sabia como
ajudar a responder as atividades. Ai eu pagava uma professora particular
para ajuda-los a fazer as tarefinhas. Ai eu pensei, vou me matricular, vou
estudar e na medida em que eu for aprendendo eu vou ajudar 0s meninos em
casa. E assim eu fiz. Ai eu comecei aqui e 0 que eu ia aprendendo a noite,
gue eram as mesmas coisas que eles estudavam durante o dia ficou mais
facil e comecei a ajuda-los em casa (LUCIANA - 40 anos).

Nas entrelinhas do discurso da estudante, percebemos o poder incutido em suas
palavras - eu vim estudar aqui porque meus meninos comecaram a estudar aqui. O poder do
saber destinado aos filhos da estudante causou o impacto em seu poder materno. Se ela era a
mée, teria o dever de auxiliar seus filhos. Como néo possuia condic¢des de ensina-los, resolveu
buscar esse poder via estudos. Logo, ndo somente os filhos, mas ela também teria o poder que
0 saber credita as pessoas. Como diz Gallo (1999, p.24), o saber e o poder possuem um elo
muito intimo de ligagdo: conhecer é dominar, e as formas de dominagcdo podem variar
conforme a posic¢éo de cada sujeito.

Esse exemplo demonstra a relagdo entre o saber e o poder. Os saberes aprendidos na
escola sdo aqueles legitimados como os melhores na sociedade. Conforme Silva T. (2005,
p.1280), o saber e 0 conhecimento estiveram estreitamente ligados aos objetivos de poder das
poténcias coloniais europeias desde o seu inicio. Isto, consequentemente, estabeleceu o poder
a partir da producdo de um planejamento educacional, contribuindo para a expansdo do

modelo cultural dominante, produzindo, assim, as formas de exclusdo e desigualdades sociais,
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conduzindo a sociedade pelo saber que estabelecia quem poderia mandar e obedecer, governar
e ser governado.
Os (as) estudantes investigados creditam o poder da mudanca de suas vidas a

instituicdo escolar. De acordo com Reis (2012a), € preciso considerar a importancia de:

[...] ndo perder de vista como os grupos privilegiados desqualificam os diferentes
modos de aprender e utilizam o dominio desta logica especifica de aprender na
escola, dos saberes escolares sistematizados como objetos de pensamento, para
justificar as desigualdades sociais (REIS, 2012a, p.31).

Conforme a autora, os modos de aprender na escola sdo [...] o0 modo de aprender
privilegiado pela escola representa “‘mecanismos de poder”, de “etiquetagem” que pode
permitir ou negar 0 acesso aos espacos institucionais valorizados em nossa sociedade [...]
(Idem). Sendo a escola uma instituicdo transmissora de determinados conhecimentos
selecionados como mais legitimos, estd intrinsecamente ligada ao poder, estabelecendo a
relacdo entre dominados e dominantes, “camuflando” o poder, que ndo é percebido por seus
estudantes, que “concedem” permissdo para a dominacdo pela necessidade de estar num

contexto letrado, favorecendo a ideologia dominante.

4.2.3 Sentimentos frente ao ato de estudar demonstrados pelos (as) estudantes

Para a questdo qual a importancia dos estudos para eles, os alunos consideraram por
unanimidade que o estudo é muito importante. Contudo, esta afirmacdo carrega alguns

entraves, percebidos pelas seguintes falas:

Estudar é importante: Pra ter um futuro melhor. Ter um bom emprego. Saber entrar, saber
sair dos lugares. Saber falar. Saber conversar com as pessoas. Ter educacdo (LUCIANA -
40 anos).

Estudar é importante, mas é preciso estimulo: Se eu n&o tiver estimulo, alguém pegando
no pé va fazer isso. Eu acho que ndo faco porque dali eu vou me envolvendo com outras

coisas e esqueco (KATIA - 17 anos).

Estudar é dificil: Cheguei la nervoso, que o pé chegava ficar molhadinho de suor. Ai, no
primeiro dia de aula, quando entrei um quadro grande cheio de letras, e eu perguntei que é

quer isso meu Deus do céu? (MANOEL - 48 anos).
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Estudar é bom, mas tenho dificuldades: Eu sinto muita dificuldade. Meu pensamento é
lento. A droga me prejudicou e hoje eu ndo consigo mais pensar direito, sou muito lento,

tenho dificuldade. Eu quero aprender, mais eu ndo consigo “gravar” tudo que os professores

ensinam, é muito dificil. (ROGERIO - 21 anos).

Estudar sozinho é preciso, mas preciso de companhia: Eu ndo consigo estudar sozinho,

esqueco tudo e prefiro ficar na escola, ouvindo o professor (FRANCISCO - 48 anos).

Estudar é necessario, mas ndo tenho tempo: as vezes eu estudo um pouco quando vai ter
prova, mas eu nao tenho tempo porque eu trabalho dia todo e fico cansada (SANDRA - 21

anos).

Percebemos nessas falas alguns aspectos constituidos socialmente sobre o ato de
estudar, como o conhecimento que circula na sala de aula, isto é, aquele autorizado pela
disciplina, sem da vez e voz ao estudante de interagir com suas experiéncias e conhecimentos,
fazendo prevalecer o poder do professor institucionalmente sempre presente. Dessa forma, a
escola dita os ritos e procedimentos que devem ser seguidos como forma de controle do

conhecimento desejado e dominante.

4.2.4 Relacdo entre estudantes e professores

Se os professores séo excelentes, como relatam oito dos treze entrevistados, o que falta
entdo para que os estudantes ndo apresentem as dificuldades em aprender, como afirmam ter?
Neste estudo, ndo nos coube analisar a conduta de aula dos professores do 9° ano, mas
questionar os sentidos que os estudantes atribuem as aulas destes professores. Quando
avaliaram essa questdo, afirmaram, de forma unanime, que ja tiveram uma aula interessante,
considerando aula interessante os aspectos relacionados a explicacéo clara dos professores.

Os conteudos importantes para a vida (quando trabalhados por alguns professores)
tambem se destacaram entre os estudantes.

Vejamos o que os estudantes definem como aula interessante:

e Explicagéo clara do professor (MANOEL - 48 anos).
e Aula que apresente contedo para a vida (SANDRA — 21 anos).
e Aula que tenham atividades dinamicas (KATIA — 17 anos).

e Aula que faca o aluno prestar mais atencédo (ELIZANGELA — 17 anos).
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Pareceu-nos claro que os estudantes apresentaram certo constrangimento em falar o
que realmente acham das aulas ministradas. O que consideraram como aula interessante nada
mais é que o sentido de “ser bom aluno”, ja incutido neles pela instituicdo escolar. Assistir
aula, prestar atencdo e ouvir a explicacdo do professor, tudo de maneira muito formal e
pontual. Conforme Carvalho (2001, p.63), parece que hd uma assimilacdo do medo. O aluno
aprende a ser docil, a obedecer sempre [...]. Os estudantes ndo criticaram as aulas, haja vista
gue mostraram uma aceitacdo bastante peculiar de reproducdo do modelo institucionalizado,
jainternalizado por eles.

N&o percebemos nos questionamentos posicionamento dos estudantes a respeito da
estrutura da escola, da falta de atividades mais motivadoras, da organizacdo curricular. Até
encontramos algumas criticas em relacdo a estrutura da escola, quando perguntamos o que
eles mudariam na escola, mas ndo estdo relacionadas a questdo das aulas. Desse modo,
concordamos com Dayrell (1996, p.139), quando destaca que a homogeneizagao dos sujeitos
como alunos corresponde a homogeneizacdo da instituicdo escolar, compreendida como
universal. Onde uns estudam, outros tentam driblar o poder, matam aulas e/ou revelam uma
conformidade com a escola noturna do jeito que ela se apresenta atualmente, sem sentido e
sem estimulo.

Quando questionados sobre os instrumentos de avaliacdo dos professores do 9° ano,
doze estudantes consideraram o0s instrumentos bastante “apropriados” e “justos” para avaliar a
aprendizagem adquirida por eles. Mais uma vez, fica evidenciada a conformidade dos
estudantes em relacdo a obrigacdo imposta pela escola. Justificaram a resposta dizendo que
s80 necessarios para testar conhecimentos, para obtencéo de notas, para o desenvolvimento
do aluno, como também nédo saberiam justificar o motivo, apenas os consideravam justos. S
um estudante ndo os considerou justos, afirmando que as vezes 0s instrumentos usados pelos
docentes sdo chatos.

Durante a investigagdo, ndo surgiu nenhum comentario sobre outra forma utilizada
pelos professores como processo avaliativo ou se seria interessante utilizar outra maneira de
avaliacdo, bem como ter a participacdo deles no processo avaliativo. Fica, entdo, a
interrogacdo sobre se os professores perguntam a esses estudantes sobre o processo de
avaliacdo ou se apenas cumprem o que o sistema determina.

Assim, os estudantes ndo conseguem ver [...] que a relacdo pedagdgica, tal como a
conhecemos, é inevitavelmente uma relacdo de desiguais: os aluno e os professores, 0s
adultos e os jovens, os que estudam e os que estudam-trabalham [...] (CARVALHO, 20001,

p.73). Por isso, ¢ “camuflada” a participacdo do estudante no processo de avaliagdo de seu
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conhecimento, deixando a critério do professor formas avaliativas como as representadas no
grafico abaixo.

De acordo os estudantes, os instrumentos mais utilizados pelos professores séo:

GRAFICO 4 - Instrumentos de avaliacio
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individual)
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Fonte: Pesquisa empirica - questionarios

Para grande parte dos professores, faz sentido avaliar sem a participacdo do estudante,
pois dessa forma, 0 processo ensino e aprendizagem ocorre numa homogeneidade de ritmos,
estratégias e propostas educativas para todos, independente da origem social, da idade, das
experiéncias vivenciadas (DAYRELL, 1996, p.139). E vai se expandindo dia-a-dia, sem
considerar o estudante parte integrante do seu processo de aprendizagem. Isso nos mostra
quio “acomodados” estdo os estudantes, para aceitar o que lhes propdem a escola, sem
questionar.

Outro aspecto que nos chamou atengdo nessa turma foi a relagdo com o professor de
Historia, muito citado nas entrevistas, por apresentar uma forma mais “descontraida” de
ensinar ou, como destacaram os estudantes, de explicar os contetidos sem escrever tanto
(Milton - 16 anos), fazendo o estudante interagir com o contetdo ensinado. Para 0s que

citaram as aulas de Histdria, visto que o professor de Historia ensina fazendo comparacGes
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entre os fatos atuais e o passado, leva ao entendimento dos contetdos que eles acreditam ter
importancia para entender as situagoes atuais.

Em nosso entendimento, dois aspectos podem ser levantados em relagdo a esta
situacdo. Primeiro, os estudantes sentem necessidade de dialogar mais, ouvir e se fazer ouvir
também. Segundo, sentem necessidade de uma sintonia entre o saber escolar e as novas
exigéncias da sociedade, fomentando nos estudantes a capacidade de gestdo do conhecimento
para além do conhecimento pontuado nos curriculos homogeneizados.

O desafio imposto a escola € imenso, na medida em que romper com 0s paradigmas de
uma educacdo passiva e desenvolver nos estudantes competéncias para participar e interagir
em sala de aula, pensando no mundo globalizado onde vivem, é deixar de conceber a escola
como um poder absoluto para construcdo do conhecimento e formagdo do aluno como

cidadao critico e reflexivo.

4.2.5 Socializacéo

Os estudantes afirmaram que possuiam interesses por assuntos que nem sempre eram
tratados no cotidiano escolar e que seria importante trazé-los para fazerem parte deste
universo. Isso significa que, mesmo “estudando”, 0s estudantes estariam socializando ideias,
discutindo, trocando informacdes e, por conseguinte, relacionando-se com seus pares. Por
esse motivo, eles consideraram necessario que a escola invista em atividades diferenciadas.
Assim, 0 gosto pela escola também pode ser encontrado quando se referem as atividades
realizadas na escola, como explica a estudante: bom, o ano passado tiveram varias atividades.
Teve festa, gincana, e esse ano ficou meio que parado ndo teve muita coisa. (SANDRA - 21
anos).

Isso traduz as condicOes dos estudantes em ndo ter muitas atividades diferenciadas no
seu dia-a-dia e a necessidade de participar delas nem que sejam no espago escolar, para
ampliar lagos de amizades, traduzindo, a nosso ver, que a escola muitas vezes ¢ um lugar para
encontrar os amigos. Por isso, eles sentem tanta necessidade de ir a escola, mesmo que nédo
gostem de estudar.

Mesmo relatando que nédo enfrentavam problemas em se socializar com os amigos da
escola, apenas quatro estudantes disseram que mantinham o contato fora do contexto escolar.
Um deles, Manoel, afirmou ter lacos de amizade com um amigo de sala que extrapolava 0s
espacos da escola: a gente vai pro barzinho. Vai pro Coqueirinho, vai pra Buganvilia. NGs

vamos pro Tanque Cheio. E noitada, pra se divertir! (Risos) S6 eu e ele. (Risos) (MANOEL -
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48 anos). Como podemos perceber, a relacdo de amizade construida na escola é muito
valorizada por Manoel.

Ao justificar os motivos que os impediam de continuar as amizades fora da escola, 0s
estudantes destacaram problemas relacionados a distancia das moradias deles, ao cansaco
gerado pelo excesso de trabalho e que também precisavam ser seletivos quanto as amizades,
para que estas ndo prejudicassem seus objetivos nos estudos. Na entrevista, a estudante
Elizangela relatou que tinha acabado uma amizade na escola porque estava “atrapalhando sua
vida”:

A gente era muito amigo. E la fora, a gente brincava, a gente conversava.
Como a gente ainda é menor, a gente estava fazendo documentos juntos.
Carteira de trabalho, CPF, identidade. Estava todo mundo saindo junto. Até
que de repente, vocé se desentende assim por besteira, que eu ndo vou citar
a besteira que foi, e a gente acaba se distanciando (ELIZANGELA - 17
anos).

Nesse sentido, cabe ressaltar o que pensa Dayrell (1996, p.149) sobre a sala de aula, a
de que esta também é um espaco de encontro, mas com caracteristicas proprias. E a
convivéncia rotineira de pessoas com trajetdrias, culturas, interesses diferentes, que passam
a dividir o mesmo territério, pelo menos por um ano. A continuidade e descontinuidades das
amizades no contexto escolar sdo comuns, visto que é muito normal confrontos de ideias e

pensamentos entre os estudantes.

4.2.6 Aprender para a vida

A escola possibilita um conhecimento que ultrapassa as suas portas? Para Sacristan
(2005, p.141), /...] podemos atribuir esse conceito a unidades de “saber” e de “saber fazer”
[...]. Transmitir conhecimentos tem sido o principal papel da educacdo escolar. Mas, associa-
los a vida dos estudantes ainda € um ponto limitado. Os estudantes reconhecem que o
conhecimento escolar € importante para as suas vidas, contundo o guestionam, como Sandra,

guando responde sobre a importancia do que se aprende na escola:

O importante é o aprendizado. A gente leva pra sempre 0 que a gente
estuda. O que a gente escreve, fica tudo na mente guardado. Por mais que a
gente... Que possa parecer que a gente ndo tenha aprendido nada, ai vai ter
sempre uma coisa pra vocé lembrar o que vocé perdeu. Do que vocé estudou
sempre vai ter em parte na sua vida. Agora as vezes me pergunto: porque
tanta regra em matematica se ndo se usa no dia a dia? (Risos) € interessante
isso viu? (SANDRA - 21 anos).
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Quando a aluna questiona as “regras” utilizadas no ensino da Matematica, ndo quer
dizer que ndo os considere importante. Por outro lado, chamamos a atencdo ao fato de que
esses estudantes buscam na escola algo mais, ndo os conteudos exigidos num modelo
pedagdgico padronizado, mas aquilo que faz sentido para a vida. E preciso entender que eles
ja trazem a escola ricas experiéncias de vida, embora essas experiéncias sejam
desconsideradas pelo curriculo escolar estabelecido pelos sistemas de ensino. Para a estudante
Luciana, aprender significa muito, pois esta relacionado a autoestima, ao crescimento pessoal
e emocional:

Porque antes quando eu ndo estudava, eu tinha medo até de falar. Tinha
medo de falar errado. E hoje néo, eu falo abertamente com as pessoas. E eu
sei falar e seu ouvir. Nao sei ficar interrompendo as pessoas, como tem
gente que faz na maioria das vezes. Hoje ta tudo diferente na minha vida
(LUCIANA - 40 anos).

Fato importante neste relato é que a estudante associa a mudanca de postura ao fato de
estar na escola, conferindo o sucesso de sua mudanca ao fato de estudar e ndo a sua
autoestima melhorada a partir do estimulo, que fez desabrochar a autonomia estancada dentro
de si. No nosso entendimento, aprender para esta estudante, de 40 anos de idade, significou o
que afirma Charlot (2005), que a aluna entrou na l6gica do saber escolar, isto é, que o que ela
aprendeu na escola foi além da escola, transformou-se em outros conhecimentos aplicados no
seu cotidiano. A estudante fez uso, pois, do saber escolarizado para melhorar sua postura
diante das situacdes cotidianas.

Outro aspecto que chamou muito a nossa atencdo fora o fato dos estudantes
demonstrarem interesse pelo tema educacdo escolar. Outros assuntos ganharam destaque e
até sdo tratados na escola, mas de forma muito sutil, segundo eles. Além de possibilitar uma
ideia sobre o0s assuntos que mais interessam aos estudantes pesquisados, essa questdo
colaborou para compreendermos que a transmissdo dos conhecimentos desvinculados do
cotidiano dos estudantes, de um saber considerado pronto, sempre esteve em primeiro lugar
na escola.

Concordamos com Caporalini (1991, p.37) quando reconhece que a transmissao de
conhecimento que se realiza no interior da escola possui uma forca que é, sem duvida,
diferente daquela que se realiza no interior da familia. Cabe, portanto, refletir sobre este
ponto: a escola sera sempre aquela que dird o que se deve aprender?

Analisemos o grafico abaixo:
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GRAFICO 5 - Assuntos de interesses dos estudantes

Assuntos de interesses dos estudantes
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Se o0s estudantes consideraram que os demais assuntos contribuem para que eles
possam realizar uma diversidade de leitura, conforme respostas dos questionarios, porque
estes assuntos ndo podem esta inseridos no contexto escolar? Uma das estudantes expressou
de forma clara seu interesse sobre estes assuntos, quando afirmou: Eu gosto mais de palestras
para jovens. Eu gosto sobre sexualidade. Eu acho importante. Sobre drogas. Sobre
comportamento (KATIA - 17 anos).

Convém destacar que a escola ndo costuma oferecer essas palestras com frequéncia,
trabalhando apenas o curriculo proposto, a ser aplicado na série do 9° ano. As vezes, segundo
uma estudante, os temas diferenciados sdo trabalhados pela psicologa da escola, mas s6 as
vezes. N&o existe uma frequéncia, uma contribuicdo a formacéo, abrangendo a diversidade de
assuntos, contribuindo para que fortaleca ainda mais o poder delegado & escola em decidir

sobre o que os estudantes vao aprender.
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4.2.7 Futuro escolarizado

O sentido de futuro escolarizado para os estudantes esta associado a conquista do
emprego, mudanca e transformacdo de suas vidas. Percebemos que mesmo que pensem em
continuar os estudos, como fora relatado, a dire¢do que seguem é na perspectiva de conseguir
emprego melhor. Porém, para que eles possam acompanhar as mudancas na sociedade
contemporanea, fazem-se necessarias mudancas na escola. Assim, acreditam que o estudo ¢ a
chave que abriré a porta do sucesso profissional.

Para Reis (2012a), os estudantes esperam que a escola contribua para que consigam
mudar de vida, mas a relagdo é instrumental, havendo dificuldade de entrar nas ldgicas
especificas exigidas para aprender. Eles se sentem culpados individualmente por tais
dificuldades e desconfiam dessa promessa de futuro melhor, que se torna a fonte de
mobilizagdo para permanecerem nos estudos.

Entretanto, que garantias a escola oferece? Mesmo sem compreender o sentido da
escola, os alunos acreditam que ela faz parte dessa perspectiva de mudanca e esperam, mesmo
sem acreditar ser possivel, que essa mudanca possa vir a acontecer. Assim, destacamos trés
pontos que consideramos importantes na visdo dos estudantes: trabalho, escola e planos de
futuro.

Foi possivel notar nos relatos que o aspecto que levam os estudantes a permanecer na
escola € mais direcionado para a conquista do emprego. Trabalho e escola se interligam de
tal modo na vida desses estudantes (grifo nosso) que €, por assim dizer, impossivel falar de
um sem lembrar do outro, ndo porque se completem, mas porque constituem o cotidiano
sofrido[...] (CARVALHO, 2001, p.92). Esta é uma caracteristica marcante no ensino noturno,
onde a maioria dos estudantes ja se encontra empregado em profissdes que ndo necessitam de
comprovacao de nivel de escolarizacao.

Como percebemos nas entrevistas, onze dos treze estudantes ja atuam no mercado de
trabalho. As profissdes exercidas por eles variam entre manicure, porteiro, servigos gerais e
servicos domésticos, sendo que a maioria esta inserida na Gltima ocupacdo. Alguns estudantes
ja possuem emprego formal, com carteira assinada e direitos trabalhistas garantidos. Mesmo
assim, sentem necessidade de mudar de emprego, por ndo se sentirem satisfeitos com a
profissdo que exercem ou para conseguir um salario melhor e melhorar as condigdes de vida.

Podemos notar esta evidéncia a na colocacdo da estudante Sandra, quando destaca que

a familia a incentiva a continuar a frequentar a escola para mudar de vida:
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J& fizeram incentivos para eu continuar a estudar. Que as coisas ndo estédo
faceis. Que hoje em dia sé se consegue algo melhor se tiver estudos. Se tiver
faculdade, essas coisas assim, cursos, tudo em dia. Ou seja, como se fosse
uma licdo de casa pronta. (SANDRA - 21 anos)

Ainda em relacdo a esse discurso, percebemos que sdo delegados muitos poderes a
escola, inclusive o de poder trabalhar. Em partes, pode-se afirmar que ela tem cumprido com
eficiéncia este papel, posto que muitos relataram que so estdo enfrentando as bancas escolares
com este objetivo. Por outro lado, ndo percebemos nos discursos dos estudantes a busca dos
estudos tdo somente para a obtencdo da formacdo cidada, exceto o estudante Milton, que
sutilmente colocou que gostaria de estudar Histéria s6 pelo prazer em estudar. No mais, 0
objetivo comum era melhorar de emprego, como se 0s estudos firmassem garantias de uma
vida melhor.

O trabalho ficou em segundo lugar na opinido dos estudantes quando questionados
sobre o futuro, ndo porque ndo apresentem interesse para eles, haja vista que para 0s
estudantes o trabalho é indispensavel a sobrevivéncia, mas porque percebem a importancia
dos estudos para consegui-lo, afirmando que para ter boas condi¢des de conseguir um bom
emprego futuramente é preciso estudar.

A estudante Elizangela frisou muito bem essa questéo:

Acho que ele prepara pro futuro. Assim, o mercado de trabalho esta
exigindo faculdade, Enem, essas coisas todas. E o que mais os professores
cobram, “isso vai cair em faculdade” ‘“vocé ndo pode fazer assim na
faculdade”, “ndo pode fazer assado num concurso”. Entdo acho que eles
puxam mais pensando no futuro. Nao pensando no que ele esta ensinando
pra hoje. Eles ja ensinam pensando no que vocé vai passar futuramente
(ELIZANGELA-17 anos).

Uma questdo muito complicada para se resolver, na visdo da estudante Sandra, quando
solicitada a responder o que faria se pudesse escolher entre estudar e trabalhar. A incerteza

quanto a escolha ficou evidenciada na resposta confusa:

Dependeria se tivesse que escolher s o trabalho e se eu n&o tivesse
condi¢cdes mesmo, mesmo, mesmo de estudar. Ou seja, tipo opinido formada
ou eu estudo, ou eu estudo. Ou eu trabalho, ou eu trabalho. Ou ent&o se der
para eu fazer, eu faco os dois. O estudo é melhor, entre um e outro, s6 que
0s estudos ndo vdo me sustentar. Nesse caso vou ter que trabalhar
(SANDRA - 21 anos).

Os estudantes do ensino noturno, por ja estarem inseridos no mercado de trabalho, ndo
aceitam a ideia de ficar longe dos estudos, como a estudante Sandra retrata, por sentirem que

ele é a certeza da conquista do emprego formal. No entanto, o que se percebe é o “sofrimento”
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estampado na fala dela - se for preciso deixa de estudar -, pois para esta estudante em
particular, que vive apenas com uma irmd em Macei0, trabalhar é questdo de subsisténcia.
Portanto, expressa em sua fala a dor que sentira se tiver que escolher entre um e outro. Assim,
na sequéncia desse estudo, vamos compreendendo a desconexdo entre necessidade e vontade,
querer e poder.

Se a escola contemporanea faz sentido para o futuro, o que esperar dela no futuro,
entdo? Destacamos 0 que os alunos esperam da escola no futuro e as respostas nao
surpreendem, posto que ndo estdo dissociadas do contexto atual, extremamente capitalista.
Atualmente, a sociedade exige novas habilidades de aprendizagem e praticidade no fazer.
Nossos estudantes também acompanham este ritmo de modernizacéo, clamam por uma escola
gue acompanhe a evolucdo tecnoldgica e, por conseguinte, melhores condi¢bes do Ensino

Publico. Vejamos os relatos:

Sei 14, pode até ser imaginac@o minha (risos), mas cada aluno no lugar de
seu livro, de seu caderno, teria seu aparelho eletronico que sirva pra aquilo.
Que seja direcionado pra aquilo, que vocé ndo tenha que gastar tanto tempo
da aula escrevendo & mdo, porque tem tanta dificuldade. As vezes de
enxergar a distancia do quadro, e ndo perder muito tempo escrevendo, mas,
digitando ou lendo pela tela do computador que vai estar bem proxima a sua
mdo. Entdo assim, eu acho que seria uma aula mais extrovertida, por conta

que hoje o jovem é muito ligado a tecnologia (ELIZANGELA -17 anos).

Seria maravilhoso! Computadores na sala, salas de video, quadro branco,
cadeiras bem organizadas, bonitas, armarios para todos os alunos
colocarem seus livros para ndo estarem trazendo os livros de casa. Porque
sempre da aquilo: Ah ndo esqueci! Ah ndo deu para trazer porque vim do
trabalho! Porque sempre a gente escuta e sempre acontece. Nao é um
costume direto. Seria maravilhoso se fosse assim. Se fosse mais um ensino
integral, para todos. Mais tempo, porque a gente fala que é tanto tempo que
passa no colégio, mas ndo é. Se a gente passasse mais tempo estudando
seria melhor. Eu acho né? E o que mais desejaria era que os professores
ganhassem um salario bom. Por que trabalhar tanto e ganhar pouco,
ninguém merece (SANDRA - 21 anos).

Entdo acho que no futuro todo mundo vai ter um computador. Os livros
podem até acabar, mas as histdrias vao todas pra dentro do computador.
Todo mundo com um computador na banca (FRANCISCO - 45 anos).

Eu colocava muitos computadores para todo mundo ter aula assim, a gente
perde tempo escrevendo e eu gosto de ouvir o professor. Mas o resto eu nao
mudaria, deixaria tudo do jeito que esta (ROGERIO - 21 anos).

Tem que ter professores, principalmente. Ter tudo que a gente precisa. Nao
poderia faltar. Ndo pode faltar nada na escola. A escola tem que ser
completa. Banheiro decente pros meninos e meninas. Uma cantina. Onde
todos pudessem sentar para comer em seu cantinho, ndo ficar em pé
(LUCIANA - 40 anos).
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A reflexdo acerca desses relatos nos mostra que os estudantes, mesmo indiretamente,
pois ndo verbalizaram a inércia da escola em evoluir, desejam acompanhar as mudancas na
sociedade e retratam a situagdo cadtica, “pré-historica”, que a educacdo vive. Porque perder
tempo escrevendo se podem ler tudo em um computador, principalmente para os estudantes
que fazem parte da geracdo Z'°? Por que a escola ndo se moderniza e acompanha a evolugéo
da sociedade?

Vista por dentro, a Escola Pablica passou a ocupar grande espaco na sociedade a partir
da universalizacdo do ensino, ampliado o direito de acesso a educacdo, conforme art. 208, § 1°
da CF/88, mas o olhar de fora mostra que seu processo evolutivo estancou, que é preciso um
modelo pedagdgico que trabalhe com competéncias e habilidades para além do saber ler,
escrever e contar.

Cabe perguntar: nesse caso, esta havendo uma incredulidade por parte dos estudantes
em relagdo as mudancas na escola para acompanhar o ritmo de modernizacdo da sociedade? A
escola ainda se concentra em ensinar aos estudantes as competéncias basicas da Matematica,
escrita e leitura. No entanto, as competéncias para a sociedade contemporanea, neste contexto
globalizado, perpassam estas simples habilidades. Mesmos os nascidos na geracio X?° e Y2,
ja acompanham as mudangas da sociedade em geral. A aprendizagem ¢é, pois, um fenbmeno
natural; ninguém escapa do processo que envolve aprendizagem.

Vale salientar que:

19 A geracdo Z é composta por individuos que nasceram a partir de 1993e que estdo, portanto, na faixa de 0
(zero) a 17 anos. Os individuos a ela pertencentes, mais do que a anterior, sdo aqueles do mundo virtual: internet,
videogames, baixar filmes e musicas da internet, redes sociais, etc. A tendéncia é que estejam com o fone nos
ouvidos a todo instante, a0 mesmo tempo em que estdo realizando outras atividades e assistindo TV. Por isso,
alguns chamam esta geragdo de “geragdo silenciosa”. Rapidos e ageis com os computadores tém dificuldades
com as estruturas escolares tradicionais e, muitas vezes, com 0s relacionamentos interpessoais, uma vez que a
comunicagdo verbal é dificultada pelas tecnologias presentes a todo 0 momento. Ainda ndo é muito claro como
vao lidar com o emprego e com as especializagdes que até agora vém se mantendo na sociedade (NETO;
FRANCO, 2010, p. 14).

20 De acordo com Neto e Franco (2010), a geragdo X nasceu entre 1965 e 1978 e foi marcada, de um lado, pelos
movimentos hippies e pela revolucdo sexual, e de outro lado, pela experiéncia do desenvolvimentismo, das
ditaduras, da crise econémico energética e seu consequente desemprego. Crescendo em culturas ja
completamente afetadas pelos meios de massa, ndo conseguiu libertar-se completamente da nocdo de
trabalho/emprego que herdou dos pais, mas foi profundamente influenciada pelas lutas por liberdade,
reconhecimento das minorias, paz e independéncia do dinheiro, 0 que, sem dulvidas, gerou tensdes e angustias
permanentes. Os individuos dessa geracdo tém hoje entre 32 e 45 anos.

2L A geracdo Y nasceu entre 1979 e 1992 e foi profundamente marcada pela revolugdo tecnoldgica, pela
globalizacdo, em todos os seus aspectos, e também pelas questdes ecoldgicas. Nascida num tempo em que o
consumo se expandiu e foi facilitado pela tecnologia, € composta de individuos movidos pela preocupagéo com o
sucesso profissional, nem sempre no mesmo emprego ou empresa, de tal forma que este lhes garanta a
possibilidade de consumir o que 0 mundo da inddstria tem a oferecer. Sdo pessoas que tém hoje entre 18 e 31
anos (NETO; FRANCO, 2010, p.13).



106

A construcdo da personalidade e dos valores esta acontecendo por caminhos muito
diversos daqueles tradicionais: familia, igreja, escola, TV. E a configuracdo de todos
0S processos perceptivos € muito mais imagética e hipertextual/hipermidiatica. A
tradigdo oral permanece, mas totalmente contaminada por estruturas definidas pelos
processos de globalizacdo e pelas dinamicas de consumo. A lingua escrita esta sendo
totalmente reconfigurada, e existe uma resisténcia grande a forma tradicional de
leitura: o livro com comego-meio-fim — sem a seducdo da imagem, da interacdo, da
participacdo efetiva — esta se tornando obsoleto para essas novas geracdes (NETO;
FRANCO, 2010, p. 13).

llustrando o discurso dos autores sobre o comportamento da geracdo Z, enfatizamos o
que a estudante Elizangela traz a tona em relacdo a pratica obsoleta da escola. Quando
questionada sobre a escola do futuro, a estudante revela sua seducédo pela tecnologia dizendo:
Do jeito que o mundo td avanc¢ado, acho que “caderninho” entdo, babau, né? (Ris0S).

Participantes de uma geracdo conectada a internet, esses estudantes apresentam um
perfil mais imediatista, contrapondo-se a inércia da escola em evoluir e acompanhar o
desenvolvimento da sociedade tecnologicamente. Muitos desses estudantes sdo vitimas do seu
tempo, na medida em que a escola publica ainda esta presa ao modelo tradicional de ensino e
aprendizagem.

Em relacdo a uma escola moderna, tais perspectivas, inseridas dentro dos padrdes
atuais de desenvolvimento da sociedade, sdo ainda muito subjetivas. Os estudantes néo
pensam a escola do futuro apenas como um espac¢o socializador de conhecimentos. Quando
clamam por mudancas e um espaco informatizado, inserem também nessa perspectiva de
escola do futuro outras necessidades, que ndo estdo presentes na escola publica
contemporanea. Conforme Reis (20123, p.35), [...] quando o sujeito rejeita aprender a partir
das exigéncias da escola ou se sente ndo reconhecido porque utiliza outros modos
explicativos para expressar o que conhece, ocorre o conflito e muitas vezes resisténcias em
relagéo ao valor do que a instituicdo ensina [...].

De acordo com as respostas dadas a questdo sobre a escola do futuro, os estudantes
demonstram que gostariam que fossem abordados outros assuntos na escola, além daqueles
que fazem parte do curriculo atual, como os voltados a vida cotidiana. Outros aspectos
sobressairam, como aulas interessantes, professores mais dindmicos, momentos extraclasses e
0 uso do computador como ferramenta principal em sala de aula, que obteve unanimidade em
sua citacdo durante as entrevistas.

Espera-se, portanto, que a escola seja capaz de formar cidaddos que tenham varias
competéncias e habilidades interligadas ao conhecimento intelectual.

Os estudantes apresentam caracteristicas de um modelo mais acentuado de educacéo,

na medida em que seu desenvolvimento estd acontecendo junto aos avancos tecnoldgicos.
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Consequentemente, sd0 mais inquietos e inconstantes, acostumados a realizar varias

atividades ao mesmo tempo.

4.2 .8 Planos de futuro dos estudantes do 9° Ano

Os sonhos foram se destacando ao longo dos relatos, fazendo parte dos desejos dos
estudantes quando pensam no futuro escolarizado. N&o apenas continuar estudando. O que
ficou implicito na perspectiva de alguns deles é que continuar estudando podera ser um sonho,
uma incerteza, bem como se encontrar numa profissdo, numa necessidade, num bem-estar.
Adquirir o que ndo tiveram oportunidades de conseguir por ndo terem emprego com renda
satisfatoria as suas necessidades basicas e ter perspectivas de vida iguais aos demais membros
da sociedade.

Os estudantes em questdo fazem parte de um grupo cujos sonhos “parecem
impossiveis de realizar”, quando eles relatam os desejos que tem em adquirir um bem ou
conseguir continuar estudando, deixando transparecer em suas falas carregadas de emocdes

esta incredulidade, incapacidade de realizar seus ideais.

Comprar uma casa propria, onde eu possa botar todos os meus filhos ali
dentro comigo. Meus filhos estdo todos separados. Quer dizer, um esta
separado, e dois estdo comigo. Ai eu queria poder ter uma casa bem
arrumadinha, bem bonitinha onde pudesse juntar todo mundo (LUCIANA -
40 anos).

A analise dos relatos nos permitiu conhecer os desejos dos estudantes entrevistados,
construidos a partir da esperanca suscitada pelo processo de escolarizagdo. Assim como a
estudante Luciana declara o desejo de conciliar sua familia, outros estudantes expressaram
suas necessidades, sonhos e ideais. Proporcionar aos estudantes a oportunidade de dizerem o
que pensam contribui para que suscitem a compreensao de si mesmos, de seus desejos, de
suas dificuldades.

Estar na escola ndo garante a conclusdo dos estudos e as dificuldades que estes
estudantes enfrentam para continuar seu processo de escolarizacdo ndo estdo explicitas, mas
construidas no decorrer desse processo. Para alguns deles, [...] a obtenc@o do diploma pode
ser a unica dimensdo que mobiliza para os estudos [...] (REIS, 2012b, p.151). Sem espaco
para dialogo, os sujeitos, individualmente, sentem-se responsaveis pelas dificuldades que
encontram. Com as poucas referéncias, constroem seus planos de futuro sem compreender

bem os caminhos possiveis para realiza-los.
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Conforme Reis (Ibidem, p.149), com a mudanca de foco da sociedade, que coloca em
primeiro plano o consumo, identifica-se a transformacgéo da relagdo com o tempo [...]. Nessa
perspectiva consumista, os planos de futuro se entrelacam com a continuagdo do processo de
escolarizacéo e a conquista de bens materiais.

Para estes estudantes fazer planos de futuro esté relacionado a:

e Aquisicédo de bens materiais (comprar casa, citado por alguns estudantes);

e Continuacdo dos estudos (Ensino médio e Universidade);

e Mudanca de emprego;

e Garantia de um salario melhor;

e Ter uma profissdo (dentre as quais se destacaram na opinido dos estudantes: bombeira,
vendedora, medica, advogado, técnico em informatica, professor de Historia);

e Casar,

e Ter filhos;

e Descansar apds conclusdo dos estudos.

A geragdo atual, nascida e criada junto com a internet, vive a intensidade das
mudancas sociais. Assim, é preciso que a escola noturna encontre seu caminho, constitua
acOes pedagdgicas capazes de favorecer aos estudantes a efetiva transformacéo de si mesmo.
A mudanca ndo é facil, consiste em percorrer o caminho da ressignificacdo dos sentidos
atribuidos a escola, fazendo emergir um espaco para a criagdo de novos conhecimentos.

O estudo realizado nos permitiu compreender que 0 espago escolar pode ser
considerado um espaco de construcdo e reconstrucdo dos sentidos atribuidos pelos estudantes
aos seus estudos e que todas as situacdes enfrentadas por eles em seu cotidiano ndo podem ser
consideradas imutaveis, visto que representam as marcas da subjetividade construidas no
percurso escolar. Nessa perspectiva, a escola contribui para a que os sentidos traduzidos pelos
estudantes sobre seus estudos os constituam enquanto sujeitos movidos pelo desejo de uma
historia de vida melhor.

Mesmo considerando as dificuldades de permanecerem na escola, os estudantes
sinalizaram o desejo de continuar estudando. Trata-se de uma questdo primordial para este
estudo, entender que mesmo que tendo em mente apenas a mobilidade social, eles ndo

deixaram de acreditar que sdo capazes de construir significados para a préopria vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo investigar os sentidos que os estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental Il de uma Escola Publica Municipal de Macei¢ atribuiam aos estudos. A
construcdo da proposta se deu a partir da analise de documentos que regem o Ensino
Fundamental e o Ensino Noturno, do entendimento da fungéo social da escola noturna e dos
sentidos que os estudantes da pesquisa atribuem aos seus estudos.

Na tentativa de encontrar respostas para as questdes suscitadas, fez-se necessario
ressignificar nosso olhar sobre os pontos de vista dos estudantes, pois na presuncdo de
professora e de tanto ouvir os discursos de outros colegas de profissdo, afirmando que 0s
estudantes ndo tém mais interesse em estudar, passamos a acreditar nesta suposi¢cdo como
uma verdade velada.

Foi uma surpresa constatar que a escola ainda tem sentido para os estudantes, mesmo
que ndo se relacione ao presente da escola. Desse modo, os educadores tém um grande desafio
pela frente. Ndo podem ser meros expectadores do futuro e ficar apenas murmurando sobre
aquilo que ndo se tem certeza, haja vista que nem sempre € possivel ouvir os estudantes para
saber o que pensam. Talvez ndo seja culpa dos educadores, mas da propria estrutura escolar,
que favorece essa limitagdo, por meio do curriculo homogeneizado e da estrutura do sistema
educacional, que geram no cotidiano escolar o poder no processo hegeménico da escola.

Por outro lado, percebemos nesse estudo a importancia do ouvir, analisar, entender 0s
motivos que os estudantes tém dentro de si. Por meio dessa conversacdo, varios temas podem
surgir, dando pistas sobre o perfil do estudante que a escola tem atualmente.

Partindo dessa reflexdo, detivemo-nos primeiramente em compreender quem eram
estes estudantes. Através do levantamento de dados realizado através de questionarios e
entrevistas semiestruturadas, relacionamos as caracteristicas que constituem o perfil dos
estudantes da turma do 9° ano, tanto individualmente quanto no coletivo. Nossas constatacdes
foram de que se trata de um grupo que possui caracteristicas inerentes a educagédo
homogeneizada, visto que demonstra “estar preso” a0 modelo de educacgdo que corresponde a
I6gica tradicional, a saber, o de aluno receptor e do professor transmissor de conhecimento.

Contudo, mesmo presos a essa ldgica, os estudantes demonstraram que gostariam de
modificar esse processo de escola transmissora de conhecimentos, quando relataram que seria
muito bom ter aulas que os preparassem para a vida e aulas no laboratdrio de informatica,

sinalizando que a escola poderia oferecer um “pouco a mais” do que oferece. Segundo eles, as
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atividades que geram prazer e motivagdo séo realizadas de forma muito limitada, revelagéo
que despertou outra necessidade, a de estarem em conexdo com o mundo informatizado.

Enfatizamos que a Geracdo Z se apresenta mais veloz, mais inquieta e mais
“antenada” ao mundo Via tecnologia e, por isso, ndo aceita mais viver desconectada do mundo
informatizado. Nesse quesito, a escola contribui para o distanciamento entre o mundo
informatizado e suas préticas, na medida em que nao faz uso de aulas que favoregcam o
desenvolvimento de habilidades tecnologicas, mesmo dispondo de um laboratorio de
informatica equipado com computadores e internet.

No confronto com a realidade escolar dos estudantes, ficou nitida a falta de acOes
desencadeadoras de conhecimento mais global, limitando o processo de escolarizagdo as aulas
puramente tedricas, ministradas em salas de aula, deixando inutilizada uma ferramenta muito
atil, que poderia minimizar situac6es que desencadeiam cansaco apds um dia de trabalho.

Em nossos estudos, foi possivel entender a funcdo da escola noturna a partir do
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e a organizacao do ensino noturno em nivel nacional por meio
da legislacdo e documentos que embasam o Ensino Fundamental e a EJA, abrangendo os
principios de direito e igualdade para aqueles inseridos nesta modalidade de ensino. Ainda no
entendimento da funcéo social da escola noturna, buscamos compreender aspectos relevantes
do ensino publico de Macei0, constatando-se a fragilidade de seu ensino, quando se pensa
uma proposta que reflita sobre os sentidos da Escola Publica Municipal no periodo noturno.

Apresentamos 0 modelo da proposta que esta se delineando no Municipio atualmente,
cuja perspectiva é de mudanca de uma escola tradicional para uma escola que vise a
dialogicidade, através dos estudos de Paulo Freire. Algumas consideracfes foram feitas sobre
a Rede Temaética, nome dado a proposta de reorientacdo curricular para o ensino noturno a
partir de 2014, seus objetivos e inquietagdes, relacionando a preocupacdo da SEMED sobre 0s
sentidos dos estudos para 0s que frequentam o ensino noturno da Rede Municipal de Maceid.

A partir da aplicagdo dos questionarios e da realizagdo das entrevistas semiestruradas,
tivemos condicdes de levantar os dados que forneceram a base para a construgdo do corpo
deste estudo. Esta opgdo metodoldgica objetivou evidenciar o que o estudante pensa quando
falam por si mesmo. Dessa forma, compreendemos que ele se qualifica como ser pensante,
capaz de romper com o paradigma de uma escola que nao valoriza a “voz” dos estudantes.

Tivemos como objetivos responder aos seguintes questionamentos, que nos
inquietaram ao longo do estudo: Quem eram os jovens e adultos matriculados no Ensino
Fundamental Il noturno atualmente? Que relacéo estes estudantes mantinham com a escola?

Quais os sentidos atribuidos ao aprender na escola? Qual a relacdo que os jovens e adultos do
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Ensino Fundamental 11 mantinham com os estudos? Quais as perspectivas que estes jovens e
adultos possuiam em relacdo ao futuro?

Com base nos dados coletados, concluimos que muitos desafios sdo postos a escola
contemporanea. Dentre eles, o de entender que os sentidos dados aos estudos pelos estudantes
vao além do ato mesmo de estudar, na medida em que o novo modelo de sociedade exige
mudancgas de posturas nas formas de aprender e estas incitam nos individuos desejos de se
relacionar com este novo contexto social da forma mais abrangente e coerente possivel. A
escola precisa, portanto, relacionar o que é ensinado e o0 que é aprendido, o estudante e a
escola, a escola e 0 mundo do estudante, com vistas a realizar um ensino mais significativo.

Nas entrelinhas, nesse novo contexto social se faz necessario entender quais 0s
principios do conhecimento, enxergando as possibilidades para distinguir o ponto de partida
entre a realidade do estudante e sua forma de apreensao dessa realidade. Um dos desafios para
a escola contemporanea € deixar de ser apenas o espaco de memdrias repetitivas e se tornar
um espago multiplicador de conhecimentos por meio da dialogicidade, superando, dessa
forma, as caracteristicas da educacdo hegemonica.

Se acreditarmos que a escola esta passando por crise de sentidos, perceberemos que o
conhecimento escolar ndo é restrito e imutavel. A existéncia da crise é o caminho, a luz que
conduzira a mudanca e ao enfrentamento das possibilidades de uma educacdo mais justa e
igualitaria, que contribua para apreensdo do conhecimento. Se a escola parece esta falhando
na sua funcao por considerar imutavel seu poder hegemonico, pensamos que ela pelo menos
separa muito bem os que sabem dos que ndo sabem, gerando a negagdo, por parte de seus
estudantes, sobre o sentimento de pertencimento ao espago educativo, tornando-o excludente.

No entanto, ainda que seja dificil, consideramos que existem possibilidades de
construcdo de um modelo de educacéo escolar como suscitado pelos estudantes entrevistados,
acolhedora desde sua entrada até os conteidos que serdo trabalhados.

O que os estudantes querem? Que a escola os percebam enquanto sujeitos capazes de
produzir significados. O que esperam da escola? Que seja significativa para o presente e 0
futuro. Parece-nos pouco, no entanto, enxergamos a emergéncia atribuida a esta necessidade
porque se esses estudantes consideraram que a escola é importante para eles, que estudar é
bom, é necessario para construirem um futuro esperam apenas significar o que ja lhes é
significativo, compreender o que ainda ndo é compreendido sobre a ldgica da escola para o
presente, porque sé conseguem visualizar planos para o futuro, ficando no nivel do ideal.

Eles acreditam que a escola pode fazer o diferencial em suas vidas, por isso continuam

inseridos no processo de escolarizacdo, entre idas e vindas. Conforme este estudo, 0s
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estudantes continuam I4, interessados em dar continuidade ao que ja comecaram. Refletem
sobre os estudos e acham que a escola deve focar em conteldos que os preparem para 0
enfrentamento da vida, significando assim o que é aprendido, como quando declaram gostar
das aulas de Historia porque o professor relaciona os contetdos ao cotidiano, levando-os a
compreender a relacdo entre o passado e o futuro. As formas de relacionar a escola com a vida
enfatizam o que eles esperam de uma escola “ideal”: que fornegam subsidios para alcancar
seus objetivos de vida. Seus relatos revelam o mundo real. Entdo, mesmo diante de dilemas
como dar continuidade ou ndo aos estudos, eles acreditam que s6 poderao ter expectativas de
mudancas se continuarem inseridos no processo de escolarizagdo, a0 menos até a conclusao
do Ensino Médio, que est& nos planos de futuro de todos os entrevistados.

Os entrevistados associaram os sentidos dos estudos a “mudanca de vida”, possivel a
partir da conclusédo dos estudos, haja vista que muitos almejam conseguir um emprego melhor
para melhorar de vida e adquirir oS bens que ndo possuem no momento, COMO uma casa
propria. Os sentidos atribuidos aos estudos para alguns foram gerados na relagdo familiar e na
importancia por ela conferida a escolarizacdo. Ndo podemos deixar de destacar que estes
sentidos sdo carregados de expectativas e desejos de um futuro melhor, ainda que a escola ndo
ofereca condicdes de associar 0s conhecimentos aos desafios postos pela vida.

Partimos do principio de que os sentidos dados aos estudos dependem da historia de
cada estudante. Assim, a socializacdo do nivel de escolaridade dos familiares leva a crer que 0
estimulo para a continuacdo dos estudos vem acompanhado do sentimento de frustracdo em
ndo terem concluido os estudos. Portanto, € provavel que encontremos os sentidos dos estudos
na relacdo familiar e ndo na relagdo escolar, uma vez que a familia representa o primeiro
espaco de aprendizagem para todos os individuos.

Outra interpretacdo dada aos sentidos dos estudos se refere ao ser estudante de escola
publica e as dificuldades encontradas para estudar e principalmente aprender. Nesse sentido,
0s estudantes entrevistados acreditam que nem sempre sera possivel “ir além”, porque muitas
vezes € preciso saber um minimo de coisas para trabalhar e ndo é preciso ir a escola para
aprendé-las. Por isso, 0 que a escola oferece, na maioria das vezes, gera um distanciamento
entre o estudante e o aprender, o querer e 0 poder; é a angustia gerada nas rela¢des sociais.

Em varios momentos de seus relatos, observamos a angustia gerada no processo
escolar, tanto pelas dificuldades externas a escola quanto pelas dificuldades internas, sendo as
principais: as razdes que ndo os levam a aprender e o paradoxo da escolha entre estudar e
trabalhar, estudar por visualizar uma perspectiva de mudanga de vida e trabalhar pela

necessidade de subsisténcia, principalmente para os estudantes que vivem sozinhos e ndo tem
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ajuda financeira da familia. Para eles, uma escola que seja capaz de compreender suas
necessidades e fazé-los permanecer inseridos em seu espago representa uma visao subjetiva,
talvez utdpica, uma vez que a relacdo entre eles e a escola obedece a um padrdo puramente
pedagdgico. Mesmo assim, nenhum estudante mencionou a ideia de abandonar os estudos.

Quando falaram que estudar e trabalhar sdo situacfes que estdo além de suas forcas
fisicas, mas continuam na escola porque apresentam perspectivas de futuro e a conquista de
uma condicao de vida melhor tanto para si mesmo quanto para seus familiares, ndo percebem
a relacdo entre eles e o saber, deixando evidente a perspectiva de continuidade dos estudos
como um sonho, uma incerteza. Sentimento evidenciado nos relatos ao longo das entrevistas,
através de discurso que apresentam aspecto de condicionalidade - se eu puder eu continuo.

Os sentidos relacionados aos estudos se voltam para a sociedade letrada e para a
importancia que o saber institui ao individuo. Além de possibilitar viver socialmente, sem ser
motivo de “zombagdo”, acreditam que estar na escola muda também a forma de se relacionar
com os individuos que imp&em valores aos estudos. Pensemos que os sentidos em questdo
sejam como tomar um trem sem rumo, mesmo sabendo que em qualquer trecho da viagem se
fara necessario uma parada. Simbolicamente, a viagem representa os sentidos dos estudos, o
trem o percurso de escolarizacdo e a falta de rumo a forma como o ensino noturno esta sendo
apresentada aos seus estudantes atualmente.

Os entrevistados demonstraram que gostam de aprender, de estar na escola, revelando
pretensdes de dar continuidade aos estudos para concluir, ao menos, o Ensino Medio e até ir
para a faculdade, mas a prioridade é conseguir mudar de emprego e creditam essa
possibilidade a permanéncia na escola. Relacionam, entdo, escola e futuro. Assim, creem na
capacidade de transformagdo social que ‘“supostamente” o processo de ensino gera,
evidenciando a l6gica que empregam aos estudos: “a mobilidade social”.

A relacgéo escola e trabalho foi bastante citada nas entrevistas. Na nossa perspectiva, as
duas situacbes ndo se relacionam. Contudo, os estudantes sabem que necessitam de uma
formagéo profissional e por isso pensam em busca-la fora da escola, pois a escola onde
estudam ndo oferece formacdo profissional. Situagdo que ndo é restrita a escola investigada.
Abrange o ensino noturno no geral, cujo modelo pedagdgico tem raizes fincadas na estrutura
burguesa, que ndo consegue ou nao quer enxergar a crise de sentidos atribuidos a ela.

Segundo parte dos estudantes, o trabalho serve como ponto de autoafirmacdo, de
construcdo de identidade socialmente valorizada. O discurso neoliberal regula a relagdo entre
os estudantes e a escola, reforcando a falta de sentidos atribuidos a ela, gerando a crenca de

que a escolarizacdo garante a inser¢do no mercado de trabalho. Nessa visdo, tal “garantia” ¢ a
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mesma coisa que pegar o trem sem rumo, sabendo que vai chegar a um destino, porém incerto
ou ndo escolhido.

O processo de escolarizacdo representado pelo percurso da viagem sem rumo mostra
que a legislacdo em vigor ainda precisa de uma mediacdo entre o real e o ideal a ser
implantado nas escolas. Nesse sentido, faz-se necessario compreender que, mesmo diante das
mudancas que j& foram alcancadas, a escola noturna publica podera ficar apenas vendo o trem
passar caso ndo repense suas praticas em detrimento das transformacdes sociais. E preciso
entender que o0s estudantes atuais necessitam desenvolver habilidades permeadas pelo
dinamismo intelectual, ponto crucial para a transformacédo de uma escola passiva em ativa.

Os pontos e contrapontos das politicas educacionais da escola noturna talvez se
relacionem aos contrastes que dificultam o seu desenvolvimento. A legislacdo é pensada por
pessoas gque vivenciaram uma educacdo bancéaria e estudantes que vivenciam uma sociedade
na era da informacgdo. A diferenca esta, pois, nas caracteristicas do estatuto de estudante
atualmente, que tem habilidades acentuadas a partir do processo de conhecimento gerado
pelos avancgos tecnoldgicos, que forma um novo perfil de estudantes, levando-os a se
relacionarem com o saber a partir de escolhas que contribuam para suas conquistas mais
elementares, como o trabalho e a sobrevivéncia.

As mudangcas e transformacdes no sistema educacional brasileiro acontecem a passos
lentos. Mas, para se compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes ao ensino que esta
sendo veiculado ultimamente, serd preciso repensar 0 que a escola noturna publica esta
oferecendo aos seus estudantes para que signifiquem o processo de escolarizagdo. E preciso
querer outra escola, como os estudantes disseram, quando pensaram na escola no futuro.
Significar o que ja foi compreendido por eles, que veem a escola como um espaco que pode
transforma-los socialmente e torna-los capazes de relacionar os conhecimentos da escola a
vida, pode ser o ponto de partida para a compreensédo dos sentidos dados aos estudos.

Dessa forma, concluimos, em primeiro lugar, que os estudantes consideram a escola
importante e que ndo conseguiriam deixar de estudar. Mesmo que fosse necessario
abandonar os estudos por algumas adversidades da vida, retornariam, pois estdo nos planos de
futuro de cada um deles. Até para os que consideraram as dificuldades em aprender
obstaculos para a permanéncia no processo de escolarizacdo, os relatos retratam a importancia
da escola para a conquista de suas metas de vida.

Outra constatagéo foi a de que os estudantes ndo consideraram a escola aborrecida. No
entanto, € necessario ainda, em nosso entendimento, estabelecer relagfes entre o que é

ensinado e 0 que seus estudantes aprendem, possibilitando a compreensédo de sua l6gica ndo
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sO para o futuro, visto como ponto de partida para a mobilidade social, mas que seja possivel
entender também o presente da escola, que ainda ndo se apresenta de forma clara e
compreensiva aos estudantes, associando a compreensédo da logica da escola apenas ao desejo
de conclusdo e certificacdo dos estudos, reforcando a falta de sentidos dados a instituicdo
escolar, gerando credibilidade apenas ao mercado de trabalho.

Em segundo lugar, os sentidos dados aos estudos nédo estdo relacionados ao aprender,
mas a necessidade de mudar de vida. Reforcado pelas necessidades socioecondmicas, 0S
estudantes atribuiram o estar na escola a uma possibilidade concreta de transformacéo, de
ascensdo social, que s6 os estudos poderdo conferir, firmando, portanto, o critério de sentido
na mediacg&o entre o presente e o futuro, entre o sonho e a realidade, entre o querer e o poder.

Os relatos nos levaram a conceituar “mudar de vida” como sentimento nostalgico,
onde a posicdo instdvel que os estudantes ocupam em acreditar que esta “situacdo de
conforto” que a escola oferece para mudar de vida € favoravel a todos que concluem os
estudos, atribuindo, assim, o entendimento da palavra “sentido” a conotacdo de “desejo”, de
“recompensa” pelo tempo, esfor¢o e dedicacdo empregados aos estudos.

Concluimos, entdo, que os estudantes ndo relacionaram a escola ao aprender, a
formacdo, a cultura. Da maneira como relataram, percebemos que eles antecederam o desejo
de futuro, renegando o desejo de aprender, inconscientemente, e pela necessidade em mudar
de vida e/ou pelo estabelecimento de condicGes para conquistas materiais. Nessa perspectiva,
nos damos conta de como o sentido dado a escola parece vazio, sem utilidade, permeado e
composto por um aspecto imaginario, retratando uma préatica de décadas, de escola devolutiva
de contetidos nos momentos de provas e de conquistas da certificacao.

Uma escola noturna publica que faca sentido aos seus estudantes & possivel?
Acreditamos que se faz necessario pensar no sentido que ela deixa transparecer atualmente
e/ou no que faz sentido aprender, para que a mobilizacdo em torno da escola seja
primeiramente para aprender, se formar, ter cultura letrada e que, s6 a partir desse processo,
0s estudantes possam pensar em construir planos de futuro.

Sem duvidas, é preciso estar na escola para conseguir os certificados que favoregcam a
conquista de um trabalho, mas considerar apenas estes aspectos é afirmar que os estudos
fazem sentido apenas para a instituicdo escolar e ndo para seus estudantes, fazendo a escola se
desviar da funcdo para qual foi criada, socializar saberes. Nesse sentido, langamos a pergunta:
0 que é importante para os estudantes afinal? O aprender ou a certificacdo?

Alguns creditam a escola o poder de insercdo na sociedade letrada, outros a creditam a

conquista da certificacdo. Assim, percebemos que os sentidos atribuidos aos estudos sdo mais
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evidentes para os planos de futuro. Ao mesmo tempo, a relacdo com o aprender esta
relacionada, antes de tudo, as necessidades basicas, significando investimento no processo
que, pressupdem os estudantes, os conduzird a um futuro promissor e confortavel.

Por fim, consideramos nosso estudo uma porta aberta a outras tematicas, visto que
algumas lacunas deixaram de ser preenchidas pela falta de tempo e material que contribuisse
para a construcdo de nossa proposta. Como sugestbes para outros estudos, deixamos trés
objetos que emergiram no percurso deste estudo: a implantacdo da Rede Tematica no Ensino
Fundamental noturno no Municipio de Maceid, os sentidos atribuidos aos estudos na
perspectiva também dos professores e familiares e o Ensino Publico em Maceid, enfatizando-
se as Redes Municipal e Estadual de Ensino.
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (T.C.L.E)
VERSAO ALUNO MENOR DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apds consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou
grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua
anuéncia a participacdo na pesquisa.” (Resolugdo. n° 196/96-1V, do
Conselho Nacional de Saude).

B, s , autorizo o (a) meu (minha)
FIINO(A) .. que foi convidado (a) a
participar como voluntario (a) do estudo: Jovens e Adultos no Ensino Fundamental Il
Noturno: Quais os sentidos que atribuem aos saberes aprendidos na escola?, consciente de
que recebi da Prof2. Dr2, Rosemeire Reis, professora do Curso de Pés-graduacdo em Educacgdo do
Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, e de Vera Llcia da Silva Soares,
Mestranda em Educacédo pela Universidade Federal de Alagoas, na Linha de Pesquisa: Processos
Educativos, responsaveis pelo projeto de pesquisa, as seguintes informacdes que me fizeram
entender, sem dificuldades e sem ddvidas, os seguintes aspectos:

- Que o estudo se destina a investigar os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos, estudantes do
9° Ano do Ensino Fundamental Il Noturno, aos saberes aprendidos na escola.

- Que os resultados que se desejam alcancar séo 0s seguintes: a) Identificar os aspectos de quem
sdo estes jovens e adultos, seus modos de expressao a relacdo com os “outros”; b) Compreender
a relacdo que estes sujeitos estabelecem com a escola; ¢) Analisar 0s sentidos que 0s jovens e
adultos atribuem aos saberes escolares; d) Apreender as perspectivas que estes jovens e adultos
possuem em relacdo ao futuro.

- Que esse estudo tera inicio em setembro de 2013 e terminara em marco de 2014;

- Que participara deste estudo, alunos que estdo cursando o0 9° Ano regularmente matriculado, na
rede municipal de ensino;

- Que o (a) jovem/adulto pelo qual sou responsavel participara na resposta de questionarios, de
entrevistas narrativas, e que tera seus atendimentos educacionais observados.

- Que ndo existem outros meios conhecidos para se conseguir 0s mesmos resultados obtidos
neste estudo;

- Que os incébmodos que o (a) jovem/adulto pelo qual sou responsavel podera sentir com a sua
participacdo serdo os seguintes: inicialmente podera ficar inibido (a) ao ser entrevistado (a), mas
que paulatinamente esta sensacao tende a desaparecer;

- Que os possiveis riscos a saude fisica e mental do (a) jovem/adulto pelo qual sou responsavel
séo considerados de risco minimo, uma vez que 0s métodos e técnicas da pesquisa utilizadas ndo
pretendem intervir ou modificar aspectos psicolégicos, sociais ou mesmo fisiologicos dos
sujeitos da pesquisa, portanto sofrerd os mesmos riscos que poderia sofrer em situacdo de nao
pesquisa, portanto ndo consta neste documento forma de ressarcimento.
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- Que poderd desistir de participar em qualquer momento que desejar, ou entdo, pedir
esclarecimentos sobre os procedimentos que estdo sendo realizados;

- Que ndo contara com nenhuma assisténcia. Porém, a qualquer momento podera esclarecer as
suas possiveis davidas ou ocorréncias, pois terd acesso aos telefones dos responsaveis pela
pesquisa;

- Que os beneficios que o (a) jovem/adulto pelo qual sou responsavel devera esperar com a sua
participacdo, mesmo que ndo diretamente, sdo: a) podera refletir sobre os sentidos que tem
atribuido a sua educacdo; b) a partir dessa reflexdo podera modificar certos aspectos dessa
atividade; e, c) estard contribuindo para a compreensdo da atual situacdo de como é vista a
educacao pelos jovens e adultos que compdem o Ensino Noturno no municipio de Maceio;

- Que, sempre que desejar, ao jovem/adulto pelo qual sou responséavel, ter4d acesso a
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

- Que, a qualquer momento, podera recusar a continuar participando do estudo, e também, que
podera retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo;

- Que as informacBes conseguidas através da participacdo do jovem/adulto pelo qual sou
responsavel, ndo permitirdo a identificacdo da minha pessoa nem da dele (a), exceto aos
responsaveis pelo estudo, e que a divulgagdo das mencionadas informacdes so seré feita entre 0s
profissionais estudiosos do assunto.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participacdo do (a) jovem/adulto pelo qual sou responsavel no estudo e estando consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacdo dele (a)
implica, concordo que participe deste estudo e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO
SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO (A) OU OBRIGADO (A).

Endereco d(o0,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Contato de urgéncia:

Sr (a). Vera Lucia da Silva Soares
Domicilio:

Sr (a). Rosemeire Reis
Domicilio:

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pos-graduacdo em Educagédo
Brasileira — PPGE- UFAL

Endereco Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Centro de Educacdo /CEDU/UFAL

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, Maceio — AL.

Telefones p/contato: 3214-1196

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagao
no estudo, dirija-se ao:
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Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.O.C. , Campus A. C. Simdes, Cidade Universitéria
Telefone: 3214-1041

Maceio, de de

(Assinatura ou impressdo datiloscopica Rosemeire Reis
d(o, a) voluntari(o,a) ou responsavel legal
- (Rubricar as demais folhas)

Vera Lucia da Silva Soares
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (T.C.L.E)
VERSAO ALUNO MAIOR DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apds consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou
grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua
anuéncia a participacdo na pesquisa.” (Resolugdo. n° 196/96-1V, do
Conselho Nacional de Saude).

L SRS OSPSRTRSRRN , convidado (a) a participar
como voluntario (a) do estudo: Jovens e Adultos no Ensino Fundamental Il Noturno: Quais
0s sentidos que atribuem aos saberes aprendidos na escola?, consciente de que recebi da
Profé. Dr. Rosemeire Reis, professora do Curso de Pos-graduacdo em Educacdo do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, e de Vera Lucia da Silva Soares, Mestranda em
Educacéo pela Universidade Federal de Alagoas, na Linha de Pesquisa: Processos Educativos,
responsaveis pelo projeto de pesquisa, as seguintes informacdes que me fizeram entender, sem
dificuldades e sem duvidas, os seguintes aspectos:

- Que o estudo se destina a investigar os sentidos atribuidos pelos jovens e adultos, estudantes do
9° Ano do Ensino Fundamental Il Noturno, aos saberes aprendidos na escola.

- Que os resultados que se desejam alcancar séo 0s seguintes: a) Identificar os aspectos de quem
sdo estes jovens e adultos, seus modos de expressdo a relacdo com os “outros”; b) Compreender
a relacdo que estes sujeitos estabelecem com a escola; ¢) Analisar 0s sentidos que 0s jovens e
adultos atribuem aos saberes escolares; d) Apreender as perspectivas que estes jovens e adultos
possuem em relacdo ao futuro.

- Que esse estudo terd inicio em junho de 2013 e terminara em marco de 2014;

- Que participara deste estudo, alunos que estdo cursando o0 9° Ano regularmente matriculado, na
rede municipal de ensino;

- Que o0 (a) jovem/adulto convidado (a) participard na resposta de questionarios, de entrevistas
narrativas, e que tera seus atendimentos educacionais observados.

- Que ndo existem outros meios conhecidos para se conseguir 0os mesmos resultados obtidos
neste estudo;

- Que os incomodos que o (a) jovem/adulto convidado (a) a participar do estudo podera sentir
com a sua participacdo serdo o0s seguintes: inicialmente podera ficar inibido (a) ao ser
entrevistado (a), mas que paulatinamente esta sensacdo tende a desaparecer;

- Que os possiveis riscos a saude fisica e mental do (a) jovem/adulto convidado a participar do
estudo sdo considerados de risco minimo, como por exemplo, se sentir incomodado para
responder algum questionamento, uma vez que 0s métodos e técnicas da pesquisa utilizadas nao
pretendem intervir ou modificar aspectos psicolégicos, sociais ou mesmo fisioldgicos dos
sujeitos da pesquisa, portanto a pesquisa ndo apresenta sofrera 0s mesmos riscos que poderia
sofrer em situacdo de ndo pesquisa, portanto ndo consta neste documento forma de
ressarcimento.
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- Que poderd desistir de participar em qualquer momento que desejar, ou entdo, pedir
esclarecimentos sobre os procedimentos que estdo sendo realizados;

- Que ndo contara com nenhuma assisténcia. Porém, a qualquer momento podera esclarecer as
suas possiveis davidas ou ocorréncias, pois terd acesso aos telefones dos responsaveis pela
pesquisa;

- Que os beneficios que o (a) jovem/adulto convidado a participar do estudo devera esperar com
a sua participacdo, mesmo que nédo diretamente, sdo: a) podera refletir sobre os sentidos que tem
atribuido a sua educacdo; b) a partir dessa reflexdo podera modificar certos aspectos dessa
atividade; e, c) estard contribuindo para a compreensdo da atual situacdo de como ¢é vista a
educacao pelos jovens e adultos que compdem o Ensino Noturno no municipio de Maceio;

- Que, sempre que desejar, ao jovem/adulto convidado a participar do estudo, tera acesso a
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

- Que, a qualquer momento, podera recusar a continuar participando do estudo, e também, que
podera retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo;

- Que as informacdes conseguidas através da participacdo do jovem/adulto, ndo permitirdo a
identificacdo da pessoa dele (a), exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das
mencionadas informagdes sé serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implica, concordo em participar deste estudo e
para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO (A) OU OBRIGADO (A).

Endereco d(o a) participante-voluntari (o, a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Contato de urgéncia:

Sr (a). Vera Lucia da Silva Soares
Domicilio:

Sr (a). Rosemeire Reis
Domicilio:

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pos-graduagdo em Educagéo
Brasileira — PPGE- UFAL

Endereco Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Centro de Educacdo /CEDU/UFAL

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, Maceio — AL.

Telefones p/contato: 3214-1196

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacio
no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio da Reitoria, sala do C.O.C., Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria
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Telefone: 3214-1041

Maceio, de de

(Assinatura ou impressdo datiloscopica Rosemeire Reis
d(o, a) voluntari(o,a) ou responsavel legal
- (Rubricar as demais folhas)

Vera LuUcia da Silva Soares
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO APLICADO AOS (AS) ESTUDANTES

Caro (a) aluno (a),

Sua participacdo nédo é obrigatéria, mas podera contribuir muito com a pesquisa que
esta sendo realizada. Por isso, agradeco a sua participacao e colabora¢édo ao responder o
guestionario.

Vera LUcia Silva Soares

Mestranda da UfAL

QUESTIONARIO

DADOS GERAIS

1- Quantos anos vocé tem?
[ ]Anos

2- Qual é o0 seu sexo?

1- Masculino [ ] 2- Feminino [ ]
3- Qual asuacor ou raca?
1- Branco (a) [ ]
2-Preto(a)/negro(a) [ ]
3-Pardo (@) [ ]

4-Oriental [ ]

5- Amarelo (&) [ ]

6- Indigena [ ]

7-Outro (&) [ ]

Qual?

4- Estado civil
1-Solteiro (a) [ ]
2-Casado (a) [ ]
3-Moram juntos [ ]
4-Separado (a) [ ]
5-Viavo (&) [ ]

5- Vocé trabalha?



1-Sim [ ] B-N&o [ ]

6- Atualmente a renda da sua familia é:
1-Bolsa familia[ ]

2-Um salario minimo [ ]

3-Dois a trés salarios minimos [ ]
4-Quatro a cinco salarios minimos [ ]

5-Mais de cinco salarios minimos [ ]

7- Qual a suareligido?
1-Catdlica [ ]
2-Evangélica [ ]
3-Espirita [ ]
4-Candomblé [ ]
5-Umbanda [ ]
6-Budismo [ ]

7-Outra[ ]Qual?

8-Nenhuma|[ ]

8- Marque todas as pessoas com as quais vocé mora:
1-Mae [ ]

2-Pai[ ]

3-Madrasta [ ]

4-Padrasto [ ]

5-Irméo(s) [ ]

6-Filho(s) [ 1]

7-Avb elou avl [ ]

8-Marido/companheiro [ ]

9-Mulher/companheira [ ]

10-Sozinho (a) [ ]
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11-Outros [ ]

9- Nimero de pessoas que moram na mesma casa

10- Qual o nivel de escolaridade do seu pai?

1-N&o estudou [ ]

2-N&o estudou/escreve o nome [ ]

3-Estudou o Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano) [ ]

4-Estudou o Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) [ ]

5-Estudou, mas néo terminou o Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) [ |
6- Ensino médio incompleto [ ]

7- Ensino médio completo [ ]

8-Superior completo [ ]

9-Superior incompleto [ ]

10-Po6s-Graduagéo [ ]

11- Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

1-N&o estudou [ ]

2-N&ao estudou/escreve o nome [ ]

3-Estudou o Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano) [ ]

4-Estudou o Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) [ ]

5-Estudou, mas néo terminou o Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) [ ]
6- Ensino médio incompleto [ ]

7- Ensino médio completo [ ]

8-Superior completo [ ]

9-Superior incompleto [ ]

10-Pés-Graduacao [ ]
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12- Marque as opgdes que tem na sua casa
1-Televisdo [ ]

2-Computador [ ]

3-Internet [ ]

4-TV por assinatura [ |

13- Marque as alternativas que indicam seu modo de diverséo
1-Assistir a televisdo [ ]

2- Arrumar acasa[ |

3- Nao fazer nada [ ]

4-Ir & casa de parentes [ ]
5-Conversar com os vizinhos [ ]
6-Iraigreja ]

7-Ouvir musica [ ]

8-Estudar [ ]

9-Usar internet [ ]

10-Ler[ ]

11-Encontrar os (as) amigos (as) [ ]
12-Praticar esporte [ ]

13-Jogar bolanarua [ ]
14-Ir a praia[ ]

15-Ir alan house [ ]

16-Jogar video game em casa [ ]
17-Usar a internetem casa [ |
18-Viajar [ ]

19-Namorar [ ]

20- Se dedicar a familia[ ]
21-Estudar [ ]

22-Trabalhos manuais [ ]
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23-Outra coisa. [ ] Qual?

14- Durante este ano vocé foi: (marque até trés opcoes)
1-Cinema[ ]

2-Teatro[ ]

3-Show [ ]

4-Museu [ ]

5-Praia| ]

6-Festa [ ]

7-Parque [ ]

8-Shopping [ ]

9-Nenhum desses lugares [ ]

10- Outros. Quais?

15- Em sua opinido, quais sdo os principais motivos que dificultam a préatica do lazer:
(escolha até trés opcgoes)

1-Cansaco|[ ]

2-Falta de companhia [ ]

3-Falta de dinheiro [ ]

4-Falta de tempo [ ]

5-Falta de um local apropriado [ ]
6-Preguica [ ]

7-Medo da violéncia [ ]

8-Outro[ ] Qual?

EXPERIENCIAS EM CASA E NA ESCOLA

16- Nos ultimos 30 dias, em quantos dias vocé faltou as aulas ou a escola?

1 ]dias0a30

17-Qual a importancia que sua familia d4 a escola?



1-Muita importancia [ ]
2-Pouca importancia[ |
3-Mais ou menos muita importancia [ ]
4-Mais ou menos pouco importancia [ ]

5-Nunca conversaram a respeito [ ]

18- Caso vocé tenha faltado, qual o motivo?

1-Cansaco|[ ]

2-Falta de companhia para chegar até a escola| ]

3-Falta de dinheiro para o transporte [ ]
4-Falta de tempo [ ]

5-Trabalho [ ]

6-Preguica| ]

7-N&o realizou as atividades do dia[ ]

8-Outro[ ] Qual?

19- Vocé costuma realizar as atividades da escola:

1-Diariamente [ ]

2-Asvezes[ ]

3-Quando sente vontade [ ]
4- Nunca realiza [ ]

5-Realiza apenas na escola [ ]

6- Antes da prova [ ]

20- Vocé se considera um (a) aluno (a):

1-Bom|[ ]
2-Razoavel [ ]
3- Muito bom [ ]

4-Excelente [ ]
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5-Rum [ ]

21- Em sua opinido, os (as) alunos (as) de sua turma séo: (escolha uma alternativa
abaixo)

1-Eqgoistas [ ]
2-Rebeldes [ ]
3-Obedientes [ ]
4-Indisciplinados [ ]
5-Estudiosos [ ]
6-Desatenciosos [ ]
7-Criativos [ ]
8-Patrticipativos [ ]

9-Companheiros [ ]

RELACAO COM OS ESTUDOS/APRENDIZAGEM

22- Vocé considera os estudos:
1-Pouco importante [ ]
2- Mais ou menos importante [ ]
3- Muito importante [ ]

4-Nunca pensou a respeito [ ]

23- Vocé gosta do que é ensinado na escola?
1-Sim[ ] 2-Nédo [ 1

Por qué?

24- Vocé jarepetiu ano? Quantas vezes?
1-Nenhuma | ]

2-Umavez [ |

3-Duas vezes|[ ]

4-Mais de duas vezes [ ]
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25-Qual o motivo da repeténcia?
1-Saude [ ]

2-Falta de interesse [ ]
3-Dificuldades em aprender [ ]

4- Mudanca de emprego [ ]
5-Mudanca de endereco [ ]

6-Outros.

26- Em sua opinido, os estudos atualmente servem principalmente para (marque uma
opcao)

1-Preparar para o vestibular [ ]

2-Conseguir um emprego [ ]

3-Melhorar as condi¢cdes no emprego [ ]

4-Fazer amizades [ ]

5-Conseguir um diploma [ ]

6-Formar o sujeito como ser humano e cidadao [ ]
7-Compreender o mundo [ ]

8-Obter conhecimentos [ ]

9-Nenhuma das alternativas [ ]

27- Paravocé qual deveria ser a prioridade dos estudos atualmente? (marque uma
0pGéo)

1-Formar para entrar no ensino médio [ ]
2-Formar para o mercado de trabalho [ ]

3-Desenvolver o sujeito como ser humano e cidadao [ |

28- Pensando nas coisas que aprende na escola vocé acha que: (marque uma op¢ao)

1-Ajudam os alunos a pensarem sobre a sociedade em que vivem [ ]



2-Nao sao Uteis e nem necessarias [ ]
3-Ajudam os alunos a conseguirem um futuro melhor [ ]
4-Preparam o aluno para o ensino médio [ ]

5-N&o contribuem para o futuro profissional [ ]

29- Quais as trés maiores qualidades de um (a) estudante:

1-Prestar atencdo as aulas [ ]

2-Saber pesquisar os assuntos [ ]

3-Ser respeitado pelos (as) professores (as) [ ]
4-Ser questionador (a) [ ]

5-Estudar também fora da escola| ]

6-Frequentar as aulas [ ]

7-Entregar as tarefas em dia [ ]

8-Fazer perguntas nas aulas para tirar as davidas [ ]
9-Respeitar as regras da escola[ ]

10-Fazer reivindicacOes para a escola [ ]

30- Quando vocé pensa nos seus estudos pode dizer que:

1-Mesmo que eu me esforce eu ndo vou bem [ ]sim
2-Eu vou para escola por obrigacdo [ ]sim
3-0Os estudos sao importantes para mim [ ]sim
4-Eu gosto de estudar [ ]sim

[ 1ndo
[ 1ndo
[ ]1néo

[ ]1néo
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31- Na sua escola, qual o melhor local para se encontrar com colegas ou amigos (as)?

1-No péatio [ ]
2-Na salade aula[ ]
3-Nos corredores [ ]

4-N&o ha um bom local paraisso[ ]
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32- Quais os principais problemas com os/as colegas na escola? (Escolha até trés
opcdes)

1-Grupos de alunos que se fecham e excluem as pessoas [ |

2-Dificuldade de alguns aceitarem os colegas que pensam ou agem diferente [ ]
3-Dificuldade para fazer amizade [ ]

4-Amizades que prejudicam os estudos [ ]

5-Competicéo entre grupos diferentes [ |

6-Falta de momentos de convivéncia para fazer amizade [ ]

7-N&o ha dificuldade de relacionamento entre alunos na escola [ ]

8-Conflito de gerag&o entre os mais novos e os mais velhos [ ]

9-Outra. Cite-a

33- Vocé jateve aulainteressante?

1-Sm [ ]  2N&o[ ]

34- O que vocé considera importante para uma aula interessante: (marque uma opc¢ao)
1-Explicacgéo clara dos (as) professores (as) [ ]

2-Conteudo importante para a vida [ ]

3-Atividades dinamicas [ ]

4-Outro aspecto|[ ] Qual?

35- Vocé acha que a sua escola contribui para a sua aprendizagem:
1-Muito [ ]
2-Pouco [ ]
3-Nada [ ]

Por qué?

36-0O gue é mais importante para que vocé aprenda na sua escola? (marque até trés
opcdes)
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1-Formas dinamicas e préticas dos professores dar aulas [ ]
2-Aulas sobre temas de interesse para os alunos [ ]
3-Conhecimento do conteludo pelo professor [ ]

4-Capacidade de transmissao do contetdo do professor [ ]
5-Maneira de ensinar do professor [ ]

6-Professores que tirem as duvidas [ ]

7-Ter mais aulas [ ]

8-Estudar os assuntos trabalhados na escola[ ]

9-Ter a ajuda de alguém da familia ou de amigo que sabe mais [ ]

10-Boas condigbes das instalagbes da escola[ ]

37- Em sua opinido quais as principais dificuldades para aprender no Ensino
Fundamental? (marque até trés opcdes)

1-Dificuldade em entender o que o/a professor (a) explica[ ]
2-Falta de uma base na formacao anterior [ ]

3-Falta de tempo para estudar [ ]

4-A escola ndo atende as necessidades de estudo [ ]
5-Problemas financeiros [ ]

6-Problema familiar [ ]

7-Falta de aula/de professores [ ]

8-Falta de sentido dos estudos [ ]

9-Desinteresse em relacdo ao que € ensinado [ ]

10-N&o fazer as tarefas [ ]

11-N&o gostar de estudar [ ]

38- Vocé costuma ler onde? (marque apenas uma opcao)
1-Na salade aula| ]

2-Na biblioteca/sala de leitura da escola [ ]
3-No patio da escola[ ]

4-Emcasa| |
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5-N&o costuma ler [ ]

6-Outros lugares:

39- Caso vocé leia, quais séo as suas leituras? (marque até trés opcdes)
1-Romances [ |

2-Poesias [ ]

3-Contos [ ]

4-Parodias [ ]

5-Cronicas [ ]

6-Jornais [ ]

7-Revistas [ ]

8-Gibis/mangas [ ]

9-Livro didatico [ ]

10-Outra:

11-Escreva o titulo de uma leitura citada

40- Em caso de dificuldades de ler estariam relacionadas a qué? (Assinale até duas
alternativas)

1-Vocabulario dificil [ ]

2-Dificuldade de entender o contetdo [ ]

3-Falta de interesse pelo assunto [ ]

4-Dificuldade para encontrar as ideias centrais do texto [ ]

5-Outro aspecto [ ]. Qual?

41- Vocé discute essas dificuldades com o seu professor?
1-Sim [ ]
2-Néo [ ]

3-Emparte [ ]
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42- Vocé se acha um bom leitor?
1-Sim[ ]

2-Nao|[ ]

3-Mais ou menos [ ]

4-As vezes|[ |

43- Quem sao 0os maiores incentivadores da sua leitura?
1-Pai[ ]

2-Mae [ ]

3-Professor [ ]

4-Amigos [ ]

5-Irméos [ ]

6-Outros [ ]

7-Ninguém [ ]

44- Marque um X nos trés tipos de avaliacdo mais usados pelos professores nas
aulas?

1-Provaemdupla| ]
2-Prova | ]

3-Exercicio individual [ ]
4-Auto- avaliacdo [ |
5-Debate [ ]

6-Trabalho em grupo [ ]
7-Exercicio em grupo [ ]
8-Trabalho individual [ ]

9-Seminério [ ] 10-Prova oral [ ]

45- Vocé considera que estes tipos de avaliacdo séo justos?

1-Sim [ ]
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2-N&o [ ]
3-Asvezes|[ ]

4- Por qué?

46- Vocé considera seus professores? Marque trés opcdes
1-Otimos [ ]
2-Excelentes [ ]
3-Chatos [ ]
4-Amigos [ ]
5-Intolerantes [ ]
6-Detestaveis [ ]
7-Capacitados [ ]
8-Razoaveis [ ]
9-Atenciosos [ ]
10-Ruins [ ]
11-Compreensivos [ ]

12-Outros

47- Vocé esta satisfeito com a escola?

1-Nada satisfeito [ ]
2-Pouco satisfeito [ ]
3-Mais ou menos satisfeito [ ]

4-Muito satisfeito [ ]

48- Em relagcdo ao seu momento de estudo fora da escola, vocé costuma:
1-Nunca estudar [ ]

2-Ter um horario para realizar as atividades [ ]

3-Estudar diariamente [ ]

4-Realizar apenas os trabalhos solicitados [ ]
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5-Estudar apenas para prova[ ]

6-N&o considera importante o estudo fora da escola[ ]

49- Vocé considera que a relacdo que vocé mantém com seus (suas) professores (as)
influencia na sua aprendizagem?

1-Sim[ ]

2-Nao[ ]

3-Asvezes|[ ]

4 - Nunca pensou a respeito [ ]

Por qué?

RELACAO COM O FUTURO

50- Pensando no futuro o que vocé mais gostaria de fazer?(marque uma opcao)
1-Fazer ensino médio e posteriormente faculdade [ ]

2-Parar de estudar e trabalhar [ ]

3-Nada [ ]

4-Curso profissionalizante [ ]

5-Trabalhar por conta prépria [ ]

6-Melhorar no seu emprego [ |

7-N&o sabe [ ]

8-Conseguir um emprego [ ]

51- Quem esté ajudando em relagado as informacdes sobre seus possiveis planos de
futuro ap6s o ensino fundamental? (marque uma opcéao) 1-Professores [ ]

2-Familiares [ ]
3-Amigos [ ]

4-Ninguém [ ]

52- Para vocé no momento, 0 que é mais importante, quando pensa em estudo e
emprego?
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1-E preciso estudar para ter condicdes de conseguir um emprego [ ]

2-Estudar ndo garante emprego [ ]

3-As dificuldades para quem nado tem estudos sdo maiores para conseguir emprego
[...]

4-Melhor trabalhar do que estudar [ ]

5-Melhor estudar do que trabalhar [ ]

53- Quando pensa no futuro sua pretenséo é: (Marque trés opcgoes)
1-Viajar [ ]

2-Concluir o Ensino fundamental [ ]

3-Casar [ ]

4-Arrumar emprego [ ]

5-Desistir dos estudos [ ]

6-Fazer Ensino Médio [ ]

7-Fazer Faculdade [ ]

8-Estudar e trabalhar [ ]

9-Trabalhar e casar [ ]

10-Ouitra:

54- Para vocé pensar no futuro é:

1-Ter perspectivas de mudar de vida [ ] 2-N&o conseguir perceber as oportunidades para
mudar de vida [ ]

3-Acreditar que pode conseguir emprego sem precisar estudar [ |

4-Perceber que sem estudo n&o consegue crescer profissionalmente [ ]

55- Quais o0s assuntos de seu interesse pessoal? Margue até trés opcdes

1-Educacéo [ ]
2-Emprego [ ]

3-Cultura/lazer [ ]
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4-Esporte/atividade fisica [ ]
5-Relacionamentos amorosos [ ]
6-Familia[ ]

7-Saude [ ]

8-Seguranca | |
9-Governo/politica [ ]
10-Drogas | ]

11-Sexualidade [ ]

56- Vocé considera que estes assuntos influenciam seus estudos? De que forma?
1-Informando sobre a atualidade, importante para ser uma pessoa culta| |

2-N&ao contribui em nada [ ]

3-Incentivando a leitura de assuntos diversos | ]

4-contribuindo para formacdo enquanto cidadao [ |

57-Para vocé na escola do futuro deve ser contemplado: Marque até duas opcdes

1-Aulas interessantes [ ]

2-Opinido do aluno [ ]

3-Cultura voltada aos jovens [ ]

4-Conteudos relacionados a vida cotidiana [ ] 5-Professores mais dindmicos [ ]
6-Momentos diferenciados (extraclasse) como: ida ao teatro, excursoes, jogos [ |
7-Esportes [ ]

8-Computadores para todos os alunos [ ]

9-Interacdo com aluno de outros Estados ou paises [ ]

Chegamos ao final. Agradecemos muito sua preciosa colaboracéo.

Estas questdes se basearam em grande parte no questionario construido para a pesquisa
“ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO ENSINO MEDIO EM MACEIO: QUEM SAO, 0S
SENTIDOS QUE ATRIBUEM AQOS ESTUDOS E AS POSSIVEIS RELACOES ENTRE A EXPERIENCIA ESCOLAR
E OS PLANOS DE FUTURQ”, realizada entre 2010-2012 (financiada pelo CNPq), sob a coordenacdo
da Prof2. Dr2. Rosemeire Reis.
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APENDICE 4 - Roteiro da entrevista semiestruturada

1-Como é sua vida no dia a dia, o que faz diariamente, o que mais gosta de fazer?
2- Qual sua idade e com quantos anos vocé iniciou seus estudos?

3- Conte um pouco sobre sua familia, pais, responsaveis, irmdos, etc., se estudam ou ja
concluiram os estudos, se trabalham e em que, 0 que pensam de vocé estudar.

4- Conte um pouco sobre sua entrada nessa escola, desde quando vocé estuda nessa escola,
porque comecou a estudar nela, o que pensa dela.

5- Vocé ja repetiu o ano? Quantas Vezes? Ja desistiu? Em caso positivo explique qual o
motivo.

6- A escola é importante para vocé? Por qué?

7- Descreva uma atividade que mais gosta de fazer na escola. Explique.
8- Descreva uma atividade que menos gosta de fazer na escola. Explique.
9- O que vocé considera mais importante quando vocé esta na escola?
10- Como vocé avalia a sua frequéncia a escola?

11- Como ¢ a relagcdo com seus colegas, amigos? Essa relacdo ocorre dentro da escola? Em
caso positivo explique em quais espacos e por que.

12- Como vocé descreveria as aulas dadas por seus professores?

13- Vocé pensa que seus professores sentem orgulho de vocé? Por qué?

14- Descreva as aulas, os contetdos que gosta na escola e explique por que.
15- Descreva as aulas, os contetidos que ndo gosta na escola e por que.

16- Descreva uma aula interessante.

17- Se vocé pudesse fazer modificagdes na escola, quais seriam?

18- O que vocé pensa em relacdo aos estudos?

19- Pensando na sua vida cotidiana, quando e como vocé estuda? 14- Explique quais seriam
suas maiores dificuldades em relacédo aos estudos nesta escola.

20- Em sua opinido, atualmente o estudo prepara o aluno para que?
21- Vocé trabalha ou pretende trabalhar logo? Em caso positivo em que e quando?

22- Vocé pretende estudar até qual etapa?
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23- O que voceé pensa das pessoas que estdo sempre estudando?
24- Quiais séo suas perspectivas em relacdo ao futuro? O que pretende fazer?
25- O que vocé considera mais importante quando pensa no futuro?

26- Como vocé se vé daqui a dez anos?
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ANEXOS



ANEXO 1- SISTEMATIZACAO DA METODOLOGIA DA REDE TEMATICA

MOMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAQ POPULAR CRITICA

1. Andlise das

pela comunidade.

?

Avaliagao critica das
praticas socioculturais
desencadeadas pela
comunidade
1

dificuldades vivenciadas jm

2. Pesquisa-acao participativa
(investigacao tematica)

3. Selegdio de falas
N significativas (codificagéo)

10. Organizagao
coletiva e elaboracao
dos materiais de
formacao.

9. Organizacéo dialdgica
e participativa das
praticas de formagao
comunitaria.

INVESTIGAGAO
PROBLEMATIZACAQ
SISTEMATIZACAO

APREENSAO CRITICA

PLANO DE ACAO

4, Caracterizagao de
necessidades e conflitos como
contradigbes sociais (temas /
contratemas geradores).

5. Reducdo tematica: analise
contextualizada da realidade
local (da rede tematica).

6. Selecéo dos conhecimentos
sistematizados pertinentes a
analise da realidade.

8. Organizagdo coletiva dos
planejamentos das agdes de | | cada

formagao comunitaria.

7. Escolha do ponto de
partida significativo para
segmento
comunitario especifico.

Fonte: (SILVA, 2007, p.16)
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ANEXO 2 - METODOLOGIA

l ) 1INVESTIGACAO TEMATICA: éf? ‘

“E A INVESTIGAGCAO E BUSCA DO UNIVERSO TEMATICO DA CO-

I MUNIDADE - “INVESTIGA-SE NAO OS HOMENS, COMO SE FOSSEM r————
PECAS ANATOMICAS, MAS O SEU PENSAMENTO-LINGUAGEM FALAS |
REFERIDO A REALIDADE, OS NiVEIS DE SUA PERCEPCAO DESTA | I_SIGMHCATNAS

| REALIDADE, A SUA VISAO DO MUNDO". S

l ) 2. CARACTERIZACAO DOS TEMAS GERADORES:
“NUCLEO DE CONTRADIGCOES, PROBLEMA OU NECESSIDADE VI-
VENCIADA PELO POVO. SITUAGOES-LIMITES”: PERCEPGAO QUE e
l OS HOMENS TEM NUM DADO MOMENTO HISTORICO, COMO ALGO r TEMAS GERADORES l
| QUE ELES NAO PODEM ULTRAPASSAR". | e —

“CONJUNTO DE IDEIAS, DE CONCEPGOES, ESPERANGAS, DUVI-
DAS, VALORES, DESAFIOS, EM INTERAGAO DIALETICA COM |
SEUS CONTRARIOS. NAO HA COMO SURPREENDER OS TEMAS
HISTORICOS ISOLADOS, DESCONECTADOS, COISIFICADOS, PA- — e
RADOS, MAS EM RELAGAO DIALETICA COM OUTROS, SEUS O- | CONTRATEMAS 1
POSTOS.” |

3. DIALOGO DESCODIFICADOR DA REALIDADE:

“MEDIAGAO ENTRE O “CONTEXTO CONCRETO”, EM QUE SE DAO
I OS FATOS, E O “CONTEXTO TEORICO”, EM QUE SAO ANALISADAS: I I REDE TEMATICA |
| REFLEXAO CRITICA” —_——_———
AL S R S [ S NS P S |
o e et s S e e e s
] 4. REDUCAO TEMATICA:
| & A oPERAGAO DE “CISAO™ DOS TEMAS ENQUANTO TOTALIDA- | —_———
DES, BUSCANDO SEUS NUCLEOS FUNDAMENTAIS, QUE SAO AS SELEGAO DOS
SUAS PARCIALIDADES. DESTA FORMA, “REDUZIR” UM TEMA E I CONTEUDOS
CIND-LO EM SUAS PARTES PARA, VOLTANDO-SE A ELE COMO — — -
| TOTALIDADE, MELHOR CONHECE-LO”. | Z }
I———————————————I — — —

l PROGRAMAGOES |

M PRATICA PEDAGOGICA | M

Fonte: (SILVA, 2007, p. 16)



ANEXO 3 - SISTEMATIZACAO DA REDE TEMATICA

Exemplo de sistematizagdo geralmente representada na rede temética

* Modelo sécio-econdmico T
- I ¢ Interferéncia do
: Macro | modelo  sdcio-
| Organizagdo social | Transporte «» Trabalho < Moradia economico  na
L e e J organizagao

| $ $ sociocultural

Organizagéo politico-social Ocupacao do solo

<+

Conhecimentos
* + S A = sabre os objetos
Elementos da organizacao sociocultural e econdmica | ghordados e

| ¢ analises
| relacionais e
n Aspectos da infra-estrutura local contextializadas
e T ' (equipamentos coletivos) @@= ----o-- I \
| Dimenséo local da | (equipamentos coletivos) Coaas :
I organizagao social : | ARoeey
L _ J Praticas ' Educadores |
i . ]
. . ; A . populares !
| Praticas Isoc[oculturals A L_PP ahdls

| e localidade l

* Contratema: sintese das +
contradi¢gées vivenciadas Visdo de mundo |

4 contextualizada -)Conscientfzagho

i Cotejando visdes de realidade: falas da comunidade x anélise ‘: /
| dos educadores (“Situagdes-limites” X Contradig6es sociais) j /
................................................................. ,
* Questdes geradoras
---------------------------- @_. Temas Geradores -------——commeeee b

—————————————— 5 |

| Falas significativas ] I

| dacomunidade | |

Fonte: (SILVA, 2007, p. 22)
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