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RESUMO

Esta pesquisa analisa as idiossincrasias sobre lingua e linguagem de alunos do Ensino
Médio, antes, durante e depois da abordagem do contetdo variedades linguisticas, ao
levar em consideracdo pressupostos sociolinguisticos estudados a partir de Labov
(1972), que atuam positivamente na formacao do aluno ciente da concepcao de lingua
heterogénea e plural, a depender de fatores socioculturais. Na conjuntura de uma
abordagem de contetdo, da sala de aula e de novas possibilidades de mediacdo do
ensino e da aprendizagem, este estudo apresenta as etapas e o resultado da experiéncia,
a partir de uma mostra com dois grupos compostos cada um de oito alunos de uma
escola da rede publica estadual de ensino de Maceid. Por meio de uma metodologia
mista de pesquisa do tipo experimental, ao utilizar pre-teste e pds-teste, investigamos
estratégias de abordagem de conceitos sobre varia¢do linguistica em interface com a
cibercultura e sua viabilidade para sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito
as variedades linguisticas. O corpus analisado constou de questionérios, observagao
participante de aulas de lingua portuguesa; gravacdo de turnos conversacionais e
mensagens postadas pelos alunos no Orkut. A partir dos dados coletados, analisamos 0s
conceitos de lingua de dois grupos de alunos (grupo de controle e experimental) e
comparamos o0 seu desempenho na apreensdo de novos conceitos, a fim de verificar em
qual deles (de controle ou experimental) ocorreu de forma mais efetiva. Os resultados
revelam que os alunos do grupo B (experimental) passaram a utilizar uma terminologia
menos vinculada ao senso comum ao referir 0s novos conceitos apreendidos;
demonstrou compreender a diferenca entre variedades linguisticas e norma-padrdo e
apresentou proposta de combate ao preconceito linguistico. Antes das atividades, o pré-
teste revelou que os alunos desconheciam esse tipo de preconceito. Concluimos que o
fato de os alunos participarem do Orkut na perspectiva de ensino e aprendizagem
provocou o interesse deles pelas leituras sobre o assunto estudado.

Palavras-chave: variacdo linguistica, ensino e aprendizagem, Orkut



RESUMEN

Esta investigacion analiza la idiosincrasia de la lengua y el idioma de los estudiantes de
la escuela antes, durante y después del de la aproximacién a las variedades de contenido
de la lengua, teniendo en cuenta los supuestos estudio sociolingiistico de Labov (1972),
gue actuan positivamente en la formacidn de los estudiantes tomen conciencia el disefio
del lenguaje heterogéneo y plural, en funcion de factores socioculturales. En el contexto
de un enfoque a los contenidos, el aula y nuevas posibilidades para la mediacion de
aprendizaje y ensefianza, este estudio presenta los pasos y el resultado de la experiencia,
de un espectaculo con dos grupos cada uno formado por ocho estudiantes en un de las
escuelas publicas en las escuelas publicas de Maceid. A través de una metodologia
mixta de investigacion de la experimentacion, con pretest y postest, estamos
investigando estrategias para abordar los conceptos de interfaz de la variacion
lingliistica con la cibercultura y su viabilidad para educar a los estudiantes sobre la
importancia de respetar las variedades linglisticas . EI corpus analizado consistié en
cuestionarios, la observacion de la participaciéon en clases en Inglés, la escritura y la
conversacion se convierten mensajes publicados por los estudiantes en Orkut. De los
datos obtenidos, se analizaram conceptos del lenguaje de los dos grupos de estudiantes
(control y experimental) y se comparé su desempefio en la aprehensién de nuevos
conceptos com el fin de comprobar cual de ellos (control o experimental) era tan mas
eficaz. Los resultados muestran que los estudiantes en el grupo B (experimental)
comenzaron a utilizar una terminologia menos ligada al sentido comun para referirse a
la asimilacion de nuevos conceptos, para comprender la diferencia entre las variedades
linglisticas y la desviacion estandar y presentd una propuesta para luchar contra
prejuicio em la lengua. Antes de las actividades, el pre-test reveld que los estudiantes no
conocemos este tipo de prejuicio. La anclusiones que los estudiantes participen en vista
del Orkut de la ensefianza y el aprendizaje llevado a su interés en las lecturas realizadas
sobre el tema estudiado.

Palabras claves: variacion linguistica, la ensefianza y el aprendizaje, Orkut
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INTRODUCAO

A lingua portuguesa é heterogénea, ou seja, varia segundo o status social, o grau
de instrucdo, o lugar de origem, 0 sexo e a profissdo, entre outros fatores. O contexto
formal ou informal no qual o falante se encontra € o fator de variagdo linguistica
transformado em um dos grandes desafios da escola no tocante ao ensino do portugués
brasileiro: abordar as questdes de variacdo linguistica numa perspectiva ndo-dicotémica
entre 0 “certo” e 0 “errado” diante dos diversos usos da lingua.

As Orientacfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
reconhecem tanto as transformacdes dos estudos universais da lingua e da linguagem,
qguanto os estudos relacionados ao processo de ensino e de aprendizagem como
fundamentais a reflexdo e ao debate acerca da necessaria revisao dos objetos de ensino
nas salas de aula nestes Gltimos anos. Isso se observa pelas modificagdes no uso da
lingua; uma maior liberdade na fala e na escrita, minimizando-se a barreira entre as
modalidades de lingua conhecidas no senso comum como popular e culta. A escrita e a
leitura dependem das habilidades adquiridas pela l6gica e sintaxe proprias da lingua que
permeiam o0s atos de comunicagdo. As situacBes de uso da lingua, portanto, séo
determinantes do grau de formalidade, do registro utilizado e da modalidade de uso, se
falada ou escrita.

Esse documento distribuido nas escolas de todas as regifes do pais orienta
abordagens a serem efetivadas nas praticas de ensino; na realidade, é fruto da
contribuicdo de pesquisas linguisticas, sobretudo, da Sociolinguistica. Tais abordagens,
segundo o proprio documento, ndo sdo avaliadas com a importancia devida, uma vez
que ndo repercute nas escolas a ideia de que considerar a variacdo e a mudanca
linguisticas como aspectos intrinsecos aos processos sociais € uma contribuicdo para a
escola entender as dificuldades dos alunos e criar meios para que eles compreendam
quando e onde determinadas variedades sdo legitimadas. E, assim, possam os discentes,
por meio da consciéncia social e linguistica, atuar adequadamente nas suas interacdes
orais e escritas. De modo algum, autoriza-se, sequer implicitamente nesse discurso, que
a escola deva enfatizar o ensino’ das variedades estigmatizadas.

A luz dos fatores envolvidos na variagdo linguistica, estio as dificuldades

E utilizado o termo “ensino” pela analogia deste com o termo “abordar” no contexto em que esta
inserido. Reconhece-se, entretanto, que ndo se ensinam variedades, sdo abordados conceitos de
variedades linguisticas em sala de aula.
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vivenciadas pelos alunos no processo de aprendizagem. Por conseguinte, os fatores
determinantes da variacdo devem ser considerados no planejamento, na execucao e na
avaliacdo dos resultados das praticas de ensino e de aprendizagem. Essa é uma mudanca
significativa na perspectiva de como deve ser a pratica dos professores também no
Ensino Médio.

A lingua, a0 mesmo tempo em que € um instrumento de comunicacdo e poder,
constitui a identidade do sujeito. A funcdo da escola diante da variacdo linguistica ndo
deve desconsiderar o contexto ideal de ensino da lingua, e sim, conduzir o aluno a
compreender a estrutura e o funcionamento desta com todas as suas variedades sociais,
regionais e situacionais.

Despertamos para o tema da variacdo linguistica no contexto da sala de aula
diante das seguintes circunstancias, a saber: na conclusdo do curso de Letras, em que
tratamos do uso da linguagem coloquial na redacdo dos alunos de 3? série do Ensino
Fundamental e constatamos que partir da linguagem do aluno para ensinar as variedades
prestigiadas € uma estratégia eficiente em sala de aula; na realizacdo de uma pesquisa
sobre os desvios ortograficos mais comuns em textos de alunos do Ensino Médio
noturno que teve como foco a questdo do “erro”, de modo a evidenciar os desafios que a
ortografia da lingua portuguesa impde a quem busca apropriar-se dela. Em sintese,
concluimos que o estigma atribuido a determinados usos linguisticos dentro da escola
atinge discriminadamente aos alunos das classes menos favorecidas.

A proposta atual de ensino da lingua portuguesa preconizada nas Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (idem) propde a ampliagdo e a
consolidacdo dos conhecimentos dos alunos para agir nas interacdes e nas praticas, de
modo geral consideradas de prestigio. Isso inclui o trabalho sistematico com diversos
géneros textuais e tipos de texto que circulam na imprensa, na internet, na televiséo e no
radio. Esses textos sdo escritos de acordo ou em desacordo com a norma-padrdo a
depender do género textual, ou seja, um editorial € escrito na variedade de prestigio,
enguanto que a poesia popular reflete na fala e na escrita as variedades estigmatizadas.
Constatamos, nas praticas sociais vigentes na sociedade atual, que ambos 0s géneros
citados sdo prestigiados cada um em sua especificidade.

A tematica da variacéo linguistica carece de uniformidade nas abordagens dos
professores e dos livros didaticos, especificamente, no caso deste Ultimo. O livro
didatico € o principal veiculo de informacdo e, muitas vezes, o Unico suporte efetivo do

ensino e da aprendizagem como também da formacédo do professor em sala de aula.
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Uma pesquisa® realizada na &rea da sociolinguistica sobre o livro didético revela,
entre outros problemas, que muitos autores adotam terminologias e/ou conceitos
diferenciados para abordar o contedo variedades linguisticas.

Nos critérios de avalia¢do do livro didatico do Programa Nacional do Livro para
o Ensino Médio® (PNLEM), uma das politicas ptblicas do Ministério da Educacao
(MEC), atendendo a uma solicitacdo da sociedade democratica e, sobretudo, como
influéncia dos estudos sociolinguisticos, acresceu aos preconceitos a serem abolidos dos
livros didaticos, aqueles referentes ao género, a orientacdo sexual e a linguagem. Antes,
esses se resumiam aos de origem, cor, etnia e condi¢do socioecondmica.

Durante muito tempo, a variacdo linguistica ndo existiu como tema discutido em
sala de aula. Mas, hoje, ela esta presente em pelo menos um capitulo do livro didatico,
perpassando pelos demais conteddos de um mesmo livro ou em propostas didaticas
estrategicamente conduzidas em sala de aula por professores de lingua portuguesa de
todas as regides brasileiras. Portanto, considerar que a ideologia implicita em tais
terminologias pode ser determinante para a concepcdo de lingua apreendida pelo aluno,
é um fator importante.

Cabe a escola o papel de orientar o aluno a compreender a lingua com suas
variedades. A leitura, a reflex&o e a escrita sdo 0 caminho para se desenvolver 0 senso
critico do aluno, porém as dificuldades de se incentivar os alunos a estudar justificam
em parte os baixos indices de desempenho destes nos diversos tipos de avaliacdes aos
quais sdo submetidos na escola e fora dela.

Constatamos, numa pesquisa de iniciacdo cientifica, certo receio do aluno do
Ensino Médio de expor-se, de emitir opinido ou tirar dividas no contexto face a face.
No referido trabalho, foi criada uma comunidade no Orkut para coletar dados a respeito
das idiossincrasias® dos alunos sobre o diferente, o popular e o culto em arte, lingua
portuguesa e literatura. Observamos ao longo desse processo que os alunos
descontrairam-se mais no forum, porém expuseram concepcdes distintas sobre o0 assunto
abordado (FERREIRA et. al., 2007).°

2 Coelho (2007), entre outros, contribuiu com os estudos sociolinguisticos ao avaliar o livro didatico de
portugués sob a ética da abordagem da variacgao linguistica.

* Este programa avalia, compra e distribui livros didaticos para todas as escolas publicas brasileiras do
Ensino Médio.

* Ponto de vista proprio de um individuo ou de um grupo.

> Pesquisa financiada com recursos do Projeto Alvorada Il — Convénio n°® 062/2002 MEC/SEMTEC -
SEE/AL, agdo 06, através de uma iniciativa articulada entre a Secretaria Executiva de Educagao,
PROEM, Fundepes e Universidade Federal de Alagoas.
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Entretanto, na referida pesquisa de iniciacdo cientifica, ndo nos preocupamos em
selecionar um material adequado a abordagem da tematica. Nas outras disciplinas, arte e
literatura ha escassez de fundamentacdo teorica para o assunto e, no caso, de lingua
portuguesa, o contrario: um amplo referencial tedrico, mas que, a0 mesmo tempo,
suscita debates e polémicas. Para dar conta de uma abordagem especifica das variedades
linguisticas em sala de aula, precisavamos de um olhar disciplinar, focado na variacao
linguistica e no ensino de lingua portuguesa.

No presente trabalho, abordamos o conteudo variedades linguisticas, com uma
selecdo de textos que consideramos adequada, por ter sido balizada pelos critérios de
avaliacdo do PNLEM. Como suporte metodologico de ensino, inserimos o site de
relacionamento Orkut® como opgdo & tendéncia tradicional de ensino presente em
grande parte de nossas salas de aula, no entanto, com um viés comparativo entre duas
turmas de alunos, ao considerar as idiossincrasias dos estudantes diante da temética da
variagdo linguistica em ambas as turmas, e ao utilizar o Orkut somente em uma delas.

Pensamos em um “espaco” em que as vozes de todos os sujeitos fossem
consideradas no processo de aprendizagem, ndo apenas a do professor. Um espaco que
permitisse reverem-se as mensagens, no qual as ideias pudessem ser repensadas e, se
pretendido, reelaboradas conforme o amadurecimento do aprendiz. Nesse sentido,
inserimos o Orkut.

Considerando isso, selecionamos alguns textos’, inclusive de livro didatico
aprovado pelo PNLEM que abordam o contelddo variedades linguisticas, e indicamos
para serem lidos, refletidos e debatidos pelos alunos de duas turmas da segunda série do
Ensino Médio. Uma delas constituiu-se no grupo de controle e, a outra, no grupo
experimental. O primeiro participou de todas as atividades em sala de aula; o segundo,
metade em sala de aula convencional e metade numa comunidade do Orkut.
Compreendemos que dentro da escola as conversas entre 0s jovens comegam, apesar de
muitas delas continuarem nas salas de bate-papo, nos sites de relacionamento como o
Orkut. A internet permite um tipo de interacdo diferente, porque se distancia do
vivenciado no contexto de aula presencial, mas que pode ser complementar a este.

E senso comum entre professores a opinido de que os sites de relacionamento

sdo prejudiciais a aprendizagem porque neles os alunos escrevem a vontade, neles os

® No trabalho de iniciacdo cientifica ja referido, apenas nos limitamos a utilizar o site do Orkut sem
verificar a pertinéncia disto para o ensino e/ou para a educacéo.

" A compreensdo de texto deste trabalho é a de que o sujeito exerce a sua interpretacdo sobre um dado
objeto, tendo em consideragdo quem o produz.
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alunos ndo querem saber de comentar assuntos sérios; além de ser “perigoso” a escola
incentivar o uso de um ambiente “sem dono”, de alcance mundial.

O problema desta pesquisa se consolida na necessidade da busca de estratégias
as quais instiguem o debate linguistico imprescindivel ao combate do preconceito
linguistico. As idiossincrasias nas falas e escritas dos alunos quando abordados sobre
fendmenos linguisticos refletem os conceitos estereotipados sobre a lingua adquiridos
ao longo de sua formacéo propedéutica, conceitos estes veiculados principalmente pela
familia, escola e midia. Por conseguinte, por que ndo utilizar ferramentas presentes na
internet para instigar o aluno a ler e a escrever sobre 0 que pensa a respeito da propria
lingua?

Assim sendo, alavancamos as seguintes perguntas: quais as concepg¢des de
lingua® dos alunos no Ensino Médio antes de estudarem o contetdo variedades
linguisticas? O que os alunos revelam sobre a norma-padrdo versus mudanca
linguistica; dicotomia do “erro” e preconceito linguistico a partir das leituras realizadas?
Em qual dos grupos o nivel de compreensdo foi mais significativo? No grupo em que
todas as atividades foram realizadas em sala de aula ou no grupo em que metade das
atividades foram realizadas no Orkut?

Surge, por conseguinte, a hipotese de que o Orkut pode contribuir como
motivador para a leitura, a reflexdo e a escrita a respeito do conteudo estudado. Temos,
assim, o objeto desta pesquisa: a apreensao pelos alunos de conceitos relacionados ao
tema das variedades linguisticas tendo como apoio um site de relacionamento.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: investigar uma estratégia de abordagem
de conceitos sobre variacdo linguistica em interface com a cibercultura e sua viabilidade
para sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito as variedades linguisticas, ao
tempo em que analisa os conceitos de lingua de dois grupos de alunos antes e depois de
tais estratégias, e compara o desempenho dos dois grupos na compreensdo de novos
conceitos a fim de verificar em qual deles (de controle ou experimental) deu-se de
forma mais efetiva.

Assim, tracamos na linha desse objetivo geral, tendo em vista tratar-se de um

trabalho com dois grupos distintos de alunos, os seguintes objetivos especificos:

® Foram apresentadas aos alunos sujeitos deste experimento concepcdes distintas de lingua. Corroboramos
com Takazaki (2005), autora do livro didatico em que selecionamos a maioria dos textos, ao
desconsiderarmos as concepgdes univocas, pois também ndo pressupomos sujeitos iguais e discursos
monoldgicos. Pretendemos ao promover debates possibilitar a reflexdo, a troca, e se for pertinente, a
elaboracdo de novas ideias.
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a) identificar as idiossincrasias sobre lingua com as quais os alunos chegam ao
Ensino Medio.

b) descrever as abordagens dos textos selecionados para as leituras feitas pelos
alunos envolvidos neste estudo que serviram em parte de referéncia para os critérios de
avaliacdo dos grupos ao final do processo de ensino e de aprendizagem.

c) analisar a concepcéo de lingua dos alunos dos grupos A e B, recém ingressos
no segundo ano do Ensino Médio, no que se refere a variacdo linguistica, nogdo de
"certo" e "errado”, mudanca linguistica e preconceito linguistico, durante e depois da
efetivacdo das estratégias de trabalho sobre o contetdo variedades linguisticas.

d) analisar alcances e limitagdes deste trabalho sobre variedades linguisticas em
sala de aula e no Orkut.

e) comparar o nivel de apreensdo dos conceitos relativos as variedades
linguisticas pelos alunos de ambas as turmas.

No primeiro capitulo, apresentamos as consideracGes sobre os conceitos de
variacdo linguistica a partir de Labov (1972) que serdo observados ao longo desta
pesquisa e a contribuicdo da Sociolinguistica Educacional® para uma abordagem
pedagdgica das variedades linguisticas em sala de aula fundamentada em Bagno (2003,
2004, 2005, 2007), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2007) entre outros.

Abordamos, no segundo capitulo, a utilizacdo das comunidades virtuais de
aprendizagem como possibilidade de mediacdo pedagdgica, considerando o Orkut nesta
perspectiva ao enfatizar a sua contribuicdo ao processo de ensino e de aprendizagem do
conteddo abordado. Para isso, elegemos alguns autores, que nortearam nossas
discussbes, como: Almeida e Eugénio (2003), Burbules (2004), Kenski (2003), Levy
(1993, 1999), Moran (2001, 2002, 2007).

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia escolhida para o
desenvolvimento desta pesquisa e explicitamos 0 contexto que deu origem ao corpus
analisado, o perfil dos alunos envolvidos na pesquisa, turma A (controle) e turma B
(experimento), os objetivos e 0 processo de coleta e analise dos dados de acordo com a
natureza da pesquisa (CRESWELL, 2006), (MOREIRA; CALEFFE, 2006), (RUDIO,
1986).

% Essa corrente tem se debrugado sobre vérios fendmenos da variacdo linguistica, que ocorrem no
portugués brasileiro, ao analisar suas implicacdes no processo de ensino e de aprendizagem da lingua em
sala de aula.



22

Analisamos 0 corpus, no quarto capitulo, a partir dos conceitos sobre variedades
linguisticas apresentados pelos alunos antes e depois das abordagens em sala de aula e
no Orkut; os avancos e entraves das interacdes em ambos os ambientes e a correlacdo de
novos conceitos apreendidos pelos alunos.

Nas conclus@es, consideramos a abordagem da variagao linguistica mediada pelo
Orkut.
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1. PRESSUPOSTOS VARIACIONISTAS E ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Este capitulo trata da importdncia da abordagem pedagoégica da variacao
linguistica em sala de aula como um divisor de aguas para o ensino da lingua mediante
a reflexd@o a respeito dos reais usos linguisticos no cotidiano dos falantes de ambas as
variedades: prestigiadas e estigmatizadas. Discute as implicagdes socioculturais do
conceito de norma, entre outras, referentes ao tema da variagdo linguistica refletido nas

salas de aula das escolas brasileiras.

1.1 Lingua, variagéo e ensino

Os fenbmenos linguisticos possuem sua logica; e este estudo é condizente com
as perspectivas dos precursores da Sociolinguistica, daqueles que se aprofundaram em
pesquisar e concluir sobre os preceitos influenciadores de tantos outros estudos,
conduzindo a resultados mais do que evidentes da variacdo linguistica. Dentre tais
pesquisadores, menciona-se William Labov inclusive por dar nome a corrente na qual
em parte se situa este trabalho, linguistica variacionista.

A Teoria da Variacdo pode melhorar a qualidade do ensino de em sala de aula.
Além de seu objeto de estudo ser a variacdo linguistica, essa teoria trabalha sobre a
realidade linguistica dos usuérios da lingua, examinando tanto os fatores internos a
lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, seméantica) como também os de ordem externa a
lingua (idade, sexo, origem geogréfica, situacdo econdmica, escolarizacéo)
(CAVALCANTE; SANTOS, 2000).

Para Labov (2008), a lingua ¢ um sistema aberto, variavel e dinamico. Os
condicionantes dessa variacdo ndo sdo apenas os fatores internos (estrutura da lingua),
mas tambem externos (social; variavel de falante para falante).

Labov, linguista norte-americano, publica, entre as décadas de 1960 e 1970,
resultados de pesquisas em que o objeto da analise é a comunidade de fala, nos quais 0s
fatores externos ao falante sdo levados em conta. O trabalho sobre a comunidade da ilha
de Martha’s Vineyard, o municipio de menor poder econémico de Massachussetts,

destaca a importancia dos fatores sociais para explicar a variacdo e a mudanca

! Atualmente, essa denominacdo est4 consolidada como sociolinguistica variacionista, embora ainda
esteja presente nas obras de alguns autores da forma mencionada.
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linguistica e torna-se 0 marco da Sociolinguistica na condicdo de ciéncia dotada de
método (CALVET, 2002).

Em 1964, no artigo intitulado “The Social Stratification of English in New York
City?”, o autor citado desenvolve um modelo de descricdo do fenémeno linguistico
(como exemplo, a estratificagdo do “r”), de acordo com fatores como classe social, raca,
idade, sexo e ocupacao dos sujeitos da pesquisa.

No artigo “Empirical Foundations for a Theory of Language Change®"
(WEINREICH; LABOV; HERZOG, 1968), também se aborda a lingua a partir do
contexto social do falante. O objeto no caso é a lingua heterogénea e plural, com
diversas variantes, objetivando explicar e sistematizar a variagdo e a mudanca
linguisticas.

De acordo com Cavalcante (2001), a Teoria da Variagao trouxe inovagdes para o
mundo linguistico. Isso porque a estrutura social passou a ser considerada, além da
estrutura linguistica, na descricdo e explicacdo dos provaveis fatores interferentes nos
processos de variacdo e mudanca linguisticas.

Segundo Labov (2008, p. 19), a explicacdo da mudanca linguistica "[...] parece
envolver trés problemas distintos: a origem das variagBes linguisticas; a difusdo e
propagacdo das mudancas linglisticas; e a regularidade da mudanca linguistica".

Em outras palavras, Labov apud Calvet (2002, p. 87), resume a constituicdo da

variagao:

Pode-se considerar que o0 processo de variacdo linguistica se
desenrola em trés etapas. Na origem, a mudanca se reduz a uma
variacdo, entre milhares de outras, no discurso de algumas pessoas.
Depois ela se propaga e passa a ser adotada por tantos falantes que
doravante se opde frontalmente a antiga forma. Por fim, ela se realiza
e alcanca a regularidade pela eliminacéo das formas rivais.

Desde a decada de 1970, os linguistas brasileiros vém compondo um amplo
retrato da realidade da lingua portuguesa, gerando o conhecimento das semelhancas e
diferencgas desta lingua falada de norte a sul do pais. O resultado desse trabalho, que
antes se acumulava nas bibliotecas das universidades, hoje timidamente desponta nas

abordagens pedagogicas dos professores.

2 A Estratificagdo Social do Inglés na Cidade de Nova York.
® FundagBes Empiricas de uma Teoria da Variagdo Linguistica.
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Por sua vez, as linguagens verbal-oral e verbal-escrita utilizadas em sala de aula
refletem os papéis sociais desempenhados pelos interagentes em diversos ambientes. A
Sociologia tradicionalmente denomina esses ambientes de “dominios sociais”.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), um dominio social € um espaco fisico onde
pessoas assumem determinados papéis sociais ao interagirem. Estes sdo definidos por
normas socioculturais e construidos no proprio processo de interacdo humana. A sala de
aula, por exemplo, é um dominio social. Nela, encontra-se variacdo linguistica na fala
de alunos e professores, como também nos diversos géneros textuais veiculados a cada
curso, a cada nivel de escolarizagdo. Os professores constituem um grupo social mais
experiente que o dos alunos, mas também apresentam menos formalidade e menos
monitoracdo linguistica’ em alguns eventos de oralidade, mesmo em sala de aula.

Isso é comum nos diversos niveis de ensino, mas citamos aqui um breve recorte
de uma pesquisa que menciona 0 momento em que uma das trés professoras, sujeitos do
referido estudo, relatou em sala de aula um fato recém-acontecido na cidade: "[...] vocés
viram aquele caso em Maceio, ele entrou na casa, estrupd a mae, estrupd a filha de 12
anos e ainda machucou o filho de 7 anos" (SILVA, 2009, p. 103).

De acordo com a pesquisadora citada, a professora monitorou sua fala em quase
todos os eventos em sala de aula, exceto no caso acima, em que deixou vir a tona duas
regras variaveis do portugués brasileiro ao falar estrupdé em vez de estuprou. Segundo
Bortoni-Ricardo (op. cit.), podemos classificar essas varidaveis em tracos graduais e
tracos descontinuos da linguagem®. Os graduais estdo presentes na fala de todos os
brasileiros, como a supressdo do fonema final /w/ de estuprou > estuprf; os
descontinuos séo préprios dos falantes da zona rural, como a troca de posi¢do de um
fonema para melhor acomodacéo eufonica, ocorrida em estuprou > estrupou.

O caso relatado ocorreu em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e ndo houve comentérios por parte dos alunos, mas consideramos que uma regra
variavel de traco descontinuo aplicada pelo professor diante de alunos do ensino médio
pode ser questionada no momento em que ocorre. Logo, se o aluno observa variantes
estigmatizadas, inclusive, na linguagem do professor, insistir na simplificacdo do termo

“certo” ou “errado” no ensino do portugués brasileiro é desconsiderar, além dos fatores

* Os estilos monitorados ocorrem quando ha um contexto social que o exige, seja pelo status
socioecondmico do interlocutor, seja pela necessidade de causar uma boa impresséo.
> Os tragos descontinuos s&o os mais discriminados nas comunidades urbanas.
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sociais que envolvem o préprio falante (neste caso, o professor), as estratégias de
abordagem dos fendmenos de varia¢do em sala de aula.

Uma formacdo na area da Sociolinguistica € o cerne para a consolidacdo da
aparente utopia de que o professor pode aprender a lidar com a variacdo observada
também em seu repertorio linguistico. O paradoxo é constituido na ideia de que toda a
educacéo formal do professor é transmitida pelas variedades prestigiadas. Uma hipotese
para a ocorréncia de uma ou mais variantes estigmatizadas presentes na fala do

professor pode ser, dentre outras possibilidades, o que Labov (2008, p. 243) identificou:

[...] os falantes exibem o mesmo nivel de atencdo para diversas
variaveis linguisticas importantes na fala casual — quando estdo
menos envolvidos — e na fala excitada — quando estdo profundamente
envolvidos pela emogéo. O fator comum para ambos os estilos é que
h& pouca atencdo para a monitoracéo da prdpria fala.

O autor citado aponta outros fatores relevantes que redirecionaram suas
pesquisas e se consolidaram na minuciosa metodologia que leva em conta, para analise
da variacdo, o comportamento social e linguistico do falante. Para Labov (ld, Ibid.), ndo
existe falante de estilo Unico, e, para se conhecer o vernaculo de um falante em
particular, € preciso partir dos momentos em que este presta 0 minimo de atencdo a sua
fala. Dessa forma, supomos que todos nos estamos e Somos sujeitos & variacdo a
depender dos fatores ja apontados, mas, além disso, sujeitos de uma abordagem
adequada da variacdo ou do conteudo variedades linguisticas no ensino medio.

A lingua portuguesa varia em todo o territorio brasileiro e, simultaneamente,
seu ensino possui abordagens diferentes. Na maioria das vezes, depende da concepgéo
do professor, independentemente, da situacdo geografica na qual é efetivado o ensino, e
sim, conforme sua concepcdo de lingua, se teve ou ndo uma base sociolinguistica em
sua formagéo.

Possenti (1996, p. 22-23) alerta:

Se nossas perguntas Sdo sempre sobre o que € certo ou errado, e se
nossas respostas a essas perguntas sdo sempre e apenas baseadas em
diciondrios e gramaticas, isso pode revelar uma concepgdo
problematica do que seja realmente uma lingua, tal como ela existe
no mundo real, isto é, na sociedade complexa em que é falada.
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O referido autor defende o ensino de lingua que priorize a leitura, a literatura e a
interpretacdo de textos; as analises linguisticas sdo necessarias, porém, em grau menor,
se comparadas a importancia de se discutir os preconceitos. Para ele, trabalhar com
gramatica na escola é indispensavel, mas esta convencido de que "uma coisa é o estudo
da gramaética e outra € o dominio ativo da lingua" (POSSENTI, 1996, p. 60). Assim,
propde aos professores uma perspectiva de ensino de gramatica procedente ao aluno que
leia e escreva, mesmo precariamente, caso sua condi¢do social ndo tenha sido alterada.

Essa concepcdo de ensino de gramética ndo a menospreza, mas a dispde num
plano mais coerente com a funcdo primordial da escola que é ensinar a ler e escrever.
Quem fala uma determinada lingua j& usa, apropriadamente, as regras dessa lingua.
Segundo Antunes (2003, p. 85-86), "Aprender uma lingua é, portanto, adquirir, entre
outras coisas, 0 conhecimento das regras de formacdo dos enunciados dessa lingua.
Quer dizer, ndo existe falante sem conhecimento de gramatica”. Obviamente, isso ndo
significa que todo falante saiba o que € um verbo intransitivo ou um adjunto adnominal.
Por isso, é importante discutir o que sdo e o0 que ndo sao regras de gramatica.

Para Antunes (Ibid, p. 86):

Regras de gramética, como o0 nome ja diz, sdo normas, Ssdo
orientagdes acerca de como usar as unidades da lingua, de como
combina-las, para que se produzam determinados efeitos, em
enunciados funcionalmente interpretdveis e adequados aos fins
pretendidos na interacéo.

Dessa forma, sdo regras: a descri¢do de como estabelecer relagdes, por exemplo,
de causa, de oposicdo, de tempo; de como usar os artigos; de como complementar o
verbo etc. Em contraposicdo, ndo sdo regras de uso, mas apenas definicdo e
classificacdo das unidades da lingua, a saber: as diferentes fun¢des sintaticas do que e
do se; a subclassificagdo de cada subclasse dos pronomes e a fungdo sintética de cada
um, entre outros. "Adianta pouco saber que 0 'sujeito’ de determinada frase €
indeterminado, por exemplo. O que adianta mesmo é saber que efeitos praticos se
consegue com o uso de um determinado tipo de 'sujeito™ (Id, Ibid, p, 87).

A melhor opcdo em relacdo ao ensino de lingua portuguesa na escola é
reconhecer: a concepcao do ensino de gramatica para além dela, ndo, prioritariamente,

ela; a importancia da concepcdo heterogénea de lingua; considerar a realidade
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sociocultural em que o aluno esté inserido e empreender estratégias para a abordagem

adequada das variedades linguisticas em sala de aula.

1.2 Mudanca e nova concepc¢ao curricular para o ensino de lingua materna

Até meados da decada de 1960, havia poucas escolas em comparagdo com o
namero que temos atualmente, sendo que a maioria se concentrava nos grandes centros
urbanos. Eram raras as escolas na zona rural e nas cidades de menor porte. Nas escolas
da zona urbana, professores e alunos pertenciam as classes média e media-alta, mas
mesmo assim compunham uma pequena parcela da populacéo.

O perfil socioecondmico e cultural da maioria dos professores brasileiros mudou
significativamente em relacdo ao inicio do processo de democratizacdo do ensino, a
medida que as familias das classes desfavorecidas migravam da regido rural para a
urbana e a escola acolhia as criancas dessas classes desprestigiadas; o nimero excedente
de alunos por sala de aula, acrescido de outros fatores relacionados as condi¢cdes de
trabalho, ocasionou o desprestigio da profissdo docente frente as classes sociais de
maior poder aquisitivo. Abandonado pela classe média-alta, o magistério foi aos poucos
procurado e exercido por pessoas de classe média-baixa (BAGNO, 2007).

Corroboramos com 0 autor citado ao considerarmos que ndo ha problema no fato
de as salas de aula estarem sob a regéncia de professores falantes do genuino vernaculo

brasileiro mais distante do padréo inspirado na norma de Portugal.

O problema verdadeiro é ndo oferecer para as professoras uma
formacdo que permita que elas lidem adequadamente com uma série
de questbes que, inevitavelmente, surgem no dia-a-dia da sala de
aula: se a norma é obsoleta e antiquada, ainda faz sentido ensina-la?
[...] O respeito pela variagdo linguistica ndo é incompativel com o
objetivo de ‘ensinar gramatica’, ja que a gramatica que se ensina sO
leva em conta 0s usos considerados ‘corretos’ pela tradi¢do
normativa? [...] Deixar de ensinar as formas ‘certas’ ndo significa
negar ao aluno um instrumento de ascensdo social? (Id, Ibid, p. 33-
34).

Todo ser humano age de acordo com regras e deve saber: quando pode e quando
ndo pode falar; o tipo de conteudos referenciais que Ihe sdo consentidos; quais as
variedades linguisticas Ihe sdo oportunas. A presencga dessas regras é importante para o

falante e para o ouvinte, que, com base em tais regras, estabelece uma expectativa em



29

relacdo a producdo linguistica de seu interlocutor. Isso se deve ao fato principal de que
nem todos os falantes de uma determinada sociedade tém acesso a todas as variedades e,
menos ainda, a todos os conteldos referenciais. Apenas uma parte desses falantes tem
acesso a variedade de prestigio. "Uma variedade linguistica 'vale' o que ‘valem' na
sociedade os seus falantes, isto &, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles
tém nas relacdes econémicas e sociais” (GNERRE, 1998, p. 6-7).

Nas interacdes sociais na sala de aula, é preciso encontrar solucbes para 0S
problemas de abordagem das variedades linguisticas. A fim de evitar atitudes que
repercutam um efeito contréario a proposta educativa de combate a discriminacao e ao
preconceito linguistico. Os estudos sociolinguisticos contribuem para isso. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) refletem a contribuicdo da Sociolinguistica para 0s
pressupostos de abordagem pedagdgica dos fendmenos linguisticos em sala de aula.

Em relacdo aos PCN, Antunes (2003, p. 21, grifo do autor) afirma:

[...] ndo se pode deixar de reconhecer que as concepgdes tedricas
subjacentes ao documento ja privilegiam a dimensdo interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma das
condigdes para a plena participacdo do individuo em seu meio social
(cf. p. 19). Além disso, estabelecem que os conteldos de lingua
portuguesa devem se articular em torno de dois grandes eixos: o do
uso da lingua oral e escrita e 0 da reflexdo acerca desses usos.
Nenhuma atencdo é concedida aos contetdos gramaticais, na forma e
na seqliéncia tradicional das classes de palavras, tal como aparecia
nos programas de ensino de antes.

Desde 1970, o debate educativo centra-se em torno dos conteidos de ensino.
Trata-se de integrar as praticas de ensino e de aprendizagem na escola novos conteudos,
além daqueles tradicionalmente priorizados em sala de aula. O curriculo é
compreendido, sobretudo, a partir de processos de construgdo da pratica de professores,
de politicas publicas educacionais e de politicas essencialmente culturais. Todos esses
aspectos inseridos nas relagfes sociais se consolidam na formagdo do aluno, que,
pertencente a uma cultura, é sujeito® principal do ambiente escolar.

A sociedade com suas caracteristicas peculiares da pds-modernidade convida o

professor a repensar suas relagcbes com os alunos em sala de aula. Ndo ha mais um

® Termo compreendido segundo a concepgdo de Foucault (1979): o sujeito apenas existe como resultado
de um processo de producéo cultural e social.
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contexto determinante da figura do intelectual dotado de todo o conhecimento. N&do ha
mais “certezas” nem “preceitos” estabelecidos. O educador se encontra num estado
constante de submissdo a ddvida e aos novos questionamentos. 1sso torna seu papel
mais flexivel, ndo mais representante do conhecimento estatico, porém, participante de
um processo social construido coletivamente e em busca de novos significados.

A educacdo escolarizada e publica respira os ideais de justica e igualdade. O
curriculo escolar é o lugar de luta das politicas, e todos os questionamentos visam a
desestabilizacdo dos poderes. O que ha € um jogo de busca, ndo um ponto fixo; um jogo
de autorreflexdo em que o individuo que critica também se submete a critica.

No que diz respeito ao uso da lingua, justifica-se a necessidade de se conhecer
bem definidamente o0s conceitos de variacdo sociolinguistica para podermos
compreender que, na pragmatica da escola, continua-se a legitimar apenas a cultura
dominante, na medida em que se apresentam as normas e valores de tal cultura como
privilegiados e ndo se considera o lugar da lingua materna trazida pelos alunos das

classes desfavorecidas na escola.

1.3 Conceitos de variacao sociolinguistica

Relacionar a heterogeneidade linguistica com heterogeneidade social constitui-se
no objetivo principal da Sociolinguistica. Para esta subarea da linguistica, ndo se estuda
a lingua desvinculada da sociedade, ou seja, do contexto social em que é falada. Por sua
vez, “0 conceito de variacdo linglistica € a espinha dorsal da Sociolinguistica”
(BAGNO, 2007, p. 39).

Lidar com conceitos em sala de aula se torna mais desafiador quando o objeto de
estudo € a propria lingua. O ensino de lingua numa perspectiva sociolinguistica exige o
emprego adequado de uma terminologia formulada a partir de estudos feitos nesta area,
porém, em muitos casos, inclusive, nos manuais de orientacdo curricular para o
professor, a abordagem dada & variagio precisa ser unificada. E comum a confuséo
conceitual de termos como norma-padrdo, lingua culta, variante, variedade, entre outros.

Mollica (2003, p. 10) traz o seguinte conceito de variacao:

A variacdo linglistica constitui fenbmeno universal e pressupde a
existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas variantes.
Entendemos entdo por variantes as diversas alternativas que
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configuram um fenbmeno variavel, tecnicamente chamado de
variavel dependente.

Os fatores de natureza social ou estrutural e internos ou externos a lingua
(variaveis independentes) influenciam os usos, aumentando ou diminuindo a frequéncia
de ocorréncia da variavel dependente. No conjunto de variaveis internas séo
encontrados os elementos linguisticos fono-morfo-sintaticos, lexicais, semanticos e
discursivos. O individuo inerentemente reune fatores: como etnia e sexo; propriamente
sociais (escolarizacdo, classe social e profissdo); e contextuais (grau de formalidade e
tensdo discursiva).

De acordo com Mollica (lbid), a variacdo linguistica pode ocorrer nos eixos
diatopico/geogréfico e diastratico/social. No primeiro, € observada nos modos de
pronunciar as palavras, como em [tchia] ou [tia]; na escolha do Iéxico, como ocorre com
macaxeira, aipim, mandioca. No segundo, é a variacdo Vverificada nas diferentes
camadas sociais da populacdo, a depender do grau de escolarizacdo, se o falante €
proveniente da zona rural ou urbana.

Bagno (2007) cita outros dois eixos, a saber: diafasico — dia, expressdo grega
que significa atraves de e phasis, também do grego (modo de falar) — é a variacdo mais
observada na sala de aula, em que alunos e professores usam diferentemente a lingua a
depender do grau de monitoramento; diamésico — o adjetivo provém de dia e do grego
mésos, que significa meio (de comunicacdo) — ocorre dependentemente do género
textual escolhido para o ato comunicativo. E a variacdo em que se observam as

diferencas entre as modalidades verbal-oral e verbal-escrita.

1.4 Monitoramento estilistico

O comportamento linguistico de cada falante designa um tipo especifico de
variacdo apresentada como registro, estilo, monitoracdo ou monitoramento linguistico.
Seja qual for a nomenclatura adotada, o conceito advém dos primeiros estudos
sociolinguisticos.

Para Halliday, MclIntosh e Strevens apud Travaglia (2002, p. 51):

As variacOes de registro sdo classificadas como sendo de trés tipos
diferentes: grau de formalismo, modo e sintonia. Entre esses trés
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tipos de registros ha correlacdes e superposicbes, 0 que, entretanto,
ndo impossibilita sua analise e caracterizagdo isolada.

O grau de formalismo representa uma escala de formalidade, que segue um
maior cuidado no uso dos recursos linguisticos no nivel fonoldgico, morfoldgico,
sintatico e lexical em direcdo aos usos mais aproximados dos meios prestigiados pela
sociedade, como o literario, o cientifico e o judiciario.

A variacdo de modo é uma contraposicao entre a lingua falada e a lingua escrita.
Ambas apresentam em maior ou menor grau variedades que se aplicam a contextos
formais. Mas, apresentam diferencas devidas as condi¢des de produgdo. Na lingua
falada, hé recursos como o da entonacdo, hesitacdo, repeti¢fes, velocidade em que se
dizem as sequéncias linguisticas, correcdes. (TRAVAGLIA, 2002).

O dltimo tipo de registro é o de sintonia; este pode ser descrito como o
ajustamento na estruturacdo que o falante faz de seus textos a depender do
conhecimento tido sobre o seu interlocutor. Portanto, o fator de intimidade entre os
falantes, o vocabulario especifico de uma profisséo, e as oscilagdes de cortesia (esta
ultima depende da ocasido e varia entre o eufemismo de um lado e a blasfémia e
obscenidade do outro) sdo os condutores da variagdo na fala e/ou escrita dos
interlocutores ao longo de um evento de oralidade ou letramento. Entre os registros de
sintonia, Travaglia (Id, Ibid.) cita a variacdo na dimensdo da norma como sendo uma
opcao mais ou menos formal do falante a julgar pelo que este considera mais apreciado
pelo ouvinte, ou seja, o tipo de variedade linguistica tida pelo ouvinte como "boa" em
termos de linguagem.

As pessoas monitoram a lingua tanto na fala quanto na escrita, a depender do
interlocutor, do grau de intimidade estabelecido entre si. Assim, ndo se costuma enviar
um email solicitando um emprego do mesmo modo que se envia um recado a um
amigo.

Na verdade, a oposicdo formal/informal implicita acima é uma simplificacao
didatica. Ha no minimo quatro graus de formalidade da lingua portuguesa no Brasil: o
ultraformal, o formal, o semiformal e o informal, de que séo exemplos, respectivamente,
(no uso oral da lingua): o discurso solene de um paraninfo, uma ceriménia de formatura,
uma conferéncia, uma conversa entre cientistas que se conhecem ha muito tempo sobre
assunto de sua especialidade (que ndo ficara totalmente informal, pela natureza

"intelectual” do assunto tratado) e a conversacdo diaria. Exemplos na modalidade
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escrita: do ultraformal — certos textos juridicos e um ou outro burocratico; do formal —
um verbete de enciclopédia; do semiformal — uma cronica esportiva (na midia
impressa); do informal — um bilhete.

Atualmente, circulam, na sala de aula, textos de diversos tipos e géneros:
comunicagOes pessoais e publicas; textos instrucionais e académicos. Cada um deles
traz suas variagdes num continuum da fala para a escrita, de estilos menos aos mais
monitorados. E, mesmo que haja um maior monitoramento na escrita, esta evidente que
a escrita é tdo heterogénea quanto a fala e, obviamente, diante da diversidade de géneros
textuais estd a diversidade linguistica.

A propésito, comenta Marcuschi (2001, p. 68):

[...] desfaz-se o0 mito de que a fala é o l6cus da informalidade e a
escrita, o da realizacgdo formal da lingua. O certo é que
formal/informal, tenso/distenso, controlado/livre, elaborado/solto etc.
sdo usos e ndo atributos da lingua. Muito menos caracteristicas de
uma modalidade de uso da lingua.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 63), os fatores influenciadores do
monitoramento estilistico sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. De um

modo geral, a autora assim se refere ao ato de monitoramento dos estilos de linguagem:

[...] Quando vamos mudar de estilo, passamos metamensagens ou
pistas, que podem ser verbais ou ndo verbais e que transmitem
informacBes do tipo: 'isso é uma brincadeira’, 'estou falando sério’,
'estou ralhando com vocé'. A variacdo ao longo do continuo de
monitoracdo estilistica tem, portanto, uma funcdo muito importante
de situar a interacdo dentro de uma moldura ou enquadre. As
molduras servem para orientar os interagentes sobre a natureza da
interacdo: se é uma 'brincadeira’, uma 'declaracdo de amor', uma
'queixa’, uma '‘admoestagdo’, um 'xingamento', uma 'explicacdo’, uma
‘critica’, um 'pedido de ajuda’.

Em pesquisas sociolinguisticas resenhadas por Bortoni-Ricardo (2005), é
evidenciado que, para lidar com a variagdo linguistica e cultural, a escola precisa tornar-
se culturalmente sensivel. As formas de implementacdo dessa pedagogia sdo: aproveitar
as experiéncias e as vivéncias que os alunos trazem consigo, repetindo padrdes
interacionais que lhes sdo familiares; ratificar sua linguagem como falante legitimo,
respeitando-lhes as peculiaridades, acolhendo-lhes as sugestfes e topicos, incentivando-
os a manifestarem-se, fornecendo-lhes modelos de estilos monitorados da lingua e

mostrando-lhes como e quando usar estes estilos. Em outras palavras, a escola que
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pretende ensinar as variedades prestigiadas da lingua deve aceitar a variante do aluno.
Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) comentam uma pesquisa realizada por Oliveira
(1995), em que as analises demonstraram que estratégias facilitadoras de aprendizagem
conduzem os alunos a assimilarem um estilo monitorado em eventos de escrita. Em
eventos de oralidade, a linguagem popular permanece.

O fato de que cabe a escola aceitar a variante do aluno é comentado por Stubbs
(2002, p. 111):

O aluno deve se adaptar a escola, mas a escola também deve se
adaptar ao aluno. Uma posicéo equilibrada postula que o aluno tem de
aceitar a realidade social da lingua da escola, e a escola tem de
respeitar a(s) lingua(s) do aluno.

O autor citado propGe uma posicdo pedagdgica coerente ao escrever que 0S
professores tém a responsabilidade de ensinar aos alunos o padrdo linguistico
dominante’, contudo, sem depreciar a lingua materna deles. Esclarece também o fato de
os professores ndo conseguirem corrigir a lingua falada das criangas como, inclusive,
ndo ser adequado fazé-lo. Se em dado estagio elas se virem motivadas a aprender
formas prestigiadas de fala, o processo sera dado sem treinamento explicito.

Diante da realizacdo de uma regra ndo-padrdo em sala de aula, Bortoni-Ricardo
(2004) sugere a pedagogia culturalmente sensivel® a partir de duas estratégias: a
identificacdo da diferenca e a conscientizagdo da diferenca. Segundo a autora, para
realizar a primeira, o professor precisa estar atento e conhecer as regras, enquanto que,
para a segunda, suscita outras dificuldades. E necessario conscientizar o aluno em
relacdo as diferencas para que ele procure monitorar seu proprio estilo, mas ndo de
modo preciso, no momento em que o aluno esta em seu turno de fala. A conscientizagdo
deve ocorrer de modo a néo interromper o raciocinio do aluno.

Ao longo deste trabalho, veremos que os alunos em eventos de letramento
propostos em sala de aula alternam seus estilos de linguagem, de modo a demonstrar
uma maior ou menor monitoragdo linguistica, mesmo sem a interferéncia da professora-

pesquisadora.

’ Na obra consultada, o autor enfatiza as inseparaveis questdes de lingua, educagéo, curriculo, prestigio
cultural e poder social.

® Traducdo de Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) para o termo “a culturally responsive pedagogy” de
Frederick Erickson (1987).
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1.5 Norma-padréo é sindnimo de norma culta®?

Pensar nas implicacbes conceituais de alguns termos empregados em sala de
aula nas abordagens sobre as variedades linguisticas tem-se constituido em objeto de
estudo dos linguistas, sobretudo daqueles mais voltados ao contexto escolar. Embora a
variacdo linguistica abordada em sala de aula tenha sido um avanco, sua forma de
abordagem requer a desmistificacdo de concepcBes contraditorias presentes nos termos
como norma culta e norma-padrao.

Segundo Faraco (2008), no discurso universitario, as expressdes norma culta e
norma-padréo sdo usadas como se fossem sindnimas, quando, na realidade, séo, de fato,

diferentes. O termo norma culta também aparece para designar a norma estipulada em

dicionarios e gramaticas, que melhor seria denomina-la de norma gramatical®.

Vejamos a descri¢do do dicionario de David Crystal de Linguistica e Fonética

sobre a palavra norma:

O sentido geral do termo ¢é usado na LINGUISTICA com referéncia a
uma préatica padronizada na fala ou na escrita. A 'norma’' em questdo
pode se aplicar a grupos de varios tamanhos dentro de uma
comunidade de FALA ou a comunidade como um todo. Por exemplo,
o linguajar cientifico utiliza CONSTRUCOES impessoais muito mais
do que a lingua usada em conversas, 0 que pode ser visto como uma
norma para propositos de comparagio ESTILISTICA. Muitas vezes,
as normas de diferentes grupos entram em conflito, e um grupo pode
impor regras 'normativas' [...]. O conjunto dessas regras é chamado de
'GRAMATICA normativa'; estas gramaticas estiveram em voga nos
séculos XVIII e XIX e esta tradicdo ainda exerce consideravel
influéncia. A linguistica, hoje, enfatiza a descri¢do do USO real na
comunidade, em oposicdo a preocupacdo PRESCRITIVA de manter
um conjunto de padrdes lingiisticos. A SOCIOLINGUISTICA
salienta a necessidade de levar em conta se as diferentes
VARIANTES da lingua sdo APROPRIADAS em diferentes
situacdes.

No dicionario, sdo identificados dois sentidos atribuidos ao termo norma: um
especifico da Linguistica (o uso real da lingua na comunidade, em oposi¢ao ao prescrito
pelas gramaticas); outro, da Sociolinguistica (que considera os fatores sociais na

observacdo dos usos reais da lingua).

9 x . - . . . .

Chamamos a atencéo para a metalinguagem especificamente neste subtitulo, no sentido de evidenciar o
objetivo maior deste item que é o de apresentar a tematica através da escolha de uma Gnica nomenclatura
— quando estivermos nos referindo aos fenémenos — e concomitantemente da nomenclatura utilizada por

cada autor citado.
19 Termo usado também como norma-padrao, principalmente em livros didaticos.



36

Matos e Silva (1997) distingue os conceitos de norma normativo-prescritiva de
normas sociais. O primeiro € tradicional, porque escolhe uma variante da lingua como
modelo, e tudo o que foge a prescricdo € considerado erro. O segundo € constituido de
normas estigmatizadas (sem prestigio social) ou norma culta (de prestigio social).

Os professores, muitas vezes despercebidos, esquivam-se diante de conceitos
com forte teor ideoldgico nas abordagens sobre variacao linguistica. Dentre eles, estdo o
substantivo norma e os adjetivos que o acompanham. Antunes (2007) acrescenta ao
termo norma culta mais um adjetivo ideal ou real; de certa forma, "ideal" se enquadra
no que temos para normativo; "real”, para normal.

Do ponto de vista pragmatico do trabalho em sala de aula, essas diversas
nomenclaturas**, que ainda podem receber outras abordagens pelos autores de livros
didaticos, provocam distor¢des, confusfes nas abordagens sobre variedades linguisticas,
dificultando o processo de ensino e de aprendizagem de professores e alunos sob a
perspectiva da sociolinguistica educacional®.

Segundo Antunes (Ibid), a norma culta ideal corresponde a norma representativa
dos usos da lingua considerados cultos. Ela situa-se no dominio da expectativa, ndo no
dominio da experiéncia efetivada. A norma culta real, por sua vez, corresponde aos usos
concretamente realizados.

Castilho apud Travaglia (2002) trata da dicotomia: sentido amplo e sentido
restrito para o conceito de norma (culta ou padrdo). Em sentido amplo, ha a necessidade
de o grupo social defender sua lingua contra alteracbes que podem ocorrer no momento
do aprendizado da crianca e padrfes desviantes no uso da lingua criados por outros
grupos de jovens e adultos. “Esse comportamento de padronizacao acaba se misturando
com a atitude componente da norma em sentido restrito, que estabelece qual sera o
padrdo linglistico que uma sociedade adotara” (Id, 1bid, p. 62).

A confusdo entre a dicotomia ideal e real sobre os usos da lingua conduziu aos
termos norma-padrao e norma culta como sinénimos. Castilho (1988), Travaglia (2002),
Bagno (2003, 2007), Antunes (2007) e Faraco (2008) corroboram no sentido de que 0s
preceitos ideoldgicos embutidos no conceito de norma culta ou padrdo, que vigoram nas
gramaticas, nos livros didaticos, na midia televisiva, entre outros, acabam gerando

preconceitos.

! Castilho (1988) ainda identifica os nomes norma explicita, norma implicita, padr&o real, padréo ideal.
12 Bortoni-Ricardo (2004) emprega o qualificativo “educacional” & vertente da Sociolinguistica que se
debruca sobre as questdes de abordagem da variagdo linguistica em sala de aula.
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H4&, na opcdo termoldgica "norma culta”, um emaranhado de pressupostos nem

sempre discerniveis, como escreve Faraco (2008, p. 29):

[...] O qualificativo 'culta’, por exemplo, tomado em sentido absoluto,
pode sugerir que esta norma se opde a normas 'incultas’, que seriam
faladas por grupos desprovidos de cultura. Tal perspectiva estd,
muitas vezes, presente no universo conceitual e axiolégico dos
falantes da norma culta, como fica evidenciado pelos julgamentos
gue costumam fazer dos falantes de outras normas, dizendo que estes
'ndo sabem falar, ‘falam mal, ‘falam errado’, 's&o incultos', 's&o
ignorantes' etc.

Em relacdo ao termo “culta”, Bagno (2003) afirma, de um lado, que, se do ponto
de vista socioldgico e antropoldgico, todo ser humano esta inserido numa cultura, ndo
ha seres humanos incultos, todos somos cultos. Por outro lado, a designacdo dada as
variedades linguisticas dos falantes das classes desfavorecidas™ aparece na literatura
linguistica como lingua popular, norma popular, variedades populares, entre outros™.

O que se argumenta é o preconceito imbuido nos termos "popular” e inculto”
como sindnimos. Ndo existe cultura sem povo nem povo sem cultura. Assim, é

pertinente a observacéo de que:

[...] numa sociedade extremamente (e desigualmente) dividida como
a nossa, o adjetivo popular é muitas vezes usado com conotagdes
pejorativas, depreciativas, para indicar algo de menor importancia, de
menor valor na escala de prestigio social. Tanto é assim que muitas
palavras, quando vém sozinhas, j& indicam, automaticamente, alguma
coisa que ndo tem a ver com o 'povo": arte, literatura, musica...
Assim, sem qualificativos, elas ja dizem o que sdo: ‘alta cultura’. O
mesmo ndo acontece com arte popular, masica popular, que precisam
do qualificativo popular (Id, Ibid, p. 60-61).

Hoje sdo realizadas a¢fes como as do projeto Norma Urbana Culta (NURC) em
diversas universidades brasileiras, com o objetivo de se registrar e documentar 0s
modos de fala dos brasileiros considerados cultos que moram nos grandes centros
urbanos. Mas os usos variam de regido para regido e possuem variantes comuns que se

apresentam arbitrarias & variante sacramentada na norma-padrdo. E o que constatamos

13 Esse adjetivo expressa a ideia, ainda segundo o autor citado, de falantes sem curso superior completo,
com pouca ou nenhuma escolariza¢do, moradores da zona rural ou da zona urbana empobrecida.

1% 0 referido autor discorda do termo "popular" como qualificativo de lingua, norma ou variedades. Na
definicdo de povo brasileiro, por exemplo, estdo os mais de 175 milhdes de habitantes que vivem aqui,
isto é, os 40 milhdes pertencentes as classes mais favorecidas também compdem a formacdo do povo
brasileiro. Em sintese, todos séo populares.
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nas citacdes dos objetivos iniciais e atuais do projeto NURC exposto por Bagno (2004,

p. 53):

Ressalta-se,

Dispor de material sistematicamente levantado que possibilite o
estudo da modalidade oral culta da lingua portuguesa em seus
aspectos fonético, fonoldgico, morfossintatico, sintatico, lexical e
estilistico;

Ajustar o ensino da lingua portuguesa, em todos 0s seus graus, a uma
s6 norma historico-literaria, por meio de um tratamento menos
prescritivo e mais ajustado as diferencas linguisticas e culturais do
pais;

Superar 0 empirismo na aprendizagem e ensino da lingua-padrao pelo
estabelecimento de uma norma culta real;

Basear o ensino em principios metodoldgicos apoiados em dados
linglisticos cientificamente estabelecidos;

Conhecer as normas tradicionais que estdo vivas e quais as superadas,
a fim de ndo sobrecarregar o ensino com fatos linguisticos
inoperantes;

Corrigir distorcdes do esquema tradicional da educacdo, entravado
por uma orientacdo académica e beletrista.

dessa forma, a contribuiciko do NURC que avancgou,

consideravelmente, nas décadas de 1980 e 1990, no conhecimento sobre a lingua

portuguesa culta falada em areas urbanas do Brasil, como nos estados de Pernambuco,

Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais, pelos resultados alcangados com este,

entre outros projetos, coordenados, sobretudo, por Ataliba de Castilho e Dino Preti.

Pela analise dos dados coletados pelo projeto NURC, em cada uma das

universidades que o desenvolve, fica demonstrado que os falantes considerados cultos

no uso da linguagem mais monitorada ndo seguem estritamente os preceitos da tradicdo

gramatical normativa.

Preti apud Faraco (2008, p. 48) conclui um de seus textos com a seguinte

observagéo:

Em sintese, 0 que o corpus do Projeto NURC/SP tem-nos mostrado
(e isso ja na década de [19]70) é que os falantes cultos, por influéncia
das transformacbes sociais contemporéneas a que aludimos antes
(fundamentalmente, o processo de democratizagdo da cultura
urbana), o uso linguistico comum (principalmente, a acdo da norma
empregada pela midia), além de problemas tipicamente interacionais,
utilizam praticamente o mesmo discurso dos falantes urbanos
comuns, de escolaridade média, até em gravacBes conscientes e,
portanto, de menor espontaneidade.

Os falantes considerados cultos da zona urbana (com nivel superior completo),

mesmo em situacfes monitoradas, usam variantes semelhantes as dos falantes urbanos
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comuns (com menor escolaridade). Se os preceitos gramaticais ndo sdo seguidos
preponderantemente por nenhum destes constructos de falantes, entdo a norma-padrao,
como escreve Bagno (2007) “[...] ndo é uma das variedades linguisticas empiricamente
observaveis no uso dos falantes em comunidade. Ela é um construto sociocultural, uma
norma no sentido mais juridico do termo”. Todavia, 0 comportamento linguistico do
sujeito tanto na fala quanto na escrita sofre a sua influéncia.

Segundo Faraco (2008), com o passar do tempo foram criados conflitos entre o
que prescreve a gramatica normativa e 0 que sSe observa na norma
culta/comum/standard. Tais conflitos, a depender do contexto, desembocam em
impasses a serem amenizados através de balizas culturais. Um exemplo citado pelo
autor é a colocacdo do pronome atono em construcdes com o futuro do presente e o
futuro do pretérito.

No caso acima, resta-nos a préclise ou a mesoclise, ja que a énclise foi
descartada pela norma gramatical. Embora a proclise seja condenada se o pronome
atono iniciar o periodo e a mesoclise tenha sido arcaizada, podemos optar pela proclise
se deixarmos explicito o sujeito. Mas nem sempre é possivel tal estratégia.

Numa cultura como a brasileira absolutamente plural e, a0 mesmo tempo, nas
questBes de uso da lingua profundamente arraigada nos vieses da gramatica normativa,
0 senso de adequacdo se subordina ao da correcdo. No momento, é imprescindivel o
debate destas questes que vao além das discussdes tedricas, porque repercutem na sala
de aula, na pratica do professor, no livro didatico que ele utiliza, na formacdo que ele
recebe na universidade.

Para amenizar as divergéncias conceituais ou aparente contradicdo em torno dos
termos norma culta e norma-padrdo, tomemos, inicialmente, a expressdo citada
anteriormente: norma culta/comum/standard. De acordo com Faraco (lbid, p. 73), o
termo designa "o conjunto de fendmenos linglisticos que ocorrem habitualmente no uso
dos falantes letrados em situacGes mais monitoradas de fala e escrita”. O elo entre a
ideia de monitoramento e as préaticas da cultura escrita conduz os falantes a atribuirem
prestigio a essa norma ao tempo em que a considera melhor do que as outras.

Os falantes passam inclusive a confundir a norma com a lingua, de modo a

internalizar ideia de que outras variedades sejam degradacdes, desvios da lingua
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verdadeira. No entanto, como sabemos, as mudancas linguisticas passam por continuas
reconfiguracBes estruturais, porém, mantém o seu carater estruturado™.

Por ser heterogénea, a lingua comporta em si todas as variedades. Portanto, a
norma culta é apenas uma dessas variedades, e seu prestigio, segundo Faraco (lbid, p.
74), "[...] ndo decorre de suas propriedades gramaticais, mas de processos socio-
historicos que agregam valores a ela.”

Assim, em razdo do prestigio social atribuido a norma culta e da necessidade
politica de se alcancar certa unidade linguistica entre os Estados Centrais que se
constituiam, na Europa (entre o final do século XV e o inicio do século XVI), houve a
denominada padronizagdo da lingua, ou seja, foi considerada neste processo apenas a
norma culta/comum/standard das linguas européias ocidentais modernas da época.

Norma culta e norma-padrdo, como vimos, ndo sdo a mesma coisa. Faraco (Ibid,

p. 75, grifo do autor) esclarece:

Em resposta a profunda diversificacdo do mapa linglistico de cada
um dos novos Estados, emergiu um projeto padronizador. Desde
Antonio de Nebrija (autor daguela que é considerada a primeira
gramatica de uma lingua moderna — a gramatica do castelhano
publicada em 1492) se buscou estabelecer, por meio de instrumentos
normativos (gramaticas e diciondrios), um padréo de lingua para 0s
estados Centrais Modernos, de modo a terem eles um instrumento de
politica lingliistica capaz de contribuir para atenuar a diversidade
linglistica regional e social herdada da experiéncia feudal. A esse
instrumento damos 0 home de norma-padrao.

A codificacdo do Portugués Brasileiro feita na metade do século XIX ndo tomou
como referéncia, a exemplo dos paises europeus, a horma culta/comum/standard; mas
sim, o modelo lusitano de escrita, praticado por alguns escritores portugueses do
romantismo.

O modelo que serviu de referéncia para a gramaticalizacdo do portugués
brasileiro ndo foi a lingua de Portugal, mas apenas a variedade dos escritores classicos
portugueses. Embora tenha sido atribuido a Lusitania o interesse por esse processo, 0s
responsaveis por essa escolha surgiram da nossa propria elite letrada.

No Brasil, diferentemente, dos interesses da elite européia, o objetivo principal

do projeto da norma-padrdo foi o de combater as variedades estigmatizadas e as

> "Uma mudanca néo ocorre de forma abrupta. As evidéncias acumuladas ao longo dos anos mostram
que a instauracdo de uma nova variante é progressiva e que, entre estagios de uma lingua, podem ser
identificados sistemas transicionais que suscitam questfes sobre a forma como uma variante passa de um
individuo para o outro e de um contexto social a outro” (PAIVA; DUARTE, 2006, p. 141).
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variedades prestigiadas (dos escritores brasileiros, por exemplo) faladas aqui. 1sso,
posteriormente, sofreu uma desmistificacdo, quando a primeira geracdo dos escritores
modernistas consolidou na literatura brasileira 0 que hoje se observa: a distancia entre
norma-padrédo e a norma culta/comum/standard brasileira.

Consideramos todas essas discussdes entabuladas, nesta sessdo, de contetdo
bastante complexo. Embora o debate se concentre mais nos meios académicos, €
imprescindivel que haja mais estudos, as analises ainda carecem de consisténcia,
algumas questdes conceituais, mesmo que compreendidas por alguns tedricos da area,
ainda refutam incompreensdes por parte dos interlocutores desses discursos, 0s quais
estdo na sala de aula das universidades — formando professores — ou dos cursos

propedéuticos, com o objetivo de contribuir para a formacéo de cidad&os criticos.

1.6 Desigualdades sociais e preconceito linguistico

O conflito estabelecido entre as classes sociais desfavorecidas e a cultura da
escola tem sido um tema discutido por muitos educadores. “Qualquer discriminacao é
imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionantes a enfrentar” (FREIRE, 1996, p. 67). Embora o fracasso escolar muitas
vezes atribuido ao fracasso linguistico esteja representado mais significativamente nas
séries iniciais, € possivel constata-lo até o nivel superior.

O ensino de lingua materna, além da proposicéo de tarefas técnicas, deve propor
estratégias de luta contra o fracasso escolar. O ensino deve ser uma tarefa politica contra
os preconceitos e a desigualdade social. “E o uso da lingua na escola que evidencia mais
claramente as diferencas entre grupos sociais e que gera discriminacdes e fracasso"”
(SOARES, 1992, p.17). Portanto, a escola torna-se paradoxalmente o espaco em que as
variedades linguisticas estigmatizadas tornam-se um empecilho a aprendizagem das
variedades socialmente prestigiadas.

No Brasil, as diferencas linguisticas séo relacionadas a péssima distribuicdo de
renda. Assim, elas ndo constituem, como em outros paises, um modo de manter a
identidade de um grupo; possuem uma estreita relagdo com a desigualdade social, ou
seja, com a péssima distribuicdo dos bens econdmicos e culturais.

Essa realidade brasileira deve ser considerada no momento de se estudar as
teorias sociolinguisticas e de se propor estratégias de ensino da lingua portuguesa. Em

sintese, os saberes sociolinguisticos e os valores culturais trazidos pelo aluno a sala de
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aula devem ser respeitados. Aprender as variedades prestigiadas passa a significar,
desse modo, uma ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e comunicativos do aluno.

Sendo assim, teriamos uma simplificacdo da questdo do direito a preservacao da
identidade cultural do falante da regido rural ou urbana, das classes favorecidas ou
desfavorecidas, ndo fosse o fato de, no Brasil, a variante que se desvie da gramatica
normativa, independentemente do contexto, ser considerada “errada”, sobretudo quando
usada por falantes das classes menos favorecidas.

Bagno (2003, p. 21) pontua que a linguagem talvez seja 0 mais complexo e sutil
dos instrumentos de controle e coercdo social. Ap6s anos de investigagdo sobre
preconceito linguistico, o autor conclui que o preconceito linguistico ndo existe, 0 que
existe é o preconceito social. 1sso, quica, sobrevenha da constatacdo de que a nocao de
erro ndo é, como escreve o autor citado, “absoluta nem estatica: a nocao de erro varia e
flutua de acordo com quem usa a lingua e contra quem”. Geralmente, quem atribui a si
mesmo um maior conhecimento linguistico tende a mencionar os “erros” cometidos na
fala e escrita até mesmo dos membros de sua propria classe social. Porém, em qualquer
caso, 0 evidente é o “outro”, o “diferente”. E assim quando o assunto é a lingua, é assim
ao se tratar de quaisquer formas de preconceito e discriminacao social.

O ensino das variedades linguisticas prestigiadas € recomendado pela sua
importancia na mobilidade social do falante. Qualquer pessoa precisa dominar as
variedades linguisticas que lhe permitirdo o acesso ao nivel superior de ensino, a um
trabalho bem mais remunerado.

No entanto, a pragmética escolar'’® é formada por sujeitos que interagem
permeados por varias vozes, multiplas linguagens que se relacionam integralmente com
a lingua. Isso aumenta a complexidade do processo de ensino e de aprendizagem, e 0
professor se depara com novos desafios dentro e fora da sala de aula.

A compreensdo dos pressupostos sociolinguisticos para o ensino da lingua
portuguesa € uma necessidade dos professores e deve se constituir num compromisso
dos organismos que compde sua formacdo. Sendo a lingua heterogénea e plural, é
preciso alavancar, consequentemente, uma abordagem que ndo se distancie dessa
concepgdo. N&o se ensina na escola a lingua que o falante concebeu com seus pais. O

ensino da lingua portuguesa visa, por conseguinte, ao seu desenvolvimento.

16 Refere-se a0 conjunto de consideragdes préticas sobre o comportamento social dentro da escola.
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A melhor decisdo do professor em relacdo ao trabalho em sala de aula
corresponde a aproveitar 0os conhecimentos linguisticos cientificos sobre variagdo e
mudanca, mas, além disso, mostrar as implicacGes ideoldgicas das abordagens
preconceituosas em relagdo a lingua, com o objetivo maior de o aluno compreender que
algumas variedades linguisticas séo prestigiadas pela sociedade e outras estigmatizadas,
sem, contudo, haver atribuicdo de valor linguistico a nenhuma delas: ambas sé&o
variedades da lingua.

Porém, ao compreender as variedades, o aluno compreendera,
circunstancialmente, o conceito de adequacdo, os contextos de producdo da fala e da
escrita; o continuo de monitoracdo linguistica e os géneros textuais que se aplicam a
diversas intengbes de comunicacdo. A partir do reconhecimento pelo aluno das
implicacdes ideoldgicas presentes na lingua, este estard, ao mesmo tempo, diante do
saber prévio necessario para que ele o desenvolva com a ajuda do professor e dos meios
dispostos pela escola. O objetivo maior é ampliar o repertorio linguistico do aluno e

garantir-lhe o0 acesso a outras variantes linguisticas.
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2. DIFERENTES LINGUAGENS NO CIBERESPACO: NOVAS
POSSIBILIDADES DE MEDIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo apresentamos algumas consideragdes sobre a importancia de se
fazer uso na modalidade presencial de ensino das diferentes linguagens presentes no
ciberespaco como meio de proporcionar estratégias significativas de ensino e de
aprendizagem. Evidencia-se que a escola pode extrapolar seu espaco fisico, ao
apropriar-se da internet, do hipertexto e das comunidades virtuais de modo a distanciar-
se do modelo didatico-pedagdgico estritamente presencial.

2.1 O ciberespaco, o ensino e a aprendizagem em sala de aula

As diferentes linguagens do ciberespaco estdo cada vez mais presentes nos
diversos contextos em que alunos e professores interagem dentro e fora da escola.
Trazer essas linguagens, a lingua, a variacdo linguistica para convergirem em
possibilidades de mediacdo do ensino e da aprendizagem, para além do espaco fisico da
sala de aula, mais que um desafio, é uma necessidade.

No ambito do ensino e da educacdo, imaginam-se os alunos de algum modo
unidos nas comunidades do ciberespaco e, consequentemente, formando grupos
conforme seus interesses, criando alguma identidade. Por meio das diferentes
linguagens presentes no ciberespaco, novas possibilidades de ensino e de aprendizagem,
apresentam-se ao aluno e ao professor. Segundo Lévy (1999, p. 17), “O ciberespago € o
novo meio de comunicacdo que surge da interconexdao mundial dos computadores”.
Com este conceito corrobora Ramal (2002, p. 65) “Ciberespaco é toda a estrutura virtual
transnacional de comunicagdo interativa”. Portanto, o termo especifica, além da
infraestrutura material da comunicacdo digital, o universo de informac6es nela presente
e as pessoas que interagem e constroem esse universo.

As linguagens que antes apenas se presenciavam nas falas, imagens, sons e
movimentos, em situacdes presenciais ou através das redes televisivas, hoje estdo
sincronizadas no ciberespaco. E principalmente nas interacdes entre os jovens que se
verifica 0 uso simultdneo de linguagens. Eles “curtem” jogos eletronicos, filmes de
ficcdo e acdo, batem papo com os amigos ja feitos e fazem novos “amigos” tudo num
mesmo lugar, se assim desejarem: a internet. De acordo com Kenski (2003), encontrar

um denominador comum entre as diversas formas de linguagens muito diferentes, isto é,
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estabelecer um didlogo entre elas, € um dos inimeros desafios que se impdem a escola
atualmente.

Se pensarmos a sala de aula convencional pela polifonia de seus interagentes, as
conversas paralelas entre alunos ao longo do discurso monoldgico do professor, vozes
ecoadas do péatio, do corredor, de outras salas, constatamos que, a favor da
paradigmatica do siléncio, a escola ignora seus ruidos ou os procura silenciar.

Nessas salas de aula, sdo revelados diferentes perfis de professores e alunos, mas
seu espaco geografico, a disposicdo de seus objetos, o tempo de aula e o proprio
comportamento dos atores nesses cenarios nem sempre conduzem a aprendizagem. Pelo
menos ndo a uma aprendizagem significativa para o aluno.

O perfil da sala de aula convencional, as crencas estabelecidas na figura do
professor centralizador do “poder”, e as crengas dos professores em relagdo ao aluno, ao
subestimar suas potencialidades, reforcam as praticas da exposi¢do oral como estratégia
principal de ensino e de aprendizagem.

Numa mesma escola, € possivel verificar em duas salas de aula paralelas a
realidade dicotdmica de nosso sistema presencial de ensino. De um lado, o0 que nos
mostra Kenski (2003, p. 65):

No siléncio da sala de aula ecoa a voz do mestre. Alunos calados
escutam e copiam suas palavras. Pausadamente, o professor dita sua
verdade absoluta. Alguns dos alunos permanecem com os olhos fixos
no ambiente da sala, mas o0 pensamento viaja.

De outro lado, em um ambiente, separado apenas por uma singela parede,
encontra-se uma sala de aula lotada, vérios alunos falando ao mesmo tempo e um
professor elevando a voz para fazer-se escutar. O assunto que motiva 0S jovens € o0
mesmo que o professor vocifera, mas a quem pertence o turno da fala? A quem
pertenceria a “verdade” se houvesse espaco na sala para as subjetividades dos alunos?
Embora a relagéo professor-aluno nos apresente bem distintas nos dois casos relatados,
sdo convergentes no fato de ndo proporcionarem um ambiente propenso a
aprendizagem.

Serpa (2005, p. 163) amplia tais reflexdes ao escrever que o0s alunos
questionadores sinalizam a todo tempo o fato de a escola ndo mais atender aos seus

anseios, as suas necessidades e expectativas. “Contudo, nem o0s responsaveis por
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implementar politicas publicas nem os professores conseguem perceber as indicages
dadas pelos alunos”.

O fato de os contextos presenciais e virtuais virem a ser complementares em
ambas as situacdes: quer na modalidade de ensino a distancia, quer na presencial, tem
sido divulgado nos trabalhos de Moran (2002) e Tori (2003). O primeiro indaga: “O que
fazemos melhor ou mais rapidamente quando estamos juntos numa sala de aula?”, o
segundo completa: “O que fazemos melhor ou mais rapidamente no espaco virtual?”.
Esses questionamentos sdo inconfundivelmente concernentes ao pensar sobre o contexto
atual de ensino e de aprendizagem em ambos 0s casos.

Tori (2003) destaca algumas possibilidades de acdes pedagdgicas que podem ser
utilizadas em situacBes presenciais e a distancia de ensino e de aprendizagem, entre
outras:

» substituicdo de aulas expositivas, com grande nimero de alunos, por
material interativo on-line', complementado por aulas presenciais,
com menor carga horaria e pequeno nimero de alunos, destinadas a
atividades que envolvam discussfes, esclarecimentos de duvidas,
dindmicas de grupo, orientacoes;

= criagdo de foruns de discussdo por série, por area, por disciplina e por
projeto;

= oferecimento de monitoria on-line aos alunos;

= oferecimento de laboratérios virtuais, que permitem aos alunos a
realizacdo de experiéncias preparatorias, reduzindo-se o tempo
necessario para experimentacdes em laboratérios reais ou, em alguns
casos, substituindo-se laborat6rios que ocupam espaco fisico;

= apoio a projetos colaborativos, mesmo que realizados em sala de
aula, por meio de recursos virtuais.

A sala de aula rompe os muros da escola ao permitir que as diferentes
linguagens ecoadas entre paredes se misturem as formas intensivas das vidas criadas no
ciberespaco quando essas mesmas linguagens se entrelacam. O maior empecilho as
praticas inovadoras integradoras dessas diferentes linguagens é o formato institucional
em que os saberes, 0 tempo, 0 espaco e 0s atores/sujeitos estdo atrelados. Ndo ha
politica publica efetiva no sentido macrossocial sem alteracdo das condicOes
microssociais, nas quais professores e alunos se encontram.

Moran (2007) traz a discussdo a importancia de se reorganizarem 0s ambientes
presenciais de ensino. Ensinar ndo necessariamente precisa se relacionar com frequentar

regularmente as salas de aula. O autor visualiza 0 acesso a outros ambientes. Na sala, os

! Observamos na literatura especifica deste capitulo a grafia on-line e online. Optamos pela segunda, mas
mantivemos a forma on-line nas citacdes.
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agentes da aprendizagem se conhecem, os procedimentos didaticos sdo organizados € 0s
alunos, motivados, sdo orientados sobre as pesquisas e de como utilizar outros
ambientes. Depois de algum tempo, volta-se a sala para apresentar os resultados, trocar
experiéncias, contextualizar e generalizar as aprendizagens individual e coletiva. Assim,
professores e alunos estardo menos tempo juntos fisicamente, mas serd& um momento

intenso.

2.2 Internet, ensino e aprendizagem

O surgimento da internet facilitou o intercambio, o debate e a visibilidade das
discuss@es entre grupos ou comunidades de natureza peculiar. Encontrar pessoas com 0s
mesmos interesses ou afinidades na comunidade na qual mora, no local de trabalho, na
escola, nem sempre é viavel. As comunidades virtuais, as listas de discussdes, os blogs
e as teleconferéncias aproximam as pessoas distantes por aspectos geograficos ou
sociais. Tornar esses recursos subsidios metodoldgicos de aprendizagem € uma
necessidade a cada dia mais presente nas instituicbes de ensino, independentemente, de
se tratar se da modalidade a distancia.

Na ultima década do século passado, Valente (1993) ja escrevia que pelo
surgimento diario de novos usos do computador como recurso pedagogico € possivel
alterar o paradigma educacional da centralizacdo no ensino para a centralizacdo na
aprendizagem.

Segundo Mercado (2001), as pessoas estdo inseridas no processo de globalizagéo
e, neste contexto, a internet surge como uma forma de comunicacao de facil acesso e
custo, que ird certamente transformar a vida de milhares de pessoas, pois permite
informacdes que, de outro modo, seriam dificeis de adquirir.

A internet, um dos mais importantes meios de comunicacao, apresenta diversas
tecnologias que proporcionam maior integracédo, troca de conhecimentos e colaboracdo
entre os internautas. Para Castells (2003), a internet processa a virtualidade e a
transforma em nossa realidade, construindo a sociedade em rede, a sociedade em que
Vivemos.

Utilizar a internet na escola necessariamente ndo garante atividades pedagdgicas.
A aula pode continuar com o mesmo perfil da aula expositiva, sem uma aprendizagem
significativa para o aluno. Ter acesso a tecnologia nao é suficiente. O professor precisa
estar atento ao uso que faz da internet a fim de propiciar acfes contrarias a reproducao
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de um modelo ja defasado, como se pode inferir das palavras de Silva (2005, p. 67):

A dindmica e as possibilidades da interface on-line permitem ao
professor superar a prevaléncia da pedagogia da transmissdo. Na
interface, ele propde desdobramentos, arquiteta percursos, cria ocasido
de engendramentos, de gerenciamentos, de significacBes. Ao agir
assim, estimula que cada participante faca o mesmo, criando a
possibilidade de co-professorar o curso com os aprendizes.

A internet possibilita a socializacdo de textos de diversos géneros numa
dindmica imensuravel. Na perspectiva do ensino de lingua materna, isso se constitui
num incentivo, além de informacdes, curiosidades e especificidades; estas carecem de

um olhar especifico, que questione e instigue questionamentos.

2.3 A variacdo linguistica na internet

A escrita nos blogs, Orkut e chats é a principal ferramenta para trocar
mensagens, correspondéncias, trocar informag6es, conversar, pesquisar e estudar. Tudo
isso de modo autbnomo. Para Pimentel (2005), a escrita na internet chama a atencéo
pelas variantes pertinentes ao meio — outras maneiras de usar a lingua — ou seria uma
nova variacgdo linguistica?

A maioria dos educadores vé a notacdo grafica usada na internet como um
atentado a lingua. Os jovens cifram as palavras, mas criam coletivamente as regras
dessas cifras. No Orkut, por exemplo, “vocé” é “vc”; “também” € tb, fim de semana é
“fds”. Receia-se que a escrita usada no ciberespaco distancie ainda mais o jovem de
uma escrita adequada aos contextos mais formais de interacdo. Alguns estudos,
entretanto, revelam o contréario, ou minimizam as duvidas sobre o assunto. Martins, Reis
e Shuelter (2005) chegaram a conclusdo de que um grupo de internautas, alunos do
ensino médio, ao fazerem uma redacdo em sala de aula tende a utilizar registros mais
formais. Nos blogs ou fotologs, nas salas de bate-papo, no Orkut, os mesmos alunos
utilizaram uma escrita que os identifica sem representar, com isso, uma real ameaca a
lingua escrita convencional.

Temos o desafio de pensar em estratégias para conduzir os alunos a utilizarem as
variedades prestigiadas e estigmatizadas, além do internetés, optando pelo registro
adequado nas diversas contextualizagbes sociais. As variedades socialmente

prestigiadas possuem seu espaco inviolavel. Como professores, devemos abordar a
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variacdo linguistica de modo a legitimar as formas estereotipadas, conquanto sua
condicgdo de linguagem “correta” em situacdes informais, a fim de provocar o interesse
do aluno em desenvolver a forma “prestigiada” para utiliza-la em suas interacdes
formais (conferéncias, relatorios, entrevista de emprego).

A escola continua abordando a lingua portuguesa como se ela fosse um
fendmeno estatico, desconsiderando as inten¢des dos alunos, produtores e co-produtores
dos significados. Evidencia-se um novo estilo de sociedade, que compreende a
inteligéncia como o resultado de agenciamentos coletivos que envolvem pessoas e
dispositivos tecnoldgicos (RAMAL, 2002).

Observa-se uma mentalidade, uma cultura e uma tradicdo popular e oral serem
desprezadas, embora esteja altamente disseminada em todos 0s segmentos da sociedade.
Tudo se problematiza porque com o advento das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TIC) surgem outras possibilidades de manifestacbes da linguagem,
outras formas e registros, e a chamada linguagem cifrada amplia a polémica: quais usos

considerar como legitimos?

N&o devemos esquecer que o desenvolvimento vertiginoso do
conhecimento, a facilidade, a velocidade na transmissdo de
informac0es e a complexidade das aplicagdes tecnoldgicas a todos os
ambitos da vida cotidiana requerem o desenvolvimento de c6digos
simbdlicos cada vez mais elaborados e complexos, e que aqueles
individuos que, em sua vida cotidiana e em seu cendrio social, sO
elaboram orientagGes de codigo restrito se encontram préximos da
marginalizacdo e dependéncia, pois seu cddigo restrito ndo lhes
facilita a compreensdo e a adaptacdo as situacfes complexas que
utilizam cédigos elaborados e que sdo as habituais nas esferas mais
desenvolvidas e privilegiadas da sociedade atual (PEREZ GOMES,
2001, p. 255).

Amplia-se o desafio da escola de pensar em estratégias para conduzir os alunos a
utilizarem as variedades prestigiadas e estigmatizadas, além do internetés, optando pelo
registro adequado nas diversas contextualizagfes sociais. As variedades socialmente
prestigiadas possuem seu espaco inviolavel. Os professores devem abordar a variagédo
linguistica de modo a legitimar as formas estereotipadas, conquanto sua condicdo de
linguagem “correta” em situagdes informais, a fim de provocar o interesse do aluno em
desenvolver a forma “prestigiada” para utiliza-la em suas interagdes formais
(conferéncias, relatorios, entrevista de emprego).

Se antes os professores prostravam-se frente as dificuldades de ensinar a norma-
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padrdo nas comunidades histérica e geograficamente consolidadas pelo uso das
variedades estigmatizadas, com a insercdo dos sites de relacionamento na qual a
linguagem verbal escrita adquire um espaco imensuravel, surge mais um desafio:
utilizar essas comunidades virtuais como ferramenta de pesquisa e de ensino.

Nas pesquisas qualitativas, quantitativas ou mistas, o ambiente virtual tem se
constituido um meio mais rapido e eficiente de coletar dados. No ensino, sdo
necessarias mais pesquisas que, ao debrucarem sobre as praticas de ensino da lingua
portuguesa e 0os meios pelos quais os alunos tém aprendido, colaborem efetivamente

com o processo de ensino-aprendizagem mediado pelas TIC.

2.4 Do contexto ao hipertexto

Antes de acompanhar o surgimento do hipertexto, pensemos nas comunidades
agrafas, cuja lingua nao possui escrita. Nelas, a histdria ainda é transmitida por meio das
narrativas orais. Os relatos sdo ouvidos e memorizados, depois passados para as novas
geracOes. A capacidade de memorizar é associada a inteligéncia nessas comunidades.
N&o é para menos, ja que sem ela toda uma cultura estaria em risco de exterminar-se.

Com a escrita, segundo Levy (1993, p. 87), “O eterno retorno da oralidade foi
substituido pelas longas perspectivas da historia”. Por conseguinte, concebe-se que a
escrita, ao intercalar o processo de emissao e recepc¢do de informacdes instaura 0s riscos
de mal-entendidos, de outras interpretacfes. A escrita corre esses riscos e aposta no
tempo. “Uma vez escrita, a ideia perpetua-se no tempo e pode passear pelo espaco,
numa carta, caderno, livro ou num quadro, por exemplo. Uma informacao escrita ndo
precisa ser memorizada” (KILLNER apud KENSKI, 2003, p. 61).

Dai a importancia de a escola apropriar-se dos recursos do texto nas
comunidades virtuais. “Os avancos tecnoldgicos reorientam a leitura na escola para
outros textos e imagens. O ato de ler se transforma historicamente” (Id, Ibid, p. 62).

A linguagem audiovisual incorporou-se num espaco ideal para a mixagem —
textos, desenhos, fotografias, sons e movimentos — e a escola nunca esteve tdo proxima
de efetivar seus pressupostos da formagdo de um aluno autbnomo. Com 0 acesso
demasiado a informacdo é imprescindivel adquirir-se autonomia e muito mais
responsabilidade. O que o jovem deseja aprender? Como buscar informacdes? Como o

jovem direciona seu aprendizado?



51

Nas comunidades virtuais tambem se trabalha, se estuda, se conversa. Constroi-
se uma bagagem de referéncias, compartilha-se um contexto, criam-se outros contextos
de interacOes capazes de tornar significativo o estar “ali” em determinado espaco e ndo
em outro lugar.

Essas comunidades online estdo além do surgimento comum da escrita quando
nos referimos a significados. Ler-se em Levy (1993, p. 72) ao esclarecer seu proprio

guestionamento:

O que é significacdo? Ou antes, para abordar o problema de um ponto
de vista mais operacional, em que consiste o ato de atribuir sentido?
A operacgdo elementar da atividade interpretativa é a associacdo; dar
sentido a um texto é o mesmo que liga-lo, conecta-lo a outros textos,
e portanto € 0 mesmo que construir um hipertexto.

O autor citado nos remete a compreensdo do hipertexto para além da linearidade
do discurso, ao dizer que um texto sempre foi um hipertexto, uma rede de associagoes.
Para Ramal (2002), o hipertexto como texto € objeto de estudo do campo das Letras, da
Linguistica, da Andlise do Discurso, ou, em alguns aspectos, da Semidtica. A autora
considera que uma nova ecologia cognitiva estd vinculada as formas pelas quais 0s
sujeitos internalizam os aspectos formais do hipertexto como mediacdo para novas
produgdes, acepgdes e significacdo do conhecimento. Se a forma do hipertexto
influencia a organizagdo do texto, também pode influenciar, por extensdo, a maneira de
organizar o pensamento. De um ponto de vista peculiar, trata-se o hipertexto como uma
nova tecnologia intelectual, mediadora das relacbes com o conhecimento, que pode

romper com “certas categorias intelectuais” e relacionar-se a outros modelos cognitivos.

2.5 Comunidade Virtual de Aprendizagem (CVA): Orkut

Dentre as diversas possibilidades de uso da internet destacam-se 0s sites de
relacionamento. O Orkut batizado com o primeiro nome do seu criador Orkut
Buyukkokten é um site de relacionamento que surgiu em janeiro de 2004. A ideia inicial
de seu fundador foi a de compor uma comunidade em que s6 pudesse participar as
pessoas convidadas por outras, a fim de manter ou gerar lagos de amizade e afinidades.

O Orkut como ferramenta relacionada ao Google ¢ um portal virtual bastante

acessado no mundo inteiro. Permite que os internautas ampliem ou resgatem o circulo
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de amigos. Este site tem chamado a atencdo de investidores, pesquisadores sociais,
juristas e educadores, entre outros aspectos, pela crescente adesdo de criancas e jovens
as suas “comunidades virtuais” e paginas de recados.

Segundo Almeida e Eugénio (2006, p. 67), 0 que chama a atencdo na pagina dos
dados demogréaficos do Orkut é a proporcéo de usuérios brasileiros do referido site em
comparacdo com os de outras nacionalidades. “Em agosto de 2005, os brasileiros
respondiam por 75,56% da populacdo do Orkut, contra 5,79% de norte-americanos
(nacionalidade de origem do site)”. Em agosto de 2009, estes nimeros correspondem a
49,66% para os brasileiros contra 20,49% dos estadunidenses. Nas comunidades do
Orkut, criadas pelos proprios internautas, as pessoas também se encontram para debater
sobre temas de interesse comum. Existem comunidades que debatem sobre o ensino de
diversas disciplinas, politica externa dos Estados Unidos, Literatura, Fisica, entre
outros, como, no caso especifico apresentado neste trabalho, que aborda o contetdo
variedades linguisticas através das ferramentas do Orkut. H4, sobretudo, comunidades
nas quais se podem expressar sentimentos e opinides.

O Orkut pode se tornar uma comunidade virtual de aprendizagem a medida que
suas ferramentas vdo sendo utilizadas com o objetivo de ampliar situaces de
aprendizagem. De acordo com Salinas (2003), uma CVA pode ser: de discurso, de
prética, de construgdo do conhecimento e de aprendizagem. E possivel inferir que uma
mesma comunidade virtual possua duas ou mais dessas caracteristicas, o que favorece a
construgdo de conhecimento, uma vez que seus membros se relacionam com 0S mesmos
objetivos de aprendizagem. Silva (2005) destaca a importancia de o professor utilizar as
comunidades virtuais para criar com seus alunos um ambiente de comunicacdo e
aprendizagem em sala de aula presencial e online. “Elas favorecem integracéo,
sentimento de pertenca, trocas, critica e autocritica, discussdes temaéticas, elaboracao,
simulacdo e descoberta”.

E relevante apoderar-se desses recursos, principalmente nas escolas publicas,
pela necessidade da inclusdo digital. Embora os alunos participem das comunidades
virtuais a revelia da escola, como acontece nas comunidades tradicionais, é fungéo desta
colaborar para minimizar conflitos. Para isso, ela pode utilizar as comunidades virtuais e
criar topicos de discussées. Uma vez disponibilizados, esses debates contribuem para a
aquisicdo de conhecimentos.

O fato de as interacBes online ocorrerem na maioria das vezes sem a

identificacdo visual do interlocutor pode constranger a alguns, mas ndo é empecilho
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para a maioria das pessoas, visto o grande numero de internautas que cresce a todo o
momento. Burbules (2004, p. 220) questiona se o fato de uma conversa virtual ser
mediada por video de duas vias a torna menos “real” do que se for cara a cara, € se as
pessoas fossem mais honestas em links de video do que cara a cara, qual interagdo seria
mais honesta. O autor também enfatiza: “O pressuposto de que interacdes cara a cara
sejam mais honestas ou diretas do que interacdes on-line é desmentido por participantes
que dizem experimentar exatamente o contrario”.

Esse autor ainda afirma que o texto é o meio principal de interacdo online nos
dias atuais. E ndo apenas os textos de mensagens individuais enviadas por e-mail, por
exemplo, mas também a forma de novos tipos de publicacGes. Escrita e meios de
publicacdo estabelecem comunidade através de seus proprios meios de composicao,
distribuicdo e compartilhamento.

Segundo Moran (2001), o educador precisa tirar proveito das tecnologias, para
acompanhar de perto o que seus alunos produzem e o que pensam sobre o mundo.
Assim, sendo, os ambientes de interacdo “virtual” podem influenciar os alunos a
escreverem melhor, para mostrarem o que pensam de forma mais clara dentro da
internet. O relacionamento entre professor e aluno torna-se mais préximo, pois além do
contato “real”, o professor passa a interagir num dos ambientes mais frequentados pelos

alunos.

2.6 Os géneros textuais digitais

De modo geral, fizemos um recorte da descricdo de Mercado (2006) a respeito
das ferramentas interativas online e as consideracdes feitas por Marcuschi e Xavier
(2004) sobre os géneros textuais, que por nossas observacOes e experiéncias neste
trabalho também se infere como géneros textuais digitais no/do dominio do site de
relacionamento Orkut.

Compreendemos ser a internet o grande suporte de todos os géneros digitais, e
estdo a servico dela diversas ferramentas a serem utilizadas com fins interacionais.
Quando a iniciativa interacional acontece sdo veiculados textos verbais e ndo-verbais
que pelas caracteristicas operacionais que 0s suportam e, principalmente, pelas suas
caracteristicas de forma e contetdo linguistico constitui num ou varios géneros digitais.
Assim, 0 e-mail é uma ferramenta se vista como suporte para a veiculagdo de diversos

géneros. Em contrapartida, é um género “Se tomarmos 0 género enquanto texto
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concreto, situado histérica e socialmente, culturalmente sensivel, recorrente,
‘relativamente estavel’ do ponto de vista estilistico e composicional” (MARCUSCHI,
2008, p. 198).

Segundo Mercado (2006, p. 27), o e-mail é uma forma de comunicacao escrita,
assincrona, relativamente facil, realizada por pessoas conhecidas, sendo raro o
anonimato. Inicia-se com o endereco do destinatario, em seguida a descri¢do do assunto,
a elaboracdo da mensagem, o envio opcional de um arquivo e finalmente o envio da
mensagem. No forum, “a atividade central é alimentada por um debate de um
determinado tema. Ao ser introduzido um assunto novo, por um membro do grupo, 0s
outros membros iniciam as reflexdes sobre o tema”.

E importante destacar que o Orkut possui 0 e-mail ndo apenas como forma de
integracdo ao site, mas também, de interagdo assincrona. Para se cadastrar no Orkut
deve-se abrir uma conta de e-mail que servira para o envio de mensagens que podem ser
visualizadas na propria caixa de entrada do e-mail como também servir de aviso para
que o usuario visite sua pagina no site e possa interagir com seus amigos. Em caso de
mais privacidade, deve-se utilizar o e-mail ao invés do forum de interacdo denominado
“recados” encontrado na pagina principal de cada pessoa cadastrada no Orkut.

O endereco eletrbnico tanto o de e-mail quanto da home-page é outro género
textual de acordo com Marcuschi (2008, p. 202). O estudo dos géneros emergentes esta
apenas no inicio. Quais as implicacBes ao se considerar um género como acesso a outro
género? O que nado se concebe é desconsiderar 0s géneros textuais digitais como meios
legitimos de se manifestar as varia¢@es linguisticas. Ndo ha como controlar nem 0s usos
nem os usuarios da lingua nos bate-papos virtuais abertos, por exemplo, assim como
ocorre com as linguas naturais. “Embora haja um sistema linguistico subjacente a cada
lingua, ele ndo impede a variagdo. As varia¢fes ndo sao aleatdrias e sim sistematicas, no
caso dos usos linguisticos”.

Marcuschi e Xavier (2004) concatenam estas discussdes ao dizerem que 0S
bate-papos por escrito, em tempo real, os foruns eletrénicos de discussdo, comunidades
virtuais, e-mails, simultaneidade de textos verbais e ndo-verbais (hipertexto) séo
configuracdes textuais que podem ser chamados de géneros digitais.

Diante dos recursos de interacdo que uma ferramenta online nos favorece,
surgem novas formas de escrita, novos géneros textuais. Mas deixando claro que uma
mesma ferramenta comporta diversos géneros textuais, estes Ultimos por sua vez podem

determinar a variedade linguistica a ser utilizada.
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As diferentes linguagens as quais nos referimos estdo presentes no ciberespago
como um todo, mas se particularizam em suas representacdes atraves do hipertexto, nas
comunidades virtuais, nos sites de relacionamentos. Considera-las como mediadoras do
processo de ensino e de aprendizagem significa conceber o aluno e o professor em um
contexto cada vez mais distante da sala de aula estritamente convencional, ou seja, um
espaco fisico delimitador das interacfes sobre um determinado conteudo.

O hipertexto propriamente funciona como mediador das producbes, das
recepgdes e das significagdes dos conhecimentos que possa comportar. Ele permite que
autores e leitores de diferentes ideologias dialoguem num mesmo espago virtual para
através das discussdes conceituais exporem suas opinides chegando ou ndo a um
consenso. Portanto, a arquitetura do hipertexto permite uma ampla possibilidade para
novas praticas de ensino, mas é necessario que a escola adquira um formato convergente
a implementacdo e desenvolvimento dessa forma de mediacdo do ensino e da
aprendizagem, menos centralizada na figura do professor e mais direcionada aos modos
de leitura feitos pelos alunos.

A escola ndo perdera a sua esséncia por causa da presenca do ciberespaco na
vida social dos alunos. Os estudos na area da educacdo apresentardo novas teorias,
algumas tecnologias transformar-se-80, mas a escola continuara. No entanto, ndo sera a
mesma, caso aproprie-se das diferentes linguagens do ciberespaco e, a partir delas,
transforme as praticas pedagdgicas presenciais vigentes no espaco fisico de uma sala de
aula para além dela.

Enfim, a tematica principal deste trabalho discorreu sobre o que a escola deve
aproveitar: o interesse natural dos jovens estudantes pelos sites de relacionamentos,
pelas comunidades virtuais, pelo hipertexto e utilizd-los para mediar a relacédo
estabelecida pelo estudante entre informacdo e reflex&o coletiva e para melhorar a
relacdo professor-aluno. Neste Ultimo caso, a aproximagdo com os alunos ajuda o
professor a considerar novas perspectivas, novas estratégias de abordagem do tema
estudado a partir das idiossincrasias apresentadas pelos préprios alunos. Em se tratando
de aproveitar o interesse do aluno pelos sites de relacionamento, cita-se o tema da
variagdo linguistica como um dos mais pertinentes para ser abordado em sala de aula em
interface com a cibercultura. De um lado, a notacdo grafica surgida nos ambientes
virtuais; de outro, a variacdo linguistica propriamente dita revelada tanto nestes
ambientes quanto nos presenciais.

Nas pesquisas qualitativas, quantitativas ou mistas, o ambiente virtual tem se
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constituido um meio mais rapido e eficiente de coletar dados. No ensino, séo
necessarias mais pesquisas que revelem: novas praticas de ensino da lingua portuguesa,
por exemplo; meios pelos quais os alunos tém aprendido; e colaborem efetivamente

com o processo de ensino e de aprendizagem mediado pelas TIC.
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3 CORPUS E METODOLOGIA

Este capitulo explicita os procedimentos metodolégicos adotados para a
realizacdo deste estudo que determinaram o tipo de pesquisa e estdo descritos do
momento que se iniciou a sua realizagdo até a fase final da coleta de dados. Trataremos
aqui das diversas etapas da pesquisa, a saber: escolha do locus de todo o processo;
selecdo dos sujeitos participantes; aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados;
critérios de avaliagdo do corpus analisado. Apresentamos também o perfil dos sujeitos,
alunos do Ensino Médio, e a justificativa para a escolha dos textos, bem como o

detalhamento das atividades aplicadas como subsidios para parte da coleta de dados.

3.1 Abordagem da pesquisa

Esta pesquisa é do tipo experimental porque verifica a relacdo de causalidade
que se estabelece entre varidveis designadas como independentes e dependentes. No
caso deste estudo, temos o Orkut como varidvel independente e a aprendizagem dos
alunos sobre o conteido variedades linguisticas, a variavel dependente. Aplicamos a
variavel independente para investigar o que acontece com a dependente. "Na pesquisa
experimental, o pesquisador manipula deliberadamente algum aspecto da realidade,
dentro de condi¢bes anteriormente definidas, a fim de observar se produz efeitos"
(RUDIO, 1986, p. 69).

Corroboramos com o pressuposto de que, "embora seja dificil realizar pesquisas
experimentais nas escolas, elas podem revelar causa e efeito e conhecimento que nos
capacita a predizer e controlar eventos" (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 72). O
objetivo de controlar as possiveis variaveis que possam interferir nos resultados é o
grande desafio deste tipo de pesquisa no contexto educacional.

Os autores citados em nota anterior nos apresentam uma possibilidade de
realizar uma pesquisa experimental em que se surgirem outras variaveis ndo isoladas na
fase do projeto de pesquisa que estas possam também ser exploradas desde que nao
comprometam os dados. No caso especifico desta pesquisa, ndo previmos, por exemplo,
que a escola (local da pesquisa) entrasse em recesso antecipado por causa de problemas
de infiltracdes no teto, entre outras questdes estruturais as quais resolvemos tratar como

variaveis intervenientes ao processo experimental, na época, em andamento.
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Em uma pesquisa experimental, coletam-se os dados de modo que todos
participem e ndo somente um grupo experimental se beneficie. 1sso exige que se forneca
algum tratamento para todos 0s grupos de maneira a ndo promover desigualdades que
provoquem danos a quaisquer dos sujeitos (CRESWELL, 2007).

E possivel inferir a natureza distinta de uma pesquisa experimental da area das
ciéncias sociais (caso deste estudo) e uma pesquisa da area das ciéncias naturais em que
se visa 0 conhecimento rigido, objetivo e se exige do pesquisador um método de acordo
com o paradigma positivista. Como a pesquisa experimental é caracteristica das
pesquisas naturais, e, no caso deste estudo, aborda um contexto preponderantemente
social (a sala de aula), seus pressupostos epistemologicos nos encaminharam para um
método misto”.

A proposito, a integracdo de dados de natureza mista pode ocorrer do seguinte
modo:

[...] em diversos estagios do processo de pesquisa: na coleta de dados,
na analise de dados, na interpretacdo ou em alguma combinagdo de
locais. Integracdo significa que o pesquisador 'junta’ os dados. Por
exemplo, na coleta de dados, essa 'mistura’ pode envolver a
combinacdo de questBes abertas com questbes fechadas de um
questionario (Id, Ibid, p. 215).

O procedimento de tratamento dos dados qualitativos e quantitativos desta
pesquisa foi o que Tashakkori e Teddlie apud Creswell (Ibid) classificaram como
concomitante. Assim, 0 pesquisador coleta os dados qualitativos e quantitativos
simultaneamente e, depois, integra as informacdes na interpretacdo geral dos dados. No
caso desta pesquisa, isso ocorreu principalmente nas analises.

Para efeito quantitativo dos dados, esta pesquisa considerou numa das etapas o
percentual das categorias investigadas para efeito da elaboracdo do perfil
sociolinguistico da turma. A abordagem de cunho qualitativo, por seu carater
estritamente interpretativo, mostrara através das descrices e analises feitas, a partir da
observagdo participante, quais foram as estratégias de ensino e de aprendizagem
efetivadas em sala de aula convencional e no Orkut sobre variagdo linguistica para que
os alunos apreendessem o0s conceitos, por exemplo, de norma-padrédo versus variedades

linguisticas e estabelecessem uma relacdo com o preconceito linguistico. Levantamos

! Os métodos mistos sdo relativamente novos nas ciéncias sociais e humanas. Sua definicao consiste na
necessidade de coletar e analisar dados quantitativos e qualitativos (CRESWELL, 2007).
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um escopo para efeito de anélise. Foram focados os eventos significativos para efeito do

fendbmeno, com o fim de serem analisados.

3.2 O percurso da pesquisa

Este estudo foi realizado em duas turmas de alunos do Ensino Médio de uma
escola publica da rede estadual de ensino localizada na regi&o metropolitana de Macei6®
no periodo equivalente a dois bimestres do ano letivo de 2008. Pretendiamos realizar a
coleta de dados em dois meses, mas se interpolaram ao processo uma greve de
funcionarios administrativos e um recesso compelido por problemas estruturais no
prédio da escola.

Para se ter acesso aos tramites necessarios a realizacdo deste estudo, foi
escolhida a escola na qual ja haviamos feito outra pesquisa. A viabilidade e a
pertinéncia de este trabalho ser realizado no referido local podem ser justificadas tanto
pela nossa insercdo natural na comunidade escolar (no caso, o ambiente da pesquisa),
quanto pelo fato de a escola ser equipada com um laboratério de informéatica composto
por 20 computadores conectados a internet, além de professores-facilitadores e um
técnico em informatica, que presta servico regularmente a escola. Para tal, foi enviado
um requerimento a direcdo da escola com o fim de se obter consentimento para a
realizacdo da pesquisa; também se fez ciéncia aos dirigentes da escola, da relevancia do
estudo para a propria escola, para os pesquisadores e para 0s alunos.

Nosso maior objetivo, ao transformarmos a sala de aula, ambiente natural em
que estamos inseridas no dia-a-dia de nossa pratica profissional, num constructo de
dados de pesquisa, foi o interesse de investigarmos estratégias de abordagem do
contetdo variedades linguisticas em interface com a cibercultura. Entretanto, ao
utilizarmos o Orkut, pretendiamos apenas verificar se 0s alunos se interessariam em
interagir ali com propdsito de aprendizagem. Mas, fomos além, ao alavancarmos a
hipétese de os alunos apreenderem melhor o conteddo se escrevessem suas
idiossincrasias a respeito dos temas abordados numa comunidade no Orkut.

Propusemos uma estratégia de complementagdo a abordagem de sala de aula do
conteddo variedades linguisticas. Enfatizamos a ideia de complementaridade, ndo de

substituicdo das aulas presenciais no Ensino Médio. E fundamental atentarmos para o

2 Optamos por ndo divulgar o nome da escola.
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fato de, embora o termo presencial direcionar-se para um entendimento contrério ao
contato cara a cara, as atividades em sala de aula s&o, muitas vezes, realizadas distantes
da face do professor. O contato dito cara a cara reserva-se aos momentos de menor ou
maior interacdo (nas aulas expositivas e nos debates em sala de aula), mas os exercicios,
trabalhos em grupo, em dupla, individuais muitas das vezes séo feitos em outros locais.

O contato com os alunos enveredou-se em busca da constatacdo ou ndo de nossa
hipdtese voltada a abordagem das variedades linguisticas mediada pelo Orkut. Nesse
interim, elegemos como questionamentos desta pesquisa, 0s pontos que, a
priori,orientaram-nos aos resultados mais amplos deste estudo.

1) Quais sdo as ideias prévias dos alunos sobre o contetdo variedades
linguisticas? Eles utilizam a terminologia de acordo com os textos lidos? Ou sdo
indiferentes?

2) De que modo os alunos revelam os novos conceitos em fase de apreenséo ao
longo das abordagens?

3) Até que ponto pode-se afirmar que um dos grupos obteve mais conhecimento

do que o outro diante das estratégias utilizadas?

3.3 Coleta e analise dos dados

Iniciamos a coleta de dados em 02 de junho de 2008 e concluimos em 1° de
outubro do mesmo ano®. Comecamos a etapa de coleta de dados com cerca de 50 alunos
em cada turma. Ao longo do ano letivo, houve transferéncias® e desisténcias em ambas
as turmas; por isso, completamos os dados com a participacao efetiva® de 29 alunos em
cada turma.

Na etapa da analise, deliberamos o trabalho a partir de uma mostra devido a
quantidade de dados por turma. Assim, foram escolhidos aleatoriamente de cada uma
das turmas envolvidas no estudo oito alunos compondo uma mostra de dezesseis no
total. Estes formaram, respectivamente, em relacdo as turmas A e B, 0s grupos tratados

durante toda a analise como “Grupo A” e “Grupo B”. ldentificamos por numeros 0s

% No Orkut, ha postagens feitas até o dia 1°/1108, mas foram iniciativas dos préprios alunos. Elas ndo
constaram dos dados analisados.

* O ntmero maior foi de alunos transferidos, na maioria, para o turno noturno da prépria escola sob a
alegacdo de necessitarem trabalhar.

> Consideramos efetiva a participacdo dos alunos que cumpriram todas as atividades.
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sujeitos de cada grupo, sendo do um ao oito (1-8) alunos do grupo A (controle) e do
nove ao dezesseis (9-16) alunos do grupo B (experimental).

Pelo fato de no ambiente online ndo haver privacidade, apesar das atividades
terem sido realizadas numa comunidade “com dono”®, foram utilizados pseuddnimos.
O primeiro texto escrito pelos alunos de ambos os grupos (Anexo 11) serviu como
sondagem, e o ultimo (Anexo 11) serviu para verificacdo do nivel de apreensédo
adquirido no decorrer das abordagens.

Todo o material didatico foi analisado segundo o0s pressupostos sociolinguisticos
adequados ao nivel de escolarizagcdo dos alunos. Assim, descrevemos, aqui, as etapas
praticas desta pesquisa que partiram da observacdo participante de 16 aulas dadas em
cada uma das turmas onde estavam os grupos de alunos focados para analise dos dados.
Houve uma variagdo no grupo B, pois este contou com 8 aulas em sala convencional; as
outras 8, foram no laboratério de informatica da escola.

Ambos os grupos leram 0s mesmos textos referentes ao tema variagédo
linguistica. O programa destinado ao aluno para esta experiéncia foi dividido em quatro
abordagens como se verifica sequencialmente no roteiro de aulas. Dividimos as
atividades equitativamente de modo a evitar desigualdade de condigdes para os alunos
do grupo A e do grupo B. Em contraposicédo, pela natureza do estudo, fizemos algumas
adaptacoes. O grupo A participou de todas as abordagens em sala de aula e as questdes
solicitadas foram respondidas oralmente ou por escrito em suporte de papel. O grupo B
assistiu a menos aulas expositivas, e as questdes solicitadas foram respondidas por
escrito em suporte de papel e no Orkut.

Um dos grupos se dirigiu ao laboratério de informética. Nesses momentos,
tivemos cerca de 1h e 40min de atividade a tarde, em horario reservado no laboratdrio.
A intencdo foi a de envolver todos os alunos numa agdo conjunta de aprendizado,
enquanto focamos uma mostra para efeito de analise. Os alunos da mostra foram sempre
0S mesmos, mas nem eles nem os outros alunos obtiveram conhecimento sobre o
procedimento de coleta.

Os procedimentos de coleta perpassaram por dois vieses, a saber: os dados
coletados em sala de aula através de questionario e textos escritos pelos alunos de
ambos 0s grupos, textos orais apenas dos alunos do grupo A; e os dados dos alunos do

grupo B (experimental) coletados no Orkut.

® Recurso disponivel no site do Orkut que permite a visualizacdo da comunidade, embora a participacio
sO ocorra quando autorizada pelo criador da comunidade.
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Os instrumentos da coleta de dados foram:

Entrevista semiestruturada: questionario aplicado com questdes abertas e
fechadas (Apéndice A), a fim de elaborarmos o perfil dos alunos das turmas
participantes deste estudo.

Textos dissertativo-argumentivos (Anexo 10): em topicos de discussdo
propostos por nos ou pelos alunos na comunidade "com dono™ do Orkut sobre as
abordagens no tocante a nocéo de “erro”, variacdo, mudanca linguistica, e preconceito
linguistico, segundo a concepcdo dos alunos. Também foram coletadas opinifes e
interpretacdes dos alunos em questdes propostas (Apéndice B, C e D) a partir da leitura
de textos.

Observacdo participante: durante todos os eventos de oralidade e de letramento,
respectivamente, em sala de aula e no laboratoério de informética. Na sala de aula, com o
objetivo de viabilizar as descricbes das estratégias, gravamos alguns momentos
presenciais com uma camera digital imobilizada (captacdo de vozes). No laboratério de
informatica, embora também tenham ocorrido eventos de oralidade, o foco foi a
interacdo no ambiente online, e, nos eventos de letramento, ndo houve a mesma
necessidade de se utilizar gravagdes; além disso, contamos com um colaborador
externo, uma aluna de Letras em estagio de observacéo, que fez uso do diario de bordo
em parceria conosco.

A parte pratica da pesquisa cumpriu cinco etapas de acordo com o quadro a

sequir:

Quadro 1. O desenvolvimento da pesquisa

Etapas Procedimento

Identificacdo do perfil das turmas participantes da
pesquisa

Questionario semiaberto aplicado aos alunos

Observacdo das aulas em sala de aula e no
laboratorio de informética

Gravagdo de alguns momentos das aulas e
anotacdes no diario de bordo

Anadlise das aulas, do material didatico utilizado no
ambiente convencional e no Orkut

Transcricdo ortogréfica dos eventos de oralidade,
escrita de fragmentos de textos lidos pelos alunos,
escrita de fragmentos de textos dos proprios alunos

Anélise dos textos dos alunos do grupo A e B
sobre a temética variedades linguisticas

Transcricdo de fragmento do texto inicial e final de
cada aluno que compde a mostra

Verificagdo das idiossincrasias dos alunos do
grupo B sobre o trabalho no Orkut

Questionario semiaberto aplicado apenas aos
alunos do grupo B

Fonte: dados da pesquisa
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Cada etapa foi analisada a partir de seguimentos distintos:

I- Perfil do grupo A (controle) versus Perfil do grupo B (experimento).

- Descrigdo dos intervenientes observados no trabalho em sala de aula e no
Orkut.

I11-  Anélise comparativa dos textos/respostas dos alunos dos grupos A e B.

IV-  Anélise comparativa dos primeiros e ultimos textos dos mesmos alunos.

V- Apresentacdo dos dados coletados no questionario respondido apenas pelos
alunos do grupo B.

A primeira etapa foi elaborada a partir dos dados coletados através de
questionario semiaberto (Apéndice A), o qual foi utilizado na elaboracéo dos perfis das
turmas. Justificam-se os perfis por tratar-se de um estudo comparativo. E fundamental
verificar-se em que aspectos ambos 0s grupos assemelham-se ou divergem a fim de
(des)considerarem-se provaveis variantes intervenientes que (des)consolidem os
resultados.

Durante a realizagcdo das atividades em sala de aula e no laboratorio de
informética surgiram alguns transtornos. Através de uma mostra das gravagdes das
aulas e das anotacdes do diario de bordo, descrevemos os fatores intervenientes do
processo, respectivamente, em sala de aula e no Orkut.

Na terceira etapa, expusemos as analises dos textos dos alunos, detalhadamente,
a medida que descrevemos as condi¢cdes de producdo de seus textos, ou seja, quais
textos foram lidos e quais perguntas especificamente lhes foram feitas. Esta etapa foi a
mais significativa para a confirmacdo da hipdtese de que um site de relacionamento
como o Orkut pode contribuir como motivador para o aprendizado do aluno.

No inicio da pesquisa, foi aplicado o pré-teste em que se solicitou que os alunos
escrevessem um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema variedades linguisticas.
Cada aluno elaborou o seu texto — reservado para analise apenas ao final da penultima
etapa —, que se constituiu de um novo texto do mesmo tipo depois dos eventos em sala
de aula (grupo A e B) e no Orkut (apenas grupo B). Os primeiros e Gltimos textos foram
comparados entre os grupos A e B.

Na ultima etapa, depois das andlises, e antes de elaborarmos as consideracfes
finais, procuramos os alunos que estdo atualmente concluindo o terceiro ano do Ensino

Médio, para investigar algumas questdes as quais nossos dados nao responderam e que
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foram consideradas relevantes, por exemplo: como o aluno se comportara em relacao a
leitura dos textos; de que modo participou do forum no Orkut; além da escola, de onde

acessou o site. (Apéndice E).

Quadro 2. Resumo do corpus

Dados analisados Grupof/s
16 textos (pré-teste) AeB
16 textos (pos-teste) AeB
16 questionéarios AeB
10 questdes propostas em sala de aula A
Diario de bordo de 32 aulas AeB
64 topicos de discussdo postados no Orkut B (laboratério de informatica)
1h40min de gravacdo transcrita em 73,5kb de texto digitalizado A e B (em sala de aula)
8 questionarios B

Fonte: dados da pesquisa

Como critério de avaliacdo dos textos, utilizamos categorias elaboradas a partir
da fundamentagdo tedrica que se encontra no primeiro capitulo deste trabalho e que
perpassa pelas leituras feitas pelos alunos. O quadro a seguir apresenta 0s critérios

utilizados no pré-teste e pos-teste’:

Quadro 3. Critérios de avaliacéo

TERMINOLOGIA A mesma dos textos lidos
A mesma do sendo comum
Confunde os termos

COMPREENSAO DA Evidencia a presenca de variabilidade linguistica x norma-
VARIACAO LINGUISTICA | padréo

Nd&o distingue variedades linguisticas de norma-padrédo
N&o menciona o fendmeno

PRECONCEITO Apresenta proposta de combate ao preconceito
LINGUISTICO Apenas menciona o0 assunto

N&o menciona o assunto

Demonstra preconceito em seu texto

Fonte: Adaptado de Coelho (2007)

’ Foram utilizados 0s mesmos critérios ao considerarmos que o contetido variedades linguisticas foi visto
pelos alunos no ano letivo anterior.
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As atividades foram aplicadas na integra, algumas, adaptadas, e outras,

propostas especificamente para um roteiro de aulas que subsidiou a analise posterior. O

género textual variou, mas mantivemos o tipo dissertativo-argumentativo.

Quadro 4. Detalhamento das atividades realizadas®

Periodo Proposta para o grupo A Proposta para o grupo B
(aula/dia)
Debate em sala de aula, a partir da leitura do | Debate em topicos de discussdes no
texto “CitagBes sobre Lingua”, comentério | Orkut'®.”Citacdes sobre conceito de
12 e 22| sobre “erros de portugués” e o que seria para | lingua” “Idéias sobre lingua” e"focando a
aulas eles estudar a lingua portuguesa’. lingua mais usada no nosso dia-a-dia"**.
Leitura dos textos “Brasil e Portugal ja falam | Debate em tdpico de discusséo e pesquisa
duas linguas diferentes”, Marcos Bagno; | no Orkut. (Os topicos possuem o mesmo
“Jerimum Tresandado”, Ricardo Valadares e | titulo dos textos lidos)
a6 “Narragdo em Portugal é um show a parte”,
aulas Raquel Santana.
Discussdo e pesquisa a partir de questBes
propostas sobre a tematica de cada texto.
Leitura compartilhada da 12 parte da entrevista | Continuacdo da atividade proposta
7% e 8 |de Marcos Bagno. Em seguida, leitura | anteriormente.
aulas silenciosa a fim de responder a algumas
questbes formuladas a partir do texto.
Leitura silenciosa da 2% e 3* partes da | N&o houve variagdo.
98 e 10? | entrevista a fim de estudar o vocabulario e
aulas continuacdo da atividade de compreensdo do
texto.
N&o houve variacéo.
118 e 128 | Aula expositiva sobre variagdo e norma em
aulas sala de aula.
Né&o houve variagéo.
Leitura da entrevista “Lingua enrolada”
cedida por Pasquale Cipro Neto ao jornalista
138 e 148 | Mério Sabino.
aulas Leitura de fragmento dos PCN.
Leitura do artigo: “Erro de Portugués néo
existe”, de Flavio Lobo.
Proposta de questBes sobre os textos lidos | N&o houve variagéo.
152 e 162 | paraserem respondidas em dupla.
aulas

Fonte: dados da pesquisa

8 Os textos lidos pelos alunos seréo referenciados no capitulo das analises.

% Os alunos do grupo B (experimental) participaram das atividades apenas no Orkut. Os alunos do grupo
A participaram apenas do debate em sala.
19 N0 mencionamos o processo de leitura sempre que entregamos o texto com antecedéncia de dois dias
da aula no laboratério. Nestes casos, sugerimos que o texto fosse lido em casa.

110 tépico e seu titulo foram criados por um aluno (adaptacio da quest&o respondida pelo grupo A).
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A avaliagdo foi feita a partir da verificagdo dos conceitos emitidos pelos alunos
no primeiro texto (pré-teste) e a analise do contetdo de sua producao textual no segundo
texto (pos-teste).

Os parametros foram o uso de uma terminologia mais de acordo com o0s textos
lidos, a compreensdo dicotdmica de lingua heterogénea e norma-padrdo e o interesse
pelo tema do preconceito linguistico.

O conteddo variedades linguisticas € apresentado pelo livro didatico adotado na
escola sede da pesquisa em apenas um capitulo, o qual propde que o aluno identifique
exemplos de variedades linguisticas e os atribua a diferentes grupos sociais. Em outros
capitulos, ha pouco enfoque na questdo da variagédo linguistica. De qualquer modo, 0s
alunos cursavam o segundo ano e deviam ter estudado esse capitulo no ano anterior
durante o primeiro ano.

Os PCNEM preconizam abordagens sobre lingua e linguagem que consideram
os fatores geogréficos, de género, idade, profissdo e status social do falante,
englobando, todos os aspectos socioculturais. De acordo com os PCNEM, a abordagem
das variedades linguisticas almeja conduzir o aluno a adequar 0S recursos expressivos as
diferentes situagdes comunicativas. A questdo ndo é de erro, mas de utilizacdo adequada
da linguagem. E preciso saber escolher o modo de expressdo pertinente com a intengéo
de comunicacéo, o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.

A0 pensar nos pressupostos do contetdo a ser trabalhado em sala de aula e nas
condicGes de trabalho da rede publica de ensino do Estado, integrados, em parte, aos
objetivos atrelados as especificidades de uma pesquisa académica, optamos pelo que
seria mais acessivel a outros professores da rede: uma selecdo de textos a partir da
proposta pedagogica de livros didaticos avaliados pelo Plano Nacional do Livro
Didéatico (PNLD).

Os critérios para avaliagdo do livro didatico de lingua portuguesa do Ensino
Médio, apresentados no Edital de convocacdo para inscri¢do das editoras interessadas a
configurarem no catalogo do PNLEM, sugerem observar: a) "o processo de apropriacdo
da linguagem escrita pelo aluno, assim como das formas publicas da linguagem oral — 0
mais complexo e variado possivel”; b) "o desenvolvimento da proficiéncia da norma-
padrdo, especialmente em sua modalidade escrita, mas também nas situagcdes orais
publicas em que seu uso é socialmente requerido”; ¢) "a préatica de analise e reflexdo
sobre a lingua, na medida em que se fizer necessaria ao desenvolvimento da proficiéncia
oral e escrita” (COELHO, 2007).
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Esses critérios sdo inseridos nos livros didaticos por seus autores em niveis
diferenciados. O livro didatico utilizado por nds foi um dos mais adequados a tais
critérios de acordo com a avaliacdo do MEC, e na pesquisa de Coelho (Ibid) o objeto foi
0 tratamento da variagéo linguistica nos livros didaticos do Ensino Médio. Portanto, ao
escolhermos os textos que seriam lidos ao longo das aulas, consideramos todas essas
observacdes. A maioria dos textos sugeridos no cronograma foi selecionada do livro
adotado pelos professores da escola, locus desta pesquisa, para ser utilizado durante trés
anos consecutivos, quando havera nova escolha.

Além dos textos selecionados do referido livro didatico, adaptamos entrevistas
publicadas em revistas de magazines'?, que trazem temas atuais, e, na oportunidade,
entrevistas com personalidades importantes no contexto da sociolinguistica e do ensino
do portugués brasileiro.

O interesse pela pesquisa experimental em duas turmas distintas de alunos se
deu pela necessidade de se realizar um estudo comparativo como se percebe através dos
objetivos especificos tracados previamente.

Realizamos uma observacao de todo o contexto de ensino e de aprendizagem em
gue se situavam os sujeitos no momento das abordagens do tema variedades linguisticas
durante esta experiéncia. No Ensino Médio, acredita-se que 0s alunos ja possuem certo
amadurecimento linguistico, ou seja, as condigdes relativas aos processos de reflexdo
sobre lingua e linguagem. Isso pelo fato de ja terem passado pelo ensino fundamental
que, em seus PCN, prescrevem uma abordagem de lingua heterogénea e plural a
depender de fatores socioculturais. No entanto, é comum observarmos que o0s alunos
oriundos do Ensino Médio desconhecem nogdes béasicas de variacdo, a abordagem dada
a variacdo linguistica carece de uma adequacdo. Na maioria dos casos, reforca-se o
preconceito linguistico e aumentam-se as barreiras entre as variedades trazidas pelos
falantes (alunos) e a gramética normativa ensinada na escola como Unica possibilidade

legitima de uso da lingua.

12 Nestas revistas, os textos escritos possuem uma linguagem mais simples. S&o, por isso, considerados
mais apropriados para o contexto didatico com alunos mais jovens. A variacdo linguistica € um tema
metalinguistico, e, neste caso, é conveniente salientar a variacdo observada entre as revistas cientificas,
lidas por especialistas de areas especificas e as revistas de divulgacao cientifica em que os artigos sao
destinados ao publico leigo e/ou interessado em tais leituras. As revistas de magazine, no contexto
abordado, sdo aquelas que, além de divulgar ciéncia, trata de assuntos de ordem politica, econdmica e
cultural.
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3.4 Perfis dos grupos envolvidos na investigacao

Distribuimos 16 questionarios com o objetivo de coletar informagdes para a
elaboracdo do perfil dos grupos. Todos 0s alunos entregaram o questionario respondido
entre 10 e 20 minutos.

Cada grupo ¢é constituido de 8 alunos. O grupo A de alunos entre 15 e 18 anos. O
grupo B com idades entre 16 e 18 anos. O grupo B questionou o periodo do
desenvolvimento da pesquisa ao ser informado da proposta de quatro meses. Os
componentes alegaram falta de tempo para outros contetidos considerados essenciais
porque faziam parte do Programa Seletivo Seriado (PSS) da UFAL. A maioria dos
alunos pertencentes aos dois grupos desconsiderava as variedades linguisticas como
contetido de ensino com relevancia para concursos e exames.

Verificamos nas fichas de matricula dos alunos, que se encontram na secretaria
da escola, ser todos provenientes de comunidades de classe média baixa, sendo
moradores do mesmo bairro em que se localiza a escola. Esta ultima informacéo
constatamos também através de questionario: nele identificamos em ambos 0s grupos
caracteristicas bastante homogéneas, levando-se em conta sexo, moradia, situacéo
escolar, dentre outros aspectos a serem vistos posteriormente. Pertencem ao sexo
feminino 56% contra 44% do masculino.

Em relacdo a situacdo escolar, 93,75% concluiram o ensino fundamental em
2006, enquanto 6,25% o fizeram no ano de 2005, verificado nos dois grupos de alunos
analisados. Sobre o tipo de escola, constatou-se que 12,5% dos alunos do grupo A
estudaram ao longo de todo o ensino fundamental em escola pablica. Outros 50%
fizeram a maior parte de seus estudos na rede publica. 25% dos alunos disseram ter
estudado a maior parte do ensino fundamental em escola particular e 12,5% cursaram
todo o fundamental na rede particular de ensino.

O grupo B apresenta 87,5% dos alunos como estudantes que cursaram o ensino
fundamental totalmente em escola publica e 12,5% cursaram a maior parte em escola
publica. Em nosso questionario, para levantamento dos dados aqui apresentados, 0s
alunos foram abordados sobre suas perspectivas ap6s o Ensino Médio e assim se
revelaram: 75% do grupo A pretendem trabalhar e estudar; 12,5% desejam apenas
trabalhar e 12,5%, apenas continuar a estudar. O grupo B apresentou-se unanime ao
assinalar o item trabalhar e estudar, apresentando, assim, 100%. Esse resultado do grupo

B revela-nos que se trata de um grupo interessado na colaboracdo mais iminente com o
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orcamento domestico de suas familias. A constatacdo cada vez mais Obvia entre os
alunos do Ensino Medio € a de que estes precisam trabalhar cada vez mais cedo, apesar

do interesse e da necessidade da continuacéo de seus estudos.

3.4.1 Perfil sociolinguistico

Situar a producdo verbal (oral e/ou escrita) de um falante em culta ou popular
nunca foi facil. Era comum a mistura de critérios sem distincdo das variedades
regionais, socioletais ou até mesmo funcionais. Segundo Bortoni-Ricardo apud Bagno
(2005, p. 168), “ndo se levavam em conta as caracteristicas distintas das modalidades
oral e escrita e dos géneros discursivos”.

Para amenizar este e outros problemas, a autora propds um modelo de analise
das variedades linguisticas que sdo compreendidas: no continuum rural-urbano, no
continuum oralidade-letramento e no continuum de monitoracdo estilistica. Neste
trabalho, situa-se cada aluno em funcéo de seus antecedentes (onde nasceu e residiu na
infancia, lugares em que morou ao longo da vida), ou seja, enfatizamos o continuum
rural-urbano. Desse modo, verificou-se que 62% dos alunos do grupo A nasceram em
Maceid; 25%, no interior e 12,5%, no sudeste do Brasil. O grupo B revelou que 81,25%
sdo naturais de Maceid; 12,5% nasceram no interior e 12,5%, em outra cidade do
nordeste. Em relacdo a moradia, ambos 0s grupos apresentaram baixa migracdo. No
caso do grupo A, 100% dos alunos nunca sairam da capital, Maceid. O grupo B contou
com 75% nascidos na capital; 25% nasceram no interior e, posteriormente, mudaram-se
para a capital.

Os dados dos alunos diferenciaram-se de seus pais em que do grupo A 37,5%
nasceram e moraram até o momento da aplicacdo do questionério de entrevistas na
capital; 37,5 nasceram no interior e, sé depois de alguns anos, mudaram-se para a
capital; 25% dos alunos do grupo A ndo souberam responder o quesito sobre a moradia
dos pais; o grupo B revelou que apenas 12,5% de seus pais nasceram e cresceram na
capital; 12,5% viveram entre a capital e o interior; 62,5% nasceram no interior, mas,
atualmente, moram na capital; 12,5% ndo souberam responder a questao.

Os resultados inferiram que ambos os grupos de alunos escolhidos por sorteio
representam uma comunidade de alunos cuja maioria ndo passou pelo estigma da
repeténcia, estudou sempre em escola publica, pretende trabalhar assim que concluir o

Ensino Médio e é falante do continuo rural-urbano pelo menos em relagao aos pais.
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4. ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo, apresentamos as analises dos conceitos revelados pelos sujeitos
(alunos) antes, durante e depois das abordagens em sala de aula e no Orkut; o espaco e 0
tempo em que foram efetivadas as atividades em sala de aula convencional e no
laboratério de informatica; e a correlacdo de novos conceitos apreendidos pelos
discentes de ambos os grupos participantes da pesquisa, para alcangarmos o objetivo de
investigar estratégias de abordagem dos conceitos sobre variedades linguisticas e sua
viabilidade, com o fim de despertar o interesse dos alunos pelo estudo do respectivo

tema em interface com a cibercultura.

4.1 As idiossincrasias sobre lingua reveladas no pré-teste

No primeiro contato com a turma, antes de iniciarmos as atividades de leitura,
realizamos o pré-teste com os alunos, na oportunidade da aplicacdo do questionario para
elaboracdo do perfil da turma. A ultima questdo do referido instrumento serviu como

proposta para a elaboracdo de um pequeno texto (Apéndice A).

Quadro 5. Proposta para elaboracgdo do 1° texto (pré-teste)

Escreva um texto dissertativo sobre o uso da linguagem popular e da linguagem culta no
seu cotidiano. D& um titulo para o seu texto.

Fonte: instrumentos da pesquisa

A expresséo "linguagem™ indica uma faculdade humana, ou seja, a faculdade de
usar signos com objetivos cognitivos. E ela quem caracteriza a espécie humana como

homo sapiens, isto €, como um sujeito reflexivo. A expressdo "lingua" refere

uma das tantas formas de manifestacdo concreta dos sistemas de
comunicacdo humanos desenvolvidos socialmente por comunidades
linglisticas e se manifesta como atividades socio-cognitivas [sic]
para a comunicacdo interpessoal (MARCUSCHI, 2005, p. 22).
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Partindo da definicdo do autor citado, o conceito de linguagem é universal,
enguanto que a lingua é uma manifestacdo particular. A perspectiva maior do trabalho
de Marcuschi (2005) refere-se a qual o lugar que a oralidade pode ocupar nos livros
didaticos, sendo a lingua tratada como um instrumento de comunicagao
homogeneizado, ou seja, desvinculada dos usuérios, semanticamente autbnoma e a-
historica.

Ao sugerirmos que os alunos escrevessem a partir da proposta (quadro 5), ndo
supUnhamos que se detivessem na terminologia usada, mas que conseguissem expressar
suas ideias sobre o assunto. Por isso, o interesse pela terminologia empregada no
tratamento das variedades linguisticas refletiu esta justificativa: ndo intencionamos
influenciar os alunos a usarem os termos "lingua” ou "linguagem™, mas € importante
ressaltar que, neste momento do pré-teste, eles ndo tinham uma referéncia, uma leitura
precedente. Obviamente, a tendéncia seria a de utilizarem a nomenclatura do texto
antecedente, que, neste caso, foram os termos "linguagem popular” e "linguagem culta"
usados na proposta. No entanto, ndo referimos quem utilizou essas nomenclaturas a
categoria "terminologia/a mesma dos textos lidos". Neste caso, julgamos mais
pertinente referi-las a categoria "terminologia/a mesma do senso comum®.

Justificamos o emprego dos termos "linguagem popular” e "linguagem culta” por
serem 0s mais conhecidos pelos alunos, uma vez que sdo também os mais empregados
pelos autores de livros didaticos e aparecem frequentemente nos enunciados dos exames
de vestibulares.

Sobre a diferenciacdo entre lingua e linguagem, todo livro didatico de portugués
traz uma abordagem, geralmente, numa secdo de meia pagina. Mas, cotidianamente, 0s
dois termos sdo sinonimicos.

Nesta etapa do trabalho, fizemos um comparativo entre os grupos, contudo néo
convém quaisquer andlises detalhadas desses dados comparados, uma vez que ambos
estiveram nas mesmas condicdes de producdo em sala de aula e ainda ndo haviamos
iniciado as atividades didatico-pedagdgicas.

As analises comparativas serdo feitas apos a descri¢do e andlise das abordagens
sobre o contetdo variedades linguisticas. Compreenda-se por abordagem: o que se 1€
nos textos; o que se pergunta a partir dos textos; o que se apreende dos textos; e a partir

de quais estratégias tudo isso se viabiliza.
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Tabela 1. Categorias semanticas elaboradas a partir das idiossincrasias reveladas
pelos alunos na producéo de texto utilizada como pré-teste. (Alunos registrados de
1 a 8 formaram o grupo A e de 9 a 16, o grupo B).

Categorias verificadas | Verificacdo das Sujeitos Grupo | Grupo | Total

categorias (alunos) A B

A mesma dos textos

lidos

2,3,4,6,8,9,12,13, |5 5 10

Terminologia A mesma do senso 14,16

comum

Confunde ostermos | 1,5, 7,10, 11, 15 3 3 6

Evidencia a presenca
de variabilidade

linguistica

versus norma-

padrdo
Compreenséo da Ndo distingue 12,13, 15 0 3 3
variagdo linguistica variedades

linguisticas de
norma-padréo

1,2,3,4,56,7,89, |8 5 13
N&o menciona o 10, 11, 14, 16
fendmeno
Apresenta proposta 0 0 0
de
combate ao
preconceito
Apenas mencionao | 9,10 0 2 2
Preconceito linguistico assunto
2,3,4,5,6,7,8, 11, 7 6 13
N&o menciona o 12,13, 14, 15,16
assunto
Demonstra 1 1 0 1

preconceito
em seu texto

Fonte: dados da pesquisa

O pré-teste mostrou que a terminologia empregada na abordagem da variacdo
linguistica pode influenciar o aluno na sua producdo textual. 62,5% dos sujeitos do
grupo A, que nao participaram da experiéncia no Orkut, como também, do grupo B, que
participaram da experiéncia no Orkut, utilizaram as expressdes “linguagem culta” e
“linguagem popular” em seus textos. Percebemos o quanto esse resultado foi
homogéneo pela correlacdo destes nimeros com as respostas ao item “confunde os
termos”; ou seja, a mesma quantidade de alunos (37,5%) ao se referirem a giria, por
exemplo, usaram a expressdo “linguagem popular”. Em sintese, o que é “certo” na

lingua é “linguagem culta” e o que € “errado” é “linguagem popular”.
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Esse aspecto verificado relaciona-se ao fato de os alunos ndo haverem
compreendido o conceito de lingua além do senso comum, quer dizer, de que a lingua é
0 conjunto das regras existentes na gramatica normativa. Constatamos isso, a partir dos
dados evidenciados no grupo A, dos quais 100% deixaram de apresentar quaisquer
ideias contrarias a visdo purista da lingua. No caso do grupo B, 62,5% também néo
mencionaram. 37,5% do grupo B reconhecem a variagdo linguistica, mas atribui a
norma padrdo o status de "variedade certa” em contraponto as variedades linguisticas
presentes no uso real dos falantes. Sobre o preconceito linguistico, 25% dos alunos do
grupo B mencionaram ter algum conhecimento sobre o fenémeno. No grupo A, ndo
houve nenhuma representacdo nesse sentido, ao contrario, 12,5% dos alunos
demonstraram preconceito linguistico em seus proprios textos. No grupo B, 25% dos
discentes mencionaram conhecer o fendmeno do preconceito.

O préximo passo foi avaliarmos 0s textos que constituiriam o contetdo principal
dos momentos planejados, com o objetivo de provocar uma reflexéo critica sobre alguns
pressupostos a respeito da lingua e seus diversos usos. Optamos pela concepcgdo de
lingua heterogénea e plural como profissionais que somos do ensino e da educacdo de
lingua materna: a lingua viva, constituida, nas interacGes sociais, em transformacao

constante.

4.2 Abordagens das variedades linguisticas nos textos lidos pelos alunos

A partir das consideragdes feitas no primeiro capitulo desta dissertacao,
julgamos mais adequado apresentar primeiramente as principais abordagens empregadas
pelos autores dos textos, referindo-se a tematica das variedades linguisticas.

Apresentamos fragmentos desses textos, apreciando o conceito de que a leitura é
o0 veiculo principal de acepcdo do vocabulério. A partir do habito de ler, o individuo
adquire seu estilo linguistico, ou parte dele, sem nenhuma espécie de exercicios de
memorizacdo de regras ou nomenclaturas. Ao selecionarmos 0s textos, assumimos o
interesse de desmistificar o conceito singular de lingua. Para isso, buscamos trabalhar
com a exposicdo de pontos de vista diferentes; e os textos atingem este objetivo pelo
antagonismo de ideias que seus autores apresentam em seus argumentos. A
terminologia empregada ainda é difusa, mas o que devemos observar, neste interim, ndo

€ 0 termo em si, mas a sua significacdo criada pelo contexto.
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O fragmento de texto a seguir apresenta o conceito de lingua e norma em
conformidade com as recentes discussdes tedricas: a primeira é natural; a segunda foi
criada, inclusive, para fins burocréaticos. O que pretendemos salientar aqui é o fato de a

abordagem possuir um tom criterioso, baseado nos estudos histéricos (Anexo 5).

Quadro 6. Fragmento do texto 5

MICAELLA PIVETTI Existe um aprendizado que ndo necessariamente é natural. Em todas as
culturas, aprender a falar corretamente ¢ uma coisa ensinada, existe uma norma. Isso seria elitizar
pela lingua, ou seria uma questao de todo mundo poder ter direito a uma boa educagao, com bons
professores e um bom método?

Existem os casos mais gerais das culturas ocidentais e o caso especifico do Brasil. O aprendizado da
lingua se da naturalmente fora da escola, aqui nesta roda todo mundo aprendeu a falar em casa com 0s
pais, com os vizinhos, com os amigos. A lingua se aprende na interacdo social, na infancia, com as
pessoas que estdo ali. Evidentemente essa, digamos, lingua natural, num determinado momento da histéria
desse povo vai ser arrancada do seu estado natural e transformada naquilo que vocé chamou de norma.
Qual é o estado natural — sempre entre aspas — de uma lingua? E que as pessoas das diferentes idades e
diferentes geracdes falem de maneira diferente, entdo a variacdo linguistica, a heterogeneidade lingdistica,
é o estado natural da lingua. Quando vocé vai estudar uma lingua de um povo que ndo tem escola, ndo tem
escrita, vive numa sociedade agrafa, € que vocé vai ver que ha uma enorme diversidade lingtistica [...].

Fonte: Azevedo et. al (2008)

A continuagdo do texto corrobora com o seu inicio, mas requer do leitor um
contraponto com outras leituras e possibilidades de visdo contraditorias de um mesmo

assunto

Quadro 7. Fragmento do texto 5

[...] para poder emitir documentos, produzir as leis, era preciso ter um modelo de lingua, entdo a
lingua foi retirada da heterogeneidade natural dela e transformada num modelo mais
homogéneo, houve essa normatizacdo da lingua. No caso especifico do portugués brasileiro, o
grande problema é que essa norma é muito rigida, muito obsoleta, muito ultrapassada. Em
outros paises, que tém sociedades mais democraticas, por exemplo, nos Estados Unidos, a
lingua inglesa em geral, a medida que vdo surgindo novas formas de falar e escrever, essa
norma padrdo vai incorporando sem muito trauma, os dicionarios autorizam e por ai vai. Aqui
no Brasil isso ndo acontece porque é fruto do nosso processo colonial, a tentativa das nossas
elites desde sempre de se afastar do vulgo, do populacho, da negraiada, da indiada e criar uma
casta branca superior, europeizada. E essas benditas formas brasileiras continuam sendo
consideradas erros a ser evitados, e vai o Pasquale Cipro Neto vociferar na televisdo e na Folha
de Sédo Paulo que aquilo ali ndo pode, que é lingua de indio, de pobre, de burro [...].

Fonte: Azevedo et. al (2008)
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E importante ressaltar a influéncia que o programa de televisio “Nossa Lingua
Portuguesa” (apresentado pelo professor Pasquale Cipro Neto), veiculado pela TV
Cultura, exerce no constructo de informacdes sobre lingua adquirido pelo telespectador,
na maioria, sem formacgdo sociolinguistica. Embora seja considerado um programa
educativo, no quesito variacdo linguistica, o programa se distancia do que deveria ser
uma das suas principais fungdes: divulgar a lingua portuguesa com respeito as suas
variedades. Ao eleger a gramética normativa como forma Unica e legitima de
manifestacdo linguistica, dispondo de um lado o “certo”, de outro, o “errado”, o “Nossa
Lingua Portuguesa” parece ignorar o que a sociolinguistica concebe como lingua. E
seus telespectadores, influenciados, tornam-se cada vez mais distantes dos
conhecimentos sobre a variacao linguistica.

A leitura do préximo fragmento de texto (Anexo 6) trouxe uma abordagem
contréria a apresentada no texto 5 (mostrado no quadro anterior). Uma das propostas da
autora do livro do qual retiramos quase todos os textos lidos pelos alunos era
possibilitar a leitura de textos diversos. Especificamos que "diversos™ foi empregado no
sentido de ideias divergentes, outras concep¢des de mundo e, consequentemente, do

conceito de lingua, de preconceito etc.

Quadro 8. Fragmento do texto 6

Veja — O ex-presidente Fernando Collor errava muito?

Pasquale — e como! O curioso é que muitas pessoas que votaram nele justificaram sua
escolha dizendo que o Lula era analfabeto. Ora o Fernandinho detonava a lingua. Ele
costumava mandar bilhetinhos para seus assessores com erros de concordancia. Certa
Vez escreveu: ‘causa-me espanto as repercussdes’, com o verbo no singular e o sujeito no
plural.

Fonte: Sabino (2005, p. 12-13)

Esses textos publicados em revistas de magazine atingem leitores de todas as
classes sociais e sdo formadores de opinido. Onde mais seria pertinente se ler e
comentar textos dissertativos com forte teor preconceituoso como esse, sendo, na sala de
aula? No entanto, é importante frisar que ndo houve por parte de nds quaisquer

comentérios em sala que causasse o efeito contrario: como, por exemplo, a intoleréncia
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as idiossincrasias do outro, impondo a nossa opinido. Preferimos que os alunos
chegassem por si proprios as suas conclusdes através do cruzamento entre as leituras,
guem sdo os autores, o publico-alvo, qual é o assunto.

Outra questdo abordada nos textos em sala de aula (Anexol): a discussdo
dicotdmica do portugués falado em Portugal e no Brasil perpassada mais ou menos
entre o nivel de importancia dado ao tema e a real influéncia que significativamente

exerca na modalidade de lingua falada ou escrita pelos brasileiros.

Quadro 9. Fragmento do texto 1

Me perguntam freglientemente se o portugués do Brasil e 0 portugués de Portugal ja sdo
linguas diferentes. Os cientistas que encaram a lingua como atividade social, um
trabalho empreendido pelos falantes nativos em conjunto, por meio do qual eles
constroem a identidade cultural de sua comunidade linguistica, respondem sim,
brasileiros e portugueses falam linguas diferentes [...].

Fonte: BAGNO (2005, p. 144)

Mas, em contraponto a abordagem ndo purista de lingua, trés dos oito textos
lidos pelos alunos apresentam uma concepgdo preconceituosa, além da constatada visao
purista da lingua. Exemplificamos isso numa pequena transcrigdo da entrevista cedida a
Fernando Sabino pelo professor de portugués Pasquale Cipro Neto publicada numa
revista de circulacdo nacional e adotada por muitos professores como recurso didatico.
Salientamos que qualquer veiculo de comunicacdo pode ser uma ferramenta de ensino e

de aprendizagem desde que previamente analisada pelo professor.

Quadro 10. Fragmento do texto 6

Certa vez fui ao Maranhdo porque me disseram que la se falava um portugués menos
contaminado. Pura lenda. Acho que, no cdmputo geral, o carioca € 0 que se expressa
melhor na norma culta. Ele ndo come o "s" quando usa o plural, utiliza os pronomes
com mais propriedade, ndo erra tanto nas concordancias e ttm uma linguagem mais
criativa.

Fonte: Sabino (2005, p. 12-13)
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Para confrontar, o linguista Marcos Bagno assim se pronuncia quando

questionado a respeito da lingua falada, sem marcas de preconceito (Anexo 5):

Quadro 11. Fragmento do texto 5

Se vocé quiser conhecer realmente o dialeto de um determinado lugar, vocé vai
entrevistar de preferéncia um analfabeto, ali que vocé vai ver realmente como é que se
fala naquela regido, porque quando a pessoa vai para a escola a escrita jA& comeca a
influenciar. A pessoa vai querer falar 'brasileiro’, 'beijo’, quando no Brasil a gente fala
‘brasilero’, 'bejo’. A pessoa quando entra em contato com a escrita, fatalmente a sua
maneira de falar acaba sendo influenciada pela ortografia, pela leitura.

Fonte: Azevedo et. al (2008)

Identificar determinadas variantes geograficas como o melhor portugués falado é
desconsiderar a interferéncia de uma variante em outra, como vimos acima. Comparar o
portugués falado no Maranhdo ou em qualquer outro estado brasileiro atribuindo-lhe
conceito de valor é uma visdo muito rigida e preconceituosa de lingua e linguagem.
Além disso, é necessario erradicar as afirmagdes infundadas de que algumas linguas ou

variedades de uma mesma lingua sdo mais "bonitas™ ou mais "corretas™ que outras.

4.3 Descricao e andlise das abordagens sobre o contetdo variedades linguisticas

Apresentamos algumas cita¢fes sobre as concepcdes de lingua de gramaticos e
linguistas entre outros educadores de varias épocas da historia do portugués brasileiro
como topico introdutdrio da tematica a ser tratada no decorrer das aulas, ou seja, as
variedades linguisticas.

O texto 1 traz algumas citacdes sobre lingua (Anexo 1) escolhidas para dar
inicio a este processo que serviu como pano de fundo para oportuniza-los a
manifestarem suas ideias, opinifes, conceitos e preconceitos ja previstos por nés, em
nossas idiossincrasias, presentes em nossa pragmatica, mas carentes de um tratamento

descritivo-analitico aqui exposto e sujeito a outros olhares.
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Figura 1. Texto 1

(...) n6s devernos sempre melhorar a nossa linguagem, lendo e estudando, pois a
linguagem descuidada denota falta de educacdo €, no pensar de Rui, falta de inteireza
de cardler.

MNASCIMENTO. Emundao Denles. s rem ermos mak comanfos da lirgua
portuguesa falada no Brasil 2. ed. Sac Paulo: Rece Latina, 1960, p.11.

(A gramatical faz do uso da lingua uma questio de disciplina, de obediéncia a ‘dogmas’,
com forte componente elitista e repressivo. (...) Que se deve aprender a modalidade
culta? Clare. Mas isso ndo permite reduzir o estudo gramatical a um manual de etiquetas.

FRANCHI, Carlos. Criatividade e gramatica. In: Frabalhos em Lingdistica Aplicada. Campinas: Unicamp, 1987,

Ora, lais gramdticas estdo para a Lingiifstica mais ou menos como Galileu esta para
a Fisica Modema, isso se considerarmos de maneira otimista e generosa apenas os
tdpicos nos quais discutem a organizacao interna da lingua e sua eventual relacio com
© mundo, gue € o caso da heranca filoséfica das gramiticas. Quanto ao mais, a atitude
€ meramente normativa, pré-baconiana nos melhores casos, e manual de etiqueta —
ruim —nos piores. O melhor testemunho desse atraso € o sucesso de pseudoprofessores
nos meios de comunicacdo, que nada mais fazem do que repetir materiais do nivel das
apostilas dos cursinhos, com listas de “problemas” de uso do portuzués falado julgada
a luz da lingua escrita. Faca o leitor a suposicio de que os programas e as colunas sobre
misica, teatro e economia sejam do mesmo calibre, e o atraso saltard aos olhos ainda
mazis claramente.

POSSEMTI, Siviv. ln: MUSSALIM, F. BENTES, Anna. Inrodugao a fingunstica; 530 Paulo: Cortez, 2000, P8

Os delingiientes da lingua portuguesa fazem do principio histérico ‘Quem faz a
lingua ¢ o povo’ verdadeiro mote para justificar o desprezo de seu estudo, de sua gra-
madtica, de seu vocabulério, esquecidos de que a falta de escola é que ocasiona a trans-
formacio, a delerioracdo, o apodrecimento de uma lingua. Cozinheiras, babas, engra-
xates, trombadinhas, vagabundos, criminosos é que devem figurar, segundo esses
derrotistas, como verdadeiros mestres de nossa sintaxe e legitimos conhecedores de
nosso vocabulario.

Takazaki (2005, p. 111)

Em sala de aula, para o grupo A, as citacdes foram lidas e comentadas numa
estratégia de debate; porém, dominamos quase todo o tépico conversacional, mais por
necessidade do que por alguma estratégia planejada. Embora tenhamos comecado a aula
com o proposito de ouvir e anotar as contribuicdes dos alunos as discussdes sobre a
temética textual no quadro de giz, para em seguida comenté-las, sentimos uma grande
inércia em fazé-lo diante das evasivas dos alunos. Optamos pela estratégia de insistir
nas interacdes, sem preocupacdo com o seu contetdo. Naquele momento, 0 mais
importante era provocar o interesse pelo assunto que estava sendo iniciado.

Em geral, verificamos a temética da dicotomia do erro, do conceito de norma
culta e do preconceito linguistico sucintamente apresentada nas citacbes, mas nao

esperavamos a compreensao por parte dos alunos a partir apenas dessa abordagem.
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Pretendemos oportunizar aos alunos o acesso a pontos de vista divergentes a
respeito do assunto abordado para que a partir da relacdo entre o conhecimento
adquirido e outros pressupostos sobre lingua pudessem formar suas proprias opinides,
sem atribuirmos, contudo, o conceito de certo ou errado em relacdo a estas
idiossincrasias. Apenas detivemo-nos em expor 0s argumentos aos olhares de todos.

Em outro momento, os alunos leram os textos 2, 3 e 4, respectivamente, Brasil e
Portugal ja falam duas linguas diferentes, de Marcos Bagno; Jerimum Tresandado, de
Ricardo Valadares; Narracdo em Portugal é um show a parte, de Raquel Santana
(Apud Takazaki, 2006).

Nesses textos (Anexos 2, 3 e 4), os autores abordaram as variedades da lingua
portuguesa em suas especificidades regionais (contraponto com o portugués falado em
Portugal), sociais e temporais (geracoes).

No texto 4, o foco é a polémica de que Brasil e Portugal ndo falam a mesma
lingua, ou melhor, as diferencas entre a lingua portuguesa falada (e escrita) em Portugal
e no Brasil apresentam variedades além do Iéxico, porém a imprensa comenta

preferencialmente a mudanca lexical, como se verifica no texto abaixo:

Figura 2. Texto 4

Narracdo em Portugal é um show & parte

Quando os 22 jogadores entrarem no relvado
00 jogo de Portugal contra o Brasil, pegarem a es-
ferica e darem um chute a golo, o guarda-redes su-
ard a camisola para defender a baliza. Entendeu
tudo? Pois € assim que 0s “comentadores™ esporti-
¥0s portugueses irdo narrar o jogo histdrico, que
reunird como comentaristas de uma tevé portugue-
sa — lado a lado — Pelé e Eusébio.

Em Pormgal. apesar da lingua ser o portugués,
hd muitas diferencas, em particular no meio esporti-
vo. Relvado & grama, esférica € bola, guarda-redes ¢
goleiro e assim por diante. Quando a “seleccio’ tiver
direito a um escanteio, o locutor anunciard que tersi
direita a wam “tiro demcanm“. Quando um

Fonte: Santana (2005, p. 145)

Cada atividade foi dirigida individualmente. Sua tematica, a depender da

natureza da questdo dirigida ao aluno, perpassou pelas categorias de analise, as quais

“avancado”(centroavante) partir em diregiio 3 “bali-
za" (trave) e marcar um golo, o “marcador (placar)
apontard o feito.

No estigio (concentracio), i espera de mais uma
Jomada (rodacla), os jogadores certamente darfio uma
conferéncia de imprensa (entrevista coletiva) para fa-
lar da equipa (assim, com “a” mesmo) desportiva. Com
tantas “subtilezas”, quern for ao pais assistir ao jogo é
bom nfio tirar o olho da esférica e se concentrar na
partida. Porque entender o que os narradores estio
falando, nem mesmo com o diciondrio do lado.
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compreenderam mais especificamente as nocbes de: variacdo e mudanca linguisticas;
"certo" e "errado"; e preconceito linguistico apresentadas a seguir respectivamente,
como: estudo da lingua portuguesa e variagdo linguistica; erro de portugués; e questdes

de preconceito linguistico.

4.3.1 Estudo da lingua portuguesa e variagao linguistica

Distribuimos nesta secdo alguns fragmentos de textos dos alunos do grupo A e
do grupo B correspondentes em parte a algumas discussdes entre as demais postergadas
por Marcuschi (2005, p. 24), que, embora se refiram a estudos da fala, aplicam-se ao

estudo da lingua de um modo geral.

[...] um aspecto central no estudo da fala é a variacdo. Sera de grande
valia, pois, mostrar que a lingua falada é variada e que a no¢do de um
dialeto padrdo uniforme (ndo apenas no Portugués, mas em qualquer
lingua) é uma nocdo tedrica e ndo tem um equivalente empirico.
Assim entre muitas outras coisas, a abordagem da fala permite entrar
em questdes geralmente evitadas no estudo da lingua, tais como as de
variacdo e mudanga, dois pontos de extrema relevancia raramente
vistos. Noc¢Bes como "norma", “padrdo”, "dialeto", "variante",

"sotaque”, "registro”, “estilo", "giria" podem tornar-se centrais no
ensino de lingua e ajudar a formar a consciéncia de que a lingua ndo é
homogénea nem monolitica.

Neste trabalho, os alunos foram orientados a ler e a comentar (através da fala ou
da escrita) os textos distribuidos em sala de aula. A fala e a escrita receberam o
tratamento de modalidades de uso da lingua igualmente responsaveis pela formacao do
aluno inserido na sociedade cibernética. Portanto, consideramos as respostas dos alunos
nas diversas circunstancias de producdo: em sala de aula, nos eventos de oralidade e
letramento; e no Orkut, nos eventos em que ocorre uma escrita nos moldes descritos por
Marcuschi (2004, p. 29): "[...] esta escrita tende a uma certa informalidade, menor
monitoracdo e cobranca pela fluidez do meio e pela rapidez do tempo™.

Nesta e em outras se¢Oes € possivel notar a insercdo do Orkut como uma
tentativa de oportunizar a socializacdo das mensagens e promover a interagdo sincrona e
assincrona entre os alunos. Pretendiamos ampliar o “espaco" da sala de aula
convencional a proporcdo que objetivavamos uma abordagem reflexiva sobre um
determinado conteddo, principalmente, quando se trata de um tema tedrico com

implicagGes empiricas e socioculturais.
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Iniciamos as andlises do corpus coletado durante as aulas, estabelecendo um
contraponto entre a estratégia utilizada nos eventos em sala de aula convencional e as
abordagens no Orkut. Abaixo, expomos um dos questionamentos (excertol) dito em

sala de aula aos alunos do grupo A; e o equivalente a este (excerto 2) postado no Orkut.

(1) O que é estudar a lingua portuguesa? (siléncio) O que é estudar a
lingua portuguesa para vocé? Se a pergunta fosse “vocé gosta de
estudar a lingua portuguesa” ficaria melhor? Ficaria. Qual a sua
resposta?

(2) Para vocé, o que é estudar a lingua portuguesa? Dé sua opinido,
mas ndo se esqueca de observar as opinides dos outros, certo?

Em sala de aula (grupo A), essa atividade foi subsidiada pela nossa mediacéo
como professora interagindo cara a cara com os alunos. Nota-se o refacimento da
pergunta, ou seja, a tentativa de obtencdo de uma resposta ao recorrer a subjetividade.
No Orkut, pela possibilidade de mediacdo de um recurso online, sugerimos aos alunos
observarem as opinides do outro. Nas interacfes cara a cara também é comum sugerir
aos alunos que oucam e prestem atengdo as respostas dos colegas, mas 0 processo
natural de emissdo e recepgéo da fala ndo permite se retomarem as mensagens, salvo em
gravagdes com repetitivas escutas.

De qualquer modo, tivemos clareza da dificuldade de abordagem sobre o estudo
da lingua comprometido a preservar a subjetividade dos alunos. N&o esperavamos frases
feitas. Tencionavamos um discurso mais expressivo e representativo das idiossincrasias
dos sujeitos que estdo em sala de aula hd mais de nove anos. Por que ndo ocorreu? Por
que ndo disseram que estudar a lingua portuguesa é ler e escrever de modo cada vez
mais sofisticado? Sera que cada um destes alunos percebera isso por si mesmo frente ao
papel social imbricado em suas futuras profissées?

Em ambos os grupos, houve pouca participacdo nesse momento. No grupo A
(que ndo participou do Orkut), a maioria (5/8) dos alunos ndo se pronunciou. Ao
contrario desse resultado, no grupo B (que participou do Orkut), poucos (3/8) deixaram
de postar suas respostas. Sera que no Orkut os alunos se desinibiram? Constatamos
apenas, através dos dados, que os alunos do grupo B foram mais participativos e um

pouco mais consistentes em algumas respostas.

! Utilizamos excerto ao invés de trecho sempre que mesclamos citagdes orais e escritas respectivamente
do grupo A e do grupo B.
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08. A4. Bom... pra mim... Bom, professora, eu acho que é tipo uma...
Professora, tipo um desafio [...].

32. A5. E aprender a falar corretamente porque falar todo mundo
sabe.

13. E nada mais do que regras normativas, interpretar textos
enriquecer o vocabulario e etc.

16. Para mim estudar a lingua portuguesa é mais do que um simples
estudo. E a contemplagio do que eu sou, da minha cultura e da minha
identidade como pessoa [...].

Distante dos fatos, questionamos que tipo de resposta especifica poderia ser dita
pelo aluno 4 diante da pergunta e da circunstancia daquele momento. Um desafio
expressa muito bem o senso comum sobre a lingua. Ele ndo foi especifico em relacdo a
resposta esperada para o seu nivel de estudo, porém representou a maioria do povo
brasileiro, inclusive, escolarizado que ndo ingenuamente compreende ser o estudo da
lingua portuguesa dificil, pois corresponde a apreender algo distante do que se fala e se
escreve cotidianamente.

Os alunos nao revelam nada além do que é reproduzido em sala de aula através
do curriculo, dos livros didaticos, da préatica dos professores. Indubitavelmente, a
gramatica possui sua funcdo sociocognitiva, mas ndo se devia exagerar
metalinguisticamente como é feito no cotidiano das aulas de lingua portuguesa na
maioria das escolas brasileiras quando em quase todo o tempo reduz-se o ensino de

lingua a ortografia e as regras gramaticais. E, curiosamente, ha quem perceba isso:

Trecho [1]2

37. A8’. Professora, assim... tipo... é... assim... Porque... muitas
coisas que a gente vé assim na lingua portuguesa, ndo vai ajudar a
gente. A gente ndo vai precisar quando a gente crescer... no NOSso
trabalho... Muitas coisas assim s@o importantes, mas nem todas s&o.

Optamos pela ndo-ratificacdo da fala da aluna, neste caso, para ndo antecipar
aspectos conceituais de gramatica num contexto de discussdo que apenas estava em fase
inicial. Contudo, foi uma satisfacdo perceber que aquela aluna possuia uma concepcao
de lingua menos atrelada a classificacdo de termos gramaticais do que aos mecanismos

linguisticos.

2 Os trechos sdo transcrigdes das gravagdes das aulas.
¥ Turno 37; aluno 8 (Anexo 9)
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Sabiamos que estdvamos tratando de um assunto polémico, por isso foi
necessaria atencdo redobrada para ndo passarmos a ideia de conformacdo. O objetivo
era formar. Porém, sabiamos que ndo se formam concep¢bes, ndo se transformam as
convicgOes de um ser humano numa aula ou num periodo de tempo curto como o que
dispusemos — é o que o professor de modo geral dispde —, para abordar um tema como a
variacdo linguistica num formato de contetdo no Ensino Medio.

Precisavamos primeiro “conquistar” os alunos, trazé-los para momentos de
reflexdo tdo raros na sala de aula. Assim, demos mais um tempo para adentrarmos em
questdes conceituais, tidas como “as corretas” do ponto de vista dos estudos
sociolinguisticos realizados desde as quatro ultimas décadas do século passado aos dias
atuais. Pretendiamos, em contraponto, deixa-los expressar suas proprias opinides, suas

idiossincrasias a respeito da lingua nossa falada e escrita no dia-a-dia.

Trecho [2]

46. P. Nés vamos deixar algumas questBes para depois. Até porque
0s textos que eu vou trazer irdo corroborar ou ndo com algumas
questdes colocadas por voceés.

Ao inserirmos os textos para leitura em sala de aula, fizemos questionamentos
orais, escritos em suporte de papel, no Orkut, a fim de observar posteriormente quais
conceitos os alunos revelariam sobre o tema da variacao linguistica.

A guisa de demonstracdo de como se seguiram as analises, tém-se, a seguir e, ao
longo das demais secdes, algumas questbes respondidas pelos sujeitos (alunos) desta

pesquisa:

Quadro 12. Questao 2 do texto 2

Baseado na opinido que Brasil e Portugal falam linguas diferentes, qual a proposta de
Bagno para a nomenclatura da lingua portuguesa no Brasil?

Fonte: instrumentos da pesquisa
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Grupo A: Portugués brasileiro.
Grupo B: Para ele a lingua falada aqui deve ser chamada "portugués
brasileiro”.

A pergunta acima é objetiva "Séo as P [perguntas] que indagam sobre conteidos
objetivamente inscritos no texto [...] numa atividade de pura decodificacdo. A resposta
acha-se centrada exclusivamente no texto” (MARCUSCHI, 2005, p. 5). Assim sendo,
todos os grupos deram respostas semelhantes.

Na préxima pergunta, temos a classificagdo proposta por Marcuschi (Id. Ibid, p.
55) de que se trata de uma pergunta subjetiva, a saber: "Estas P [perguntas] em geral
tém a ver com o texto de maneira apenas superficial, sendo que a R [resposta] fica por
conta do aluno e ndo h4 como testad-la em sua validade". Ou seja, ndo pretendiamos
atribuir juizo de valor as respostas dos alunos, e sim, considerar as suas subjetividades.
No entanto, mesmo que superficialmente, uma pergunta elaborada a partir de um texto
visa a uma resposta de acordo com o mesmo parametro. Assim, desmistificamos um
critério de avaliacdo aparentemente paradoxal: as subjetividades ndo podem ser
mensuradas por si mesmas, mas podem ser confrontadas com o objetivo de
(des)estabelecer um constructo. E no contato com o “diferente" que sdo criadas as

situacdes para isso.

Quadro 13. Questao 3 do texto 2

Vocés concordam com a nova denominacdo da lingua portuguesa que Bagno propde?

Comentem.

Fonte: instrumentos da pesquisa

Grupo A: Sim! Pois o povo brasileiro é uma nacédo diferente da de
Portugal, com suas culturas e etnias. O Brasil é formado por trés
culturas diferentes, na qual essa miscigenacdo designou o brasileiro.
Por isso temos o direito de ter nossa prépria lingua. O portugués sé
tem direito infelizmente ao marco da histdria, ou seja, de colonizador.
Grupo B: sim. Ao termos uma "propria" lingua podemos nao nos
prender no que é considerado como certo pela lingua-mée. E assim
podermos variar em nossa forma de expressar.
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As opinides dos alunos convidam-nos a refletir, se, no Ensino Medio, o
conhecimento historico, o qual possui os alunos, é suficiente para a constatacdo da
pluralidade de linguas existentes no Brasil. O que se evidencia é “o direito de se ter
nossa propria lingua” (grupo A).

Mas é possivel que os alunos de ambos os grupos desconhecam o fato histdrico
de indios massacrados no periodo colonial pelo Marqués de Pombal para “esquecerem”
sua lingua, sua cultura e “aprenderem” a lingua dos portugueses. Hoje, convivemos com
a heranga de tal periodo, uma heranca excludente, que teima em ndo considerar como
legitimas as variedades estigmatizadas do portugués brasileiro (BAGNO, 2003).

Foram apresentados textos dissertativo-argumentativos ainda com a intencdo de
dar oportunidade aos alunos de se exporem, de se colocarem diante de opinifes diversas
sobre aspectos fenomenoldgicos da lingua.

A leitura da entrevista do linguista Marcos Bagno a revista Caros Amigos foi
realizada em trés etapas. Na ultima, foram entregues questfes por escrito para serem
respondidas em casa e comentadas em outro momento presencial.

Em sala de aula, durante a primeira etapa, comentamos algumas partes, fizemos
algumas perguntas aos alunos, mas estes quase nao responderam. O principal motivo foi
a timidez. Uma aluna do grupo A (grupo gque ndo participou do Orkut), que geralmente
participava em sala, fez questionamentos a respeito do conceito de “certo” e “errado”
em casos de fala e escrita. Para ela, as pessoas “erram” quando dizem Vou pra praia em
vez de Vou a praia. Como ndo aceita o pra, diz que o correto é para. Isso revela a
confusdo da aluna, pois ndo distingue uso e contexto de uso no caso da variacdo fonética
entre para e pra. Nem considera a mudanca linguistica, como Vou a praia que cedeu
espaco para Vou pra (para) praia. Pelo fato de ambas as preposicBGes a e para darem
ideia de movimento, a tendéncia popular, guiada pelo sentido e ndo pelas normas, tem
prevalecido na fala e na escrita dos falantes, inclusive cultos. A distingdo feita em
relacdo a acdo expressa pelo verbo e pela preposicdo: ir a (algum lugar por tempo
determinado) e ir para (algum lugar e permanecer) ja ndo se percebe na fala nem na
escrita da maioria dos falantes cultos.

Outra aluna questionou o fato de o linguista Marcos Bagno afirmar que “noés
vai” e “nos vamos” do ponto de vista linguistico ndo tém nenhuma diferenca. Sobre

isso, fizemos uma explanacdo, procurando esclarecer aos alunos a que Bagno se referiu:
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Trecho [3]

83. P. O que a linguistica quer mostrar... E que essas formas todas
sdo corretas porque sdo compreendidas. Porque, de acordo com o
ponto de vista linguista, 0 que importa é a comunicacdo, e ndo se
voceé utiliza a regra dita gramatical, normativa. Foi nesse sentido que
Bagno se colocou também... Ai ele fundamenta a colocagdo dele
justificando que an-ti-ga-men-te ndo existia a graméatica normativa. A
gramatica normativa foi criada para se estabelecer modos de falar,
modos de escrever... Principalmente, de escrever. Para que nao
houvesse dificuldade no entendimento por conta da enorme variedade
de formas. [...] Agora, se vocé quer ouvir de mim se as duas
expressbes estdo corretas, eu posso dizer que, do ponto de vista
linguistico, as duas formas estdo corretas. Do ponto de vista da
gramatica normativa, sé a primeira esta correta... Porque é o plural do
verbo ir, o plural do verbo ir ndo é vai é vamos, vai esta no singular.

[.]

Todo falante possui um conhecimento intuitivo das regras de sua lingua. E na
escola que o falante se pbe diante da explicacdo de como essas mesmas regras se
aplicam aos diversos contextos. E inegavel a competéncia linguistica que o falante
adquire ao refletir sobre 0s seus usos da lingua em textos orais e escritos.

Sobre isso, esclarece Antunes (2003, p. 98):

E de grande importancia que se procure caracterizar, de forma
adequada, a norma-padrdo [...] mas ndo como sendo a Unica norma
‘certa’. “‘Certo’ é aquilo que se diz na situacdo ‘certa’ a pessoa ‘certa’.
[...] as normas estigmatizadas também tém seu valor, séo
contextualmente funcionais, ndo sdo aleatdrias nem significam falta
de inteligéncia de quem as usa.

Essas concepcOes, entre outras, provocam-nos a expectativa de que as nogoes de
"norma” e "variagdo linguistica” sejam ampliadas, discutidas e efetivadas nas estratégias
de ensino de lingua portuguesa. Para isso, faz-se necessaria uma abordagem que
confronte opinides e pontos de vista, mas sempre em busca do conhecimento relevante
para a superacdo das dificuldades que permeiam o ensino e a aprendizagem da lingua

portuguesa.

4.3.2 Erro de portugués

Enfocamos algumas atividades, a fim de provocar a reflexdo dos alunos sobre a

tematica do "erro" na lingua, a partir de seus pontos de vista, mas numa perspectiva de
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que, mesmo assumidos por eles, essas opinides pudessem ser provisorias, caso fossem

muito contraditdrias aos pressupostos sociolinguisticos que nortearam este estudo.

Quadro 14. Questdo 1 do texto 5

O que a 1?2 parte da entrevista revela sobre a sua lingua? (Considere alguma ideéia

completamente desconhecida até 0 momento para vocé).

Fonte: instrumentos da pesquisa

Os alunos do grupo A e do grupo B responderam a atividade acima em suporte
de papel (Apéndice C).

A andlise geral das respostas a essa pergunta revela que 62,5% do grupo A néo
compreenderam com clareza as ideias do texto. 37,5% demonstraram compreensao em
relacdo ao conceito de adequacdo. No caso do grupo B, esse conceito foi percebido por
50% do grupo. 25% esclareceram que a expressao "ponto de vista linguistico" era muito
nova para eles e 25% se referiram ao fato de as formas prestigiadas e estigmatizadas

serem ambas corretas.

1. Ele revela, por exemplo, como no texto 'nds vamos' e 'nés vai' tem
a mesma funcdo na comunicacdo, mas quando se escreve € muito
diferente pelo meu ponto de vista.

13. No decorrer da entrevista, compreendem-se todos 0s pormenores
de ambito linglistico, entdo, no que se refere a forma de falar ndo ha
erro desde que o receptor entenda a mensagem transmitida. Mas isso
é relativo ao lugar, em que situacdo, em que cultura, em que
sociedade.

O comentério do aluno 1 corrobora com o0s estudos que apontam para a
necessidade de um redirecionamento do tratamento do contetido variedades linguisticas
em sala de aula. A escrita é concebida pelo senso comum como a representacao da fala.
Por isso, a escola equivocadamente concebe que a fala deve ser “ajustada” a um modelo
de lingua que consequentemente sera mais facilmente espelhada na escrita. O aluno 13,
por sua vez, revela a nogdo de adequacgdo linguistica, que situa a fala e a escrita no

mesmo patamar de importancia para a interacdo social.




88

Quadro 15. Questdo 1 do texto 2

Vocés concordam ou ndo com a idéia defendida por Marcos Bagno: “A maioria dos
brasileiros rejeita sua maneira de falar, porque tenta ouvir e ver sua lingua com ouvidos

e olhos do Outro”. Comentem.

Fonte: instrumentos da pesquisa

Os alunos apresentaram respostas distintas descritas em duas categorias: 1%) A
lingua do outro é melhor; 2%) Os meios de comunicacao influenciam a lingua; 3%) As
linguas sdo diferentes sem juizo de valor. Em suma, 62,5% do grupo A e 37,5% do
grupo B corroboram com a 12 categoria. 37,5% do grupo A contra nenhum do grupo B
estdo de acordo com a 22 categoria. Em contrapartida, nenhum aluno do grupo A
considerou a 3?2 categoria como uma resposta mais adequada a questdo, enquanto que
62,5% do grupo B assim o fizeram.

Sintetizamos o texto lido pelos alunos para uma melhor compreensdo: o autor
declara que o portugués falado no Brasil e o de Portugal séo linguas diferentes, apenas
aparentadas. O termo adotado pela maioria dos pesquisadores para tratar da lingua no
Brasil é portugués brasileiro. E inadmissivel atribuir as diferencas linguisticas entre o
portugués de Portugal e o portugués brasileiro o estereotipo de erro; alids, de um modo
geral, ndo ha erro na lingua. O autor comenta o comportamento incoerente dos meios de
comunicacdo que publicam manuais de redacdo com regras obsoletas, enquanto
escrevem textos com exemplos criativos e eficientes do uso real do portugués brasileiro.

Em suma, os alunos do grupo A chegaram a assercdo de que o brasileiro ndo
sabe falar sua lingua, de que a lingua esta em decadéncia, de que o brasileiro valoriza
mais outras linguas do que a sua propria lingua e os meios de comunicacdo influenciam
toda essa relacdo. Os alunos do grupo B concordam em parte com essas consideracoes,
mas ndo mencionam os meios de comunicacdo e consideram a importancia da variagéo.

Todos leram os textos e expuseram suas opinides inferidas a partir da leitura.
Poderiam ter discordado do autor e apresentado 0 que prega 0 senso comum, mas foram
quase fiéis, ndo fosse por deixarem de perceber que o outro ao qual Marcos Bagno se

refere no texto é o portugués, ou seja, o portugués falado pelos portugueses.




89

O grupo B compreende o uso da lingua vinculado as caracteristicas culturais e,

ao contrario do carater falacioso do discurso de lingua Unica e invariavel, apresenta a

possibilidade dos supostos “erros” serem ignorados.

8. Sim! Porque o brasileiro tenta seguir o padrdo linguistico colocado
nos meios de comunicacdo, embora algumas pessoas nao
compreendam o que se estd falando, mas prefere seguir esse padrdo
para ndo parecer ignorante [...].

16. Concordo. O Brasil por muito tempo foi considerado um pais
diferente culturalmente falando. E porque ndo ser diferente também
na lingua falada? Compreender que ha uma diferenca entre as linguas
e que 0s supostos erros devem ser ignorados [...].

Em outro momento, respectivamente no grupo A e no grupo B, fizemos a mesma

pergunta da seguinte forma:

P. O que vocé entende por "erros de portugués™?

P. Ol4, pessoal! VVamos iniciar nossas discussdes e estudo sobre a
lingua portuguesa a partir do seguinte questionamento: o que vocé
entende por "erros de portugués™?

A pergunta para o grupo A foi feita no contexto de sala de aula durante a leitura

do texto. Nestas condigdes, evidentemente, os alunos tém menos tempo para formular

suas respostas; 0 contexto “cara a cara” também pode provocar inibigdes. O fato € que

apenas 12,5% responderam a pergunta. Enquanto isso, o grupo B, antes de ler o texto,

dirigiu-se ao laboratério de informaética, leu e respondeu a pergunta. Assim, 100%

participaram. A seguir, uma mostra das respostas respectivamente do grupo A e do

grupo B:

7. Eu entendo como erro de ortografia, pontuacéo, acentuacao...

14. Os 'erros de portugués' ocorrem quando se foge a regra, mas em
pais como 0 nosso de tantas desigualdades, é preciso levar em
consideracdo quem conhece a regra.

E claro que quem conhece a regra deve usa-la, eu apenas acho que
guem ndo teve a oportunidade de conhecer ndo deve sofrer
preconceito, deve ser respeitado, afinal as pessoas precisam respeitar
as diferentes culturas.

O aluno 7 do grupo A sintetizou a nocao de "erro de portugués” da maioria dos

alunos independentemente do grupo analisado. Mas a resposta do aluno 14 do grupo B

surpreendeu. Ainda ndo tinhamos distribuido os textos, pois esse momento fez parte das
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abordagens iniciais antes das "Citaces sobre Lingua™ que deram inicio a temética. No

entanto, neste aluno, percebemos a nocao do que pode ser um trabalho do professor de

lingua portuguesa, como sugere Bagno (2007, p. 84):

levar o/a aluno/ a tomar consciéncia da escala de valores que existe
na sociedade com relacdo aos usos da lingua: algumas variedades
linguisticas sdo consideradas mais "bonitas" e "certas" que outras;
alguns sotaques sdo valorizados, outros sdo ridicularizados; os usos
escritos sdo mais prestigiados que 0s usos orais etc. — mas atengao:
tomar consciéncia ndo significa aceitar essa situacdo de
discriminacdo nem submeter-se a ela!

No topico "ldéias sobre lingua", em que foi feita a pergunta desta secao,

realizaram-se algumas tentativas de didlogo com os alunos, mas ndo houve

reciprocidade. Ou melhor, houve menos do que esperavamos. A seguir, expomos uma

mostra coletada neste topico com relagdo a nossa tentativa de interacao:

11. Bom, vejamos erros de portugués as vezes podem ser abreviagdes
ou podemos nos distrair na quando estivermos digitando ou
escrevendo algo... e com isso podemos muitas vezes ser vistos como
pessoas sem estudo por causa de uma besteira de nada... Mas as
nossas abreviacdes € que ajuda na maioria dos n0SsOS erros...

P. Seja mais claro, [...]. O que vocé pretende mesmo dizer sobre
abreviacGes?

Outro aluno, logo em seguida, iniciou seu topico numa tentativa de contraponto

ao aluno 11, mas em seguida corroborou com ele.

10. Bom, erros de portugués ndo seria s6 em escrever errado, mas
também em falar com concordancia das palavras, entre outras. Mas
um dos principais erros seria mesmo na parte de escrever, pois, as
vezes, nos nos atrapalhamos com alguns homoénimos e parénimos.
Mas, devo confessar que me complico muito com alguns. Pronto, esta
ai minha opinido. Até breve.

O aluno 11 ndo retoma o comentario do aluno 10 e se detém a responder a nossa

pergunta:

11. Por exemplo, Professora... quando estamos digitando ou
escrevendo algo nds simplificamos as palavras... blz...inte...fi...
vc.. XD...lol... enfim é a linguagem popular entende... ou seja,
guando a linguagem culta ndo é bem empregada... para mim isso é
erro de portugués...

P. Certo, [...] Entendi o que vocé quis dizer.
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Salvo as condigdes de producgéo de texto, acompanhamos as opinides dos alunos
do grupo B, mas nédo interferimos com pareceres positivos ou negativos ao longo das
postagens, pois ndo pretendiamos, neste momento, influencia-los. Como as
contribuicbes de todos permanecem elencadas no férum, qualquer intervencédo
avaliativa do professor, seria decisiva para reforcar o contetdo das préximas postagens.
O aluno 14 do grupo B citado acima foi 0 15° a postar sua contribuicdo e se distinguiu
de todos. O caminho que este tracou nossos dados ndo revelam, porém, de algum modo,
0 recurso online permitiu-nos num nivel de iniciacdo o que amplamente professores e
alunos podem construir ao longo de um curso, da abordagem de um contetdo etc.: um

debate em que haja uma interrelacdo aluno-aluno, aluno-professor e aluno-contetdo.

4.3.3 O preconceito linguistico

O preconceito linguistico em relacdo a fala e a escrita repercute em toda a
sociedade, seja nas classes favorecidas ou desfavorecidas. Nesta Gltima, sobretudo, o
preconceito ndo € linguistico. Bagno (2003) afirma que, antes, é social.

O fato é que o referido tema precisa ser abordado na escola, mas ndo € tarefa
facil. E imprescindivel desmistificar alguns conceitos que conduzem ao preconceito
linguistico, ou pelo menos, identificar alguns mitos expostos por Bagno (1999): a lingua
portuguesa é muito dificil; quem ndo tem escolaridade fala errado; apenas em Portugal
se fala bem a lingua portuguesa, entre outros.

As questdes abaixo conduziram a maioria dos alunos a convergirem suas ideias
as do entrevistado. A tematica do texto dissemina o preconceito ao invés de combaté-lo,
contudo preconcebemos que este texto seria um dos mais pertinentes aos objetivos da

pesquisa. Constatamos isso posteriormente.

Quadro 16. Questao 2 do texto 6

Ao longo da entrevista, os argumentos usados pelo entrevistado justificam que o
brasileiro fala errado? Por qué?

Fonte: instrumentos da pesquisa
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Essa questdo foi respondida em sala de aula pelos alunos de ambos o0s grupos.
Eles responderam individualmente, mas foi permitida a discussdo em dupla e todos
tiveram 1h20min para responderem as trés perguntas referentes ao texto lido.

No grupo A, 100% disseram "sim", ou seja, que 0s argumentos do entrevistado
justificam que o brasileiro fala errado. Enquanto que, no grupo B, 62,5% disseram
“sim”, mas os outros 37,5% responderam "nédo".

Como justificativa, houve pouca variacdo. A maioria do grupo A esta

representada a seguir na resposta do aluno 1. E o grupo B pelo aluno 9.

1 - Sim. Porque os brasileiros estdo lendo muito pouco, o ensino da
lingua acabou confiado a professores despreparados, etc.

9 - Sim, porque o ensino de lingua portuguesa acabou confiado a
professores despreparados para as tarefas e os alunos acabam presos
nas regras gramaticais.

Quadro 17. Questao 3 do texto 6

Vocé concorda com o professor Pasquale quando a firma que os locutores esportivos

sdo uma "tragédia™? Justifique.

Fonte: instrumentos da pesquisa

No grupo A, 37,5% dos alunos disseram "ndo", e 0s outros 62,5% disseram
"sim". O resultado do grupo B confirmou nossa expectativa de que os alunos
comegcavam a compreender a questdo do preconceito linguistico, tecendo um
contraponto diante da nogdo de adequacdo linguistica. Assim, a maioria — 87,5% dos

alunos — disse "ndo", enquanto apenas 12,5% responderam "sim".

6- Nao, porgque os locutores estdo em um ambiente que ndo exige o
uso adequado das normas da lingua, eles podem usar expressdes que
adéquam o local em que se encontram, ou seja, expressdes esportivas.
15- Nao, porgue assim como nés jovens inventamos girias ou mil
maneiras de nos comunicarmos, os locutores esportivos também
"inventam" suas girias até para tornar a comunicac¢do mais facil e de
maior entendimento para quem esta ouvindo.
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Quadro 18. Questado 3 do texto 5

A leitura da entrevista do linguista Marcos Bagno mudou suas idéias sobre lingua
portuguesa? Justifique.

Fonte: instrumentos da pesquisa

1. Sim, porque realmente € como ele diz 0 nosso portugués vem
mudando seu conceito com o passar dos tempos, e onde tinha um
certo respeito, hoje ja ndo se tem mais, e vemos isso hoje nas feiras,
na internet e outros.

2. Sim. Eu ndo sabia que para conhecer realmente o dialeto de um
determinado lugar vocé vai entrevistar um analfabeto, ali vocé vai ver
como se fala naquela regi&o.

10. Sim, porgue ninguém precisa falar como estd na gramatica, a
gente pode falar diferente ou do modo que as pessoas entendam.

15. Sim, [...] a 'lingua' se aprende naturalmente! Todos noés
aprendemos a falar com nossos pais, vizinhos, amigos e em um
determinado momento de nossas vidas ela vai se modificando de
acordo com as nossas proprias necessidades cognitivas e
interacionais.

No grupo A, que ndo participou da experiéncia no Orkut, 37,5% ndo
entenderam o texto, 25% n&o mudaram de ideia. Outros 37,5% se dividiram entre:
deixar de achar o portugués chato; compreender que a lingua real é a do analfabeto; e
gue ndo ha certo e errado na lingua. No grupo B, que participou da experiéncia no
Orkut, 62,5% disseram "sim". O texto influenciou alguma mudanga. Os outros 37,5%

disseram "ndo". Entretanto, um dos que disseram "ndo" justificou assim a sua resposta:

16. Nao, porque de certa forma, indiretamente, nds ja sabiamos de
muitas dessas ideias que Marcos Bagno aborda. Por exemplo, 0 modo
de escrever, onde em Portugal € muito dentro das leis gramaticais,
enquanto que isso ndo acontece no Brasil.

A resposta dada pelo aluno remete ao caminho arduo que a sociolinguistica
ainda tem a percorrer, e, neste caso, € impossivel sem a parceria dos professores nas
salas de aula, a fim de desmistificar a convic¢do arraigada de que sO 0s portugueses €
qgue sabem a lingua. Porém, o aluno € coerente em sua fala, pois as classes sociais
favorecidas do Brasil disseminam esse preconceito através da midia, dos discursos de
"especialistas” etc.
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4.4 Resultados do pré-teste e do pds-teste
Apresentamos o resultado do poés-teste em contraponto ao pré-teste,
correlacionando o grupo A, que nédo participou da experiéncia no Orkut, e o grupo B,

participante, ou seja, 0 grupo experimental.

Tabela 2. Resumo da andlise do pré-teste e pds-teste/resultados

Pré-teste Po6s-teste
Verificacdo das ey < 0 _ 2% < o -
. +~ O o o [ +~ O o o ©
categorias o S a o 5 s € a o =
>= 2 = F =2 2 S | F
n o ) n o G}
A mesma dos textos 1,5, 6, 10, 3 6 9
lidos 11,
< 13,14,
S 15,16,
S 2,3,4,6, |5 5 10 2,3,4,7,8 | 5 0 5
= A mesma do senso 8,9,
E comum 12,13, 14,
16
Confunde os termos 1,57,10, | 3 3 6 9,12 0 2 2
11,15
Evidencia a presenca 5,6,10,11, | 2 7 9
o de variabilidade 12,13,
S linguistica 14,15,
g versus norma-padréo 16
= & | Nao distingue 12,13,15 | 0 3 3 3,1,7,89 | 4 1 5
S & | variedades
’g §, linguisticas de norma-
@ = | padréo
= 1,2,3,4, | 8 5 13 2,4 2 0 2
g Néao menciona o 5,6,7,8,
o fenémeno 9,10, 11,
14, 16
Apresenta proposta de 0 0 0 6, 10,11, 1 6 7
combate ao 13,14,
8 preconceito 15, 16
g Apenas menciona o 9,10 0 2 2 1,3,12 2 1 3
= assunto
3 2,3,4,5 |7 5 12 2,4,57,9 |4 1 5
2 N&o menciona o 6,7,8,
8 assunto 11, 12,
8 13, 14, 16
g Demonstra 1 1 0 1 8 1 0 1
preconceito
em seu texto

Fonte: dados da pesquisa

Acima, apresentamos uma tabela representativa do resultado das andlises do pré-

teste e do pds-teste. O grupo A (controle) e o grupo B (experimental) foram distintos,
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como dissemos em outra se¢do, da seguinte maneira: a enumeracdo de 1 a 8 identifica
os alunos do grupo A e de 9 a 16, os alunos do grupo B. Distribuimos os conceitos
revelados pelos alunos nas categorias definidas no planejamento. A seguir,
apresentamos a analise dos resultados a partir dessas categorias, ao totalizarmos 0s

alunos de ambos os grupos de acordo com os critérios pré-definidos para este fim.

Tabela 3. Categoria seméantica denominada terminologia

Pré-teste Pos-teste
. ~ . < m < m
Verificacdo das categorias S o |5 S o |5
- 2 |- - 2 |-
o (O] (O] O
A mesma dos textos lidos
© 3 6 9
2 | A mesma do senso comum
§ 5 5 10 5 0 5
E
o | Confunde os termos
= 3 3 6 0 2 2

Fonte: dados da pesquisa

Utilizando como parametro de avaliacdo a categoria “Terminologia/a mesma dos
textos lidos”, alcangamos o resultado de ambos 0s grupos no pés-teste. De acordo com a
tabela, verifica-se que o grupo B alcangou um resultado 40% melhor que o grupo A.

Os dados nos revelam que abordar questbes de adequacdo linguistica sem
questionar os conceitos ideoldgicos implicitos na terminologia empregada para tal fim
constitui-se numa omissao desnecessaria no Ensino Médio.

Contudo, salientamos que néo se trata apenas de atribuir nomes diferentes para
um mesmo fendmeno; a dificuldade em sala de aula, na abordagem do contetdo
variedades linguisticas, é construida no emprego confuso da terminologia. Os usos de
“norma culta” e “norma-padrao” ¢ um bom exemplo.
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Tabela 4. Categoria seméantica denominada compreenséo da variacgdo linguistica

Pre-teste Pos-teste
Verificacdo das categorias
< ||| < o |
g|/a|l&8 |8 |&|¢&
2|2~ |2 |2|F
o O ) )
. Evidencia a presenca 2 719
° de variabilidade linguistica
' versus norma-padrao
S o § N4o distingue variedades 0[3[3] 4 |[1]5
S '§« 2 linguisticas de norma-padrao
Ec 2 85 [13] 2 [0]2
O >= N&o menciona o fendmeno

Fonte: dados da pesquisa

O parametro de avaliacdo para “Compreensdo da variagdo linguistica” foi:
“Evidencia a presenca de variabilidade linguistica versus norma-padrdo”. Segundo a

tabela acima, verifica-se que o grupo B alcancou um resultado 62,5% melhor que o
grupo A.

Tabela 5. Categoria seméantica denominada preconceito linguistico

Pré-teste Pés-teste

Verificacdo das categorias

Grupo A
Grupo B
Total
Grupo A
Grupo B
Total

Apresenta proposta de
combate ao preconceito

o
o
o
-

o}
\‘

O O
x o
§ g Apenas menciona 0 assunto 0 2 2 2 1 3
o
= . . 7 5 12 | 4 |15
& I | Ndo menciona o assunto
Demonstra preconceito 1 0 1 1 0 1
em seu texto

Fonte: dados da pesquisa

Em relacdo a nocdo do que é preconceito linguistico e das suas implicacGes

socioculturais, os alunos do grupo B apresentaram um resultado 62,5% mais positivo
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que os alunos do grupo A, tendo como parametro a categoria “Apresenta proposta de
combate ao preconceito”.

Consideramos nesse resultado que ndo houve nenhuma intencdo implicita nem
explicita presente no enunciado das propostas de produgéo textual do pré-teste e do pds-
teste que influenciasse os sujeitos da pesquisa a mencionarem questdes de preconceito
linguistico. Portanto, atribuimos os resultados alcangcados ao trabalho de abordagem do
conteddo realizado posteriormente ao pré-teste.

Para exemplificar como se deram as analises e 0s seus critérios, selecionamos
dois textos do pré-teste e dois textos do pds-teste de alunos do grupo A e do grupo B,
respectivamente. Aqui nao se pretendeu apresentar niveis variados de resultados, mas
uma mostra da compreensdo do tema em estudo tanto representativa do grupo A quanto
do grupo B.

Utilizamos o seguinte critério: o texto inicial (antes das abordagens sobre
variedades linguisticas) e o final (depois das abordagens) de dois alunos
respectivamente do grupo A e do grupo B. Fizemos a transcricdo ortografica. N&o
foram feitos cortes nem corre¢des de nenhuma categoria; mantiveram-se 0s originais
(Anexoll).

Apresentamos aos alunos, em momentos distintos, ha cerca de quatro meses de
espacamento de uma para outra, duas propostas de producdo de texto. A primeira
constou do préprio questionario para elaboracdo do perfil da turma (Apéndice A). A
segunda foi a Gltima atividade dos alunos em sala de aula.

A proposta apresentada aos alunos para essa producao textual foi elaborada por
nos, exclusivamente, para ser aplicada como poés-teste. Para isso, inspiramo-nos no

poema de Oswald de Andrade.

PRONOMINAIS
A _ Da Nacéo Brasileira
D(_a-me um cigarro Dizem todos os dias
Diz a gramatica Deixa disso camarada
Do professor e do aluno Me da um cigarro.

E do mulato sabido
Mas o0 bom negro e o bom branco http://recantodasletras.uol.com.br
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Quadro 19. Proposta para elaboragéo do 2° texto (p6s-teste)

Considere o texto acima e redija uma dissertacdo entre 20 e 30 linhas. VVocé pode
discutir o assunto abordado no poema: a norma padrdo (Dé-me um cigarro) versus 0 modo
como a lingua é usada no dia-a-dia pelos falantes do portugués brasileiro (Me da um

cigarro). D& um titulo ao seu texto dissertativo-argumentativo.

Fonte: instrumentos da pesquisa

Selecionamos como amostra das producdes (pré-teste e pos-teste) dois textos
entre os considerados de maior notoriedade pela abordagem dada pelos alunos-autores a
respeito da temética da variacdo linguistica tanto do grupo A quanto do B. O aluno 6
(grupo A) e o aluno 16, (grupo B). Nosso objetivo, nesta amostra, distancia-se
totalmente da comparagéo entre grupos. Aqui, pretendemos tdo somente apresentar uma
analise de tais textos, a fim de demonstrar o processo de evolucdo dos alunos,
independentemente, de nossa intengcdo comparativa que se procedeu no dmbito geral

deste trabalho.

4.4.1 Andlise do primeiro texto do aluno 6

O aluno inicia o texto em primeira pessoa e apresenta 0s conceitos de linguagem

popular e culta com a propriedade que se espera de um aluno neste nivel de formagéo:

Entendo que a linguagem popular é aquela que falamos no dia a dia,
gue nos acostumamos a falar por estar no meio de uma sociedade que
tem aquela forma de linguagem. Ja a culta, aquela que seja talvez a
forma certa de falar, que nos preocupamos em falar quando estamos
em publico.

Observa-se claramente que o aluno situa a linguagem no dmbito de sua cultura,
que é uma manifestacéo livre que se da no processo natural de interacdo entre pessoas
conhecidas, mas também identifica outras variedades. Chamou a atengdo o uso do

‘talvez a forma certa de falar’. Esta divida se justifica no proximo trecho:

No meu cotidiano, vejo as pessoas falarem de uma forma culta,
somente quando estdo falando em publico, dando palestras,
seminarios, na TV ou pessoas da classe alta que tiveram bom estudo
para ser uma pessoa culta. “Ja a linguagem popular € mais facil de ver
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no dia a dia, quando estamos entre amigos ou familia, porque ja se
acostumaram com aquela linguagem popular.

Aqui se evidencia a concepcdo de “culto” como algo préprio dos falantes com
grau de instrugdo superior associado a classe social mais favorecida. O aluno finaliza o
seu texto assim:

Procuro as vezes tentar falar de uma forma culta também quando falo
com pessoas que ndo conhego, ou quando falo em publico, mas
guando estou entre amigos ndo me preocupo em falar uma linguagem
culta, que € o caso de muitas pessoas.

O texto apresentou uma concepcédo de lingua heterogénea a depender de fatores
sociais e contextos de uso, e 0 aluno-autor demonstra conhecimento sobre adequagéo
linguistica ao revelar que procura falar de modo culto com pessoas que ndo conhece.
Ainda que ndo mencione qual o seu comportamento em relacdo & escrita, é possivel

verificar em seu prdprio texto.

4.4.2 Andlise do segundo texto do aluno 6

Neste segundo texto, depois das leituras realizadas em sala de aula e/ou em
outros ambientes, o aluno-autor amplia a sua concepcédo de lingua aos usos também da
escrita. E possivel inferir suas ideias sobre o uso da gramatica normativa, como se
observa no trecho:

As pessoas hoje em dia se preocupam muito com a questdo da lingua
portuguesa, seja ela falada ou escrita. Querem seguir rigorosamente a
norma-padrdo da lingua, tentando tornar a lingua impecavel diante da
gramatica, gerando entdo preconceitos lingiisticos com relacéo as leis
gramaticais.

Inferimos que, segundo o aluno, gerar “preconceitos linguisticos com relagéo as
leis gramaticais” é confundir variedades linguisticas com norma-padréo. Ao esperar que
0 uso linguistico seja de acordo com o que determina a gramética, sem qualquer
consideragdo pelo contexto sociocultural do falante, reforca-se o preconceito
fundamentado na concepcédo de que ha usos “certos” e “errados” de uma mesma lingua.

Sobre isso, 0 aluno questiona baseando-se no poema motivador de sua producéo:
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A questdo acima “dé-me e “me da” ambos os termos ndo tém
nenhuma diferenca no sentido da mensagem, embora estejam escritos
diferentes gramaticalmente, mas se féssemos avaliar de acordo com a
norma-padrao, "dé-me" estaria correto. Por qué? As duas transmitem a
mesma mensagem e pode-se compreender claramente, mas por causa
das normas gramaticais s6 uma esta correta?

Vimos a nogédo de “certo” e “errado” muito bem desmistificada no trecho acima.
A lingua é plural, com variedades, todas inteligiveis. Compreender que hd uma forma
prestigiada ndo é mérito apenas das pessoas com um grau maior de escolaridade. Mas
questionar a norma-padréo e suas implicages presentes no preconceito linguistico é um
avango no processo de reflexdo e adaptacéo linguistica sob uma dtica de ndo segregacéo

social.

Na minha opinido, sdo essas normas que impdem diferencas e
preconceitos linglisticos, fazendo, assim, com que as classes busquem
usar com rigor essas leis gramaticais para tornar a lingua mais culta.

Para este aluno, se ndo existissem normas, ndo haveria preconceito. Se a
gramética impde um modelo dificil de ser seguido por todos, independente de classe
social, compreende-se que é o uso linguistico de acordo com essas normas que torna
uma lingua culta, e ndo o uso que as pessoas consideradas cultas fazem da lingua. Esta
observacdo representou consistentemente a opinido do senso comum, porém, o aluno

prossegue sua reflexao:

Mas se 0 dois termos estdo transmitindo claramente uma mensagem
s0, entdo ndo poderia estar uma errada, com isso se as pessoas
parassem para pensar nisto, ndo haveria nenhum problema de usar
“me da” tanto na linguagem escrita como na falada, basta apenas ter
uma comunicacdo clara e objetiva, sem regras, para que nas classes
prestigiadas e desfavorecidas ndo exista esse preconceito linguistico e
que todos tenham “liberdade” na escrita e no uso da sua lingua.

O fato de o aluno ter utilizado as aspas na palavra “liberdade” suspendeu
quaisquer hipoteses da defesa de liberagdo indiscriminada da lingua, da lei do “vale
tudo” desde que se compreenda. Ao escrever “basta apenas ter uma comunicacéo clara e
objetiva, sem regras” pode ter parecido contraditério, mas o que se defende, na
realidade, pela énfase de liberdade linguistica dada no texto, é o combate ao preconceito

linguistico.
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Concluimos o distanciamento da nomenclatura conhecida antes das abordagens
sobre variagdo linguistica neste trabalho ao utilizar uma terminologia de acordo com os
textos lidos. O aluno demonstra conhecer diferengas significativas entre gramética
normativa e variedades linguisticas e apresenta proposta de combate ao preconceito
linguistico. Sobre a terminologia empregada, é importante frisar que, por ndo ter havido
ao longo das aulas uma abordagem mais precisa sobre a diferenga entre variantes e
variedades, o aluno, ao se referir a variedades linguisticas, esta tratando no contexto em

que ele situa seu argumento das variantes “me d&” e “da-me”, ambas utilizadas por

pessoas de todas as classes sociais.

4.4.3 Andlise do primeiro texto do aluno 14

De acordo com a proposta de producédo de texto apresentada, a aluna inicia o
texto tratando da linguagem em vez da lingua. Mas o importante é que se situa como
falante consciente de que sua lingua varia conforme o seu contexto sociocultural e de

seu interlocutor.

No catidiano, a linguagem varia conforme haja a necessidade. Ha
muitas formas de expressdo e a linguagem popular nem sempre é a
mais conveniente, dependendo de com quem se fala, e de que carga de
conhecimento essa pessoa possuli.

Em um grupo de estudantes, é normal o uso da linguagem popular, o
uso das girias em conversa entre jovens é um sinal de que se esta na
moda.

O uso da linguagem culta, porém é mais comum entre pessoas
maduras e com grau de instrucao elevado.

Ela conclui seu texto abordando a variedade de lingua prestigiada ao utilizar o
termo “linguagem culta” e situé-la, talvez em aluséo a experiéncia advinda das pessoas
de mais idade, ao uso continuo, ou seja, quanto mais se usa através do tempo mais se
desenvolve a variedade prestigiada. Porém, para usar “uma linguagem culta”, é
necessario um maior nivel de escolaridade. O que chamou a atenc&o foi a associagéo de
idade e grau de instrucdo feita pela aluna. Talvez porque esta observara que ha falantes
jovens provenientes de classes sociais que representam o status de cultura idealizado
pela sociedade de um modo geral, mas que usam girias e outras variantes proprias das

variedades desprestigiadas.
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4.4.4 Andlise do segundo texto do aluno 14

A aluna inicia com um questionamento norteador de todo o0 seu texto.
Demonstra forte senso critico e usa uma terminologia de acordo com os textos lidos

para as interacBes em sala de aula e no Orkut durante as interagdes no forum.

Os defensores do “bom uso da lingua” pregam o que esta contido na
gramatica normativa, ou seja, os falantes da lingua portuguesa devem
seguir as normas que sdo consideradas “certas”. Mas quem fala
“certo” hoje em dia? Sera que quem ndo segue a risca a norma-padrao
¢ ignorante?

Ao responder ao seu proprio questionamento, a aluna é categérica e a0 mesmo
tempo conciliatéria. Pelo visto, compreendeu muito bem o contexto de discussdo que

envolve o tema da variagdo linguistica até a atualidade.

N&do. O que todos devemos entender é que os velhos conceitos de
lingua que estdo na gramatica ndo cabem mais no contexto do século
XXI. Porém, ndo se pode simplesmente deixar de lado as normas
gramaticais e comecar a falar e escrever como bem entender.

No trecho a seguir, percebe-se uma extrapolagdo do que poderiamos analisar
como apenas uma viséo sociolinguistica da lingua no nivel do Ensino Médio. Ao trazer
a proposta de estudiosos da lingua, a aluna traduz a ideia da busca pelo uso normal da

lingua; seria uma norma no sentido de normal e ndo de normativo.

O que os estudiosos da lingua portuguesa estdo propondo é que haja
uma reforma na gramatica normativa, que seja feita uma atualizagéo, e
que dai por diante nds possamos aprender o que realmente se fala e se
escreve hoje em dia. Principalmente, em momentos formais.

A aluna pontua a mudanca linguistica ao fazer um paralelo com a gramatica
normativa. Sabe-se disso porque no curso propedéutico em que ela se encontra ndo se
discute outro tipo de gramatica. E ela compreende que a nogéo de erro que se tem em

relagdo a lingua, na realidade, refere-se a gramatica normativa.
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A lingua portuguesa estd mudando e na gramatica nada muda,
mesmo estando claro que ninguém fala como se falava no Brasil
colonial, a gramatica continua a mesma. Sendo assim, ja ndo
podemos dizer que existe “certo” ou “errado” do ponto de vista
cientifico da lingua.

A seguir, a aluna mostra-se sensivel a questdo do preconceito linguistico, ao
mesmo tempo em que Se incorpora ao seu proprio discurso numa demonstracdo de
“desabafo”. N&o se coloca como falante de nenhuma das variedades, ndo se percebe
como falante das variedades “ditas erradas” nem se considera conhecedora das normas

contidas na gramatica, apenas espera no futuro desenvolver os usos reais da lingua.

As variedades estigmatizadas, “ditas erradas” os falantes que teimam
em usar a linguagem cotidiana, tipica de sua regido, esperam ansiosos
o0 dia em que seu modo de falar seja respeitado. E n6s esperamos que
futuramente tenhamos uma gramatica em que nao precisemos estudar
a vida inteira e ainda assim nada saber.

Desse modo, conclui-se que esta aluna do grupo B, assim como o aluno do
grupo A, utilizam uma terminologia de acordo com os textos lidos; demonstram
conhecer diferencas significativas entre gramatica normativa e variedades linguisticas e
apresentam proposta de combate ao preconceito linguistico ao defenderem uma

gramaética que considera as variedades estigmatizadas como legitimas.

4.5 Entraves ao processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula

Aqui, fazemos uma analise dos entraves aos quais enfrentamos durante a
observacéo participante em sala de aula, a partir do primeiro momento, logo em seguida
ao dia em que foi aplicado o questionario para elaboracdo dos perfis dos grupos. Ao
longo de todo o processo, foram vivenciadas varias circunstancias que se constituiram
varigveis intervenientes ao processo de investigacdo de estratégias de ensino e de

aprendizagem, como:

a) interrupcdes (por parte de funcionarios da escola, conversas paralelas entre
os alunos, vozes que ecoam dos corredores e da quadra de esportes da escola,

além da atencdo desviada pelos transeuntes do corredor, pois a porta da sala
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de aula uma vez quebrada pelos alunos do turno matutino nédo foi
consertada);

b) organizacdo espaco-temporal do contexto pedagdgico.

Em relacdo aos aspectos discursivos das interagdes professor-aluno, constatamos
uma infima participacéo por parte dos alunos. Tratando-se de estratégias de abordagem,
pretendiamos mais interagdo, mais discussdes, a0 menos uma participacdo quantitativa,

porém nos eventos de letramento em sala de aula isso ndo ocorreu.
4.5.1 Interrupcg0es durante as abordagens

As varidveis intervenientes ao processo de ensino e de aprendizagem em uma
experiéncia com sujeitos adolescentes em sala de aula séo diversas e indescritiveis em
sua totalidade. Desfaz-se deste trabalho quaisquer intencdes de anélise pormenorizada
do comportamento dos alunos-adolescentes em sala de aula ou do cotidiano da escola
sede deste estudo. Apenas intencionamos um breve mapeamento do contexto em que se

encontravam os sujeitos do grupo A e do grupo B quando estavam em sala de aula.

Momentos do grupo A

Trecho [4]

17. A6. Professora?
18. A5. Téo chamando.
19. P. Oi. Tao me chamando ai na porta? Licenca.

[-]

20. P. O, entdo vamos V&... A gente ndo pode fechar essa questio so
com 0 que a gente ouviu né? E preciso alguém... que mais alguém...
Mais umas duas pessoas respondam essa questdo: o que é estudar a
lingua portuguesa?

Mais uma vez uma funcionéria da escola surge a porta da sala para avisar que 0s
alunos seriam liberados ap6s o intervalo porque estava faltando agua, inclusive para
beber, desde o turno matutino.

Houve outro tipo de situagdo corriqueira observado na maioria das
circunstancias de aula convencional: os alunos timidos que tinham alguma

predisposicdo para falar na sala, ndo o faziam em voz alta, ndo se expunham para o
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grande grupo, antes se aproximavam ou sugeriam a proximidade do professor. Isso
quando néo falavam muito baixo, geralmente para um dos colegas mais proximos.

Se esse fato constatado do ponto de vista do aluno timido é positivo, do ponto
de vista do grande grupo cria uma falsa expectativa, pois a interagdo ocorre apenas com

0 professor.

Trecho [5]
02. Al. Vai [nome do aluno]?
(O aluno faz gesto de que ndo quer falar)
03. P. Olha, manda outra pessoa ai. Quem ajuda o colega?
04. Al. Pequenininho, professora. (A aluna se refere ao colega
sentado ao lado dela)
05. A2. Professora, minha amiga vai responder.
06. A3. E estudar as classes gramaticais, concordancia, ortografia...
(Muitos alunos murmuram neste momento em sinal de desacordo)

Um momento muito delicado em sala de aula é este: o professor faz uma
pergunta de natureza subjetiva, porém cada um quer ver sua subjetividade ratificada
pelo professor como a ideal. Neste caso, optamos pela nédo-ratificagdo e consideramos,

no momento, uma atitude pedagdgica.

Trecho [6]
07. P. E a opinido dela, estudar a lingua portuguesa para ela é estudar
classes gramaticais, ortografia... Que mais? Eu t6 escrevendo aqui
(escreve no quadro de giz) porque ela respondeu ali tdo baixinho...
classes gramaticais, ortografia... O que mais? Estudar...

Trecho [7]

29. P. Entdo, ela tava comecando a falar aqui... Vocé poderia dizer de
novo?

30. A5. Ah, professora, chegue mais pra ca.

31. P. “Chegue mais pra ca”.

32. A5. E aprender a falar corretamente porque falar todo mundo
sabe.

33. P. Pronto. Aprender a falar todo mundo sabe. Agora, aprender a
falar corretamente, né? Ela coloca este aspecto: aprender a falar
corretamente... Muito obrigada! Quem acha que ta faltando alguma
coisa? Serd que alguém pensou assim: “p6xa deixaram de falar
disso”. Quem acha que faltou falar alguma coisa... pode dizer.

Este tipo de situagdo em que o aluno toma o turno conversacional e a ratificagdo

de sua fala ndo € efetivada pela impossibilidade de audicdo foi constatado ao longo de
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quase todas as aulas presenciais. O barulho vindo dos corredores e as conversas
paralelas na propria sala de aula dificultavam a escuta. Embora comumente algum aluno
transmitisse 0 que ouvia num tom mais alto, ndo surtia 0 mesmo efeito interacional. Em

outros casos, percebia-se o traco da timidez:

Trecho [8]

21. Al. Professora, ela quer que a senhora va la para ela falar com a
senhora.

[-]

22. P. Ok! Entdo, complementando o que ela falou... sobre os
conhecimentos, né? Ela falou ali bem baixinho pra mim, entendeu?
Ela tocou na questdo de vicios de linguagem, né? Modos de falar...
em outras palavras, né? Modos de falar, modos de escrever. Entdo,
para ela, estudar a lingua portuguesa é mexer com tudo que diz
respeito a lingua, a nossa lingua, mas, serd que a gente precisaria
estar na escola para de fato aprender a lingua? No sentido de falar a
lingua? E ai? Que é que vocés acham?

L]

27. Al... Vai [nome do aluno], fala! Fala!

Esperavamos que o aluno participasse, mas ndo aconteceu desta vez. O que se
observou nesse caso foi o fato de outro aluno também falar baixinho entre os colegas,
mas, por timidez, ndo quis repetir em voz alta.

Em outros momentos, ao longo de toda a pesquisa, observamos que na sala de
aula, ao interagirmos em ambos 0S grupos, a exposicdo "cara a cara" envolvia certo
"receio” de "atrapalhar" a aula, quici temiam os alunos exporem seus pontos de vista e
serem "criticados”, "mal-compreendidos” ou, simplesmente, a timidez agiu como o
grande "vildo". O fato é que o turno conversacional concentrou-se em nossas maos, ou
melhor, em nossa fala.

Obviamente, o pronunciamento do professor em sala de aula é imprescindivel na
modalidade de ensino presencial. Entretanto, como saber o que pensam o0s alunos
quando estes falam pouco sobre o tema em estudo? A maioria dos textos foram lidos em
sala de aula, 0 mesmo sucedeu em relagdo as questdes que foram respondidas em nossa
presenca. No entanto, nas circunstancias em que o siléncio dos alunos “ecoou”, nossas
vozes ecoaram mais alto. Em situagdes semelhantes a esta, do ponto de vista dos
professores, como ter certeza de que estdo sendo escutados? Se este fosse um contexto

estritamente pedagdgico, distante da natureza investigativa da pesquisa, como avaliar o
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desempenho desses alunos? Nos momentos de verificagdo da aprendizagem? Na
atribuicdo de uma nota?

Nossas idiossincrasias de professoras conduzem-nos a respostas distintas a essas
perguntas a depender de fatores como o espago de aprendizagem, o perfil e desempenho
do professor, sua formagdo académica, entre outros. Porém, por meio da pesquisa, as
mesmas perguntas remetem-nos ao que conhecemos da sala de aula e o muito que
havemos de conhecer a partir do elo estabelecido entre a sala de aula convencional e as
TIC.

4.6 Entraves ao processo de ensino e de aprendizagem no Orkut

Ao todo foram seis idas ao laboratorio de informéatica com o grupo B. Os
momentos se deram nos dias de aulas da disciplina j& previstos no calendario. Para
utilizar o laboratério, cada professor deveria agendar o horario com antecedéncia, ndo
devendo ocupar seguidamente sempre as mesmas aulas. Por exemplo, no nosso caso,
tinhamos as duas primeiras aulas na segunda-feira e a terceira e quarta aulas na quarta-
feira. Ndo podiamos reservar estas aulas em todas as semanas para ndo inviabilizar
outros professores e outras turmas.

Contdvamos com vinte computadores conectados & internet. Durante o0s
primeiros momentos de atividade no laboratorio, houve algumas interrupcdes nos
trabalhos porque o sistema operacional era Windows e, no interim de nosso trabalho,
mudou para o Linux. O laboratério ficou desativado durante dois meses, o que
prejudicou a continuidade das interagcdes no Orkut. Pensamos em propor a continuidade
das atividades assim mesmo, mas supinhamos que os recursos financeiros dos alunos
para as horas de lan house ndo incluiam as atividades escolares.

No entanto, surpreendemo-nos ao observar que, das 184 postagens, 23 tiveram
outros locais de origem além do laboratério da escola. 25% dos alunos (grupo B)
possuem computador em casa ou utilizaram o de um parente. 75% utilizaram uma lan
house. Pela inviabilidade de conduzir toda a turma ao laboratério, formamos dois
grupos. Cada grupo ficou cerca de 40 minutos no laboratorio; tempo suficiente para a
realizacdo da atividade do dia. Porém, o 2° grupo teve mais tempo, porque, como nao
haveria mais aulas para eles, puderam ficar durante mais uns dez minutos, tempo

permitido pela professora responsavel pelo laboratorio.
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As facilitadoras do laboratério de informatica sdo professoras, uma de ciéncias e
a outra de lingua portuguesa. Nenhuma das duas tem formagao na &rea das TIC e/ou na
area de informatica. Estdo, no momento, afastadas de sala de aula para servirem como
apoio técnico no laboratdrio.

Sentimos certa resisténcia das facilitadoras a ideia de participarem mesmo que
involuntariamente de um trabalho pedagdgico envolvendo o Orkut. Em alguns
momentos, havia um constrangimento na atmosfera do laboratério devido a
preocupacdo com possiveis “desvios” dos alunos, que poderiam acessar contetudo
“improprio”. Utilizaram frequentemente frases do tipo: “Vocés estdo aqui para qué?”,
“Cuidado, menino!” “Vocé ndo estd na sua casa”, as quais contribuiam para manter a
“ordem”. Afinal, é da responsabilidade delas zelar pela conservacdo do equipamento e
pelo seu uso didatico-pedagdgico. Sites como o Orkut, visitas ao e-mail, interacfes via
MSN entre outros séo terminantemente proibidos em outras circunstancias, por isso, a
visdo dos alunos acessando o Orkut provocou constrangimentos.

A constatagdo de que alguns alunos aproveitavam 0 momento para visitar os
amigos, conversar com o namorado, “ganhando um tempinho” fora da lan house
também serviu para aumentar o controle, e as recomendagdes tornaram-se frequentes:
“Cuidado com os virus”, “Se travarem as maquinas, nem Orkut nem mais nada”.

Foram constantes os chamados para “tirar ddvidas” muito mais sobre as
ferramentas da internet do que sobre o assunto em estudo. De um modo geral,
acessaram a comunidade em quase todos 0s momentos. Houve casos em que a internet
estava muito lenta e passaram-se 0s 40 minutos no laboratério sem que sequer uma
postagem fosse realizada.

Nos primeiros dias, as principais dificuldades dos alunos eram em relagdo ao
funcionamento do proprio site. Muitos ndo entraram no site. Depois, surgiram as
perguntas: “Como é que eu respondo professora?” “Como eu envio a mensagem?”, “E
se ndo estiver certa a senhora pode apagar?”.

Isso se deu com mais intensidade até a substituicdo do sistema Windows pelo
Linux, pois este ultimo possui um sistema de seguranga contra a ameaca de virus tdo
veemente durante a utilizagdo do Orkut.

Outro problema enfrentado por nds foi quanto ao ndmero de alunos que
deveriamos conduzir ao laboratrio. Embora cientes que focariamos apenas um grupo
de alunos para analise dos textos, tinhamos toda a turma com mais de 40 alunos, quando

todos compareciam. Por isso, optamos em dividir a turma. Em todas as aulas foram
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desenvolvidas atividades semelhantes em contextos diversos. Numa das duas aulas de
cada abordagem, metade da turma seguia para o laboratério, enquanto a outra respondia
questdes de interpretacdo de texto literario na sala de aula. Na outra aula, o contréario.

O corredor alagado e as infiltragBes de agua no laboratorio durante os dias de
chuva também contribuiram para o adiamento de quatro das oito aulas previstas para o
laboratério. A cada adiamento percebiamos, consequentemente, o desapontamento dos
alunos e enfrentdvamos uma sensacdo indescritivel diante da nossa hipdtese de
pesquisa, quica apenas uma suspeita frustragao.

As aulas do turno vespertino estavam previstas para serem iniciadas as 13h. A
Gltima aula com final as 17h30 min. Sempre h4 algum empecilho ao inicio pontual da
aula. O mais comum ¢ esperar que a maioria dos alunos chegue. E muito mais por
conformidade dos professores do que por protecionismo aos alunos que se da tal
arbitrariedade. Problemas com o transito é um dos fatores que mais contribui para o
atraso de alunos e professores.

Para ter acesso as salas de aula passamos por quatro portdes. Quaisquer
hipGteses desta quantidade dever-se & necessidade de seguranca tdo fundamental nos
atuais dias de violéncia, jamais serdo constatadas. O Gltimo da acesso a um corredor, via
Unica até a nossa sala de aula a qual se localiza ao lado do laboratdrio de informética e
da quadra de esportes da escola, que fica a apenas seis metros dali. Ndo ocorrem
discussdes entre os alunos sobre se abrem ou ndo as janelas. Algumas estdo sempre
abertas, completamente quebradas.

Nas salas de aula, ndo havia espaco fisico para dispor as carteiras de outro modo.
Faz-se assim, ou muda-se de estratégia. A segunda opgdo consideramos irrefutavel
apesar da constatacdo de que tinhamos um conjunto de estratégias elaborado depois de
meses de estudo e que em sua esséncia ponderou as varidveis intervenientes a
abordagem sobre variedades linguisticas, ndo as dificuldades de estrutura fisica do

prédio da escola.

4.7 Consideragdes dos alunos depois da experiéncia

Depois de nove meses da conclusdo da pesquisa, procuramos os 8 alunos do
grupo B, atualmente, concluintes do 3° ano do Ensino Médio e entregamos um
questionério (Apéndice E), a fim de conferir alguns dados ndo verificados no ano

anterior. Suplinhamos que os alunos tivessem esquecido os detalhes da experiéncia, mas
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fomos recebidos com naturalidade e ndo fomos procurados sobre quaisquer
esclarecimentos em relacdo ao preenchimento do questionario. Os resultados
encontrados até o poOs-teste esbarraram-se frente a algumas questdes norteadoras da
iniciativa de aplicacdo de mais um questionario. Foi essencial saber as consideracdes
dos alunos do grupo B sobre este trabalho, ou seja, se a experiéncia realizada trouxe
contribuigdes para eles.

Assim sendo, apresentamos a seguir as analises das respostas dadas pelos alunos
do grupo experimental as nossas inquiri¢des.

Perguntamos se, além do laboratério de informatica da escola, eles acessaram o
Orkut de outro lugar para realizar as atividades. 75% revelaram que acessaram o Orkut
também numa lan house. Esse dado corrobora a constatagcdo empirica de que cada vez
mais 0s alunos usam o computador em suas atividades escolares a revelia, ou ndo, da
intervencdo da escola. 25% disseram acessar de sua propria casa. A notoriedade destes
dados é o fato de os alunos “aproveitarem” o tempo despendido em suas interacdes
informais no Orkut, para além de sua especificidade, consumindo evidentemente algum
capital para isso.

Gréfico 1. Indicativo do local de acesso a internet

6/8

m Casa
W Lan House

2/8

Fonte: dados da pesquisa

Solicitamos aos alunos que nos revelassem como se comportavam em relacdo a
leitura dos textos sugeridos em sala de aula, previamente, & sua ida ao laboratério de
informatica, a fim de debater o assunto no Orkut. Apresentamos quatro alternativas com
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uma Unica possibilidade de escolha. Assim, tivemos o resultado de que 50% dos alunos

sempre leram os textos em casa. A outra metade variou entre 25% que leram na sala de

aula e 25% que leram no momento de responder. Dentre as quatro alternativas, uma

nao foi escolhida (nunca lia os textos). As demais estdo representadas no grafico a

sequir:

Gréfico 2. Indicativo do comportamento dos alunos frente as atividades no Orkut

2/8

Fonte: dados da pesquisa

2/8 m Lia os textos
anteriormente em
casa

H Lia os textos apenas
na sala de aula

4/8
Lia apenas no
momento de
escrever no orkut

Dirigimos uma pergunta aos alunos com o objetivo de avaliar se o fato de

interagir no Orkut provocou-lhes o interesse em ler os textos. 100% responderam

positivamente. Pela caracteristica subjetiva da pergunta, optamos por elaborar algumas

categorias e descrever as respostas dos alunos de acordo com cada uma delas. Assim, de

acordo com os dados, as respostas foram as seguintes:

09. Porque ajudou muito no meu desenvolvimento na escola.

10. Porque foi muito importante para o meu aprendizado.

11. Porque me despertou muita curiosidade sobre as variedades
linguisticas, e fez com que eu lesse mais para poder entender.

12. Porque ao ler os textos eu vi a importancia de se entender e
compreender a variedade linguistica popular.

13. Porque além de ser ou tentar ser coerente nas respostas,
obtivemos informag6es e eliminamos o preconceito quanto a lingua
portuguesa.

14. Porque para expor minha opinido no férum, é preciso conhecer o
assunto, além de que a interatividade do férum é uma
individualizacdo do conhecimento.

15. Porque além de contribuir na pesquisa, aumentei 0 meu
conhecimento e passei a ler mais.
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16. Porque ao ver como o0s demais interpretavam o que liam,
despertava a curiosidade e acabava por lé-lo a fim de chegar as
minhas prdprias conclusdes.

Destacamos as expressdes: “eliminar o preconceito”, "passei a ler mais",
"compreender a variedade linguistica popular”, porque, nesse contexto, elas sao
analdgicas, caso compreendamos o tratamento da variagdo linguistica como algo
imprescindivel ao ensino da lingua portuguesa, que parte da leitura, perpassa pela sua
compreensio e alcanca o objetivo de eliminar o preconceito linguistico. E fundamental
frisarmos também que 50% dos alunos mencionaram a importancia da leitura no
processo vivenciado.

Ao longo da observagdo participante, constatamos a inquietacdo dos
facilitadores do laboratdrio de informatica que através de alguns sinais paralinguisticos
passavam-nos 0 mesmo sentimento de apreensdo em relacdo a eficacia pedagdgica da
atividade. Diante de tantas “atragdes”, como eles se concentrariam nas atividades? Por
isso, indagamos aos alunos como estes se comportavam durante as atividades na
comunidade do Orkut. Quase um ano depois, 50% deles responderam que se
concentravam nas atividades; outros 37,5% navegavam em outras partes do site, mas
cumpriam com as atividades, enquanto que apenas 12,5% assumiram entrar em outros

sites além de fazerem as atividades.

Gréfico 3. Indicativo do comportamento dos discentes no laboratério de informatica

m Nao se desviava do
site. Concentrava-se

3/8 nas atividades

4/8
m Passeava por outros
espacos dentro do site,
embora fizesse as
atividades

Minimizava a pagina e
1/8 visitava outros sites,
embora voltasse as
atividades

Fonte: dados da pesquisa



113

Perguntamos aos alunos qual estratégia era seguida por eles para escreverem
suas contribuicbes no férum do Orkut. Apresentamos as proposi¢fes as quais eles
podiam escolher para pontuar de que modo, efetivamente, participaram das atividades,
quer dizer, se cada um: escrevia com as suas proprias palavras o que entendia sobre 0
assunto abordado; utilizava suas proprias palavras, mesclando-as com palavras do autor
do texto lido; lia as respostas dos colegas e, depois, reescrevia-as com as suas proprias
palavras; ou copiava e colava a resposta do colega.

O resultado apenas corrobora nossas observacdes, na época. Assim, 87,5%
disseram escrever com suas proprias palavras e apenas 12,5% utilizaram, em parte, as

palavras do autor do texto.

Gréfico 4. Indicativo das condic¢Bes de autoria das postagens no Orkut

7/8

m Escrevia com suas
proprias palavras o que
entendia do assunto
abordado

m Utilizava suas proprias
palavras, mesclando-as
com palavras do autor

1/8 do texto lido

Fonte: dados da pesquisa

Segundo Xavier (2007), todo sujeito letrado tem alguma nogdo de adequagéo
linguistica, a maioria sabe que ndo se escreve da mesma forma em todos os géneros e
suportes de escrita e que, por ndo ser possivel separar a escrita da leitura, € preciso
considerar dois pressupostos teoricos:

1. Leitura e escrita sdo processos interdependentes e complementares;
2. Toda leitura é uma reescrita de um texto e toda escrita é a colagem
de varias leituras realizadas em outros momentos, pois ndo ha leitura
sem escrita nem escrita sem leitura e uma habilidade ndo sobrevive
sem a outra (Id, Ibid, p. 5).
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As prerrogativas surgidas a priori convergiram a constatacdo da hipétese desta
pesquisa: de que um site de relacionamento pode contribuir com a apreensdo do
contetdo variedades linguisticas. Isto posto, ao partir de uma conjectura audaciosa e ndo
de um axioma da area da educacdo, concordamos com as pesquisas que redirecionam as
possibilidades de ensino e de aprendizagem para além da sala de aula convencional.

Utilizamos o Orkut & medida que ampliamos as situacdes de aprendizagem dos
alunos do grupo experimental (grupo B), uma vez que ao se relacionarem com 0 mesmo
objetivo de aprendizagem, através de suas contribuicdes nos tdpicos de discussdo, esses
alunos possibilitaram uns aos outros rearticularem o conhecimento pela superagdo do
“achismo”. Isso foi conquistado, pela maioria, através do cruzamento entre suas
opinides e os argumentos dos interlocutores dos textos lidos por eles, nas circunstancias
diversas.

Neste momento, é fundamental trazermos a lembranca o fato de que alguns
topicos de discussdo no Orkut ndo precederam leituras, pois ainda estdvamos
conduzindo a estratégia de sondagem, quando eles se encontravam em fase de
elaboracdo das ideias. Os suportes utilizados para verificacdo do contetido dos textos,
que serviram de base as principais analises, foram o pré-teste e o pds-teste.

Diante do exposto, o Orkut foi uma ferramenta a mais de aprendizagem utilizada
de modo informal para fazer parte da construcéo de conceitos sobre lingua, de maneira
assumida pelos alunos, mesmo que provisoria, tendo em vista a possibilidade de outras
descobertas da sociolinguistica.

Enfim, compreendemos ser relevante para a formacdo do aluno, para a
aprendizagem do proprio professor permitir que o aluno libere seus pontos de vista,
mesmo que ndo seja o0 ponto de vista do professor; permitir que fale e escreva de todas

as maneiras, objetivando a reformulacgdo e a adequagé&o textual.
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5. CONCLUSOES

De acordo com as analises das idiossincrasias dos discentes participantes desta
pesquisa, antes, durante e depois de efetivadas estratégias de abordagens do contetdo
variedades linguisticas, concluimos que esse processo, que envolve o trabalho de
linguistas e educadores, estad em fase de transicdo, de redefinicdo de paradigmas.

No caso especifico de uma abordagem de contetdo em situacfes de pratica de
ensino, o paradigma envolve dois vieses: a abordagem adequada do tema da variagdo
linguistica em sala de aula, e a constatacdo de que a educagdo ndo acontece apenas no
espaco da escola e da universidade.

Ambos o0s grupos (A e B) de discentes do Ensino Meédio envolvidos nesta
experiéncia se desenvolveram em diferentes aspectos. O grupo de controle, por
exemplo, ndo recebeu o tratamento de um grupo de alunos “cobaias”, privado de uma
oportunidade de aprendizagem em prol de uma pesquisa académica da area de
educacdo. Alids, devemos rejeitar a imposicdo de quaisquer metodologias que
supostamente nos conduzam a qualificacdo profissional em prejuizo da nossa condicéo
de educadores, de seres humanos. Por isso, abordamos o conteldo variedades
linguisticas em ambos os grupos, seguindo o0 mesmo roteiro de atividades, enquanto
propusemos a apenas um dos grupos a participacdo de uma parte das atividades num
site de relacionamento.

Os resultados obtidos sustentaram a hip6tese de que o Orkut pode contribuir
como motivador para a leitura, a reflexdo e a escrita a respeito de um conteido ainda
polémico como “as variedades linguisticas”. Salientamos, neste interim, que o Orkut €
utilizado como comunidade virtual de aprendizagem também em areas afins e constitui-
se no paradigma da construcdo de conhecimentos, a partir da interacdo aluno-aluno,
aluno-professor e aluno-conteudo.

As propostas pedagdgicas que podem ser aplicadas ao modelo presencial de
ensino, a fim de proporcionar uma interacdo mais forte e integracdo das midias, € um
objetivo das universidades, das organizacBes educacionais de todos os niveis. Com o
uso das tecnologias podemos avancar para uma modalidade inovadora de ensino
também no Ensino Médio. Moran (2007, p. 45) afirma: "com as tecnologias, podemos
flexibilizar o curriculo e multiplicar os espacos, os tempos de aprendizagem e as formas

de fazé-lo, o que atualmente ocorre com a modalidade de ensino a distancia”.
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Embora nosso objetivo tenha sido o de investigar uma estratégia de abordagem
de conceitos sobre variacdo linguistica em interface com a cibercultura e sua viabilidade
para sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito as variedades linguisticas,
focamos a variagdo linguistica e os efeitos que o uso do Orkut como complemento das
atividades poderia causar em um dos grupos.

No tocante ao tema da variagdo linguistica, constatamos que a atual conjuntura
de abordagem de contetdo se constituiu num avancgo, mas é preciso que haja pesquisas
de como a variacdo linguistica é abordada também no Ensino Médio. Os pressupostos
variacionistas perpassam por quase todos os conteidos do componente curricular lingua
portuguesa, portanto sua abordagem precisa ampliar-se nessa perspectiva. Até aqui, por
ser um trabalho com as limitac@es inerentes ao tempo cedido a um mestrado académico,
este ndo poderia investigar uma abordagem mais completa para que se ampliasse a
analise linguistica, partindo do monitoramento estilistico, dos diversos géneros textuais.

Este trabalho se caracterizou como experimental e olhado pelo lado da reflexéo
tedrica e da metodologia que o acompanhou ao longo de todo o seu desenvolvimento,
coloca-se a expectativa de outros trabalhos que Ihe possa dar andamento, visto tratar-se
da provisoriedade de uma hipétese de trabalho.

Em suma, devemos esclarecer os resultados alcancados, respondendo as
seguintes perguntas:

1) Quais sdo as ideias prévias dos alunos sobre o contetdo variedades
linguisticas? Eles utilizaram a terminologia de acordo com os textos lidos? Ou foram
indiferentes?

2) Quais 0s pontos positivos e negativos do trabalho em sala de aula e no Orkut?

3) De que modo os alunos revelaram 0s novos conceitos em fase de apreenséo
ao longo das abordagens?

De modo geral, alcancamos as respostas parciais as nossas perguntas de pesquisa
cujo resultado obtido diante das abordagens dos textos selecionados em sala de aula,
principalmente, no grupo experimental, conduziu-nos a estas premissas:

1%) O conceito de lingua dos alunos antes de estudarem o contetdo variedades
linguisticas foi apresentado de acordo com o senso comum, de que ha erro na lingua
através de suas variantes estereotipadas e de que conhecer as regras gramaticais € o
mesmo que saber falar e escrever portugués; o conceito de norma-padréo foi associado
ao de norma culta, portanto a regra que diverge da norma gramatical é considerada "erro

de portugués™; as pessoas das classes sociais favorecidas falam e escrevem “certo",
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enguanto as pessoas das classes sociais desfavorecidas "falam™ e "escrevem "errado™; o
preconceito linguistico sequer foi reconhecido pelos alunos do qual também sdo
vitimas. A respeito da confusdo terminoldgica observada nos textos dos alunos, é
preciso que se esclareca ser esta atributo de toda a sociedade. Estamos "triscando™ num
assunto que carece de aprofundamento, pois o0 exposto neste trabalho ainda é polémico.
Consideramos os resultados deste item uma pequena contribuicdo as reflexes sobre
lingua e norma, tendo em vista as implicacdes que a imprecisdo terminoldgica de tais
termos podem disseminar na sala de aula, mas ndo pretendiamos uma precisao
conceitual, uma vez que esta inexiste.

2%) Observamos ao longo das abordagens em sala de aula e no Orkut que a
leitura foi bem melhor aproveitada neste ultimo espaco. Interagir no férum da
comunidade do Orkut sobre um tema referencial e metalinguistico gerou para os alunos
um fator de motivacdo. O uso dessa ferramenta permitiu espontaneidade no processo de
escrita. Inicialmente, os alunos estavam interessados em opinar numa modalidade sem
“regras”. Porém, ao escreverem os textos formais em suporte de papel, os mesmos
alunos ndo apresentaram marcas do internetés.

3% Os conceitos dos discentes sobre o tema abordado foram revelados através de
fatores distintos: em textos na modalidade oral e escrita; em contextos mais ou menos
formais; e em condicGes de producdo especificas, sejam as da sala de aula, sejam as do
ciberespagco.

E pertinente evidenciar que a pretensdo deste trabalho nio estd pautada na
proposta de solucbes para os problemas que interferem no processo de ensino e de
aprendizagem, mas tdo somente trazer a discussdo como a escola pode extrapolar suas
paredes e seus muros, ao apropriar-se das diferentes linguagens presentes nos ambientes
virtuais, de modo a distanciar-se das praticas centradas no modelo da transmisséo.

Dado que quase todos os textos (9/10) foram selecionados de um livro didatico
aprovado pelo PNLEM, que, no caso especifico dos capitulos destinados a abordagem
das variedades linguisticas, traz textos com uma abordagem de conteldo criteriosa, ndo
nos preocupamos com a avaliacdo do material didatico ao longo das abordagens, pois
isso ja havia sido feito pelo proprio MEC.

Antes de escolhermos esse livro, verificamos outros igualmente aprovados e
distribuidos na maioria das escolas publicas e encontramos falhas que corroboram, em
parte, com a pesquisa documental de Coelho (2007, p. 141) “de que muitos autores de

livros didaticos difundem ‘norma culta’ ou as variedades de prestigio como sinénimo da
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norma-padrdo, uma confusdo [...] capaz de levar o aluno/professor a [ndo] verificar a
situacdo real da lingua contemporanea”.

Segundo a fundamentacédo tedrica e a metodologia utilizada em sala de aula, 0s
conceitos sobre lingua e linguagem podem seguir um continuo do senso comum a Nogao
irrefutavel da importancia da adequacdo linguistica e da luta contra o preconceito
linguistico.

Diante da complexidade do tema “variedades linguisticas” e da multiplicidade
de publicacBes na area, perguntamo-nos: quais 0S Qgéneros textuais que seriam
explorados ao longo das aulas? Precisdvamos escolher textos, autores, enfoques
diversos e optamos pelo género reportagem, por meio ou ndo de entrevistas, pelo artigo,
na maioria dos textos lidos pelos alunos. A concepcao inicial de professores-
pesquisadores em sala de aula convencional tida no momento de planejamento das
aulas, para os alunos de ambos os grupos, instigou-nos a escolher o livro, a revista
(ambos em papel) como o suporte de leitura; e o suporte de escrita, o papel e o
computador. As leituras dos textos deles, postados na comunidade “Eu conhe¢o, amo a
minha lingua”, do Orkut, obviamente tiveram 0 mesmo suporte de suas escritas.
Fizemos tais escolhas para delimitacdo do corpus.

Notamos, neste trabalho, uma selecdo de géneros textuais direcionada a
expectativa da compreensdo das leituras pelos alunos; e outra, para a atividade de
producdo textual proposta no pos-teste. Este foi efetivado através de um texto do tipo
dissertativo-argumentativo que, a partir de uma sequéncia discursiva mais ampla, pode
constituir o género artigo.

Ao inserirmos o Orkut nas atividades dos alunos do grupo B, oportunizamos
outra forma de escrita: a eletronica. Consequentemente, novos géneros textuais, mais
préximos da oralidade, tal como os bate-papos eletrénicos e a ocorréncia de varias
formas de escrita, seja no contexto sincrono, seja no assincrono. No Orkut, a ferramenta
forum permitiu a escrita de mensagens realizadas num continuo do informal ao
semiformal.

Observamos que ndo houve uniformidade nos modos de escrever, néo
prevaleceu o internetés. O fato de os alunos presumirem a possibilidade de escrever
numa linguagem ndo-monitorada, ndo submetida a revisdes e corre¢des conduziu-lhes a
uma producdo natural. Ou seja: “‘sob o impacto das novas formas de tecnologia’,
presenciamos uma nova situacdo que ‘esta desconstruindo toda a oposicao entre fala e
escrita’” (HALLIDAY APUD MARCUSCHI, 2004, p. 63).
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Nesta experiéncia, pudemos verificar uma escrita hibrida nas mensagens
postadas nos tdépicos de discussdo no Orkut. No entanto, a escrita convencional
prevaleceu no pré-teste, pos-teste e nas atividades escritas em suporte de papel. Isso sem
qualquer interferéncia de nossa parte.

Indubitavelmente, comprovamos inclusive que a escrita nos géneros em
contextos virtuais se processa numa combinacdo com a fala, mas que foi muito bem
compreendida e reforcou o interesse dos alunos em ler os textos de outros géneros em
suportes diversos.

Se ha algum género textual mais ou menos adequado para o ensino da lingua,
ndo focamos nisto. Menos ainda no fato de que, se os alunos escreveram naturalmente,
entdo, ndo cabe a escola preocupar-se com o ensino da modalidade escrita da lingua.

Nas nossas conclusfes, estd imbricada a possibilidade de um trabalho do
contedo variedades linguisticas, a partir dos géneros textuais emergentes, da
compreensdo de textos, da leitura e da escrita. Estas duas ultimas como instrumentos de
comunicacdo que ultrapassam os limites da sala de aula e se manifestam nas interagdes
sociais de nossos alunos. Por sua vez, tais interacOes sdo geradoras dos géneros
emergentes, uma vez que todos nés estamos, atualmente, inseridos numa sociedade
cibernética. Portanto, se ainda ndo temos as melhores respostas, certamente, os dados

analisados, aqui, convergem a muitas indagacdes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Projeto de Pesquisa: A abordagem das variedades linguisticas: uma experiéncia em sala de
aula e no Orkut com alunos do Ensino Médio.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Auxiliadora da Silva Cavalcante

Coorientador: Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado

Caro (a) aluno (a),

Auda Valéria do Nascimento Ferreira estd iniciando uma pesquisa que investiga
estratégias de abordagem dos conceitos sobre variacdo linguistica em interface com a
cibercultura e sua viabilidade para sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito as
variedades linguisticas. Para elaborar o perfil dos grupos que fardo parte deste estudo, esta
professora-pesquisadora solicita a sua colaboracdo para responder a este questionario. Suas
informagdes sdo muito importantes pela contribuicdo dada a pesquisa em educacéo.

1. Em que ano vocé concluiu o Ensino Fundamental?
a) 2006
b) 2005

c) 2004

2. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental?
a) Sempre em escola publica

b) Maior parte em escola publica

¢) Maior parte em escola particular

d) Sempre em escola particular
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3. O que vocé pretende fazer logo que concluir o Ensino Médio?

a) Trabalhar c) Trabalhar e estudar

b) Continuar estudando d) N&o tenho a menor idéia

4. Identificacdo: (seus nomes e demais dados serdo mantidos em sigilo)

Nome:
Idade:
Endereco: (rua, avenida, loteamento etc.)
Complemento: N°
Bairro: CEP: Cidade:
UF: Telefone:

Celular: E-mail:

Pseudénimo (nome pelo qual vocé pode ser reconhecido na pesquisa)

5. Vocé nasceu: (assinale apenas uma alternativa)
a) Na mesma cidade em que estuda atualmente

b) Em outra cidade do Estado em que estuda

¢) Em outro estado da Regido Norte

d) Em outro estado da Regido Nordeste

e) Em outro estado da Regido Centro Oeste

f) Em outro estado da Regido Sudeste

g) Em outro estado da Regido Sul

h) Em outro pais



128

6. VVocé morou:

a) Sempre na Capital d) Interior/Capital

b) Capital/Interior/Capital e) Sempre no Interior
c) Interior/Capital/Interior

7. Seus pais moraram:

a) Sempre na capital

b) Capital/ Interior /Capital

c) Interior Capital Interior

d) Interior Capital

e) Sempre no Interior

8. Para vocé o que significa estudar lingua portuguesa?

9. Escreva um texto dissertativo sobre o uso da linguagem popular e da linguagem culta
no seu cotidiano. Dé um titulo para o seu texto.
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Como ja foi dito, esta pesquisa esta apenas comecando, mas esta pesquisadora aproveita
para enfatizar sua importancia para além de um (a) simples entrevistado (a), um (a)
parceiro (a) na pesquisa em educacao.

Até Breve!
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APENDICE B - QUESTOES PROPOSTAS A PARTIR DA LEITURA DOS TEXTOS:

Brasil e Portugal ja falam duas linguas diferentes, de Marcos Bagno.

1. Vocés concordam ou ndo com a idéia defendida por Marcos Bagno: “A maioria dos
brasileiros rejeita sua maneira de falar, porque tenta ouvir e ver sua lingua com ouvidos
e olhos do outro”. Comentem.

2. Baseado na opinido que Brasil e Portugal falam linguas diferentes, qual a proposta de
Bagno para a nomenclatura da lingua portuguesa no Brasil?

3. Vocés concordam com a nova denominagéo da lingua portuguesa que Bagno propoe?
Comentem.

Jerimum tresandado, de Ricardo Valladares.

la. O que faz a professora Iris Gomes para ensinar “sotaque” a seus alunos? Segundo o
texto, suas aulas séo satisfatorias? Justifiquem.
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Narracdo em Portugal € um show a parte, de Raquel Santana.

1b. Vocés observaram palavras que fazem parte do Iéxico apenas da lingua portuguesa
de Portugal. E, aqui, no Brasil, quais palavras sdo proprias da sua regido? Elabore uma
lista de palavras e expressdes regionais.

Obs.: se necessitarem de mais espaco para responderem as questdes, utilizem uma folha a
parte.

Componentes:
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APENDICE C - QUESTOES PROPOSTAS A PARTIR DA LEITURA DE FRAGMENTOS DA
ENTREVISTA DE MARCOS BAGNO CEDIDA A REVISTA CAROS AMIGOS (FEV, 2008)

O que a 12 parte da entrevista revela sobre a sua lingua? (Considere alguma idéia completamente
desconhecida até 0 momento para vocé).

Releia a 22 parte da entrevista e retire as palavras de significado desconhecido. Se necessario, faca
isso também nas outras partes.

A leitura da entrevista do lingiista Marcos Bagno mudou suas idéias sobre lingua portuguesa?
Justifique.
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APENDICE D - QUESTOES PROPOSTAS

Releia a entrevista cedida por Pasquale Cipro Neto a revista Veja para responder as questdes 1 a 3.

1. Identifique as opinides do entrevistado sobre o “estrangeirismo” — uso de palavras estrangeiras —
no nosso dia-a-dia.

2. Ao longo da entrevista, os argumentos usados pelo entrevistado justificam que o brasileiro fala
errado? Por qué?

3. Vocé concorda com o professor Pasquale quando afirma que os locutores esportivos sdo uma
“tragédia”? Justifique.

Para responder a questdo 4, leia o seguinte fragmento dos Parametros Curriculares Nacionais:

(...) Contudo, ndo se pode mais insistir na idéia de que o modelo de correcdo estabelecido pela
gramatica tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade linguistica de
prestigio. H4, isso sim, muito preconceito decorrente do valor atribuido as variedades padrdo e ao
estigma associado as variedades ndo-padrdo, consideradas inferiores ou erradas pela gramatica.
Essas diferencas ndo sdo imediatamente reconhecidas e, quando sdo, ndo sdo objeto de avaliacdo
negativa. Para cumprir bem a funcéo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola precisa livrar-se
de varios mitos: o de que existe uma forma “correta” de falar, o de que a fala de uma regido é
melhor do que a de outras, o de que a fala “correta” é a que se aproxima da lingua escrita, o de que
o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.

4. O que é possivel concluir a partir da relacdo entre o que se diz no fragmento acima e o contetdo
da entrevista?
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Releia o artigo de Flavio Lobo para responder as questdes de 5a 7.

5. Por que, segundo Bagno, quem opina sobre “erros de portugués” na midia ndo possui autoridade
para tecer comentarios sobre lingua?

6. De acordo com Bagno, a que se atribui o mito de que a lingua portuguesa é dificil?

7. O que voceé sugere para ser ensinado nas aulas de lingua portuguesa?
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APENDICE E - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Caro (a) aluno (a),

Estamos estudando estratégias de abordagem das variedades linguisticas em sala de aula
utilizando a ferramenta forum do Orkut, pesquisa da qual vocé participou efetivamente no ano
passado. Nesta oportunidade, solicitamos suas respostas a este questionario que complementara 0s
dados para a fase final da pesquisa. Reafirmamos que suas informagdes s&o muito importantes pela
contribuicdo dada a pesquisa em educacao.

1. Além do laboratério de informatica da escola, de qual lugar vocé acessou o Orkut para realizar as
atividades?
( )desuacasa () deuma lan house

Outro. Qual?

2. Antes de postar sua contribuicdo sobre o assunto variedades linguisticas no Orkut, como era o seu
comportamento em relacdo a leitura dos textos?

( ) Lia os textos anteriormente em casa.

() Lia os textos apenas na sala de aula.

() Lia apenas no momento de escrever no forum.

() Nunca lia os textos.

3. Para vocé o fato de interagir no Orkut aumentou o seu interesse em ler os textos?

() Sim
( ) Néo

Por qué?
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4. Como vocé se comportava durante as atividades na comunidade do Orkut?

( ) Jamais se desviava para outros espacos do site, apenas se concentrava nas atividades.

( ) Saia frequentemente da comunidade e passeava por outros espacos dentro do site, embora
fizesse as atividades.

( ) Minimizava a pagina e entrava em outros espacos da internet, embora voltasse e participasse das
atividades.

() Nunca participava das atividades, apenas lia os recados do Orkut e navegava em outros sites.

5. No processo de producdo dos textos, no forum, vocé seguia qual estratégia das citadas abaixo?
) Escrevia com as suas préprias palavras o que entendia sobre o assunto abordado.
) Utilizava suas proprias palavras, mesclando-as com palavras do autor do texto lido.

( ) Lia as respostas dos colegas e, depois, as reescrevia com as suas proprias palavras.
( ) Copiava e colava a resposta do colega.

Como vocé sabe, este estudo esta em fase de concluséo, por isso agradecemos mais uma vez a sua
fundamental colaboracao.

Muito obrigada!
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ANEXO 1-TEXTO1

(..) n6s devemos sempre melhorar a nossa linguagem, lendo e estudando, pois a
linguagem descuidada denota falta de educacio e, no pensar de Rui, falta de inteireza
de cardter.

MNASCIMENTO, Edmundo Dantes. 5 cem emos mals comentes da fingua
portuguesa falada no Brasil, 2, ed, 530 Paulo: Rede Latina, 1960, p.11.

I

(A gramatica) faz do uso da lingua uma questio de disciplina, de obediéncia a ‘dogmas’,
com forte componente elitista e repressivo. (...) Que se deve aprender a modalidade
culta? Claro. Mas isso ndo permite reduzir o estudo gramatical a um manual de etiquetas.

FRANCHI, Carlos. Criatividade e gramética. In: Trabalhos em Lingdistica Aplicac. Campinas: Unicamp, 1987,

Ora, tais gramaticas estdo para a Lingiiistica mais ou menos como Galileu esta para
a Fisica Moderna, isso se considerarmos de maneira otimista e generosa apenas os
topicos nos quais discutem a organizacdo interna da lingua e sua eventual relacio com
0 mundo, que é o caso da heranca filosdfica das gramaticas. Quanto ao mais, a atitude
€ meramente normativa, pré-baconiana nos melhores casos, e manual de etiqueta —
ruim — nos piores. O melhor testemunho desse atraso € o sucesso de pseudoprofessores
nos meios de comunicacdo, que nada mais fazem do que repetir materiais do nivel das
apostilas dos cursinhos, com listas de “problemas” de uso do portugués falado julgado
a luz da lingua escrita. Faca o leitor a suposicao de que os programas e as colunas sobre
misica, teatro e economia sejam do mesmo calibre, e o atraso saltard aos olhos ainda
mais claramente.

POSSENTI, Sirio. In: MUSSALIM, F. BENTES, Anna. Introducao a lingdistica. So Paulo: Cortez, 2000, p. &

Os delinqgiientes da lingua portuguesa fazem do principio histérico ‘Quem faz a
lingua é o povo’ verdadeiro mote para justificar o desprezo de seu estudo, de sua gra-
matica, de seu vocabulario, esquecidos de que a falta de escola é que ocasiona a trans-
formacdo, a deterioragao, o apodrecimento de uma lingua. Cozinheiras, babas, engra-
xates, trombadinhas, vagabundos, criminosos é que devem figurar, segundo esses
derrotistas, como verdadeiros mestres de nossa sintaxe e legftimos conhecedores de
nosso vocabulario.

TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua portuguesa: volume Gnico: ensino médio: livro do professor. Sdo Paulo:
IBEP, 2005, p.11.
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Brasil e Portugal
ja falam duas linguas diferentes

‘e perguniam fregilentemente se

o portugués do Brasil e o portu-
' gués de Portugal ji sito linguas
diferentes. Os cientistas que encaram a
lingua como uma atividade social, um
‘trabalho empreendido pelos falantes na-
tivias em conjunto, por meio do qual eles
constroem o identidade cultural de sua
comunidade lingiifstica, respondem sim,

brasileiros e portugueses falam linguas

diferentes. Linguas muito aparentadas, é
verdade, mas diferentes; porque nenhum
brasileéiro esti preocupado em construir,
com sun atividade linglifstica. a identi-
dade cultural do povo portugués, e vice-
Versa.

_ Quanto a0 nome que se deve dar a
lingua falada aqui. acho que a designa-
¢do portugués brasileiro (empregada
como termo técnico pelos pesquisadores)
il dd conta de mostrar que estamos nos
referindo a uma lingua diferente da lin-
gua dos portugueses, E importante reco-
nhecer essas dlferem,us. deixar de

-las como “erros” e admitir gue
sdo, de fato, regras que pertencem @ gra-
miitica da lingua materma de 170 milhdes
de seres humanos.

~Infelizmente, porém, o reconheci-
menio irungiilo dessas diferengas ainda
estd muito longe de ser uma realidade.
Apesar dos grandes avangos daciéncialin-
glifstica no Brusil e das importantes con-
tribui¢tes que ela tem dado & reformulagio
do ensino de lingua nas escolas, o espirito
colonial ainda € muito forte em nossa so-
ciedade no que diz respeito &5 questdes
lingliisticas. A maioria dos brasileinos re-
Jjeita sun maneira de falar, porque tenta ou-
vire ver sua lingua com ouvidos e olhos
do Outro, do portugués, suposto “dono”
da lingua.

Basia ver o comportamento fran-
camente esquizofrénico dos nossos
meios de comunicagio. De um lado;

existe a pritica dos jornalistas e demais

comunicadores, que oferecem miiltiplos
exemplos de uso eficiente e criativo do
portugués brasileiro em seus textos escri-

tos. Do outro lado, os manuais de reda-
cio das empresas jornalisticas, que co-
bram a obediéncia estrita a regras sintiti-
cas obsoletas, que ninguém mais empre-
20, Dem mesmo os escritores, tidos como
“modelos™ de uso “eorreto” do idioma.
Esses manuais, em muitos casos, sio mais
conservadores e inflexiveis doque as pro-
prias gramiiticas normativas, gue ja se ba-
seiam em concepeoes arcaicas de lingun

e linguagem, eristalizadas numa doutring

que se mantém intacta hd 2 300 anos!

Seria muito sauddvel. para uma efe-
tiva democratizacio das relages socinis
em nosso pais, que os profissionas da co-
municagio procurassem se inteivar das
discussoes cientificas sobre a lingua do
Brasil. Para fazer isso, serd preciso que
recorram aos lingilistas profissionais, e
niio a autoproclamados “defensores da lin-
gua” que, sem nenhuma formagio cienti-
fica consistente, lutam contra o “ruina” e
“corrupglio” do portugués,

Acreditar que existem erros na lin=
gua falada ou que ela pode se corromper

& tho cientifico quanto acreditar que a Ter-

it & plana ¢ 0 Sol gira em torno dela, ou
que as moscas nascem da came podre. E
triste verificar que esse folclore
linglifstico, que niio resiste & menor and-
lise empirica. ainda vigora com tanta in-
tensidade no senso comum dos brasilei-
ros. Pior ainda € que ele seja ahmi:nr.ndn

 diariamente pelos meios de

que dao roupagem eletronica de ﬁluma
geraciio a0 que existe de mais arcaico, ro-
dimentar e tosco em termos de concep-

coes de lingua.
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BAGNO, Marcos. Brasil e Portugal j& falam duas linguas diferentes. In: TAKAZAKI, Heloisa Harue.
Lingua Portuguesa: volume Gnico: ensino médio: livro do professor. Sdo Paulo: IBEP, 2005, p. 144.
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Jerimum tresandado

Por que £ ridiculo o sotaque dos atores da Globo que
interpretam personagens nordestinos

Sempre que 2 Rede Globo
coloca no ar uma novela passa-
da fora do eixo Rip— Sao Paulo,
nordestings alisam o cabo da pei-
xera. Tado por causa do sotaque
dos persoragens, que soa ridicu-
lo aos ouvidos dos moradores
dessa regifio do Brasil. Segundo
pesquisa do Ipesp, instituto
pemambucano, feita no Ceard
durante a exibicao da novela A
Indomada. no ano passado, ape-
nas 13 %% dos morndores da re-
gido se seatiram bem represen-
tados nas falas dos personagens.
Os demais se dividiam entre os
que achavam ridiculo e os que
encaavan wdo como piada. No
centro dessa discussio estda pro-
fessora de pros6diada Globo, Iris
Guomes da Costa, hoje responsa-
vel pelas aulas de “dialeto
cegrense” da novela Men Bem
Querer. Fluminense de Sido
Fidélis, Iris é formada em portu
gués e francés e faz um trebalho
meticuloso. Sempre que viaja
leva um gravadorzinho na bolsa.
Quando entabula uma conversa

com alguém do lugar que esti vi-
sitandc, pede autorizagiio para
gravar um frechn do didlogo.
Com isso, formou um arquivo de
prosadias que mapeia o jeito de
falar de cada regifio. Elaousaem
suas aulas na emissora.
Mesmo com esses cuidades,
0 sotaque nordestino dos atores da
Globo estd longe de ser realista.
Um dos motives principais € que
imitar ¢ jeito de falar dz uma re-
gifio ¢ uma das coisas mais difi-
ceis da arte dramética. Se atores de
cinema tarimbados evitam esse
constrangimento — o britinico
Hugh Grant, por exemplo, sempre
faz papel de inglés em filmes
americanos —, que dizer, entio, de
galiis da Globo, recém-saidos ca
escola de modzlos, que tentam
aprender o sotaque nos mtervalos
entre uma gravagao ¢ outra? A pro-
pria Inis admite que a fala cearense
da novela & de mentirinha, “E uma
obra de ficgho, 0 importante é ter
uma referéncia vaga”, defende-se.
A Globo comegou a util-
zar sotaques regionais em novelas

em 1975, quando o diretor Walter
Avencini contratou Liicia Rocha,
e do vineasta Glauber, para en-
singr os personagens de Gabriela
a falar “baianés”. Quandn fer
iss0, contrariou uma regra de
ouro da dramaturgia: aquela que
rezz que sctaques falsos devem
ser utilizados aperas em pecas
cOmicas, ji que soam invariavel

mente ridiculos. E gssim desde 2 |
commedia dell'arte, italiana, na

qual os criados falevam sempre

com acento napolitano — uma
brincadeiracom o fato de que era
do sul pobre do pais que vinham
08 servicais da nobraza. A canto-
ra baiana Daniela Mercury nio
se importa com a fajutice do so-
tague nordestino global. “Tem 2
vantagem de nio massificar 2
televisin com as falas de Sio
Paulo e Rio.” O humorista Tom

Cavalcante, que ¢ cearense, achs
que imitagdes s6 ceem bem em
piadas. O escritor Ariano
Suassuna, paraibano, é radical-
mente contra. “Nas adaptacies
de minhas pegas para TV exiio
que ndo facam sotaque nenhum
Quando o interlocutor pergunts
a razdo, Arano comega o jimnie
o jeito de falar de cariocas &
paulistas — e se diverte com a=

-risadas que provoca.
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VALLADARES, Ricardo. Jerimum tresandado. In: TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua Portuguesa:
volume Unico: ensino médio: livro do professor. Sdo Paulo: IBEP, 2005, p. 146.
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ANEXO 4 - TEXTO 4

SANTANA, Raquel. Narragdo em Portugal € um show a parte. In: TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua
Portuguesa: volume Unico: ensino médio: livro do professor. S&o Paulo: IBEP, 2005, p. 145.
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Fragmentos da entrevista com o professor Marcos Bagno

Por Carlos Azevedo et al.

Certamente por ignorancia, a gente “descobriu” so0
agora um representante do grupo de lingiistica que esta
virando de cabeca pra baixo o portugués brasileiro, a
lingua que o povo fala, que as familias falam, que nés
falamos, e ndo aquela que pregam os manuais de
redacdo ou os “consultorios” gramaticais dos jornais.
Apostamos que a maioria de voceés, leitores que sabem
ler, sera surpreendida por este papo
impressionantemente revelador com o autor do livro
preconceito linguistico (hoje na 492 edicdo).

12 parte

THIAGO DOMENICI Quando comecou o0 seu
interesse pela lingtistica?

Desde crianga me interessei por linguas em geral, pelo
fendmeno da linguagem, sempre gostei de ler e de
escrever, e ai, conseqlientemente, inventei que queria
ser escritor.

(]

MILTON SEVERIANO E possivel estudar, dissecar
a lingua e considerar as pessoas que falam?

Cada vez mais a gente vem se convencendo de que
tudo que existe na lingua tem a ver com quem fala a
lingua, onde, por que, em que situacdo, em que cultura,
em que sociedade.

CARLOS AZEVEDO Entéo no Brasil ndo haveria
uma lingua Unica, na sua opinido?

O proprio conceito de lingua é muito complicado. A
eterna discussdo no Brasil se o portugués brasileiro é
uma lingua diferente do portugués europeu. Acho cada
vez mais impossivel fazer a separacdo da lingua e dos
falantes, do cidaddo que se exprime por meio dessa
lingua ou dessas linguas, se for mais de uma.

]

MARCOS ZIBORDI A linguagem da Internet é
necessariamente um rebaixamento da lingua?

Do ponto de vista cientifico, a gente nunca fala que
existe uma forma mais nobre ou inferior ou mais
rebaixada de usar a lingua. Na Internet hd um uso da
lingua com suas caracteristicas e suas peculiaridades e
a gente tem que encarar dessa maneira.

RENATO POMPEU Pelo que entendi o seu trabalho
representa uma reabilitacdo dos falares populares.
Considerar tao digno dizer “nos vamos” e “nds vai”,
as duas frases exercem a mesma fungdo
comunicativa e uma ndo é melhor do que a outra.
Mas como isso se aplicaria nas escolas?

Do ponto de vista da lingiistica cientifica ndo existe
nenhuma diferenca entre “n6s vai” e “nés vamos”. As
duas tém razdo de ser, ttm uma ldgica interna,
respondem a processo de transformacdo da propria
lingua. Mas ai € que entra a diferenca entre o estudo
socioldgico e o relativismo meio simplista, essa coisa
horizontal que a sociolinguistica variacionista coloca.
Na sociologia da linguagem vira uma coisa vertical em
que os diferentes falares sociais sdo hierarquizados
diferentemente. Entdo, algumas formas linglisticas
gozam de prestigio na sociedade e outras sofrem
estigma. As que gozam de prestigio sdo aquelas usadas
pelas camadas dominantes da sociedade. Quando ha
uma inversdo desses papéis sociais - como aconteceu
na Franca no século 18 com a Revolugdo Francesa -,
quando uma classe social assume o0 poder,
evidentemente a sua maneira de falar vai passar a ser
considerada a mais bonita, a mais correta, aquela que
deve ser imitada. O exemplo da Franca é o mais
eloguente a esse respeito. Muitas coisas que eram
condenadas, consideradas feias, fala vulgar etc., com a
ascensdo da burguesia ao poder se transformaram no
francés modelar, que todo mundo tem que aprender e
ensinar.

[.]
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Fragmentos da entrevista com o professor Marcos Bagno
Por Carlos Azevedo et al.

28 parte

CARLOS AZEVEDO A gente ouve dizer que a lingua esta se vulgarizando, perdendo a sua
harmonia, a sua beleza. 1sso est4 acontecendo ou é uma visao preconceituosa?

E recorrente esse discurso de que a lingua de hoje representa um estado deteriorado de uma suposta época
de ouro no passado. A gente encontra isso em qualquer lingua, em toda a historia, desde pelo menos o
século 3 a.C., e para o lingiiista isso ndo faz o menor sentido. As linguas se transformam, mudam nem pra
melhor, nem pra pior, simplesmente mudam para atender as necessidades cognitivas e interacionais de
seus falantes. Porque, se quiséssemos manter a pureza do portugués, teriamos de falar latim, mas o latim
ja € uma lingua derivada de outra, entdo, se a gente quisesse manter a pureza do latim, a gente teria de
falar indo-europeu, que € uma lingua falada 5.000 anos antes de Cristo.

CARLOS AZEVEDO E essa invasdo estrangeira, delivery, essas coisas todas, isso significa o qué?
Significa que o imperialismo americano esta ai, que a globalizagdo ndo existe, 0 que existe é a norte-
americanizacdo do mundo. A invasdo, como as pessoas falam, esse uso intenso de termos estrangeiros,
gue ndo sdo estrangeiros, sdo do inglés, porque ndo vejo ninguém usar uma palavra turca, indonésia ou
sul-africana pra designar nada, nem francés, que hoje € uma lingua semiconsciente, quase morta.

MICAELLA PIVETTI Existe um aprendizado que ndo necessariamente é natural. Em todas as
culturas, aprender a falar corretamente é uma coisa ensinada, existe uma norma. Isso seria elitizar
pela lingua, ou seria uma questao de todo mundo poder ter direito a uma boa educagdo, com bons
professores e um bom método?

Existem 0s casos mais gerais das culturas ocidentais e o caso especifico do Brasil. O aprendizado da
lingua se da naturalmente fora da escola, aqui nesta roda todo mundo aprendeu a falar em casa com os
pais, com os vizinhos, com os amigos. A lingua se aprende na interagcdo social, na infancia, com as
pessoas que estdo ali. Evidentemente essa, digamos lingua natural, num determinado momento da histéria
desse povo vai ser arrancada do seu estado natural e transformada naquilo que vocé chamou de norma.
Qual é o estado natural — sempre entre aspas - de uma lingua? E que as pessoas das diferentes idades e
diferentes geracoes falem de maneira diferente, entdo a variacao lingistica, a heterogeneidade linglistica,
é o estado natural da lingua. Quando vocé vai estudar uma lingua de um povo que ndo tem escola, nao
tem escrita, vive numa sociedade agrafa, € que vocé vai ver que had uma enorme diversidade linglistica.
Nas culturas ocidentais que passaram pelo processo de normatizacdo o que aconteceu foi isso, em
determinado periodo da histéria — no caso do portugués e na maioria das linguas européias foi no
Renascimento, por causa da unificacdo dos Estados nacionais, a queda do feudalismo -, para criar uma
identidade nacional era preciso criar um modelo de lingua. Entdo eram criadas as leis, as normas sociais,
as normas politicas e também as normas linglisticas. Até para fins burocraticos, para poder emitir
documentos, produzir as leis, era preciso ter um modelo de lingua, entdo a lingua foi retirada da
heterogeneidade natural dela e transformada num modelo mais homogéneo, houve essa hormatizacdo da
lingua. No caso especifico do portugués brasileiro, o grande problema é que essa norma é muito rigida,
muito obsoleta, muito ultrapassada. Em outros paises, que tém sociedades mais democraticas, por
exemplo, nos Estados Unidos, a lingua inglesa em geral, a medida que védo surgindo novas formas de falar
e escrever, essa norma padrao vai incorporando sem muito trauma, os dicionarios autorizam e por ai vai.
Aqui no Brasil isso ndo acontece porque é fruto do nosso processo colonial, a tentativa das nossas elites
desde sempre de se afastar do vulgo, do populacho, da negraiada, da indiada e criar uma casta branca
superior, europeizada. E essas benditas formas brasileiras continuam sendo consideradas erros a ser
evitados, e vai 0 Pasquale Cipro Neto vociferar na televisdo e na Folha de sdo Paulo que aquilo ali ndo
pode, que ¢ lingua de indio, de pobre, de burro, vai aquela descabelada chamada Dad Squarisi, que é uma
das pessoas mais burras que eu ja vi, falar que isso devia ser evitado.

L]
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Fragmentos da entrevista com o professor Marcos Bagno
Por Carlos Azevedo et al.

32 parte

SERGIO DE SOUZA Voltando la atras na entrevista, sobre a invasdo do inglés, vocés sdo contra o
uso dessas palavras?

Eu sempre digo que, quando a questdo é lingua, temos que olhar por dois aspectos, o linguistico
propriamente dito e o sociolégico. Do ponto de vista linglistico, o uso de palavras em inglés, por mais
abundante que seja nao afeta a estrutura da lingua portuguesa. O famoso projeto do deputado Aldo
Rebelo, que dizia que os brasileiros sdo quase bilingles, que daqui a pouco o portugués vai desaparecer
isso do ponto de vista cientifico é ridiculo, ndo tem nenhuma fundamentagdo. Mesmo que usassemos todo
o0 vocabuléario da lingua inglesa, a estrutura gramatical ia continuar sendo o portugués. No dia que a gente
comecar a falar “eu tenho uma amarela casa”, ai sim o inglés estd influenciando a estrutura sintatica
gramatical do portugués. Mas ndo é o que acontece.

(]

SERGIO DE SOUZA Vocés, os novos lingiistas, estudam também o escrevente, além do falante?
Desde que surgiu a linguistica como ciéncia, no inicio do século 20, sempre se deu primazia a lingua
falada, porque é ali que vocé tem a lingua viva, a maneira como ela esta acontecendo hoje. Mas, mais
recentemente, principalmente por influéncia dos antropdlogos, dos psic6logos sociais e dos educadores, a
lingua escrita também entrou na pauta de interesse dos lingliistas. E existe uma grande quantidade de
pessoas estudando relagdes entre fala e escrita. Por que se preferiu a lingua falada? Porque ela, digamos,
esta no seu estado mais natural. Se vocé quiser conhecer realmente o dialeto de um determinado lugar,
vocé vai entrevistar de preferéncia um analfabeto, ali que vocé vai ver realmente como € que se fala
naquela regido, porque quando a pessoa vai para a escola a escrita j& comega a influenciar. A pessoa vai
querer falar “brasileiro”, “beijo”, quando no Brasil a gente fala “brasilero”, “bejo”. A pessoa quando entra
em contato com a escrita, fatalmente a sua maneira de falar acaba sendo influenciada pela ortografia, pela
leitura. A pesquisa linguistica primordialmente se fazia com a lingua falada, mas agora cada vez mais a
gente se preocupa com as questdes de escrita, principalmente quando o assunto é educacdo, ensino. E dai
a importancia daquela palavrinha que eu falei la atrés, o letramento.

CARLOS AZEVEDO Se costuma dizer que a televisdo, para se tornar nacional, passou a fazer um
processo de padronizacdo da lingua do Brasil. Esse seria um fendmeno enriquecedor ou
empobrecedor?

De fato, a televisdo é um veiculo que acaba homogeneizando ndo s6 a linguagem, mas o0s costumes, 0s
gostos, a musica, as crengas, a ideologia. E isso acontece com a lingua também. Por exemplo, vérias
pesquisas ja mostraram que para os brasileiros em geral o ideal de lingua, que eles acham mais bonito, a
maneira como eles gostariam de falar € o Jornal Nacional, da Rede Globo. Willian Bonner é o objeto de
desejo da maioria dos brasileiros, eles gostariam de falar daquele jeito. E uma prondncia mais préxima do
Sudeste, mas vocé nado identifica. Ele ndo chia os esses, como os cariocas, ndo fala “porta” com o r
vibrado simples do paulistano nem muito menos retroflexo (o chamado “r caipira™), entdo ali se criou essa
lingua supostamente neutra, que é o que todo mundo quer falar, vogé chega no interior do Piaui, o locutor
de FM quer falar daquele jeito. E a tentativa de padronizacdo da lingua, que ndo é tipica, nem
regionalizada, é aquela que se parecer mais com esse padrao.

RENATO POMPEU Por outro lado, atualmente na novela das 6, que passa em uma pequena cidade
de Minas, eles estdo utilizando o dialeto caipira.

Essas novelas tm um problema sério, porque na verdade criam um estereétipo da lingua local e acabam
fazendo essa coisa mais caricaturada mesmo. As novelas que tentam reproduzir o nordestino na Globo
sdo horriveis. Eu sempre digo, € no nordeste de Marte que se fala assim? Morei oito anos no Recife,
conheco bem as variedades linglisticas nordestinas e ndo tem ninguém que fale daquele jeito afetado,
muito artificial. O morador do Sudeste, principalmente os paulistas, tem uma idéia do Nordeste e do
Norte como o americano tem do Brasil. Daquela coisa exdtica. Tem paulista que acha que vai chegar em
Salvador e todo mundo vai estar vestido de baiana no meio da rua...
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Lingua enrolada

O professor de poriu-
gués mais conhecido
do pais fala sobre os
maus-tratos cotidianos
infligidos ao nosso
idioma

Marlo Sablno

A agendn  do  paulisia
Pascuale Cipro Neto, de 42
anos, anda carmegadissima. Ele
ministra cursos, mantém progra-
mas no ridio e na televisdo, pres-
ta consultoria & jornais e estd G-
nmalizando um hivro. Em meio a
tantas atividades. ainda encon-
trou tempo parn estrelar um co-
mercial de uma rede de lancho-
netes. Poder-se-in até pensar que
#2 tratu de um mago da anto-aju-
dn ou de um administrador com
téenicas mirabolantes de
meengenhania. Pasquale, no entan-
to, & professor de portogués — um
idioma que, de tho maltratado no
din-a-din dos brasileiros, precisa
ser divulgado e explicado pam os
milhdes que o Em como lingua
materna. Num intervalo de seus
afareres. ele dea a seguinte en-
trevista & VEJA.

Vejn — FPor que o portuguds &
tda mal-falads ¢ escrita no
Brasil?

Pasquale — H# duss cousas vi-
siveis. Com o depauperamento
gernl da educaglio, o ensino de
lingua poruguesa acabou confia-
do a professores despreparados
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“0 sujeito que usa um termo em inglés no lugar do
equivalente em portugués é um idiota"

para a tarcfa. Os brasileiros tm-
bém léem pouco, o que resulin
numa tremendn limitagdo do vo-
cabulirio. Existe, ainda, um mo-
tivo invisivel para o estado trigi-
OO 2m que 52 encontra O port-
gués no Brasil: a mad-intengio.
Uma grande parcela da popula-
¢iio & mantida na ignorlinein, com
o propdsito de distancid-1a da sin-
taxe dominante. E € na sintaxe
dominante que sio redigidos os
contratos e as leis, um exemplo
cabal de que lingua € poder. Sem
ter acesso o ela, o povo € facil-
mente manobrado,

Vela— Como o senhor vé o uso
de tantas palavras fnglesas o
cotidiana dos brasileiros?

Pasquale — Essa invasio & a
face mais irritante de um pais co-
lonizado culturalmente como o
nosso. Outro din, presenciel uma
cenn sumealista no banheino de
um centro de compras, vulgo
shopping center. Ao lavar as
mios, um sujeito quebrou a sa-
boneteira  porgue traduziu
“push”, “empurrar”™ em inglés,
por “puxar”. Wio hi motivo para
uma saboneteira no Brasil ter ins-
erigies em outra ingua. Sempne
Mmie pergunto porque as pizzanas
que entregam por encomenda
tém de ser “delivery”. Sem falar
no “disk™ que € uma bobagem
de origem indecifrivel. O sujei-
b0 que usa um termo em inglés
no lugar do equivalente em por-
mgués €, nn minha opinifio, um
idiota. Evidentemente, n&o hid mal

nenhum em utilizar palavras es-
trangeiras que nio Em correlaio
nd nossa lingua. Tenho muita
simpatia, por exemplo, pela pala-
vra “dumping™, que significa ven-
der abaixo do prego de custo, E
sintética ¢ fone — n@io existe em
portugués uma palava para subs-
titui-la: adequadamentes.

Veja — Em gue lugar do Brasil
se fala o melhor portugués?
Pasquale — Certa vez fui so
Marunho pomue me disseram que
Idi se falava um portuguds menos
contuminado. Pura lenda. Acho
g, nioy elhmpato geral, o corioc é
o que se expressa mefhor na nor-
ma cult: Ele nfio come o*'s" quin-
do usa o pluml, utiliza o8 proso-
mes com mais propriedade, nio
£1Ta tantn nas concordincias e fem
uma lingusgem mais eriativa
Velja — E onde se fola o pior?
Pasquale — A Sio Paulo que fals
“dois pastel” ¢ “acabou as ficha™ &
um horror. Nio acredilo gue o fato
de ser uma cidade com grande mii-
mero de imigrnies seja umi ex-
tugiés esquisito dos panlistanos:
Ma verdnde, € inexplicivel.

Veja — O que o senhor acha da
sintaxe do presidente Fernando
Henrigue Candoso?

aquihqrc s chamn norman wrba-
na culta. E claro que, sob a luz da
gramdtica normativa, ki problemas
em seus discursos, em especial na-

queles feitos de improviso,



Mas dé para entender as dificul-
dades de Femando Henrique: se
falar muito ficil, haveri quem diga
que se trata de um demagogo. De
qualquer forma, ele tropegn muito
menos no portugués do que o
Fermando anterior.

Veja— O ex-presidente Fernando
Collor errava muito?

Pasguale — E coma! O curizso é
que muilas pessoas gue votaram
nele justificaram sua escolha dizen-
do que o Lula era analfabeto. Ora,
o Fernandinho detonava a lingua.
Ele costumava mandar bilhetnhos
[para seus assessores com ems de
eoncordiineia. Carta vez escrevelr
“Causa-me espanto as repercus-
sdes”, com overbo no singulare o
sujeito no plural, Fernandinhe am-
bém dizia barbaridades do tizo “a
policia interviu™ e tal coisa “nio se
adéqua”. Ninguém falava nada.
Em compensaciio, 0 munda caiu
cm cima do ex-minstro Rogéno
Magri quando ele soltou o
“imexivel”, Sabe por qué? Porque
lingua no Brasil € um incrivel ele-
mento de discriminagio social. Os
mesmos gue apedrajom o Lula por
que ele fala “penso de que™ bancam
o5 surdos ao ouvir um empresdrio
cometer uma bobagem idéntica.
Niohd diferenga entre a linguagem
média do empresirio brasileiro e a
de um sindicalista. Estamos todos
nivelados por baixo.
Veja— De cnde vemo famigerado
“a nivel de™?

Pasquale — O “a nivel de” ¢ uma
daquelas bizarrices que surgem da
cabega do cidaddo que, na falta de
conletido, tenta sofisticar seu dis-
curso lascando no meio umas ex-
presoes de efeito. No caso espe-
cifico do “a nivel de”, virou praga
mundial. O pior & que em 99% das
vezes ndo fez o meror sentido, J4
ouv: gente dizendo que o jogador
soficu wina coniusdoa nivel de joe-
lho", o que ¢ ridiculo. Assimcomo
tas. Hoje, por exemplo, ninguém
faz nada “para”, mas “no sentido

de", Usar a lingua direito nfio € in-
ventar rococds, & ser clano, direto.

Veja — Por que o5 brasileiros se
confundem tanto na fiora de usar
crase?

Pasquale — O caso da crase
espelha bem a desgraga do ensi-
no de portugués no Brasil. Crase
¢ uma coisa maravilhesa. E um
fendmeno da lingua portuguesa
que pode ser explicado de uma
forma muito simples: antes de
mais nada, é preciso dizer parao
aluno que a palavra “crase” vem
do grezo e significa “fusio”,
“mistura”. Depois, o professor
deve mostrar gque uma Crase no-
malmente ¢ formada pela fusio
da preposigio “a” exigida pela
palaviu anteriv: vom o atigo fe-
minino “a" da palavra posterior.
O aluno precisa entender ainda
gue, quando coloca o maldito
acento “grave”, e nio “acento
crasc”, estdl indicando a ocorrén
cia do fendmeno. E necessirio
mastigar todo o processo, o qie
poucos colegas fazem.

Veja — O que o senhor acha do
Diciondrio Aurélio, o mais popu-
lar do Brasil?

Pusyusle — U bom diciondrio
tem de ter critérios bem definidos,
nao pode oscilar entre o rigor ab-
soluto com a lineua e a condescen-
déncia. Desse ponto de vista, o
Aurélic é inconsistente, Do verno
“conscientizar”, para citar um
exemplo, ele si registra a forma
transitiva direta. No Aurélio, as
pessoas “conscientizam o proble-
ma” e nio “se conscientizam do
problema”, que € como todo mun-
do fala, J4 “parsbenizar’, que o &
do portugués, transformou-s2 em
um verbete. Hi ambém erros de
prafia. o gue & imperdodvel. No
verbete “trélebas”, a palavra estd
sem acento. Além disso, ele ndoti-
nha dirsito de escieve: “fima™,
com o acento diferencial no 0",
Esse acento diferencial de timbre
caiu na reforma ortogrifica de
1971. Como o Aurélic era contra
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eliminagfio do diferencial, registrou
a palavra do jeito dele.

Veia — Como o sznhor avalia o
portugués falado na refevisio?
Pasquale — Nio assisto a nove-
las e, por isso, ndo posso avaliar o
gue s passa nelas. Quanto aos
apresentadores de telejomnais, os
que vém domeio impresso parecem
dominar melhor o portugues, No
esporie, porém, € uma tragélia. Os
lownitnres vivem inventando urmas
expressdes bobas, como “correr
atris do prejuizo”, usada para o
time que preciss v wi pati-
da. Quem £ o malaco que “cormre
atris do prejuizo™? As pessoas cor-
rem atrds & de lucro, Outra cretinice
& “handicap”, “desvantagem™ em
inglés, que virou seu antbnimo nas
transmisstes esporivas — a equi-
pegue jogs em casa no Brasil pas-
sou @ ter um “handicap”.

Veja — Qwal foi o pior erm que o
senhor jd comeren”

Pasquale — Moo de vergonha
de ter esquacido em certa ceasifing
enjuanto estava corrigindo uma
prova do vestibular do ITA, a for-
maz irregular do pretérito perfein
doverbo “prazer’™ “aprouve”. Co-
meti um deslize também na grava-
a0 de um dos comerciais que fiz
recentemente. Em determinado
momento, CHnsaco e Ervar
regravar, soltei: “Portanto, vocé
deve dizer para mim comer”. O
pessoal can na risada. Antes que
el me esquega: o cometo £ “para

cu comer.

Veja — E mais confortdvel ven-
der hambiirgusres do que
hamburgers?

Pesquale — Quando aceitei fa-
Zer 05 COMErcials, IMpus a con-
digdo de ndo mencionar o produ-
to. Mo vendi hambdrguerss nem
hamburgers. Divulguei a lingua
pariuguesa.

SABINO, Mério. Lingua enrolada. In: TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua Portuguesa:
volume Unico: ensino médio: livro do professor. Sdo Paulo: IBEP, 2005, p. 12-13.
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Conhecimentos de Lingua Portuguesa

€Xposto representa uma sintese das teorias de-
olvidas, nas tiltimas décadas, sobre o processo
wsino/aprendizagem da lingua materna e o pa-
ue ele ocupa. A novidade estd em antever a dis-
na, no eixo interdisciplinar: o estudo da lingua
ma na escola aponta para uma reflexiio sobre o
la lingua na vida e na socicdade.
disciplina na LDB n. 5.692/71 vinha
omizada em Lingua e Literatura (com énfise
iteratura Brasileira). A divisdo repercutiu na
lizagio curricular: a separagio entre gramiti-
itudos literdrios e redagdo. Os livros diddticos,
eral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o
lo da divisdo. Muitas escolas mantém profes-
especialistas para cada tema e hi até mesmo
especificas como se leitura/literatura, estudos
aticzis e producdo de texto niio tivessem rela-
ntre si. Presenciamos situagdes em que o ca-
rdo aluno era assim dividido.
serspectiva dos estudos zramaticais na escola,
lje centra-se, em grande parte, no entendimen-
nomenclatuia gramatical como eixo principzl;
'tdo e norma se confundem na andlise da fra-
ia deslocada do uso, da fun¢do e do texto. ()
estudo gramatical aparece nos planos
ulares de Portugués, desde as séries iniciais,
[ue os alunos, até as séries finais do Ensino
», dominem a nomenclatura. Estaria a falha nos
i? Serd que a gramdtica qne se ensina faz sen-
ara aqueles que sabem gramdtica porque sdo
les nativos? A confusdo entre norma e
ticalidade ¢ o grande problema da gramética
da pela escola. O que deveria ser um exerci-
ra o falar/escrever/ler melhor se transforma
1a camisa de forca incompreensivel.
estudos literdrios seguem o mesmo caminho,
dria da literatura costuma ser o foco da com-
a0 do texto; uma histdria que nem sempre
sonde a0 texto que Ihe serve de exemplo. O
to de texto literério ¢ discutivel, Machado de
£ literatura. Paulo Coelho ndio. Por qué? As
1c0es ndo fazem sentido para o aluno. (...)

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa, no Ensino Médio, deve PrEssupor uma
visdo sobre o que ¢ linguagem verbal. Ela se carac-
teriza como construgao humana e histéria de um sis-
tema lingiiistico ¢ comunicativo em determinados
contextos. Assim, na génese da linguagem verbal
estdo presentes o homem, seus sistemas simbélicos.
€ comunicativos, em um mundo sociocultural,

As expressoes humanas incorporam todas as
linguagens, mas, para efeito diddtico, a lingua-

gem verbal serd o material de reflexdo, ja que,
para o professor de lingua materna, ela é
prioritdria como instrumento de trabalho.

0 cardter sociointeracionista da linguagem
verbal aponta para uma op¢do metodolégica de
verifica¢do do saber lingiiistico do aluno, como
ponto de partida para a decisdo daquilo que ser4
desenvolvido, tendo como referéncia o valor da
linguagem nas diferentes esferes sociais,

A unidade bésica da linguagem verbal & 0 texto,
compreendido como a fala e o discurso que se pro-
duz, e a fungio comunicativa, o principal eixo de sua
atualizacio e 3 razio do ato lingiiistico. (...)

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Por-
tuguesa deve basear-se em proposias interativas lin-
guallinguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcio do pensamento simbélico,
constitutivo de cada aluno em particular e da socie-
dade em geral. .

Essa concepgio destaca a natureza social e
interativa da linguagem, em contraposigio is con-
cepedes a'miini}nais,dealucadasduusosbcial.'ﬁn-
balho do professor centra-se no objetivo de desen-
volvimento e sistematizagio da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizaciio
da mesma e o dominio de outras utilizadas em dife-
rentes esferas sociais. Os contetidos tradicionais de
ensino de lingua, ou seja, nomenclatura amatic:
¢ histdria da literatura sfio deslocados para um se-
gundo plano. O estudo da gramdtica passa a ser es-
tratégia para compreensao/interpretagio/produgiio de
textos e a literatura integra-se & drea de leitura. (...)

BRASIL, Ministério da Ecucaco. Secretaria de Ecucagdo e do Desportn Média e Tecnolégica. Parimetros Curriculares

MNeacionais:

ensino médio: Linguagens, codigos e suas tecniologias. Brasilia: MEC/SEMT, 1999, p. 33-39.
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a5 pessoas decorarem regras que ninguém mais usa,
estariam vendendo “féssels gramaticais”, fazendo da
supumdl&:uﬂadcéalhtgutpamugl;mumpwodud
to de boa saida comercial.

Outro “mito” tratade no livro Preconceito
lingiiistico — o que & como se faz & a idéia, bastante
difundida, de que a lingua pormuguesa € dificil. Bagno
afirma que a dificuldade de se lidar com a lingua é
resulrado de um ensino marcado pela obsessio
normativa, terminolégica, classificacéria, excessiva-
mente apegado & nomenclarura, um ensino que pa-
rece ter como objetivo a formag3o de professores de
portugués e ndo a de usudrios competentes da lingua.
E que ainda por cima 56 poderia formar maus profes-
sores, jd que estaria baseado numa gramdtica ultra-
fumdqqmumdarmwnmdalﬁluhdeﬂuaidl
lingua portuguesa no Brasil.

Ele acredira que se, em vez disso, os professores se
concentrassem no que € realmente importante e in-
teressante ni lingua, se ajudassem os alunos a desen-
mhﬁmapmdadedtmcmﬂmniuha-
veria tanta gente — depois de anos e anos de estudo —
em pinico diante do desafio de escrever uma peque-

As criticas que faz & gramdrica rradicional ndo de-
wem ser confundidas com um “vale tudo” lingiifstico,
esplica Bagro. “No campo da lingua, na verdade, tudo
wale alguma coisa”, assegura o escritor. Mas esse valor
Sependeriado contexto, de “quem diz o qué. a quem.
<omo, quando, onde, por que ¢ visando a que efeiro”.

Cuanto ao ensino nas escolas, diz ele, a norma
s deve mesmo ser o principal objeto de estudo. O
peoblema estaria na definicio da norma cula a ser
#==sinada. A “norma culta idealizada”, que s6 existiria
s gramiticas, deveria ser deixada de lado para dar
hrlmmqﬂmrﬂlu—ﬁcﬂnﬁ::ivdmﬁhem
wserina anual da populagio culta do pais.

ea normaculmxml, dnmrdumm
pm&udas,sagundudn.pn:munduﬁfor-

e nin&dmnmgmmmudwam
T mg:urmcum ironiza.

- upmmﬂwqmmnﬁémmin-
==, que o aluno sai da aula e diz que vai assistir 0
= em ver de assistir ao filme. Muitos jornalistas,

el qu:s::afhrgnmpammuﬁ.lu

kdﬁmmanamcﬂm:ﬁsmﬂm.
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‘certo’ dizem que um milhdo de pessoas assistiram ao
filme. mas logo se tmem 2o dizer que 0 flme fo assis
tido por um milhio de pessoas — sendo que um verbo
transitivo indireto nio admiriria essa forma passiva,”

Outro exemplo seria o famoso se de vendem-se ca-
sas. Para Bagno, os brasileiros interpretam esse s nio
como uma particula apassivadora, mas como indice
de indeterminac3o do sujeito. Uma interpretaciio, as-
segura cle, perfcitamente razodvel e legitinii. “Eu tes-
mo, em meus livios, s6 escrevo vende-se casas, ensi-
na-se matérias ¢ ndo deixo os revisores ‘corrigirem’™.

Desuso — Ele ambém niio vé como erro, mesmo
para quem pmnd:sc expressar na norma cules, for-
mas como 17 ele em vez de o 1f e a substituicio dos
pronomes sex ¢ s por dele e dela sempre que se refe-
rem & ele ou ela. “O brasileiro so usa sew ¢ sua, com
naturalidade, para cizer que algo pertence a voce”.

Outras formas, hd muito em desuso, como pro-
nome uds, na visao de Bagno deveriam entrar em sala
de aula apenas como uma curiosidade da histéria da
lingua, mencionadas como algo que os estudantes vio
COCONIIAr em exXros antigos. ~ Mo deveriam ser mais
cobrados como parte do conhecimento arivo, priri-
co, dinimico da lingua”.

Para que 2 lingua seja ensinada de forma dindmic,
prazerosa ¢ eficaz, precisaria ser entendida pelos profes-
sores como algo vive em constante processo de- evolu-
¢io — e ndo de cormupgio. Os professores de portugués
precisariam fer uma posmira similar & de um professor
de biologia ou fisica, que sabe perfeitamente que muito
do que ele estd ensinando hoje pode ser reformulado ou
mesmo negado amanha”, defende Bagno.

‘Também ¢ necessério, segundo ele, que o traba-
lho de identificagfio & descrigio da norma culta brasi-
leira arual, que estd sendo feito por meio das pesqui-
sas universitdrias, sifda como basc para a Jabcnmi;.’iu
de gramricas dirigidas ao ensino escolar ¢ aos falan-
tes da lingua em geral. “E um trabalho que en mes-
mo quero comegar 4 fazer quando terminar o douto-
rado”, planeja.

Bagno considera indispensdvel o incentivo ao uso
da norma culta, especialmente nas manifestages lin-
guisticas de maior importancia e alcance seciocultural
€ nas que visem 3 comunicagiio entre as diferentes
regioes do pals. Mas, como escreveu no livro Precon-
ceito lingfifstico, “esse incentivo nao precisa vir acom-
pan]:ndu do desdém, do menosprezo, da
T _' das putras intimeras normas lingfifsti-
mque:tmm dentro do universo brasileiro da lin-

gua portuguesa’.

LOBO, Fiivip, Erro de portugués nlo existe. In: Fducacso,
Segmento, Sio Paulo, p;zﬁ - 28, jul. 1999,

LOBO, Flavio. Erro de portugués ndo existe. In: TAKAZAKI, Heloisa Harue. Lingua

Portuguesa: volume Unico: ensino médio: livro do professor. Sdo Paulo: IBEP, 2005, p.16-17
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ANEXO 9 - TRANSCRICAO DAS AULAS

Momento do grupo A

Tipo de gravacao (Nao-secreta)

Duracédo: 18 minutos

Data de registro: 02/06/2008

Turnos numerados de 01 a 60

(P: professora; A: aluno; S: segmento sonoro emitido pelo aluno nédo identificado

durante a transcricao)

Inicialmente, foram filmadas as atividades que envolviam a participacdo dos
alunos. Apos ler as citagdes sobre conceitos de lingua, fizemos algumas perguntas aos
alunos. Esse momento de interagdo durou 20 minutos. Ao longo do processo, a aula foi
interrompida duas vezes: uma para atender a colega de trabalho que queria tirar uma
duvida sobre o horario; e outra para receber o aviso de que ndo haveria aula depois do
intervalo.

E possivel impedir a entrada dos alunos apds as 13h15, mas ndo efetivamos tal
procedimento que faz parte das normas disciplinares da escola.

Ha alguns empecilhos ao inicio pontual da aula. O mais comum é esperar que a
maioria dos alunos chegue. Mas, nesse dia especificamente houve muitos transtornos
em relagdo a entrada dos alunos em sala de aula. A sala organizada em fileiras, sem
muito espaco para circulagcdo. Os alunos entram, puxam cadeiras e bancas, procuram
uma posicdo menos desconfortavel. Ao iniciar a fala, vimos alguns alunos de cabeca
baixa, debrucados na banca como se quisessem relaxar, como se estivessem em casa,
bem & vontade, ou com muita preguica para estarem ali. Mas & medida que iamos
falando alguns se recompunham, outros se mostravam ansiosos, fazendo pequenos
movimentos semelhantes ao ato de batucar um pandeiro. Durante toda a aula, os alunos
se mostraram inquietos, mas ndo foi pela presenca da camara filmadora, porque esta
ficou disposta numa posi¢do imdvel. Ndo houve interesse na captagdo de imagens,
apenas de sons. Além do mais, em outros momentos, os alunos, as vezes, se comportam
assim. Qutros estudos detectaram variaveis do comportamento dos alunos, ndo € o caso

deste estudo.
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Antes da filmagem, visto o tempo total de 1h40min, foi distribuida uma folha de
papel oficio contendo fragmentos de textos com conceitos sobre lingua e em seguida
algumas questdes para debate.

Os trechos a seguir registram apenas 0 momento gravado.
O1. P. Eu pensei em fazer um circulo, né? Mas como vocés viram, o colega chegando
depois, e tal, pode ser que o circulo fique pior do que essa situacdo, né? Entéo, a gente
faz o circulo, o circulo fica complicado porque nem todo mundo chega na hora. Mas
hoje vamos fazer assim mesmo. O que é estudar a lingua portuguesa? (siléncio) O que é
estudar a lingua portuguesa para vocé? Se a pergunta fosse “vocé gosta de estudar a
lingua portuguesa” ficaria melhor? Ficaria. Qual a sua resposta?
02. Al. Vai, [nome do aluno]?
(o aluno faz gesto de que ndo quer falar)
03. P. Olha, manda outra pessoa ai. Quem ajuda o colega?
04. Al. Pequenininho, professora. (a aluna se refere ao colega sentado ao lado dela)
05. A2. Professora, minha amiga vai responder.
06. A3. E estudar as classes gramaticais, concordancia, ortografia...
(Muitos alunos murmuram neste momento em sinal de desacordo)
07. P. E a opinido dela, estudar a lingua portuguesa para ela ¢ estudar classes
gramaticais, ortografia... Que mais? Eu td escrevendo aqui (escreve no quadro de giz)
porgue ela respondeu ali tdo baixinho... classes gramaticais, ortografia... O que mais?
Estudar...
08. A4. Bom... pra mim... Bom, professora, eu acho que é tipo uma... Professora, tipo
um desafio [...].
09. P. Ok! Agora a sua resposta foi bem... generalizada. Vocé ndo se deteve em lingua
portuguesa... vocé se deteve... A sua resposta foi bem generalizada, ndo é? Quem € que
faria algo mais especifico, tocaria na ferida da lingua portuguesa?
10. A5. Professora...
11. P. Pronto, [nome da aluna]! Diga ai a sua opinido.
12. As. XxXx
13. Al. Professora, ela disse que é ter conhecimentos... conceitos...
14. P. Conhecimentos... conceitos... Sobre 0 qué?
15. Al. Sobre a lingua portuguesa.
16. P. Sobre a lingua portuguesa, ok!
(Alguém abre a porta da sala)
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17. A6. Professora?

18. A5. Téo chamando.

19. P. Oi. Tao me chamando ai na porta? Licenca.

[...]

20. P. O, entfo vamos V... A gente no pode fechar essa questdo s6 com o que a gente
ouviu, né? E preciso alguém... que mais alguém... Mais umas duas pessoas respondam
essa questdo: o que é estudar a lingua portuguesa?

21. Al. Professora, ela quer que a senhora va |4 para ela falar com a senhora.

[...]

22. P. Ok! Entdo, complementando o que ela falou... sobre os conhecimentos, né? Ela
falou ali bem baixinho pra mim, entendeu? Ela tocou na questdo de vicios de
linguagem, né? Modos de falar... em outras palavras, né? Modos de falar, modos de
escrever. Entdo, para ela, estudar a lingua portuguesa é mexer com tudo que diz respeito
a lingua, a nossa lingua, mas, serd que a gente precisaria estar na escola para de fato
aprender a lingua? No sentido de falar a lingua? E ai? Que € que vocés acham?

23. A3. E.

24. P. A gente aprende a falar a lingua na escola?

25. A3. Nao.

26. P. Ninguém precisou chegar a escola para aprender a falar, ndo foi? Todo mundo ja
chegou a escola falando, mas se agente estuda a lingua portuguesa, a disciplina, existe
um motivo. E ela disse nas palavras dela o que é que ela entende por este estudo.
Alguém mais gostaria?

27. Al... Vai, [nome do aluno], fala! [nome do aluno], fala!

(N&o insistimos. Esperamos que o aluno falasse, mas ndo aconteceu desta vez. O que
observamos nesse caso foi o fato de o aluno falar baixinho entre os colegas, mas por
timidez ndo quis repetir em voz alta. Frequentemente, nestes casos, o professor entende
a fala paralela como “desrespeito”, muitas vezes, a partir disso esta posto um conflito
entre o professor e a turma).

28. P. Interessante é que ainda tem um complemento 6... Que eu apaguei. Foi o que é
estudar lingua portuguesa para vocé, ndo foi? (Observamos o detalhe no enunciado)
Entdo, € bem pessoal mesmo. N&o precisa ser 0 ideal. N&o precisa ser o que a professora

espera ouvir. E o que vocé acha.
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(A professora sai porque alguém a chama a porta da sala outra vez e volta ap6s alguns
segundos. Uma funcionaria veio avisar que os alunos seriam liberados ap6s o intervalo
porque estava faltando agua, inclusive para beber, desde o turno matutino).

29. P. Entéo, ela tava comegando a falar aqui... Vocé poderia dizer de novo?

30. A5. Ah, professora, chegue mais pra ca.

31. P. “Chegue mais pra ca”.

32. A5. E aprender a falar corretamente porque falar todo mundo sabe.

33. P. Pronto. Aprender a falar todo mundo sabe. Agora, aprender a falar corretamente,
né? Ela coloca este aspecto: aprender a falar corretamente... Muito obrigada! Quem
acha que ta faltando alguma coisa? Sera que alguém pensou assim: “pdxa deixaram de
falar disso”. Quem acha que faltou falar alguma coisa... pode dizer.

(Ninguém respondeu)

34. P. Segunda questdo: que dificuldades vocé ja teve na escola com a disciplina lingua
portuguesa? Vamos 14! Agora vai ter um monte de gente que vai querer falar. E ai? Que
dificuldades? Diga ai!

35. A7. A minha dificuldade é Redacao.

36. P. Sua dificuldade maior... é redacdo. Mais alguém? Ortografia... Concordancia...
Vocés estdo percebendo o que vocés estdo dizendo? Vocés estdo dando nome... Os
nomes do que a gente chama de assuntos da disciplina, contetdos da disciplina. Entéo,
0s conhecimentos sdo organizados e vocés estdo citando conceitos... Regras,
principalmente, né? Que sdo necessarias para se aprender, segundo a concepgao que a
maioria possui, a falar corretamente a lingua portuguesa e a escrever corretamente a
lingua portuguesa, entdo a idéia do cor-re-ta-men-te nos persegue, né?

37. A8. Professora, assim... tipo... €... assim... Porque... muitas coisas que a gente vé
assim na lingua portuguesa, ndo vai ajudar a gente. A gente ndo vai precisar quando a
gente crescer... no nosso trabalho... Muitas coisas assim sdo importantes, mas nem todas
séo.

38. P. VVocés ouviram a colega?

39. A6. Néo.

40. P. Eu vou... vou passar pra vocés o que ela falou aqui..

41. A6. Néo, professora, a gente ja sabe.

42. P. Ela disse que nem tudo é importante. Nem tudo que se estuda na escola é
realmente importante. E essa a palavra?...

43. A8.E.
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44. P. Na opinido dela alguns desses assuntos “dificeis” poderiam ser descartados. Sera
que... descartados?

45. AB8. Descartados, ndo. T6 falando assim... tipo... vocé vai falar algo, mas nédo vai
falar no radical daquela palavra... vocé ndo vai falar isso. S&o coisas que ndo sdo
necessarias. E s0 isso.

(preferimos ndo questionar a fala da aluna)

46. P. N6s vamos deixar algumas questdes para depois. Até porque 0s textos que eu vou
trazer irdo corroborar ou ndo com algumas questdes colocadas por voceés.

47. P. O que voceé entende por “erros de portugués”?

48. A7. Eu entendo como erro de ortografia, pontuacao, acentuacao...

49. As. XxX

50. P. Ela deu a opinido dela que poucos ouviram. Agora, ele 4! (Dirigimo-nos a outro
aluno) Como é o seu nome?

51. A10. Jefferson.

P. Jefferson. Jefferson, pra vocg, o que vocé entende sobre “erros de portugués”?

(O Jefferson ndo responde)

52. P. Alguém entende? Alguém gostaria de responder? Quando alguém fala... Ah!
\océ errou?

55. A10. Prondncia.

56. P. Ou seja, existe uma forma errada e uma forma correta em relacéo a pronuncia?
57. As. XXX

[...]

58. P. Vocé considera que o brasileiro em geral fala e escreve mal? Por que a autora
usou “o brasileiro”?

59. Al1. Porque o Brasil é mais pobre em ensino, entendeu? Foi isso que ela quis dizer.
Porque hoje o Brasil ta... Tem outros lugares que esta no auge. E o Brasil é o mais
carente em ensino. Inclusive, tem caso que posso citar assim: VOcé ndo vé um juiz, um
advogado escrevendo e falando mal. Mas vocé vé uma pessoa de uma classe mais baixa
que tem mais dificuldade em estudar com certeza tanto falando errado quanto
escrevendo errado, entendeu? Foi isso que eu entendi.

60. P. Entendi. Vejam s6. Deixando um ponto de reflexdo... O brasileiro... Quando ela
comecou a explicar... Tanto estd contido nesse termo o pobre, como também esta

contido... O rico, independente, da classe social... Vocé observa ainda que a educagéo
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brasileira ndo é das melhores. Mas sera que a autora nao estad fazendo um contraponto
com o portugués, nascido em Portugal?

[-]

(Antes de terminar a aula, foram distribuidos os textos na sequéncia do caderno de
atividades, “Brasil e Portugal ja falam duas linguas”; “Jerimum Tresandado” e

“Narracdo em Portugal é um show a parte”. Todos para as proximas quatro aulas)

Momento do grupo A

Tipo de gravacao (Nao-secreta)
Duragéo: 25 minutos

Data de registro: 18/06/2008
Turnos numerados de 61 a 83.

P: professora; A: aluno; L: leitura.

Quando entramos na sala, as 13h30, os alunos ja estavam esperando. Todos 0s
professores demoraram a chegar as salas de aula porque a diretora precisou informar a
todos os professores que a escola entraria em reforma. Nestes dias de inverno, tem
havido muita chuva e o teto do corredor que da acesso as salas de aula, esta em
péssimas condi¢Bes. Desce &gua pelas paredes, pinga do proprio teto, o corredor enche
d’agua e ha risco de queda e choque para os alunos, educadores, enfim, para quem
transita por ele.

Para iniciar a aula, entregamos dois textos de fragmentos de uma entrevista que
o linguista Marcos Bagno cedeu a Revista Caros Amigos em fevereiro deste ano. Lemos
os textos, comentamos algumas partes, fizemos algumas perguntas, mas quase néo
responderam. O principal motivo é a timidez da turma. Eles sdo, na maioria, timidos.
Uma aluna, que geralmente participa, fez questionamentos a respeito do conceito de
“certo” e “errado” em casos de fala e escrita. Para ela, as pessoas erram quando dizem
Vou pra praia ao invés de Vou a praia. 1sso porque ndo aceita o pra, diz que o correto é
para. Isso revela a confusdo da aluna, pois ndo distingue uso e contexto de uso no caso
da variacdo morfoldgica entre para e pra. Nem considera a mudanca linguistica, como
Vou a praia que cedeu espaco para Vou pra (para) praia. Pelo fato de ambas as
preposicdes a e para darem ideia de movimento, a tendéncia popular, guiada pelo
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sentido e ndo pelas normas tém prevalecido na fala e na escrita dos falantes, inclusive
cultos. A distingéo feita em relagdo a acdo expressa pelo verbo e pela preposicéo: ir a
(algum lugar por tempo determinado) e ir para (algum lugar e permanecer) ja ndo se
percebe na fala nem na escrita da maioria dos falantes cultos.

Outra aluna questionou o fato do linguista Marcos Bagno ter dito que “nds vai” e
“nos vamos” do ponto de vista linguistico ndo tem nenhuma diferenca. Fizemos uma
explanacao procurando esclarecer aos alunos a que Bagno se referiu.

A aula terminou antes de eu apresentar a Ultima parte da entrevista, que ficara
para a proxima aula. A seguir tem-se a transcricdo quase na integra da filmagem da
aula. N&@o foram transcritas as partes referentes a leitura dos textos e alguns trechos que
ndo ficaram audiveis.

61. L. A gente ouve dizer que a lingua...

62. P. Entenderam? Que para os linguistas essa histéria de dizer que atualmente as
pessoas nao falam tdo bem, nem escrevem tdo bem quanto antigamente ndo faz o menor
sentido para eles? Vamos continuar...

63. L. As linguas se transformam, mudam nem para melhor, nem para pior,
simplesmente mudam para atender as necessidades [...] se a gente quisesse manter a
pureza do latim, a gente teria que falar indo-europeu, que € uma lingua falada 5000 anos
antes de Cristo.

64. P. Entdo se quiséssemos manter a lingua exatamente como se utilizava no século
XVI, por exemplo, aqui no Brasil, entdo a gente teria que também buscar manter... ou
melhor, 0s nossos antepassados deveriam ter mantido e assim a lingua ndo teria
evoluido, néo teria mudado.

65. L. Carlos Azevedo pergunta: e essa invasao estrangeira, delivery [...] 0 que existe é
a norte-americanizacdo do mundo.

66. P. Preste atencao!

(Chamamos ainda mais a atencdo da turma para a mensagem do texto, pois os alunos
estavam ja bastante concentrados).

67. L. O que existe é a norte-americanizacdo do mundo... Que hoje é uma lingua
semiconsciente quase morta.

68. P. Entdo, ta ai uma observacao plausiva, ndo é€? Do linguista? Que nos faz... Que
nos da essa capacidade de olhar por este angulo. Por que globalizacdo? Principalmente

guando a gente aborda a questdo do inglés, da influéncia do inglés na nossa lingua, se o
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que existe na realidade ndo é uma globalizacdo, mas uma americanizacdo... E... Norte...
N&o € nem sul-americana é do norte mesmo.

69. L. Micaela Pivete pergunta: existe uma... Houve esta normatizacéo da lingua.

70. P. Em outras palavras, antes... antes desse processo de se buscar padronizar a lingua,
houve a necessidade dos documentos oficiais. A lingua era utilizada de uma forma
informal, a formalidade praticamente ndo existia, foi a necessidade de se organizar
documentos, de se ter a escrita de uma forma Unica que fez com que a lingua saisse do
seu estado heterogéneo, que quer dizer varias formas, para o seu homogéneo, que quer
dizer uma forma Unica.

71. L. No caso especifico do portugués brasileiro, o grande problema é que essa norma
€ muito rigida, muito obsoleta, muito ultrapassada.

72. P. Gente, a norma que ele esta falando aqui, é tudo o que vocés ja conhecem de
regras. Entdo, se eu perguntar a vocés: é... Pessoal, 0 que é um sujeito? O que é um
predicado? Eu posso perguntar... Ela, a Tayana, deu um exemplo muito interessante...
Quando ela questionou: ir para, ndo foi? Ir a praia, ir para praia... Nao foi? Entéo, o
verbo ir possui uma regéncia, de acordo com a norma, com a gramatica que a gente
chama... de normativa. Possui uma regra... Entdo eu vou utilizar o verbo ir com a
preposicdo a. Entdo quem vai... vai a e nunca vai em... Seria a idéia. Entdo eu tenho: Ir
a praia, ir ao banheiro etc. Com a palavra feminina eu tenho a contragdo a mais a.
Artigo mais preposicdo. Entdo, Ir a a praia, né? Preposicdo, artigo. E quando a palavra
€ masculina eu tenho a preposicdo a mais o artigo o, ao banheiro. 1sso € norma. S6 que,
se vocés prestarem atencdo, até os jornalistas que escrevem... é... noticias, ndo estdo
mais dizendo ir ao banheiro... Escrevendo... Estdo indo no banco mesmo. Vou no
banco e assim sucessivamente. Entdo, o que Bagno t4 querendo mostrar € que 0 uso
normal nos conduz a uma forma, mas, a0 mesmo tempo, nds nos sentimos obrigados a
utilizar a lingua de acordo com a gramética normativa. Eu ndo quero adiantar o porqué
de nos nos sentirmos obrigados a isso, entdo eu vou continuar aqui a leitura. Eu parei...
Mais ou menos, onde?

73. L. Em outros paises, que tém sociedade mais democratica [...]

74. P. Eu tenho certeza, ndo por mim mesma... N&o s0, alids, por mim mesma, mas,
principalmente, por vocés, que a leitura dessas duas partes mais a leitura da terceira
parte que vai ficar para a proxima aula, vai, assim, ajudar a compreender muito do que
se espera do assunto variedades linguisticas... Mas, agora, eu vou fazer perguntas a
vocés: (as questdes poderiam ser respondidas por escrito em casa) E vou me basear
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nesta daqui: “O que a primeira parte da entrevista revela sobre a sua lingua? Considere
alguma ideia completamente desconhecida até 0 momento para vocé.” Obviamente para
responder vocés terdo que reler. A segunda pergunta... Eu vou copiar j4, ja. E... Releiaa
segunda parte da entrevista e retire as palavras de significado desconhecido. Se
necessario faca isso também nas outras partes. Gente... Eu... Eu pensei o seguinte: he-te-
ro-ge-nei-da-de, entre outras palavras que vocés viram sdo palavras muito
interessantes... com... um significado que pode ajuda-los ndo s6 em portugués, mas em
qualquer... situacdo da vida de vocés. Porque afinal de contas pra qué que noés
estudamos vocabulario? E pra fazer prova de portugués? Pra conseguir nota na matéria
Portugués? N&o. Nao é justamente pra conhecer outros modos de falar, de escrever?
Quem é que ndo quer num concurso, por exemplo, ter a capacidade de ao invés de
usar... é... uma palavra considerada de um nivel menor, usar uma palavra com um
sentido mais amplo, de prestigio, como he-te-ro-ge-nei-da-de, como ho-mo-ge-nei-da-
de. Por exemplo: Nés aqui temos uma classe heterogénea. O que quer dizer com iss0?
Que as pessoas aqui sdo diferentes. Ao invés de dizer: oh, pessoal! Como vocés sdo
diferentes! — Claro que eu vou dizer isto, né? - Oh, Pessoal! como vocés sdo diferentes!-
Mas numa outra situagdo ndo informal, eu vou querer usar o termo heterogeneidade,
estdo entendendo? Entdo, nds ndo podemos no Ensino Médio ficar s6 querendo ler e s6
tentando entender... Ou melhor, nem precisa tentar... Uma linguagem que ja conhece.
Pra qué que eu vou ler s6 aquilo que eu ja conheco? Se eu vou buscar leituras com
palavras que eu ja sei o significado, como é que eu vou aprender as novas? Certo?
Entdo, eu vou... deixar essas questdes pra vocés, vocés tém a primeira, a segunda, sé
falta a terceira. Entdo eu vou deixar essas duas... e... sinceramente, eu gostaria que VOCés
me respondessem pelo que vocés leram hoje... Nestas duas aulas que estdo perto de
terminar ja. Pelo que nés ouvimos a respeito de lingua, o que foi que mais chamou a
atencdo de vocés? Que pode ter causado algum estranhamento? Que O Marcos Bagno
falou, que alguém perguntou, que eu mesma tenha feito em alguma expressdo. Nada no
texto mexeu com as idéias de vocés? Com 0 que vocés ja conheciam a respeito de
lingua?

75. Al: Eu estranhei o Bagno dizer que “nos vamos” e “nos vai” té certo.

76. P. Eu tinha certeza... principalmente porque eu ja a conheco um pouquinho
(referindo a aluna que questionou) e sei que ela se preocupa com isso, né? Ela se
preocupa um pouco com o “certo” e o “errado”. Entdo, de repente... “NGs vamos” se

considera tdo correto quanto o “Nos vai”... E o Marcos Bagno...



159

78. Al. Tem que haver uma diferenca... Ndo €? Se eu falar “nds vai” todo mundo vai
entender o que eu quero falar, entendeu? Agora, na parte de escrever... da ortografia...
79. P. Olha bem. Sabe o que é... Que nds estudamos a gramatica da lingua portuguesa,
mas o linguista ndo estuda s6 a gramatica da lingua portuguesa, ele estuda a gramatica
de vérias linguas. Entdo, aspectos que nos ndo conhecemos, ele conhece. Se vocé sair
um pouquinho do portugués e pensar no inglés, como vocé diria 0 garoto em inglés?
(outro aluno respondeu)

80. A2. The boy.

(A professora escreve a expressao no quadro de giz)

81. P. E os garotos?

82. A2. The boys.

83. P. Né isso? Ndo é? Sé aqui no substantivo. O artigo permanece sem variar. Se VOCés
perceberem o nds vamos e 0 nods vai, nés temos a variacdo aqui na terminagéo.
(mostrando os casos sempre apontando para as expressdes no quadro de giz) O pronome
continua 0 mesmo. O que os linguistas dizem é que o portugués varia de lingua para
lingua... (referindo-se as expressdes em inglés e portugués) No portugués, vocé ndo diz
0 garotos? Diz? Os garoto se diz aqui no Brasil. Os garotos... O que a linguistica quer
mostrar... E que essas formas todas s&o corretas porque sdo compreendidas. Porque, de
acordo com o ponto de vista linguista, 0 que importa é a comunicacdo, e ndo se vocé
utiliza a regra dita gramatical, normativa. Foi nesse sentido que Bagno se colocou
também... Ai ele fundamenta a colocacdo dele justificando que an-ti-ga-men-te nao
existia a gramatica normativa. A gramatica normativa foi criada para se estabelecer
modos de falar, modos de escrever... Principalmente, de escrever. Para que nao
houvesse dificuldade no entendimento por conta da enorme variedade de formas. No
entanto, com o passar do tempo, tantos séculos depois, 0 que é que nos estamos
comecando a perceber com o internetés? O que é que o internetés t& mostrando pra
gente? Que é possivel se compreender sim outros modos de escrita. Olhe que € possivel!
Mas nds ndo vamos deixar de valorizar a gramatica ndo, ta, gente? Eu ndo estou aqui
pra ensinar a vocés que ninguém precisa se preocupar com gramatica, por favor, nao é
isso. N@s s6 precisamos compreender que 0 nosso objetivo é entender pra qué afinal de
contas essa gramatica precisa ser aprendida e como ela deve ser internalizada. Nao sei
se eu respondi 0 que vocé perguntou? (dirigindo-se ao aluno Al) Agora, se VOcé quer
ouvir de mim se as duas expressdes estdo corretas, eu posso dizer que, do ponto de vista

linguistico, as duas formas estdo corretas. Do ponto de vista da gramética normativa, s6
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a primeira esta correta... Porque é o plural do verbo ir, o plural do verbo ir ndo é vai é

vamos, vai esta no singular.

[..]

08/09

Esta aula iniciou com um pequeno transtorno devido a uma aluna que se
levantou para pegar um objeto na sua bolsa que estava distante dela em outra banca.
Esperamos que ela pegasse 0 objeto para entdo comegarmos a aula.

84. P. Bom, problemas no tratamento da variacdo linguistica... (Um aluno entra na sala
interrompendo a aula).

85. P. Acho que eu vou mudar o tema: problema das condicGes de trabalho na sala de
aula. Mas eu acho que a culpa é minha. Vamos fazer o seguinte: quando eu entrar...
Depois que eu entrar, ndo deixo mais ninguém entrar... Tocou agora?

86. P. Bom, mas 0 que eu quero mostrar pra vocés € isso aqui: norma culta ou norma-
padrdo sao utilizadas como sinbnimo. Norma popular ou lingua ndo-padrdo também séo
utilizadas como sinénimo. Qual é o problema desses dois termos? Para uma concep¢do
ideologica sobre lingua, ndo existe norma culta, ndo existe lingua padrdo, nao existe
norma popular, nem existe lingua culta. E ai o que é que existe? O Enem, agora,
recentemente, na avaliacdo de domingo passado, retrasado... Eles colocaram algumas
questBes que envolvem o contelddo variedades linguisticas e eu fiquei atenta quanto a
terminologia que eles utilizaram para chamar o que aqui esta como lingua ndo-padrao:
foi o termo co-lo-qui-al. Certo? Entdo, eu estou chamando a atencdo de vocés para o
problema de vocés, na escola, estudarem um assunto com um nome, dependendo do
professor, dependendo do livro didatico, vocés podem ver o assunto com um
determinado nome e, 14, no momento de mostrar algum conhecimento ou de escrever a
respeito... Acabarem trocando os termos e, infelizmente, ndo sendo condizente com a
realidade que a gente tenta passar em sala de aula e que é o fruto do trabalho de quem
vem estudando sobre linguagem... lingua que séo os linguistas. Aqueles textos que eu
trouxe pra vocés, o primeiro texto, o segundo, todos 0s textos que vocés ja viram até
agora esta trabalhando essas concepcfes... Sdo temas relacionados a esse problema do
tratamento da variacgdo linguistica. Mas, afinal, qual a questdo maior que eu posso trazer

pra vocés hoje. Esse termo norma... Vamos entender o seguinte... Esse termo norma é
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igual a regra... T&? Na lingua, nés temos um determinado livro que nés conhecemos
como gramatica normativa e neste livro nos temos regras, mas as regras da gramatica
normativa nao correspondem fielmente a lingua, tanto faz lingua padréo, lingua culta...
N&o importa que nome, que nome a gente deu ao termo. A verdade é que as regras da
gramatica ndo correspondem ao que realmente constitui o conceito de lingua. Ora se a
lingua esta representada nos usos das pessoas, nos usos linguisticos, o que eu falo, o que
vocé fala, o presidente fala, os jornalistas... Ndo importa a classe social, ndo importa se
¢ homem ou mulher, ndo importa se é professora, médica ou... Independente da
profissdo... Nés vamos observar que aquele uso realmente € lingua. Entdo eu pergunto a
vocés: se nos abrirmos a gramatica normativa, aquele livro que nés conhecemos como
gramatica, “a biblia da lingua” entre aspas ndo €? Compararmos aquilo tudo que esta
l4... Regéncia verbal, Nominal, Colocacdo pronominal, outros assuntos, com a lingua
real, aquela que n6s usamos no nosso dia-a-dia... Pergunto a vocés, serd que teremos
muita coincidéncia ou teremos muita coisa que realmente ndo serve que realmente a
gente aprende e sO serve para o vestibular, so serve para fazer concurso, porque para a
nossa realidade, nem a escrita esta servindo mais. Por que eu falei em escrita? Porque a
escrita sempre teve um valor maior das pessoas, sempre se achou o seguinte... Que falar
pode se falar de qualquer jeito, mas escrever tem que ser de acordo com a norma, com a
gramatica. [...] Eu tenho aqui o receio de falar tudo numa hora sé... Para ndo deixar de
comentar determinados aspectos que sdo muito importantes com VoCés... eu vou passar
para os textos... Eu sO quero até agora mostrar pra VOcés o seguinte: norma, que nos
utilizamos como norma, ndo é a lingua que n6s usamos no dia-a-dia. E uma lingua que
foi batizada... antigamente, na época do Renascimento, na Europa, pra se estabelecer um
padrdo de lingua. E ai vem norma-padréo, porque no Renascimento pra se estabelecer
um tipo de lingua que seria utilizada, €... que representaria a classe alta, e ai eu abro um
espaco pra comentar algo com vocés. No momento que existia varias variedades, que
havia a necessidade de se decidir por um deles. Por que havia essa necessidade? Talvez
pelo comércio, talvez pela politica... Para se colocar na gramatica aquelas regras, houve
também interesse, houve uma necessidade e prevaleceu que linguagem... A linguagem
das classes... Digamos... é... desfavorecidas economicamente ou prevaleceu a
linguagem das classes economicamente, politicamente mais elevadas? Resposta...

87. A — Classe favorecida

88. P. Entéo, prevaleceu... Na hora de colocar no livro, prevaleceu a norma, ou melhor,

a variante de lingua reconhecidamente, né... representativa das pessoas que pertenciam a
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classe alta e, provavelmente, estas pessoas tinham o qué? PODER. Prevaleceu na
gramatica normativa a lingua das pessoas que tinham poder, a partir do momento que
essa variante compds o livro, esse livro ndo recebeu 0 nome de norma, nem nenhum
desses nomes aqui, recebeu 0 nome de gramatica e, ao longo do tempo, varios estudos
foram tecendo os termos gramaticais, que ndo é o meu objetivo. Deixa pra la quais 0s
nomes que essa gramatica recebeu e vamos ao que vocés conhecem hoje: hoje, vocés
conhecem a gramatica... A gramatica que vocés estudam € a gramatica normativa. Esta
gramética normativa... € o livro onde estdo batizadas, né? As regras da variante
prestigiada daquela época, gente, oh! Faz tempo... Entendeu o que aconteceu?... Com 0
passar do tempo a lingua... Com o passar do tempo a lingua evoluiu, ndo evoluiu
porgue é mais bonita... Porque é melhor... Evoluiu porque mudou. E a gramaética, nao.
Ela continuou com as regras de certa forma daquela época. Houve mudanga na
ortografia, e ai vocés se lembram de palavras que eram escritas com PH... Houve
mudancas parciais.

89. P. De uns anos para ca... Mais ou menos a partir do século XIX... Por que €
inadequado usar o termo lingua padrdo? Porque esse padrdo aqui ndo tem muito a ver
com o que de fato é utilizado. Por que ndo é inadequado o termo... H4 um tempo quando
eu queria me referir a lingua prestigiada eu usava o termo lingua culta. Quando queria
me referi a lingua popular [...] SO que hoje eu penso assim: se nos entendermos que
lingua popular € a lingua falada pelo povo, povo s6 sdo os pobres? Em gente? S6 faz
parte do povo os pobres? Se nds usarmos lingua culta, outro problema: a cultura do
pobre pode ser diferente da do rico? Pode. Pelas condig¢Oes, pelos gostos, pelas
atitudes... Mas ndo € pior. Alguém criou essa historia... Nao fui eu, ndo foram vocés,
mas 0S Nnossos antepassados... de que aquilo que é da classe alta € culto, é bom, é
cultura, € bonito. E o que é pertence a classe dos mais desfavorecidos ndo tem valor. E
ai o que nao tem valor é chamado de popular. Estdo percebendo o problema? Entéo
como nos temos que continuar este assunto e vocés verdo varios termos... Quando
voceés fizeram aquela redacdo no inicio... Eu usei de propésito o termo popular e culto.
Eu pensei, se eu ndo usar os termos que 0s alunos conhecem, ndo védo entender nada. A
partir de agora, eu vou deixar de usar o termo... J& conhecido... Pelo seguinte...
Acompanhem o raciocinio da professora... E depois eu quero que vocés me digam se
tem ldgica... Vamos a compreensdo do termo: No senso comum, popular tem o
significado de “o que é do povo”. Popular vem da terminologia povo. Com o tempo,

ndo s6 no senso comum, mas até mesmo alguns linguistas compreendem desta maneira.
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A questdo é a seguinte: quem faz parte do povo é sé o pobre? Entdo ndo esta adequado
se utilizar cultura popular etc. como s0 voltado a ideia das classes favorecidas. Por outro
lado, se a gente usar coloquial com o mesmo significado de popular... Que € coloquial?
Aquilo que eu fagco no dia-a-dia... Eu ndo fago no coloquial por que coloquial se usa
para a questdo da lingua. Entdo, a lingua que eu utilizo no meu dia-a-dia passa a ser
considerada a linguagem popular. Quando as pessoas costumam perguntar... VVocé
prefere usar uma linguagem culta ou coloquial? A resposta da maioria é coloquial. O
problema é que alguns autores... Até de quem faz as questbes de vestibular, entendem
que essa linguagem do dia-a-dia se equivale a linguagem estereotipada, a linguagem das
comunidades ditas desfavorecidas que utilizam expressdes que ndo sdo de acordo com o
falar das pessoas de classe alta. E ai onde entra o preconceito... Se alguém utilizar
“pobrema” ao invés de problema, e outras expressées, como proque [...] Antes de nds
falarmos clube, nés ndo utilizdvamos o | ndo. A pessoa que hoje fala crube, na
realidade esta transferindo uma linguagem que j& houve, que foi considerada comum
usada no passado. Vamos entender isso: acontece normalmente. A nossa lingua da a
tendéncia de crube, o que nos faz falar clube € justamente a escolaridade. Entendeu? Por
isso que se costuma dizer, né? Que pessoas que falam determinadas variantes nao tém
escolaridade... E a escola que de certa forma acaba trazendo para a sala de aula outras
variedades que ndo sdo aquelas variedades representativas dos parentes do individuo.
Entdo, a crianca que nasce ouvindo determinadas expressdes em casa, da avo, da mae,
do pai, ela tem utilizado uma linguagem, quando chega a escola... Ela comeca a
perceber que existem outras formas de falar muitas vezes ela troca essas expressoes por
outras. Outras vezes elas ndo conseguem perceber qual variedade é falada. Tem gente
que deixa de estudar por causa disso, principalmente nas regides rurais... Ndo é o caso
de vocés... Mas se aquela colega que faltou hoje, que costuma falar “Isso € certo ou
errado?” Se ela estivesse aqui hoje, eu iria s6 reforcar o que vou dizer agora: tudo é
certo na lingua desde que vocé entenda, ndo importa se ela falou... Determinado uso da
lingua estd de acordo com o momento, com a condi¢do do individuo, a inten¢do do
individuo, da sua comunicacdo... Por exemplo, Se eu sé falasse com vocé “ta ligado”...
E ai se eu chegar aqui falando girias com vocés... A giria € uma linguagem caracteristica
de determinados grupos, tem toda uma questdo da idade, eu ndo vou estar adequada a
minha situacdo, condi¢cdo, ao contexto. Agora, Se eu quiser usar giria com 0S meus
colegas, meus amigos, 0 grupo que em outros momentos eu interajo, eu posso, ou ndo

POSs0?
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Grupo B

[-]

90. P. O que considerar no tratamento das variedades linguisticas... Preste atencdo... E
muito importante... Rosane?

91. Al. Ah, professora, seu cabelo té lindo. Verdade.

92. Al. Desculpe professora.

(Haviamos transcrito uma anotacdo no quadro-de-giz)

93. P. Eu quero chamar a atencdo de vocés para as aspas. Se voceés fizerem a leitura sem
considerar o uso das aspas vao confundir os conceitos. Cuidado! Quando utilizamos as
aspas ndés podemos querer chamar a atencdo... [...] Destacar um termo que ndo é
apropriado, ou um termo pejorativo ou estereotipado. Preste muita atengdo! O termo que
eu estou usando aqui entre aspas € justamente para fazer a critica. Ndo é o termo que
n6s vamos utilizar e que vocés devem utilizar sempre que se referirem a lingua de
VOCEs.

94. L. Entdo, a idéia de que existe uma variedade padrdo, uma lingua padrdo... Quando
0 que de fato existe € uma norma padrdo... O que considerar no tratamento das
variedades linguisticas?

95. P. Considerar a idéia de que existe uma variedade padrdo, uma lingua padrdo
quando o que de fato existe € uma norma padrdo. Entdo, em outras palavras... Norma-
padrdo... € aquilo que vocés ja viram como modelo de lingua que é o que estd na
gramatica normativa. Muitas pessoas quando querem se referir a norma- padréo véo e
usam o termo variedade-padrdo ou usam o termo lingua-padrdo que ndo € um termo
adequado, ndo é um termo conveniente. E muito importante que vocés tenham essa
clareza. Porque os livros didaticos muitas vezes, 0s textos veiculados na midia também
confundem e acabam mostrando lingua-padréo, variedade padrdo como se fosse norma-
padrdo. Vejam sd: ndo importa que 0 nome seja variedade culta ou variedade padréo...
A questdo é o que vocés vao ver daqui a pouco. E a diferenca de uma coisa e de outra.
A norma padrdo ndo é a mesma coisa que a ideia que nos temos de variedade
prestigiada, lingua culta ou qualquer outro nome que se queira dar, a norma-padrdo nao
é lingua, ta gente, nem dialeto. E ai eu me lembrei do Douglas no dia em que ele
perguntou o que era dialeto. Nesse texto aqui ndés temos dialeto e aqui na frente nds
temos variedade como se dialeto fosse uma coisa e variedade fosse outra. Na realidade

quando a gente usa o termo variante, variedade, dialeto... Praticamente estes trés termos
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sdo sinbnimos. Praticamente, na idéia que se usa no dia-a-dia. As pessoas usam estas
palavras como se fosse a mesma coisa, mas elas ndo sdo a mesma coisa ta, gente?
Principalmente a idéia de variante, variedade. O que seria uma variante? Eu vou chegar
a resposta do que seria dialeto, ta? Se eu falo a palavra jogar. Se eu falo a palavra jogaR
e com a mesma intencdo alguém fala sem o erre como se fosse joga. Esta pessoa usou
uma variante. Por que uma variante? Porque as duas formas elas existem na pratica da
fala. Eu vou jogaR daqui a pouco. Veja que eu fiz questdo de falar eu vou jogaR daqui
a pouco... Mas quando nos falamos sem pensar, sem se monitorar como € que sai?

96. A. Joga.

97. P. Essa fala aqui ela ndo acontece [...] s6 no caso do falante que ndo tem
escolaridade. E uma fala que n6s costumamos muitas vezes [...] Aqui eu tenho uma
variante que pode ser destacada na escrita com a supressao do r> e o uso do acento
agudo. Certo? O que seria variedade? Variedade é o conjunto das variantes que
caracterizam determinadas pessoas. E essas pessoas sdo assim caracterizadas pelo
ambiente em que moram, regido rural, regido urbana, muitas vezes pela classe social ou
pela profissdo também. E o que seria o dialeto? Preste bem atencdo! O conjunto de
variantes que caracterizam a fala das pessoas a depender da regido é dialeto. Certo?
Entdo nds temos no Nordeste um dialeto diferenciado do dialeto do sudeste, do sul do
pais. [...] O que € mais certo falar [Tchia] ou [tia]? Existem as duas formas. (...) Agora
tchia € mais caracteristico ndo s6 do sudeste porque o pessoal de Pernambuco, por
exemplo. também costuma usar. E quem é que pode dizer se aquele dialeto é
proveniente de determinada regido ou de outra? S&o os estudos dos linguistas t4?

[-]

98. P. Diga com as suas palavras o que vocé entendeu?

99. A9. Mais ou menos

100. P. Entdo diga 0 seu mais ou menos.

101. As xxx

102. P. Onde estd esta lingua entre aspas onde esta essa lingua que vocé esta se
referindo ai? Onde esta esta lingua que ninguém fala?

102. A2. Né&o, professora. Na gramética.

103. A4. Segundo os estudos linguisticos, ndo se fala mais 0 que esta na gramatica
normativa. Porque a lingua é o que se observa nas condi¢es normais de uso. Teriamos
condicBes de fazer uma pequena mostra do que esta na nossa lingua. Eu vou apagar para

a gente continuar...
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104. P. Té claro agora? Entdo se nds saissemos para fazer uma pesquisa, pegassemos
alguns termos gramaticais e fossemos pesquisar quem fala esses termos gramaticais nos
teriamos condic¢des de fazer pelo menos uma pequena mostra né do que de fato estd na

norma-padréo que é observado na lingua do falante.
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ANEXO 10 - MOSTRA DAS POSTAGENS NOS TOPICOS DO ORKUT

Topico: ideias sobre lingua

Professora

Ola, pessoal! Vamos iniciar nossas discussdes e estudo sobre a lingua portuguesa a partir
do seguinte questionamento: 0 que vocé entende por “erros de portugués"?

Professora

Seja mais claro, [nome do aluno]. O que vocé pretende mesmo dizer sobre abreviagdes?

Exemplo...

Por exemplo, professora, quando estamos digitando ou escrevendo algo nds
simplificamos as palavras... blz...inte....A...vc...XD...lol...enfim € a linguagem popular
entende...ou seja, quando a linguagem culta ndo é bem empregada...para mim isso sao

erros de portugués...

Professora

Certo, [nome do aluno]. Entendi agora o que vocé quis dizer.

Alunos 11 e 12

EU E [nome da colega] ACHAMOS QUE HA PESSOAS QUE NAO ESCREVEM
BEM, FALAM MAL, E NAO SABEM DECIFRAR BEM OS SENTIDOS DAS
PALAVRAS, OPTANDO PELA LINGUAGEM POPULAR E ESQUECENDO
TOTALMENTE DA CULTA, QUE REALMENTE SERVIRIA PARA A NOSSA
LINGUAGEM FORMAL.

Aluno 13

Sendo o portugués a lingua mae, temos de mostrar respeito mesmo ela ndo sendo tdo
bonita. Filhos, nada de maltratar a infeliz! Mostremos apreco e se preciso sejamos
hipdcritas.
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Aluno 16

Bem, na verdade o erro € uma caracteristica humana. Como tudo na vida existe um erro.
Na lingua portuguesa, acredito, o erro deve ser uma coisa normal. Uma vez que
mudamos o acento ou a grafia. Acredito que o erro na lingua portuguesa é uma coisa que
passa por todos nos, quem nunca excluiu uma letra ou um acento? Até em livros de
renome internacional é encontrado o erro gréafico, seja ele por causa de um acento ou
omisséo de uma letra.

A questdo néo esta no tanto de entendimento que temos sobre 0 assunto, e Sim no NOsso
dia a dia. Tantas regras nos confundem ou séo de compreensdo ndo muito facil. Nao se
trata de burrice ou de falta de vontade e sim uma questé@o de assimilarmos aquilo que
queremos.

Professora

Ola, [nome da aluna]! A quais mudangas vocé se refere ao dizer que o portugués vive
mudando?

Aluno 14
Erros de Portugués

Os "Erros de Portugués™ ocorrem quando se foge a regra, mas em pais como 0 nosso de
tantas desigualdades, é preciso levar em consideracdo quem conhece a regra.

E claro que quem conhece a regra deve usa-la, eu apenas acho que quem nio teve a
oportunidade de conhecer ndo deve sofrer preconceito, deve ser respeitado, afinal as
pessoas precisam respeitar as diferentes culturas.

Topico: citacbes sobre conceito de lingua

Professora

Que idéias diferentes sobre lingua podem ser depreendidas dos 4 fragmentos de textos
que vocé leu? Comente-as.

Aluno 12

Que até a década de 80, falavamos uma linguagem mais facil de ser coompreendida
,mais simples , e a partir dos anos 90 comegamos a aprimorar a linguagem utilizando
palavras em textos que praticamente s&o desconhecidas pela populagao e para se
compreender devemos interpretar e estudar mais sobre a lingua portuguesa




169

Aluno 16

A medida que os anos foram se passando as pessoas que antes aprendiam a lingua
portuguesa tinham que aprendé-la em sua forma "formal™, ou seja, onde cada palavra
que era dita tinha seu significado que era sé seu. E que as pessoas viam aquilo (quando
alguém falava errado) como um insulto ou falta de vontade ao aprendizado da lingua-
mae, no caso o0 portugués. Com o passar do tempo as pessoas passaram a entender que
as pessoas ndo tinham que seguir o que alguns criavam, e sim, que a lingua era criada
pela sociedade que a criava todos os dias.

Aluno 13

Acerca das citacoes esté explicito o seguinte: que o modo de como falamos é relativo a
nossa educacdo... Outrossim alguns individuos ao falar de primitivo, fazem do que é
um desastre uma catastrofe.

Aluno 14

Pelo o que eu pude perceber tudo estd em constante mudanga, com a lingua portuguesa
ndo é diferente, com o passar do tempo 0 modo como as pessoas falam também mudou.
Mas, para alguns conservadores, a lingua portuguesa deveria se manter do modo
cléssico, esse novo modo de se falar ndo foi bem aceito, mas € preciso levar em conta
que o Brasil é um pais enorme, de uma rica cultura, e o que € errado para uns, talvez
seja certo pra outros.

Professora

Muito bem, pessoal! Gostaria apenas de lembrar, por enquanto, que leiam as opinides
dos colegas e comente-as, certo?

Um abraco a todos e a todas!

Professora

Pergunto para [nome do aluno]: vocé se refere a quais conceitos de lingua portuguesa?

Professora

A [nome do aluno] nos d& uma dica de topico para discussdo. Tem relacdo com lingua
popular e giria. Quem quer criar um topico? Preste atengédo so vale um topico, hem?
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Topico: Brasil e Portugal ja falam duas linguas

Professora

Leram o texto de Bagno? Otimo! Agora, em grupos, participem do debate proposto a
partir das questfes a seguir: (ao escreverem seus comentarios, digitem antes seus
nomes e 0 nimero da questao)

1- Vocés concordam ou ndao com a idéia defendida por Marcos Bagno: “A maioria dos
brasileiros rejeita sua maneira de falar, porque tenta ouvir e ver sua lingua com ouvidos
e olhos do outro”. Comentem.

2- Baseado na opinido que Brasil e Portugal falam linguas diferentes, qual a proposta
de Bagno para a nomenclatura da lingua portuguesa no Brasil?

3- Vocés concordam com a nova denominacao da lingua portuguesa que Bagno
propde? Comentem.

Aluno 12

1. A maioria das pessoas acaba querendo falar de maneira correta e para isso acabam
esquecendo do sotaque da sua regido e falando um sotaque completamente
desconhecido para a regido onde vive.

2.para ele a lingua falada aqui deve ser chamada "portugués brasileiro".

Aluno 11 e Aluno 12

Eu acho que sim por que Portugal fala a lingua portuguésa mais de certa forma existe
uma diferenca muito grande entre as duas , por na lingua brasileira obter expressoes e
palavras que para os portugueses querem dizer algo totalmente contréario ao portugués
brasileiro como camisola que pra nos é roupa de dormir e para eles uma camiseta ou
blusa ...

Aluno 16

Concordo. O Brasil por muito tempo foi considerado um pais diferente culturalmente
falando. E porque n&o ser diferente também na lingua falada?

compreender que ha uma diferenca entre as linguas e que 0s supostos erros devem ser
ignorados.

sim. ao termos uma "prépria” lingua podemos nao nos prender no que é considerado
como certo pela lingua-mae. e assim podermos variar em nossa forma de expressar.
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Aluno 10 (em dupla)*

12 Bem no6s concordamos, pois as pessoas nunca acham que o sotaque de sua regido é
correto, por isso tentam falar com outros sotaques e acabam esquecendo 0 seu sotaque.

2% é que o Brasil fala a lingua portugués brasileiro e Portugal fala a lingua apenas
portugués

Aluno 9 (em dupla)

E 6bvio, geralmente os brasileiros sempre tem uma segunda lingua a ser falada, nisso
predomina muito o inglés + a fala dos brasileiros e portugueses sao muito parecidas.

Aluno 14

Eu concordo, pois o Brasil é um pais em que ha uma grande diversidade, seria, em
minha opinido, impossivel conservar a "lingua-méae" até os dias de hoje. O Brasil tem
uma cultura muito rica e as diferentes culturas influenciam o modo como as pessoas
falam. E preciso que haja uma compreensdo, pois hoje o portugués falado no Brasil é
diferente do portugués falado em Portugal.

Sim, nés brasileiros, temos a nossa prépria lingua, que é maravilhosa, e que é uma das
linguas mais "complexas”. Na minha opinido, devemos nos desprender das influéncias
das demais linguas.

Aluno 15

Olha s6, algumas pessoas por pressao de outras ou até mesmo da tdo exigente
sociedade acabam modificando seu jeito de falar esquecendo suas origens e seu sotaque
gue por sinal fica bem esquisito.

Aluno 13

Concordo. A populacéo de certa forma quer falar corretamente, e acaba misturando 0s
sotaques.

Topico: Narragdo em Portugal é um show a parte

Professora

Leram o texto "Narracdo em Portugal é um show a parte”, de Raquel Santana? Entéo,
pesquisem!

1. Vocés observaram palavras que fazem parte do Iéxico apenas da lingua portuguesa
de Portugal. E, aqui, no Brasil, quais palavras sdo proprias da sua regido? Elabore uma
lista de palavras e expressdes regionais.

! Com outro aluno que néo fez parte da mostra.
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Aluno 11 e Aluno 12

comentadores,trave,placar,rodada,jogo,escanteio;camisola, essas sdo algumas das
palavras que sdo em sua maioria conhecidas e regionais

Aluno 13

Oxe,éctha,Zé ruela,os cara...

Aluno 14 e Aluno 16

bola de gude é chimbra

gente alta é galalau

tudo que é ruim é peba ou paia

rir dos outros é mangar

guem é franzino (pequeno e magro) € x6xo
quem é esperto € sabido

e 0 medroso se chama frouxo

t& com raiva é invocado

menino levado é reindo sete couro
namoro pesado (amassos) é chumbrego
"caba" (homem) safado é caba de péia
lagartixa é catenga

pernilongo é muricoca

sinal de espanto é "vote"

guem tem sorte é cagado

guem nao paga € veiaco

méo de vaca, pirangueiro

sujeira de olho é remela

meleca se chama catota

catinga de suor € inhaca

mancha de pancada é roncha

briga pequena é arenga

perfomance ou atitude de palhaco é munganga

Aluno 16

ta com raiva: ta peidado...
namorada é: piveta...
gndo ta no meio da galera é pivetona...

Aluno 16

a relacdo que eu citei das expressdes populares, eu tirei dessa comunidade aqui.
GIRIAS DE ALAGOAS / MACEIO
http://www.orkut.com.br/Community.aspx?cmm=4439343
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Aluno 10 ( em dupla)

bem essas sdo palvras que falamos no popular aqui no nordeste. >""oxe vici mermao
VviXi oia eitxa...” e varias outras palavras

Aluno 15
Esse é 0 nosso Brasil
Geralmente palavras mais faladas no nordeste € eitxa pocha; siruacdo oia; visse; eitxa,

etc...
Coisas q falamos e outras pessoas nao aceitam...

Aluno 9

Oxente, vote, tu, eitxa.

TOPICO: Jerimum tresandado, de Ricardo Valladares.

Professora

Pessoal, ja leu o texto do Valladares? Vamos 147!

1. O que faz a professora Iris Gomes para ensinar “sotaque” a seus alunos? Segundo o texto,
suas aulas sdo satisfatorias? Justifique.

Aluno 11 e Aluno 12

O fato de gravar dialogos de pessoas de certa regido para que os atores imitem aquele tipo de
sotaque, na nossa opinido é indtil porque apesar de conseguir imitar as pessoa nao conseguem
convencer o publico por nao ter contato com aquelas pessoas e realmente saber e entender o
que elas querem dizer em varias expressdes que para as pessoas que assistem sdo
desconhecidas.

Aluno 10 (em dupla)

guando ela faz uma viagem para fora de rio de janeiro ou de sdo paulo ela sempre leva
um gravador para gravar um dialogo com as pessoas da cidade ou pais que ela
visita.Mesmo ela tomando todos esses cuidados para ensinar a seus alunos 0s sotaques
,ainda esta longe de suas aulas serem satisfatdrias.Pois um dos principais motivos do
sotaque ndo sair como a professora gostaria € que imitar o jeito de falar de uma pessoa
é uma das coisas mais dificeis da arte dramatica.
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Aluno 16

Iris Gomes viaja ndo sé pelo nordeste como também pelo exterior e grava os didlogos das
pessoas para que possa analisar a forma que as pessoas falam.

no entanto ela mesma admite que o sotaque usado é ficticio. mais ela sabe que mesmo sendo
"ficticio™ a novela ira falar da "verdade ficcional" e de um certo modo da verdade real que nos
roda.

as aulas que ela dar ela acredita ser satisfatdria, porque simplesmente é uma forma de distinguir
gue aquele personagem néo faz parte do ambiente S&o Paulo - Rio de Janeiro.

Aluno 13
Resposta a jerimum tresandado

Ela viaja as cidades nordestinas e grava a conversa com as pessoas da regido e repassa 0s dados
para 0s alunos,assim, eles tém uma breve idéia de como é o sotaque nordestino.
suas aulas ndo sao satisfatorias, pois,segundo ela "... imitar o jeito de falar de uma regido é uma
das coisas mais dificeis..."

Aluno 9

Bem, ela usa um gravador + isso naum faz com que a fala dos atores saiam perfeitas.

Aluno 15

Ela critica o sotaque ridiculo dos atores da globo que interpretam personagens
nordestinos e 0os moradores se sentem mal representados.
Eles se dividem entre os que achavam ridiculo e os que levavam tudo na esportiva.

Aluno 14

Jerimum tresandado, de Ricardo Valladares.

"Por que € ridiculo o sotaque dos atores da Globo que interpretam personagens
nordestinos".

O modo como os nordestinos falam é ridicularizado nas novelas da Globo, pois uma
minoria se sente bem representada.
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ANEXO 11 - O POS-TESTE E O PRE-TESTE DOS ALUNOS DO GRUPO A
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ANEXO 11 - O POS-TESTE E O PRE-TESTE DOS ALUNOS DO GRUPO B
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