Manoel Coelho da Cruz

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA DISCIPLINA
PORTUGUES NOS CURSOS DE DIREITO DE
INSTITUICOES PRIVADAS DE MACEIO/AL

Maceio — AL
2008



Manoel Coelho da Cruz

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA DISCIPLINA
PORTUGUES NOS CURSOS DE DIREITO DE INSTITUICOES
PRIVADAS DE MACEIO/AL

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de  Pés-Graduacdo em
Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas -
Mestrado em Educacao Brasileira — para a
obtencdo do grau de Mestre em
Educacgdo, orientada pela Profa. Dra.
Maria Inez Matoso Silveira

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Maceio — AL
2008



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Responsavel: Helena Cristina Pimentel do Vale

C957e Cruz, Manoel Coelho da.
Estrutura e funcionamento da disciplina portugués nos cursos de direito de
institui¢des privadas de Macei6/AL / Manoel Coelho da Cruz, 2008.
142 f. il

Orientadora: Maria Inez Matoso Silveira.

Dissertagdo (mestrado em Educagdo Brasileira) — Universidade Federal de
Alagoas. Centro de Educagdo. Programa de Pés-Graduagéo em Educacdo
Brasileira. Macei6, 2008.

Bibliografia: f. 111-116.
Apéndices: f. 117-128.
Anexos: f. 129-142.

1. Lingua portuguesa — Estudo e ensino. 2. Direito — Linguagem. 3. Prética .
pedagégica. 4. Professores — Formag#o. 1. Titulo.

CDU: 372.880




Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educacéo
Programa de Pds-Graduag@o em Educagdo

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA DISCIPLINA PORTL}GUES NOS
CURSOS DE DIREITO DE ISTITUICOES PRIVADAS DE MACEIO/AL

MANOEL COELHO DA CRUZ

Disserta¢do submetida ao corpo docente do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Federal de Alagoas e aprovada em 18 de setembro de 2008.

Banca Examinadora:

i ) s Sl S

Profa. Dra. Maria Inez Mdfoso Silveira (CEDU-UFAL).........c.ccoooovvvneneen.. (Orientadora)
W
Prof. Dr. Luis Paulo Leopﬂdo Mercado (CEDU-UFAL)............... (Examinador Interno)

Wasna. FAanuaﬁe.\DQtw%Sa g
Profa. Pra. Maria Francisca Oliveira Santos (UFAL-UNEAL)........... (Examinadora
Externa)

% / y ~ ”
\ it Colunys
Profa. Dra. Virgfnia Colares Soares Figueiredo Alves (UNICAP)............. (Examinadora
Externa)




Dedico este trabalho a memodria dos meus pais, Manoel
Lopes da Cruz e Maria José Coelho. Aquele, pescador de
profisséo, por ter me ensinado a pescar, no lugar de me dar
0 peixe; esta, “professorinha” leiga, mas eficiente na arte de
alfabetizar, por ter despertado em mim o gosto pela sala de
aula. Aos dois, pelo exemplo de vida, alicercado na

honestidade e no respeito pelo préximo.

Dedico também aos meus irmdos e sobrinhos porque,
querendo eu mostrar-lhes que o estudo € um bem
transformador de vidas, indiretamente representaram uma

forca incessante para que eu continuasse o meu caminho.

Dedico, finalmente, de modo especial, a Cao, minha irm&, ao
Mateus, meu sobrinho, filho da C&o, e ao Donizette, que
tomei como filho desde os trés anos de idade. Aquela, pela
amizade e pela ajuda diaria, assumindo, naquilo que pode, o
lugar da minha mae; esse, por dar vida nova ao nosso lar,
alegrando-o e desarrumando-o; este, pela ajuda diaria e por
carregar tantas vezes a mochila de livros que embasaram

este trabalho.



AGRADECIMENTOS

N&o foram poucas as pessoas que disseram: “vocé vai conseguir!”. Os
caminhos que levam a conclusdo de um mestrado ndo sao faceis, principalmente para
aqueles que, assim como eu, resolvem percorré-los, mas cumprindo integralmente as
horas de trabalho. Para esse esforco pessoal, forcas espirituais e materiais foram

fundamentais a chegada, motivo pelo qual devo agradecer.

Primeiramente, ao Pai Celestial, gue me carregou em seus bracos em

todos os momentos da caminhada. Obrigado, meu Deus!

A Santa Teresinha, serva de Deus, por ndo se cansar de ouvir: “Santa

Teresinha, me ajude!”.

Aos professores Bruno e Djalma que, hierarquicamente, estando acima da
minha pessoa em uma das instituicées em que trabalho, ndo mediram esfor¢os para que

eu pudesse realizar a pesquisa de campo.

A professora Maria Luzimar, pela amizade, pela solidariedade e pelas
vezes que se prontificou a assumir minhas aulas, para que eu pudesse buscar dados

para a pesquisa.
Aos meus alunos do Curso de Letras, pela compreenséo e pelo estimulo.

Ao professor Luis Paulo Mercado e a professora Maria Francisca de

Oliveira pelas brilhantes sugestes efetuadas na qualificacdo desta pesquisa.

Aos colegas de mestrado pelos momentos compartilhados (académico e
pessoal). Aqui também meus agradecimentos aos coordenadores Luis Paulo e
Auxiliadora, aos professores e aos demais funcionarios do PPGE/CEDU/UFAL, estes

ultimos na pessoa da Verodnica, que tdo bem trata os mestrandos.

Aos meus amigos (ndo os citarei, para ndo pecar por omissdo), pelo

incentivo, pela solidariedade, pela compreensao nas auséncias de reunides sociais.

Aos coordenadores, professores e alunos das instituicbes pesquisadas,

pela colaboragao.

A Sueli Rezende, pela efetiva ajuda na formatacdo deste trabalho.



Finalmente, a professora Inez Matoso que, além de orientadora,
transformou-se em grande amiga. Os encontros de orientacdo sempre perpassavam o
objeto da pesquisa, por isso a riqueza cultural e humana que colhi nesse periodo ser
inestimavel. Devo agradecer, também, pela atitude sabia da Inez, ao me conduzir de
modo que eu pudesse ousar, buscar um pouco de autonomia, atitude que, entendo,
deve ter o aluno de pos-graduacédo. Isso foi possivel porque se criou um clima de
negociacdo entre orientadora e orientando, quando as posi¢cdes se confrontavam.
Obrigado, Inez, por tudo!



"Por mais que dilatemos as nossas concepg¢fes para 4 dos espacos imaginaveis,
tudo o que concebemos sdo atomos apenas, frente a realidade das coisas. E uma

esfera infinita, cujo centro esta em toda a parte, e a circunferéncia em parte alguma.”

Blaise Pascal



RESUMO

CRUZ, Manoel Coelho da. Estrutura e funcionamento da disciplina portugués
nos cursos de direito de instituicbes privadas de Maceid/Al. Dissertacdo de
Mestrado (Mestrado em Educac&do) — Universidade Federal de Alagoas. Macei6,
2008.

Esta pesquisa trata da estrutura e funcionamento da disciplina Portugués nos cursos
de Direito de instituicdes privadas de Macei6. Como o dominio da lingua oficial € o
instrumento basico para o bom desempenho profissional dos operadores do direito,
0 objetivo deste trabalho esta pautado na analise da disciplina Portugués no curso
de Direito, com destaque para a formacdo do professor que nela atua. Nesta
perspectiva, foram estudados também alguns aspectos curriculares, os conteudos,
os enfoques metodoldgicos, 0s recursos materiais e didaticos. Para a realizacdo da
pesquisa, optamos por uma metodologia qualitativa, do tipo etnogréafico, em que
foram utilizados alguns instrumentos, tais como questionérios escritos, entrevistas
semi-estruturadas, pesquisa documental e webgrafica, registros e notas de campo. A
fundamentacdo tedrica baseou-se em trés eixos. O primeiro versa sobre estudos
relativos a legislacdo vigente sobre as diretrizes curriculares de cursos superiores
(Direito e Letras), e os dispositivos legais que tratam da formacao de professores. O
segundo eixo é concernente ao estudo e ensino da Lingua Portuguesa na educacéo
formal, dando-se énfase ao papel da argumentacdo na formacéo dos operadores do
direito. O terceiro eixo aborda a questdo da formacédo dos professores nos seus
aspectos pedagdégicos, nos saberes especificos e a dindmica de sua formacéao inicial
e continuada. A andlise dos dados permitiu concluir que, em relacédo a formacéo dos
docentes, a disciplina estd bem amparada; no entanto, em termos pedagdgicos,
alguns professores ainda se utilizam de métodos e técnicas de ensino pouco
inovadores. O conteddo programatico se harmoniza, no que cabe a disciplina, com
as habilidades e competéncias minimas a formacdo do graduando em Direito
apontadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para esse curso. A pequena carga
horéria e a falta de integracdo com os demais componentes curriculares, entretanto,
demonstram ser empecilho para a eficiéncia da disciplina.

Palavras-chave: Portugués juridico, Formacéao de professores, Pratica pedagodgica



RESUMEN

CRUZ, Manoel Coelho da. Estructura y funcionamiento de la asignatura
portugués en los cursos de derecho de instituciones privadas de Macei6/Al.
Disertacion de Master (Master en Educacion) — Universidad Federal de Alagoas.
Macei6, 2008

Esta pesquisa aborda la estructura y el funcionamiento de la asignatura de
Portugués en los cursos de Derecho de las Instituciones privadas de Maceié. Como
el dominio de la lengua oficial es el instrumento basico para el buen desempefio
profesional de los operadores del derecho, el objetivo de este trabajo estid pautado
en el analisis de la asignatura Portugués en el curso de Derecho, destacando la
formacion del profesor que en ella actia. En esta perspectiva, fueron estudiados
tambiém alguns aspectos curriculares, los contenidos, los enfoques metodoldgicos,
los recursos materiales y didaticos. Para la realizacion de la pesquisa, optamos por
una metodologia cualitativa, del tipo etnogréafico, en que fueron utilizados alguns
instrumentos, tales como cuestionarios escritos, entrevistas semi-estruturadas,
pesquisa documental y webgrafica, registros y notas de campo. La fundamentacion
tedrica se apoyd en tres ejes. El primero versa sobre estudios relativos a la
legislacidn vigente sobre las Directrices Curriculares de Cursos Superiores (Derecho
y Letras), y los dispositivos legales que tratan de la formacion de profesores. El
segundo eje es concerniente al estudio y ensefianza de la Lengua Portuguesa en la
educacion formal, ddndose énfasis al papel de la argumentacion en la formacién de
los operadores del derecho. El tercer eje aborda la cuestion de la formacion de los
profesores en sus aspectos pedagogicos, en los saberes especificos y la dinAmica
de su formacién inicial y continuada. El analisis de los datos permitié concluir que, en
relacion a la formacion de los docentes, la asignatura est4 bien amparada; sin
embargo, en términos pedagdgicos, algunos profesores aun se valen de métodos y
técnicas de ensefianza poco inovadores. El contenido programético se armoniza, en
lo que se refiere a la asignatura, con las habilidades y competencias minimas
requeridas para la formacién del graduando en Derecho apuntadas por las
Directrices Curriculares Nacionales para ese curso. Sin embargo, la pequefa carga
horaria y la falta de integracion con los demas componentes -curriculares,
demuestran ser un impedimiento para el desempefio eficiente de la asignatura.

Palabras-claves: Portugués juridico, Formacion de profesores, Practica pedagdgica
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INTRODUCAO

Uma coisa é falar para atender as necessidades
triviais de comunicacao; outra, bem diferente, falar
com precisdo no exercicio da profissdo eleita. Ao
estudante dos primeiros anos, que engatinha por
entre os meandros verbais de que € tdo prodiga a
Ciéncia do Direito, hdo de se lhe afigurar quase
rebarbativos os vocébulos com que ira lidar quando
estiver advogando.

Xavier (2005, p. 11)

Cada vez mais, desperta nos novos advogados a consciéncia da
necessidade de dominar, por uma questdo de sobrevivéncia na profissdo, um
conjunto de habilidades, sobretudo pela inteligéncia verbal, em virtude de a esséncia
de uma discusséo juridica estar na técnica da argumentacdo, que sera tecida pelo
uso maduro e inteligente da palavra, manifestada em todos os sentidos: nas leis, nos
atos judiciais e em diversas outras formas que ndo dispensam o instrumento da

linguagem para o conhecimento da matéria juridica.

De fato, nas Ciéncias Humanas e Sociais e nas praticas profissionais
baseadas na aplicacdo dessas ciéncias, o discurso ocupa lugar de extrema
relevancia, pois é através dele que se realizam as inUmeras intera¢des sociais,
levadas a efeito no exercicio profissional. No mundo juridico isso € muito importante,
tendo em vista que os operadores do direito necessitam fazer o uso nao so6 publico
da palavra, mas, e principalmente, o uso especifico do registro linguistico pertinente
a comunidade discursiva, que possui espaco de sentido e espaco estrutural
autbnomos, reveladores de uma linguagem singular sistematizada em gramaticas e

dicionarios juridicos proprios.

A inclusdo de disciplinas que tém a lingua portuguesa como objeto de
estudo em curso superior das diversas areas tem sido muito comum, principalmente
nos cursos de Direito, que, independente da denominacdo (Comunicagdo e
Expressao, Expressao Juridica, Portugués Aplicado ao Direito, Portugués Forense,
Linguagem Juridica), procuram suprir as deficiéncias que os alunos trazem da
educagéo basica, assumindo um carater de nivelamento, tempo em que procuram,
também, desenvolver no aluno habilidades consideradas fundamentais ao seu

desempenho na graduacéo e ao exercicio da profissdo depois de diplomado.
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Nesse sentido, os conteudos da disciplina se revelam um “fiel da balanga”,
estando o professor com a tarefa de estabelecer e implementar esse divisor de
aguas, considerando o desempenho do aluno que atualmente ingressa nos cursos
superiores, notadamente no curso de Direito, que vem se proliferando por todos os

rincdées nacionais.

Referentemente a isso, segundo o INEP (2005), os dultimos dados
consolidados da educacédo superior brasileira, do Censo da Educacdo Superior
2005, apontam que em 2005 houve um aumento de 5% na oferta de vagas em
relacdo ao ano anterior. Para disputar essas vagas em 2005, os numeros apontam,

igualmente, um acréscimo de 0,14% na demanda por vagas.

Esse crescimento pode ser mais bem claramente visualizado na seguinte

tabela:

Tabela 1 — OFERTA DE VAGAS E INSCRITOS PARA AS VAGAS DA EDUCACAO
SUPERIOR EM 2005.

Ano/Diferenca Vagas Oferecidas Inscritos para as Vagas
2005 2.435.987 5.060.956
2004 2.320.421 5.053.992
Diferenca a maior 115.566 6.964

FONTE: Dados estatisticos da educacdo superior fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais do Ministério da Educagéo (INEP/MEC, 2005)

Ainda segundo o INEP, efetivamente ingressaram na educacdo superior

1.397.281 novos alunos, perfazendo um total de 4.453.156 matriculados em 2005.

Considerado numero dessas vagas foi oferecido para o curso de Direito,
tendo em vista que o crescimento da educacdo superior a partir dos anos 80
ocorreu, principalmente, em funcdo do crescimento, também, do numero de
instituicdes privadas de nivel superior, que oferecem o0s seus cursos de acordo com
a procura, ou seja, com a perspectiva de retorno econémico, estando o curso de

Direito assumindo a dianteira nessa relagéo de oferta e procura.

Sobre o avanco do ensino juridico, Palmeira (2006), analisando a expanséo
recente do ensino juridico em Alagoas, apresenta um quadro comparativo do
crescimento da oferta de cursos de Direito no pais, por estados da federacdo, no
quadriénio 2001-2005, a partir de dados estatisticos da educacdo superior

fornecidos pelo INEP. Considerando os nimeros apresentados, a autora afirma ser o
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Estado de Alagoas o campedo no crescimento dos cursos de Direito em termos

percentuais.

Devido a esse panorama, os cursos de Direito vém sendo alvo de criticas a
partir das décadas de 1980 e 1990, pois nesse periodo o ensino juridico tomou
grandes propor¢des, sendo objeto de estudo de renomados juristas brasileiros e de
constante vigilancia por parte da Ordem dos Advogados do Brasil (daqui para frente

OAB), principalmente em razdo da qualidade desses cursos.

A OAB, além de exercer forte influéncia na avaliacdo externa dos cursos
juridicos, participou ativamente das ac¢des que culminaram na reforma do ensino
juridico no pais, tendo em vista a sua interferéncia nos requisitos essenciais que
determinam as capacidades e as caracteristicas dos futuros profissionais do Direito,

fato que n&o acontece com nenhuma outra corporacéo profissional®.

O descompasso entre a quantidade e a qualidade dos cursos juridicos foi
uma das questbes apresentadas ao Grupo de Trabalho MEC-OAB?, conforme se

observa no seguinte trecho:

A crise de qualidade do ensino subverteu a percepgdo quase
exclusivamente quantitativa do conceito de NECESSIDADE SOCIAL,
gque deve, necessariamente, ser percebido como a expressao de
uma demanda que envolve simultaneamente uma interface
gualitativa e quantitativa, entre as quais 0 grande elemento
qualificador é o primeiro aspecto.

E importante dizer que a disciplina Portugués no Curso de Direito, tendo o
correto encaminhamento, poderd ser a base de sustentacdo das disciplinas
consideradas componentes dos conhecimentos basicos para a carreira juridica; ou
seja, uma disciplina que, sem negar a importancia de um bom conhecimento das
regras prescritas pela gramatica, seja capaz de desenvolver no aluno habilidade em
saber argumentar a favor de determinadas idéias escritas e orais, falar em publico e
compreender principalmente o0s pressupostos e subentendidos de um texto,

elementos essenciais a tdo almejada qualidade dos cursos juridicos.

! Nenhum Conselho condiciona o exercicio da profissdo a prévia aprovacdo em exames da entidade.
2 Na esteira de um mutuo interesse do MEC e da OAB, o Ministro de Estado da Educacéo, Tarso
Genro, por meio das Portarias n°® 3.381, de 20 de outubro de 2004, e n° 484, de 16 de fevereiro de
2005, instituiu o grupo de trabalho, com a finalidade de realizar estudos para consolidar os
parametros ja estabelecidos para a analise dos pedidos de autoriza¢do de novos cursos.
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Referentemente a isso, sabemos que boa parte dos alunos que ingressam
NOS cursos superiores em geral nem sempre escrevem e/ou |léem com a proficiéncia
esperada, razao por que o ensino de lingua materna nos cursos de graduacao deve
privilegiar a leitura e a escrita de textos, tudo para consubstanciar o trabalho docente

nessa area.

Em decorréncia dessa realidade, fomos interpelados por uma grande
curiosidade cientifica a respeito da disciplina Portugués no curso de Direito, pois,
além de ser licenciado em Letras, atuando como professor de Lingua Portuguesa no
Curso de Letras do CESMAC, sou bacharel em Direito. Deste curso, fui dispensado
das aulas de Portugués, embora muitas vezes assistia a elas, em virtude de o
horério escolar inserir a referida disciplina entre outras que obrigatoriamente tinha
gue freqUentar. Observava que o conteudo ali ministrado tinha como objetivo apenas
0S aspectos gramaticais que eram, e sao, insuficientes para o desenvolvimento de

uma pratica discursiva eficaz e condizente ao exercicio da advocacia.

A partir das nossas inquietacfes, chegamos a indagacdo que revela o
problema a desvendar: como €, atualmente, a estrutura e o funcionamento da
disciplina Portugués nos Cursos de Direito de Faculdades de Macei6? Desse
problema, decorrem questfes subjacentes, como: Quem € o professor de Portugués
Juridico? Como tem sido a formacédo desse professor? Como se situa essa disciplina
no curriculo do Curso de Direito? Que enfoques sdo dados nos programas de ensino

dessa disciplina?

Na busca de respostas a esses questionamentos, centramos o foco dessa
pesquisa em um objetivo geral, qual seja, investigar a disciplina Portugués nos
Cursos de Direito de Faculdades de Macei6, com foco na formacdo do professor,
nas questbes curriculares, nos conteudos e nos enfoques metodologicos que

envolvem a disciplina.

Tal objetivo, para melhor encaminhamento do trabalho, norteou objetivos
mais especificos, desdobrando-se na realizagdo de levantamento da situagdo da
disciplina Portugués no curriculo de Direito nas instituicbes pesquisadas; na
identificacdo de professores que ensinam Portugués no Curso de Direito, a fim de
conhecer a historia de sua formacgéo, seus procedimentos de ensino, seus materiais
didaticos, sua forma de atuacado; na andlise das condic¢des intra e extraescolares que

favorecem ou dificultam a efetivacdo, a incorporagdo e a manutencdo das praticas
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pedagdgicas e, por fim, na observacao do conteudo programético da disciplina, para
verificar se as contribuicdes das teorias recentes em Linguistica estavam, ou néo, ali

presentes.

Para embasamento metodologico do trabalho, selecionamos tedricos
reconhecidamente experientes em pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica, a
exemplo de Alves-Mazzoti & Gewandsznajder (2002), André (1997, 2004, 2005),
Trivifos (1987) e Gatti (2002).

Como lancamos mao de dados quantitativos para desvendar alguns
questionamentos da pesquisa, esclarecemos que ndo temos duvida de que 0 n0sso
trabalho esta enquadrado no rol das pesquisas qualitativas, principalmente por se

inserir na area de educacao. A esse respeito, Gatti (2002, p. 29) leciona que

€ preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade néo
sdo totalmente dissociados, na medida em que, de um lado a
guantidade é uma interpretacao, uma traducéo, um significado que é
atribuido a grandeza com que um fendmeno se manifesta (portanto é
uma quantificacdo dessa grandeza), e de outro, ele precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, sem relacdo a algum referencial
nao tem significagdo em si”.

Precisavamos dispor de um instrumental tedrico consistente, capaz de nos
fornecer base e rumos necessarios a efetivacdo de respostas para as nossas
gquestdes sobre o assunto. Com esse entendimento e considerando a natureza do
tema, recorremos a tedricos que cuidam da formacdo e saberes do professor, a
exemplo de Tardif (2005), Névoa (1992, 1999), Sacristan (1998), dentre outros,
assim como aqueles que tém no ensino de lingua e no estudo da linguagem o seu
referencial: Possenti e llari (1987), Marcuschi (2003), Soares (1998, 2002), Antunes
(2003, 2007), Voese, (2001), Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) e outros. A
legislacdo vigente sobre as diretrizes curriculares de cursos superiores de Direito e
Letras, bem como os dispositivos legais que tratam da formacdo de professores

serviram, igualmente, de base tedrica para o que se discute neste trabalho.

Quanto a estrutura, esta pesquisa compde-se de trés capitulos. No primeiro,
intitulado “Importancia do dominio da lingua na pratica juridica”, fizemos um
breve retrospecto sobre o ensino de Lingua Portuguesa, como também tratamos da
instrumentalidade no ensino dessa disciplina. Discutimos, ainda, neste capitulo, as

concepcOes de argumentacao, elemento que norteia toda pratica juridica.
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No segundo capitulo, “Docéncia na educacdo basica e no ensino
superior: formacao e saberes”, a proximidade com o objeto de estudo se torna
maior, em funcéo de discutirmos a formacao inicial do professor de Portugués, como
se da a preparacao para o magistério superior, além de investirmos nas discussodes

recorrentes sobre saberes docentes.

bY

Dedicamos o terceiro capitulo a pesquisa em si, intitulando-o de “A
disciplina Portugués no Curso de Direito: o percurso e a andlise dos dados”.
Aqui mostramos as etapas do processo, assim como a analise, a categorizacao e a

discusséao dos dados, para se chegar aos entendimentos preliminares.

Sendo assim, quando decidimos realizar esta pesquisa, enfrentando as mais
diversas dificuldades, pensamos que possivelmente a abordagem aqui proposta
fosse, de alguma forma, inédita e inovadora, pois sdo poucos os trabalhos de

pesquisa semelhantes em nosso meio.



CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO DOMINIO DA LINGUA NA PRATICA JURIDICA

Ha uma concordancia quase unanime hoje em
reconhecer que as modalidades da significacdo séo
expressas, de preferéncia, por certas formas
gramaticais, mas que estas também podem servir
para exprimir outras modalidades.

(Perelman e Olbrechts-Tyteca, 1996, p. 174)

Neste capitulo, mostraremos a importancia do dominio da lingua para os
operadores do direito. Inicialmente, fizemos uma breve incursdo sobre a historia da
Lingua Portuguesa como componente curricular, passando pela instrumentalidade

Nno seu ensino.

Na sequéncia, tratamos da argumentacdo, que visa a promocao de justica
social, envolvendo, para tanto, a contradicdo (na acepcdo de confronto),
compreendida como resultado da multiplicidade de interpretacao de leis, fatos etc.

1.1. Breve retrospecto sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa

A inclusdo da Lingua Portuguesa como disciplina curricular no Brasil s6
ocorreu no fim do Império, ou seja, nas ultimas décadas do século XIX. O ensino do
portugués até meados do século XVII era tido tAo-somente como instrumento para a
alfabetizacdo, conforme assinala Soares (2002, p. 158) ao dizer que “na verdade, o
que iam os meninos (0s poucos privilegiados que se escolarizavam) aprender a

escola era o ler e 0 escrever em portugués”.

Esse atraso na institucionalizacdo do ensino do Portugués, embora fosse a
lingua oficial no pais, explica-se em virtude de outras duas linguas prevalecerem no
Brasil Colonial: a lingua geral e o latim. A lingua geral abarcava as linguas indigenas
faladas no Brasil, que tinham, na maioria das vezes, o tupi como tronco, porquanto
era utilizada no convivio social entre portugueses e indigenas e entre estes de
diferentes linguas, como também para a evangelizagdo e a catequese. J& 0 ensino

secundario e superior dos jesuitas se fundamentavam no latim.

Além desses fatores, € importante frisar que as condi¢cdes externas, como o

uso secundario do portugués na comunicacdo oral, o seu pouco valor como bem
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cultural e, principalmente, a precariedade de seu regulamento escrito
impossibilitavam a instituicdo do portugués como area de conhecimento, capaz de
gerar uma disciplina curricular, apesar de, durante o século XVI, ter ocorrido a
producdo de diversas ortografias e gramaticas, a exemplo da Gramatica de Ferndo

Oliveira, em 1536, que é considerada a primeira gramatica de lingua portuguesa.

Somente a partir das reformas pombalinas, a lingua portuguesa tornou-se
obrigatdria no ensino de Portugal e suas colonias. No Brasil, 0 Marqués Pombal n&o
s6 obrigou o ensino do Portugués, como também proibiu 0 uso de quaisquer outras

linguas, afirmando que

nesta conquista (no Brasil) se praticou pelo contrario, que so6
cuidavam os primeiros conquistadores estabelecer nela o uso da
lingua, que chamamos geral, invengdo verdadeiramente abominavel
e diabdlica, para que privados os indios de todos aqueles meios que
os podiam civilizar, permanecessem na rustica e barbara sujeicéo,
em gue até agora se conservam, determinam que um dos principais
cuidados dos Diretores (serd) estabelecer nas suas respectivas
povoacdes o0 uso da lingua portuguesa, nao consentindo por modo
algum gque 0s meninos e meninas, que pertencerem as escolas, e
todos aqueles indios, que forem capazes de instru¢cdo nesta matéria,
usem da lingua propria das suas nac¢des ou da chamada geral, mas
unicamente da Portuguesa, na forma que S.M. tem recomendado em
repetidas ordens, que até agora nao se observaram, com total ruina
espiritual e temporal do Estado®. (apud SOARES, 2002, p. 159-160)

As reformas impostas por Marqués de Pombal, a0 mesmo tempo em que
contribuiram para a afirmacdo da lingua portuguesa em terras brasileiras e para a
sua insercado e valorizacdo na escola, contribuiram, também, para o surgimento de
controvérsias, em razao de instituir um programa de estudos diferente do programa
dos jesuitas, até entdo consolidado no Brasil, sem que antes fossem implementadas
medidas eficazes, capazes de atenuar o impacto da imposigao.

Nessa época, além do aprender a ler e a escrever em portugués, foi
introduzido o estudo da gramatica portuguesa, permanecendo, também, a gramatica
latina e a retdrica — sendo estas tradicdo do programa jesuitico — levando-se a
inferir que, desde as reformas Pombalinas até fins do século XIX, os estudos

relativos a lingua eram feitos em dois conteldos basicos: gramatica e retdrica.

® O texto é do Diretério de 3 de maio de 1757, em que sdo determinadas medidas aplicadas
inicialmente ao Para e ao Maranhao, estendidas posteriormente, em 17 de agosto de 1758, a todo o
Brasil; citado em Cunha (1985, p. 79-80). Nota encontrada em Soares (2002, p. 160).
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No inicio, o ensino da gramatica da Lingua Portuguesa revelava um valor
acessorio, quase instrumental, servindo de suporte ao ensino da lingua latina. A
proporcado que o latim ia perdendo seu uso e prestigio social, resultando em sua
exclusdo do sistema de ensino basico (fundamental e médio) no século XX, a lingua
portuguesa ia ganhando autonomia, notadamente pelo surgimento de graméaticas
escritas por professores brasileiros, em decorréncia da instalacdo da Impressa Régia
no Rio de Janeiro, em 1808, e da progressiva constituicdo do objeto de estudo: a

lingua como sistema.

Em 1838, o regulamento do Colégio Pedro Il fazia mencédo a gramética
nacional como objeto de estudo, diferentemente do que ocorreu no ano de sua
criacdo, 1837, em que as disciplinas retdrica e poética incorporavam o estudo da

lingua portuguesa.

Nesse sentido, Soares (2002, p. 164), escrevendo sobre os livros didaticos
produzidos pelos professores do Colégio Pedro Il na segunda metade do século XIX,

informa:

Retérica, poética, gramatica — estas eram, pois, as disciplinas nas
guais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império; s6
entdo foram elas fundidas numa Unica disciplina que passou a se
denominar Portugués.

Referentemente a citacdo acima, a autora esclarece:

7

Interessante é o fato de que s6 em 1871 foi criado no pais, por
decreto imperial, o cargo de “professor de portugués”; segundo
Pfromm Neto et alill (1974, p.191), “varios estudiosos apontam esse
decreto como o marco inicial do ensino da lingua vernacula”.
(SOARES, 2002, p. 164)

Até os anos 40 do século XX, a disciplina Portugués continuava a circular
pela tradicdo, reunindo em seu bojo elementos de gramatica, retorica e poética, ou
seja, a aprendizagem sobre o sistema da lingua era feito por meio da gramatica,
enguanto a retdrica e a poética, sob nova roupagem, assumiam o carater de estudos
estilisticos, configuragcdo que interessava a clientela para a qual a escola existia:

alunos das camadas privilegiadas.

Por outro lado, nos anos 50 e 60, a clientela estudantil ganhou novo perfil

em virtude do aumento das possibilidades de acesso a escola, a qual deixou de ser
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espaco de burgueses, apenas, exigindo mudancas nas disciplinas curriculares e, por
consequéncia, no contetido da disciplina Portugués.

Sobre as mudancas provocadas pelas novas condicbes escolares e
pedagogicas, assim como pelas novas necessidades e exigéncias culturais, Soares
(2002, p. 167) reqistra:

E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da
lingua, comecam a constituir uma disciplina com um contetdo
articulado: ora é na gramatica que se vao buscar elementos para a
compreensédo e a interpretagdo do texto, ora é no texto que se vao
buscar estruturas linglisticas para a aprendizagem da gramatica.

A partir dessas mudancas, o ensino de Lingua Portuguesa teve novo
tracado: gramatica e texto foram reunidos em um so livro, porém com duas partes
bem definidas: metade para a gramética e metade para uma coletanea de textos
denominada antologia. Tal estrutura de livro somente foi superada nos anos 60, visto
que os livros jA4 se organizavam em unidades constituidas de texto para
interpretacdo e topico gramatical, com aparente fusdo gramatica-texto, pois,
conforme explica Soares (2002, p. 168), “na verdade, a gramatica teve primazia
sobre o texto nos anos 50 e 60 (primazia que ainda hoje a ela € dada em grande

parte das aulas de Portugués, nas escolas brasileiras).

Nesse sentido, ha de se concordar com a afirmativa de Soares (2002), pois
um rapido olhar no prefacio da gramatica de Bechara (1980, p. 21) fica evidente

essa tendéncia:

N&o se rompe de vez com uma tradigdo secular: isto explica por que
esta Moderna Gramatica traz uma disposicdo da matéria mais ou
menos conforme o modelo classico.

Soares (2002, p. 168) também aponta as possiveis justificativas para a

primazia da gramatica em relagéo ao texto:

Esta persistente primazia da gramatica talvez se explique pela for¢ca
da tradicdo que, como se disse, vem dos tempos do sistema
jesuitico, e persistiu do século XVI até as primeiras décadas do
século XX; talvez se explique também pelo vazio que o abandono da
retdrica e da poética deixou, vazio que sO recentemente comeca a
ser preenchido pelas modernas teorias de leitura e de producéo de
textos.
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Apesar de, na prética, até os nossos dias persistir a primazia da gramatica
nas aulas de Portugués, observa-se que nos anos 60 0 ensino comeca a voltar-se
para as habilidades de leitura, através de atividades de compreensdo e
interpretacdo, estando os anos 70 como aqueles que, de fato, estabeleceram um
lapso nessa primazia gramatical, em virtude do surgimento da nova LDB n°
5.692/71.

Essa Lei provocou mudancas significativas nas diversas disciplinas
curriculares, a exemplo do Portugués, com a reformulacdo do ensino primario e
médio, objetivando o desenvolvimento do pais, que se encontrava sob o comando
do governo militar desde 1964. Nesse contexto, a lingua foi considerada o
instrumento fundamental para esse crescimento, porguanto a denominagdo de

Comunicacéao e Expressao substituiria a disciplina Portugués.

Como reforco as mudancas de caréater politico e ideolégico, nos anos 70 os
meios eletronicos de comunicacdo fazem surgir a Teoria da Comunicacao,
ampliando o quadro referencial para a analise da lingua, denotando que, conforme
Soares (2002, p. 169):

Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como
emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e
compreensao de cddigos diversos — verbais e ndo-verbais.

Ao contrario do periodo que antecedeu a Lei n°® 5.692/71, o entendimento
agora é o de linguagem como instrumento de comunicacdo, concepcao revelada
pelos livros didaticos, nos quais a “gramatica € minimizada” (SOARES, 2002, p.
169), motivo por que o periodo acendeu uma polémica sobre ensinar, ou nao,

gramatica na escola fundamental.

As criticas as novas orientacbes para o0 ensino da Lingua Portuguesa
fizeram o CFE retornar a denominacdo Portugués aos curriculos de Ensino
Fundamental e Médio, em atencdo aos repetidos protestos e reflexdes da
comunidade educacional brasileira, pois a concepc¢éo de lingua e de ensino ja néo
encontrava sustentacdo nas ideologias politicas e nem somente na Teoria da
Comunicacéao. Isso ocorreu em virtude do processo de redemocratizacdo do pais e

da contribuicdo de outros ramos das ciéncias linguisticas, como a Sociolinguistica, a
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Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica e a Andlise do Discurso, que

comecavam a interferir no ensino da disciplina Portugués.

Tais interferéncias podem ser assim resumidas, amparadas na escrita de
Soares (2002, p. 171-172):

a) a Sociolinglistica alertou a escola para as diferencas entre as
variedades linglisticas efetivamente faladas pelos alunos e a variedade de
prestigio, comumente chamada “padréo-culto”, que se Ihes pretende ensinar

nas aulas de portugués;

b) a Linglistica, ao desenvolver estudos de descricdo da lingua
portuguesa, tanto escrita quanto falada, tem trazido novas concepcdes da
gramatica do Portugués, que se opdem a concepcao prescritiva que vinha
vigorando, e a concepcao de que so da lingua escrita se tem de conhecer a

gramatica;

c) a vertente da Linguistica Textual vem evidenciar a necessidade e
conveniéncia de que a gramatica ndo se limite as estruturas fonoldgicas e
morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerando fendmenos que
escapam ao estudo do nivel da palavra e da frase, tais como a correferéncia,
a pronominalizacdo, a relacdo tdpico-comentario, as relacbes entre frases

etc.

Nessa direcdo, Possenti e llari (1987, p. 11) argumentam:

A relagdo da linglistica com o ensino de linguas € muito menos a de
fornecer técnicas do tipo “como ensinar sintaxe a partir de uma certa
teoria sintatica”, ou “como trabalhar com o texto a partir de uma certa
teoria da compreensdo”, mas a de buscar nas diversas teorias
principios capazes de combinar-se numa concepgdo minimamente
consistente de lingua e de aprendizagem...

E assim que os anos 80 aparecem como um divisor de aguas no ensino de
Portugués, pois as contribuicbes das ciéncias linguisticas levam a uma concepc¢ao
de gramética diferente da tradicional, assim como a uma reflexdo sobre o seu papel
dessa gramatica e sua funcao, tendo em vista 0 momento sécio-historico reclamar
um entendimento de lingua como enunciagao, incluindo, ai, as suas relagdes “com
agueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condi¢des sociais
e histéricas de sua utilizacdo” (SOARES, 2002; p. 173)
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Apesar desses avancos, o nivel do ensino continuava a reclamar mudancas,
em virtude das tradicionais propostas tecnicistas, que se sustentavam desde a
década de 70, terem inibido a atuacdo do aluno como “sujeito ativo que constroi
suas habilidades e conhecimentos... com o0s outros e com a prépria lingua”
(SOARES, 1998, p. 59).

Decorre dai, em 1995, o surgimento dos PCN, defendendo o ensino de
Lingua Portuguesa como instrumento para o dominio geral e eficaz do uso da
linguagem oral e escrita, fincando seus alicerces na interacao entre sujeitos. No ano
seguinte, a educacgédo do Brasil sofre uma mudanca substancial com o advento da
nova LDB (Lei 9394/96).

O fato é que nos dias atuais os métodos, técnicas e concepcdes do ensino
de Portugués continuam sendo largamente discutidos, em razdo de areas “alheias”
as ciéncias linguisticas estarem introduzindo a necessidade de orientar o ensino da
lingua materna por perspectivas histéricas, sociolégicas e antropolégicas, fato
evidenciado em trés areas de estudos e pesquisas recentes: “a histéria da leitura e
da escrita, a sociologia da leitura e da escrita, a antropologia da leitura e da escrita”
(SOARES, 2002, p. 173).

Dessas areas de estudos e pesquisas, ousamos definir o norte didatico-
metodoldgico para o ensino de Lingua Portuguesa: a leitura e a escrita, como
gerenciadores do processo de inclusdo do individuo no ambiente escolar e na

sociedade. Nesse sentido, Raupp (2005, p. 53) afirma:

A aula de Lingua Portuguesa é — ou deveria ser — 0 espaco da
palavra, o espaco do confronto entre sujeitos que lIéem e se léem,
escrevem e se escrevem, na medida em que ao se perceberem
sujeitos da histéria, utilizem a linguagem como possibilidade de
leitura e escrita do outro e de si mesmo, marcando verbalmente sua
historia através da palavra (RAUPP, 2005, p. 53).

O ensino de Portugués no Curso de Direito se reveste de peculiaridade,
tendo em vista que seu principal objetivo reside na preparacdo para a prética
profissional. Isso exige do professor da disciplina rigor na sele¢do de contetdo e nas
estratégias de ensino, objetivando formar cidadaos capazes de agir com autonomia
nas diversas situacdes por que os operadores do direito se deparam. Para tanto,

muito além de conteudos que tratam de fendbmenos normativos e sistémicos, a
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disciplina deve firmar-se em estratégias de ensino que levem o aluno a reflexao

sobre o sistema linguistico e sobre a lingua em uso conjuntamente.

A esse respeito, Mendonca (2006, p. 206), tratando da Analise Linguistica no

Ensino Médio, esclarece:

Ainda assim, a AL ndo elimina a gramatica das salas de aula, como
muitos pensam, mesmo porque é impossivel usar a lingua ou refletir
sobre ela sem gramética. Ndo ha lingua sem gramatica, j& nos
lembram Possenti (1996) e Antunes (2003). A AL engloba, entre
outros aspectos, 0s estudos gramaticais, mas num paradigma
diferente na medida em que os objetivos a serem alcancados sao
outros.

A autora, a partir dos procedimentos que em geral séo utilizados em sala de
aula, elaborou, com propésitos ilustrativos, a seguinte tabela, para uma melhor

compreensao das diferencas basicas entre ensino de gramatica e analise linguistica:

Tabela 2: DIFERENCAS ENTRE ENSINO DE GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICA

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

e Concepcéo de lingua como sistema, e Concepcéo de lingua como agéo
estrutura inflexivel e invariavel. interlocutiva situada, sujeita as

interferéncias dos falantes.

¢ Fragmentacao entre os eixos de ensino: e Integracao entre os eixos de ensino: a AL
as aulas de gramatica nao se relacionam é ferramenta para a leitura e a producéo
necessariamente com as de leitura e de de textos.
producéo textual.

¢ Metodologia transmissiva, baseada na ¢ Metodologia reflexiva, baseada na
exposicao dedutiva (do geral para o inducéo (observacao dos casos
particular, isto é, das regras para o particulares para a conclusao das
exemplo) + treinamento. regularidades/regras).

¢ Privilégio das habilidades ¢ Trabalho paralelo com habilidades
metalingiisticas. metalingiisticas e epillinguisticas.

e Enfase nos contetidos gramaticais como e Enfase nos usos como objetos de ensino
objetos de ensino, abordados (habilidades de leitura e escrita), que
isoladamente e em seqiiéncia mais ou remetem a varios outros objetos de
menos fixa. ensino (estruturais, textuais, discursivos,

normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

o Centralidade da norma-padréo ¢ Centralidade dos efeitos de sentido.

e Auséncia de relacdo com as e Fusdo com o trabalho com os géneros, na
especificidades dos géneros, uma vez medida em que contempla justamente a
gue a andlise € mais de cunho estrutural interseccao das condi¢cbes de producao
e, quando normativa, desconsidera o dos textos e as escolhas lingUisticas.

funcionamento desses géneros nos
contextos de interacéo verbal.
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¢ Unidades privilegiadas: a palavra, a frase | e Unidade privilegiada: o texto.
e 0 periodo.

¢ Preferéncia pelos exercicios estruturais, ¢ Preferéncia por questdes abertas e
de identificacéo e classificacdo de atividades de pesquisa, que exigem
unidades/fun¢des morfossintaticas e comparacao e reflexdo sobre adequacéo
correcao. e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonca (2006, p. 207)

Hoje, os documentos oficiais para a educacéo basica privilegiam o ensino de
lingua materna na perspectiva linguistica, com foco no texto situado em contextos
interativos, e ndo na palavra isolada. Nao pode ser diferente a estratégia a ser
utilizada no ensino de Portugués nos Cursos de Direito, tendo em vista que as
Diretrizes Curriculares Nacionais desse Curso, tratando das habilidades e
competéncias do profissional a ser formado, investe no dominio da expresséo oral e
escrita de modo critico e reflexivo. E, pois, a luz dos estudos lingiiisticos focados
nos géneros textuais juridicos que a disciplina deve trabalhar as questfes mais

profundas a propadsito do texto e, se for o caso, as questdes gramaticais.

O ensino da Lingua Portuguesa, em qualquer nivel de ensino, deve voltar-
se para a interacdo, para o entendimento de lingua como sendo co-produzida por
sujeitos que interagem em tempo e espaco determinados, uma lingua que va além

da existéncia de formulas prontas e acabadas.

1.2. Ainstrumentalidade no ensino de Lingua Portuguesa

Os estudos sobre a instrumentalidade no ensino do Portugués constitui uma
lacuna na histéria do ensino da lingua, fato constatado nas pesquisas efetuadas
para a constituicdo deste estudo. Recorrendo a pesquisa webgrafica, meio mais
eficaz de busca sobre temas de naturezas diversas, a direcdo era sempre em torno
da instrumentalidade do ensino de lingua estrangeira, notadamente da lingua

inglesa.

E de Soares (2002) que vem o norte para a questdo da instrumentalidade do
ensino de lingua portuguesa, ao anotar que, apds a reforma pombalina, a gramatica
da lingua latina continua no curriculo ao lado da gramatica do portugués, devendo

esta Ultima preceder a primeira, com uso instrumental inicialmente.

Cunha apud Soares (2002, p. 161) vai mais além, anotando as

recomendacdes aos professores de latim insertas nas Instrugcdes para o0s
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professores de gramatica latina, grega, hebraica, e de retdrica, baixadas pela
reforma imposta por Pombal:

Todos os homens sabios uniformemente confessam, que deve ser
em vulgar o Método para aprender os preceitos da Gramatica; pois
nao ha maior absurdo, que intentar aprender uma Lingua no mesmo
idioma, que se ignhora.

Depreende-se dessa citacdo, a orientacdo para que a Lingua Latina, que até
entdo era ensinada e falada em latim, passasse a ter o vulgar, ou seja, a lingua
portuguesa como instrumento de apoio a aprendizagem daquele idioma, com

observancia das semelhancas entre essas linguas. O autor ainda anota:

Para que os Estudantes vao percebendo com mais facilidade os
principios da Gramatica Latina, é util que os Professores lhes vao
dando uma nogéo da Portuguesa; advertindo-lhes tudo aquilo, em
gue tem alguma analogia com a Latina. (CUNHA apud SOARES
2002, p. 162)

Monteiro e Melo (2003, p. 145) afirmam que o estudo sobre o
ensino/aprendizagem de lingua como disciplina instrumental é fenémeno
esporadico, que se da de forma isolada. No entanto, as autoras anotam que a
pesquisa em Inglés Instrumental foi institucionalizada desde os anos 70 através do
Brazilian ESP* Project, acrescentando que “o inglés &, porém, um caso singular, e a
explicacdo para isso certamente pode ser encontrada na importancia da lingua

inglesa no mundo moderno”.

Reportando-se especificamente ao Ensino Instrumental de Linguas

Estrangeiras no Brasil, Silveira (1999, p. 83) esclarece:

Nas universidades brasileiras, (e também em algumas escolas
técnicas federais) muitos cursos de ESP (English for Specific
Purposes) foram implantados desde o inicio da década de 80. Nas
universidades, tal ensino vem funcionando tanto nos cursos de
graduacdo, como nos cursos de pos-graduacdo, em que os alunos
necessitam muito da leitura em lingua estrangeira, principalmente
inglés e francés, para ter acesso a informagbes cientificas e
tecnologicas.

Vale dizer que o ESP surgiu na Inglaterra, na década de 70, como

instrumento “reparador”’, em resposta a constatacdo de que os alunos da educagéao

4 English for Special Purposes (Inglés para fins Especificos)
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basica naquele pais tinham um péssimo desempenho no uso do inglés formal
padrdo, tanto na leitura como na escrita. Nesse sentido, é possivel dizer que o
Portugués Instrumental também surgiu para suprir lacunas deixadas na educacéao
basica brasileira, por isso a existéncia da disciplina na maioria dos cursos de

graduacdo do pais.

Acontece, porém, que a funcdo e os procedimentos didatico-metodoldgicos
que envolvem o portugués instrumental ndo estdo bem sistematizados no meio
académico. Sao elementos que até os autores de compéndios sobre Portugués
Instrumental ndo conseguem aclarar, motivo por que nao sao poucas as indagacoes
e as (irrespostas que circulam nos féruns informatizados sobre o assunto, conforme

se apresentam abaixo, a titulo de ilustracao:

Tabela 3: CONCEPCAO DE PORTUGUES INSTRUMENTAL

Perguntas Respostas

Portugués instrumental é uma disciplina académica que
prioriza o ensino do preenchimento correto de
correspondéncia oficial, no caso entre empresas
(pessoas juridicas em geral), para que o futuro
profissional ndo preencha nenhum tipo de comunicagéo
fora do padrédo técnico.

O que é portugués®
instrumental?

Na educacéo e ensino das letras é disciplina que tem
como objetivo oferecer condi¢cbes para que os alunos
possam ter mais seguranca no momento da fala ou da
escrita em portugués; Especificamente, ela prepara os
alunos para enfrentar o mercado de trabalho, pois em
qgualquer funcdo que eles vierem a exercer, sera exigido
O que é portugués 0 minimo de conhecimento nesta area.

instrumental? ° o . . :
Atualmente esta disciplina tem sido aplicada no ensino

de portugués como lingua estrangeira para refugiados no
Brasil (ver matéria na revista LINGUA deste més).

Outra resposta:

Ola E o estudo da Lingua Portuguesa objetivando a
capacitacdo para a compreensdo, interpretacdo e
confeccdo de textos.

> Disponivel em
http://br.answers.yahoo.com/question/index;_ylt=A0geunMxFVRHdCUAd1nz6Qt.;_ylu=X30DMTEyZnNpMXJnBH
NIYwNzcgRwb3MDMjgEY29sbwNhYzIEdnRpZAMEbANXUZzE-?gid=20070426055501AA1Df85. Acesso em 03
dez 2007.

® Disponivel em http://inforum.insite.com.br/1798/3873623.html. Acesso em 03 dez 2007.


http://br.answers.yahoo.com/question/index;_ylt=A0geunMxFVRHdCUAd1nz6Qt.;_ylu=X3oDMTEyZnNpMXJnBHNlYwNzcgRwb3MDMjgEY29sbwNhYzIEdnRpZAMEbANXUzE-?qid=20070426055501AA1Df85
http://br.answers.yahoo.com/question/index;_ylt=A0geunMxFVRHdCUAd1nz6Qt.;_ylu=X3oDMTEyZnNpMXJnBHNlYwNzcgRwb3MDMjgEY29sbwNhYzIEdnRpZAMEbANXUzE-?qid=20070426055501AA1Df85
http://inforum.insite.com.br/1798/3873623.html
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Dessa maneira, alguns se aventuram conceituar o Portugués Instrumental, a
partir de suas impressdes, do contato que tiveram com a disciplina, como se pode
ver nas respostas aos foruns antes transcritos. Nesse caso especifico, registra-se
um ponto em comum na maioria das respostas: o Portugués Instrumental esta a

servigo da feitura de géneros administrativos.

As respostas levam a entender a disciplina como um “‘manual de
procedimentos”, fato que pode ser constatado no Portugués Instrumental, de Martins
e Zilberknop (2001), e no Portugués para Profissionais, de Kaspary (1992), ao
anotarem as expressoes “este manual’ e “manual de treinamento”, respectivamente,

na apresentagao de suas obras:

Na insercdo dos assuntos que compdem este manual, ndo houve
preocupacdo em repetir toda a gama dos titulos que,
costumeiramente, aparecem nas gramaticas tradicionais. Procedeu-
se, isto sim, a uma selecdo de itens instrumentais, visando a boa
comunicacao (MARTINS e ZILBERKNOP, 2001, p. 7)

Este livro, cujo objetivo & servir, precipuamente, de manual de
treinamento, procura vir ao encontro dos que lidam com a redacao de
documentos da rotina administrativa, dos que se encontram no
efetivo exercicio dessa atividade e dos que a ela aspiram
(KASPARY, p. 11)

Por outro lado, observando os assuntos selecionados, pode-se constatar um
confronto entre os autores, pois enquanto a obra de Martins e Zilberknop (2001) vai
além da gramatica propriamente dita, apresentando tépicos oriundos das
contribuicdes da Linguistica, da Teoria Literaria e da Teoria da Comunicacdo, 0s
conteudos selecionados por Kaspary (1992), apesar de a obra objetivar ter como
publico-alvo aqueles que trabalham com a redacédo de géneros administrativos (no

dizer de hoje), finca seu alicerce na gramatica normativa, apenas.

A esse respeito, tratando da falta de consolidacédo de um corpo de técnicas
que possibilitasse a consecuc¢éo do objetivo do Inglés Instrumental, Sousa (1981, p.
15) adverte:

...6 preciso que a instrumentalidade ndo se restrinja aos aspectos
extrinsecos do texto mas, ao contrario, estenda-se, extensiva e
intensivamente, aos aspectos intrinsecos da textualidade. Vale dizer:
ndo se demore apenas no mero significado denotativo do vocabulario
e nas estruturas linguisticas de superficie (morfologicas, léxicas e
sintaticas) — instrumentalidade extrinseca — mas, ao invés,
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transponha os limites da frase para as unidades transfrasicas até
atingir o texto como uma unidade “sintatica” e, ao mesmo tempo,
alcancar niveis de maior densidade conotativa de seu vocabulario.

Como ja foi dito, praticamente inexistem trabalhos que se aventurem
escrever sobre o Portugués Instrumental, seus objetivos, sua evolugédo, seus
meétodos praticos. Quando muito, os pesquisadores se debrucam sobre a formulacao
de proposta de lingua materna instrumental, a exemplo de Azevedo e Rowell (2003)
gue focam seu estudo para o ensino fundamental. As autoras fazem uma incurséo
por alguns conceitos de base, tais como o de lingua, linguagem, homem, cultura,
natureza, para justificar a abordagem proposta para o ensino de lingua portuguesa

no ensino fundamental, ou seja,

uma abordagem que conceba a lingua como “ferramenta” para a
aquisicdo de conhecimentos em todas as areas, desde o acesso a
informagdo até a estruturacdo do pensamento e dos diferentes
raciocinios que cada area impde ao sujeito conhecedor (AZEVEDO e
ROWELL, 2007, p. 125).

A proposta de Azevedo e Rowell (2007) esta embasada na area das ciéncias
linglisticas, por isso ser inovadora, inclusiva, cidadd, capaz de conceber a lingua
como instrumento de interacdo humana e mediadora da aquisicdo de
conhecimentos. Para isso, dizem as autoras que cabe a escola e ao professor,
principalmente ao professor de portugués, promover a instrumentalizacéo linguistica
dos educandos de modo a construir 0os saberes e, por consequéncia, 0

conhecimento.

A natureza dos conteldos da disciplina Portugués no curso de Direito, para
gue conduza o graduando a desenvolver as habilidades e competéncias insertas nas
diretrizes curriculares desse curso, indica que essa instrumentalizacdo nédo pode
prescindir das contribuicbes que a Linguistica trouxe ao ensino de lingua. A
argumentacao juridica, por exemplo, deve ser abordada como interacdo na qual se
negociam sentidos, por isso “ela deve inscrever no estudo da materialidade
linguistica as determinag¢des de ordem social que atuam com e sobre a linguagem”
(VOESE, 2001, p. 17). Sendo a argumentacéao juridica um topico indispensavel ao
conteudo programatico da disciplina em estudo, um breve registro desse recurso

sera feito a sequir.
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1.3. argumentacdo juridica: uma atividade linguistica de orientacao retorica

No mundo moderno, a boa comunicacdo é fator imprescindivel ao ser
humano, em virtude da sua funcdo impositiva para aquele que deseja se estabelecer

nos diversos segmentos sociais.

No caso especifico dos operadores do direito, comunicar-se com clareza e
eficacia €, antes de tudo, ponto de partida para o sucesso profissional, haja vista a
dimensdo que a linguagem adquire na seara juridica, principalmente quando se
deseja mudar a perspectiva do outro em relacédo a determinado tema, de modo que
este passe a acreditar que a nossa posi¢ao constitui a realidade, a verdade.

Nesse sentido, a argumentacdo representa um forte arsenal para a defesa
de idéias, ora posicionando valores em seus aspectos positivos, ora em seus
aspectos negativos, tendo em vista que no mundo juridico as a¢bes sdo orientadas
fundamentalmente por interesses antagdnicos, demonstrando ser um “campo da
pratica dialética por seus usuarios” (GONCALVES, 2002, p. 31), porque “as diversas
interpretagbes favorecem um ou outro interesse, um ou outro valor, que estdo em
conflito em cada caso especifico” (PERELMAN, apud, VOESE, 2001, p. 48).

Sendo assim, os prés e o0s contras estdo sempre presentes na
argumentacao juridica porgue ha, na préatica, uma possibilidade permanente de
contradicdo proveniente dos varios sentidos que a interpretacdo dos fatos
guestionados pode revelar, consoante se observa em Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996, p.50):

A eloquéncia pratica, que comportava 0s géneros juridico e
deliberativo, era o campo predileto onde se enfrentavam litigantes e
politicos que defendiam, argumentando, teses opostas e as vezes
até contraditorias.

Por outro lado, a pratica dialética deve ser conduzida de modo a atingir seus
fins, sem que haja, no entanto, a perda da qualidade da argumentacao. Para que

isso ocorra, segundo Aristételes, a discusséo deve ser travada com pessoas certas:

Ndo se deve discutir com todos, nem praticar a Dialética com o
primeiro que aparecer, pois, com respeito a certas pessoas, 0S
raciocinios sempre se envenenam. Com efeito, contra um adversario
gue tenta por todos 0s meios parecer esquivar-se, € legitimo tentar
por todos os meios chegar a conclusdo; mas falta elegancia a tal
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procedimento. (apud PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 1996,
p.19)

Por vezes, argumentar pode confundir-se com o sentido comum de discutir,
numa espécie de luta verbal. No entanto, os argumentos nada mais sdo do que um
rol de dados e razbes favoraveis a uma conclusdo que se pretende como

verdadeira.

Abreu (2004, p. 25), tratando do assunto, diz que “argumentar é a arte de
convencer e persuadir’. O autor faz uma breve incursdo pela origem das palavras
convencer e persuadir, buscando estabelecer as diferencas basicas existentes entre
elas. Diz que convencer é saber gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro,
demonstrando e provando, por isso trata-se de uma construgdo no campo das
idéias. Por outro lado, persuadir, segundo o autor, € saber gerenciar relacao, falando
para a emog¢do do outro, ou seja, € uma construcdo que se processa na esfera

emotiva, de modo a sensibilizar o outro para agir.

Na argumentacdo juridica, convencer e persuadir constituem-se um
continuo, pois ha por parte do enunciante uma preocupacéo efetiva com o resultado

e, também, com o carater racional da adesao:

Para quem se preocupa com o resultado, persuadir € mais do que
convencer, pois a convicgdo ndo passa da primeira fase que leva a
acdo. Em contrapartida, para quem esta preocupado com o carater
racional da adesdo, convencer é mais do que persuadir PERELMAN
e OLBRECHTS-TYTECA ,1996, p. 30).

A argumentacdo para os operadores do direito se reveste de uma
especificidade impar, tendo em vista a sua atuacdo sobre sentidos e valores
conflitantes, objetivando a justica social. Através de técnicas e estratégias
argumentativas, procuram-se os melhores efeitos de aprovagcédo do que se expde,
estando as razdes apresentadas como centro da validade, pois “um argumento n&o
€ correto e coercivo ou incorreto e sem valor, mas relevante ou irrelevante, forte ou
fraco, consoante razdes que lhe justificam o emprego no caso” (PERELMAN, apud
VOESE, 2001, p. 12).

Tratando dos efeitos da argumentacao, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996,

p. 50) assim se pronunciaram:
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O objetivo de toda argumentacdo, como dissemos, é provocar ou
aumentar a adesao dos espiritos as teses que se apresentam a seu
assentimento: uma argumentacao eficaz é a que consegue aumentar
essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos
ouvintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstencado) ou, pelo
menos, crie neles uma disposicdo para a acdo, que se manifestara
Nno momento oportuno.

Para tanto, € necessario que o enunciante conheca e adapte-se ao contexto,
para que sua argumentacao seja aceita pelo auditério’, porque, caso contrario, “uma
argumentacao considerada persuasiva pode vir a ter um efeito revulsivo sobre um
auditério para o qual as razdes pré sdo, de fato, razdes contra” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 22). Ter como ponto de partida do raciocinio teses
ja admitidas por aqueles a quem se dirige, € fundamental para o orador conseguir a

adesdao as suas propostas.

Nesse sentido, Abreu (2004, p. 37/30) indica quatro condicdes basilares que
devem ser observadas para a orientacdo da argumentacdo: a definicdo da tese,
sabendo para que tipo de problema essa tese € resposta; 0 uso de uma linguagem
comum com o auditorio, tendo em vista que o emissor deve se adaptar as condi¢des
intelectuais e sociais do receptor, e ndo o contrario; o gerenciamento da relacéo,
para que o contato com o auditério seja positivo e, por fim, a atuacao ética, que

confere credibilidade ao processo argumentativo.

Fica evidenciado, portanto, a importancia do auditério, em virtude de a
argumentacao objetivar a adesao daqueles a quem se pretende influenciar. Devido a
isso, na preparacao do auditério o enunciante deve apresentar convic¢des claras, a

[{PF4

partir de estratégias bem conduzidas, pois, no dizer de Voese (2001, p. 90), “é muito
dificil alguém receber a adesdo do auditério sem ser e parecer confiavel e sem ele

préprio estar convicto do que esta afirmando.”

A argumentacdo juridica ainda preserva a estrutura aristotélica para a
elaboracao de textos. Citelli (2004, p. 12/13), a partir dos estudos de Aristoteles em
sua Arte Poética, apresenta quatro fases do discurso persuasivo, que podem ser

assim resumidas:

a) Exordio. E o inicio do discurso, por isso constituir-se de uma grande

importancia. Essa fase visa assegurar a fidelidade dos ouvintes.

” Auditério aqui é tomado na acepcéo preferida por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 22): o
conjunto daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentacéo.
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b) Narracdo. E o andamento argumentativo. Aqui os fatos s&o arrolados e

0s eventos, indicados.

c) Provas. E parte do discurso persuasivo a prova do que é dito, ou seja,
a comprovacao das afirmativas da credibilidade ao argumento, por isso ser a

parte mais significativa no discurso judiciario.

d) Peroracdo. E a conclusdo, a Ultima oportunidade para se assegurar a

fidelidade do destinatario.

Por outro lado, é importante enfatizar que, para a nova retorica, o estudo da

argumentacdo, visando a aceitacdo ou a rejeicdo de uma tese, ndo se limita as

orientagcfes da retorica aristotélica.

Para Aristételes, retérica e dialética se opdem na medida em que esta
estuda os argumentos numa discussdo com um unico interlocutor e aquela como
dizendo respeito as técnicas do orador "dirigindo-se a uma turba reunida na praca
publica, a qual ndo possui henhum saber especializado e que é incapaz de seguir
um raciocinio um pouco mais elaborado” (PERELMAN, 1993, p. 24).

A nova retérica rompe com essa distincdo, ao passo que diz respeito aos
discursos dirigidos a todas as espécies de auditorios, individual ou universal,
conforme se observa em Perelman (1993, p. 24):

Considerando que o seu objeto € o estudo do discurso nao-
demonstrativo, a andlise dos raciocinios que ndo se limitam a
inferéncias formalmente corretas, a calculos mais ou menos
mecanizados, a teoria da argumentagcdo concebida como uma nova
retdrica (ou uma nova dialética) cobre todo o campo discursivo que
visa convencer ou persuadir, seja qual for o auditorio a que se dirige
e a matéria a que se refere."

Para Perelman (1993), ao estudo da argumentacédo, quando muito, devem
ser conjugadas metodologias especificas em funcdo do auditério e do género da
disciplina, o que geraria, por exemplo, uma légica juridica, a qual nada mais é do

que aplicacdo particular da nova retdrica ao direito.

Nesse sentido, pode-se dizer que a argumentacédo juridica busca sua
abordagem na especificidade e complexidade propria da prética, adotando modelos
|6gicos para agirem sobre valores polares, apesar de ndo estar no campo do

formalismo légico. Por isso, € importante que o ponto de partida do raciocinio seja
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uma tese ja aceita pelo auditério ao qual se dirige, visto que “a argumentagao vale-
se, a0 mesmo tempo, de técnicas que produzem argumentos e de estratégias que
buscam viabilizar os melhores efeitos de adesao na interagdo” (VOESE, 2001, p.
12).

Para Abreu (2004, p. 49), “técnicas argumentativas sao os fundamentos que
estabelecem a ligacdo entre as teses de adesdo inicial e a tese principal’,
compreendendo dois grupos principais: 0s argumentos quase-l6gicos e 0s

argumentos fundamentados na estrutura do real.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) dizem que 0s argumentos quase-
l6gicos pretendem certa forca de convicgdo porque se comparam a raciocinios
formais, logicos ou matematicos. Por essa razdo, o esquema formal, que serve de
modelo a construcdo do argumento, deve preceder as operagdes de reducdo, que
permitem inserir os dados nesse esquema, a fim de tornd-los comparaveis,

semelhantes, homogéneos.

Os autores esclarecem como ocorrem 0s processos de reducéo dos dados:

As reducgbes exigidas para submeter a argumentagdo aos esquemas
formais se referem ora aos termos do discurso, que séo tratados
como entidades homogéneas, ora as estruturas, que sédo
assemelhadas a relagbes logicas ou mateméticas, sendo ligados,
alids, esses dois aspectos da redu¢do (PERELMAN e OLBRECHTS-
TYTECA,1996, p. 220).

Nesse sentido, Abreu (2004, p. 51) esclarece que esses argumentos
recebem o nome de quase-logicos “porque muitas das incompatibilidades nao
dependem de aspectos puramente formais e sim da natureza das coisas ou das

interpretacdes humanas.”

Por outro lado, dizem Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) que os
argumentos fundados na estrutura do real valem-se da relagcdo dos argumentos
quase-logicos e certas formas logicas ou matematicas, para estabelecer uma
solidariedade entre juizos admitidos e outros que se procura promover. Evidenciar a
solidariedade entre elementos diversos €, para os autores, apresenta-los como
partes indissociaveis de um mesmo todo. Em conceito mais simples, Abreu (2004, p.

58) afirma que “os argumentos baseados na estrutura do real ndo estédo ligados a
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uma descri¢do objetiva dos fatos, mas a pontos de vista, ou seja, a opinides relativas
aele.

Tratando das técnicas argumentativas na pratica juridica, Voese (2001, p.

56) chega a seguinte conclusao:

A distincdo entre argumentos légicos e quase-légicos que faz
PERELMAN n&o receberd, porém, consideragcdes mais demoradas,
porquanto se entende que, na pratica juridica, especialmente quando
se trata de valores, isso se torna bastante complexo, precisamente

7

porque a argumentacdo juridica, onde o objetivo ndo € nem
demonstrar, nem descobrir verdades ou testar hipdéteses, mas
justificar teses, pode ser caracterizada, em grandes tracos, sempre
como quase-légica.

Diante da especificidade que permeia a argumentacéo juridica, as técnicas e
as estratégias argumentativas surgem como recursos muito Uteis, principalmente
quando as provas e os indicios ndo se firmam em relagdes logicas. Em outras
palavras, a abordagem de um fato juridico pode, quando apoiada em provas e
indicios frageis, valer-se de técnicas argumentativas, a fim de gerar argumentos
convincentes, pois, no dizer de Voese (2001, p. 55), “é quase como se as técnicas
argumentativas representassem um recurso que empresta prestigio e valores duma
determinada préatica para transforma-los em argumentos — no caso do Direito —

juridicos.”

Em linhas gerais, o autor diz que técnica argumentativa é a producdo de
argumentos que tomam como orientacao relacdes logicas e que, por pressuposicao,
tém forca de convencimento. Diz, ainda, que as diferentes técnicas argumentativas
gue podem ser Uteis a pratica juridica enfatizardo sempre os aspectos relacionados

a atividade linglistica e a orientacéo logica.

E importante destacar que, na pratica juridica, os diversos tipos de
argumentos podem ser usados cumulativamente, a fim de melhor amparar o
raciocinio que visa provar ou refutar uma tese, conforme esclarecem Perelman e

Olbrechts-Tyteca (1996, p. 523), ao tratarem da interacao e forga dos argumentos:

Os elementos isolados com vistas ao estudo formam, na realidade
um todo; estdo em interacdo constante, e isso em varios planos:
interacdo entre diversos argumentos enunciados, interacdo entre
estes e 0 conjunto da situagcdo argumentativa, entre estes e sua
conclusdo e, enfim, interacdo entre os argumentos contidos no
discurso e aqueles que tém este ultimo por objeto.
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Enfim, ha de se lembrar que esses aspectos devem ser tratados na
disciplina em estudo, por isso exigir do professor uma soélida formacao linguistica, a
fim de possibilitar ao graduando de Direito uma aprendizagem eficaz, de modo que
possa, no exercicio da profissdo, utilizar as técnicas e estratégias argumentativas

adequadamente.



CAPITULO 2

DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO SUPERIOR:
FORMACAO E SABERES

Em primeiro lugar, reconhecer que os professores de

profissdo sdo sujeitos do conhecimento é
reconhecer, ao mesmo tempo, que deveriam ter o
direito de dizer algo a respeito de sua propria
formacéo profissional, pouco importa que ela ocorra
na universidade, nos institutos ou em qualquer outro
lugar.

(TARDIF, 2005, p. 240)

A formacédo do professor envolve um conjunto de saberes que se constroem

ao longo da vida pessoal e profissional, constituindo-se, esta Ultima, tanto dos
conhecimentos adquiridos na graduacdo, como do exercicio da profissdo docente,

gue se realiza, geralmente, em diversas instituicées de ensino.

Com esse pensamento, discorremos, neste capitulo, sobre a formacéao inicial
do professor, passando pela sua preparag¢do para 0 magistério superior até chegar a
discusséo sobre os saberes docentes necessarios a pratica pedagogica nos dias

de hoje.

2.1. Formacao inicial do professor de Portugués: em busca de competéncias e
habilidades especificas

Os cursos formadores de profissionais de educacao necessitam adaptar-se
as mudancas provocadas pela sociedade, assim como pelas exigéncias legais,
razao por que a grande maioria das instituicbes busca a reformulacéo e adequacao

curricular de seus cursos de licenciatura.

Nesse sentido, a Lei 9.394/96, nos artigos 61 e 62, em linhas gerais adverte
que a formacdo de profissionais da educacdo devera ter como fundamentos a
associacao entre teorias e praticas, o aproveitamento da formacéo e experiéncias
anteriores em instituicbes de ensino, devendo essa formacdo ocorrer em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, em universidades e institutos superiores de

educacao.
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Essa mesma Lei, empenhada em propostas que contemplem a flexibilidade,
a mobilidade e a inovacéo, permitiu as universidades fixar os curriculos e programas

dos seus cursos de licenciatura, observadas as diretrizes gerais pertinentes.

No caso especifico do Curso de Letras, as diretrizes curriculares foram
estabelecidas pela Resolugdo CNE/CES 18/2002 que, em seu art. 1°, assim
determina: “As Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, integrantes dos
Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverdo orientar a formulacdo do

projeto pedagdgico do referido curso”.

Nos ultimos anos, por forca da legislacdo em vigor, as instituicdes de ensino,
em todos os niveis, tém trabalhado o projeto politico pedagdgico que norteara o
processo ensino-aprendizagem. O que se percebe, no entanto, é a falta de
articulacéo entre os componentes basicos, pessoal e material, para que se produza
um documento de tamanha magnitude, pois, ha maioria das vezes, tal documento é
criado sem a participagdo dos mais diversos profissionais e setores ligados a
instituicao.

Decorre, dai, que muitas instituicbes tém o projeto politico pedagogico
apenas para atender aos 6rgaos fiscalizadores no momento da autorizagdo ou
reconhecimento de curso, ou seja, ttm um projeto elaborado apenas pelos técnicos

da instituicdo ou por consultores educacionais contratados para esse fim.

Nesse sentido, quando o0s objetivos e principios orientadores das atividades
educacionais de uma instituicho sdo tracados de cima para baixo, torna-se
impraticavel a sua utilizacdo, tendo em vista que o sucesso da execucao de um
projeto politico pedagdégico se firma na pratica de todos os envolvidos no processo:

professores, alunos, funcionarios e sociedade.

Masetto (2003, p. 61), discorrendo sobre o processo interativo que envolve o

projeto politico pedagogico de uma instituicao, leciona:

Trata-se de um processo dinamico de acdo e reflexdo dos seus
diversos membros, procurando uma articulacéo entre o que é real e o
gue é desejado, reduzindo as distancias e valores, discursos e
acOes; ente acdes administrativas e académico-pedagdgicas que
visam a formacao do profissional desejado.

Na graduacgdo, o projeto politico pedagdgico deve estar alicercado nas

diretrizes curriculares que o Ministério da Educacdo estabelece para determinado
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curso. Os rumos que definem o perfil, assim como as atividades académicas
necesséarias a formacdo do profissional de Letras estdo contidos no Parecer
CNE/CES n° 492/018, que aprova a proposta de diretrizes curriculares para varios

cursos, dentre eles o Curso de Letras, registrando:

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares
sdo a flexibilidade na organizacdo do curso de Letras e a consciéncia
da diversidade / heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto
no que se refere a sua formacdo anterior, quanto aos interesses e
expectativas em relacdo ao curso e ao futuro exercicio da profisséo.

O proprio Parecer CNE/CES n° 492/01 indica os pontos em que a
flexibilidade da estrutura dos cursos de graduacdo em Letras deve atingir, de modo

que:

a) facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de

atuacao no mercado de trabalho;

b) criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias

para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

c) déem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no

desenvolvimento da autonomia do aluno;

d) promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e extensao,

além de articulacao direta com a pés-graduacao;

e) propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga

horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio.

Essa flexibilizagéo curricular visa basicamente, conforme se depreende do
referido Parecer, responder as novas demandas sociais, eliminando a rigidez
estrutural do curso, imprimindo-lhe ritmo e duracdo, bem como utilizando, de forma

mais eficiente, os recursos de formacao ja existentes nas instituicoes.

Tratando do perfil dos formandos em Letras, o Parecer anota que o objetivo

do curso é formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de

8 Retificado pelo Parecer CNE/CES 1.363/2001, que trata da aprovagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias
Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢cdo na sociedade e das relagbes com o outro.
Para tanto, independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras
deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos,
em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além de ter

consciéncia das variedades linguisticas e culturais.

Em comunh&@o com esse ponto, varios autores defendem, a exemplo de
Antunes (2003), uma concepc¢ao interacionista, funcional e discursiva da lingua, visto
que esta s6 se atualiza a servico da comunicagdo intersubjetiva, em situacdes
sociais provenientes de praticas discursivas, materializadas em textos orais e

escritos.

Deve o formando em Letras, ainda, ser capaz de refletir teoricamente sobre
a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacao
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente, tudo articulado num
processo que envolva ensino, pesquisa e extensdo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos

lingUisticos e literarios.

Nessa direcdo, Antunes (2003, p. 34), tratando da complexidade do
processo pedagdgico, refere-se ao estudo, a critica, a reflexdo e a pesquisa como

complementos da atividade pedagodgica:

E evidente que qualquer discussé@o sobre os objetivos da atividade
pedagdgica, por mais completa que possa ser, deve complementar-
se com o estudo, a critica, a reflexdo, a pesquisa (ndés, professores,
precisamos de tempo para isso!) e acuidade de todos aqueles que
participam dessa atividade.

Para que se alcance o perfil tracado aos formandos de Letras, de modo que
estes possam dominar a lingua estudada e suas culturas, deve o Curso contribuir
para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades apontadas no
Parecer CNE/CES n° 492/01:

a) dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepg¢éo e producdo

de textos;
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b) reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno

psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e ideolégico;

c) visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes

linglisticas e literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;

d) preparacao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do
mercado de trabalho;

e) percepcao de diferentes contextos interculturais;
f)  utilizacdo dos recursos da informatica;

g) dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de

ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

h) dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

O Parecer também faz referéncia aos conteldos que devem ser ministrados
no Curso de Letras, dividindo-os em dois grupos: os conteldos caracterizadores

basicos e os contetdos caracterizadores de formacéao profissional.

by

Os conteudos caracterizadores basicos devem estar ligados a area dos
Estudos Linglisticos e Literarios, com foco na percep¢do da lingua e da literatura
como pratica social e como forma mais elaborada das manifesta¢fes culturais, de

modo que se articule a reflex@o tedrico-critica com os dominios da pratica.

Por outro lado, os conteludos caracterizadores de formacéo profissional
constituem o processo de aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da profissdo, incluindo estudos linglisticos e literarios, praticas
profissionalizantes, estudos complementares, estagios, seminarios, congressos,
projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia e cursos sequenciais. No caso
especifico das licenciaturas, nesses conteudos devem ser inclusos os conteddos
definidos para a educacdo basica, as didaticas proprias de cada conteudo e as
pesquisas que as embasam, tépicos que marcam o diferencial em relacdo ao

bacharelado.

E importante registrar que as diretrizes curriculares para as licenciaturas, na
maior parte das instituicbes de ensino, ndo encontram abrigo para um efetivo

exercicio dos conteudos caracterizadores de formacgao profissional, principalmente
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no que diz respeito a pesquisa. Esse fato pode ser compreendido em funcdo de nédo
haver, na Resolucdo CNE/CP 2/2002°, uma carga-horaria exclusiva para essa
atividade, ou seja, a idéia de pesquisa esta contida em expressodes do tipo “natureza
cientifico-cultural” e “atividades académico-cientifico-culturais”, ndo deixando

explicita a obrigatoriedade de pesquisa nos cursos de licenciatura.

De acordo com a referida Resolucdo CNE/CP 2/2002, a carga horaria das
licenciaturas deve ter, no minimo, 2.800 horas, que devem ser integralizadas num
periodo minimo de trés anos, da seguinte forma: 400 horas de préatica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 horas
de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; 200 horas

para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Sabe-se que a formacao inicial do professor mantém uma notavel distancia
entre a teoria e a pratica, ou seja, as licenciaturas se configuram extremamente
tedricas, do lado de fora da sala de aula, que é locus do pleno exercicio da atividade
docente. Nesse sentido, Aguiar Isaia e Bolzan (2007, p. 162) apontam algumas
queixas dos professores, por falta de informacdes, ou insuficiéncia destas, no
periodo de formacao inicial:

a) asdificuldades a serem encontradas;
b) o tipo de aluno com o qual trabalharéao;
c) asinfluéncias dos problemas sociais existentes nas classes;

d) a psicologia dos alunos e as técnicas a serem aplicadas para promover

sua aprendizagem e, consequentemente, seu desenvolvimento;

e) as estratégias a serem trabalhadas, para desenvolver os contetdos

cientificos.

Como se V&, problemas de toda ordem rondam os formandos de Letras, seja
em relacdo aos conteudos caracterizadores basicos do curso, seja em relacdo aos

conteudos caracterizadores de formacdo profissional, que ndo ddo seguranca ao

9 . ~ L. . . ~ ~
Institui a duracdo e a carga horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de
professores da Educacéo Béasica em nivel superior.
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recém-formado para enfrentar a diversidade de situa¢gBes que a prética de sala de

aula revela.

Para minimizar as questdes relacionadas aos conteludos e as estratégias de
ensino de Lingua Portuguesa na atualidade, independente do grau de escolaridade
a ser atingido, deve o professor ter como referéncia a concepc¢ao de lingua adotada
pelos PCN, trabalhando estratégias que conduzam o aluno ao uso oral e escrito da

lingua de modo reflexivo:

Em relacdo aos PCN, ndo se pode deixar de reconhecer que as
concepgOes tedricas subjacentes ao documento ja privilegiam a
dimenséo interacional e discursiva da lingua e definem o dominio
dessa lingua como uma das condi¢des para a plena participacdo do
individuo em seu meio social. Além disso, estabelecem que os
conteldos de lingua portuguesa devem se articular em torno de dois
grandes eixos: o do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo
acerca desses usos. Nenhuma atencdo é concedida aos conteudos
gramaticais, na forma e na seqiéncia das classes de palavras, tal
como aparecia nos programas de ensino de antes. (ANTUNES,
2003, p. 21-22)

Nessa direcao, Fonseca e Fonseca (1977, p. 102) observam que, “para o
professor de Portugués, saber Linguistica representa adquirir as bases teoricas de
uma correta perspectivacdo do fenémeno linglistico, como condi¢cdo para imprimir
um cunho cientifico a sua atuacao didatica...”, idéia semelhante a de Possenti e llari

(1987, p. 11), quando destacam:

A relagdo da linglistica com o ensino de linguas € muito menos a de
fornecer técnicas do tipo “como ensinar sintaxe a partir de uma certa
teoria sintatica”, ou “como trabalhar com o texto a partir de uma certa
teoria da compreensido”’, mas a de buscar nas diversas teorias
principios capazes de combinar-se numa concepgdo minimamente
consistente de lingua e de aprendizagem.

Silva et al (1986, p. 27), debrucando-se sobre a questao do ensino, assim se

posicionam em relacao a historicidade da lingua:

A lingua tem um sentido de trabalho, que, como tal, constitui
historicamente seus falantes e é constituida por eles. Um trabalho
com usos e valores, que, por iSso, mesmo com as trocas de seus
enunciados, ndo esgota a nossa capacidade de produzir sempre
novos textos, novas leituras: assim o que produzimos e trocamos nao
esgota 0 nosso dominio linguistico.
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Infere-se, dai, a lingua como processo e texto como unidade comunicativo-

interacional, conforme assevera Koch (2003, p. 17):

JA na concepcédo interacional (dialégica) da lingua, na qual os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a
ser considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores,
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se controem e sao
construidos. Desta forma h& lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se
tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes
da interacéo.

Em funcédo disso, dentre os saberes que o formando de Letras precisa
adquirir, deve estar a nogcao dos géneros textuais, uma das principais contribui¢cdes
da Linguistica para o ensino de linguas e, por consequéncia, para a formacao do

professor de Portugués.

No decorrer da histéria da humanidade, desenvolveram-se diferentes tipos
de atividades sociais, nas quais foram produzidos tipos diferentes de textos a elas
adequados. Esses diferentes tipos de textos sdo o que Bakhtin (1992) chama de
géneros do discurso, 'tipos relativamente estaveis de enunciados’, caracterizados
por um conteddo temético, um estilo (estruturacao linglistica, que dependera da
relacdo entre os interlocutores) e uma construgcdo composicional (aspectos formais e
estruturais do texto). Um aspecto importante a ser enfatizado na teoria de géneros
textuais € a hibridizacdo dos géneros, também chamada de intergenericidade
(SILVEIRA, 2005). De fato, circulam nas diversas atividades humanas, varios

géneros que tém formatos de um género e propdsitos comunicativos de outro.

A analise de géneros textuais voltada para géneros socialmente situados
dentro da préatica familiar, escolar, profissional ou académica constitui um
rompimento com a abordagem tradicional, que privilegia o estudo de géneros da

literatura ou da retérica classica.

Nessa direcdo, Silveira (2005, p. 37) afirma “que os géneros estéo
presentes, portanto, em todas as circunstancias da vida, em que as a¢des humanas
sdo mediadas pela atividade discursiva”, levantando um aspecto primordial sobre a

funcionalidade dos géneros:

Naturalmente, o uso de géneros enquanto formas auténticas de acéo
e interacdo socio-discursiva, esta diretamente ligado aos aspectos
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culturais e ideolégicos, podendo surgir, evoluir e desaparecer ao
sabor da evolu¢do das préticas sociais das comunidades que 0s
usam, em todos os ambitos da atividade humana. (SILVEIRA, 2005,
p. 38)

Para Bakhtin (1992), os inUmeros géneros existentes em uma sociedade
podem ser distinguidos entre os géneros primarios e secundarios. Os primarios
estariam relacionados as situacdes de comunicacdo oral e imediata, como as
conversas informais, ao passo que 0s secundarios estariam relacionados a
situacdes de comunicacdo mais complexas e as que implicariam a escrita, como 0s

géneros juridicos e seus varios propositos comunicativos.

Outro aspecto relevante é o dominio discursivo, que € usado por Marcuschi
(2003, p. 23-24) “para designar uma esfera ou instancia de producao discursiva ou
de atividade humana. Diz que esses dominios ndo sao textos nem discursos, mas
propiciam o surgimento de discursos bastante especificos”. O discurso juridico nao
abrange um género em particular, mas da origem a varios deles, inferindo-se, dai,
gue havera casos em que o proprio ambiente no qual os textos aparecem determina

0 género.

Ressaltamos, mais uma vez, que a formacéo do professor de Portugués nao
pode prescindir de um acurado estudo sobre géneros textuais, com destaque para o
conteudo, a estrutura e as sequéncias linglisticas que os compdem, pois, a
proporcao que sao mostradas as formas e as possibilidades de uso dos géneros, “o0s
alunos se socializam com as estruturas e o sistema de valores da sociedade”.
(PINTO, 2003, p. 57).

A esse respeito, Marcuschi (2003, p. 26) afirma:

Tendo em vista que os textos se manifestam sempre num ou noutro
género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais é importante tanto para a produgdo como para a
compreensdo. Em certo sentido, € esta a idéia basica que se acha no
centro dos PCN (Pardametros Curriculares Nacionais),quando
sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos
géneros, sejam eles orais ou escritos.

Como vemos, os PCN tém insistido na perspectiva do ensino por meio de
géneros textuais, fato que possibilita lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos, ou seja, permite trabalhar o género levando-se em conta seus usos e

funcdes numa situacdo comunicativa. Esses aspectos, de maneira explicita ou
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implicita, estdo presentes na legislagdo sobre o ensino de lingua materna, seja na

educacédo basica, seja nos cursos de graduacéo.

2.2 O professor universitario: preparacao, identidade e saberes

As politicas publicas de formacgédo de professor que vém sendo tracadas no
Brasil, por vezes, parecem ndo avancar, principalmente no que diz respeito a
formacdo de docentes para o magistério superior. Devido a isso, as pesquisas se

intensificam em todo pais, no sentido de oferecer aquele que almeja ser professor

[N

universitario maior preparo para a atividade docente, ja que a legislacdo, em si,
omissa em relacao a formacéo pedagdgica desse professor.

Na década de 90, surge a LDB 9394/96 determinando, em seu art. 63, a
criacdo de ISE. Tais institutos, de carater profissional, visam basicamente a
formacao inicial, continuada e complementar para o magistério da educacao bésica,

podendo incluir os seguintes cursos e programas, conforme Resolugédo CP N.° 1/99:

a) curso normal superior, para licenciatura de profissionais em educacéo

infantil e de professores para os anos iniciais do ensino fundamental;

b) cursos de licenciatura destinados a formacédo de docentes dos anos

finais do ensino fundamental e do ensino médio;

c) programas de formacdo continuada, destinados a atualizacdo de

profissionais da educac¢éo basica nos diversos niveis;

d) programas especiais de formacéo pedagogica, destinados a portadores
de diploma de nivel superior que desejem ensinar nos anos finais do ensino
fundamental ou no ensino médio, em areas de conhecimento ou disciplinas

de sua especialidade, nos termos da Resolucdo CNE n° 2/97;

e) formacdo pos-graduada, de carater profissional, voltada para a atuacéo

na educacao basica.

Desse modo, 0 conjunto dos cursos e programas a cargo dos ISE podera
promover a integragao entre a formacéo dos professores que atuam nas diferentes
fases da escolarizacdo, minimizando, com isso, as rupturas existentes entre as
diversas etapas da educacédo basica, as quais denotam ser uma das causas do

acentuado fracasso na aprendizagem dos alunos.
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Por outro lado, a criacdo dos ISE, pelo Decreto 3276/99, retira da
universidade a primazia da formagéao do professor, negando a sua identidade como
cientista e pesquisador, ao mesmo tempo em que reduz esse “profissional” a simples
tarefeiro, que realiza suas atividades seguindo um conjunto de procedimentos

preestabelecidos.

Dessa maneira, € possivel afirmar que qualquer pessoa pode ser professor,
bastando, para isso, o dominio de algumas técnicas pedagogicas, situacdo que
aniquila a possibilidade de construcdo da identidade de um professor qualificado
para atender as demandas atuais, o que justifica baixos salérios, condi¢cbes
precérias de trabalho e auséncia de politicas de formacgéo continuada, articuladas a

planos de carreira que valorizem o esforco e a competéncia.

Se o processo de formacdo docente para a educacdo basica, que possui
uma legislacdo mais sistematiza, ainda enfrenta grandes desafios, 0 que se espera
da formacdo do professor universitario? Discussfes nesse sentido remontam ao
século XIX, pois naquela época Rui Barbosa, refletindo sobre a educacdo no
império, criticava a situacdo em que se encontrava o0 ensino superior brasileiro,
citando, de modo especial, o Direito. Em seu parecer, de 1882, Barbosa ja
vislumbrava a necessidade de “uma reforma completa dos métodos e dos mestres”
(RIBEIRO JUNIOR, 2001, p. 29).

A partir dai, o tema néo caiu no esquecimento, embora venha sendo tratado
sem a preocupacdo que 0 caso requer. Para muitos, seja da comunidade
académica, seja da esfera governamental, a formacdo pedagoégica para a docéncia
universitaria ndo se inclui nas prioridades desse nivel de ensino. A esse respeito,
Berbel (1994) e Marafon (2001) apontam que documentos de 1930 ja tratavam da
necessidade de formac&o em nivel de pos-graduacdo, mas que somente na década
de 1950 esses programas comecaram a ser oferecidos de maneira mais
sistematizada e com obediéncia a normas mais rigorosas. E importante destacar
gue o debate sobre “a profissionalizacdo do ensino e da formacao para o ensino
constitui, portanto, um movimento quase internacional” (TARDIF, 2005, p. 247).

E fato que o Brasil vem discutindo ultimamente os rumos da universidade,
abordando temas sobre financiamento, cotas, relagdo publico-privado e autonomia

universitaria, sem, no entanto, dar maior atencdo a formacdo daquele que é,
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possivelmente, o principal agente do processo ensino-aprendizagem na educacao

superior: o professor.

Tem-se dito que um dos fatores determinantes da qualidade dos cursos
superiores € a exceléncia do corpo docente; no entanto, a docéncia universitaria,
pelo que se depreende do Art. 66 da LDBEN 9394/96, ainda continua a ter como
exigéncia privilegiada a competéncia cientifica, em detrimento da competéncia

didatico-pedagogica.

De acordo com o referido artigo da LDBEN, o corpo docente, habilitado para
0 magistério superior, deve ser constituido de professores com curso de "pos-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”, admitindo-se,
também, que a exigéncia de titulo seja suprida pelo notério saber, se reconhecido

por universidade com curso de doutorado em area afim.

Nesse sentido, vale destacar que a lei, ao dizer “prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado”, elimina a obrigatoriedade ou exclusividade de
um corpo docente formado em cursos de pés-graduacdo stricto sensu, tendo em
vista que prioridade indica apenas preferéncia. Alias, o art. 66 da LDBEN se
coaduna com o art. 52 dessa mesma Lei, que apresenta como uma das
caracteristicas da instituicdo universitaria "um terco do corpo docente, pelo menos,
com titulagdo académica de mestrado e doutorado”, subsumindo que os demais
devam possuir, comprovadamente, formacdo para o magistério superior mediante

pés-graduacéo lato sensu, ou seja, curso de especializacao.

O Decreto 2.207/97, que regulamenta a LDBEN 9394/96, também apresenta
metas a serem cumpridas pelas instituicbes de ensino superior, em relacdo a

titulacdo dos docentes na pés-graduacgdo stricto sensu, a partir da sua vigéncia:

a) segundo ano: no minimo 15% de professores titulados, sendo, pelo

menos, 5% com doutorado;

b) quinto ano: no minimo 25% de professores titulados, sendo, pelo

menos, 10% com doutorado;

c) oitavo ano: no minimo 1/3 de professores titulados, sendo, pelo menos,

15% com doutorado.
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Essa prioridade dada a competéncia cientifica para o ingresso na docéncia
universitaria € confirmada pelo art. 65 da LDBEN 9394/96, ao descartar a
necessidade de que a formacéo do professor universitario seja complementada por
atividades praticas: “a formacdo docente, exceto para o ensino superior, inclui
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Vé-se, entdo, que ndo existe
formacdo, mas preparacdo para 0 magistério superior, estando esta preparacdo

resumida aos titulos académicos ou ao notorio saber.

2.2.1 Identidade e saberes do professor universitério

No contexto das discussdes sobre a formacao do professor universitario, fica
evidente que muitos deles chegam as salas de aula através da sua area de atuacao,
como forma de complementacdo salarial. Isso fica mais evidente nos cursos de
Direito, que, muitas vezes, admitem a funcdo docente juizes, promotores e
advogados com pouca ou nenhuma experiéncia. Geralmente, esses professores néo
assumem sua identidade docente, em funcdo de a sociedade privilegiar a area
juridica, em detrimento da area educacional. Por esse motivo € comum, nos
corredores das faculdades de Direito, l6cus desta pesquisa, dizer que o professor da
disciplina A é juiz, da B € promotor, configurando a situacdo transitéria de estar
professor, que termina por guiar sua pratica educativa pelo senso-comum
pedagogico, desarticulada das finalidades sécio-politico-culturais que envolvem o

processo educativo.

Em outras palavras, as noticias sobre a avaliagdo dos Cursos de Direito
parecem alertar as instituices de ensino superior, de um modo geral, que o critério
de selecdo de professor em funcdo de resultados profissionais positivos na
advocacia ou no desempenho de cargos publicos socialmente prestigiados nédo
significa nenhuma garantia de éxito na atividade docente, porque “o titulo que Ihe
confere legitimidade as suas praticas”, ndo faz o professor entender que
“‘desempenhar o papel docente envolve problemas distintos daqueles que sua
titulagéo de base o capacitou resolver” (DONATO, 2007, p. 128).

Na licdo de Masetto (2003, p. 13):

Essa situacdo se fundamenta em uma crencga inquestionavel até ha
bem pouco tempo mantida tanto pela instituicdo que convidava o
professor quanto pela pessoa convidada a aceitar o convite feito:
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guem sabe, automaticamente sabe ensinar. Mesmo porque ensinar
significava ministrar aulas expositivas ou palestras sobre
determinado assunto dominado pelo conferencista, mostrar na
pratica como se fazia; e isso um profissional saberia fazer.

Hoje, no entanto, tomando as palavras de Kuenzer (1999), pode-se dizer
que, em resumo, as mudangas ocorridas no mundo do trabalho e das relagbes
sociais apontam na direcdo de uma formacdo mais rigorosa, com sélidos
fundamentos gerais, comum a todos os professores de Ensino Médio e profissional,

gue contemple os seguintes eixos:

a) contextual, articulando os conhecimentos sobre educacdo, economia,
politica e sociedade, e suas relacdes, tomadas em seu desenvolvimento
historico;

b) institucional, contemplando as formas de organizacdo dos espacos e

processos educativos escolares e ndo-escolares;

c) tedrico-prético, integrando os conhecimentos relativos a teorias e
praticas pedagogicas, gerais e especificas, incluindo cognicao,

aprendizagem e desenvolvimento humano;

d) ético, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e
individuais no campo da educacdo, em sua relacdo com a construcao de
relacbes sociais e produtivas segundo os principios da solidariedade, da

democracia e da justica social;

e) investigativo, comprometido com o desenvolvimento das competéncias

em pesquisa, tendo em vista 0 avango conceitual na area de educacgéo.

Nessa direcdo, Tardif (2005, p. 38/39) levanta um aspecto primordial,
afirmando que os saberes dos professores comportam uma forte dimensao temporal,
remetendo aos processos atraves dos quais eles sdo adquiridos no ambito de uma
carreira no ensino, acrescentando que se pode definir o saber docente como um
saber plural por ser formado de saberes oriundos da formacao profissional e de

saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Esclarece o autor que os saberes disciplinares emergem da tradicéo cultural
e dos grupos sociais produtores de saberes, sendo transmitidos nos cursos e
departamentos universitarios independentemente das faculdades de educacéo e dos

cursos de formagéao de professores.
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J& os curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita, apresentando-se concretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem
aprender a aplicar.

Os saberes experienciais sdo aqueles que o0s proprios professores
desenvolvem no exercicio de suas funcdes e na pratica de sua profissdo, baseados
em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Em comunhdo com o
pensamento de Tardif, Enricone (2007, p. 155), diz que “essa experiéncia, que leva
a adquirir significados, aproveita-se da contribuicdo dos outros — saberes e
experiéncias - que tém formas diferentes de perceber e explicar as realidades que os

afetam.”

Ainda sobre os saberes experienciais, vale destacar:

Os professores, quando chegam a docéncia universitaria, trazem
consigo inimeras e variadas experiéncias do que é ser professor.
Experiéncias que adquiriram como alunos de diferentes professores
ao longo de sua vida escolar. ... O desafio, entdo, que se impde é o
de colaborar no processo de passagem de professores que se
percebem como ex-alunos da universidade para ver-se como

7

professores nessa instituicdo. Isto €, o desafio de construir a sua
identidade de professor universitario, para 0 que os saberes da
experiéncia ndo bastam (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 79).

Durante muito tempo, acreditava-se que o objeto do professor era o
conteddo da disciplina que lecionava, admitindo-se, inclusive, que o bom professor
era aquele que bem dominava o conteudo. Atualmente, porém, percebe-se que ha
uma forte cobranca da sociedade por melhores indicadores de sucesso dos alunos,
motivo pelo qual as atribuicdes do professor vém exigindo uma formacao cada vez
mais eclética e dependente de diferentes fontes de conhecimento, a fim de bem
administrar os desafios da época, sendo as novas tecnologias de informacdo os

mais significativos.

Nesse sentido, Cunha (1997) comenta que antes a palavra escrita e falada
era o principal instrumento utilizado pelo professor para desenvolver o seu oficio,
mas que na segunda metade do século passado a presenca dos meios de

comunicacdo em geral, notadamente do computador, veio revolucionar o ensino,
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tirando da escola o monopdlio da transmissdo de conhecimento que até entdo era
praticamente seu. Hoje, no entanto, “o professor deve ser mediador e facilitador dos
conhecimentos, instigando seus alunos a pensar criticamente, a expor suas idéias e
duvidas, a fim de elaborarem sinteses provisorias, adquirindo assim autonomia
intelectual” (CASTANHO, 2007, p. 67).

A esse respeito Masetto (2003, p. 14) explica:

O papel do professor como apenas repassador de informacdes
atualizadas estd no seu limite, uma vez que diariamente estamos
sujeitos a ser surpreendidos com informacdes novas de que dispbem
nossos alunos, as quais nem sempre temos oportunidade de ver nos
inimeros sites existentes na Internet.

Além dos desafios advindos do ininterrupto desenvolvimento tecnoldgico,
pode-se dizer que a educacao superior no Brasil deixou de ser um nivel de ensino
reservado a poucos privilegiados, tornando-se lugar dos diversos segmentos sociais,
com motivacles, expectativas, idades e nivel cognitivo variados. Isso exige do
professor uma tomada de consciéncia no sentido de rever suas praticas, ja que nao
se pode trabalhar com o conjunto dos alunos, a partir da homogeneidade que a

universidade no passado revelava.

Cunha (2007, p. 16/17) chama a atencdo para a responsabilidade do

professor na mudanca dos paradigmas educacionais:

Em que pese a urgéncia da reconfiguracao da préatica educativa com
0 evidente esgotamento da alternativa tradicional de ensinar e
aprender, as necessarias rupturas sao processo complexos que
necessitam compromisso ético-politico e reorganizacao de saberes e
conhecimentos do professor. Nesse espaco ndo ha lugar para o
espontaneismo nem para a acomodacgdo. E preciso recuperar no
professor a dimensdo do desejo e a compreensdao de que seu
trabalho vale a pena, que é preciso mudar.

Dentro desse propésito, os saberes do professor universitario devem guiar-
se pelas missbes e funcbes da educacdo superior, tracadas pela UNESCO, em
Declaracdo Mundial sobre a Educacgéo Superior no Século XXI'°, que, tomando as

palavras de Masetto (2003, p. 15/16), podem ser assim resumidas:

% Resultado final da Conferéncia de Paris, realizada em outubro de 1998 pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, constitui na atualidade uma das referéncias
mais importantes para as mudancas que devem ocorrer no interior das universidades. A conferéncia
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a) “educar e formar pessoas altamente qualificadas, cidadas e cidadaos
responsaveis [...] incluindo capacitacdes profissionais [...] mediante cursos e
programas que se adaptem constantemente as necessidades presentes e

futuras da sociedade”;
b) “prover oportunidades para a aprendizagem permanente”;

c) “contribuir na protecdo e consolidagédo dos valores da sociedade [...]
cidadania democratica, [...] perspectivas criticas e independentes,

perspectivas humanistas”;

d) “implementar a pesquisa em todas as disciplinas, [..] a

interdisciplinaridade”;

e) ‘“reforcar os vinculos entre a educagao superior e 0 mundo do trabalho

e 0s outros setores da sociedade”;

f)  “novo paradigma de educagdo superior que tenha seu interesse
centrado no estudante [...] 0 que exigird a reforma de curriculos, utilizacao
de novos e apropriados métodos que permitam ir além do dominio cognitivo

das disciplinas”;

g) “novos métodos pedagdlgicos precisam estar associados a novos

métodos avaliativos”;

h)  “criar novos ambientes de aprendizagem, que vao desde 0s servigcos
de educacdo a distancia até as instituicbes e sistemas de educacéo superior

totalmente virtuais”.

Essas orientagbes da UNESCO justificam, também, a necessidade de
repensar a formacdo para a docéncia superior, ou seja, uma formacao que, sem
desconhecer a importancia do conhecimento cientifico, seja capaz de reconhecer a
importdncia de um saber pedagdgico, alicercado em processos cientificos de
formacao que possibilitem identificar, rever e redimensionar conceitos.

Nessa direcdo, Imbernon apud Enricone (2007, p. 156) leciona que a
aprendizagem da docéncia envolve quatro componentes:

a) o cientifico (conhecimento da disciplina, da area cientifica especifica);

teve a participacdo de mais de quatro mil pessoas, 180 paises, 120 Ministros de Estado, além de
reitores, pesquisadores, representantes do setor privado e de organiza¢cdes ndo-governamentais.
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b) o pedagdgico (conhecimentos tedricos, praticos e tecnoldgicos das
ciéncias da educacao e relacionados ao primeiro componente);
c) o cultural (a cultura especifica de conhecimentos do meio);

d) a prética docente (experiéncias de ensino aprendizagem).

Em funcéo dessa realidade, Masetto (2003, p. 13) esclarece:

SO recentemente os professores universitarios comecaram a se
conscientizar de que seu papel de docente do ensino superior, como
0 exercicio de qualquer profissdo, exige capacitacdo propria e
especifica que ndo se restringe a ter um diploma de bacharel, ou
mesmo de mestre ou doutor, ou ainda apenas o exercicio de uma
profissdo. Exige isso tudo, e competéncia pedagdgica, pois ele é
um educador. (grifo nosso)

A dinamica educacional aponta para profundas modifica¢cdes no interior das
instituicbes de ensino. No caso especifico dos cursos de Direito, as discussdes
geralmente se concentram nas questfes curriculares, ignorando, muitas vezes, as
guestdes metodologicas e 0s conteudos a serem ministrados. Esses Ultimos
aspectos devem ser objeto de permanentes debates nos cursos juridicos, em funcéo
da singular composicdo do corpo docente, que ainda se apresenta conservador,
fechado para as novas técnicas de ensino. E necesséario que o professor atue
buscando respostas urgentes e concretas para a sociedade, que espera uma
educacdo inovadora e de qualidade, fundada numa metodologia critico-
emancipatoria, conforme observa Melo Filho (1996, p. 45):

A nova formatacdo do curriculo juridico é apenas medida
instrumental que deve levar a revisdao da propria mentalidade dos
professores na apreensdo e transmissdo das transformacbes da
ordem juridica, induzindo a uma didatica que converta o aluno de
espectador em participe ativo e 0 conduza ao conhecimento efetivo
do processo de formacdo e aplicagdo do Direito em uma era de
dominante mutacgdo sdcio-econémicopolitica da sociedade brasileira.

E importante dizer que a alteracdo curricular e a mudanca de métodos e
técnicas de ensino ndo bastam para fortalecer o processo ensino-aprendizagem. E
importante, para o desenvolvimento das praticas educacionais, a permanente
interac&o entre alunos, professores e demais profissionais e setores da instituicéo, a
fim de evitar a segregacao das acdes pedagdgicas, que € um dos componentes das
causas do fracasso escolar do qual se tem noticia. No ambiente universitario,

principalmente, as disciplinas sao tratadas como ilhas, isolando-se dos demais
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componentes curriculares que colaboram na formacao de um profissional, ou seja,
“as disciplinas séo, por vezes, planejadas e lecionadas por professores de outros
departamentos que as privilegiam como area especifica do conhecimento, nao

levando em consideracéo o curso e suas necessidades” (MASETTO, 2003, p. 70).

Sendo assim, é preciso que o professor se aproprie do trabalho
compreendido no seu contexto, assumindo-se como produtor de conhecimentos
geridos no interior das relagdes sociais e visando promover acdes emancipatorias
que levem ao “controle de suas proéprias idéias e da utilizacdo delas, ao repartir o

conhecimento com seus alunos” (CUNHA, 1999, p. 130).

No6voa (1992, p. 26) vai mais além, ao dizer que

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos

de formagcdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.
O dialogo entre professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional.

Nessa mesma diregdo, Imberndén (2000, p. 32) ressalta que “a competéncia
profissional, necessaria em todo processo educativo, sera formada em ultima
instancia na interacdo que se estabelece entre os proprios professores, interagindo

na pratica de sua profissao”.

Segundo Sacristan (1998), a auséncia de tais reflexdes no processo de
producdo do trabalho docente aponta para o contrario da autonomia que € a
desprofissionalizacdo do professor. Nesse quadro, 0 autor caracteriza a necessidade
de se pensar os conhecimentos que contribuem para legitimar as competéncias
profissionais do professor: o dominio dos saberes especificos e dos pedagdgicos,
que precisam ser mediados pelo didlogo coletivo que se estabelece entre os
diversos agentes do processo ensino-aprendizagem.

Na atual conjuntura, portanto, é importante que o0s programas de pos-
graduacdo em geral incluam matérias da area de educacdo em seu bojo, pois
agueles que concluem cursos de mestrado ou doutorado, ainda que suas funcdes
nao estejam ligadas a docéncia, terminam aproveitando o titulo para ingressar no
magistério. O fato é que uma das exigéncias para a criacdo e a renovagao de cursos
superiores reside na “titularidade” do professor, privilegiando a competéncia
cientifica, em detrimento da competéncia pedagogica, como ja foi dito. Nesse
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sentido, vale ressaltar a observacdo de Lucarelli (2007, p. 75) ao dizer que “a énfase
em processos de avaliagdo e reconhecimento de instituicbes e programas de
graduacédo e pos-graduacao deixou de fora da discussédo a preocupacdo com o que

se ensina e como se ensina na universidade.”

Por essa razao, boa parte dos professores que atuam na docéncia do ensino
superior sequer um dia tiveram contato com disciplinas que os conduzissem aos
processos educacionais especificos, a exemplo dos métodos e técnicas, estratégias,
avaliacdo, planejamento, projeto politico-pedagdgico, dentre outros. Nesse sentido,
pode-se dizer que os poucos privilegiados que tiveram a oportunidade de discutir
elementos teoricos e praticos relacionados ao processo ensino-aprendizagem
provém da graduacdo na area educacional, ainda que tal discussdo estivesse

direcionada a alunos da educacao basica.



CAPITULO 3

A DISCIPLINA PORTUGUES NO CURSO DE DIREITO: O PERCURSOE A
ANALISE DOS DADOS

A pesquisa tem sido uma das alternativas
encontradas para subsidiar a mudanca das
praticas da educacédo superior. Distanciando-se da
racionalidade técnica, o0s encaminhamentos
investigatérios tém procurado compreender as
trajetorias docentes, por meio da andlise do
contexto histérico e politico de sua producéo.

(CUNHA, 2007, p. 19)

Neste capitulo, fizemos uma contextualizacdo do nosso estudo, a partir da

abordagem e do panorama da pesquisa, passando pelos procedimentos de coleta
de dados até chegar a andlise e categorizacao desses dados.

Neste Ultimo item, cuidamos dos seguintes aspectos norteadores da
pesquisa: o perfil dos professores envolvidos na pesquisa, a disciplina no contexto
das grades curriculares dos cursos de Direito, além do contetdo, dos métodos e das
técnicas utilizados pelos docentes da disciplina Portugués em cursos de Direito.

3.1. A abordagem da pesquisa e 0s primeiros procedimentos

A pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica pode para o pesquisador o
significado das praticas escolares para analisar o que se passa no dia-a-dia do fazer
pedagogico, sobretudo das relagdes sociais expressas e criadas por meio da
atuacao do professor, motivo por que, antes da investigacdo, procuramos explorar o
contexto da pesquisa objetivando delinear “uma visdo geral do problema
considerado, contribuindo para a focalizacdo das questdes e a identificacdo de
informantes e outras fontes de dados” (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER,
2002, p. 161).

Nesse sentido, a pesquisa do tipo etnografica ndo deve se limitar a
descricdo de situacdes, ambientes, pessoas, ou a reproducédo de suas falas e de
seus depoimentos. Deve ir muito além e tentar reconstruir as agdes e interacdes dos
atores sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua

l6gica, com o objetivo precipuo de fazer a "descricdo de um sistema de significados
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culturais de um determinado grupo" (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14), pensamento
corroborado por Fantinato (2004, 43-51) quando afirma:

Uma das principais caracteristicas da etnografia, portanto, diz
respeito ao envolvimento do pesquisador com seu contexto de
pesquisa. A neutralidade nao apenas é negada, como a subjetividade
do pesquisador passa a fazer parte integrante da pesquisa. O objeto
construido depende de seus pontos de partida (que nunca devem ser
fechados), da interacdo que aquele consegue estabelecer com a
realidade, do que os outros com quem interage fornecam de
informacé&o.

Nessa direcdo, Ludke e André (1986, p. 15) e André (1997, p. 28)
asseveram que essa abordagem fundamenta-se em dois conjuntos de hipéteses: um
gue afirma ser o comportamento humano influenciado pelo contexto em que se situa,
dai a importancia de observar a dinamica do projeto acontecendo, de dar énfase ao
processo, aquilo que esta ocorrendo e ndo ao produto ou aos resultados finais; e
outro, que determina ser quase impossivel entender o comportamento humano sem
tentar entender o quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam seus

pensamentos, sentimentos e suas ac;()es.

7

Devido a isso, é igualmente importante atentar para as concepcoes, a
maneira prépria com que as pessoas véem suas experiéncias e o mundo que as
cerca, de tentar apreender e retratar a visdo pessoal dos participantes, norte
apresentado por Ludke e André (1986, p. 12) ao dizerem que “as circunstancias
particulares em que um determinado objeto se insere sdo essenciais para que se

possa entendé-lo”.

André (1997, p. 37) ainda acrescenta:

A preocupacao da etnografia com questdes relacionadas a cultura de
grupos e individuos estudados chamou a atengdo dos educadores
para a necessidade de considerar as situacdes de sala de aula
(dimensé&o pessoal e interacional) em estreita conexdo com a forma
de organizacdo do trabalho pedagodgico na escola (dimenséo
institucional) e com o0s seus determinantes macro-estruturais
(dimenséo sociocultural).

A pesquisa de campo propriamente dita precedeu uma fase exploratéria, a
fim de tracar o caminho a ser percorrido, fato muito comum em pesquisa do tipo

etnografica, pois este € o momento de “estabelecer os contatos iniciais para entrada
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em campo, localizar os participantes e estabelecer precisamente os procedimentos e
instrumentos de coleta de dados” (ANDRE, 2005, p. 48).

Nossa primeira atitude consistiu em estabelecer contato com o0s
coordenadores de Curso de Direito das instituicbes privadas instaladas em Maceio,
para apresentacdo da proposta desta pesquisa. Depois do encontro com 0sS
coordenadores, realizamos o primeiro contato com o professor da disciplina na
respectiva instituicdo, a fim de apresentar, igualmente, a proposta do estudo, bem

como para agendar a data para aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.

A partir desse momento, percebemos com bastante clareza que pesquisa
dessa natureza ndo € algo facil de se levar a efeito, em razdo das situacdes
adversas encontradas no caminho. As dificuldades vao desde o0s encontros
agendados que ndo se concretizaram, até a recusa formal de participantes, depois

de varias conversas que denotavam a possibilidade de a pesquisa ser efetuada.

Vale a pena a transcricdo dos Ultimos contatos que encerram a

impossibilidade da pesquisa em uma das instituicdes:

Coordenadora: Recebi o seu questionario e infelizmente ndo poderemos ajuda-lo.”

Prezada ...,

Pesquisador: i e et , I .
Nao poderemos ajuda-lo” sinaliza a impossibilidade de eu realizar a

pesquisa ai na ....?

Coordenadora: “Exatamente isso.”

Como dissemos, os caminhos de uma pesquisa dessa natureza sao
revestidos de restricdo, medo, siléncio e indiferenca, sentimentos que obstaculizam
ou redirecionam a proposta inicialmente tracada. E possivel que tal fato ocorra
porque, ao tentarmos entender as relagcdes estabelecidas entre os informantes e 0s
significados de suas a¢fes no contexto, a pesquisa se assemelhe ao trabalho

“policial”’, que pode desnudar uma realidade até entao intocada.

Confessamos que a pesquisa de campo nos deixou um tanto desapontados,
situacao logo superada pela disponibilidade de alguns informantes, que entenderam
0 tema como um caminho para a consolidagdo das praticas pedagogicas daqueles

gue militam na area, e, também, como ponto de partida para a reflexdo sobre o
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papel da disciplina no universo curricular, tendo em vista ser essa discussao

possivelmente inédita no meio académico: o Portugués no curso de Direito.

O nosso desejo inicial era efetuarmos a pesquisa nas oito faculdades de
Direito de Maceio, mas, em virtude das dificuldades antes descritas, restaram seis
instituicbes. Como o0 universo pesquisado ultrapassa cinquenta por cento,
entendemos que ndo havia nenhum comprometimento dos objetivos por nés

tracados.

3.2. O panorama da pesquisa

A pesquisa de campo foi desenvolvida em seis instituicbes de ensino
superior que possuem Curso de Direito. Todas as instituicdes estdo localizadas na
cidade de Macei6, em bairros de classe média-alta e de facil acesso, como Farol,

Jaragud e Stella Maris.

O fato de as faculdades privadas estarem em areas nobres nao garante,
igualmente, que em todos 0s seus cursos a clientela possua renda familiar a qual

permita a graduacédo em faculdades particulares, no entanto

E possivel perceber uma alteracdo sensivel no perfil de renda dos
novos candidatos ao curso de Direito, expressa, sobretudo, pelo
contingente maior dos que tém renda familiar superior — 67,3%,
contra 60% dos que ja estudam — que toma maior sentido quando
combinado com o contingente que se encontra com renda até R$
720,00, que aqui corresponde a 4% contra 10% dos que ja fazem
Direito (PALMEIRA, 2006, p. 61).

Depois dessa digressdo, passamos a descrever 0s cenarios da pesquisa,
consignando que os dados provém de pesquisa efetuada nos enderecos eletronicos

das instituicoes pesquisadas.

Instituicdo “A”: integra um complexo educacional de ensino superior que,
incluindo o Curso de Direito, oferta 26 opg6es de graduacgdo, além das extensdes de
alguns cursos no interior do Estado. Ha, na graduacédo, cerca de 14 mil alunos

distribuidos entre as seis faculdades que abrigam 0s cursos.

Dentre os cursos existentes, o Curso de Direito desponta como o0 mais
concorrido, oferecendo semestralmente 240 vagas em seu vestibular, sendo 120
para o turno matutino e 120 para o noturno, funcionando com duas turmas em cada

turno.
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A instituicdo também oferece cursos de pds-graduacdo lato sensu em
diversas &reas do conhecimento. Atualmente, estdio em andamento 36 cursos de
pos-graduacéo, distribuidos pelas areas de Exatas, Saude, Humanas, Juridicas e da

Educacao, na qual se concentra a maior demanda.

Em funcdo dos cursos de que dispbe, o complexo possui modernos
laboratérios em todas as suas faculdades, auditérios, biblioteca central e setorial,

avancados recursos tecnoldgicos e salas de aula refrigeradas.

Instituicdo “B”: Além do Curso de Direito, que foi autorizado em 2002, essa
IES oferece cursos de graduacdo em Turismo, Ciéncias Contabeis, Ciéncia da
Computacdo, Comunicacdo Social, Fisioterapia e Administracdo, este Ultimo com

varias habilitacoes.

Dentro do PDI, foram autorizados, recentemente, Varios cursos superiores

de tecnologia nas areas de gestdo, comunicacao, informatica e turismo.

A instituicdo funciona no prédio de um colégio de educacao béasica e conta
com 36 salas, clinica de fisioterapia, quatro laboratérios para o curso de Fisioterapia,
dois laboratérios para o curso de Publicidade e Propaganda, dois laboratorios de

informatica e uma biblioteca com aproximadamente 15.000 titulos.

O curso de Direito desta IES funciona no turno noturno, oferecendo em seu

vestibular 100 vagas a cada semestre.

Instituicdo “C”: Credenciada desde 1999 e funcionando em duas unidades, a
instituicdo conta, hoje, com diversos cursos de graduacdo nas areas de
humanas/sociais, da saude e da tecnologia. Dentre os cursos ofertados esta o de
Direito, que funciona nos turnos diurno e noturno e para o qual foram oferecidas 20 e

10 vagas, respectivamente, no ultimo vestibular.

A IES oferece amplas e modernas instalagfes fisicas compostas por salas
climatizadas, duas bibliotecas, dez laboratérios de informatica dotados de maquinas
modernas e atualizadas, laboratorios da unidade de saude, clinicas para a pratica de

seus alunos e complexo esportivo.

Atenta as necessidades do mercado, a instituicdo implantou seus cursos de

pés-graduacéo, inicialmente com cursos de especializacdo lato sensu, e ja com
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projetos de pos-graduacédo stricto sensu a curto prazo. Além disso, a partir do ano de
2007, tornou-se polo de EAD.

Instituicdo “D”: Esta IES conta com duas unidades de ensino. Numa delas
funcionam os cursos de Direito e Turismo; noutra, 0os cursos de Administracdo e
Ciéncias Contabeis, além da secretaria académica da instituicdo. O curso de Direito,

que ainda nao € reconhecido, funciona no turno noturno, sendo ofertadas,

semestralmente, 60 vagas no vestibular.

Quanto as instalacdes, estas funcionam em dois colégios de educacéo
basica de certa tradicdo na cidade de Maceid, ou seja, a instituicAo ndo possui
prédio proprio, por isso se utiliza da grande estrutura que tais colégios construiram

ao longo do tempo.

Instituicdo “E”: Esta IES conta, atualmente, com a Faculdade de Ciéncias
Contébeis, a pioneira e, também, com os Cursos de Administracdo de Empresas e
Direito, este funcionando no turno matutino, em duas turmas, tendo em vista que a

cada vestibular sdo oferecidas 100 vagas.

A instituicdo encontra-se instalada em uma grande area na qual se vé uma
antiga mansédo de aspecto colonial, na qual funciona a parte administrativa do
complexo educacional. No espaco, ha, também, um bloco de dois andares,
construido exclusivamente com espacos adequados as atividades académicas, tais
como: salas de aula, laboratorio, biblioteca e um escritério modelo para os alunos

estagiarem, dentro dos padrées educacionais modernos.

Instituicdo “F”: No inicio da pesquisa, a instituicdo funcionava em instalacées
simples de um colégio de educacdo basica, mudando, em seguida, para as
instalacdes de outro colégio, desta vez com uma infra-estrutura de elevado padrao

educacional.

A instituicdo funciona no turno noturno com O0S sSeguintes cursos:

Administracdo de Empresas, Pedagogia e Direito.

Para o curso de Direito, sdo oferecidas 100 vagas semestralmente.

3.3. Procedimentos de coleta de dados

Como uma das caracteristicas da pesquisa do tipo etnografica é a descricéo,

combinamos varios métodos de coleta de dados (questionario, entrevista semi-
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estruturada, pesquisa documental e webgréafica, notas e registro de campo),
buscando delinear um quadro mais amplo da situacdo estudada, para, dessa forma,
compreender as estruturas de significacdo que os participantes da pesquisa dao as

suas praticas, as inter-relacdes desencadeadas em cada instituicéo.

3.3.1 Registros e notas de campo

Os registros e notas de campo sao excelentes recursos para aclarar
situacdes implicitas no contexto da pesquisa. Nesse sentido, coletamos dados que
envolveram descricbes de pessoas, acontecimentos, situacdes, a fim de justificar ou
esclarecer ponto de vista. As conversas informais se configuraram importante fonte
de informacéo, porque, além do seu carater libertario em relacdo aos informantes,

constituiram a parte reflexiva sobre a pesquisa em desenvolvimento.

3.3.2 Questionario

Depois da fase exploratdria, a qual foi constituida por conversas informais,
procuramos sistematizar o trabalho, restando na elaboracdo do primeiro instrumento
de coleta de dados: um questiondrio a ser aplicado aos professores da disciplina
Portugués no Curso de Direito (Apéndice 1).

Antes da aplicacdo do questionario, procedeu-se a testagem do referido
instrumento, a fim de detectar possiveis falhas. Para essa tarefa, contamos com a
colaboracdo de professores da Faculdade de Educacdo e Comunicacdo (FECOM)
do Centro de Estudos Superiores de Maceié (CESMAC).

Perseguindo os objetivos tracados para a realizacdo deste estudo, o
instrumento foi dividido em quatro partes: a) formacdo académica do professor, com
destaque para o(s) curso(s) de graduacdo e pés-graduacdo dos docentes, assim
como para outros aspectos que refletissem na formacdo do professor; b) perfil da
disciplina Portugués no curso de Direito, a partir de indagacdes a respeito da
denominacéo da disciplina na instituicdo do pesquisado, carga horéria, conteudo
programatico; c) pratica do professor, a partir do material didatico, dos recursos
didaticos e da metodologia utilizada para alcancar os objetivos propostos.; d)
guestdes mais gerais, abertas, para termos as impressodes dos informantes sobre os

diversos aspectos deste estudo.
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E importante esclarecer que o questionario foi aplicado a professores da
rede privada de ensino superior, sendo duas instituicbes com o curso de Direito
funcionando no turno matutino, trés no noturno e uma nos dois turnos. A razdo de
aplicarmos o instrumento a professores dos dois turnos deve-se ao fato de o curso
noturno ser basicamente formado por estudantes que trabalham durante o dia, tendo
menos tempo para 0s estudos, enquanto no turno matutino, raras excecgoes, a
clientela vive exclusivamente para os estudos. Nesse caso, pensamos que pudesse
haver diferenca na dinamica da disciplina, no entanto, comparando as respostas aos
questiondrios, constatamos que ndo existem diferencas significativas entre os
turnos, seja em relagdo a abordagem e ao conteudo, seja em relacao a formacao do

professor.

Os questionarios foram aplicados, em geral, na hora do intervalo do
professor. As vezes, em funcéo de algumas indagacgdes exigirem uma reflexdo mais
acurada por parte do informante, este pedia para responder ao questionario em
outra oportunidade. Quando isso acontecia, logo era agendado com o professor um

novo encontro.

Para fazer a triangulagcédo dos dados, aplicamos questionario a dez alunos de
cada instituicdo (Apéndice 02). Tal questionario foi composto por duas partes, com
questdes objetivas, a partir das informacdes trazidas ao estudo por professores e
coordenadores dos Cursos de Direito pesquisados: a) informacbes referentes a
educacado basica do aluno; b) dados referentes a disciplina Portugués no Curso de

Direito.

O Unico requisito para os alunos participarem da pesquisa era que estes
tivessem sido alunos do professor que respondeu ao questionario, tendo em vista
que, durante a pesquisa de campo, houve mudanca de professor em determinadas

instituigdes, fato muito comum nas faculdades privadas.

3.3.3 Entrevista semi-estruturada

Apbés a avaliagdo preliminar das respostas ao questionario, tivemos
necessidade de esclarecer alguns pontos ali colocados pelos professores, situacao
que reclamava um contato com coordenadores de curso de Direito. Decidimos,

entdo, pela utilizacdo de uma entrevista semi-estruturada (Apéndice 03). O roteiro
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da entrevista foi elaborado a partir das questdes da quarta parte do questionario

aplicado aos professores.

Entende-se, por entrevista semi-estruturada, aquela que tem um roteiro pré-
estabelecido, podendo, no entanto, acrescer a ela perguntas adicionais, de forma a
atingir os objetivos propostos para a pesquisa. No dizer de Trivifios (1987, p. 146), a

entrevista semi-estruturada

Parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véao
surgindo & medida que se recebem as respostas do informante.
Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragcdo do
conteldo da pesquisa.

Efetuamos a entrevista com 0s coordenadores dos cursos de Direito das
instituicbes “A”, “D” e “F”, que foram escolhidos tdo-somente pela disponibilidade
dispensada a pesquisa. As entrevistas nos possibilitaram a descoberta de sentidos,
percepcbes e outros fatores ocultos e ndo percebidos antes, levando-nos a
compreensao do “significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagoes,
processos” (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 163) inerentes ao

objeto da pesquisa.

3.3.4 Pesquisa documental e webgrafica

Para aprofundar questdes que persistiram depois da aplicagdo do
guestionario e da realizacdo das entrevistas, analisamos grades curriculares de
algumas instituicbes pesquisadas, assim como ementas da disciplina em estudo,
considerando ser a pesquisa documental fonte primaria, rica e estavel, com relacédo
aos dados, e de baixo custo, comparando-se com outros tipos de pesquisa
(MERCADO, 2006).

Vale salientar que em pesquisa do tipo etnografica o plano de trabalho é

aberto e flexivel:

(...) os focos da investigagdo vao sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os
fundamentos tedricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa
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€ a descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de
entendimento da realidade (ANDRE, 2004, p. 30)

Além dos instrumentos citados, recorremos a pesquisa webgréafica para
consubstanciar certos aspectos do presente estudo, pois, em virtude da natureza do
tema, a bibliografia disponivel deixava lacunas referentes a determinados enfoques
teodricos, assim como a dados estatisticos necessarios ao desenvolvimento do

trabalho.

3.4 Andlise e categorizacdo dos dados coletados

Iniciamos a organizacdo dos dados para analise, a partir de alguns registros
de conversas informais, das informa¢des contidas nos questionarios, das falas dos

sujeitos nas entrevistas semi-estruturadas e do exame dos documentos coletados.

Para depuracao dos dados, foi feita, primeiramente, uma analise prévia das
informacdes colhidas, a fim de organizar e sistematizar as idéias, em consonéancia
com os objetivos, de modo a nortear a interpretacéo dos dados. O segundo passo
consistiu na exploragcao dos dados “brutos”, codificando-os para atingir o centro de
compreensao do material coletado. Finalmente, passou-se a interpretacdo dos
dados “pbrutos”, a fim de que estes se tornassem importantes para a pesquisa, a

partir da fundamentacao tedrica e dos objetivos antes estabelecidos.

3.4.1 Perfil dos professores envolvidos na pesquisa

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes, os professores
serdo identificados por numero (1, 2, 3...) e as instituicdes por letras (A, B, C...). Vale
esclarecer que nao existe correspondéncia entre numeros e letras (1-A, por
exemplo), em funcdo das seguintes situacdes: a) devido a riqueza da informacédo
prestada, aproveitamos o questionario de um professor que se afastou do curso

durante a pesquisa; b) ha um professor que leciona em duas faculdades.

Iniciaremos o0 topico apresentando os dados relativos a formacdo dos
docentes que ministram aula de Portugués no Curso de Direito nas faculdades
instaladas em Macei6/AL. Para tanto, elaboramos a tabela seguinte, a partir das

informagdes constantes no questionario:
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Tabela 4 - FORMAGCAO DO PROFESSOR DE PORTUGUES NOS CURSOS DE DIREITO
DE FACULDADES DE MACEIO/AL

FORMACAO INICIAL POS-GRADUACAO OUTROS
PROFESSOR CURSO INSTITUICAO ESPECIALIZACAO MESTRADO | DOUTORADO CURSOS
1 Letras UFAL Lingua Portuguesa | Letras - Direito
2 Letras EEPB - Lingliistica | Linguistica* -
3 Letras UFAL Redacgéo Lingtistica - Pedagogia
4 Letras UFCE Literatura Lingliistica | Linguistica -
5 Letras UFAL Letras Letras - -
6 Letras UFAL Direito Processual Letras Letras Direito
* em curso

Como era de esperar, todos os professores tém a sua formacéo inicial em
Letras. Um fato que nos chamou a aten¢éo nas respostas ao questionario foi o locus
de formacé&o inicial dos pesquisados: todos provém de instituicdo publica. Essa
situacdo pode ser explicada principalmente pelo fato de que os professores ja estédo
exercendo a profissdo ha mais de 15 anos, momento em que a graduacédo ainda se
concentrava nas instituicbes publicas de ensino, sem contar que alguns ja se
aposentaram na rede publica e retornaram ao trabalho, ocupando o seu posto na

rede privada de ensino.

Avancando mais um pouco, no que diz respeito aos cursos de pés-
graduacéo realizados pelos professores, constatamos que 100% do grupo tém
mestrado nas areas especificas a disciplina que lecionam: 50% em Letras e 50% em
Linguistica. Dos seis professores, dois detém o titulo de doutor, representando um
percentual de 40,8%, e um deles esta com curso de doutorado em andamento, 0
que representa 16,8% do grupo.

Verificamos, ainda, que 50% dos professores pesquisados possuem mais de
um curso de graduacdo, sendo, desse percentual, 33, 3% na area do magistério e
66,7% na area de Direito. Sobre este ultimo fato, perguntamos aos professores e
aos coordenadores: ter formacdo em Direito facilita a pratica pedagogica do
professor de Portugués que atua nesse curso? Os professores 1 e 6, que também
sdo bacharéis em Direito, e os coordenadores pesquisados afirmam que sim,

apresentando as seguintes justificativas:



Naturalmente, porque tem conhecimento tedrico e préatico da redacao
forense, que falta ao graduado exclusivamente em Letras. ( Prof. 6)

Ajuda... Veja bem.... O que eu acho... (...) Todo ramo do conhecimento
tem um jargdo que € proprio. Entdo... Se o individuo, se o professor é
formado em Direito, é 6bvio que ele deve conhecer o jargéo juridico (...)
E importante... E se ele ndo tiver formagdo (em Direito), pelo menos
deve buscar... Deve se aproximar, conhecer pra que vocé fique...
(Coordenador da Instituigdo “A”)

Sim. Facilita, porque a linguagem do profissional que ja atua no meio
juridico ajudara ao aluno a vivenciar a gramatica junto com algumas
expressdes juridicas tdo importantes. O curso de Direito € conhecido por
carregar expressdes formais e necessarias para uma boa linguagem. As
doutrinas utilizadas pelos estudantes também trazem uma linguagem
diferenciada do que eles estavam acostumados a ler habitualmente.
Assim, o professor de portugués que possua formagcdo em Direito,
ajudara o aluno a compreender o que esta sendo estudado e lido.
(Coordenadora da Instituicao “D”)

Eu acho que ajuda imensamente. Eu ndo tenho divida que um
professor que s6 é formado em Letras tem condi¢cdo de ministrar bem a
matéria. Eu ndo tenho didvida. Agora se ele tiver Letras e Direito, ele
atendera muito mais as caréncias dos alunos, porque ele foi até o final
do curso e ele péde ver como o Portugués foi fundamental durante todo
o curso de Direito. (Coordenadora da Instituigao “F’)

A professora 3, com formacédo em Letras e Pedagogia, também acompanha
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esses professores e coordenadores, dizendo laconicamente o seguinte: “Acredito

que muito!”.

Por outro lado, considerando as habilidades e competéncias inerentes ao

formando de Letras e a preparacdo a que os professores pesquisados se

submeteram, em nivel de pés-graduacdo, acreditamos que estes docentes

incorporaram 0s avancgos dos estudos da linguagem, apropriando os saberes

pertinentes a disciplina, de modo a ressignifica-los, tanto para o trabalho com a

educacao basica, quanto para qualquer curso de graduacédo. Por isso, sem negar a

importancia dos conhecimentos adquiridos no bacharelado em Direito, para o

professor de Portugués que atua nos cursos juridicos, concordamos com a posicao

dos professores 2 e 4 a respeito da questao:

Ndo sei porque ndo tenho, mas, ao menos como a Disciplina esta
montada na nossa IES, a ndo formacdo em Direito ndo faz falta (...)
Desconfio, no entanto, que se o professor tivesse formacdo em Letras e
Direito — e com um excelente bom senso —, haveria a possibilidade de
melhor direcionar a Disciplina, mas isso ndo € condi¢cao sine qua non
para o ensino de Portugués nos cursos de Direito. (Prof. 2)

Toda a discussdo dos conteudos pode ser realizada com
fundamentacéo linguistica. E dispenséavel formacao em Direito. (Prof. 4)
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O certo € que em termos de qualificacdo profissional, a disciplina esta muito
bem amparada. Nesse sentido, a LDBEN 9.394/96, que define as diretrizes e bases
da educacdo nacional, faz referéncia explicita a preparacdo e nao a formacao

docente, o que se comprova com o trecho do art. 66 da referida Lei:

a preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em
nivel de pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. Paragrafo uUnico: O notoério saber, reconhecido por
universidade com curso de doutorado em &rea afim, podera suprir a
exigéncia de titulo académico (destaque nosso).

A tabela 4 antes apresentada é exemplar dessa preparacao, por mostrar que
todos os docentes da disciplina em estudo sdo formados em cursos de pos-
graduacédo stricto sensu, portanto legalmente aptos para o exercicio do magistério

superior.

Perguntamos, no questionario, se o professor tinha algo a acrescentar sobre
a sua formacéo e somente os professores 2 e 3 se pronunciaram, conforme trechos

abaixo:

E A medida do possivel, procuro fazer cursos complementares & minha :
i formagcdo, bem como participar de congressos na area, por ter a i
. compreensdo de que a formacdo de qualquer profissional dever ser |
g continuada e ndo se restringir aos espacos de sala da aula.( Prof. 2) :
| |
| |
| |

| Sim, gostaria de fazer um doutorado na mesma area em que fiz o |
: mestrado. (Prof. 3)

E possivel que o siléncio da maioria dos pesquisados, em relacdo as
informacdes complementares a sua formacdo, seja justificado pela sobrecarga
desses professores, que, segundo as anotacdes feitas a partir das conversas
informais, ministram aulas em varias instituicbes de ensino simultaneamente, como
também pela falta de motivacéo de alguns. Tais fatores tém colocado a formacdo em
segundo plano, pois “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA,
1999, p. 25).

Por outro lado, a proposito das informacdes prestadas pelo professor 2,
chamamos a atengéo para uma passagem muito em voga na area educacional: “... a

formacdo de qualquer profissional dever ser continuada... (destacamos). A esse
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respeito, Mercado (1999, p. 132) descreve quatro modalidades de formacgao

continuada, a saber:

a) Individual ou auto-aprendizagem: quando o professor procura, por Si

s0, 0S meios necessarios ao seu crescimento profissional e pessoal.

b) Reciclagem: quando o professor retorna a universidade, para
realizacdo de cursos de poés-graduacdo ou quando participa de cursos

promovidos pela secretaria de educacédo a qual esta ligado;

c) Cursos especificos de Aperfeicoamento/Especializacdo: quando o
professor participa de eventos que provém de convénios firmados entre IES
e Secretarias de Educacao;

d) Encontros de vivéncia, quando os professores participam de eventos
gue utilizam estratégias especificas, como laboratério de sensibilidade,

analise de casos, demonstracdo de equipamentos e programas, oficinas etc.

Nesse sentido, concordamos com Tardif (2005, p. 249) ao dizer que “os
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam... de uma

formacgao continua e continuada”. Acrescenta, ainda, o autor:

Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através
de diferentes meios, apds seus estudos universitarios iniciais. Desse
ponto de vista, a formacao profissional ocupa, em principio, uma boa
parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham com os
conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento (idem, p. 249).

No perfil do professor que leciona Portugués no Curso de Direito,
observamos que, quanto ao género, este se divide por igual, ou melhor, 50% de
professores e 50% de professoras, negando, neste caso especifico, a tdo discutida

feminizacdo do magistério, que para alguns tedricos é a presenca feminina no

magistério.

Sobre o tema, destacamos o ponto de vista de Vianna (2002, p. 51) ao
discorrer sobre a feminizacao “para além da mera composicao sexual da categoria”.
A autora afirma que professores e professoras tém relacdes e praticas escolares
ligadas a feminilidade, ou seja, que os significados femininos nas atividades
docentes estdo sempre presentes, seja na professora, seja no professor. Ampliando

a abordagem, Vianna (2002, p. 56) encerra a discussdo dizendo que o sentido
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feminino da profissdo do magistério ultrapassa o fato de a maioria dos docentes
serem mulheres, por entender a feminizacdo de espacos e praticas mesmo quando

ocupados por homens.

3.4.2. A disciplina no contexto das grades curriculares dos cursos de Direito

A disciplina que tem a Lingua Portuguesa como objeto de estudo recebe
varias denominacdes nos Cursos de Direito, consoante se observa na tabela abaixo,

elaborada a partir do questionario aplicado aos professores no inicio da pesquisa:

Tabela 5 - DENOMINACAO DA DISCIPLINA NAS INSTITUICOES
PESQUISADAS
INSTITUICAO DENOMINACAO

A Portugués Forense

B Comunicacao e Expressao e Interpretacdo e Producéo de Textos

C Portugués Forense

D Portugués Instrumental

E Linguagem Juridica e Redacado

F Portugués Aplicado ao Direito

A presenca da Lingua Portuguesa nos cursos juridicos se impde a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito, através da
Resolucdo CNE/CES 9/2004, que, tratando do perfil do graduando em seu art. 3°,
estabelece seja assegurada a este soélida formacao geral, humanistica e axiolégica,
capacidade de anadlise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretacdo e valorizacao dos fendbmenos juridicos e sociais, aliada
a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para
a aprendizagem autébnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do

Direito, da prestacao da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Adiante, em seu Artigo 4°, as referidas Diretrizes apontam as habilidades e

competéncias minimas a formacao do graduando em Direito, das quais destacamos:

a) leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos
juridicos ou normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-
juridicas;

b) interpretacdo e aplicacdo do Direito;
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c) adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e

procedimentos;
d) correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

e) utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de

reflexdo critica;

Como se V&, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacéo
em Direito ratificam, em seu Art. 4°, a importancia do dominio da linguagem para 0s
operadores do Direito, ao tratar das habilidades e competéncias que o graduando
deve adquirir em sua formacédo profissional, ou seja, 0 dominio da expresséo oral e
escrita e a percepcao das situacdes discursivas que os tornardo cidadaos criticos,

reflexivos, capazes de promoverem a transformacéao social.

Pode-se destacar, no entanto, que enquanto as Diretrizes acentuam tais
habilidades e competéncias, as instituicbes, na pratica, reservam uma carga horéria
minima para as aulas de Portugués, dificultando o trabalho docente e, por

consequéncia, 0 sucesso dos egressos do Curso de Direito em sua prética.

A grade de determinado curso é elaborada a partir daquilo que as diretrizes
curriculares estabelecem, configurando um conjunto de disciplinas que devem
transmitir os conhecimentos necessarios a formacéao profissional. Como se sabe, em
geral as grades curriculares dos diversos cursos superiores sao elaboradas por
comissdes de técnicos, que buscam atender ndo somente ao que esta obrigado
pelas diretrizes, mas também aos interesses das instituicbes de ensino,

considerando as “brechas” deixadas pelas préprias diretrizes.

Nesse sentido, podemos dizer que as mudancas vao desde eventos de
maior importancia, como o aumento ou diminuicdo de créditos de disciplina, incluséo
ou exclusao de disciplinas, deslocamento de disciplina de um semestre para outro,
até evento menos importante, como alteracdo no horario académico, para atender

interesses particulares de professores e alunos.

Sabemos que, geralmente, a reformulagédo de grades curriculares provém de
mudancas efetuadas no curriculo. Este, por sua vez, ndo deve colidir com a
legislagdo em vigor, ou seja, com as diretrizes estabelecidas para determinado

curso. No caso especifico do Curso de Direito, a Resolu¢do CNE/CES N° 9, de 29
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de setembro de 2004, aponta as diretrizes a serem observadas pelas Instituicdes de
Educacéo Superior em sua organizagdo curricular, estabelecendo que os conteudos
e atividades propostos atendam a trés eixos interligados de formacéo, conforme Art.

5° da referida Resolucéo;

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito devera contemplar, em seu
Projeto Pedagdgico e em sua Organizacdo Curricular, contetdos e
atividades que atendam aos seguintes eixos interligados de
formacé&o:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o
estudante no campo, estabelecendo as relagbes do Direito com
outras areas do saber, abrangendo dentre outros, estudos que
envolvam contetdos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacgéo Profissional, abrangendo, além do enfoque
dogmético, o conhecimento e a aplicacdo, observadas as
peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolugéo
da Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudancas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes
internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros
condizentes com o projeto pedagdgico, conteldos essenciais sobre
Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual; e

Il - Eixo de Formacéo Pratica, objetiva a integracao entre a pratica e
oS conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos,
especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio Curricular
Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.

A disciplina Portugués (ou qualquer outra denominagcdo que se queira
para o ensino da lingua), em geral se situa no primeiro ou segundo periodo do

curso, estando, portanto, no primeiro ano, que é considerado basico.

Por outro lado, verificando a grade curricular da instituigdo “C” no incicio da
pesquisa, a disciplina aparecia como optativa, integrando o eixo de formagao
profissional. Verificamos, também, que a palavra “optativa” se revestia de um carater
obrigatorio, tendo em vista que, pela denominacao, ou seja, Portugués Forense, a
disciplina se enquadra no subgrupo que a IES designava como optativa dentro do

curso de Direito.
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Nessa dire¢cdo, perguntamos aos professores pesquisados como 0
aluno vé a disciplina no universo da grade curricular do curso de Direito, tendo
obtido o seguinte: 16,7% disseram que o aluno vé a disciplina como a mais
importante do curso; 66,6% disseram que a disciplina é vista pelo aluno com a
mesma importancia das demais e 16,7% disseram que o aluno vé a disciplina com
indiferenca. Nenhum professor disse que o aluno vé a disciplina como a menos
importante do curso, fato que possibilita um trabalho mais prazeroso para o docente
gue atua nessa area, distanciando-se das dificuldades a que muitos professores

estdo submetidos, devido a rejeicdo que os alunos tém por determinadas disciplinas.

A mesma pergunta foi feita ao aluno, que confirma a posicdo do
professor em relacdo a questdo da importancia da disciplina no contexto da grade
curricular de Direito. O gréafico abaixo, elaborado a partir das respostas do aluno, é

exemplar para demonstrar esse aspecto que envolve a pesquisa:

GRAFICO 1: IMPORTANCIA DA DISCIPLINA
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Achamos importante saber do professor em que ano/periodo a disciplina se
situa e com quantos créditos funciona. Percebemos que o espaco destinado a
disciplina no universo da grade curricular € minimo, conforme se vé na tabela

abaixo:
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INSTITUICAO PERIODO CREDITOS HORA-AULA
A 1° 3 60
B 1°e 2° 2e?2 40 e 40
C 2° 2 30
D 1° 2 30
E 1° 2 40
F 1° 4 80

Esse pequeno espaco ocupado pela disciplina pode ser constatado se

considerarmos que Direito insere-se no grupo de cursos no qual a carga horéaria

minima fica em torno de 3.600 a 4.000h, com limite minimo de cinco anos para

integralizacdo da carga horaria (Anexos | a VI), conforme a Resolucdo CES/CNE n°

2, que institui as cargas horarias minimas para os cursos de graduacao,

bacharelados, na modalidade presencial.

Nesse sentido, indagados sobre se a carga horaria destinada a disciplina é

suficiente para que se desenvolva no aluno uma pratica discursiva eficaz e

condizente com o exercicio da advocacia, os professores pesquisados se dividiram

na opiniao, conforme se pode perceber nos destaques feitos a seguir:

N&o, por causa do nivel dos alunos. (Prof. 1)

N&o, pois muitos alunos chegam a faculdade sem saber escrever o
desejavel por um aluno que concluiu o Ensino Médio ou com uma
perspectiva restrita de escrita em gque um texto s6 pode ter X linhas, X
paragrafos. Some-se a isso a precariedade do exercicio da leitura e a
falta de reflexdo acerca da lingua. Muitos, ap6s uma série de discussdes
e explanacbes acerca da escrita, chegam a ingénua concluséo de que o
gue se quer € que eles facam uma redacdo. Acreditam que qualquer
texto mais elaborado para se entregue ao professor é uma redacéo. E
como se existisse redacdo fosse um género textual (sic). Dai, até a
desmistificagdo disso, leva-se um bom tempo. Procuro, a medida do
possivel substituir a idéia de “redagdo” por “producéo escrita”, levando
em conta, € claro, as implicacfes inerentes a isso. Nao é mera troca
terminolégica. (Prof. 2)

Acredito que o problema nédo é a quantidade de aulas, mas a
gualidade e a disponibilidade do alunado para trabalhar com a lingua
portuguesa. (Prof. 3)

A carga-horaria € compativel com o contetdo proposto pela disciplina.
Vale ressaltar que nédo é objetivo ‘desenvolver uma pratica discursiva
eficaz e condizente... (Prof. 4)

Sim. Apesar do pouco tempo em contato com o aluno acredito que a
forma como a disciplina é trabalhada possibilte a aprendizagem
continuada (prof. 5)

A c.h. é insuficiente para tal objetivo, em razdo da generalizada
deficiéncia da clientela quanto aos assuntos fundamentais da norma
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iculta padrao (ortografia, acentuacdo, pontuagdo, concordancia,
. regéncia, colocagéo etc.) (prof. 6)

Aqui fica evidente que, para 50% dos professores, a carga horaria da os
limites ao professor. Para 16,7%, ha compatibilidade de conteddo com o numero de
horas-aula e para 33,3%, a deficiéncia do egresso do ensino médio e
indisponibilidade do aluno para os eventos ligados a lingua sédo os principais

entraves encontrados ao bom funcionamento da disciplina.

Essa questédo, discutida com o corpo discente, ndo chega a dividir opinides,
pois, quando perguntado se o tempo era suficiente para o professor desenvolver no
aluno uma pratica discursiva eficaz e condizente com o exercicio da advocacia, a

grande maioria respondeu ndo, conforme se vé no grafico seguinte:

GRAFICO 2: SUFICIENCIA DA CARGA HORARIA DA
DISCIPLINA
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A questdo da carga horaria também foi direcionada aqueles que, de certa
forma, representam, neste trabalho, a fala da propria IES. Reconhecendo o pouco
espaco direcionado a disciplina, os coordenadores das Instituicdes “A” e “F” em

entrevista assim se justificaram:

' Veja bem: pra colocar a disciplina com uma carga horaria maior, nés :
g temos ai um problema administrativo pratico, porque a gente tem uma :
i carga horaria, uma grade. Existem disciplinas que s@o fundamentais pro i
! CUrso e ndo necessariamente sdo contempladas na grade do curso. A
5 solucdo que eu vejo, seria assim: o0 conteado de.. ndo é :
| necessariamente o contetdo. Vocé pode ter uma disciplina com uma |
! carga horaria ou menor com aquele contetdo, seja Comunicagdo e !
i Expressdo, seja Portugués juridico,.Mas eu acho que o que € |
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! z

i fundamental € desenvolvimento do habito da leitura nas outras
i disciplinas. (Coordenador da Instituicdo A)

z

Agora sO quero ressaltar que um semestre € insuficiente, mas é
impossivel, com as exigéncias do MEC, e da grade do préprio Direito,
' vocé ofertar ela além de um semestre. Eu acho que a gente quando

|
i
i
E
E oferta um semestre, a gente abre as cortinas pra mostrar ao aluno a
+ importancia da disciplina pra vida, ndo s6 para o curso de Direito, a
i
|
i

I importancia do Portugués pra nossa vida e cabe ai a cada um entdo se

Como se V€, sem negar a importancia da disciplina para o curso de Direito, 0
coordenador da instituicdo “A” termina por dizer que existem (outras) disciplinas que
sao fundamentais para o curso, mas que ndo sdo contempladas na grade curricular,
colocando a situacdo como sendo “um problema administrativo pratico”. O
coordenador ainda deixa transparecer que o desenvolvimento do habito de leitura
pode muito bem ser suprido por outras disciplinas, o que é uma verdade, desde que
os professores dessas disciplinas tenham o habito da leitura e, por consequéncia,
boas estratégias de leitura. O proprio coordenador reconhece essa dificuldade ao
dizer que, conversando com o supervisor de docentes da IES, este reclamava que

“‘infelizmente a gente tem ainda profissionais (em termos gerais) que nao léem”.

Por outro lado, a coordenadora da instituicdo “F” leva a situacao para além
do ambito administrativo, dizendo que néo pode ofertar a disciplina por mais de um
semestre em virtude das “exigéncias do MEC, e da grade do proprio Direito”, ou
seja, que o pouco espaco dedicado a disciplina na grade curricular é fruto da

legislag&o que regula a estrutura e o funcionamento do curso.

Nesse questionamento sobre a carga horéaria, os professores 1, 2, 3, e 6
trazem a tona a discussao que se vem observando desde o inicio deste trabalho: o
nivel dos alunos que, conforme justifica o professor 2, “chegam a faculdade sem
saber escrever o desejavel por um aluno que concluiu o Ensino Médio ou com uma

perspectiva restrita de escrita em que um texto s6 pode ter X linhas, X paragrafos”.

Tal aspecto também se revela na fala do coordenador da Instituigdo “A”,

como se Vvé abaixo:
I - . g - 7z .
i A nossa principal dificuldade aqui na verdade, (Ah...) que acho que € um |
: problema corrente em todos os cursos, mas no Direito é mais :
| significativo, € o fato de que os alunos chegam a faculdade muito mal
i preparados, no que diz respeito ao dominio do idioma. i
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Devido a colocacgbes dessa natureza, perguntamos ao aluno do Curso de
Direito como classificaria o desempenho oral e escrito que ele trouxe da sua
educacdo basica para a faculdade, considerando o ensino de Lingua Portuguesa

naquele nivel de ensino, obtendo o grafico seguinte:

GRAFICO 3: DESEMPENHO ORAL E ESCRITO DO ALUNO
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A leitura desses dados evidencia um grande confronto de opinido: o aluno
nao segue a direcao de professores e coordenadores das instituicdes pesquisadas,
no que diz respeito ao desempenho oral e escrito. Ao contrario, até surpreende o
elevado percentual daqueles que dizem ter chegado a faculdade com um bom

desempenho linguistico.

Nesse aspecto, outro fator nos chamou a atencao: enquanto o coordenador
da instituicdo “A” diz “que os alunos chegam a faculdade muito mal preparados, no
que diz respeito ao dominio do idioma”, 100% dos alunos daquela instituicao
afirmam ter chegado ao ensino superior com um bom dominio. E mais, os alunos do
professor 2 revelam a melhor performance dentre os seus pares das outras
instituicbes pesquisadas: 20% e 80% declaram que trouxeram da educagéo basica

excelente e bom desempenho oral e escrito, respectivamente.

Partindo para a avaliagdo do universo pesquisado, temos 0s seguintes
nameros: bom - 81,7%; regular - 13,3%; excelente - 5,0 %. Nenhum aluno revelou
ter ingressado no curso superior com peéssimo desempenho linguistico. Vale

destacar que 63,3% desses alunos cursaram a educacao basica em escola privada,
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contra 36,7% em escola publica, como se depreende do grafico resultante das

respostas obtidas:

Gréfico 4: ESCOLA EM QUE CURSARAM A
EDUCACAO BASICA
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Sob esse aspecto, apenas as instituicbes “D” e “F” tém a maioria de seus
alunos oriunda de escola do governo, o que denotaria baixo desempenho oral e
escrito, se prevalecesse 0 senso comum de que os alunos de escolas privadas se
saem melhor que seus colegas egressos do ensino medio publico. Mas néo foi isso
gue observamos, pois, nas duas intituicdes, 60% disseram ter adquirido na

educacao basica um bom dominio oral e escrito da lingua.

Importante destacar a fala da coordenadora da instituicdo “D”, ao dar sua
opinido sobre os grandes desafios do ensino de Portugués no curso de Direito frente
a realidade. A Coordenadora também chama a atencdo para as dificuldades
apresentadas pelo aluno que ingressa no Curso de Direito, dizendo que a disciplina

termina por assumir um carater de “quase nivelamento”:
i Vivemos em um pais com grandes dificuldades e diferencas sociais, i
'  financeiras, culturais, morais e educacionais. O aluno chega ao curso :
i | de Direito sem habito algum de leitura. Ndo consegue desenvolver um |
' raciocinio légico e possui uma escrita carregada de erros gramaticais. ;
| Acredito que ndo s&o culpados. S&o vitimas desta realidade vivenciada :
g por todos nés. O curso de Direito, carrega uma missdo de “ensinar” o i
taluno a ler e escrever, quase uma aula de nivelamento. Por isso, ;
E acredito ser este o maior desafio do ensino de portugués nos cursos de :
| |

_________________________________________________________________________________________________
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A esse respeito, Barzotto (2006, p. 12), prefaciando a obra “Lingua

Portuguesa no ensino superior — experiéncias e reflexdes”, assim se pronunciou:

A compreensdo de que o aluno precisava ser suprido de um
conhecimento que ndo havia conquistado em sua formacdo anterior
ao ingresso em um curso superior fez com que a disciplina Lingua
Portuguesa, embora ndo explicitamente, assumisse um carater de
disciplina de nivelamento.

Barzotto (2006, p. 12) vai mais além, dizendo que esse encaminhamento
termina por tornar a disciplina “menor em comparagao com a importancia dada
aguelas consideradas componentes dos conhecimentos basicos para a carreira em
cujo curriculo se encontrava”. Como ja vimos, essa colocagao nao se coaduna com
a opiniao dos informantes desta pesquisa. Professor, aluno e coordenador do curso
de Direito das instituicbes pesquisadas dizem que a disciplina tem a mesma
importancia dos demais componentes curriculares do curso.

3.4.3. O conteudo da disciplina: ponto de partida para uma boa formacéao
profissional

A selecédo de conteudo é, podemos dizer, 0 momento mais importante para o
trabalho docente, pois, a partir dai, outras acdes sdo implementadas, como 0s
planos de aulas. Estes, por sua vez, envolvem o0s objetivos, as estratégias e o0s

recursos didaticos para se atingirem os objetivos propostos.

Em geral, os professores selecionam os conteudos a partir daquilo que ja
esta pré-estabelecido, ou seja, a partir da proposta curricular da instituicdo, a qual,
na maioria das vezes, é produzida sem a participacdo do corpo docente. Outro
aspecto que ndo se pode perder de vista na sele¢cdo de conteldo, no caso
especifico do ensino superior, é a fiel observancia do curso ao qual esta inserida a
disciplina, para que o rol de conhecimentos e de informacdes planejados seja
especifico a formacao profissional do individuo. No dizer de Masetto (2003, p. 143),
“‘ndo é a disciplina que exclusivamente define o seu conteudo. Este depende do

curso, do profissional que se pretende formar e de suas necessidades.”

Feitas essas consideracdes, passamos a verificar os conteddos propostos
para o Portugués no Curso de Direito, sua pertinéncia, os métodos, as técnicas, 0s
materiais e 0s recursos didaticos utilizados, para se alcancarem 0s objetivos

tracados. Para tanto, comecamos querendo saber se na sele¢do dos conteudos os
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professores recebem, ou nado, algum tipo de influéncia externa que atinja a sua

autonomia enquanto titular da disciplina.

A grande maioria, 66,6% do grupo, respondeu que tem total liberdade para
estabelecer os conteludos da disciplina. Tratando da influéncia direta que a IES
mantém sobre o conteudo, o professor 1, que representa 16,6% do universo
pesquisado, comentou sobre “a necessidade de mais liberdade para a escolha do
conteudo”. Marcando a forte presenca da Instituicdo e da autonomia que se
pretende alcancar em relacdo a atividade docente, 16,6% assinalaram duas
alternativas: tém total liberdade e, em seguida, recebem influéncia direta da
Instituicao.

Vale destacar que o professor 2, que se manifestou como a maioria, abriu

espaco no questionario para fazer a seguinte observacao:

. Nossa mantenedora fica em S&o Paulo, dai, a proposta de ensino, bem |
écomo a ementa vem de la da (omissis), mas eu fago as devidas :
i adaptacdes para a nossa realidade e ndo s6, mas também em relacéo a |
i programacéo dos contetdos, haja vista a redundancia dos do segundo
g com os do primeiro semestre e, as vezes, a falta de pertinéncia da :
i relacdo de contetdos propostos. Resumindo, mexo bastante nas |
: ementas; tenho liberdade para tal. :

Avancando mais um pouco, procuramos saber em que alicerces o professor
se funda para estabelecer o conteddo programatico da disciplina. Para 50%, a
selecdo de conteudo deve contemplar tanto a Gramatica Normativa, quanto as
recentes contribuicbes da Linguistica para o ensino de linguas. Ja para 33,3%,
somente as recentes contribuicbes da Linguistica para o ensino de linguas devem
alicercar o contetudo programético da disciplina Portugués no Curso de Direito. Vale
salientar que 16,7% nado se manifestaram sobre o assunto, ou seja, ndo assinalou

qualquer das alternativas do questionario a esse respeito.

Afunilando mais um pouco essa questdo, pedimos que 0s professores
colocassem, em ordem de importancia, cinco contetdos indispensaveis ao programa
da disciplina, justificando a escolha, se necessario. Para melhor explicitar as
respostas, elaboramos a seguinte tabela, desprezando os conteudos colocados

além da quinta posicao, fato observado no registro da professora 5 e do professor 6.
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Tabela 7: CONTEUDOS ESSENCIAIS A DISCIPLINA, NA VISAO DO PROFESSOR.

PROFESSORES

CONTEUDOS

Raciocinio l6gico;
Argumentacao;
Textualidade;
Retérica;

Analise do discurso.

Leitura;

Producéo escrita;
Argumentagao;

Coesao e coeréncia textuais;
Géneros textuais.

Eu ndo teria conteudos especificos, mas o exercicio da leitura e da
escrita de um modo geral.

Funcionamento e organizacdo textual, em seus aspectos semantico-
pragmaticos e formais;

Géneros juridicos;

Argumentacdo;

Refutacéo;

Estilo.

Retdrica;

Poder de convencimento e persuasao;

Teoria da enunciagéo;

Argumentacao juridica;

Emprego dos operadores argumentativos e o raciocinio do discurso;

Ortografia;
Acentuacao;
Pontuacéo;
Concordancia;
Regéncia;

Comparando esses conteudos, constatamos que o tOpico argumentacdo

incide em quatro, das seis relacfes indicadas pelos professores, situando-se na 22,

32 ou 42 colocacdo em ordem de importancia. O destaque dado pelos docentes das

instituicdes pesquisadas ao estudo da argumentacdo encontra muitas outras vozes

que ratificam o valor desse tOpico para os operadores do direito, a exemplo de
Atienza apud Voese, 2001, p. 110):

Nadie Duda que la practica del Derecho consiste, de manera muy
fundamental, em argumentar y todos solemos convenir em que la
cualidad que mejor define lo que se entiende por um ‘buen jurista’ tal
vez se ala capacidad para idear y manejar com habilidad
argumentos™.

1 Ninguém duvida que a pratica de direito consista, de maneira muito fundamental, em argumentar e
todos costumamos concordar em que a qualidade que melhor define o que se entende por um ‘bom
jurista’ talvez seja a capacidade para idealizar e conduzir com habilidade argumentos. (tradugéo

nossa)
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Observamos que a maioria dos professores nao listou, como indispenséaveis,
contetidos de Gramatica Normativa para o trabalho com o aluno do Curso de Direito,
apesar de 50% desses docentes terem declarado que a selecdo de contetudo deve
contemplar tanto a Gramatica Normativa, quanto as recentes contribuicbes da

Linguistica para o ensino de linguas.

Perguntamos ao professor, se ele gostaria de justificar a ordem de

importancia dada aos conteudos, tendo a manifestacéo de dois professores, apenas.

O professor 5, sem negar a importancia da Gramatica Normativa, alerta para

a necessidade de os estudos da linguagem serem feitos a luz da Sociologia:

i Acredito que desenvolver a competéncia linguistica do aluno para a ;
g pragmatica juridica € ndo s trabalhar a norma culta pré-estabelecida :
i pela Gramatica Normativa, mas, sobretudo, estudar o discurso |
' argumentativo e analisar o fenémeno da linguagem a luz da Sociologia. :

|

Ja o professor 2, apesar de estabelecer uma ordem para o0s conteldos,
afirma que, na efetivacdo do discurso, os topicos por ele apontados séo

indissociaveis, por isso ndo haver o mais ou 0 menos importante:

|
| pois sao complementares, estdo implicados: quem néo I€, ndo escreve; ;
| para se escrever, ha de se pdr em jogo a coeréncia, a coesdo, a !
argumentacdo e fazemos isso sempre em algum género... Separamos :
isso para fins didaticos, mas néo pode haver a separa¢@o no exercicio !
efetivo do discurso, seja ele falado ou escrito. Portanto, ndo ha ordem :
|

_________________________________________________________________________________________________

A esse respeito, relacionamos, em ordem alfabética, conteidos de pura
gramatica, conteldos que organizam o texto, de modo a dar-lhe continuidade,
progressao e sentido e, por fim, conteddos mais direcionados a pratica juridica, para
que o aluno apontasse cinco contetdos que, na opinido dele, fossem indispensaveis
ao estudante do Curso de Direito. Os conteldos apresentados no questionario
aplicado aos discentes foram os seguintes: Acentuacao gréfica; Analise do discurso;
Coesdo e coeréncia textuais; Colocacdo Pronominal; Concordéancia verbal e
nominal; Elementos de Retorica, Eloquéncia e Oratoria; Estilo; Géneros juridicos;
Ortografia; Pontuacdo; Regéncia nominal e verbal; Técnicas de argumentacao,

convencimento e persuasao.
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A escolha feita pelos alunos coloca em primeiro lugar o estudo das técnicas
de argumentacdo, convencimento e persuasao, como se pode ver na tabela a

seqguir:

Tabela 8: CONTEUDOS INDISPENSAVEIS A DISCIPLINA, NA VISAO DO ALUNO

ORDEM CONTEUDOS
1° Técnicas de argumentacdo, convencimento e persuasao
20 Coesao e coeréncia textuais; Concordancia verbal e nominal
3° Elementos de Retérica Elogiiéncia e Oratoria
4° Géneros juridicos e Ortografia
5° Acentuacdo gréfica e Pontuagéo

Ao contrario do que se vé na tabela do professor, a escolha feita pelos
alunos inclui conteidos de gramatica normativa, como a sintaxe de concordancia,
qgue divide o 2° lugar com o estudo de coesdo e coeréncia textuais, e acentuacao
gréfica e pontuacao, ocupando o 5° lugar na ordem de conteudos indispensaveis ao
graduando de Direito. Essa indispensabilidade de conteldos gramaticais apontada

pelo aluno pode ser fruto de uma das situacdes abaixo:

a) necessidade individual do aluno, devido as deficiéncias que ele trouxe

da educacéo basica;

b) amadurecimento do aluno, no sentido de que “é impossivel usar a
lingua ou refletir sobre ela sem a gramatica” (MENDONCA, 2006, p. 206);

Cc) sugestdo de um programa para a disciplina, que contemple estudos de
gramatica normativa e lingulistica, ainda que ndo tenham nocéo do objeto de

estudo desta ultima.

Nesta pesquisa, considerando o ponto de vista do discente, entendemos
que a primeira situacdo ndo pode prosperar, ja que a grande maioria dos alunos
pesquisados declarou ter chegado a educacéo superior com um bom desempenho
oral e escrito da lingua (81,7%), como mostrado anteriormente. As duas Ultimas
situacdes, no entanto, podem ser justificadas a partir de outra indagacao feita ao
aluno, qual seja: comparando o conteudo visto na educacao basica com o conteudo
da disciplina Portugués no Curso de Direito, o que vocé tem a dizer? Do universo
pesquisado, 10%, apenas, informaram que é uma repeticdo de tudo aquilo que ele ja
viu: ortografia, acentuacao gréafica, concordancia, regéncia etc.; 38,3% disseram que

ha conteddo que ja viram, com o acréscimo de assunto especifico para o profissional
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do Direito; 35% disseram que o conteudo é totalmente diferente daquele que viram
na educacao basica, embora ndo seja suficiente para o exercicio da profissdo; para
16,7%, o conteudo é suficiente e bem adequado a especificidade do curso de

Direito.

Ainda sobre essa questao, particularizando os dados fornecidos pelo aluno

em cada instituicdo, temos o grafico a seguir:

GRAFICO 5: COMPARATIVO DE CONTEUDO
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Desses dados, alguns pontos merecem ser registrados. Os alunos da
Instituicdo “A”, por unanimidade, disseram que o conteudo programatico é formado
por assuntos ja vistos por eles, com o acréscimo de assunto especifico para o

profissional do Direito.

Depois, observamos uma diferenca representativa entre as respostas dos
alunos das instituicées “D” e “E”, que tém as aulas de Portugués ministradas pelo
mesmo professor. Enquanto 70% dos alunos da instituicdo “D” afirmaram que o
conteudo era totalmente diferente daquele que viram na educacdo basica, embora
nao fosse suficiente para o exercicio da profissdo, somente 40% dos alunos da
instituicdo “E” deram a mesma resposta. Esse numero se reveste de um significado
maior, quando confrontamos as informacgdes prestadas pelo professor, que se utiliza
dos mesmos conteudos e das mesmas estratégias para o trabalho docente nas duas

instituicoes.
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Observamos ainda que 60% dos alunos da instituicdo “C” disseram que o
contetido da disciplina era uma repeticdo de tudo aquilo que ja viram na educacao
basica, ou seja, assuntos de gramatica normativa, tais como ortografia, acentuacao
gréfica, concordancia, regéncia etc. O professor da respectiva instituicdo, entretanto,
declarou que a gramética normativa e as recentes contribuicées da linguistica para o
ensino de linguas norteiam as suas aulas. Comparando as informacdes discentes
com as docentes, é possivel dizer que, na pratica, o professor dessa instituicdo

privilegia os contetdos de gramatica normativa em suas aulas.

Na instituicao “F”, 70% dos alunos disseram que o conteudo da disciplina era
totalmente diferente daquele que viram na educacdo béasica, embora ndo fosse
suficiente para o exercicio da profissdo. Considerando o primeiro aspecto, tal
informacé&o contradiz os registros do professor, pois este, apesar de assinalar que o
seu conteudo programatico era elaborado a partir de um misto de Gramética
Normativa e das recentes contribuicdes da Linglistica para o ensino de lingua,
aponta, na ordem de importancia ao programa da disciplina, cinco tépicos de pura
Gramatica como elementos indispensaveis ao Portugués no Curso de Direito. Esse
fato é ratificado pela andlise da ementa da disciplina na instituicdo em que o referido
professor trabalha:

¢do: estrutura e componentes. Discurso direto e indireto. Emprego dos tempos verbais.
\,f!; os da oragdo. Perfodos Simples e Compostos.. Pontuag@o. Flex@o Verbal. Regéncia Verb'al [
:; ominal. Emprego do pronome relativo. Concordéncia Verbal e Nominal. Colocagdo Pronominal.
|

Em r,‘é”go da Crase. A textualidade; o discurso juridico. O texto argumentativo. Estrutura do texto
:gﬁ" 1 . Figuras de Linguagem.

Nesse sentido, podemos dizer que apesar das inUmeras pesquisas sobre 0
ensino de lingua, a partir de uma perspectiva lingiistica, alguns professores ainda
se mantém fiéis a tradicdo do ensino pela Gramatica Normativa, situacéo registrada
nos Parametros Curriculares Nacionais ao dizer que, “embora os professores
compreendam principios teéricos, ao retornarem para a sala de aula, costumam
interpretar as inovagdes em termos de crengas e praticas anteriores” (PCN, apud
MADEIRA, 2005, p. 20).
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Por sabermos que a linguagem do Direito esta alicercada na terminologia
juridica, com uso de palavras rebuscadas e latinismos, fato que a levou ser
conhecida como juridiqués, perguntamos ao professor se, na selecdo de conteudo,
ainda havia uma preocupacdo com a preservacdo dessa linguagem. Em linhas
gerais, a grande maioria respondeu “ndo”, no que diz respeito a defesa, mas, ao
mesmo tempo, frisou a importancia de aborda-la em sala, principalmente para uma

reflexdo sobre o seu uso, como se vé em seguida:

i N&o, & s6 uma questao de leitura e pratica. (Prof. 1)

i Muito pelo contréario! Ha uma tentativa de desmistificar o tal juridiqués, |
i afinal, escrever bem significa se fazer entender pelos outros, quer sejam |
! pares, quer sejam leigos. Sempre que possivel, discutimos o assunto e !
i mostramos ao aluno que a linguagem técnica do Direito deve ser |
i preservada, pois ndao ha como ser diferente, isso ocorre em qualquer ;
| area do conhecimento, mas o juridiqués, ao contrario, deve ser evitado, !
i pois é mero pedantismo. (Prof. 2)

| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
; Sim. A linguagem juridica preserva a origem das palavras. (Prof. 3) :
i A questao do ‘juridiqués” é abordada como um aspecto do tema estilo, :
' ndo na perspectiva de preservar, mas de discutir seus efeitos. (Prof. :
i 4) |
| |
' Nao que haja uma preocupacdo com a preservagdo dessa ;
E linguagem, mas ndo da para negar que ela, ainda que néo :
| concordemos, € uma exigéncia no meio juridico. No entanto, procuro ;
i destacar a importancia da adequacdo da linguagem ao publico alvo, :
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |

i bem como refletir sobre o fato de a linguagem juridica, por ser bastante
| técnica e elitista, excluir a maioria da populagéo brasileira. (Prof. 5)

| Ndo na disciplina sob minha regéncia, embora o aluno deva conhecé- |
i la, pois o contato com o que é pertinente a disciplina ndo se esgota na i
. convivéncia com o professor (Prof. 6)

Em relacdo ao juridiqués, os coordenadores das instituicbes pesquisadas
também comungam do mesmo pensamento do professor, possivelmente em razéo
de haver um movimento nacional em favor da racionalizacdo da linguagem juridica®?,
tendo em vista que o0 uso indiscriminado dessa linguagem pode ser fator de
distanciamento, inclusive ideolégico, daqueles que do Direito necessitam. Em
relacdo a isso, recortamos, das falas do coordenador da Instituicdo “A” e dos

professores 2 e 5, 0s seguintes excertos:

12 partindo da tese de que ninguém valoriza 0 que n&o conhece, a Associacdo dos Magistrados do Brasil
(AMB) langou no dia 11 de agosto de 2005, na Escola de Direito da Fundacgao Getulio Vargas (FGV), Rio
de Janeiro (RJ), uma campanha para simplificar a linguagem juridica utilizada por magistrados, advogados,
promotores e outros operadores da area. Para a entidade, a reeducagédo linguistica nos tribunais e nas
faculdades de Direito, com 0 uso de uma linguagem mais simples, direta e objetiva, esta entre os grandes
desafios para que o Poder Judiciario figue mais préximo dos cidadados. Detalhes da campanha podem ser
encontradas em http://www.amb.com.br/portal/?secao=campanha_juridiques.
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i ... significa uma forma de se defender criando pra vocé um ‘nicho’ (...) |
i vocé ergue uma barreira entre vocé e o seu cliente (...) Isso é uma forma ;
! de poder, sim. (Coordenador da Instituicdo “A”)

| (Prof. 2)

| |
| |
| |
i !
. ... 0 juridiqués, ao contrario, deve ser evitado, pois € mero pedantismo. :
i !
G linguagem juridica, por ser bastante técnica e elitista, excluir a :
| |
| |

Como a nossa discussdo esta voltada para o conteudo da disciplina
Portugués nos Cursos de Direito, e ndo para a linguagem juridica em si, as
passagens antes transcritas séo ilustrativas da necessidade de o professor, ao
trabalhar essa questdo, fazé-lo amparado por conteludos das diversas ciéncias
linglisticas, a exemplo da Pragmatica, da Sociolingiistica e da Analise do Discurso.
O professor 5 tem clara essa necessidade, ao dizer que “desenvolver a competéncia

lingUistica do aluno é “(...) estudar o fendbmeno da linguagem a luz da Sociologia”.

Ainda em relagéo ao juridiqués, perguntamos ao aluno se essa linguagem
deveria ser trabalhada pelo professor, tendo a grande maioria, 85,0%, respondido
sim. Esse numero se dividiu na justificativa para responder positivamente a questao,
da seguinte forma: para 48,3%, o tema deve ser trabalhado porque o juridiqués é
muito importante para se estabelecer no meio juridico; para 36,7%, a questdo dever
ser abordada como um aspecto do tema estilo, ndo na perspectiva de preservar,
mas na de discutir seus efeitos. Com a justificativa de que se expressar bem
significa se fazer entender pelos outros, quer sejam do meio juridico, quer nao,
15,0% responderam nao. A opinido dos alunos pode ser melhor visualizada no

grafico abaixo:

GRAFICO 6: O JURIDIQUES NAS AULAS DE
PORTUGUES
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Observamos que, enquanto professores e coordenadores ressaltam a
importancia dessa discussdo em sala de aula, objetivando, em linhas gerais, discutir
seus efeitos praticos, a maioria dos alunos destaca que nao ter contato com o

hermetismo juridico € sinbnimo de exclusdo dessa seara.

Em relagcdo a isso, entendemos que um dos grandes desafios daquele que
leciona Portugués, independente do nivel de ensino, é fazer com que o aluno use
adequadamente a lingua nas diversas situacdes comunicativas. Nessa perspectiva,

Marchuschi apud Sargentini e Sousa Gois (2006, p. 34/35) afirma:

[...] partindo do principio de que sao os usos que fundam a lingua e
nao o contrario, defende-se a tese de que falar ou escrever bem néo
€ ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é usar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido
pretendido numa dada situagdo. Portanto, é a inten¢gdo comunicativa
gue funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica. Nao se
trata de saber como se chega a um texto ideal pelo emprego de
formas, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso
adequado as préticas e a situagéo a que se destina.

Assim também a licdo de Antunes (2007, p. 41):

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber
apenas as regras especificas da gramatica, das diferentes classes
de palavras, suas flexdes, suas combinacdes possiveis, a ordem de
sua colocagédo nas frases, seus casos de concordancia, entre outras.
Tudo isso é necessario, mas nao é suficiente.

Nessa direcdo, o Coordenador da Instituicdo “A” alerta para o fato de que “o
erro de ortografia € uma coisa, mas o0s erros cometidos na construcao do texto, na
estruturacdo do texto, na construcdo logica do texto, esses inviabilizam a

compreensao do proprio conteudo”.

Sabendo que “uma disciplina vale pelo conteudo que aborda, aprofunda e
discute” (Masetto, 2003, p. 141), podemos dizer que, no todo, os professores de
Portugués no Curso de Direito tém claro o perfil e as caracteristicas do profissional
para cuja formacdo esta contribuindo. Esse fato fica evidenciado pelos contetudos
propostos, que, se bem amparados por métodos e técnicas variados, poderao

facilitar a aprendizagem e, por conseqiéncia, valorizar ainda mais a disciplina.



94

3.4.4 Os métodos e as técnicas de ensino, 0s materiais e os recursos didaticos
utilizados pelos docentes

7

Inicialmente, destacamos que, em educacdo, método é um conjunto de
processos e procedimentos, ordenados com légica, para conduzir a aprendizagem
dos alunos a determinados objetivos, enquanto técnica € a maneira habil e
adequada de usar recursos, por isso ser menos ampla que o método e referir-se a
formas de apresentacdo imediata do conteddo (CARRAVETTA, 1991, p. 36). Neste
estudo, em funcdo das respostas colhidas no questionério aplicado ao professor,
entendemos 0s métodos e as técnicas como um continuo, algo indissociavel, que
podem variar 0s seus papéis, dependendo das circunstancias em que sao

trabalhados.

Nérici (1977, p. 70) leciona sobre um valoroso aspecto dos métodos e

técnicas de ensino:

E importante esclarecer, no entanto, que quase todos os métodos de
ensino podem assumir o papel de técnica, ao mesmo tempo que
guase todas as técnicas podem assumir o papel de método,
dependendo da amplitude que assumem, ao ser orientada a
aprendizagem do educando.

A utilizacdo de métodos e técnicas de ensino variados é fundamental para a
transmissao do contetdo da disciplina. Em sua grande maioria, a preocupacao maior
do professor universitario € transmitir informacdes a partir de aulas expositivas,

sustentadas por alguns recursos didaticos.

Quando condizentes com os objetivos a serem alcancados, os métodos e as
técnicas de ensino atuam sobre a motivacdo dos alunos, envolvendo-os, tornando-
0s participantes e abertos a aprendizagem. Dai a importancia de o professor
conhecer e disseminar diversas técnicas em suas aulas, de modo a desenvolver no
aluno habilidades, como: trabalhar em grupo, expressar-se e resolver problemas.
Por outro lado, variar a maneira de dar aula fortalece o trabalho docente, porque,
além de dinamizar a disciplina, exige do professor a constante busca por novas
formas de ensino, que podem surgir da adaptacdo das diversas técnicas ou da
criagdo de uma nova técnica. “Afinal, técnicas s&o instrumentos e como tais podem

ser criadas por aqueles que vao usa-las” (Masetto, 2003, p. 89).
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Mais ainda, o professor que insiste em dar aula utilizando sempre a mesma
metodologia, além de cansar o aluno e desgastar a técnica, termina por favorecer
sempre 0os mesmos alunos. A esse respeito, Masetto (2003, p. 88) chama a atencéo

para um ponto importante:

A variacdo de técnicas permite que se atenda a diferencas
individuais existentes no grupo de alunos da turma: enquanto uns
aprendem mais ouvindo, outros aprendem mais debatendo,
dialogando, outros ainda realizando atividades individuais ou
coletivas durante o tempo de aula.

A escolha da técnica a ser utilizada pelo professor depende de varios
fatores, como o turno em que se da a aula, a composi¢cdo da turma, a relacéo
professor-aluno, os recursos disponiveis, os incidentes ocorridos em sala, a
motivacdo, tanto do professor, quanto do aluno, dentre outros. No dizer de
Carravetta (1991, p. 37), “é imprescindivel que haja bom senso, coeréncia e critério
de escolha na selecdo de técnicas para a aprendizagem significativa de

determinados contelidos.”.

A respeito da préatica pedagdgica do professor de Portugués no Curso de
Direito, perguntamos quais os métodos e as técnicas de ensino que ele adotava,

tendo as respostas sido consolidadas na tabela seguinte:

Tabela 9: METODOS E TECNICAS DE ENSINO ADOTADOS PELOS PROFESSORES

Professor Métodos e Técnicas
1 Leituras, resumos, resenhas, debates, seminarios, trabalhos em grupo.
2 Aulas expositivas, oficinas de producédo escrita e reescrita de textos,

trabalhos em grupo, debates e apresentacao de seminarios.

Baseada em leituras e producdes

4 Leitura e discussdo de um referencial tedrico minimo, andlise de pecas
juridicas, escrita de pecas juridicas.

5 Procuro usar o método indutivo, levando o aluno a construir o proprio
conhecimento, a refletir de forma critica a lingua.

6 Aula expositiva

No rol apresentado pelos professores, destacamos a aula expositiva, que foi
citada por dois professores, apenas. No caso do professor 2, é possivel que o uso
dessa técnica tenha como objetivo maior apresentar um novo assunto, ou sintetizar
um estudo, ou, ainda, trazer explicacdes necessarias ao tema. Tais deducdes ficam

evidenciadas em razdo das outras técnicas, individuais e coletivas, apresentadas por
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esse docente, como as oficinas de produgdo escrita e reescrita de textos, 0s
trabalhos em grupo, os debates e as apresentacées de seminarios. Diferentemente,
o professor 6 apresentou tdo-somente a aula expositiva, que é muito usada em sala
de aula do ensino superior, para transmitir e explicar um assunto, deixando o aluno,
geralmente, em estado passivo, apatico e de indiferenca pelo tema em estudo. E
uma técnica centralizada no professor, por isso exigir dele clareza de exposicao, boa
diccéo e sequéncia logica do tema. Esta pode ser assegurada pelo uso adequado de
recursos didaticos, como retroprojetor, “datashow”, cartazes etc., como veremos a

sequir.

No conjunto, observamos que os professores apontam métodos e técnicas
especificos para o ensino de Portugués capazes de levar o aluno a manejar a lingua
escrita e falada, apresentando idéias e refletindo sobre elas, dialogando, ouvindo os
outros, relacionando a teoria coma pratica e, havendo projeto interdisciplinar no
curso, integrando os conhecimentos de diferentes areas. Os professores também
revelaram que, para atenderem a novas demandas, os métodos e as técnicas de
ensino sofrem alteracdo a cada semestre e, ainda, que a alteracdo pode ocorrer
durante o periodo, se for preciso. Essa situacdo nos leva a concordar com Castanho
(2007, p. 71), ao dizer que “o professor € um sujeito historico, vivendo num contexto

social e politico que deve ser levado em conta para entender suas acdes”.

Duas outras alternativas insertas no questionario ndo foram assinaladas
pelos docentes: a primeira, que os métodos e técnicas sofrem alteracdo a cada
semestre, porque descobrem a ineficiéncia delas no periodo anterior; a segunda,
que nao sofrem alteracdo desde que comecgou a atuar no Curso, porque tem
respostas positivas. Isso ratifica a assertiva de que os métodos e as técnicas de
ensino dependem dos objetivos a serem alcancados, por isso o ecletismo, a
variacdo ser fundamental, para obter resultados positivos no processo ensino-

aprendizagem.

A esse respeito, os alunos também se manifestaram, ao apresentar, em
ordem de uso, os métodos e as técnicas adotados pelo professor. Em primeiro lugar,
aparecem as aulas expositivas, com um percentual de 40,0%, seguidas dos
trabalhos em grupo, com 33,3%. Depois, as oficinas de producdo escrita e de
reescrita de texto, com 20,0% e, finalmente, os debates e as apresentagcfes de

seminarios, com 6,7%. Em virtude desses numeros, concordamos com Masetto
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(2003, p. 96) ao afirmar que a aula expositiva € “uma técnica que a maioria absoluta

dos professores do ensino superior usa frequentemente”.

Para Castanho (2007, p. 69), “se o professor & criativo em sua pratica
pedagogica, pode-se supor que tera condicbes mais favoraveis para desenvolver
também a criatividade de seus alunos”, destacando mais adiante que “[...] é preciso
desvencilhar-se da ‘racionalidade unica’ e pdor em acao outras habilidades que nao
sejam as cognitivas apenas” (idem, p. 71). A autora, com isso, evidencia a
necessidade de o professor se entender como educador, e ndo apenas como
repassador de um conteldo técnico. Em outras palavras, a apropriacdo do
conhecimento tende a ser mais efetiva, se amparada por mecanismos de inovagao,
por novas formas de ensinar, que levem o aluno a autonomia intelectual e a

construcdo da sua propria aprendizagem.

Sabemos que o sucesso dos métodos e técnicas de ensino esta diretamente
relacionado aos materiais e recursos utilizados; por isso, a necessidade de o
professor acompanhar a evolugcédo do progresso técnico e cientifico dos recursos de
ensino, de modo que possa utiliza-los e escolhé-los adequadamente, com o fim de
motivar o aluno a aprender. Sobre esse aspecto, pedimos ao professor que
marcasse 0s materiais didaticos utilizados nas aulas de Portugués, tendo obtido a
seguinte tabela:

Tabela 10: MATERIAL USADO PELO PROFESSOR

MAT. DIDATICO 1 2 3 4 5 6
LIVRO DIDATICO X X
MAT. COM AUDIO X
APOSTILA X X X X X
ILUSTRACOES X X
OUTROS X X X X -

Observamos que a grande maioria utiliza a apostila para dar suporte ao
conteudo. Depois, os professores apontam outros materiais, quais sejam: revistas e
jornais, apontados pelo professor 2; textos variados, pela professora 3; capitulos de
livros, artigos de revistas cientificas e pecas juridicas, pelo professor 4; pecas
juridicas, discursos orais aprovados, artigos com temas do Direito e filmes, pela
professora 5. Como se vé na tabela, o material com audio s6 foi apontado por um
professor, situacdo que mostraremos em seguida, ao tratar dos recursos disponiveis

pelas instituicbes pesquisadas.
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A questdo dos materiais didaticos utilizados pelo professor em sala de aula
também foi direcionada ao aluno, sendo a consolidacdo dos dados apresentada no

seguinte grafico:

GRAFICO 7: MATERIAL USADO PELO
PROFESSOR
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Como se vé no grafico 7, os alunos confirmam que o material mais utilizado
pelos professores €, mesmo, a apostila, atingindo 68,3%, contra 6,7% que indicaram
o material com audio, que também coincide com as informac¢des do professor. Esses
nameros se coadunam com outra indagacgao feita ao aluno. Ante a pergunta: “quais
os recursos didaticos utilizados pelo seu professor de Portugués?”’, 15,0%
responderam “datashow”; 45,0%, retroprojetor; 1,7% computador; 6,7% album
seriado e um numero significativo, 31,6%, respondeu que, em geral, esses recursos
nao sdo usados pelo professor. Vale ressaltar que a televisdo, que seria de grande
valia para exibir cenas de uso efetivo do discurso juridico, ndo foi sequer citada,

conforme se observa no grafico 8:
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GRAFICO 8: RECURSO DIDATICO UTILIZADO PELO
PROFESSOR
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Em relacdo aos recursos didaticos, os professores revelaram que as
instituicbes nas quais trabalham possuem varios tipos, por isso é possivel que o uso
limitado de recurso multimidia, principalmente, ocorra pela falta de habilidade do
professor, para manusear o equipamento ou pelo niumero reduzido de aparelhos na
instituicdo. Em qualquer das hipdteses, o professor fica condicionado ao apoio
logistico da instituicdo e, ndo menos, a sorte, para que haja equipamento livre e em
condi¢cbes de uso, no momento da execucdo do plano de aula. Em outras palavras,
“os professores que encaram a renovacao pedagdgica do seu trabalho véem-se,
freqientemente, limitados pela falta do material didactico necesséario e de recursos
para adquiri-lo” (ESTEVE, 1999, p. 106). Diante dessas dificuldades, para nao
comprometer o cronograma a que se subordina, como também para evitar o
improviso, o professor procura usar materiais didaticos de facil acesso, a exemplo
das apostilas, que, em tese, podem ser trabalhadas sem o auxilio dos recursos

didaticos mais modernos.

Outro elemento que pode justificar 0 uso restrito dos recursos disponiveis
nas instituicbes é o tempo escasso que o professor tem para a confeccdo de
esquemas, resumos e roteiros do contetdo a ser trabalhado, tendo em vista que o
retroprojetor e o datashow, por exemplo, ndo devem ser usados para a escrita e a
leitura de textos longos, ja que estes tornam enfadonhas as aulas. Ao contrario,

devem ser usados para exibir os itens ou as palavras-chave de um assunto que sera
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desenvolvido e discutido no decorrer da aula. Nessa direcao, Esteve (1999, p. 108),
discorrendo sobre a fragmentacdo da atividade docente afirma que “muitos
profissionais fazem mal o seu trabalho, menos por incompeténcia e mais por

incapacidade de cumprirem, simultaneamente, um enorme leque de funcdes.”



CONSIDERACOES FINAIS

Numa reflexdo como esta, a palavra final néo
acontece. N&do ha fechamento. H4 apenas a palavra
inicial, que funciona como uma espécie de semente,
como uma espécie de ovo, cheio de vida, pronto
para deixa-la sair.

Antunes (2003, p. 173)

Iniciamos este estudo partindo da seguinte problematica que norteia todo o
trabalho: como €, atualmente, a estrutura e o funcionamento da disciplina Portugués

nos Cursos de Direito de Faculdades privadas de Macei6?

Cedo descobrimos que esse questionamento se revestia de uma
complexidade inimaginavel, devido a multiplicidade de varidveis que interferem no
funcionamento de uma disciplina. Percebemos que fatores como formacao do
professor, conteudo, métodos e técnicas de ensino, materiais e recursos didaticos se
entrelacam para dar sustentacdo a disciplina, que, por sua vez, esta inserida num
contexto. Em razéo disso, os objetivos e indagacdes antes pensados foram tomando
novos contornos e da questdo central surgiram outras, em decorréncia de fatos que

apareceram a cada investida sobre o tema.

Para nos aproximarmos das respostas ao problema, bem como das
questdes subjacentes a ele, realizamos uma pesquisa de carater qualitativo, cuja
coleta de dados se deu através de pesquisa de campo, envolvendo professores,
coordenadores e alunos das instituicbes pesquisadas. As informacdes de campo
foram complementadas, também, por pesquisas documental e webgréfica.
Inicialmente, ndo tinhamos a intencdo de trazer o aluno a pesquisa, no entanto
acatamos a sugestdo da Banca de Qualificacéo, por reconhecer que a triangulacéo

de dados nao teria 0 mesmo vigor, se feita, apenas, com a pesquisa documental.

Consideramos inovador o nosso projeto, uma vez que constituiria a
materializacdo de um estudo sobre a formacdo do professor e os enfoques
metodoldgicos que norteiam a disciplina em questdo. Além disso, as pesquisas em
educacgdo tém sido intensas em séries da educacdo basica, deixando uma lacuna

ainda grande nas questdes relacionadas ao ensino superior, apesar da vertiginosa
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expansao por que vem passando esse nivel de ensino. Essa expanséo, que ocorre
de forma acentuada nos Cursos de Direito, ndo s6 amplia o niumero de professores
atuando na docéncia superior, mas também reclama a constituicdo de uma base
consistente de producdo académica que possa sistematizar saberes e, por

consequéncia, melhorar a qualidade dos cursos superiores.

Nas diversas reflexdes sobre a crise que se abate sobre a qualidade de
ensino nos Cursos de Direito, como é de se esperar, respingam farpas na formacéo
do professor, seja pela metodologia empregada, seja pelo conteudo ineficaz, que
ndo habilitam os alunos a profissdo. Nesse sentido, um dado preciso vem da prépria
avaliacdo do MEC, através do SINAES™, que revela problemas com o corpo
docente em muitos cursos de Direito do pais, como a falta de titulacdo especifica

(mestrado e doutorado).

A bem da verdade, os cursos de pés-graduacdo na area de direito, em nivel
de mestrado e doutorado ainda s&o rarefeitos em comparacdo a outras areas,
embora existam, como se sabe, muitos cursos de especializacdo disseminados por
todo o pais e, também, evidentemente, na nossa regido. No caso especifico de

Alagoas, o curso de mestrado em Direito so é oferecido pela UFAL.

Em razao disso, nosso questionamento nos levou a refletir sobre a situagéo
atual do ensino juridico no Brasil, seguindo-se da necessidade de mostrar a
importancia do dominio da lingua na prética juridica. Atencdo especial foi dada a
formacdo do professor, por entendé-lo como ancora da disciplina. Tal tratamento
reclamou uma abordagem sobre a formacéo inicial, a preparacdo para 0 magistério
superior e 0s saberes docentes, itens muito discutidos nas pesquisas educacionais,
em razdo das mudancas ocorridas no mundo do trabalho e das relacGes sociais nos

altimos tempos, as quais puseram em curso novas demandas de educacéo.

Em relacdo aos resultados da pesquisa, muito ndo se acrescenta ao que
discorremos nos tépicos dedicados a apresentacdo dos dados. No tocante a
situacdo da disciplina Portugués no curriculo do Curso de Direito, constatamos que a

maior parte dos envolvidos na pesquisa reconhecem a importancia dessa disciplina

13 Criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (Sinaes) € formado por trés componentes principais: a avaliacdo das instituicdes, dos
cursos e do desempenho dos estudantes.
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para o curso, mas, por outro lado, entendem que a carga horéria é muito pequena

para que um trabalho efetivo seja feito.

A esse respeito, no fim da pesquisa, contatamos algumas mudancas nas
grandes curriculares das IES pesquisadas, comparando-as com as informacdes
contidas nas tabelas 5 e 6, que foram elaboradas a partir do questionario aplicado
ao professor. A instituicdo “A” reduziu a carga horaria para 40 horas (Anexo ).
Atencéao especial foi dada ao estudo da linguagem pela IES “C”, com a inclusédo de
disciplinas que vao do 1° ao 4° semestre, respectivamente: Lingua Portuguesa,
Interpretacdo e Producdo de Textos aplicados ao Direito, Teoria da Argumentacéo e
Redagéo Forense (Anexo Ill). A instituicdo “E” também aumentou a carga horaria,
com a inclusdo da disciplina Lingua Portuguesa e Redacédo (Anexo V). Sem efetuar
qualquer alteracdo na carga horaria, o Portugués aplicado ao Direito da instituicdo

“F” deu lugar a Lingua Portuguesa (Anexo VI).

As habilidades minimas a formacédo do graduando em Direito, apontadas nas
diretrizes curriculares desse curso, como, por exemplo, leitura, compreensdo e
elaboracdo de textos, correta utilizacdo da terminologia juridica, utilizacdo de
raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuaséo e de reflexdo critica, ao nosso
ver, devem ser predominantemente desenvolvidas pela disciplina Portugués, ou
outra que se queira, desde que alicercada em teorias linglisticas, e ministrada por
professores habilitados. No entanto, concordamos com os informantes, ao dizer que
a carga horaria destinada a disciplina é muito pequena, porgue esse fato dificulta, ou
impede, o uso de métodos de ensino mais audaciosos, como a pesquisa, que
possibilitaria ao aluno uma investigacdo de seu interesse, dentro de um assunto

especifico.

Quanto a formacéo, reafirmamos que os professores que atuam em sala de
aula de Portugués no curso de Direito de faculdades privadas da capital alagoana
tém formacéo inicial compativel com a disciplina que lecionam, ou seja, todos sao
formados em Letras. No que diz respeito a habilitagdo desses professores para o
magistério superior, constatamos que todos possuem preparacdo em nivel de
mestrado e/ou doutorado na area de Linguistica, embora a especializacdo e o
notorio saber fossem suficientes, de acordo com a legislacdo que regula a
habilitacdo para a docéncia superior. Esse fato, além de revelar que a disciplina esta

sendo ministrada por professores legalmente habilitados, mostra o esforgo pessoal
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desses docentes pela busca de uma melhor formagé&o. Das conversas informais com
os professores, detectamos que duas instituicdes, apenas, promovem momentos de
formacéo a seus professores, geralmente no periodo de recesso escolar e sem uma
sistematizacao plausivel, fazendo com que os contextos e as situa¢des criados para
esse fim sejam, na pratica, ignorados ou pouco aproveitados. Esteve (1999, p. 106)
pde essa questdo do seguinte modo: “Hoje em dia, o ensino de qualidade é mais
fruto do voluntarismo dos professores do que consequéncia natural de condicfes de

trabalho adequadas as dificuldades reais e as multiplas tarefas educativas”.

A articulacdo da formacgdo inicial com a preparacédo levou a maioria dos
professores de Portugués no Curso de Direito a adquirir um corpo teorico de
conhecimentos didatico-pedagdgicos que os capacita fazer a transposicdo didatica
do conteudo de forma organizada, utilizando-se de métodos e técnicas de ensino
especificos a disciplina. Isso porque, enquanto os cursos de pods-graduacdo dos
quais sdo detentores estimularam a especializacdo cientifica, a titulacdo de base,
ainda que voltada para a educacdo basica, oportunizaram a estes docentes
momentos de discussao e reflexdo sobre elementos tedricos e praticos relacionados
ao processo ensino-aprendizagem. Com isso, queremos dizer que os docentes do
ensino superior necessitam dominar o conhecimento cientifico, mas defendemos que
“‘uma preparacao pedagogica que conduza a uma reconstrucéo de sua experiéncia
pode ser altamente mobilizadora para a revisdo e construcdo de novas formas de
ensinar’ (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 250), em razdo do surgimento de

novas demandas educacionais.

Por outro lado, é possivel afirmar que alguns professores pesquisados
pouco se apropriaram dos saberes obtidos na graduacéo e na pés-graduacéao, tendo
em vista que as suas praticas parecem cristalizadas. Considerando esse fato,

concordamos com Tardif (2005, p. 41), quando afirma:

[...] as universidades e os formadores universitarios assumem as
tarefas de producdo e de legitimacdo dos saberes cientificos e
pedagdgicos, ao passo que aos professores compete apropriar-
se desses saberes, no decorrer de sua formacéo, como normas e
elementos de sua competéncia profissional, competéncia essa
sancionada pela universidade e pelo Estado. (destaque nosso)

Mais ainda, entendemos que as demandas educacionais que cabem ao

Professor de Portugués no Curso de Direito ndo podem ser satisfeitas apenas com a
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sua boa formacdo pedagdgica, mas, sobretudo, com o esforco de todos os
envolvidos no processo, com 0 objetivo de alcancar um conhecimento engajado,
visto que “o saber, na area educacional, precisa integrar o agir’ (SEVERINO, 1993,
p. 19).

Depreendemos, das conversas informais com alguns professores e das
entrevistas com o0s coordenadores, que praticamente inexistem trabalhos
interdisciplinares nas instituicbes pesquisadas, situacdo que pode ser comprovada
com as palavras do Coordenador da Instituicdo “A”, ao ser perguntado sobre a
existéncia de um projeto integrado envolvendo a disciplina Portugués: “Um projeto
especifico ndo, ainda”. Percebemos, entdo, a fragmentacdo dos conhecimentos a
gue estdo submetidos os alunos, por falta de projetos integradores entre as
disciplinas e as demais atividades do curso. Refletindo sobre o docente do ensino
superior e o0 projeto politico pedagdgico, Masseto (2003, p. 59) chama a atencao
para uma das causas mais sérias dessa fragmentacdo do saber:

[..] a pratica costumeira de se contratar professores do ensino
superior para “ministrar uma disciplina” coloca o docente
imediatamente “em aula daquela disciplina”, ndo Ihe oferecendo
condigcbes de perceber a inter-relacdo de sua disciplina com as
demais que integram o curriculo do curso.

Considerando o grupo de professores pesquisados, podemos concluir que,
em relacdo ao contetudo da disciplina, os docentes tém ampla compreensdo do
profissional para cuja formacdo esta contribuindo, pois os temas abordados,
juntamente com os métodos e as técnicas de ensino, poderdo ajudar o graduando
de Direito a desenvolver as habilidades e as competéncias minimas apontadas nas

Diretrizes Curriculares para esse Curso.

Nesse aspecto, observamos um forte ponto de convergéncia entre alunos e
professores, no que diz respeito ao conteudo programatico da disciplina: a
argumentagcdo, como item indispensavel ao graduando de Direito. Por outro lado,
enquanto os alunos demonstram o desejo de ter nas aulas de Portugués, também,
assuntos como concordancia, acentuacao grafica, ortografia etc., a maioria dos
professores nao cita tais assuntos como importantes ao contetddo. Esse fato nao
indica que os docentes eliminaram de suas praticas o trabalho com a norma de
prestigio e com as estruturas morfossintaticas. Indica, sim, que esses assuntos

estdo sendo tratados de outra forma, o que se comprova pelos conteudos, métodos,
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técnicas e materiais didaticos indicados pelos professores. Em outras palavras,
podemos afirmar que uma nova préatica pedagogica incorporou-se ao trabalho da
maioria desses professores: a andlise linguistica, que “surgiu para denominar uma
nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linglistico e sobre os usos da lingua,
com vistas ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos”
(MENDONCGCA, 2006, p. 205).

Tendo em vista a reduzida carga horaria da disciplina, evidenciamos que a
analise linguistica nas aulas de Portugués no Curso de Direito torna-se
indispensavel, j& que essa pratica possibilita ao professor trabalhar varios aspectos
da lingua em uma mesma atividade, ou seja, € possivel a elaboracédo de atividades
que, simultaneamente, estejam envolvidos o vocabulario, a sintaxe, as estratégias
argumentativas etc., sem perder de vista a reflexdo, que configura esse tipo de
pratica. Nesse sentido, Mendonca (2006, p. 208) leciona que a reflexdo recorrente e
organizada deve voltar-se “para a producdo de sentidos e/ou para a compreensao
mais ampla dos usos e do sistema linglisticos”. Acrescenta a autora que essa
atitude contribui “para a formacgao de leitores-escritores de géneros diversos, aptos a
participarem de eventos de letramento™ com autonomia e eficiéncia’. Isso é o que
se espera dos operadores do Direito, considerando que dentre as habilidades e
competéncias minimas a serem adquiridas pelo graduando do curso estéo a leitura,
compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,

com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas.

Podemos dizer que a inquietude com “a formacao de leitores-escritores de
géneros” esta inserta na pratica dos professores que lecionam Portugués no Curso
de Direito. Isso pode ser constatado pelo rol de textos que os professores dizem
utilizar em suas aulas, ou seja, pelos diversos géneros textuais, como capitulos de
livros, artigos de revistas cientificas, pecas juridicas, discursos orais aprovados,
artigos com temas do Direito e filmes. Além disso, grandes portadores de géneros
textuais, como a revista e o jornal, sédo citados pelos docentes. Nao podemos dizer,
no entanto, que o tempo destinado a disciplina garanta aos docentes um trabalho

sistematico com os diversos géneros textuais do mundo juridico, de modo a

14 Letramento aqui é tomado na acepg¢éo concebida por Barton e Hamilton apud Mendonca e
Bunzen (2006, p. 17): “as inUmeras praticas sociais que integram direta ou indiretamente a
producéo e/ou leitura de materiais escritos e que integram a dindmica da vida cotidiana de
uma dada comunidade.”
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desenvolver no graduando habilidades essenciais ao bom desempenho profissional,

intelectual e social.

Fato interessante pudemos observar em relacdo aos recursos didaticos,
como video, TV, “datashow”. Apesar de as instituicbes possuirem varios tipos, como
revelaram o0s proprios professores, a maioria ainda ndo tem tais recursos
incorporados a sua préatica. Ndo queremos afirmar, com isso, que 0s objetivos
tracados pelo professor ndo tenham sido alcancados, porque a situacdo ensejaria
outro problema a desvendar: os recursos multimidias garantem uma aprendizagem
eficaz? Queremos, sim, enfatizar que os recursos multimidias hoje disponiveis, se
bem utilizados, poderdo ajudar aos professores na conducdo da aula e,
consequentemente, ao aluno em seu processo de aprendizagem, em virtude do

carater dindmico que esses recursos possuem.

Com base nas reflexdes que fizemos até aqui, ousamos apontar algumas
sugestbes que poderdo ajudar o professor de Portugués e a instituicdo na qual ele
trabalha, para além do que se faz atualmente. Temos consciéncia de que muitos
professores pesquisados ja estdo trabalhando conforme proporemos, mas de forma

isolada, sem um dialogo maior com o contexto em que se insere a disciplina.

Assim, mesmo entendendo a complexidade que permeia uma disciplina,
apontamos uma duzia de itens que, ao nosso ver, poderdo dar um norte para uma
reflexdo sobre o Portugués no curso de Direito e, também, sobre o papel da
instituicdo no desenvolvimento das atividades pedagogicas como um todo, de modo
a desenvolver as habilidades e as competéncias a serem adquiridas pelo graduando
de Direito:

a) Que o ensino de lingua se efetive através de trés praticas articuladas: a
leitura, a producéo de textos e a analise linguistica, a partir de trés grandes
eixos teodricos que sdo a concepcdo de linguagem como interacdo, as
variedades linglisticas e as teorias do texto/discurso, conforme propde
Geraldi apud Suassuna, Melo e Coelho (2006, p. 229);

b) Que as préticas de leitura, producdo de texto e analise linguistica
sejam feitas a partir dos diversos géneros que circulam no meio juridico, a
fim de que os alunos, conhecendo esses géneros, possam utiliza-los e

ressignifica-los em outros contextos;
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c) Que o conteudo programético da disciplina seja fixado a partir de uma
negociagdo com os alunos, mas sem perder de vista as habilidades e
competéncias que as diretrizes estabelecem para o curso, principalmente no
gue diz a utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de persuasao e

de reflexdo critica, tdo importantes aos operadores do direito;

d) Que, além das aulas magistrais e dos seminarios, o trabalho seja feito
através de projetos didaticos ou estudos de caso, a fim de despertar no
graduando o interesse por investigar, em TCC, aspectos da linguagem

juridica discutidos em sala de aula;

e) Que o professor se entenda como mediador e facilitador do
conhecimento, objetivando capacitar o aluno a pensar criticamente e a

adquirir a autonomia intelectual;

f)  Que a tecnologia seja usada como apoio as atividades presenciais, a
fim de dinamizar as aulas e, também, de interagir com os alunos em suas

casas, entre uma aula e outra;

g) Que material e recursos didaticos sejam utilizados como ferramenta
colaborativa das atividades de aprendizagem, e ndo como pega ornamental

dos objetivos tracados;

h) Que a instituicho ndo somente disponha de recursos didaticos de
Ultima geracédo, mas também de recursos humanos para auxiliar o professor
e, eventualmente, solucionar problemas, que podem gerar o improviso da

atividade docente;

i) Que a instituicdo promova encontros para que os professores discutam
as questbes pedagdgicas, socializem experiéncias bem-sucedidas, sugiram

mudancgas, viabilizem projetos interdisciplinares etc.;

J) Que a instituigdo, em consonancia com 0 Sseu projeto politico
pedagogico, encabece projetos integradores que reduzam “as distancias
entre valores, discursos e acgles; entre acdes administrativas e académico-
pedagdgicas que visam a formacdo do profissional desejado” (MASETTO,
2003, p. 61);
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k) Que a instituicdo amplie a carga horaria da disciplina, ou inclua, no
curso, disciplinas complementares ao estudo da linguagem, sendo este
ultimo caso a decisdo tomada pelas Instituicdes “C” e “E”, conforme se vé
nas grades curriculares encontradas no fim da pesquisa naquelas

instituicoes (Anexos Il e V).

)] Que as disciplinas ligadas ao estudo da linguagem sejam ministradas
por “professores com uma solida formacéao linguistica, o que equivale dizer
com um grande conhecimento das questdes relativas ao funcionamento do
Iéxico, da gramatica e das praticas cognitivo-textuais com que efetivamos o

jogo complexo de nossa atividade comunicativa” (ANTUNES, 2007, p. 138).

Como dissemos, antes de ser uma lista de procedimentos a serem seguidos,
apresentamos esses topicos como pauta para uma reflexdo maior de todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Estamos convencidos de que o
sucesso da disciplina Portugués no Curso de Direito passa pela boa formacgao do
professor, pelo uso de métodos e técnicas especificos e inovadores, pelos materiais
e recursos didaticos apropriados aos obijetivos tracados. Do mesmo modo, estamos
convencidos de que pouco, ou nada, valem esses aspectos, se a disciplina néao
estiver inserida no contexto, de fato, e se esta ndo dispuser de uma carga horaria
que possibilite a utilizacdo de métodos e técnicas mais demorados. Noutras
palavras, € importante que as disciplinas do curso atuem “de uma forma integrada,
como colaboradoras das demais para a formagao do profissional’ (Masetto, 2003, p.
67), a fim de evitar o erro de ver os componentes curriculares isoladamente, cada

um como uma fracéo a parte.

Depois de enveredarmos por tantos caminhos na busca de resposta para o
nosso problema, concluimos este trabalho com duas certezas. Em relacdo ao tema,
fica evidente a necessidade de rever o papel da disciplina Portugués no curso de
Direito dentro do contexto geral do curso, dando-lhe a importancia que merece, pois
s6 assim, e somente assim, o futuro profissional podera ser capaz de desenvolver
uma pratica discursiva eficaz e condizente ao exercicio da advocacia. Em relacdo ao
estudo como um todo, comungamos com o0 pensamento de Castanho (2007, p. 72)
ao dizer que as pesquisas na area da pedagogia universitaria “levantam duavidas,
indagacdes, novos questionamentos” e que, “em vez de serem prescritivas como o

foram durante tanto tempo, hoje as investigacdes incitam a cada vez mais
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buscarmos respostas para os cadentes problemas de nossa realidade, tdo complexa

e sintese de ‘multiplas determinagdes’™.

Finalmente, foi seguindo esse eixo de pensamentos que procuramos
conduzir o presente trabalho, esperancosos de que o0s resultados da pesquisa
possam fornecer subsidios de conhecimentos tedricos e praticos mais especificos
para a formacao de professor, notadamente do professor de Portugués no Curso de
Direito, bem como para uma reflexdo sobre o lugar dessa disciplina na grade

curricular dos cursos juridicos.
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APENDICE |
Questionario aplicado ao professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO — CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Prezado(a) Professor(a),

Gostaria de contar com a sua valiosa colaboracdo, no sentido de
responder ao questionario anexo, cujos dados a serem coletados servirdo de base
para a minha pesquisa de mestrado, que tem como obijetivo investigar o ensino de
Portugués no Curso de Direito de faculdades de Maceid, com foco na formacédo do
professor, nas questdes curriculares, nos conteidos e nos enfoques metodoldgicos

gue envolvem a disciplina.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade serd preservada,
comprometendo-me, também, disponibilizar uma cépia da minha dissertacdo, em

forma eletrbnica, assim que ela for defendida.

Muito grato,

Manoel Coelho da Cruz
Mestrando em Educacéo Brasileira pelo CEDU/UFAL
(82) 3325-1212/3223-7175/9982-9945

necocruz@zipmail.com.br
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Nome:
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Instituic&o:

Vocé ja foi “sujeito” de pesquisa académica? ( ) Sim
Se a sua resposta foi SIM, que pesquisa foi essa?

(

) Nao

|. Dados referentes a sua formacgao académica:

1) Curso(s)

( ) Letras
Instituic&o:

( ) Direito
Instituicéo

( ) Outro(s)
Qual(is)

Instituicéo

2) Curso(s) de pos-graduacéao realizado(s)

( ) Em nivel de especializagéo

Area:
Instituicao:

( ) Em nivel de mestrado

Area:
Instituic&o:

( ) Em nivel de doutorado

Area:
Instituic&o:
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3) Quanto a sua formacéo, vocé tem algo a acrescentar?

Il. Dados referentes a disciplina Portugués no Curso de Direito:

1) Que nome é dado a disciplina na Instituicdo em que vocé trabalha?

2) Em que ano(s)/periodo(s) a disciplina se situa? Com quantos créditos?

3) A carga horaria é suficiente para que o professor desenvolva no aluno uma
pratica discursiva eficaz e condizente com o exercicio da advocacia? Por
qué?

4) A disciplina é vista pelo aluno

( ) como a mais importante do Curso;

( ) como a menos importante do Curso;

( ) com a mesma importancia das demais disciplinas do Curso;
( ) com indiferenca.

5) Na selecao de conteudo, vocé

( ) tem total liberdade;

( ) recebe influéncia direta da Institui¢ao;

( ) considera a tradicao cultural dos grupos sociais produtores de
saberes;

( ) segue os programas das outras Instituicbes
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6) O conteudo programatico da disciplina esta alicercado

( ) na Gramética Normativa;
( ) nas recentes contribui¢cdes da Linguistica para o ensino de linguas;
( ) nas duas alternativas anteriores

7) Se vocé assinalou a 12 alternativa da questdo 5, que justificativa teria para a
escolha efetuada na questéo 67

8) Se vocé ndo assinalou a 12 alternativa da questdo 5, que comentario teria a
fazer para a melhoria do contetddo ministrado na instituicdo?

9) De acordo com a sua experiéncia, cologue em ordem de importancia cinco
contetdos que devem ser indispenséaveis ao programa da disciplina.

10)Gostaria de justificar sua resposta anterior?

11)A linguagem do Direito esta alicercada na terminologia juridica, com uso de
palavras rebuscadas e latinismos, fato que a levou ser conhecida como
juridiqgués. Na selecdo de conteudo, ainda hd uma preocupagdo com a
preservacao dessa linguagem? Por qué?
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lll. Dados referentes a pratica do professor de Portugués no Curso de Direito:

1) Ter formacdo em Direito facilita a pratica pedagogica do professor de
Portugués que atua nesse curso? Por qué?

2) Se vocé tivesse que identificar o elemento, componente ou fator mais
relevante para que um professor dé conta da sala de aula de Portugués no
Curso de Direito, qual seria esse elemento? Por qué?

3) Que tipo de material didatico vocé utiliza com mais freqiéncia em suas aulas?
(numere pela ordem de uso, deixando em branco aquele que nunca foi usado, se for o caso)

(

(D’-\A’-\/—\

specificar

) livro didatico;

) material com audio (fita, DVD etc.);

) apostilas;

) ilustracoes;

) Outros. Favor

4) Quanto aos recursos didaticos, a Instituicdo

(

(
(
(

) dispde de varios tipos;

) dispde do minimo necessario;

) ndo dispde;

) dificulta um pouco a reproducao de apostilas.

5) A metodologia que vocé utiliza, considerando o objetivo geral da disciplina,
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( ) sofre alteracdo a cada semestre, porque descobre a ineficiéncia dela
no periodo anterior;

( ) sofre algumas alteracbes a cada semestre, para atender a novas

demandas;

( ) sofre alteracdo durante o semestre, se for preciso.

( ) ndo sofre alteracdo desde que comegou a atuar no Curso, porque tem

respostas positivas;

6) Em geral, quais os métodos e técnicas de ensino que vocé utiliza?

7) Quando vocé comecou a ensinar no Curso de Direito,

( ) teve algumas dificuldades que hoje ndo tem mais;

( ) teve dificuldades que persistem até hoje;

( ) ndo teve dificuldades no inicio, mas agora elas estédo surgindo;
( ) nunca teve dificuldades.

8) Vocé tem trocado experiéncias com os professores de Portugués de outras
Faculdades de Direito?

( ) Sim;

( ) N&o, porque me falta tempo;
( ) As vezes;

( ) N&o os conheco.

IV — OUTRAS QUESTOES

1. No que diz respeito a “intimidade” com a lingua escrita e falada, que
impressdes vocé tem do aluno ao iniciar a disciplina?

2. Encerrado o programa da disciplina, o desempenho do aluno melhora em
relacdo ao uso da lingua?
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3. Na sua opinido, quais sao os grandes desafios do ensino de portugués no
curso de Direito frente a realidade que vocé vivencia em sala de aula?

4. Vocé acha que o péssimo resultado no exame da OAB, mesmo nhas questdes
relacionadas a matéria de direito, deve-se ao fato de o candidato ndo ter bom
dominio da lingua?

5. Vocé acha que a Instituicdo da a disciplina o valor merecido?

6. O que poderia contribuir para o ensino de Portugués no curso de Direito ser
mais eficaz, de modo a desenvolver no egresso uma préatica discursiva
condizente com o exercicio da advocacia?

7. E possivel que um curso de Direito dispense a disciplina Portugués confiando
gue o aluno que chega a universidade ja deve trazer uma certa competéncia
linglistica e comunicativa?

Se for conveniente, deixe seus contatos:

Fone: (82)
(82)

E-Mail:
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APENDICE I

Questionario aplicado ao aluno

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO — CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Prezado(a) Aluno(a),

Gostaria de contar com a sua valiosa colaboragéo, no sentido de responder
ao questionario anexo, cujos dados a serem coletados servirdo de base para a minha
pesquisa de mestrado, que tem como objetivo investigar o ensino de Portugués no Curso de
Direito de faculdades de Maceid, com foco na formacdo do professor, nas questdes

curriculares, nos contetdos e nos enfoques metodol6gicos que envolvem a disciplina.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade serd preservada,
comprometendo-me, também, disponibilizar uma cépia da minha dissertagdo, em forma

eletrbnica, a instituicdo de ensino da qual vocé é aluno.

Muito grato,

Manoel Coelho da Cruz
Mestrando em Educacéo Brasileira pelo CEDU/UFAL
(82) 3325-1212/3223-7175/9982-9945

necocruz@zipmail.com.br
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Nome:
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QUESTIONARIO

Periodo:

Instituicao:

I. Informagdes referentes a sua educacgao bésica:

1. A sua educacao bésica foi feita, predominantemente, em escola:

(
(

2. Com o ensino de Lingua Portuguesa da sua educagdo basica, vocé chegou a

) Publica

) Privada

~

faculdade com um (...) desempenho oral e escrito da Lingua.

(

(
(
(

) Excelente
) Bom
) Regular

) Péssimo

3. Na sua educacao basica, o ensino de Lingua Portuguesa tinha como base:

A~ N /SN

) a leitura e a producéo de textos;
) 0 ensino de regras gramaticais, somente;
) 0 ensino de regras gramaticais, mas aplicadas ao texto;

) uma mistura de leitura, producéo de textos e de regras gramaticais.

Il. Dados referentes a disciplina Portugués no Curso de Direito:

1. Vocé acha que a carga horaria é suficiente para que o professor desenvolva no
aluno uma prética discursiva eficaz e condizente com o exercicio da advocacia?

(

) Sim ( ) Nao

2. Considerando a grade curricular do Curso, como vocé vé a disciplina?
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) como a mais importante do Curso;
) como a menos importante do Curso;

) com a mesma importancia das demais disciplinas do Curso;

—~ A~ ~ ~

) com indiferenca.

3. Comparando o conteudo visto na educacao basica com o conteddo da disciplina
Portugués no Curso de Direito, 0 que vocé tem a dizer?

( ) € uma repeticdo de tudo aquilo que eu ja vi: ortografia, acentuacao
gréfica, concordancia, regéncia etc.

( ) h& conteddo que eu ja vi, com o acréscimo de assunto especifico para o
profissional do Direito;

( ) o conteldo é totalmente diferente daquele que eu vi na educacéo basica.

4. A linguagem do Direito esta alicercada na terminologia juridica, com uso de palavras
rebuscadas e latinismos, fato que a levou ser conhecida como juridiqués. Vocé acha
gue essa linguagem deve ser trabalhada pelo professor da disciplina?

( ) Sim. O juridiqués é muito importante para se estabelecer no meio juridico.

( )  Sim. A questéo dever ser abordada como um aspecto do tema Estilo, ndo
na perspectiva de preservar, mas na de discutir seus efeitos.

( ) N&o. Expressar-se bem significa se fazer entender pelos outros, quer
sejam do meio juridico, quer nao.

5. Que tipo de material didatico o professor utiliza com mais freqiiéncia nas aulas de
Portugués? (numere pela ordem de uso, deixando em branco aquele que nunca foi
usado, se for o caso)

( ) livro didatico;

( ) material com audio (fita, DVD etc.);
( ) apostilas;

( ) ilustracoes;

6. Quanto aos recursos didaticos, o professor costuma usar: (numere pela ordem de
uso, deixando em branco aquele que nunca foi usado, se for o0 caso)

( ) “datashow”
( ) retroprojetor
( )TV

( ) computador
( ) album seriado
(

) em geral, esses recursos ndo sao usados.
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7. Em geral, que metodologia predomina nas aulas de Portugués?

(

(
(
(

) Aulas expositivas;

) Oficina de producgao escrita e de reescrita de texto;

) Trabalhos em grupo;

) Debates e apresentacdo de seminarios.

8. Marque cinco contetdos que, na sua opinido, sdo indispenséaveis ao aluno do Curso
de Direito:

e T e T T N )

) Acentuacao grafica;

) Analise do discurso.

) Argumentacao;

) Coeséo e coeréncia textuais;

) Colocacéao Pronominal;

) Concordancia verbal e nominal;
) Estilo.

e e e N

) Géneros juridicos;

) Ortografia;

) Convencimento e persuasao;
) Pontuagéo;

) Regéncia nominal e verbal

) Retdrica;



128

APENDICE I

Roteiro de entrevista com Coordenadores de Curso de Direito

Na sua opinido, por que a disciplina Portugués ndo € obrigatéria no Curso de
Direito?

Vocé nao acha que o péssimo resultado no exame da OAB, mesmo nas
guestdes relacionadas a matéria de direito, deve-se ao fato de o candidato
nao ter bom dominio da lingua?

Na sua opinido, quais sao os grandes desafios do ensino de portugués no
curso de Direito frente a realidade?

Em que aspectos a Instituicdo poderia contribuir para o ensino de Portugués
no curso de Direito ser mais eficaz, de modo a desenvolver no egresso uma
pratica discursiva condizente com o exercicio da advocacia?

A linguagem do Direito esta alicercada na terminologia juridica, com uso de
palavras rebuscadas e latinismos, fato que a levou ser conhecida como
juridiqués. Na selecao de contetdo, vocé acha que o professor deve se
preocupar com a preservacao dessa linguagem? Por qué?

Muitos professores de Portugués que atuam no curso de Direito também tém
formacdo em Direito. Vocé acha que tal fato facilita a pratica pedagogica
desse professor? Por qué?

E possivel que um curso de Direito dispense a disciplina Portugués confiando
gue o aluno que chega a universidade ja deve trazer uma certa competéncia
linglistica e comunicativa?



Periodo 1
CcODIGO
010069
010068
010067
010065
010071
010070

Periodo 2
cODIGO
010066
010072
010104
010074
010073
010075

Periodo 3

cODIGO
010103
010076
010077
010079
010078

Periodo 4
CcODIGO
010031
010025
010080
010027
010041

Periodo 5
CcODIGO
010032
010082
010081
010083
010028
010042

ANEXO |
GRADE CURRICULAR DA INSTITUIGAO “A”

DISCIPLINA

FILOSOFIA GERAL E JURIDICA
FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS SOCIAIS
HISTORIA DO DIREITO

INTRODUGAO AO ESTUDO DO DIREITO |
PORTUGUES FORENSE

TEORIA DO ESTADO DEMOCRATICO

DISCIPLINA
INTRODUGAO AO ESTUDO DO DIREITO Il
METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA
PSICOLOGIA JURIDICA

SOCIOLOGIA DAS INSTITUICOES JURIDICAS
TEORIA DA CONSTITUIGAO

TEORIA ECONOMICA APLICADA AO DIREITO

CREDITOS CARGA HORARIA

4

N N A BN

80
40
80
80
40
40

PRE-REQUISITO

129

CREDITOS CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

DISCIPLINA CREDITOS

DIREITO CIVIL |

DIREITO CONSTITUCIONAL |
DIREITO PENAL |
HERMENEUTICA JURIDICA
TEORIA GERAL DO PROCESSO

DISCIPLINA

DIREITO CIVIL Il

DIREITO CONSTITUCIONAL I
DIREITO INDIVIDUAL DO TRABALHO
DIREITO PENAL Il

DIREITO PROCESSUAL CIVIL |

DISCIPLINA

DIREITO CIVIL Il

DIREITO COLETIVO DO TRABALHO
DIREITO CONSTITUCIONAL 11l
DIREITO DO CONSUMIDOR
DIREITO PENAL Il

DIREITO PROCESSUAL CIVIL Il

4

A N O b

CREDITOS

CREDITOS

4

L

4

A AN N N

4

N A B NN

80
40
40
80
80
40

CARGA HORARIA
80
80
120
40
80

CARGA HORARIA
80
80
80
80
80

CARGA HORARIA
80
80
40
40
80
80

010065

PRE-REQUISITO

010073

PRE-REQUISITO
010103
010073

010077
010078

PRE-REQUISITO
010103

010073

010077
010078



Periodo 6
CcODIGO
010033
010029
010043
010084
010044

Periodo 7
CODIGO
010034
010086
010085
010045
010088

Periodo 8

CcODIGO
010090
010089
010087
010052
010093
010092
010053

Periodo 9
CODIGO
010094
010091
010095
010056
010057
010096
010098
010048

DISCIPLINA

DIREITO CIVIL IV

DIREITO PENAL IV

DIREITO PROCESSUAL CIVIL Il
DIREITO PROCESSUAL DO TRABALHO
DIREITO PROCESSUAL PENAL |

DISCIPLINA

DIREITO CIVIL V

DIREITO EMPRESARIAL |
DIREITO PROCESSUAL CIVIL IV
DIREITO PROCESSUAL PENAL II
DIREITO TRIBUTARIO |

DISCIPLINA

DIREITO ADMINISTRATIVO |
DIREITO CIVIL VI

DIREITO EMPRESARIAL II

DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO
DIREITO PROCESSUAL PENAL lil
DIREITO TRIBUTARIO II

CREDITOS

4

A A B D

4

A A B b

PRATICA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

DISCIPLINA

CRIMINOLOGIA

DIREITO ADMINISTRATIVO I

DIREITO CIVIL VII

DIREITO DA INFANCIA E DA JUVENTUDE
DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO
LABORATORIO DE PRATICA FORENSE CIVIL |
LABORATORIO DE PRATICA FORENSE PENAL |
MEDICINA LEGAL

Periodo 10

cODIGO
010102
010101
010054
010097
010099
010100

DISCIPLINA

CRIMINALISTICA

DIREITO AMBIENTAL

DIREITO PREVIDENCIARIO

LABORATORIO DE PRATICA FORENSE CIVIL Il
LABORATORIO DE PRATICA FORENSE PENAL I

CREDITOS

CARGA HORARIA

CARGA HORARIA

80
80
80
80
80

80
80
80
80
80
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PRE-REQUISITO
010103
010077
010078

PRE-REQUISITO
010103

010044

CREDITOS CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

80
80
80
40
40
40
40

010103

010044

CREDITOS CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

LABORATORIO DE PRATICA FORENSE TRABALHISTA

2

N DN DN DN B D

40
80
80
40
40
40
40
40

010043
010093

CREDITOS CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

2

N A M DNDN

40
40
40
80
80
40

010096
010098
010084



ANEXO Il
GRADE CURRICULAR DA INSTITUICAO “B”

Acéo Penal

Atividades Complementares

Bases Constitucionais da Administracao Publica
Bases e Procedimentos da Administracdo Publica
Cautelares e Tutela de Urgéncia

Ciéncia Politica

Ciéncias Sociais

Comunicagéo e Expresséo

Contratos Civil e Empresarial

Contratos em Geral

Controle e Constitucionalidade
Desenvolvimento Sustentavel

Direito da Crianca, Adolescente e Estatuto do Idoso
Direito Agréario

Direito Ambiental

Direito das Obrigacdes

Direito das Sucessoes

Direito de Familia

Direito do Consumidor

Direito e Meio Ambiente

Direito Individual do Trabalho

Direito Internacional do Meio Ambiente
Direito Internacional Privado

Direito Internacional Publico

Direito Previdenciario

Direito Tutelar Coletivo do Trabalho
Direito Urbanistico

Direitos Fundamentais

Direitos Reais

Economia

Estagio Supervisionado

Execucéo Civil

Execucdo Trabalhista e Procedimentos Especiais
Extincdo da Punibilidade

Faléncia e Recuperacdo de Empresa
Fatos e Negécios Juridicos

Filosofia

Gestado de Equipes de Trabalho (Optativa)
Hermenéutica

Historia do Direito e os Direitos Humanos
Homem e Sociedade

llicitude e Culpabilidade

Instituices Judiciarias e Etica
Interpretacéo e Producédo de Textos
Legislacdo Penal Extravagante

Libras (Optativa)

Metodologia do Trabalho Cientifico
Métodos Alternativos de Resolucdo de Conflitos
Organizacgédo do Estado

Participagdo Politica e Meio Ambiente
Processo Civil Ordinario e Sumario
Procedimentos Especiais Civis

Processo Civil de Conhecimento
Processo Conhecimento Trabalho
Protecdo Penal aos Interesses Sociais

131



Protecdo Penal aos Interesses da Administracdo Publica
Protecéo Penal Ao Individuo

Protecdo Penal Ao Patriménio

Provas Processuais Penais

Psicologia Juridica

Recursos Civis

Recursos e Execucédo Penal

Responsabilidade Civil

Teoria da Empresa

Teoria das Penas

Teoria Geral das Obrigacdes

Teoria Geral do Crime

Teoria Geral do Direito Civil

Teoria Geral do Direito Tributario

Teoria Geral do Processo

Teoria Geral do Processo Civil

Teoria Geral do Processo Penal

Titulos de Crédito

Topicos Especiais em Direito Privado (Optativa)
Topicos Especiais em Direito Publico (Optativa)

Topicos Especiais em Fundamentos Filosoficos e Teodricos do Direito (Optativa)
Topicos Especiais em Tutelas Difusas e Coletivas (Optativa)

Topicos Constitucionais
Trabalho de Curso
Tributos em Espécie

Carga Horaria: 3.700 Horas
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ANEXO Il

GRADE CURRICULAR DA INSTITUIGAO “C”

CURSO DE DIREITO
Cédigo | Disciplina [CH [ CR | Pré-Req
1° SEMESTRE - o
Introdugdo ao Estudo do Direito I (Teoria da Norma) 2 4 o
Lingua Portuguesa 36 2
Fundamentos de Antropologia e Sociologia 72 4
Economia Politica 72 4
Metodologia no Ensino de Direito 36 2
Filosofia Geral e Juridica 72 4
Total 360 |20
2° SEMESTRE
Introdugdo ao Estudo do Direito II (Teoria da Relagdo Juridica) | 72 4 Introdugdo ao Estudo do Direito I (Teoria da Norma)
Interpretagdo e Produ¢do de Textos aplicados ao Direito 36 2
Teoria Geral do Estado 72 4
Sociologia Juridica e Judiciaria 72 4 Fundamentos de Antropologia ¢ Sociologia
Direito Penal I (Parte Geral) 72 4 Fund: s de Antropologia e Sociologia
Historia do Direito no Brasil 36 2
Total 360 |20
3° SEMESTRE
Direito Civil I (Parte Geral) 72 4 Introdugdo ao Estudo do Direito I (Teoria da Norma)
Teoria da Argumentagdo 36 2 Interpretagdo e Produgio de Textos aplicados ao Direito
Direito Constitucional I 72 4 Historia do Direito no Brasil/ Teoria Geral do Estado
Direito Penal II (Parte Geral) 72 |4 Direito Penal I (Parte Geral)
Direito Empresarial I (Introdugdo e Sociedades Empresariais) 72 4
Psicologia Aplicada ao Direito 36 2
Total 360 |20
4° SEMESTRE ]
Direito Civil II (Obrigagdes) 72 |4 Direito Civil I (Parte Geral)
Redagdo Forense 36 |2 Teoria da Argumentagdo
Direito Constitucional IT 72 |4 Direito Constitucional I
Direito Empresarial II (Sociedade Andnima) 36 |2 Direito Empresarial I (Introdug@o e Sociedades Empresariais)
Direito Penal III (Parte Especial) 72 |4 Direito Penal II (Parte Geral)
Teoria Geral do Processo 72 |4 Direito Civil I (Parte Geral)
Total 360 |20
5° SEMESTRE
Direito Civil III (Contratos) 72 |4 Direito Civil II (Obrigagdes) 1
Direito Constitucional ITT 36 |2 Direito Constitucional IT ‘
Direito Penal IV (Parte Especial) 72 14 Direito Penal III (Parte Especial)
Direito Empresarial III (Titulo de Crédito) 36 |2 Direito Empresarial II (Sociedade Anonima)
Direito Processual Civil I 72 |4 Teoria Geral do Processo
Direito do Trabalho I (Individual) 72 |4 Direito Civil I (Parte Geral)
Total 360 |20
6° SEMESTRE
Direito Civil IV (Coisas) 72 |4 Direito Civil III (Contratos)
Direito Empresarial IV (Faléncia e Recuperagéo) 36 |2 1.656h de maturidade
Direito Processual Civil 11 72 |4 Direito Processual Civil I
Direito do Trabalho IT 72 |4 Direito do Trabalho I
Responsabilidade Civil 72 |4 Direito Civil III (Contratos)
Pratica Simulada I 36 |2 Direito do Trabalho I
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher preferencialmente do rol abaixo) 36 2
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher preferencialmente do rol abaixo) 36 |2
Total 432 |24
7° SEMESTRE
Direito Civil V (Familia) 72 |4 Direito Civil IV (Coisas)
Direito Processual Civil IIT 72 |4 Direito Processual Civil II
Direito Processual Penal I 72 |4 Direito Penal II (Parte Geral)/ Teoria Geral do Processo
Direito Processual do Trabalho 72 |4 Direito do Trabalho II/ Teoria Geral do Processo
Pratica Simulada II 72 |4 Direito Processual Civil Il
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher preferencialmente do rol abaixo) 36 |2
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher preferencialmente do rol abaixo) 36 |2
Total 432 |24
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8° SEMESTRE
Direito Civil VI (Sugestdes) 36 2 Direito Civil V (Familia)
Direito Processual Civil IV 72 4 Direito Processual Civil 111
Direito Processual Penal 11 72 4 Direito Processual Penal I
Direito do Consumidor 72 4 Direito Civil I (Contratos)
Monografia I 36 2 2.520h de maturidade
Prética Simulada III 72 4 Direito Processual Civil I1I
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher prefer | do rol abaixo) 36 2
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher pref ial do rol abaixo) 36 2
Total 432 |24
9° SEMESTRE
Monografia Juridica IT 36 2 Monografia I
Direito Administrativo [ 72 4 2.880h de maturidade
Direito Financeiro e Tributario I 72 4 2.880h de maturidade
Direito Internacional Piblico 72 4 Direito Constitucional I
Processo Constitucional I 36 2 2.880h de maturidade
Pratica Simulada IV 72 4 Direito Processual Penal 11
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher pref¢ It do rol abaixo) 36 2
Disc. Obrig. ou Eletiva (escolher p ial do rol abaixo) 36 2
Total
10° SEMESTRE
Direito Administrativo II 72 4 Direito Administrativo I
Direito Financeiro e Tributario 11 72 4 Direito Financeiro ¢ Tributario |
Direito Internacional Privado 36 2 Direito Internacional Publico
Processo Constitucional II 36 2 Processo Constitucional I
Tépicos Interdiscipli 36 2 3.312h de maturidade
Etica Geral e Profissional 36 2 3.312h de maturidade
Pratica Simulada V 72 4 Direito Processual Civil IV
| Total 360 |20
Disciplinas C Obrigatérias 3.600 horas/aula
Disciplinas para livre escolha (total de 8) 288 horas/aula
Sub 1 3.888 horas/aula (3.240 h relégio)
Atividades Compl es 260 horas
Estagio Curricular Supervisionado 300 horas
| TOTAL GERAL 3.800h relégio
DISCIPLINA (36 horas) Pré-requisito
Arbitragem e Mediagdo Direito Processual Civil |
Criminologia Direito Penal II (Parte Geral)
Direito Agrério Direito Civil IV

Direito Ambiental

Direito Constitucional II

Direito Bancério

Direito Empresarial I1I (Titulos de Crédito)

Direito Comercial Internacional

Direito Empresarial II (Sociedade Anonima)

Direito Comunitario e de Integracdo

Teoria Geral do Estado

Direito da Crianga e do Adolescente e do Idoso

Teoria Geral do Processo / Direito Civil III (Contratos)

Direito da Personalidade

Direito Civil I (Parte Geral)

Direito de Informagao

Direito Constitucional IT

Direito de Informatica

Direito Civil 11l (Contratos) / Direito Processual Civil 1

Direito de Propriedade Imaterial

Direito Civil IV

Direito do Petréleo e Gas

Direito Empresarial III (Titulos de Crédito)/ Direito Civil IIT (Contratos)

Direito e Bioética

Direito Civil IT (Obrigagdes)

Direito e Seguridade Social

Direito do Trabalho 11

Direito Eleitoral

Direito Constitucional I

Direito Empresarial Tributario

Direito Empresarial I

Direito Indigena

Direito Constitucional 1/ Direito Civil 1

Direito Militar

Direito Penal I (Parte Geral) / Direito Constitucional I

Direito Notarial

Direito Civil IV (Coisas)

Direitos Humanos e Humanitarios

Direito Constitucional II

Execugdes Penais

Direito Penal 1V / Direito Processual Penal 11

Her éutica Juridica

Filosofia Geral e Juridica

Leis Penais Extravagantes

Direito Penal IV

Medicina Legal

Direito Penal IV (Parte Especial)
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Semestre

RlRrRr PP

Semestre

NINNDN

Semestre
3

3
3
3
3

Semestre
4

4
4
4
4

Semestre
5

5
5
5
5

Semestre
6

DO OO

ANEXO IV

GRADE CURRICULAR DA INSTITUICAO “D”

Disciplina
Introducao ao Estudo do Direito
Ciéncia Politica
Histéria do Direito
Economia
Portugués Instrumental
Metodologia da Pesquisa

Disciplina
Introducéo a Psicologia
Teoria da Constituicdo
Direitos Humanos
Direito Privado | — Teoria Geral do Direito Privado
Sociologia Geral e Juridica

Disciplina
Introducéo a Filosofia do Direito
Direito Constitucional |
Criminologia
Direito Privado Il — Teoria Geral do Direito Privado
Direito Internacional e da Integracdo

Disciplina
Direito Econdmico
Direito Constitucional Il
Direito Penal |
Direito Privado Ill - Teoria Geral das Obrigacdes
Direito Administrativo |

Disciplina
Etica Geral e Juridica
Direito Penal Il
Direito Tributario |
Direito Privado IV - Contratos civis e comerciais
Direito Administrativo Il

Disciplina
Teoria Geral do Processo
Direito Penal lll
Direito Individual do Trabalho
Direito Privado V - Titulos de Crédito
Direito Tributario Il

Créditos

NN DA

Créditos

A IA_D

Créditos

4
4
4
4
4

Créditos

N

E R SR

Créditos

N

A BDS

Créditos

N

DS

Carga
Horaria

60

60

60

60

30

30

Carga
Horaria
60
60
60
60
60

Carga
Horéria
60
60
60
60
60

Carga Horaria
60
60
60
60
60

Carga Horaria
60
60
60
60
60

Carga Horaria
60
60
60
60
60
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Semestre
7

ENIENIEN]ENIEN

Semestre
8

0O [00 00|00 OO

Semestre
9

©O© O OV OV v v oo

Semestre
10
10
10
10
10
10
10
10

Disciplina
Direito Processual Civil |
Direito Processual Penal |
Direito Coletivo do Trabalho
Direito Privado VI - Sociedades Civis e Mercantis
Direito Privado VIl - Direitos Reais
Estagio | — Simulacéo Jurisdigédo

Disciplina
Direito Processual Civil Il
Direito Processual Penal Il
Direito Processual do Trabalho
Direito Privado VIII - Faléncias e Concordatas
Direito Privado IX - Relacdes de Familia

Estagio Il — Técnicas Multidisciplinares de
Mediacao e Arbitragem

Disciplina
Direito Processual Civil 11l
Direito Processual Penal lli
Filosofia do Direito
Direito Privado X — Sucessoes
Antropologia Juridica
Direito Previdenciario
Trabalho de Curso |
Estagio IlI- Prética Real

Disciplina
Direitos contemporaneos- Direito do Consumidor
Direitos contemporaneos - Direito Ambiental
Direitos contemporéneos - Direito Agrario
Direitos contemporaneos - Infancia e Juventude
Direito Eleitoral
Medicina Legal
Trabalho de Curso I
Estagio V — Prética Real

Créditos |Carga Horaria

4

AAIDSAD

Créditos |Carga Horaria

N

A MDD

Créditos |Carga Horaria

4

DA NNAAMA

Créditos |Carga Horaria

4

OBRINDNADIMD

60
60
60
60
60
60

60
60
60
60
60

60

60
60
60
60
30
30
60
90

60
60
60
60
30
30
60
90
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ANEXO V

GRADE CURRICULAR DA INSTITUIGAO “E”

DISCIPLINAS

Introducédo ao Direito 1 (EFF)
Sociologia Geral (EFF)
Filosofia do Direito 1 (EFF)
Ciéncia Politica (EFF)

1°Economia Politica (EFF)

Metodologia da Pesquisa e do Trabalho Cientifico (EFF)
Lingua Portuguesa e Redacgéo (EFBE)

Linguagem Juridica e Redacéo (EFBE)

CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Introducéo ao Direito 2 (EFF)

Sociologia do Direito (EFF)

Filosofia do Direito 2 (EFF)

Etica Profissional (EFF)

Direito Constitucional 1 (EFPO)

Introducao a Psicologia Forense (EFF)
Antropologia Juridica (EFF)

Inglés Instrumental (EFBE)

Introducdo a informéatica (EFBE)

CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Direito Constitucional 2 (EFPO)
Criminologia (EFPO)

Direito Civil 1 (EFPO)

Direito Penal 1 (EFPO)

Teoria Geral do Processo (EFPO)

CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Direito Constitucional 3 (EFPO)

Direito Penal 2 (EFPO)

Direito Civil 2 (EFPO)

Direito Processual Penal 1 (EFPO)

Direito Processual Civil 1 (EFPO)

Informatica aplicada (EFBE)

Histéria do Direito (EFBE)

CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

PRE-REQUISITOS

IED 1
Sociologia Geral
Filosofia do Direito 1
Filosofia do Direito 1
IED 1

Direito Constitucional 1
Filosofia 2
IED 2
IED 2
IED 2

Direito Constitucional 2
Direito Penal 1
Direito Civil 1
TGP
TGP

CARGA
HORARIA

80H
40 H
80 H
80 H
40 H
40 H
40 H
40 H
80H
360 H
400 H

80 H
40 H
40 H
40 H
80H
40 H
40 H
40 H
40 H
80 H
360 H
400 H

80 H
40 H
120 H
80H
80 H
400 H

80H
80 H
80 H
40 H
80 H
40 H
40 H
80 H
360 H
400 H
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o[Processo do Trabalho (EFPO)
Direito Processual Penal 4 (EFPO)

80

Direito Penal 3 (EFPO)
Direito Civil 3 (EFPO)

Direito Processual Penal 2 (EFPO)

5° Direito Processual Civil 2 (EFPO)

Direito do Trabalho 1 (EFPO)

Direito Empresarial 1 (EFPO)

CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Direito Penal 4 (EFPO)
Direito Civil 4 (EFPO)

Direito Processual Penal 3 (EFPO)

60 Direito Administrativo 1 (EFPO)

Direito do Trabalho 2 (EFPO)

Direito Empresarial 2 (EFPO)

Direito Penitenciario e Execu¢éo Penal (EFPO)
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Estagio de Pratica de Mediacgao e Arbitragem (NPJ)
Estagio de Pratica Civil (NPJ)

Direito Administrativo 2 (EFPO)

Direito Empresarial 3 (EFPO)

Direito Civil 5 (EFPO)

Direito Econémico (EFPE)
Medicina Legal (EFPE)

CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Estagio de Prética Penal (NPJ)
Estagio de Prética Trabalhista (NPJ)

Direito Ambiental (EFPO)

Direito Internacional Publico (EFPO)
Direito Empresarial 4 (EFPO)

Direito Civil 6 (EFPO)
Direito Tributario (EFPO)

CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Escritério Modelo 1 (NPJ)
Direito Civil 7 (EFPO)

Direito da Reforma Agraria (EFPO)

Direito Eleitoral (EFPO)

Direitos Difusos e Coletivos (EFPO)

Direito Digital (EFPE)

Direito Internacional Privado (EFPE)

CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Direito Penal 2
Direito Civil 2
Direito Processual Penal 1
Direito Processual Civil 1
Direito Constitucional 3
IED 2

Direito Penal 3
Direito Civil 3
Direito Processual Penal 2
Direito Constitucional 3
Direito do Trabalho 1
Direito Empresarial 1
Direito Penal 2

Direito Processual Civil 2
Direito Processual Civil 2
Direito Administrativo 1
Direito Empresarial 2
Direito Civil 4
Direito do Trabalho 2
Direito Processual Penal 3
Direito Empresarial 1

Direito Processual Penal 4
Processo do Trabalho
Direito Constitucional 3
Direito Constitucional 3

Direito Empresarial 3
Direito Civil 5
Direito Constitucional 3

Estagio de Pratica Civil
Direito Civil 6
Direito Constitucional 2
Direito Constitucional 2
Direito Constitucional 1
Direito Civil 3
Direito Civil 3

80H
80 H
40 H
80 H
80H
40 H
400 H

40 H
80H
40 H
80H
80 H
40 H
40 H
400 H

40 H
40 H
40 H
80H
80H
40 H
40 H
40 H
40 H
80 H
360 H
400 H

40 H
40 H
80H
80H
80 H
40 H
80 H
400 H

80 H
40 H
40 H
40 H
40 H
80 H
80 H
160 H
320 H
400 H
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Escritorio Modelo 2 (NPJ)
Direito Financeiro e Orcamentario (EFPO)
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
Direito Previdenciario (EFPE)
. Direito Urbanistico (EFPE)
Direito do Consumidor (EFPE)
Direito Bancario (EFPE)
CARGA HORARIA OPTATIVA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA OBRIGATORIA DO SEMESTRE
CARGA HORARIA MEDIA DO SEMESTRE

Estagio de Prética Penal
Direito Tributario
Direito do Trabalho 1
Direito Constitucional 2
Direito Civil 3
Direito Empresarial 3

80H
80 H
80 H
80 H
80H
40 H
40 H
240 H
240 H
360 H

HORAS
EIXOS DO CURSO SEMANAIS HORAS TOTAIS

Eixo de Formagéo Fundamental — EFF 32 640 Horas
Eixo de Formacéo Basica Eletiva — EFBE (minimo) 06 120 Horas
Eixo de Formacéao Profissionalizante Obrigatério — EFPO 128 2.880 Horas
Eixo de Formacéo Profissionalizante Eletivo — EFPE (minimo) 12 240 Horas
Eixo de Formacéo Prética Obrigatoria (NPJ) 16 320 Horas
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 04 80 Horas

CARGA HORARIA MINIMA 198 3.960 HORAS

PARTE FLEXIVEL MINIMA 10 200 HORAS

CARGA HORARIA MINIMA DO CURSO 208 4.160 HORAS
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ANEXO VI

GRADE CURRICULAR DA INSTITUIGAO “F”

01° Periodo

Cédigo
DIR060
DIR064
DIR063
DIR061
DIR062
DIR065

Disciplina

Ciéncia Politica

Economia (micro e macro)
Filosofia

Introducéo ao Estudo de Direito |
Lingua Portuguesa

Metodologia da Pesquisa Juridica

02° Periodo

Cédigo
DIR071
DIR072
DIR068
DIR066
DIR070
DIR069
DIR067

Disciplina

Antropologia Aplicada ao Direito
Economia Alagoana

Filosofia Juridica

Introducéo ao Estudo de Direito Il
Psicologia Aplicada ao Direito
Sociologia Geral e Juridica
Teoria da Constituicéo

03° Periodo

Caodigo
DIR073
DIR017
DIR015
DIR024
DIR035

Disciplina

Direito Administrativo |
Direito Civil | (parte geral)
Direito Constitucional |
Direito Penal |

Teoria Geral do Processo

04° Periodo

Cddigo
DIR074
DIR018
DIR016
DIR025
DIR036

Disciplina

Direito Administrativo I
Direito Civil Il (Obrigacdes)
Direito Constitucional Il
Direito Penal Il

Direito Processual Civil |

Créditos

Créditos

02
04
02
04
04
04

02
02
02
04
02
04
04

Créditos

04
04
04
04
04

Créditos

04
04
04
04
04

C. Horaria
040
080
040
080
080
080

C. Horéria
040
040
040
080
040
080
080

C. Horaria
080
080
080
080
080

C. Horéria
080
080
080
080
080

140

Pré-requisito

Pré-requisito

DIR064
DIR063
DIR061

Pré-requisito
DIR067
DIR066
DIR067
DIR066
DIR061

Pré-requisito
DIR073
DIRO17
DIR015
DIR024
DIR035



05° Periodo

Cédigo
DIRO75
DIR027
DIR026
DIR0O37
DIRO76
DIRO77

Disciplina

Direito Civil lll (contratos)
Direito do Trabalho |
Direito Penal 11l

Direito Processual Civil Il
Etica Geral e Profissional

Hermenéutica

06° Periodo

Cdodigo Disciplina

DIR078 Direito Civil IV (Responsab. Civil)
DIR080 Direito das Rela¢des Econémicas e de Consumo
DIR028 Direito do Trabalho I
DIR079 Direito Penitenciario
DIR038 Direito Processual Civil Il
DIR039 Direito Processual Penal |

07° Periodo

Cddigo
DIR095
DIR081
DIR029
DIR041
DIR040
DIR052

Disciplina

Direito Ambiental

Direito Civil V (coisas)

Direito Empresarial

Direito Processual do Trabalho
Direito Processual Penal Il
Juizados Especiais

08° Periodo

Cédigo
DIR083

Disciplina
Direito Agrario

DIR096 Direito Cambiario e Falimentar
DIR082 Direito Civil VI (familia)
DIR094 Direito e Interesses Difusos e Coletivos
DIR084 Direito Sindical
DIR033 Direito Tributério |

09° Periodo
Cédigo Disciplina
DIR087 Criminologia
DIR085 Direito Civil VII (sucessdes)
DIR086 Direito Financeiro e Orcamentario
DIR088 Direito Internacional Publico
DIR034 Direito Tributario Il
DIR050 Medicina Legal
DIR089 Orientacéo a Monografia |

Créditos

04
04
04
04
02
02

C. Horaria Pré-requisito
080 DIR018
080 DIR015
080 DIR025
080 DIR036
040 DIR063
040 DIR061

Créditos C. Horaria Pré-requisito

04 080 DIR0O75
02 040
04 080 DIR027
02 040 DIR024
04 080 DIR037
04 080 DIR035
Créditos C. Horéria Pré-requisito
02 040 DIR0O16
04 080 DIR0O78
04 080
04 080
04 080 DIR039
02 040
Créditos C. Horaria Pré-requisito
02 040 DIR016
03 060 DIR029
04 080 DIR081
04 080 DIR036
02 040 DIR028
03 060 DIR016
Créditos  C. Horaria Pré-requisito
02 040 DIR0O71
04 080 DIR082
02 040 DIR016
02 040 DIR016
03 060 DIR033
04 080 DIR026
02 040 DIR065
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10° Periodo

Cédigo
DIR093
DIR090
DIR092
DIR091
DIR098
DIR097
DIR099

Disciplina

Direito da Crianca e do Adolescente
Direito da Seguridade Social

Direito Eleitoral

Direito Internacional Privado

Direito Publico Alagoano

Direitos Humanos

Orientacdo a Monografia Il

Créditos
02
02
02
02
02
02
2

C. Horaria
040
040
040
040
040
040
040

Pré-requisito

DIR0O16
DIRO16
DIR0O87
DIRO74
DIR0O16
DIR0O89
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