UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS — FALE )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA —
PPGLL

JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES E LETRAMENTOS DIGITAIS:
REFLEXOES SOBRE O USO DAS TIC NA SALA DE AULA

MACEIO - AL

2017



JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

FORMAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES E LETRAMENTOS DIGITAIS:
REFLEXOES SOBRE O USO DAS TIC NA SALA DE AULA

Dissertagdo  apresentada ao  Programa  de
Pdés-graduacdo em Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Alagoas, na area de
concentracdo de Linguistica — Linha de pesquisa de
Linguistica Aplicada — para obtengdo do titulo de
Mestra em Letras e Linguistica.

Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

MACEIO

2017



Catalogacéao na fonte
Universidade Federal de Alagoas

Biblioteca Central
Bibliotecéria Responsavel: Janaina Xisto de Barros Lima

M188f  Magalhdes, Joyce Rodrigues da Silva .
Formac&o de professores de inglés e letramentos digitais : reflexfes
sobre o0 uso das TIC na sala de aula / Joyce Rodrigues da Silva Magalhdes. — 2017.
223 1. : il

Orientador: Paulo Rogério Stella.

Dissertacdo (mestrado em Letras e Linguistica) — Universidade
Federal de Alagoas. Faculdade de Letras. Programa de P6s-Graduacdo em Letras
e Linguistica. Maceio, 2017.

Bibliografia: f. 128-133.
Apéndice: f. 134-141.
Anexos: f. 142-223.

1. Linguistica aplicada. 2. Lingua inglesa - Estudo e ensino. 3. Letramento
digital. 4. Formacéo de professores.

CDU: 81°33: 371.13=111




m UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS '
o4 FACULDADE DE LETRAS
UFAL | PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA | PPGLL |

TERMO DE APROVACAO

JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

Titulo do trabalho: “FORMAGAO DE PROFESSORES DE INGLES E
LETRAMENTOS DIGITAIS: REFLEXOES SOBRE USO DAS TIC NA SALA
DE AULA”.

DISSERTACAO aprovada como requisito para obten¢do do grau de
MESTRA em LINGUISTICA, pelo Programa de Pés-Graduagao em Letras e
Linguistica da Universidade Federal de Alagoas, pela seguinte banca

examinadora:

ﬁdor /
Prbf Dr. Pa Roge/no/SteIIa (PPGLL/Ufal)

Examunadores

A
YA AN (AN

Profa. Dra. Rita de'\(\lig’ssia Souto Maior Siqueira Lima (PPGLL/Ufal)

&g‘x&@ de Molo ?1&“;&((‘,

Profa. Dra. Waléria de Melo Ferreria (Ifal)

Maceid, 22 novembro de 2017.



Para minha amada filha Elisa,
pela doce companhia desde

0 ventre e por renovar

as minhas forgas

todos os dias.



AGRADECIMENTOS
Se vocé esta lendo essa pagina, foi porque eu consegui!

A Deus, pela Sua presenca constante em minha vida, por me acolher em Seus bragos,
em forma de tranquilidade e paz, nos momentos de dificuldades e incertezas.

Ao meu orientador, Dr. Paulo Rogério Stella, pelas valiosas orientacdes, antes mesmo
da minha entrada no mestrado, pelo acompanhamento constante e pela avidez nas
leituras desse trabalho, pela leveza e cuidados na relacdo orientador-orientanda e,
principalmente, pelos ensinamentos durante o mestrado, essenciais para a construcdo da
minha identidade de pesquisadora.

Ao meu querido esposo, por ser meu companheiro de todas as horas, por acreditar em
mim, mais do que eu mesma, e por me incentivar nesse projeto. Obrigada por ter feito
desse sonho 0 nosso sonho!

A minha amada filha por ser a minha fonte de forca, de risos faceis e amor genuino.
Amo vocé!

A minha irm4, Gabrielle, por ter sido a mae da minha filha nos momentos em que me
debrucei a escrever esse trabalho.

Ao0s meus pais, pelo incentivo aos estudos desde a infancia, mesmo ndo tendo tido a
mesma oportunidade, pelos valores, pelo carinho e pelas oragbes. A vocés a minha
eterna gratidao!

A toda minha familia, pelo apoio em todos 0os momentos e por entender que a minha
auséncia durante a pesquisa foi necessaria para uma presenca futura com mais qualidade
de vida e dedicagéo.

As professoras Waléria Ferreira e Rita Souto, pelas preciosas contribuices durante o
exame de qualificacdo e por aceitarem, prontamente, participar da banca examinadora
da defesa.

Aos alunos do curso de Letras-Inglés da UNEAL campus Ill, que, gentilmente
aceitaram participar dessa pesquisa € sem 0s quais ndo seria possivel realizar esse
trabalho.

A todos os meus colegas do Programa de Pds-graduacdo pelo companheirismo,
incentivo e pelos momentos de descontragéo.

A todos os professores e funcionarios do PPGLL — UFAL.
A UNEAL por ser minha segunda casa.

Enfim, agrade¢o a todos que, de alguma forma, contribuiram com esse trabalho.



Somos um planeta vivo, Sofia! Somos um grande
barco navegando ao redor de um sol incandescente
no universo. Mas cada um de n6s é um barco em si
mesmo, um barco carregado de genes navegando
pela vida. Se conseguirmos levar esta carga ao
porto mais préximo, nossa vida ndo tera sido em
vao.

O Mundo de Sofia (Jostein Gaarder)



RESUMO

O advento das tecnologias e a imersdo da sociedade contemporanea na era digital
trouxeram mudancas expressivas na educacdo. Essas transformagdes mudaram
significativamente a forma de ensinar e aprender lingua. Dessa forma, torna-se
fundamental refletir acerca da necessidade de inserir as Tecnologias da Informacédo e
Comunicacéo - TIC no ambiente escolar, mas, sobretudo, na formacéao de professores de
inglés, aliada as novas préaticas de letramentos, dentre elas os letramentos digitais, de
maneira a proporcionar meios de desenvolver o senso critico e reflexivo dos alunos
(SAITO e SOUZA, 2011). Desse modo, essa pesquisa objetiva refletir a respeito do uso
das TIC no curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL. Para
alcanca-lo, alguns objetivos especificos foram tracados: (1) Inserir as TIC nas aulas de
Inglés com vistas aos letramentos digitais na formacao dos professores (2) Implementar
uma préatica de sala de aula e extra sala de aula com vistas ao desenvolvimento dos
letramentos digitais no ensino-aprendizagem de lingua inglesa; (3) Refletir a respeito
das representacfes dos alunos, futuros professores, quanto ao uso das TIC nas aulas de
Lingua Inglesa. Esse trabalho fundamenta-se em uma visdo de Linguistica Aplicada
transgressiva, problematizadora e como espago de “desaprendizagem” (FABRICIO,
2006). Além disso, a metodologia adotada refere-se a pesquisa social a qual integra
teoria, método e criatividade (MINAYO, 2010). A pesquisa ocorreu durante a disciplina
de Lingua Inglesa | e contou com a participacdo de 20 alunos do 2° periodo de Letras-
Inglés da UNEAL - Campus Il em 5 encontros durante o0 més de outubro de 2015. As
aulas foram elaboradas com base em temas socialmente relevantes escolhidos pelos
alunos e embasadas na triade: ensino de lingua Inglesa, TIC e letramentos digitais.
Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados planos de aula (LIBANEO,
1994), entrevistas coletivas (SEIDMAN, 1991; LUDKE e ANDRE 1994), diérios
reflexivos da professora-pesquisadora e dos alunos (LIBERALI, 2003; SOARES,
2005), autobiografias (ROMERO, 2010; BRUNER, 1995), gravacdes das aulas, dois
questionarios (MARCONI e LAKATOQOS, 2010), e grupo no Facebook. A anélise dos
dados esta dividida em analise do PPC do curso de Letras da UNEAL, Propostas de
trabalho e representagdes dos alunos sobre as aulas; Reflexdes acerca do processo
critico-reflexivo do aluno em sala de aula; e Letramentos digitais extra sala de aula e
formacdo pedagogica dos alunos. Os resultados da pesquisa mostraram que utilizar
tecnologias nas aulas de Inglés pode possibilitar uma maior interacdo e participacdo dos
alunos, dentro e fora da sala de aula, ao terem acesso a lingua viva e, consequentemente,
ao desenvolvimento da criatividade, senso critico e reflexivo dos alunos. A pesquisa
mostrou, ainda, que os alunos construiram um conhecimento pedagdgico com o uso das
TIC nas aulas de inglés e, provavelmente, utilizardo esse conhecimento em suas aulas
futuras.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Aplicada; Formacdo de professores; Lingua
Inglesa; TIC; Letramentos digitais.



ABSTRACT

The advent of technologies and the immersion of contemporary society in the digital
age brought meaning changes in education. These transformations have significantly
changed the way we teach and learn language. Thus, it is fundamental to reflect on the
need to insert ICT in the school environment, but above all in the training of English
teachers, combined with new literacy practices, among them digital literacy, providing
means of developing students' critical and reflective sense (SAITO and SOUZA, 2011).
Therefore, this research aims to reflect on the use of ICT in the English Language
course of the State University of Alagoas - UNEAL. To achieve this, some specific
objectives were set: (1) To introduce ICT in English classes with a view to digital
literacy in teacher training (2) To implement an inside and outside classroom practice
with a view to the development of digital literacies in English language teaching and
learning; (3) To reflect on the representations of students, future teachers, regarding the
use of ICT in English language classes. This work is based on a view of transgressive,
problematic and as a space of "unlearning” applied linguistic (FABRICIO, 2006). In
addition, the adopted methodology refers to social research which integrates theory,
method and creativity (MINAYO, 2010). The research happened during the English
Language | discipline and it had the participation of 20 students from the 2nd term of
English Language Course of UNEAL - Campus IlI in 5 meetings during the month of
October 2015.The classes were planned based on socially relevant themes chosen by the
students and based on the triad: English language teaching, ICT and digital literacies.
Data collection was performed through lesson plans (LIBANEO, 1994), collective
interviews (SEIDMAN, 1991; LUDKE and ANDRE 1994), reflective journals of the
professor-researcher and students (LIBERALI, 2003; SOARES, 2005), autobiographies
(MARCONE and LAKATOS, 2010), and a group on Facebook. Data analysis is divided
in analysis of the PPC of English Language Course of UNEAL, Proposals of work and
representations of the students on the classes; Reflections about the student's critical-
reflective process in the classroom; and outside classroom digital literacies and
pedagogical training of students. The results of the research showed that using
technologies in English classes may allow a greater interaction and participation of the
students, inside and outside the classroom, having access to the living language and,
consequently, the development of creativity, critical and reflexive sense of the students .
The research also showed that the students constructed a pedagogical knowledge on the
use of ICT in English classes and will probably use this knowledge in their future
classes.

KEY WORDS: Applied Linguistics; Teacher training; English language; ICT; Digital
literacies.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vivencia um momento de grande mudanca de
paradigma. A chegada da era digital trouxe transformacdes significativas na vida do
homem no que diz respeito ao seu modo de viver e de se relacionar com o mundo. As
tecnologias estdo presentes no cotidiano das pessoas de diversas faixas etarias,
atendendo a necessidades distintas e impactando significativamente suas formas de
trabalhar, pesquisar, aprender, ensinar etc (BARTON e LEE, 2015; HOLDEN 2009;
PAIVA, 2013).

Assim, estamos vivendo a era do conhecimento, na qual a informacao tornou-se
muito acessivel devido ao facil acesso as tecnologias. As Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo (doravante TIC) sdo todos os recursos tecnoldgicos, tais quais:
computadores, Internet, televisdo, radios, smartphones, DVD players, projetores
multimidia (PAIVA, 2013) e todo o conjunto de programas e aplicativos de que eles
dispGem (e-mail, Facebook, Whatsapp, Twitter, games etc) (BACALA, 2014).

E perceptivel o impacto das TIC nas formas de organizagio social,
comercializagdo, diverséo, sobretudo, no sistema educacional. Com o advento das
tecnologias na educacdo, surge, também, a necessidade de formacdo e adaptacdo para
esse novo cendrio. As mudancas envolvem desde a preparacdo do ambiente escolar para
0 uso das tecnologias, até a formacao de professores para lidar com elas. Essa ndo é uma
tarefa facil e, por isso, exige muita dedicacdo e planejamento, ndo somente de
professores e gestores escolares, mas também, a nivel governamental e nas

universidades.

Em consequéncia da chegada das TIC na educacdo, o processo de ensino-
aprendizagem de linguas aliado ao uso pedagdgico das tecnologias possibilita aulas
mais significativas, pois elas permitem colocar o aprendiz em contato com novas formas
de linguagem e novos usos da lingua-alvo. Além disso, as TIC promovem interacdo
entre os alunos e proporcionam o desenvolvimento pratico das quatro habilidades: ler,
ouvir, falar e escrever. No entanto, saber fazer uso dessas tecnologias ndo é suficiente
para 0 ensino-aprendizagem de linguas, mais que isso, & preciso utiliza-las

pedagogicamente. Por isso, um dos maiores desafios da chegada das tecnologias na
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educacdo é a formacao de professores para 0 uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos

que vise ao desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos.

Nesse novo paradigma, ao introduzir as TIC no ensino de linguas torna-se
necessario desenvolver tanto novas préticas sociais de leitura e escrita (LEVY, 1999),
quanto o senso critico e reflexivo. Desse modo, essas caracteristicas evidenciam o
surgimento de um novo tipo de letramento: os letramentos digitais, um dos pilares dessa
pesquisa. Nas palavras de Soares (2002, p.151), “a hipotese é de que mudancas tenham
consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e estejam assim configurando um

letramento digital [...]”.

Diante da importancia de trabalhar os letramentos digitais no ambiente escolar,
surge 0 seguinte questionamento: serd que os professores estdo preparados para
trabalhar os letramentos digitais em sala de aula?

Problema de pesquisa e justificativa

Este trabalho é fruto de inquietacdes e lacunas advindas da minha graduacéo e,
posteriormente, da formacdo de professores da Universidade Estadual de Alagoas -
UNEAL. Durante a minha graduagao, ndo houve oferta da disciplina eletiva Educagéo e
Tecnologia, a qual consta na grade curricular no Projeto Pedagdgico de Curso de
Letras/Inglés da UNEAL. Além disso, ndo houve incentivo para o uso das TIC em
outras disciplinas. No entanto, ao iniciar a minha carreira de professora, surgiu a
necessidade de utilizar tecnologia nas aulas de lingua inglesa. Mas como utilizar
tecnologia nas aulas de inglés se em minha formacdo académica ndo fui instruida para

fazer uso didatico dessas ferramentas?

Diante desse impasse, foi preciso buscar outros conhecimentos em cursos de
especializacdo devido as demandas atuais. Contudo, a inquietacdo na busca de
alternativas para melhorar a minha formacéo levou-me a realizar uma pesquisa com
professores da rede publica municipal da cidade de Arapiraca - AL sobre o uso das
tecnologias nas aulas de inglés. A pesquisa intitulada “Formacdo de Professores de
Lingua Inglesa: uma investigacdo sobre o uso das TIC nas escolas Publicas de
Arapiraca-AL” revelou, dentre outras coisas, que apesar de todos os professores
reconhecerem a importancia de utilizarem tecnologias nas aulas, 70% dos professores

pesquisados ndo fazem uso de tecnologias em suas aulas. Os motivos séo diversos:
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desde a falta de acesso e/ou de equipamentos tecnologicos nas escolas, até a falta de
preparo para utiliza-las. Além disso, a pesquisa mostrou que apesar de a Secretaria
Estadual de Educacdo (SEE) oferecer capacitagdes para utilizar tecnologias, por
motivos desconhecidos, a maioria dos professores pesquisados ndo participa.
(MAGALHAES, 2013).

Além destes resultados, a situacdo se agravou ao entrar na universidade, desta
vez como professora, e perceber que a maioria dos alunos reclamava das metodologias
dos seus professores da educacdo basica, e mais que isso, a probabilidade de eles
reproduzirem as mesmas praticas era muito grande, pois muitos relatavam que, apesar
de fazerem um bom uso das tecnologias em suas atividades rotineiras, ndo se sentiam

capacitados para utiliza-las na sala de aula.

A tendéncia dos alunos de repetirem as praticas de seus professores foi
constatada a partir do comentario de um aluno e professor de inglés da educacdo basica
sobre um projeto, que acontecia na escola em que trabalhava intitulado “Semana sem
giz”. Segundo o professor, o projeto tinha como objetivo principal incentivar os
professores a utilizarem outras formas de conduzirem suas aulas, além da lousa e do giz.
Apesar de essa escola disponibilizar diversos recursos tecnoldgicos, ndo houve
preparacdo nem acompanhamento para garantir a eficacia da insercdo do projeto. Em
consequéncia disso, o professor reclamava de ndo aguentar mais ndo poder usar a lousa
e 0 giz, ja que, segundo ele, o uso dessas ferramentas conteria o barulho e a falta de

atencdo dos alunos.

Diante desse relato, é possivel inferir que o referido projeto foi inserido na
escola para amenizar o uso frequente, talvez exclusivo, da lousa e do giz nas aulas. No
entanto, como orienta Levy (1999, p.172), ndo se trata de inserir tecnologia a qualquer
custo, mas sim de “acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a
cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, dos papéis de professor e de

aluno”.

Além disso, a partir da reclamacéo do professor, foi perceptivel que ele se sentia
incomodado por ter que utilizar outros materiais em suas aulas, 0 que aponta para uma
possivel falta de experiéncia com outros recursos. A aplicacdo desse projeto, “Semana

sem giz”, sinaliza, portanto, para uma preparacéo de todos os envolvidos no processo de
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ensino. Desde uma formacao com os professores e gestores e avaliacdo diagndstica do
projeto com levantamento das propostas, até a previsdo dos proximos passos para dar
continuidade ao projeto.

Essa situacdo me fez refletir sobre as inUmeras possibilidades de ensinar inglés,
a partir do contato dos alunos com situacGes reais de uso da lingua. Perceber o
desconforto do professor de inglés quanto ao uso de outros recursos para conduzir suas
aulas e ser consciente das possibilidades de uso das TIC nas aulas de inglés,
desencadeou minha reflexdo acerca da formacéo de professores de inglés em relagdo ao

uso pedagdgico das TIC.

Diante disso, surgiu a necessidade de pesquisar mais sobre o assunto e, a partir
dai, desenvolvi o projeto de mestrado voltado a formacdo de professores de lingua
inglesa. A proposta é inserir tecnologias nas aulas de lingua inglesa para desenvolver o0s
letramentos digitais numa perspectiva critica nos alunos, futuros professores. O
primeiro passo desenvolvido na pesquisa foi verificar se hd programas para incluséo
digital oferecidos pelo governo, além de analisar 0 que dizem os documentos oficiais,
que norteiam a educacdo no Brasil, a respeito da formacéo de professores para 0 uso das

TIC e sobre o uso de tecnologias nas aulas de inglés.

Assim, diante da inegavel importancia de inserir as TIC no ambiente escolar, o
Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) projetou o Proinfo® que tem como principal
objetivo a introducdo das TIC na escola publica como ferramenta de apoio ao processo
de ensino-aprendizagem. H4, também, o projeto Um Computador por Aluno® (UCA)
cujo objetivo é intensificar o uso das TIC nas escolas, por meio da distribuicdo de
computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino. Além disso, 0 MEC, em
seus documentos oficiais e com o objetivo de orientar e informar a pratica docente e as
politicas educacionais, apresenta em suas propostas a inclusao das tecnologias na pratica

escolar.

Dentre esses documentos, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM-LE, 2006) apresentam algumas reflexdes a respeito da pratica docente no que

se refere ao conhecimento de Linguas Estrangeiras abordando a importancia da incluséo

! Mais informag@es podem ser encontradas no site http://www.mec.gov.br/seed/proinfo.shtm. Acesso em
15/02/2017.

2 Para mais informacBes acessar o site http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-
tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-projeto-um-computador-por-aluno-uca. Acesso em 15/02/2017.



http://www.mec.gov.br/seed/proinfo.shtm
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-projeto-um-computador-por-aluno-uca
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-projeto-um-computador-por-aluno-uca
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digital no processo de ensino. No entanto, o documento destaca também a necessidade
de estrutura fisica e preparagdo pedagogica para uso das TIC ao mencionar que “[...] a
proposta de inclusdo digital remete a necessidade de “alfabetizacdo” dessa nova
linguagem tecnologica e de suprimentos, como computadores e banda larga para a
navegacdo na internet. Requer, pois, preparacdo (OCEM-LE, 2006, p.95)”, e ndo

somente uma ‘““semana sem lousa e giz”.

Em se tratando das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Basica, instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, por
meio da Resolugdo® CNE/CP 2, de 1 de julho de 2015 é sugerido que a formaco para a
atividade docente prepare os professores para 0 “uso competente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a
ampliacdo da formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes (Art. 5°, VI1)”.

Em contexto local, o Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Alagoas (2014, p.67) aponta para “a necessidade de
utilizacdo pedagdgica das TIC para que a escola melhore cada vez mais”. Dentre os
propositos da educagdo basica, esta o de “criar oportunidades para que os estudantes
conhecam e usem tecnologias de informacdo e comunicacdo e que desfrutem de todos
0S meios de acesso ao conhecimento e bens culturais disponiveis [...]” (ALAGOAS,
2014, p.67). Acrescenta-se, ainda, que, por meio das tecnologias, é possivel superar a
distdncia a qual, por vezes, separa a escola da dindmica social, diminuindo, assim, o

descompasso entre 0 que se aprende e o que, de fato, € preciso ser aprendido.

Outrossim, no que tange ao local da pesquisa, 0 Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC, 2010) de Letras — Inglés da UNEAL também enfatiza a importancia de formar
professores para 0 uso de tecnologias na sala de aula. Embora essa importancia seja
dada na teoria, na pratica, pouca atencdo é dada a formacdo de professores para 0 uso
pedagdgico das tecnologias. Tal observacdo pode ser percebida por mim enquanto aluna

e, atualmente, como professora da institui¢ao.

Todas as colocagGes documentais aqui citadas s@o pertinentes e consideram as

TIC como recursos importantes no processo de ensino-aprendizagem. No entanto,

0 documento na integra pode ser acessado em
h4ttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-
002-03072015&Itemid=30192 Acesso em 03/07/2017.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&Itemid=30192
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apesar de todos os documentos apresentados reconhecerem a importancia da utilizagéo
das tecnologias nas salas de aulas e sugerirem que os professores fagcam uso delas em
suas aulas, hd& um grande descompasso na relacdo teoria e pratica. 1sso porque, no
contexto real, raramente ha formacéo de professores para o uso das tecnologias como

recurso auxiliar do processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Considero, portanto, que o exemplo citado inicialmente sobre a resisténcia do
professor em utilizar a lousa e o giz diz respeito a realidade de muitos professores de
inglés em servigo. Além disso, foi possivel constatar que esses profissionais ndo tiveram
formacéo académica para o uso pedagdgico dessas ferramentas auxiliadoras do processo
de ensino. Essa (de)formacdo explica porque muitos professores de Lingua estrangeira
ainda tém dificuldades em utilizar tecnologias visando ao desenvolvimento critico-
reflexivo® dos alunos em suas aulas. Tal dificuldade, enfrentada por muitos professores,
provoca resisténcia quanto ao uso das TIC e priva os alunos de outras possibilidades de
aprendizagem possivelmente capazes de aproximar o ambiente escolar da realidade do
aluno. Dessa forma, creio que deve ser durante a graduacdo que os futuros professores
devem refletir sobre a pratica pedagdgica para, entdo, buscar solucionar os problemas

existentes na sala de aula.

Essa investigacdo se inicia a partir dessa problematica e busca diminuir o
descompasso entre teoria e pratica por meio da inclusdo das TIC para o
desenvolvimento critico-reflexivo dos alunos por meio dos letramentos digitais na

disciplina de lingua Inglesa I no segundo periodo de Letras - Inglés da UNEAL.
Objetivos e questdes de pesquisa

Com base na problematica apresentada anteriormente, acredito que para que o
professor de lingua inglesa alcance a formacao necessaria, no que se refere ao uso das
TIC, é preciso, primeiramente, que ele seja exposto, na pratica, ao uso pedagdgico das
tecnologias para o desenvolvimento critico-reflexivo desde a formacgdo inicial. Em
outras palavras, os professores-formadores deveriam fazer uso das TIC para ensinar
linguas, de modo a expor os alunos a situagdes reais de uso da lingua e promover

atividades que os fagam pensar criticamente sobre temas socialmente relevantes.

*Aqui o termo critico-reflexivo refere-se & uma visdo da pratica como praxis, ou seja, a reflexdo e acéo
informada e comprometida sobre 0 mundo para transforma-lo.



19

Para isso, meu objetivo geral é refletir a respeito do uso das TIC na sala de aula
do curso de Letras-Inglés da UNEAL. A fim de alcanca-lo, alguns objetivos especificos
foram tracados, sdo eles: (1) Inserir as TIC nas aulas de Inglés com vistas aos
letramentos digitais na formacéo dos professores; (2) Implementar uma pratica de sala
de aula e extra sala de aula com vistas ao desenvolvimento dos letramentos digitais a
partir de aulas tematicas sobre assuntos socialmente relevantes no ensino-aprendizagem
de lingua inglesa; e, por fim, (3) Refletir a respeito das representaces dos alunos,

futuros professores, quanto ao uso das TIC nas aulas de Lingua Inglesa.

Para orientar esse trabalho, trés perguntas de pesquisa foram feitas: (1) Quais
contribuicbes podem ser detectadas na formacdo pedagégica dos alunos, futuros
professores? (2) A minha prética em sala de aula contribuiu para o desenvolvimento
critico-reflexivo dos alunos? (3) Quais as representacfes dos alunos sobre a insercéo das

TIC no ambiente formativo?
Estrutura da dissertacao

Organizei este trabalho de pesquisa em seis capitulos. Além da Introducéo, esta
pesquisa é composta pela Metodologia da Pesquisa, Fundamentacdo Tedrica e Analise e
Interpretacdo dos Dados. Esta Ultima esta dividida da seguinte forma: Andlise do PPC
do curso de Letras/Inglés da UNEAL; propostas de trabalho e representacfes dos alunos
sobre as aulas; Reflexdes acerca do processo critico-reflexivo do aluno em sala de aula;

letramentos digitais extra sala de aula e formacdo pedagogica dos alunos.

No primeiro capitulo, apresento a metodologia adotada nesta pesquisa. A secao
1.1 define a abordagem metodoldgica escolhida bem como sua respectiva justificativa,
além de tratar sobre a nocdo de Linguistica Aplicada adotada nesse estudo. Em seguida,
a secdo 1.2 traz informacdes sobre a coleta de dados, incluindo o cenario da pesquisa, a
pesquisadora, a disciplina e os participantes da pesquisa. Por fim, na Gltima secédo,

apresento os instrumentos adotados na pesquisa e as justificativas para as escolhas.

No segundo capitulo, trato da tematica que ancora este estudo: letramentos
digitais e suas relacbes com o ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Inicio o capitulo
tratando do panorama social da contemporaneidade e das TIC na educacgdo. A secdo
seguinte é dedicada aos letramentos, em especial, aos letramentos digitais. Em seguida,

discuto sobre o papel do Facebook como ferramenta de ensino-aprendizagem. Por fim,
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trago uma discussdo sobre a formacdo de professores de inglés e discuto a respeito do

papel do professor como agente de letramentos.

Os capitulos seguintes sdo dedicados a analise e interpretacdo dos dados. O
terceiro capitulo é uma andlise do PPC do Curso de Letras-Inglés da UNEAL na
perspectiva da pesquisa. O quarto capitulo traz as propostas de trabalho e representacdes
dos alunos sobre as aulas por meio das analises dos dados obtidos antes das aulas. No
quinto capitulo, reflito acerca do processo critico-reflexivo do aluno em sala de aula
com base nos dados obtidos nas atividades propostas e gravacdes das aulas. No ultimo
capitulo, abordo os letramentos digitais extra sala de aula e a formagdo pedagogica dos

alunos a partir da interpretacao dos dados obtidos no final da pesquisa.
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CAPITULO |
1 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a abordagem metodoldgica adotada nesta pesquisa, bem
como a visao de Linguistica Aplicada neste estudo, informacdes sobre a coleta de dados
e os instrumentos utilizados na coleta. Alem disso, creio ser indispensavel para o
entendimento do contexto deste trabalho apresentar o cenério da pesquisa, a professora-
pesquisadora, a relacdo entre cendrio e pesquisadora, a disciplina e o0s alunos

participantes da pesquisa.
1.1 Abordagem metodoldgica

Este estudo estéd inserido no campo de pesquisas qualitativas na medida em que
seu objeto, por exceléncia, é a acdo interpretada, simultaneamente, pelo pesquisador e
pelos demais participantes da pesquisa (DESLAURIERS e KERISIT, 2010). Além
disso, este estudo é de cunho qualitativo, uma vez que compreende as cinco
caracteristicas basicas que configuram esse tipo de pesquisa, segundo Liidke e André
(1986, p.11-13) com base nos estudos de Bogdan e Biklen (1982):

(1) “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como o seu principal instrumento” — supfe o contato direto entre o
pesquisador, 0 ambiente pesquisado e a situacdo a qual se investiga através do trabalho
de campo;

(2) “Os dados coletados sdo predominantemente descritivos” — 0 material coletado,
nesse tipo de pesquisa, € rico em detalhes dos acontecimentos, situacdes e descricdes de

pessoas,

(3) “A preocupag@o com o processo ¢ muito maior do que com o produto” — 0 interesse
no estudo se concentra em verificar como o problema se manifesta em situacGes

cotidianas;

(4) “O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a vida sdo focos de atencao especial
pelo pesquisador” — busca-se identificar a perspectiva dos participantes da pesquisa,

considerando os diversos pontos vista;
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(5) “A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo” — ndo ha interesse em
buscar evidéncias que comprovem hipoteses, pois as abstracbes se consolidam
conforme os dados séo analisados.

O fato de ndo existirem hipdteses neste estudo ndo influencia na existéncia de
um segmento tedrico que oriente a coleta e analise dos dados. Assim, no decorrer da
pesquisa, as questdes e 0s interesses tornam-se mais especificos de maneira a conduzir o
pesquisador a necessidade de reconfigurar os focos da pesquisa conforme o estudo se
desenvolve (LUDKE e ANDRE, 1986).

Além do viés qualitativo, este estudo caracteriza-se também como pesquisa
social definida por Minayo (2010) como a juncdo de teoria, método e criatividade,
elementos que, se bem combinados, produzem conhecimentos e ddo continuidade a
tarefa dinamica de descobrir as entranhas do mundo e da sociedade. Assim sendo, este
estudo segue as instrucdes metodoldgicas orientadas pela pesquisa social. Para isso, a
pesquisa divide-se em trés etapas que servirdo como roteiro: fase exploratoria; trabalho

de campo; anélise de dados em pesquisa gqualitativa (MINAYO, 2010).

A fase exploratdria® é uma das mais importantes da pesquisa, uma vez que as
atividades que compdem essa fase, além de antecederem a construcdo da pesquisa,
também a sucedem. Dessa forma, para que se possa definir melhor o campo de
pesquisa, 0s instrumentos de investigacdo e 0 grupo de pesquisa, € necessario maior

aproximacdo do campo de investigacdo (DESLANDES, 2010).

Na construcdo do trabalho, inicia-se a fase exploratdria, a qual segue até o
trabalho de campo. Essa fase inicial sé termina quando o pesquisador define o seu
objeto de estudo, o marco tedrico conceitual, os instrumentos de coleta de dados,
espaco, grupos de pesquisa, amostragem e as estratégias de entrada no campo
(DESLANDES, 2010). Por esse motivo, essa fase é de suma importancia, pois € nela
que sdo norteados os rumos da pesquisa. Além disso, por ndo se tratar de um estudo

linear, essa fase ocorrerd durante todo o processo investigativo.

Apbs todas as etapas realizadas na fase exploratoria, surge a necessidade de
selecionar formas de investigacdo do objeto a ser estudado. Para isso, o trabalho de

campo torna-se indispensavel, visto que se apresenta como uma possiblidade de

® Os destaques em negrito s&o énfases minhas.



23

aproximacéo e criacdo do conhecimento do que se deseja estudar, a partir da realidade
presente (NETO, 2010).

O trabalho de campo abrange, desde questionamentos feitos pelo pesquisador,
levantamento bibliogréfico e discussGes sobre o tema de interesse, até o que Minayo
(1992, apud Neto, 2010, p. 53) define como “um recorte que o pesquisador faz em
termos de espaco”, ao se referir ao local escolhido para realizar o estudo. Esse local,
definido pelo pesquisador, representa uma realidade empirica que deve ser estudada a
partir de fundamentaces teoricas sobre o objeto da investigacdo (NETO, 2010).

Em se tratando de pesquisa social e campo de pesquisa, Neto (2010) acrescenta
que o lugar primordial no recorte espacial da pesquisa é onde os participantes estdo
envolvidos numa dindmica de interacdo social. Nesse sentido, os participantes da
pesquisa tornam-se sujeitos de uma historia a ser investigada e, para tal, é fundamental
uma construcéo teorica a fim de torna-los objetos de estudo. Com isso, “o campo torna-
se um palco de manifestacOes de intersubjetividades e interagdes entre pesquisador e

grupos estudados, propiciando a cria¢ao de novos conhecimentos” (NETO, 2010 p. 54).

Como mencionado anteriormente, a fase exploratéria vai aléem da construcdo do
projeto, acompanhando, também, o trabalho de campo. Na fase exploratéria de campo, é
importante ter alguns cuidados e considerar algumas questfes que devem ser observadas
na entrada do trabalho de campo. Primeiro, buscar uma aproximacédo das pessoas que
participardo do estudo. Segundo, apresentar a proposta de estudo aos envolvidos na
pesquisa para que haja um momento de troca de informacdes e as provaveis
repercussdes do processo investigativo (NETO, 2010). Nessa pesquisa, esses primeiros

momentos aconteceram durante a entrevista coletiva, que sera detalhada mais adiante.

O terceiro ponto diz respeito a postura do pesquisador em relacdo a
problematica a ser pesquisada, pois é preciso que o0 pesquisador ignore o desejo de
confirmar o que ele ja sabe, mas busque compreender 0 campo de pesquisa como um

local de novas revelagdes (NETO, 2010).

O ultimo ponto que merece atencdo no trabalho de campo €é o cuidado teorico-
metodologico com a tematica a ser estudada, uma vez que, segundo Neto (2010) esse
ndo se explica por si s6, bem como a atividade de pesquisa ndo se restringe ao uso de

técnicas refinadas de coleta de dados. Sendo assim, o autor sugere captar o significado



24

dindmico que ocorre no espago em estudo. Nesse caso, esse ponto corresponde a coleta

de dados realizada durante cinco aulas.

Embora a andlise de dados em pesquisa qualitativa seja a ultima fase da
pesquisa, ela depende significativamente das fases anteriores, visto que se houver
lacunas nas etapas anteriores, deve-se retornar a elas para resolver 0s possiveis
problemas (GOMES, 2010). Por esse motivo, neste estudo, foi usado um numero

expressivo de instrumentos de coleta de dados.

E importante ressaltar que considero, nessa fase, ndo somente a analise de dados,
mas também a interpretacdo deles, de modo a concordar com Gomes (2010, p.68), o
qual compreende que “a analise e interpretagdo estdo contidas no mesmo movimento: o

de olhar atentamente para os dados da pesquisa”.

A justificativa para a escolha das caracteristicas das abordagens metodoldgicas
apresentadas é a de que acredito serem as mais adequadas para o tipo de pesquisa que

busco desenvolver.
1.1.1 Linguistica aplicada

A pesquisa aqui descrita baseia-se em uma visdo de Linguistica Aplicada como
espaco de “desaprendizagem” e transgressdo em busca do conhecimento, conforme
aponta Cezar (2002, apud FABRICIO, 2006, p.45) “a desaprendizagem é um requinte
do conhecimento”. Julgo ser a partir dessa perspectiva que 0s estudos linguisticos, nos
quais se insere esta pesquisa, devam analisar as formas de ser do sujeito, de construgédo
de sentido e de producdo de conhecimento contemporaneas. Dessa forma, as pesquisas
em LA serdo capazes de responder as contingéncias, problematizacdes e urgéncias mais
fecundamente (FABRICIO, 2006). A autora aposta

nos descaminhos e na desaprendizagem de qualquer tipo de proposicdo
axiomatica como um refinamento no processo de conhecer aquele que se
realiza no transito por diferentes regimes de verdades e diferentes areas
disciplinares, desfamiliarizando os sentidos neles presentes e modificando a
experiéncia da propria area de conhecimento na qual se insere (FABRICIO,
2006, p. 61).

O momento contemporaneo opera em um campo que envolve uma série de
novos significados, modos de producdo de sentido, préaticas, técnicas, instituicoes,

procedimentos de subjetivacdo e relagbes discursivas, as quais necessitam de
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explicacbes causais mais complexas a respeito dos fendmenos sociais existentes
(FABRICIO, 2006). Por esse motivo, os estudos linguisticos atuais apresentam grande
interesse em analisar a linguagem de uma perspectiva indisciplinar e transdisciplinar
(SIGNORINI & CAVALCANTE, 1998 apud FABRICIO, 2006). Isso se justifica
porque se entende que os fenbmenos sociais estdo inseridos em um campo de

problematizagdes, dificultando o estudo da linguagem como objeto autdnomo.

Conforme a demanda contemporanea sobre os estudos linguisticos tem se
intensificado e conforme a LA tem procurado trabalhar com um conceito mais
complexo, este estudo objetiva se adequar as necessidades da LA contemporanea.
Dentre essas necessidades, estdo: interrogar sobre a relevancia social do tema e do
objetivo geral do estudo; refletir sobre a temética; problematizar e contextualizar local e
globalmente o objeto de estudo; estranhar dogmas mumificados e sentidos
essencializados; ser cauteloso quanto a generalizac@es; revisitar posi¢es e reexaminar
as escolhas (FABRICIO, 2006). Além destes conceitos apresentados, para nortear esse
estudo, seguirei outros conceitos metodoldgicos também articulados por Nietzsche,
Foucault e Wittgenstein (FABRICIO, 2006, p. 59-60):

Ter ciéncia de que nossas descricdes e observacGes de eventos ndo sao
neutras e ndo podem ser feitas de fora de nossa linguagem nem da rede de
significagcbes que compdem 0 nosso repertorio; Apresentar nossos trabalhos
como fabricacdo de “edificios” moéveis cujos “alicerces” liquidos ndo
permitem a solidificacdo do conhecimento “erguido”; Pensar, operando em
uma dimensdo ética, nos possiveis efeitos e consequéncias do caminho

percorrido pelo pesquisador, interrogando-nos a quem eles podem
atingir/beneficiar/prejudicar, e de que forma (FABRICIO, 2006, p. 59-60).

Conforme os procedimentos apresentados, este trabalho é norteado por uma LA
problematizadora, por meio de questionamentos, embate de ideias e trocas
argumentativas, e percebe a linguagem como questdes politicas, sem respostas
definitivas ou universais. Para isso, aposto no conceito de “desaprender” como um
privilegiado meio de alcancar a fluidez e os entre-espacos para a construcdo de
conhecimento na contemporaneidade (FABRICIO, 2006).

Acrescento, também, a esse estudo a perspectiva transgressiva da LA, e destaco
a necessidade de separar transgressao de desordem. Aqui, 0 termo transgressivo se
refere a necessidade crucial de ter instrumentos politicos e epistemoldgicos para

transgredir os limites do pensamento e da politica tradicionais. E nesse sentido que esta
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pesquisa se direciona: penetrar nos territorios proibidos, pensar o0 que ndo deveria ser
pensado, fazer o que ndo deveria ser feito (PENNYCOOK, 2006).

Dentre as teorias transgressivas (ELDER, 2004; JENKS, 1999; KEARNEY,

1988; BEL HOOKS, 1994) apresentadas por Pennycook (2006) adoto, para este estudo,
0 conceito trazido por Hooks (1994), o qual sugere que a pesquisa deve

mover-se para além das fronteiras, o direito de escolher, de dizer a

verdade e de exercer a consciéncia critica, o direito de reconhecer as

limitagdes, a mudanca de paradigmas, e o desejo de ‘conhecer’ para

além do que estd imediatamente imperceptivel (PENNYCOOK, 2006
apud HOOKS, 1994 p.75).

1.2. Coleta De Dados

Neste estudo, busco observar o processo de formacéo inicial de professores de
inglés no tocante ao uso das TIC, inseridas na disciplina de Lingua Inglesa | do Curso
de Letras/Inglés da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL — Campus Il —
Palmeira dos indios. Coloco em foco a minha préatica e a perspectiva dos alunos quanto
aos letramentos digitais, com base nos acontecimentos durante as aulas, a partir da
minha experiéncia como professora-pesquisadora na interacdo com o0s alunos,
participantes da pesquisa. O foco principal e organizador desse estudo € a triade: ensino
de lingua inglesa, TIC e letramentos digitais, pois acredito que, por meio da juncdo e
boa dindmica desses elementos, o conhecimento e a compreensdo podem ser

alcancados.

O quadro a seguir apresenta o periodo de coleta dos dados, a disciplina, o

numero de aulas e a quantidade de participantes da pesquisa:

Quadro 1- Informacdes sobre a coleta de dados

Disciplina Periodo de Coleta Numero de aulas Participantes
Lingua Inglesa | Outubro de 2015 20 aulasem 5 20
encontros semanais®

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro seguinte resume os procedimentos metodolégicos adotados na

pesquisa, 0s objetivos e 0s meios para alcanga-los:

® Aulas com durago de 50 minutos.
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Quadro 2 - Procedimentos Metodoldgicos

Objetivo Especifico

Meétodo de Coleta de Dados

(1) Inserir as TIC nas aulas de Inglés
com vistas aos letramentos digitais
na formacéo dos professores;

Andlise das autobiografias e questionario
inicial dos alunos;

Elaboracdo de planos de aulas com base
nos temas escolhidos pelos alunos e nas
informacgdes adquiridas até momento;
Proposta de atividades interativas que
desenvolvam o senso critico e reflexivo
dos alunos;

Uso de recursos multimodais por meio das
TIC.

(2) Implementar uma pratica de sala
de aula e extra sala e aula com vistas
ao desenvolvimento dos letramentos
digitais por meio de aulas tematicas
sobre assuntos socialmente
relevantes no ensino-aprendizagem
de lingua inglesa;

e Analise dos diarios produzidos pelos
alunos e pela professora-pesquisadora,
atividades produzidas pelos alunos e
gravacdes das aulas.

(3) Refletir a respeito das
representacdes dos alunos, futuros
professores, quanto ao uso das TIC
nas aulas de Lingua Inglesa.

e Anadlise das atividades propostas no grupo

do Facebook e questionéario 2 aplicado ao
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para facilitar a comunicacdo entre a professora-pesquisadora e 0s alunos,

participantes da pesquisa, fora do local da pesquisa, dois grupos nas redes sociais foram

criados, um no Facebook e outro no Whatsapp. Assim, atividades, avisos e discussdes

poderiam ser realizados além da sala de aula. A primeira atividade postada no grupo do

Facebook foi a proposta de escolha dos temas para serem trabalhados durante as aulas.

Para isso, listei vinte e cinco’ temas socialmente relevantes e pedi para que os alunos

escolhessem cinco e, se desejassem, acrescentassem outros temas. O resultado foi o

seguinte:

" Violéncia; Fome; Pobreza; Desigualdade Social; Racismo; Sexismo; Homofobia; Feminismo/machismo;
Pequenas corrupgdes; Religido; Sustentabilidade; Pluralidade Cultural; Redes Sociais; Ditadura da beleza;
Politica; Capitalismo/Socialismo; Drogas; Globalizagdo; Consumismo; Comunicacdo; Modismos;

Inclusdo; Privacidade; Outros.
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Fonte: Elaborada pela autora.

1.2.1 Cenério da pesquisa
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O cenério escolhido para a realizacdo dessa pesquisa foi o curso de Letras/Inglés

da UNEAL — Campus Il — Palmeira dos Indios, tanto por ter sido minha instituicio

formadora, também, quanto por ser, atualmente, meu local de trabalho. Além disso, é a

instituicdo publica mais proxima e acessivel ao contexto da pesquisa, em termos de
formacéo de professores.

A instituicdo foi fundada em 1970, pela Lei Municipal n° 719/70, como
Fundacdo Educacional do Agreste Alagoano — FUNEC, em seguida, foi estatizada em
1990 pela Lei Estadual 5.119 de 12 de janeiro de 1990. Em 29 de dezembro de 1995 foi
renomeada pela Lei Estadual 5.762, como Fundacgdo Universidade Estadual de Alagoas
— FUNESA e reestruturada em 2006 pela Lei 6.785/2006, de 21 de dezembro, como
Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL (PPP — PROCAMPO, 2009).
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Até 2005, a UNEAL era a unica Universidade Publica do interior do Estado de
Alagoas. Desde sua criacdo, tem sido responsavel pela formagdo de professores no
Agreste e no Sertdo alagoanos.

Em 2006, apo6s alguns problemas no quadro docente terem sido sanados,
mediante concurso e feita avaliagio da FUNESA por comissdo externa de docentes
nomeados pelo Poder Pdblico, ocorreu o credenciamento da FUNESA como
universidade, pelo Conselho Estadual de Educacdo, através do Parecer n® 100/2006 —
CEE. Ainda em 2006, a instituicdo foi reestruturada administrativamente pelo Governo
do Estado de Alagoas, por meio da Lei 6.785/2006, de 21 de dezembro de 2006 e em 27
de dezembro do mesmo ano. Seu Estatuto foi aprovado pelo Decreto N° 3.538,
passando de Fundacdo a Autarquia e tendo sua denominacéo alterada para Universidade
Estadual de Alagoas — UNEAL. Foram criados os Campi de Sdo Miguel dos Campos e
Unido dos Palmares, como Campus IV e Campus V, respectivamente (PPP —
PROCAMPO, 2009).

A UNEAL passa a existir como instituicdo detentora de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial nos termos do Artigo 207
da Constituicdo Federal e do Artigo 53 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Com 46 anos de existéncia, a UNEAL é a instituicdo de ensino superior mais
importante do interior do Estado de Alagoas. Atualmente, a instituicdo oferta cursos de
graduacdo em seis Campi, distribuidos, estrategicamente, pelo interior do Estado e na
Capital. Os Campi da UNEAL estdo localizados em Arapiraca (Campus 1), Santana do
Ipanema (Campus 1), Palmeira dos indios (Campus I1), local desta pesquisa, S&o
Miguel dos Campos (Campus V) Unido dos Palmares (Campus V) e Maceié (Campus
VI).

A localizagdo geografica dos Campi da UNEAL, expressa no mapa a seguir,

permite perceber o significado sociocultural hoje alcancado pela instituigéo.

Figura 2- Mapa de Localizacdo dos Campi da UNEAL
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O quadro seguinte apresenta a area de alcance em nimero de municipios das

microrregifes atendidas pela UNEAL. Pode-se perceber que o alcance da instituicdo é

de um terco dos municipios alagoanos, ainda que esse numero de alcance da instituicdo

va além da organizacdo geogréafica apresentada. Segue a configuracdo de abrangéncia:

Quadro 3 - Configuragdo de Abrangéncias dos Campi da UNEAL®

Campus | Municipio Polo Abrangéncia Regido
Arapiraca, Campo Grande, Coité do Noia,
| Arapiraca Craibas, Feira Grande, Girau do Ponciano, 02
Lagoa da Canoa, Limoeiro de Anadia, S&o
Sebastido e Taquarana.
Santana do Ipanema, Carneiros, Dois
I Santana do Riachos, Maravilha, Ouro  Branco, 09
Ipanema Palestina, Pdo de Acucar, Poco das
Trincheiras, Sdo José da Tapera e Senador
Rui Palmeira.
Palmeira dos Indios, Belém, Cacimbinhas,
i Palmeira dos Estrela de Alagoas, lgaci, Mar Vermelho, 07
Indios Maribondo, Minador do Negrdo, Paulo
Jacinto, Quebrangulo e Tanque d’Arca.
S&o Miguel dos Campos, Anadia, Boca da
Sao Miguel dos | Mata, Campo Alegre, Coruripe, Junqueiro,
v . P 10
Campos Roteiro e Teotdnio Vilela.
Unido dos Palmares, Sdo José da Laje,
v Uniéo dos Ibateguara, Col6nia Leopoldina, Joaquim 12
Palmares Gomes, Branquinha, Santana do Mundad,
Cha Preta, Capela, Pindoba e Cajueiro.

8 Os destaques em vermelho e os nomes dos campi s&o edi¢des minhas.
° Fonte: PPP — PROCAMPO, 2009. N&o apresenta dados sobre o campus VI — Macei6.
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Atualmente, a universidade oferta os cursos de Administracdo de Empresas,
Ciéncias Contébeis, Direito, Historia, Letras/Portugués, Letras/Inglés, Letras/Francés,
Letras/Espanhol, Geografia, Matematica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia,

Administracdo Publica, e Zootecnia.

Ao longo de sua existéncia, a UNEAL vem auxiliando o desenvolvimento no
interior de Alagoas, principalmente, por meio do ensino e da pesquisa. Apesar disso,
ultimamente, o ensino superior estadual vem sendo negligenciado pelas autoridades
competentes, 0 que causa grande transtorno para a sociedade nos diversos municipios de
sua atuacdo. Dentre os problemas enfrentados pela instituicdo, a falta de professores é o
mais expressivo. Apos alguns anos da realizacdo do ultimo concurso publico, com
muita luta, em 2014 foi realizado concurso publico para professor efetivo da UNEAL.
Desse concurso, até 0 momento apenas 32 professores foram nomeados, um tergo da

real necessidade da instituicao.

Apesar de todas as dificuldades que a UNEAL tem enfrentado, durante quase
cinco décadas, a universidade tem democratizado o ensino superior no interior do

estado, beneficiando toda a sociedade alagoana.
1.2.2 Relagdo entre cenario e pesquisadora

A UNEAL tem um papel fundamental na minha formacéo académica. Ingressei
na instituicdo em 2007, como graduanda do curso de Letras/Inglés no Campus | —
Arapiraca. Particularmente, foi uma vitoria sair da zona rural de Traipu, cidade com um
dos piores indices de Densenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB* do pais, onde,
para estudar o ensino fundamental 1l e médio, era preciso viajar cerca de 30 quildmetros

em um pau-de-arara para a cidade mais proxima do povoado em que morava.

Considero o meu ingresso na UNEAL um exemplo, porque fui umas das
primeiras pessoas da comunidade a ser aprovada em uma instituicdo publica de ensino
superior, e a partir da minha entrada, consegui abrir caminhos para que outras pessoas
da comunidade pudessem cursar o ensino superior também. Dentre eles, meus trés
irmaos mais novos cursaram licenciaturas na UNEAL, dois irméos estudaram Geografia

e uma irmd esta cursando Letras/Inglés também.

' 0 IDEB do municipio de Traipu em 2015 foi de 3,7, abaixo da média do Estado que foi de 4,3. Mais
informacdes podem ser encontradas no site http://www.qgedu.org.br/cidade/5481-traipu/ideb. Acesso em
20/10/2016.
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A minha escolha pelo curso ndo foi por acaso. Desde cedo, sabia que seria
professora pela minha facilidade em me relacionar e me comunicar com os outros. O
desejo de lecionar era algo muito forte, talvez reflexo das minhas experiéncias durante
a infancia. A escolha em estudar inglés surgiu da paixao pela lingua despertada durante
o0 curso de inglés no Centro de Linguistica Aplicada Instituto de Linguas Estrangeiras -
ILE™, onde, mais tarde, tive a oportunidade de lecionar. Assim, foi por meio do curso
ofertado pela UNEAL que pude unir o Util ao agradavel: ensinar inglés.

Como sai da zona rural do interior do Estado para morar em Arapiraca e minha
familia ndo tinha condic¢Bes financeiras para me manter em outra cidade, tive que
estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Pela manhd, dava aulas de inglés numa escola
particular, a tarde estagiava no projeto de extensdo Centro de Linguas Estrangeiras -
CELE™ ofertado pela UNEAL, & noite estudava.

Apesar de ter entrado na UNEAL em 2007, sé consegui concluir o curso em
2012 devido a duas greves que enfrentamos durante esse periodo. Sofri na pele todos 0s
problemas pelos quais a instituicdo passou e ainda tem passado, 0s quais vao desde a
falta de professores e verba para manter as necessidades basicas da universidade, até de

ordem estrutural do predio.

No inicio de 2015, tive a oportunidade de retornar a instituicdo, como professora
substituta, e lecionar lingua inglesa no Curso de Graduacdo em Educacdo do Campo —
PROCAMPO®, um projeto desenvolvido na instituicdo, o qual oferta curso superior aos

professores das zonas rurais do estado que possuem apenas 0 magisterio.

Apds 11 anos sem concurso e uma grande caréncia de professores, em 2014 foi
lancado edital para professor efetivo da UNEAL a cuja selecdo me submeti e fui
aprovada em primeiro lugar para professora de lingua inglesa. Hoje, retorno a

instituicdo onde me formei, agora, como professora efetiva.

10 ILE é uma instituicdo mista (ptblica e particular), fundada em 1999 na cidade de Arapiraca-Alagoas,
dedica-se ao ensino de linguas estrangeiras e a pesquisa sobre ensino e aprendizagem de linguas.

2.0 CELE é um programa que objetiva expandir o ensino de linguas, especialmente Inglés, Espanhol,
Francés e Alem3o. E ofertado aos alunos de graduagdo da UNEAL, do ensino médio e da comunidade
local e adjacentes. Mais informagcBes no site http://www.uneal.edu.br/programas/cele. Acesso em
27/10/2016.

3 0 PROCAMPO tem por objetivo formar e habilitar professores em Licenciatura Plena em Educagio
do Campo, para atuar nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio com areas de concentragao
em Linguas, Artes e Literatura e Ciéncias da Vida, da Natureza e Matematica. O curso tem duragdo de
quatro anos, divididos em oito semestres. E desenvolvido sob a forma de Pedagogia da Alternancia
formativa, envolvendo atividades em tempo-escola e tempo-comunidade (PPP, 2009).
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Por todos os beneficios que a UNEAL ofertou a minha formacéo profissional e
crescimento pessoal, e por todos os estudantes que essa instituicdo j& formou e ainda
formara, em forma de reconhecimento, escolhi-a como local para realizar minha
pesquisa de mestrado e desejo poder trazer resultados positivos a fim de manté-la firme,

a beneficiar a sociedade alagoana.
1.2.3 A professora-Pesquisadora

Lembro-me da primeira vez em que tive contato com a lingua inglesa. Estava na
4% série (atual 5° ano) do ensino fundamental, quando comecei a folhear um livro
didatico de inglés de um amigo que estudava em outra escola. Desde entdo, fiquei
fascinada pela lingua. Para mim, aprender aquela lingua era uma libertacdo, era como

ganhar asas para alcancar novas culturas e povos.

Sou de uma familia de cinco filhos e sempre estudei em escola publica. Apesar
das poucas condi¢Ges, meus pais sempre prezaram pela nossa educacdo. Sempre
alcancei boas notas e creio ter sido nos primeiros anos escolares que o desejo de ser
professora foi despertado. Mais precisamente na 3? série do ensino fundamental, nas
aulas da tia Maria'®. Seu amor pela profissdo, transmitidos por meio de gestos de
carinho e dedicacdo para com os alunos foram fundamentais para despertar em mim o

desejo de lecionar também.

A paixdo pela lingua inglesa levou-me até o Instituto de Linguas Estrangeiras,
um curso de idiomas na cidade de Arapiraca-AL, onde estudei inglés durante seis anos.
Mais tarde, comecei a lecionar nesse curso, onde aprendi muito. Em 2007, passei no
vestibular para o curso de Letras/Inglés da UNEAL — Campus | e me mudei para a
cidade de Arapiraca. No terceiro periodo da faculdade, ja comecei a lecionar lingua
inglesa numa escola particular. Apesar da falta de experiéncia, ensinar durante a
graduacdo foi muito importante para colocar em pratica o que estava estudando naquele

momento.

Além da lingua inglesa, sempre tive fascinacao por tecnologia. Apesar de néo ter
tido contato com a tecnologia desde crianca, nem com falantes nativos da lingua
inglesa, sempre vi a tecnologia como um recurso fundamental para o processo de

ensino-aprendizagem e imersdo na cultura da lingua-alvo. No entanto, durante a

 Nome ficticio.
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graduacdo, ndo fui orientada a utilizar os recursos tecnologicos de forma pedagogica. A
minha formacdo didatico-tecnoldgica, portanto, foi desenvolvida fora e depois da

graduacéo.

Em 2012, conclui o curso de graduacdo e entrei no curso de especializacdo em
Lingua Inglesa ofertado pelo Centro de Ensino Superior Arcanjo Mikael de Arapiraca —
CESAMA. A maioria do corpo docente dessa especializacdo era composta por
professores da minha graduacdo. Apesar de todo ensinamento adquirido nessa
especializacdo, o fato de ter o mesmo corpo docente da graduacéo e a grade do curso,

ndo me proporcionaram conhecer novas metodologias de ensino.

Antes de concluir a primeira especializagdo, submeti-me a uma selecdo de
alunos para o curso de especializacdo em Linguagens e Préaticas Sociais ofertado pelo
Instituto Federal de Alagoas — IFAL — Campus Arapiraca. Passei na selecéo e, durante
alguns meses, cursei as duas especializa¢gdes concomitantemente. Foi dificil manter os
dois cursos a0 mesmo tempo, mas a escolha em fazer outra especializagdo foi

fundamental para ampliar meus conhecimentos aquiridos na graduacao.

Em 2014, fui aprovada no concurso da prefeitura de Arapiraca para professora
de inglés. A busca por aprender mais era alimentada pela minha atuacdo como
professora da rede municipal, a qual exigia de mim novas estratégias de ensino que
pudessem motivar os alunos, diante das possibilidades que a escola publica ofertava.
Foi durante a segunda especializacdo que comecei a pesquisar e escrever sobre as
minhas experiéncias em sala de aula e a procurar solucBes para alguns problemas
enfrentados, por meio de discussdes e palestras realizadas nos seminarios e congressos

de que participei.

A especializagdo em Linguagens e Préticas Sociais foi tdo importante para a
minha formacao, inquietando-me e despertando o meu olhar para a pesquisa, que, antes
mesmo de conclui-la, ingressei no mestrado em Letras e Linguistica da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Alagoas - UFAL. E importante ressaltar que cursei
duas disciplinas como aluna especial no curso de mestrado, antes de ingressar como
aluna regular. Cursar as disciplinas, Linguistica Aplicada e Tépicos Avancados em

Linguistica Aplicada, foi fundamental para a compreensdo do universo da pesquisa.
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1.2.4 A disciplina e os participantes da pesquisa

A escolha da disciplina para a realizacdo dessa pesquisa dependeu,
significativamente, dos participantes dela, visto que eu lecionava trés disciplinas no ano
de 2015.2: Lingua Inglesa I, Lingua Inglesa Il e Metodologia do Ensino de Lingua

Inglesa. Em todas elas, a pesquisa poderia ser realizada.

A principio, eu acreditava que a disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Inglesa era a mais adequada para a pesquisa, uma vez que poderia aplicar as estratégias
pedagdgicas de uso das TIC na sala de aula. No entanto, para que a escolha nédo
dependesse somente de um conceito inicial meu, resolvi realizar entrevistas coletivas
em todas as turmas. Surprendentemente, a escolha de trabalhar com o 2° periodo na
disciplina de Lingua Inglesa | deu-se a partir dos resultados das entrevistas, ja que além
de essa turma ser a mais numerosa, foi a que cuja maioria dos alunos demonstrou
interesse em se tornar professores, diferente dos alunos das outras duas turmas. Sendo
assim, escolhi essa turma e essa disciplina por acreditar que, futuramente, os alunos,
enquanto professores de inglés, aplicardo em suas aulas o que aprenderiam na formacéo

docente.

A ementa da disciplina Lingua Inglesa | ¢ de 2009 e apresenta 0s seguintes
direcionamentos: “introducdo as praticas de compreensdo e producgdo orais e escritas da
lingua, através do uso de estruturas e fungGes comunicativas elementares. Além da

introducdo ao sistema fonoldgico da lingua inglesa” (PPP-UNEAL, 2009, p.108).

Os participantes da pesquisa sdo os vinte alunos com faixa etaria entre 17 e 30
anos, matriculados na disciplina Lingua Inglesa I, cuja maioria mora na cidade de
Palmeira dos indios, enquanto os demais moram em cidades circunvizinhas, como
Igaci, Quebrangulo, Dois Riachos, Cacimbinhas, Estrela de Alagoas e Maribondo. Ha,
também, alunos do Estado de Pernambuco, da cidade de Bom Conselho — PE, que faz

divisa com Palmeira dos indios.

A seguir, serdo listados os instrumentos de coleta de dados utilizados nessa
pesqusia, bem como suas defini¢des, justificativas de escolhas, objetivos e periodos de

coleta.
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1.3 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram os planos de aula e os
diarios reflexivos da professora-pesquisadora. Além disso, como esse estudo se
interessa, também, pelas representagdes dos alunos sobre o processo formativo, optei
pelos seguintes instrumentos: autobiografias, diarios reflexivos dos alunos, entrevista
coletiva e questionarios. Também servirdo para analise as gravacdes das aulas, 0s textos

e discussdes nos grupos nas redes sociais e produgdes dos alunos em sala de aula.

O quadro a seguir apresenta, sucintamente, os instrumentos de coleta, 0s
objetivos de cada um deles, periodo de coleta de dados e as respectivas localiza¢des dos
instrumentos nos apéndices e anexos. Mais adiante, explicarei 0s motivos e objetivos de

escolha de cada instrumento de coleta de dados e seus embasamentos teéricos.

Quadro 4 — Instrumentos, Objetivos, Periodo de Coleta e Localizacao

Instrumentos Objetivos de Coleta Periodo da Localizacéo
de Coleta Coleta
e Organizar e orientar
as aulas;

e Registrar as
atividades para

Planos de aula revisoes; 02-30 de outubro | Apéndices D ao H
e Refletir e analisar a | de 2015 (Durante pag. 92-99
eficacia da as aulas)
metodologia das
aulas;

e Confrontar os
planos de aula com
outros instrumentos.

e Proporcionar

Diérios reflexdo critica; 02-30 de outubro | Apéndices | ao M
reflexivos da de 2015 (Durante Pag. 100-107
professora as aulas)
Diarios e Obter informagdes 02-30 de outubro | Anexos 34 ao 45
reflexivos dos sobre a metodologia | de 2015 (Durante Pag. 161-172
alunos das aulas. as aulas)

e Conhecer os
participantes da

Autobiografias pesquisa e seus 18 de setembroa | Anexos 1ao 15
interesses; 02 de outubro de Pag. 110-124
e Promover reflexdo 2015
critica nos

participantes da
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pesquisa.

Entrevistas™ .
Coletivas .

Escolher a turma a
ser pesquisada;
Obter informacdes;
Esclarecer davidas;
Promover interacao
social;
Democratizar as
escolhas e
informacdes.

De 25 a 28 de
agosto de 2015

Sem registro

Questionarios

Obter informacdes
mais detalhadas;
Comparar os dois
questionarios

11 de setembro de
2015 (primeiro) e

Questionario 1
Anexos 16 ao 33

utilizados; 23 de novembro Pag. 125-160
e Verificar os de 2015

resultados da (segundo) Questionario 2

pesquisa. Anexos 46-56

Pag. 173-191

Fonte: Elaborado pela autora.

1.3.1 Planos de Aula

O planejamento das aulas é uma tarefa indispensavel para a profissdo docente,
uma vez que permite ao professor realizar uma previsao das atividades para alcangar os
objetivos tragados, bem como possibilita uma revisdo e adequagdo durante o processo
de ensino. Além disso, 0 momento do planejamento é muito importante para o
crescimento tanto do professor quanto da qualidade das aulas, pois ao programar as
acOes a serem executadas durante as aulas, o professor pesquisa e reflete sobre a sua
pratica (LIBANEO, 1994).

Segundo Libaneo (1994), a aula organiza o processo de ensino e possibilita criar
situacOes docentes. Em outras palavras, “as condigdes ou meios necessarios para que os
alunos assimilem ativamente conhecimentos, habilidades e desenvolvam suas
capacidades cognoscitivas (LIBANEO, 1994 p.241)”. Para isso, é preciso estabelecer
objetivos, pois deles dependerdo os métodos e procedimentos de transmissdo e

assimilacdo de conteudos, como também as formas de avaliagéo.

Outro ponto importante no plano de aula é o desenvolvimento metodologico que
devera ser dividido nas seguintes etapas: preparacdo e introducdo do assunto;

desenvolvimento e estudo ativo do assunto; sistematizagdo e aplicagéo; tarefas de casa

15 N&o houve registro das entrevistas coletivas.
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(LIBANEO, 1994). Com base nisso, é Gtil mencionar que tais procedimentos foram

adotados nos planos de aula dessa pesquisa e colocados em prética durante as aulas.

Nesse trabalho, os planos de aula exercem vérias fungdes: (1) servem como
roteiro para a aplicacéo das etapas das aulas; (2) registram as atividades para posteriores
revisdes; (3) e proporcionam autorreflexdo na elaboracdo e andlise da eficacia da

metodologia das aulas.

No quadro que segue estdo as principais informacdes sobre os planos de aula

dessa pesquisa:

Quadro 5 - Informagdes sobre os Planos de Aula®™

Numero de Duracéo dos Aspectos dos planos
planos de aula planos

Tema

Obijetivos

Previsdo das dificuldades
Avaliacdo

Procedimentos metodoldgicos
Tarefa de casa

Material utilizado
Referéncias

5 120 a 150

minutos

Fonte: Elaborado pela autora

1.3.2 Diéarios Reflexivos

Os diarios reflexivos podem ser entendidos como um espa¢o narrativo do
pensamento, isto €, como documentos da expressdo e da elaboracdo do pensamento e
dos dilemas de quem os escrevem (LIBERALI, 2003), no caso dos participantes desta
pesquisa, alunos e professora-pesquisadora. Além disso, os diarios sdo capazes de
revelar a relacdo do aluno com o contetdo, com o professor, com outros colegas, com a

metodologia adotada e com experiéncias vivenciadas anteriormente (SOARES, 2005).

Neste trabalho, os diarios reflexivos sdo considerados géneros que atuam como
instrumentos para a reflexdo critica (LIBERALI, 2003) dos alunos e professora-
pesquisadora, ao final de cada aula. O objetivo da escrita dos diarios pelos alunos, nesta

pesquisa, é de proporcionar um olhar critico para o processo de ensino-aprendizagem,

16 Apéndices D ao H.
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de maneira a repensar outras formas de ensinar e aprender, além de obter suas
representacdes sobre as aulas de inglés, em especial, aos letramentos digitais por meio
do uso das TIC. Isso s6 é possivel porque, segundo Soares (2005), o diario € um espaco
legitimo no qual o aluno pode expressar, com sua propria voz, suas representacdes e
sentimentos sobre a escola. Desse modo, o trabalho com diarios reflexivos torna-se
importante para que os participantes da pesquisa reflitam criticamente sobre as préaticas
sociais, suas implicagcbes no ambiente escolar, bem como as necessidades do mundo

contemporaneo.

Dada a importancia de avaliar a pratica do professor no processo de ensino-
aprendizagem destacada por Libaneo (1995, p.243) ao afirmar que “o professor
consciencioso deverd fazer uma avaliagdo da sua propria aula”, nesta pesquisa, 0S
diérios reflexivos da professora-pesquisadora foram utilizados por serem ferramentas
fundamentais para a avaliacdo da evolucdo das aulas. Acredito que a escrita do diario
reflexivo € um momento de repensar as acdes planejadas e executadas, bem como o0s
respectivos resultados. Além disso, 0 momento da escrita dos diarios proporciona a
reflexdo do professor sobre sua pratica.

Por se tratar de uma ferramenta escrita, o dirio exige certo grau de elaboracdo
linguistica e discursiva mais estavel. Segundo Liberali (2003, p.113), deve apresentar as
sequintes caracteristicas: Escrever'’ - sustentacdo dos pontos de vista por meio da
descricdo concreta das acgdes; Informar — explicagdes das acdes; Confrontar —
apresentacdo dos pontos de vista através de critérios referentes aos aspectos sociais,
culturais e politicos; e Reconstruir — descricdo de sugestdes sustentadas para

reformulacbes das praticas descritas a partir dos critérios descritos no confrontar.

E conveniente esclarecer que neste trabalho, embora os diarios da professora-
pesquisadora devam apresentar tais caracteristicas, nao se espera 0 mesmo dos diarios
produzidos pelos alunos, uma vez que eles ndo foram orientados para a elaboracgdo. Vale
ressaltar que os diarios produzidos pelos alunos ao final de cada aula foram dissertativo-

argumentativos, isto €, apresentaram suas representacfes sobre cada aula.

A seguir, o quadro apresenta informac0es relevantes sobre os diarios reflexivos

utilizados neste estudo:

7 Grifos meus.
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Quadro 6 - Informacdes sobre os Diarios Reflexivos

Quantidade de Quantidade de Data da Aspectos dos
diarios reflexivos | diérios reflexivos dos | producéo dos diarios
da professora alunos diarios reflexivos

Aula 1 — 11 diérios
Aula 2 — 13 diarios | Aula 1 —-02/10/15
Aula 3 — Sem diarios™® | Aula2—09/10/15 | Representacoes
5 (filme) Aula 3 -16/10/15 | sobre cada aula
Aula 4 — 15 diarios | Aula 4 —23/10/15
Aula 5 — Sem diarios™ | Aula5—30/10/15
(karaokeé)

Fonte: Elaborado pela autora

1.3.3 Autobiografia

Na literatura, a autobiografia conquistou um papel importante como meio de
reflexdes pessoais e aprendizagens vicarias®. A exemplo disso, Romero (2010) cita “As
ConfissBes” de Santo Agostinho, publicada no ano de 400, na qual o filésofo e tedlogo
cristdo compartilha os dramas de sua conversdo. Elaboradas, principalmente, com o
objetivo de revelar verdades, como é o caso da obra supracitada, as autobiografias,
posteriormente chamadas por Foulcaut “tecnologias do eu”, “sdo procedimentos que
potencialmente levam individuos ao autoconhecimento, visando ao entendimento,
questionamento, avaliagdo, manutengdo ou a transformacao de identidade” (UYENO,

2007 apud ROMERO, 2010).

Uma das principais caracteristicas da autobiografia € promover reflexdo critica
naquele que a escreve. Nesse sentido, as autobiografias permitem que os participantes
da pesquisa reflitam criticamente sobre as praticas sociais do mundo contemporaneo
(ROMERO, 2010), aspecto extremamente relevante nesta pesquisa. Além disso, a
escrita da autobiografia possibilita uma reflexdo sobre a identidade profissional dos
participantes da pesquisa. De acordo com Vieira (1999, apud ROMERO, 2010, p.142),
“a identidade profissional € resultante de interacdes sociais anteriores que nao se
restringem a escola, mas vdo além, revelando culturas com que se esteve ou se esta

inserido, além de pessoas significativas com quem se conviveu”.

'8 Nessa aula, os alunos ndo produziram diarios porque foi solicitada uma atividade sobre o filme que,
provavelmente, traria as representacdes dos alunos sobre o assunto abordado no filme.

19 Nao foram solicitados diarios nessa aula porque, ao final da aula, os alunos tiveram que responder ao
questionario final da pesquisa. De certo modo, os questionarios trouxeram representagdes dos alunos
sobre a pesquisa, de modo geral.

% Na aprendizagem vicaria, um organismo aprende um comportamento por meio da observacdo do
comportamento de um outro organismo e através dos estimulos antecedentes e consequentes a resposta do
outro organismo.
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Desse modo, reconhecendo a funcéo da autobiografia, Bailey et al. (1996, apud

LIBERALLI, 2003, p.108), afirmam que o foco especifico da autobiografia

é a reconstituicdo consciente dos aspectos da identidade profissional que se
inicia no inicio da vida escolar do futuro professor, quando este ainda é aluno
e comeca a construir suas representacdes sobre a funcdo docente através da
observacdo da pratica de seus professores (BAILEY et at. 1996 apud
LIBERALLI, 2003, p.108).

Por esse motivo, considerando a importancia de resgatar as representacfes dos
alunos com seus professores, creio ser por meio da escrita de autobiografias e das
discussbes dai decorrentes que os alunos compreenderdo como chegaram a escolha
profissional atual, em quais professores se inspiraram e que tipo de profissional eles

querem ser.

Assim, compreendo que a autobiografia também permite transformar a vida em
texto, passivel de revisdo. Nas palavras de Bruner (1995, p.149), “¢ s6 pela
textualizagdo que podemos ‘conhecer’ a vida de alguém. O processo de textualizacdo é
complexo, uma interminavel interpretagdo e reinterpretacdo”. Por esse motivo, a
autobiografia é, sem duvida, um dos instrumentos mais importantes desta pesquisa. Ndo
somente por permitir deflagrar reflexdes nos préprios autores sobre suas identidades',
ideologias®, escolhas e inspiracdes profissionais e suas relages com as tecnologias,
mas, principalmente, porque a autobiografia me permitiu, antes mesmo de iniciar a
pesquisa, conhecer melhor os alunos participantes da pesquisa, para, assim, preparar e

adequar as aulas com base nos perfis e necessidades de cada um deles.

Em seguida, apresento algumas informacGes referentes as autobiografias usadas
neste trabalho:

2 Nesse trabalho, adoto o conceito de identidade, com foco na p6s-modernidade, cunhado por Bauman
(2001) o qual a define como autodeterminacdo, isto é, o eu postulado. Segundo o socidlogo, as
identidades estdo relacionadas as comunidades como sendo as entidades que as define. Adoto ainda, 0
conceito trazido por Hall (2006) que conceitua identidades como “pertencimento” a culturas étnicas,
raciais, linguisticas, religiosa e nacionais.

22 Conforme as teorias bakhtinianas, ideologia abrange um grande universo: a arte, a filosofia, a ciéncia,
religido, ética, politica. Assim, todo produto ideoldgico parte de uma realidade (natural ou social), possui
um significado e remete a algo que lhe é exterior.
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Quadro 7 - Informacdes sobre as Autobiografias®

Quantidade de Periodo de producéo e | Objetivo da autobiografia
autobiografias de envio
Enviadas para a
15 pesquisadora pelo Conhecer o perfil dos alunos

Facebook, de 18 de e suas representacdes sobre
setembro de 2015 a 02 de | experiéncias de
outubro de 2015. aprendizagem anteriores.

Fonte: Elaborado pela autora

1.3.4 Entrevista coletiva

Optei pelo uso da entrevista coletiva como primeiro instrumento de coleta de
dados da pesquisa por se tratar de um instrumento dindmico, criativo e flexivel. O
objetivo do uso da entrevista era escolher a turma com a qual a pesquisa seria realizada
e conhecer os interesses de cada turma, como ja foi dito anteriormente. Acredito que por
meio da entrevista seria possivel envolver os grupos entrevistados e revelar questdes

fundamentais para a escolha da turma a ser pesquisada.

A escolha pelo uso desse instrumento é baseada na definicdo de entrevista
apresentada por Miguel (2010), caracterizando-a como uma técnica de interacdo social e
interpenetracdo informativa, que possibilita a quebra de isolamentos grupais, individuais
e sociais, servindo também a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democréatica da

informagéo.

O principal motivo de se realizar uma entrevista, de acordo com Seidman
(1991), é porque temos interesse nas historias de outras pessoas, compreender suas
experiéncias e significados. Ademais, segundo Lidke e André (1994, p.34), a entrevista
“permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na

obtencdo das informagdes desejadas™.

Foi ancorado nesses conceitos de entrevista coletiva e objetivando ouvir 0s
alunos, seus interesses pelo curso e pela profissdo escolhida, suas relacbes com as
tecnologias e com o inglés, que esse instrumento foi utilizado nessa pesquisa. A
entrevista coletiva foi realizada informalmente, sem aviso prévio, nem gravacao, apenas
elaborei um roteiro e tomei nota de alguns pontos relevantes da entrevista com trés
turmas de disciplinas distintas: Lingua Inglesa I, Lingua Inglesa Il e Metodologia do

Ensino de Linguas Inglesa.

2 Anexos 1-15.
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As entrevistas foram diferentes nas trés turmas, por serem dinamicas e fluidas,
tomaram rumos distintos, mas o objetivo foi alcancado. A turma escolhida para a
realizacdo da pesquisa foi a da disciplina Lingua Inglesa 1, como mencionado
anteriormente, por se tratar da turma em que a maioria dos alunos gostaria de lecionar
inglés. A postura da referida turma mostrou-se diferente do observado nas outras e foi

crucial para a escolha, j& que ndo faria sentido aplicar a pesquisa numa turma cuja

maioria dos alunos poderia ndo aplicar o conhecimento adquirido durante a pesquisa.

O quadro seguinte traz informagdes sobre as entrevistas coletivas deste estudo:

Quadro 8 - Informacdes sobres as Entrevistas Coletivas

Quantidade de
participantes
entrevistados por

Periodo de
realizacdo das
entrevistas

Objetivo das
entrevistas

Roteiro®* de perguntas das
entrevistas coletivas

turma
Lingua Inglesa | — 1. Por que vocés escolheram
20 alunos 25a28de Escolhera | esse curso?
pesquisados (total | agosto de 2015 | turmaaser | 2. VVOCés se inspiraram em
de 20 alunos) pesquisada | algum professor?
commais | 3. Vocés desejam lecionar? Por
Lingua Inglesa 2 — profundidade, | qué?
10 alunos levando em | 4. O que a lingua inglesa
pesquisados (Total conta as significa para vocé?
de 10 alunos) varias etapas | 5. Como vocés aprenderam
do estudo. | inglés?

Metodologia do
Ensino de Lingua
Inglesa - 17 alunos
pesquisados (Total

de 22 alunos)

6. Qual a metodologia
utilizada?

7. Qual a sua relacdo com as
TIC?

8. Em sua opinido, qual a
influéncia das TIC no ensino de
inglés?

9. Vocé sabe o que séo
letramentos digitais?

10. Em sua opinido, o que deve
ter em uma boa aula de inglés?

Fonte: Elaborado pela autora

1.3.5 Questionario

O questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série

ordenada de perguntas relacionadas ao tema de interesse do pesquisador, que devem ser

** As entrevistas ndo seguiram rigorosamente o roteiro, pois como se tratava de um grupo de alunos,
conforme cada aluno falava, as conversas tomavam rumos distintos. Dessa forma, as perguntas eram
feitas com base no assunto abordado no momento das discussdes.
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respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador (MARCONI e LAKATOS,
2010).

Marconi e Lakatos (2010) apontam algumas vantagens do uso do questionario
em pesquisas: (a) economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados; (b)
obtém respostas mais rapidas e mais precisas; ¢) ha maior liberdade nas respostas, em
razdo do anonimato; d) had mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas; €) ha menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador; f) ha
mais tempo para responder e em hora mais favoravel; g) ha mais uniformidade na

avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento.

Nesta pesquisa, foram aplicados dois questionarios, um no inicio, outro no final,
com o objetivo de saber qual o conhecimento dos alunos sobre o tema abordado durante
a pesquisa, suas opinides sobre a metodologia utilizada nas aulas, além de confrontar as
respostas dos alunos nos dois questionarios para compreender se 0 processo da pesquisa
trouxe mudancas de opinido. E valido mencionar que, apesar de informar que os

questionarios poderiam ser anénimos, todos 0s alunos os assinaram.

A seguir, o quadro apresenta informacBes sobre os questionarios aplicados

durante a pesquisa:

Quadro 9 - Informacdes sobre 0s Questionarios

Quantidade de Data da aplicacéo dos Quantidade de
guestionarios guestionarios participantes
Questionario 1 11 de setembro de 2015 19 alunos
Questionario 2 23 de novembro de 2015 11 alunos

Fonte: Elaborado pela autora
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CAPITULO 11

2 LETRAMENTOS DIGITAIS E SUAS RELACOES COM O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Neste capitulo, discorro acerca dos fundamentos tedricos nos quais essa
pesquisa estd ancorada. A principio, discuto sobre o0 panorama social da
contemporaneidade, aspecto indispensavel nesta pesquisa, visto que busco, neste estudo,
apresentar caminhos inovadores para facilitar, tornar efetivo e significativo o processo
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Nesse caso, lingua inglesa, visando ao

desenvolvimento da criticidade, autonomia e criatividade dos alunos.

Em seguida, discuto a respeito das TIC na Educacéo, a partir da compreenséo de
que essas ferramentas trouxeram mudangcas significativas a educacdo como um todo, de
modo especial ao ensino-aprendizagem de linguas. Na secdo seguinte, apresento o
conceito de letramentos digitais adotado nesta pesquisa bem como sua relagdo com o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Em seguida, mostro como o Facebook pode ser
uma ferramenta facilitadora do ensino-aprendizagem de inglés. Por fim, discuto sobre
0s principais aspectos da formacdo de professores de inglés e concluo o capitulo com

reflexdes sobre o professor como agente de letramentos.
2.1 Panorama social da contemporaneidade

As transformacdes tecnoldgicas que temos vivenciado tém alcancado todos 0s
aspectos da vida, incluindo desde atividades rotineiras, até o ambiente de trabalho e as
praticas de aprendizagem (BARTON e LEE, 2015). Por exemplo, as praticas de
fotografia foram em grande medida digitalizadas, isto é, cémeras digitais e
compartilhamentos online tomaram o lugar das antigas cameras fotogréaficas e albuns
impressos. Assim, atualmente, as pessoas preferem compartilhar fotos com os amigos
nas redes sociais a se reunirem com 0s amigos em casa para folhearem albuns de
fotografias (BARTON e LEE, 2015). Outro exemplo de mudanca contemporanea,
citado por Barton e Lee (2015), sdo as préaticas académicas. Poucas pessoas escrevem
um livro a mado, ou enviam uma carta ou bilhete. Em outras palavras, as praticas de

escrita, pesquisas, reunides e até mesmo orientagdes académicas mudaram.

Esse processo pelo qual as tecnologias sdo integradas a vida das pessoas para

facilitar suas atividades cotidianas € chamado de “domesticagdo da tecnologia”
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(BERKER et al., 2005 apud BARTON e LEE, 2015, p.12). Essas mudangas tém
acontecido de forma imperceptivel e num periodo relativamente curto, mas tem afetado

as pessoas em todos o0s setores e em todas as partes do mundo.

Para Barton e Lee (2015), as mudancas contemporaneas advindas das
tecnologias digitais tém alcancado consequéncias sociais amplas e € parte central nas
mudangas na linguagem e nas préaticas sociais, embora ndo seja o elemento principal
desse processo. Segundo Kress (2003, apud BARTON e LEE, 2015), atualmente, ha
quatro processos simultaneos de mudangas: o primeiro diz respeito as relacdes de poder
social, que tratam de abolir as hierarquias existentes e busca reconstruir novas; 0
segundo se refere as mudancas econémicas, nas quais a escrita assume papéis diferentes
perante uma economia em que a informagao é cada vez mais valorizada; o terceiro trata
das mudangas na comunicagéo, na qual a imagem torna-se 0 modo dominante, no lugar
da escrita, provocando uma alteracdo na l6gica das praticas comunicativas; a Ultima
mudanca refere-se as virtualidades tecnologicas, as quais deslocam a midia das paginas

de jornais, para as telas de computadores e smartphones, por exemplo.

Além dessas mudancas, o desenvolvimento tecnoldgico, sobretudo no setor
comunicativo, tem trazido a sociedade uma experiéncia no processo educacional que,
além de facilitar a interagdo humana, possibilita um exercicio critico individual e
compartilhado, de modo que nos tornemos protagonistas das nossas préprias histérias.
Nesse contexto, as semioses, 0 hipertexto, a interacdo, a garantia de um espago para
autoria e circulagdo de discursos polifonicos desenham novas préaticas de letramentos na
hipermidia (ROJO, 2013).

Tais mudancgas sociais, provocadas pelos letramentos digitais, ndo s&o
consequéncias somente dos avancos tecnoldgicos, mas, segundo Rojo (2013), estdo
relacionadas a uma nova mentalidade vigente a qual pode ou ndo ser exercida pelas
tecnologias digitais. Esta nova mentalidade, apresentada por Rojo (2013), diz respeito
as novas maneiras de criar, distribuir e negociar significados de acordo com os objetivos

e necessidades dos aprendizes.

Corroborando com Rojo (2013), é importante ressaltar que as tecnologias, por si
s0s, ndo provocam mudangas automaticamente em nossas vidas. Nas palavras de Barton
e Lee (2015, p.13) “novas atividades na vida ndo sdo tecnologicamente determinadas”.

E nesse sentido que esta pesquisa se direciona, na compreensao de que, na relagio entre
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sociedade e tecnologia, o essencial é o que as pessoas fazem com a tecnologia® para

construir sentido em suas préaticas de aprendizagem.
2.1.1 As TIC na educacéo

A priori, é preciso reforcar que as TIC sdo todos os procedimentos, métodos e
equipamentos utilizados para processar informagdo e para comunicagdo (RAMOS,
2008), tais quais projetores multimidia, DVD players, celulares, MP3, whitebords, etc.
(PAIVA, 2013). De acordo com Ramos (2008), as TIC surgiram no contexto da
Revolucdo da Informaética e foram desenvolvidas, principalmente, nos anos 90. De fato,
estas tecnologias agilizaram e tornaram menos palpavel o contetdo da comunicacao,
por meio da digitalizagdo e da comunicacdo em redes para a captacdo, transmissao e
distribuicdo das informacdes as quais podem assumir a forma de texto, imagem estética,
video ou som. Desse modo, 0 advento das TIC e sua distribuicdo na sociedade tém

contribuido para o surgimento da sociedade da informagdo (RAMOS, 2008).

No entanto, apesar de estarmos na era da informagao, como nos informa Ramos
(2008), ha diferenca entre os termos informacéo e conhecimento. Essa distingdo faz-se
importante, no contexto desta pesquisa, porque, muitas vezes, o aluno s6 tem acesso a
informacdo, cabendo ao professor orientd-lo no processo de transicdo entre informacéo

e conhecimento.

Crawford (1994, apud BACALA, 2014) afirma que a informacdo é a matéria-
prima para alcangar o conhecimento. Em outras palavras, a informagéo constitui-se de
dados organizados que apresentam coeréncia e que pode ser armazenada, compartilhada
ou eliminada. J& o conhecimento resulta da inferéncia de habilidades obtidas através da
informacdo para mudar uma situacdo e, consequentemente, produzir outros
conhecimentos (BACALA, 2014). Nas palavras de Morin (2004, p.15), “O
conhecimento s6 é conhecimento enquanto organizacdao, relacionado com as
informagdes e inseridos no contexto delas”. Se nao for desse modo, as informacdes se

constituirdo, somente, “parcelas dispersas do saber”, especialmente, se tratando das

midias (MORIN, 2004).

Na educacéo, a sigla TIC faz referéncia ao uso de qualquer tecnologia adotada

para mediar os processos de ensino e de aprendizagem, tais quais, jornais, televiséao,

% Grifo meu.
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livro, filme, dentre outros (MIRANDA, 2007 apud SANTQOS, 2016). Contudo, para que
0 uso das TIC transforme a informacdo em conhecimento, é necessario um conjunto de

fatores que serdo discutidos mais adiante.

E inegavel que as TIC exercem um papel fundamental na educagdo. Um
exemplo disso é que se pode observar em relacdo ao crescimento da oferta e demanda
dos cursos a distancia em todo pais. No entanto, o grande desafio é que o uso das TIC
atenda as necessidades dos aprendizes e de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de forma satisfatéria. Para que isso aconteca, a meu ver, quatro fatores

s8o essenciais para se alcancar o sucesso com a introducédo das TIC na educacéo.

O primeiro deles diz respeito ao ambiente escolar, uma vez que, é necessario que
a escola utilize as ferramentas tecnoldgicas, ndo apenas para desenvolver
conhecimentos técnicos, mas para contribuir para o desenvolvimento nos alunos das
competéncias exigidas no século XXI. Em meio & demandas atuais, surge a
necessidade de revisar préaticas antigas e lancar um olhar diferenciado para o novo. A
respeito disso, Rojo (2013, p.7) afirma que “é preciso que a instituicao escolar prepare a
populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar de maneira critica, com diferencas e

identidades multiplas”.

Atualmente, o formato da sociedade tecnoldgica e interativa demanda uma
postura diferenciada dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem frente aos
desafios impostos. Nesse sentido, o segundo fator fundamental para que o processo de
insercdo das TIC na educacdo seja exitoso, € o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e habilidades nos alunos, tais quais, colaboracédo, inovacao, criatividade e
pensamento critico. A respeito disso, Rojo (2013) afirma que estamos vivenciando a era
das linguagens liquidas®, na qual competéncias variadas sao exigidas. Por exemplo, se
0s textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias de leitura e producdo de
textos tambeém devem mudar, para que os alunos possam participar de préaticas de

letramento atuais.

%60 termo liquido foi utilizado pela primeira vez pelo sociélogo polonés Zygmund Bauman (2001) para
caracterizar a modernidade imediata. Ele cunhou o conceito de “Modernidade Liquida” para se referir ao
tempo presente. Para o sociologo, a metafora do liquido ou fluidez caracterizam bem as mudancgas da
sociedade atual por ndo conservarem suas formas por muito tempo.
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Dessa forma, as préaticas atuais devem conduzir o aluno na construcdo do seu
proprio conhecimento, de modo a torna-lo um cidaddo critico e interveniente no mundo.
Essa perspectiva educacional é apontada por Moran (2000) como mais um desafio da
escola contemporanea.

educar é colaborar para que professores e alunos transformem suas vidas em
processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na construcédo da
sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional - do seu projeto de
vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emocdo e
comunicagdo que lhes permitam encontrar espagos pessoais, sociais e

profissionais e tornando-os cidaddos realizados e produtivos. (MORAN,
2000, p. 155).

O terceiro fator e, talvez, 0 mais importante de todos, visto que dele depende, em
grande parte, o sucesso dos outros, € a postura do professor quanto ao uso das TIC na
sala de aula. Isto é, as metodologias utilizadas pelo professor para contribuir no
desenvolvimento das habilidades dos alunos, citadas por Rojo (2013). Para isso, é
preciso que o professor se aproprie das diferentes linguagens presentes no mundo da
midia, pois ndo basta simplesmente decifrar codigos, é preciso fazer uma interpretacao
critica®” dos contetidos que circulam nos meios de comunicacdo (TERUYA, 2006, apud
SAITO e RIBEIRO, 2013).

A respeito da postura do professor frente ao uso das TIC na sala de aula em prol

do desenvolvimento da cidadania e criticidade, Bacala (2014) acrescenta que

faz-se necessaria a adogdo de novas metodologias de ensino que atendam ao
desafio do desenvolvimento de capacidades cognitivas e outras habilidades
objetivando alcancar o pensamento autbnomo, criativo, critico, da formagéo
geral e tecnoldgica do trabalhador, além de dar subsidios ao aprendiz para
atuar como cidaddo que busca transformar a comunidade local e global em
que vive (BACALA, 2014, p.17).

Embora seja necessaria a ado¢do de novas praticas de ensino, Teruya (2006 apud
SAITO e RIBEIRO, 2013) reconhece as limitacGes materiais, como a falta de
equipamentos tecnoldgicos, além de limitacdes humanas enfrentadas pelos professores,
tais quais baixa autoestima causada pelas condic¢des precarias em que trabalham, como a
remuneracdo salarial baixa, cobrangas sociais diversas, falta de tempo para uma

formagé&o continuada, dentre outras.

Né&o tenho a intencgéo, neste trabalho, de responsabilizar o professor pelo sucesso

ou insucesso ao utilizar ou ndo as TIC na educacdo, pelo contrério, busco destacar a

7 Entendo por interpretagdo critica a atribuicido de significados advinda de problematizacdes e
questionamentos individuais e/ou coletivo sobre os diversos temas circulantes.
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importancia desse profissional nesse processo. Ademais, acredito que, inevitavelmente,
as mudangas sociais atingem diversos setores e, consequentemente, a sala de aula, por
Isso, a necessidade de o professor acompanhar as mudangas atuais. Libaneo (2001,
p.21) reforga que “a transformagao geral da sociedade repercute, sim, na educagdo, nas

escolas, no trabalho dos professores”.

O dltimo fator refere-se as politicas publicas (provimento de infraestrutura
tecnoldgica) responsaveis pela introducdo e manutencdo das ferramentas tecnoldgicas
no ambiente escolar. Segundo Couto e Coelho (2013), apesar de as TIC estarem no
contexto escolar ha duas décadas, as politicas publicas pensadas para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, a pratica pedagogica e o contexto escolar ainda

apresentam-se de forma desarticulada.

Desse modo, é preciso ratificar que, muitas vezes, ha um descompasso entre
teoria e pratica na insercdo de tecnologias nas escolas publicas. Diante disso, corroboro
com Couto e Coelho (2013 apud MAINARDES e MARCONDES 2009, p.06), quando
afirmam que as politicas educacionais sdo pensadas e escritas com base nas melhores
escolas possiveis, com pouco reconhecimento de variacdes de contexto, em recursos ou

em capacidades locais.

Em pesquisa realizada por Couto e Coelho (2013), sobre politicas publicas para
insercdo das TIC nas escolas, as autoras concluiram que nas escolas ainda ndo ha um
projeto pedagdgico para que os professores utilizem as TIC para potencializar suas
aulas. Para as autoras, “parece que ha um hiato entre o fazer dos professores, a gestdo da
escola e as politicas educacionais” (COUTO e COELHO, 2013, p.09).

Apesar do ambiente escolar ser considerado o lugar de inclusdo e socializacao,
conforme preconizam os PCN (1998) e OCEM-LE (2006), Couto e Coelho (2013, p.13)
concluem que ““a escola esta imersa na sociedade contemporanea, mas a sua estrutura
ainda é linear, anacronica, com tempos e espacgos delimitados numa légica que parece

n&o atender as condicdes de aprendizagem no mundo da cibercultura”.

Desse modo, conforme apresentado anteriormente e com base em diversos
estudos, concluo que, para que a inclusdo digital aconteca de modo a contribuir para a
melhoria da educacgéo, é necessario um empenho conjunto de todos os envolvidos no

processo educacional. Ademais, ndo basta inserir tecnologia no ambiente digital, é
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preciso desenvolver os letramentos digitais. A sec¢do seguinte € dedicada a discussao

dessa tematica.
2.2 Letramentos Digitais

Conforme mencionado anteriormente, esse estudo € composto pela triade TIC,
ensino de lingua inglesa e letramentos digitais. Esses trés elementos juntos, se bem
articulados, sdo, a meu ver, fundamentais para uma aprendizagem significativa frente as
demandas atuais da sociedade. Desse modo, busquei, nessa pesquisa, utilizar as
tecnologias digitais para ensinar lingua inglesa por meio dos letramentos digitais. Para
compreender essa dindmica, creio ser indispensavel apresentar o conceito de

letramentos digitais em que se fundamenta esse estudo.

A principio, julgo ser fundamental trazer uma breve evolucdo dos estudos e
apreciagdo do termo letramentos. Nesta perspectiva, Monte-Mor®® (2017) identifica trés
momentos dos letramentos no Brasil. O primeiro momento diz respeito a alfabetizacao
que, segundo a autora, tem sido uma meta do governo na tentativa de realizar um
trabalho colaborativo com a sociedade no sentido de melhorar os indices de
analfabetismo. O segundo momento € caracterizado por uma fase em que varios
estudiosos comecam a questionar o tipo de alfabetizacdo que se praticava, isto é, a
alfabetizacdo em que os alunos deveriam entender codigos e era voltada, especialmente,
a leitura e ao estudo da lingua materna. O terceiro e Ultimo momento refere-se ao
momento em que estamos vivendo e trata-se de um estudo amplo dos letramentos, pois
ndo se limita a uma pratica voltada apenas para lingua materna ou ao desenvolvimento
da leitura. Esse novo momento fez com que as escolas comegassem a introduzir outras
formas de letramentos, como por exemplo, a imagem e o som. Segundo Monte-Mor
(2017) essa nova linguagem é absolutamente importante para os jovens da sociedade
atual e acrescenta que essa proposta esta preocupada em fazer uma ligacdo entre a

escola e a sociedade da forma em que ela se apresenta, de fato.

Isto posto, em se tratando de letramentos digitais, apesar de se entender a
necessidade de saber manusear as ferramentas tecnoldgicas como pré-requisito para
fazer uso efetivo das tecnologias digitais, o conceito de letramentos digitais vai além

dessa habilidade. Ser “letrado eletronicamente” exige o dominio de habilidades que

%8 Em entrevista concedida ao professor Dr. Ruberval Maciel sobre Estudos de Letramentos. Disponivel
em: https://www.facebook.com/ruberval.maciel?fref=ts. Acesso em: 23 de fevereiro de 2017.
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permitam a construcdo de sentidos a partir da informacdo na tela, considerando as
praticas de aprendizagem de ler e escrever nesse novo contexto, conforme aponta
Warschauer (1999).

No contexto do ensino de lingua Inglesa, os letramentos digitais tornam-se
essenciais porque permitem que o aluno interaja com o mundo, através das TIC, por
meio de diversos géneros textuais disponiveis no ambiente virtual e, até mesmo, fora
dele. Além disso, permitem que o aluno desenvolva diversas competéncias que auxiliam
na formacao do cidadéo, possibilitando uma maior aproximacdo de um mundo cada vez

mais digital e dindmico.

Embora o termo letramentos digitais ndo apareca explicitamente nos documentos
oficias, é possivel inferir que a ideia que os letramentos digitais propem também é
encontrada em alguns documentos oficiais. A exemplo disso, a Resolu¢cdo CNE/CP 2
(2015) propGe que a formacdo de professores deve contemplar e conduzir o aluno ao
uso competente das TIC, conforme foi apresentado na justificativa desta pesquisa, ainda
“a promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcao, disseminacdo e uso, incorporando-0s ao processo pedagogico,
com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade®”.
Entendo, portanto, que utilizar as TIC de forma competente em prol do
desenvolvimento da criticidade e da criatividade do aluno, os professores estardo

trabalhando os letramentos digitais na sala de aula.

Devido a relevancia do tema, atualmente, varios autores tém se preocupado em
definir o termo letramentos digitais. Dentre eles, ha dois conceitos apresentados por
Lankshear e Knobel (2008) que se distanciam expressivamente. O primeiro conceito
entende letramentos digitais como o dominio de habilidades e técnicas especificas
fundamentais para o trabalho em ambientes virtuais. J& o segundo conceito define
letramentos digitais como o dominio de ideias, cuidadosa avaliacdo de informacdes e

capacidade de sintese e analise.

Neste estudo, adoto o segundo conceito trazido por Lankshear e Knobel (2008),
pois apesar de reconhecer a importancia do dominio técnico das TIC, essa pesquisa esta

relacionada as préaticas sociais e contextualizadas de ensino que consideram o0s aspectos

% Resolugdo CNE/CP 2 (2015), Art. 5, VII.
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cognitivos e socioculturais que visam ao desenvolvimento da criatividade, autonomia e
posicionamento critico do aluno. Assim, essa pesquisa se apoia na definicéo trazida por

Saito e Souza (2011):
Letramentos que se ddo em varios meios digitais e que preocupam-se com a
tomada de posicdo critica do usuario frente aos textos que pesquisa, €,
produz, comenta em ambientes digitais; sua consciéncia das ferramentas e
varias semioses para construcao de sentido, sempre situado e intencional; sua
compreensdo e adequacdo as praticas discursivas do meio digital, que se
manifestam através de varios géneros emergentes (e-mail, blog, comments,
scrap, etc.); a reflexdo sobre suas agdes e interagBes, assim como seu
compromisso ético nas praticas digitais; sua tomada de poder: 1) ao
estabelecer uma identidade plena de crengas, valores, ideologia, determinada

em relacdo com a alteridade; 2) ao exercer a criticidade e a cidadania em
ambiente digital (SAITO; SOUZA, 2011, p. 136).

Entretanto, € preciso mencionar aqui que, apesar de 0s autores citarem que 0S
letramentos digitais se desenvolvem em ambiente virtual, diante dos percalgos
enfrentados durante a pesquisa, como por exemplo, a impossibilidade de acesso a
internet durante as aulas, algumas alternativas foram criadas para dar continuidade a
proposta da pesquisa por meio da utilizacdo de videos e musicas durante as aulas. Essa
decisdo foi tomada com base na perspectiva de Cope e Kalantzis (2003, apud
NACIMENTO, 2014, p. 54) que afirmam existirem “novos modos de construcéo de
significado além do linguistico que tém se tornando cada vez mais importantes: o
visual, o sonoro, o gestual espacial e o multimodal”. Os autores completam que o
multimodal é mais significativo, pois ele se da por meio da integracdo dindmica dos

demais.

E preciso, pois, reconhecer que a escola (em todos os niveis) precisa se preparar
para se adaptar as mudancas e as demandas contemporaneas. Os professores também
devem refletir a respeito de suas praticas pedagdgicas e ensinar o aluno a aprender por
meio de acBes continuadas, ndo restringindo a sala de aula tradicional (PEREIRA,
TARCIA, SIGULEM, 2014). Nessa perspectiva, embora a universidade ainda ndo esteja
preparada fisicamente para a aplicagdo da pesquisa, foram propostas atividades extras
em redes sociais para que o desenvolvimento dos letramentos digitais fosse estendido

para fora dos muros da universidade.

2.2.1 O Facebook como ferramenta de ensino-aprendizagem
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Estamos vivenciando o que Jenkins (2009) chama de cultura da convergéncia
que consiste em trés acOes: compartilhar informagfes, manter-se informado e
influenciar outras pessoas. Em consequéncia disso, surge a chamada cultura
participativa, isto ¢ “fas e outros consumidores sdo convidados a participar ativamente
da criacdo e da circulagdo de novos conteudos (JENKINS, 2009, p.378).” Nesse
contexto, o Facebook torna-se um dos melhores representantes da cultura da
convergéncia (BARTON e LEE, 2015) e, consequentemente, da cultura participativa.

O Facebook surgiu nos Estados Unidos em 2004, inicialmente, com o objetivo
de facilitar a comunicacdo dos estudantes universitarios de Harvard. Em seguida, se
espalhou pelo mundo todo de modo a se tornar a rede social com o maior nimero de
usuarios. Segundo Hachman (2012, apud BARTON e LEE, 2015), em abril de 2012,
essa rede social ja contava com mais de 900 milhdes de usuarios ativos de diversas

partes do mundo.

O Facebook se estrutura em forma de perfis de usuérios e seu layout e
funcionalidades foram redesenhados e modificados inimeras vezes. O principal espaco
de escrita desse site € o campo de atualizacdo de status ou posts, originalmente criado
como um espaco para microblogging®. Esse recurso trabalha, principalmente, como
uma frase motivacional (“No que vocés esta pensando?) seguida de uma caixa de texto,
cujo limite de caracteres chega a 5.000, além de varios conteidos multimodais, tais
como videos, musicas ou fotos, podem ser anexadas as atualizacBes de status
(BARTON e LEE, 2015).

Devido ao seu poder de alcance, o Facebook torna-se uma ferramenta
fundamental para o ensino-aprendizagem. Segundo Silva e Vieira (2010) quando estéo
online, a maioria dos internautas brasileiros passam mais tempo acessando as redes
sociais do que outros sites. Os autores acrescentam que os adolescentes sdo 0s
principais usuarios e, por esse motivo, utilizar essa ferramenta para auxiliar o processo

de ensino-aprendizagem, torna-se uma iniciativa estratégica dos professores.

Essa rede social comporta diversas ferramentas que podem ser grandes aliadas
no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Uma delas é a possibilidade de os

usudrios se conectarem facilmente a sites externos, tais quais artigos de jornais, blogs,

0Refere-se & composicdo de mensagens curtas na web, projetadas para o autorrelato do que se esta
fazendo, sentindo ou pensando naquele momento (BARTON e LEE, 2015).
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videos e musicas. Ao clicar no botdo “curtir” o usuario, automaticamente, cria conexoes
intertextuais entre textos e recursos disponiveis online (BARTON e LEE, 2015). Outra
possibilidade dessa rede social é a comunicacdo privada com outros USUArios
(individuais ou em grupos) por meio da funcdo chat que possibilita uma maior interacao

entre 0s usuarios.

Os grupos nas redes sociais sé@o outras ferramentas essenciais para 0 ensino-
aprendizagem de linguas, pois eles funcionam como um grupo de estudos tradicional o
qual se limita a tematica abordada e possibilita aos alunos e professores o
compartilhamento de informacgdes Uteis que dardo continuidade as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Ao criar um grupo no Facebook, o professor passa a ser
administrador e mediador das interacdes entre os usuarios. Essas interacGes acontecem,
na maioria das vezes, abaixo dos posts por meio de comentarios, que servem como
miniforuns de discussdes. Além disso, professores e alunos podem postar arquivos com
atividades, musicas, videos e links de sites de interesse comum e discutirem sobre 0s

temas propostos.

Magrin (2013) apresenta uma tabela com uma lista contendo a definicdo das

ferramentas dos grupos no Facebook e sua funcionalidade no ambiente educacional:

Caracteristica Definicéo Uso educacional
Mural O mural é um local publico de | Postar comunicados importantes,
publicacdes. E o local de mensagens em geral e andncios.
abertura quando se acessa um | Alunos podem responder 0s posts
determinado grupo. diretamente ou curtir uma
postagem.
Eventos A fungéo eventos permite criar Lembrar os alunos de provas,
lembretes para 0s membros do reunides ou sessdes de estudo.
grupo.
Documentos A ferramenta Documentos Instrutores podem compartilhar
permite submeter arquivos para | matérias para leitura e estudos tais
download, ou a criagdo de como documentos, apresentacdes,
documentos de texto etc.
compartilhados.
Bate-papo O Bate-papo é uma ferramenta | Se comunicar com 0s estudantes
sincrona similar aos em tempo real.
comunicadores instantaneos
tradicionais.
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Para concluir, segundo Paiva® (2017) o Facebook pode ser considerado um
sistema complexo, isto é, estudo em conjunto de agentes em redes, que é composto de
agentes em interacdo. A autora acrescenta, ainda, que o Facebook &€ um sistema
ecologico complexo que se organiza por meio de processos semelhantes ao da selecédo
natural na evolucdo biologica, de modo que os usuarios, além de se ajudarem
mutuamente, executam também acdes altruistas propiciando o comensalismo. Paiva
(2017) conclui que o Facebook é apenas uma projecdo da sociedade, no sentido de
refletir as interacGes reais na rede social. Nessa perspectiva, seguindo essa linha de

pensamento, nesta pesquisa, essa ferramenta foi utilizada como extensédo da sala de aula.

Na pesquisa, o grupo funcionava da seguinte forma: como nédo havia internet na
sala de aula, ao final de cada aula era pedida aos alunos uma atividade que deveria ser
postada no grupo do Facebook até a aula seguinte. Assim, 0 grupo servia como uma
extensdo da sala de aula, uma vez que possibilitava a continuacdo das discussdes
realizadas durante as aulas e a realizacdo de atividades que, por falta de internet, ndo
poderiam ser realizadas na sala de aula. Além disso, apds cada aula, eu modificava a
imagem da capa do grupo por uma imagem relacionada ao tema abordado na aula

anterior. O grupo também servia como espaco de troca de informacdes e avisos.
2.3 A formacéo de professores de inglés

A necessidade de investigar a formacdo de professores de inglés a luz dos
letramentos digitais se justifica de varias formas: em primeiro lugar, devido a escassez
de pesquisas nessa perspectiva; a identificacdo de curriculos tradicionais, sobretudo, na
formacdo universitaria; a necessidade de repensar a formacao docente frente as novas
demandas da era digital (DUBOC, 2012) e ainda, a op¢do por essa linha de pesquisa
também parte de motivacBGes pessoais, tanto em termos de formacdo de professores,
como também, pela instituicdo pesquisada, conforme discutido na justificativa desta

pesquisa.

De modo geral, a formacdo de professores, tem sido, ndo raro, tema de
discussGes académicas nos altimos trinta anos. Tais discussdes tém possibilitado o
desenvolvimento de véarias pesquisas de ordem empirica e teorica e, apesar disso, as

mudancas na formacdo de professores ainda sdo quase imperceptiveis (IALAGO e

31 Em transmiss&o ao vivo via Facebook da Aula Magna na UFMG sobre "Facebook: uma comunidade
ecoldgica virtual" no dia 11 de margo de 2017.
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DURAN, 2008). Nessa perspectiva, Duboc (2012) afirma que o crescente nimero de
pesquisas no Brasil, a respeito da formacdo de professores, poderia, a principio,
sinalizar para uma melhoria na qualidade do ensino. Todavia, a autora (2012) acrescenta
gue esse aumento das pesquisas na area pode se tratar de uma denuncia do quadro atual
da educacdo no que diz respeito as diversas dicotomias, tais como, teoria e pratica;
disciplinas especificas e disciplina pedagogicas; licenciatura e bacharelado, formacéao
inicial e formag&o continuada (ANDRE et al, ibid.; MELLO, 2000; LUDKE et al, 1999;
SAVIANI, 2009; apud DUBOC, 2012), dentre outras.

N&o discutirei a respeito de todas as dicotomias apresentadas, mas, em se
tratando de teoria e prética, ja foi possivel perceber, durante as discussdes deste
trabalho, que existe um hiato que separa esses dois aspectos, de modo a impossibilitar,
que a formacdo de professores contemple, adequadamente, a dindmica entre o
conhecimento e a sua aplicacdo. Essa distancia entre teoria e pratica que, por vezes,
dificulta a formacdo inicial dos professores, tem persistido durante muito tempo. A
exemplo disso, desde 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
- LDBE - Lei n°9.394, estabelece que o ensino médio tenha, dentre outras finalidades, a
compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, Art.
35, IV).

Por exemplo, a obrigatoriedade da realizacdo dos estagios curriculares
supervisionados é uma possibilidade dos graduandos colocarem em pratica as teorias
aprendidas durante o curso, além de aproxima-los de seus futuros ambientes de trabalho.
Esse momento seria ideal para relacionar, efetivamente, teoria e pratica, ndo fossem as
dificuldades enfrentadas pela maioria das licenciaturas quanto a programacao e controle

dos estégios.

Para Gatti (2009), os estagios sdo considerados pontos criticos na formacéo de
professores, uma vez que a maioria dos cursos de licenciaturas ndo possui projetos
institucionais de estagios em articulagdo com as escolas, nem supervisor para
acompanhar as atividades. Por conseguinte, a participagdo dos licenciandos nos estagios
torna-se precaria ao depender da disponibilidade das escolas. Por outro lado, segundo

Paiva (2005) os estagios deveriam servir também como uma instancia de formacao
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continuada, por meio da qual professores em servico e pré-servico poderiam

aprender/ensinar através de interacdo sistémica e do compartilhamento de projetos.

A situacdo dos estagios se agrava ainda mais nas licenciaturas que funcionam no
turno noturno, uma vez que grande parte dos alunos trabalha durante o dia e,

consequentemente, ndo sobra tempo para a realizacao dos estagios (GATTI, 2009).

No intuito de amenizar os problemas advindos dos estagios, foi criado o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia - PIBID®- para auxiliar na
formacdo dos professores. O foco principal do programa é incentivar a formacéo de
docentes em nivel superior para a educacdo basica, contribuindo para a valorizagdo do
magistério e elevando a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, por meio da integracdo entre educacao superior e educacdo basica. Nesse
programa, os alunos-bolsistas dedicam 20 horas semanais de trabalho no subprojeto,
dentre elas, 16 horas sdo dedicadas as aulas na area de formagcdo em uma das escolas

conveniadas, além de participarem de reunides e congressos.

Até entdo, as dificuldades na formacdo de professores, discutidas nessa secéo,
dizem respeito a maioria das licenciaturas. Em se tratando, especificamente, da
formacdo de professores de inglés, varias pesquisas tém mostrado um quadro cada vez
mais inquietante no que diz respeito a formagdo de professores e as demandas atuais
(DUBOC, 2012; IALAGO; DURAN 2008; NASCIMENTO, 2014; TAVARES;
STELLA, 2014; PAIVA 1997).

De acordo com Paiva (1997, p.1), o ideal seria que os professores de inglés
tivessem consciéncia politica, dominassem a lingua que ensinam, nas modalidades
escrita e oral e, por fim, tivessem uma formacdo pedagdgica aprofundada na linguistica
aplicada. A autora (1997) afirma que o numero de profissionais dentro do perfil ideal

ainda é relativamente pequeno.

Para compreendermos melhor o panorama atual da formacdo de professores no

Brasil, apresento os dados de uma pesquisa intitulada “O ensino de inglés na escola

3355

publica brasileira®” realizada em 2015 e elaborada pelo Plano CDE** para o British

%2 Mais informacdes podem ser encontradas no site: http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em 30/07/2017
% A pesquisa analisou 0 Censo Escolar 2013 e realizou entrevistas com 1269 professores de escolas
municipais e estaduais nas cinco regides do pais, além de entrevistas com coordenadores pedagdgicos,
gestores publicos da area de linguas estrangeiras, das secretarias estaduais de ensino e do MEC.
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Council®. De modo geral, a pesquisa buscou compreender o contexto do ensino publico

no Brasil.

Dentre os temas abordados na pesquisa, 0s resultados sobre a formacdo de
professores de inglés chamam atencdo: cerca de 87% dos professores possuem ensino
superior, esse nimero seria positivo nao fosse pela falta de formacéo superior especifica
na lingua inglesa. Os dados mostram que apenas 39% dos professores de inglés do pais
tém formacdo superior em lingua inglesa, incluindo a dupla habilitacdo, e que a grande
maioria dos docentes que ensinam inglés tém formacdo em lingua portuguesa ou

pedagogia.

O que mais chama aten¢do nos dados obtidos é que apenas 13% dos professores
de inglés do Brasil possuem curso superior em Letras-inglés e que um em cada cinco
professores de inglés tem formacéo superior fora da area de linguas. Essas porcentagens
sdo, de fato, preocupantes e podem ser um dos fatores que explicam os problemas no
processo de ensino-aprendizagem de inglés nas escolas puablicas bem como a

dificuldade que alguns professores tém ao ensinar inglés.

A pesquisa também revelou que somente 42% dos professores de inglés se
graduaram em instituicdes publicas, enquanto os 58% restantes se formaram em
instituicOes privadas. Ao serem questionados sobre as principais dificuldades
enfrentadas na formac&o®®, mais da metade dos professores afirmaram néo terem tido
oportunidade para conversar em inglés; 22% responderam ter dificuldade com a lingua
falada; 9% disseram ter dificuldades em ler materiais em inglés; somente 4% afirmaram
ter dificuldades na escrita; Contudo, quase um terco dos professores pesquisados

afirmou ndo terem vivenciado algumas das situa¢des apresentadas.

Além das dificuldades na formacdo, muitos professores também se encontram
sobrecarregados em suas rotinas de trabalho com muitas turmas, de modo que podem

chegar a trés turnos de trabalho. Além disso, geralmente eles lecionam outras

% A plano CDE é uma empresa de consultoria e pesquisa de mercado especializada no entendimento da
dindmica de vida de consumo das classes C, D e E e na oportunidade de negdcios e de relacionamentos
com esse publico.

®A pesquisa na integra estd disponivel no site:
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.p
df

% Questao: Em relacéo a sua formagao como professor de inglés, gostaria de saber se vocé vivencia com
frequéncia alguma das seguintes situacdes: (1) tem oportunidade de falar inglés; (2) tem facilidade com a
lingua falada; (3) Lé materiais em inglés; (4) tem facilidade com a lingua escrita; (5) vivencia ou ndo
essas situacoes.



https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
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disciplinas, além do inglés, para complementar suas cargas horarias. Em muitos casos,
os professores investem com recursos proprios em suas formagdes e capacitagdes. No
entanto, muitos deles ndo tém acesso a formacdo especifica, pelos fatores ja

mencionados anteriormente.

Em contexto local, o estado de Alagoas tem uma das maiores taxas de
analfabetismo do pais. Segundo dados oficiais®’, o estado encontra-se em primeiro lugar
em analfabetismo em criangas de 10 anos de idade; cerca de 22% da populacéo néo sabe
ler nem escrever; o IDEB estabelece indice de 2,7 para as séries finais do fundamental
publico (TAVARES; STELLA, 2014). Esses dados influenciam significativamente na

formacéo de professores. Nesse caso, em especial, na formacéo de professores de inglés.

Nesse contexto apresentado, uma pesquisa realizada em 2012 por Tavares e
Stella (2014) com 21 professores de inglés de escolas publicas de ensino médio,
revelou que 66% dos professores pesquisados possuem dupla habilitagdo em portugués
e inglés. De certo modo, esse fato impede um aprofundamento maior na lingua
estrangeira. As consequéncias disso podem ser atribuidas aos seguintes dados: 40% dos
professores afirmaram terem estudado gramatica na graduacdo, 20% traducdo de textos,
15% leitura de texto e 20% estdo divididos entre outras habilidades (TAVARES;
STELLA, 2014).

Em reflexo aos dados anteriores, a possibilidade desses professores
reproduzirem as mesmas praticas de ensino advindas da graduacdo aumenta
significativamente, conforme pode-se observar nos dados seguintes: 64% dos
professores focalizam leitura e gramatica nas suas aulas; 34% dos pesquisados utilizam
a abordagem tradicional; enquanto que 23% afirmam trabalhar com a gramaética
contextualizada (TAVARES; STELLA, 2014).

Os dados apresentados nos mostram a importancia da universidade na formagéo
dos professores e seu “papel fundamental na contribui¢do para o desenvolvimento
educacional do estado com a formagéo de docentes aptos a atuarem criticamente dentro
de processos de ensino e aprendizagem (TAVARES; STELLA, 2014)”. Desse modo, a
formacdo de quem vai formar também deve ser refletida, conforme objetiva esta

pesquisa e, com base nos argumentos de Gatti (2009) que propde que a formacdo de

%" |BGE e IDEB.
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professores, torne-se central nos processos educativos e busque preservar uma

civilizagdo com possibilidades melhores de vida.

Embora tal responsabilidade seja atribuida & universidade, Leffa (2001)
argumenta que é uma ilusdo achar que os professores possam ser formados nos “bancos
da universidade”, apesar de concordar que os professores-formadores precisardo
acreditar nessa ilusdo para dar continuidade a seus trabalhos. Na mesma linha de
pensamento, Paiva (1997) atribui uma boa formacdo ao esforco proprio do professor,
pois, segundo a autora, “os cursos de licenciatura, em geral, ensinam sobre a lingua e
ndo aprofundam conhecimentos na area especifica de aprendizagem de lingua
estrangeira (PAIVA, 1997, p.1)”. Leffa (2001) justifica que ndo ha tempo e nem
condicBes para formar um “profissional reflexivo, critico, confidvel e capaz de

demonstrar competéncia e seguranga no que faz (LEFFA, 2001)”.

Diante da disparidade entre o que se espera da formacao de professores e o0 que,
de fato, se tem, deixo os questionamentos de Monte-Mo6r (2011 apud TAVARES;
STELLA, 2014, p. 95) sobre a formacdo de professores de inglés na era digital para as
reflexdes que seguem.

Em tempos de linguagem digital, comunicacdo multimodal, internet,
redes socais, interacdes online em que os alunos e professores se
deparam com inimeras transformagdes nas vivéncias, comunicacoes
pessoais, nas relagbes de trabalho, na forma de participagéo social, 0
que muda na formag&o do professor E, na formagdo do professor de

linguas? (MONTE-MOR, 2011 apud TAVARES; STELLA, 2014, p.
95).

Em se tratando de formag&o de professores para os letramentos digitais, creio ser
pertinente mencionar a existéncia do Programa Nacional de Formacdo Continuada em
Tecnologia Educacional (Proilnfo Integrado)l, dada sua importancia na formacdo
tecnoldgica do professor e, consequentemente, no desenvolvimento dos letramento
digitais em sala de aula. O programa, além da distribuicdo de equipamentos nas
escolas, oferece contetido e recursos multimidia e digitais pelo Portal do Professor, pela
TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos
Educacionais (PAIVA, 2013). Dentro do programa, sdo ofertados varios cursos, tais
quais Introducédo a Educacdo Digital com duracdo de 40 horas, no qual se ensinam o

manejo de computadores e de internet, processadores de texto, apresentacOes
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multimidia, recursos da Web para producdes de trabalhos escritos/multimidia, pesquisa

e analise de informacgdes na Web, comunicagdo e interacdo (PAIVA, 2013).
2.3.1 O professor como agente de letramentos

Partindo da premissa de que o professor, assim como em outras profissoes,
precisa de reposicionamentos sociais que moldam sua identidade profissional (Kleiman,
2006) para acompanhar as mudancas da sociedade contemporanea, trago a discussdo
sobre a importancia de formar professores agentes de letramentos. Antes de tudo, creio
ser pertinente informar que usarei o termo agente de letramentos, no plural, por entender
que existem varios tipos de letramentos e que o professor pode desenvolver, ndo

somente um, mas muitos letramentos na sala de aula, bem como fora dela.

Dessa forma, cabe definir o que vem a ser o termo agente de letramentos.
Primeiramente, a palavra agente® refere-se aquele que opera, atua ou agencia. Assim,
no contexto escolar, agente de letramentos refere-se ao professor que aproveita bem o
ambiente escolar para inserir os seus alunos em praticas de letramentos®. Nas palavras
de Kleiman (2006), o agente de letramentos é "um promotor das capacidades e recursos
de seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das praticas sociais de
letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas instituicbes” (KLEIMAN,
2006, p. 08).

Para ilustrar melhor a definicdo de agente de letramentos, uso o exemplo de uma
situacdo descrita por Kleiman (2006) citando Tinoco (2003) na qual o professor insere
seus alunos em uma pratica de letramento no ambiente escolar ao orienta-los a
escreverem uma carta solicitando ao 6rgao competente um dnibus para assistirem a uma
peca teatral. Ao realizar a tarefa solicitada pelo professor, os alunos estariam
executando diversas acdes praticas de ordem social, tais quais, pesquisar o endereco de
envio, organizar 0s materiais para a escrita da carta, negociar o que sera escrito, enviar
pelo correio, renegociar a solicitagéo, etc. (TINOCO, 2003 apud KLEIMAN, 2006).

O professor agente de letramentos difere de outras concepgdes adotadas

anteriormente, como por exemplo a concepcdo de mediador que remete a funcédo

% Fonte: Dicionario Aurélio, 2017.

% Entendo por préticas de letramento as producdes sociais e/ou atividades humanas concretas que
envolvem ndo somente o que as pessoas fazem, mas o que elas fazem a partir do que sabem e o que elas
pensam sobre o que fazem (BAYNHAM, 1995).
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intermediaria e a concepcdo de detentor do saber. Ao contrario, enquanto agente de
letramentos, o professor, juntamente com seus alunos, tornam-se construtores das ac6es

desenvolvidas para fins sociais.

Em se tratando do professor de inglés, por sua vez, esse ndo estd no ambiente
escolar, simplesmente para desenvolver atividades relacionadas a estrutura da lingua,
mas, acima de tudo, para desenvolver atividades sociais. Para isso, é preciso que 0
professor desenvolva habilidades que o conduzirdo a préaticas de ensino significativas.
Kleiman (2006) entende que a reflex&o permite ao professor em formacao identificar-se
como agente de letramentos e sugere a utilizacdo de diarios reflexivos pela sua
capacidade de gerar sentidos préprios ao verbalizar suas experiéncias em sala de aula,
contudo, sobretudo porque, por meio da escrita do diario reflexivo, o professor torna-se
um “mobilizador dos sistemas de conhecimento pertinentes, dos recursos, das
capacidades dos membros da comunidade” (KLEIMAN, 2006, p. 80) de modo a

facilitar a participacdo dos demais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o agente de letramentos é capaz de identificar as oportunidades de
aprendizagem na pratica pedagogica. Em outras palavras, aquilo que Duboc (2012)
chama de brechas, isto é, momentos em que os docentes oferecem aos alunos

40,5

“encontros com a diferenca™’ com o objetivo de possibilitar a transformagdo dos

envolvidos nas praticas sociais através do confronto de saberes (DUBOC, 2012).

Acredito que o professor enquanto agente de letramentos, além das qualidades ja
apresentadas, deve habituar-se a analisar, interpretar e questionar 0os documentos que
regem o ensino com vistas a mudancas necessarias e adequacdes das propostas ao

ambiente escolar. E o que discuto no capitulo subsequente.

“ Termo utilizado por Jord&o (2010) citado por Duboc (2012).
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CAPITULO 111

3 ANALISE DO PPC DO CURSO DE LETRAS/INGLES DA UNEAL

Analisar os documentos escritos possibilita a observagdo entre homem e
sociedade, uma vez que ao funcionar dentro do contexto em que foi produzido, o
documento escrito fixa, preserva e transmite saberes constituidos em um determinado
tempo e espago e, consequentemente, reflete pontos de vistas sobre esse momento
histérico (CHARTIER, 1999 apud TAVARES E STELLA, 2012).

Ainda de acordo com Tavares e Stella (2012), a importancia do Projeto
Pedagdgico de Curso se destaca porque € um documento que reflete o posicionamento
do grupo no momento de sua producdo, funcionando como centro organizador das a¢oes
docentes. Por esse motivo, entendo a importancia e a necessidade de analisar o PPC de
Letras/Inglés da UNEAL, na tentativa de entender o funcionamento do curso no que se

refere aos letramentos digitais na formacéo de professores.

E importante justificar que, ao me referir ao PPC enquanto texto, baseio-me na
definicdo bakhtiniana de que texto é o Unico objeto concreto de acesso ao outro,
disponivel para o estudos das interacdes, o qual permite, nesse caso em especial,
observacdes e reflexdes (BAKTHIN/VOLOCHINOV, [1977] 2010).

O PPC do curso de Letras/Inglés da UNEAL, até a realizacdo dessa analise, teve
sua Ultima versdo em 2010 com 274 paginas e contou com a colaboracdo de varios
professores dos diversos campi da instituicdo. O projeto esta dividido em sete partes: (1)
Dados de Identificacdo, nos quais sdo apresentados os diversos campi e seus respectivos
enderecos; (2) Caracterizacdo do Curso de Letras, nesse item sdo apresentadas as
habilitacdes, carga horéria total do Curso, modalidade e nimero de vagas ofertadas; (3)
Apresentacdo; (4) Marco Referencial, que menciona o corpo docente e titulagéo, o
perfil do formando do curso de Letras e as competéncias, habilidades e atitudes; (5)
Marco Operacional, com objetivos de estudo do Curso de Letras, atividades de pesquisa
e extensdo, curriculo, avaliacdo, formas de ingresso, pratica de ensino, monografia final
do curso e biblioteca; (6) Marco Tedrico e (7) Matriz Curricular do Curso de Letras,

contendo as habilitacdes e ementas.



65

A principio, ndo posso deixar de destacar a auséncia da palavra “politico” no
titulo do documento. Embora a palavra ndo esteja registrada no titulo do texto, julgo que
o documento ndo deixa de ser politico. A esse respeito Freire (2001, apud TAVARES e
STELLA, 2012), afirma que um projeto deve ser ndo somente pedagOgico, como
também politico, uma vez que deve sempre interferir na realidade no sentido de muda-la
para melhor. Os autores acrescentam que é impossivel pensar a historia e as relages
humanas no seu aspecto processual e dialético “sem projeto de natureza politico-
pedagdgica no sentido da transformacdo ou da reinvengdo do mundo” (FREIRE, 2001
apud TAVARES e STELLA, 2012, p.18).

Em se tratando das inUmeras transformagdes ocorridas no mundo
contemporaneo e levando em consideracdo que o PPC foi elaborado em 2010, friso a
necessidade de que esse documento seja constantemente discutido, a fim de adequéa-lo
as demandas sociais atuais. No entanto, logo nas primeiras linhas da apresentacdo, o
texto apresenta que “o curso de Letras tem como meta a formacdo do
profissional/professor pesquisador, um agente de mudancas*, voltado para uma
pratica de educacao libertadora, sem perder de vista a formacao para a cidadania” (PPC,
2010, p.7).

Concordo com o texto que o professor deva promover mudangas, no entanto,
entendo que, apesar do texto reconhecer que o professor deva ser ‘“agente de
mudangas”, para que ele possa transformar a realidade para melhor, dentre outros
fatores, € necessario, primeiramente, que as diretrizes que guiam e formam esse
profissional, nesse caso o PPC, estejam atualizadas, isto é, adequadas as mudancas e
que as instituicbes deem condicdes para tal.

A contradicdo referente a importancia que o documento da as mudancas e a
questdo temporal de atualizacdo do documento pode ser percebida na seguinte
afirmativa: “pode-se dizer que esse projeto pedagdgico acompanha o ritmo das
mudangas e assegura um ensino compativel com os anseios da comunidade académica,
ou seja, ensino/pesquisa/extensdo e as aspiracdes da sociedade hodierna (PPC, 2010,
p.8)”.

Ao tratar do perfil do formando do curso de Letras, o texto faz a seguinte
sugestdo:

O profissional do Curso de Letras devera ser uma pessoa que desenvolva sua
capacidade intelectiva e criativa por meio da linguagem, considerada nas suas

41 Grifo meu.



66

multiplas funcdes, apreendida na diversidade das linguas e na producédo
literaria; que seja capaz de encontrar solucdes imediatas e, para isso, precisa
ser integrado ao meio (PPC, 2010 p. 16-17).

Isso posto, o texto nos mostra, através do trecho “devera ser uma pessoa que
desenvolva sua capacidade intelectiva e criativa [...] e que seja capaz de encontrar
solugdes imediatas”, que esse € o perfil ideal do profissional do curso de Letras. Assim
sendo, percebe-se que existe um distanciamento entre o perfil ideal e real do formando
do curso de Letras, visto que o proprio documento define o publico real do curso
quando afirma ter realizado um diagnostico a partir do qual se constatou que “a
formagéo anterior desses alunos pode ser considerada, de certo modo, insuficiente para
alunos universitarios, apesar de a maioria ja atuar na area de educagdo” (PPC, 2010,
p.17). Apesar de ter demonstrado preocupacao em diagnosticar o publico real do curso e
constatar divergéncia entre o publico ideal e real, ndo foram identificadas alternativas de
adaptacéo.

No item “Competéncias, Habilidades e Atitudes”, o texto lista uma série de

atribuices, as quais, nesse trabalho, nos interessam as seguintes:

Preparacdo profissional atualizada** de acordo com a dinamica do
mercado de trabalho; Dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que
permitam a transposi¢do dos conhecimentos para os diferentes niveis de
ensino; Capacidade para aplicar seus conhecimentos de forma
independente e inovadora, acompanhando a evolucdo do setor e
contribuindo na busca de solucdes nas diferentes areas de aplicacdo (PPC,
2010, p.18).

Os trés itens acima reforcam o foco central desta pesquisa ao se referirem a
“preparacdo profissional atualizada, dominio de métodos e técnicas pedagodgicas e
capacidade para aplicar seus conhecimentos de forma independente e inovadora”.
Entendo que os itens destacados sdo interdependentes, isto €, para aplicar
conhecimentos de forma inovadora e independente, é necessario conhecer métodos e
estratégias pedagdgicas e isso depende de preparacdo profissional atualizada.

Nessa perspectiva, para reforgar a importancia de se ter conhecimento sobre
determinada pratica, destaco o uso da palavra “dominio” utilizada em “dominio de
métodos e técnicas”. Compreendo que ao utilizar a palavra “dominio”, 0 texto sugere

que o profissional deva apropriar-se de métodos e técnicas capazes de facilitar a

%2 Grifos meus.
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construcdo do conhecimento. Do contrario, o profissional estara fora do padréo exigido
pela sociedade.

Dessa forma, a atualizacdo profissional torna-se o ponto inicial para que 0s outros
itens, apresentados anteriormente, sejam desenvolvidos. E nesse sentido que o uso das
TIC faz-se indispensavel, devido a sua mediacdo nos processos interacionais e ao seu
grande potencial nos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, segundo Morin (2000, apud TAVARES e STELLA, 2012), as
tecnologias educacionais deixam de ser encaradas como meras ferramentas que tornam
mais eficientes e eficazes o processo de ensino-aprendizagem, mas passam a Ser
consideradas como elementos estruturantes de um outro modo de pensar a educacao.

O PPC também se posiciona em relacio ao global e local,*® apontando os pontos

positivos e negativos desse processo:

Em termos socio-ideoldgicos, a globalizacdo é uma tendéncia mundial que se
caracteriza paradoxalmente. Por um lado, alto desenvolvimento
tecnoldgico®, com uma rede de comunicac&o intercontinental, que faz de
todas as pessoas, em qualquer lugar do planeta, um cidaddo do mundo. E, por
outro lado, forma conglomerados econdmicos internacionais e massifica
minorias étnicas e religiosas (PPC, 2010, p.26).

Segundo Morin (2000, apud Tavares e Stella, 2012), as discussbes acerca da
glocalizacio™ devem se estender historicamente durante a formacdo da modernidade,
devido a heranca das conquistas estabelecidas no inicio da era moderna e aos processos
coloniais a partir do século XIX. Isso porque, segundo os autores, ha pré-construidos de
que as nacOes europeias, nacdes soberanas e detentoras do saber, deveriam transmitir o
conhecimento. Enquanto que as outras nagoes, passiveis de crédito, deveriam descartar
sua sabedoria local e substitui-la pela sabedoria imposta. Morin (2000 apud Tavares e
Stella, 2012) conclui que imposi¢des globais sobre locais irdo existir constantemente.

Em se tratando de conhecimento, Morin (2000 apud Tavares e Stella, 2012) nos
conforta, desfazendo a ideia apresentada no texto acima sobre pontos positivos em “alto

desenvolvimento tecnologico, com uma rede de comunicagdo intercontinental” e

** A relagdo entre global e local refere-se, diretamente, ao termo globalizagdo, na medida em que essa,
esta relacionada ao processo de alongamento, isto €, as conexdes entre diferentes regifes e contextos
sociais na superficie terrestre (GIDDENS, 1991). Ver defini¢do de globalizacao.

* Grifos meus.

** Termo usado por Morin (2000) para relacionar global e local.
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negativos da globalizacdo*® ao mencionar que “forma conglomerados econdmicos
internacionais e massifica minorias étnicas e religiosas”, ao sugerir que global e local
devam interagir de forma a construirem sentido para ambas as partes.

Ao reconhecer as constantes transformacdes no mundo contemporaneo, o PPC

apresenta a seguinte afirmacao:

Por tudo isso, faz-se necessario demonstrar que assim como a sociedade esta
passando por transformacdes, a universidade, como parte integrante desta,
também sofre nesse processo, dai, decorre o desafio de fazer uma
universidade de qualidade (PPC, 2010, p.26).

Entendo que ao utilizar a palavra “sofre”, ao se referir a universidade face as
constantes transformagdes, 0s autores parecem assumir que as novas mudangas
advindas da globalizagdo trazem consigo consequéncias que afetam os diversos
segmentos da universidade.

A respeito do poder que a palavra carrega, Bakthin/VVolochinov ([1977] 2010)
afirma que nas palavras da lingua circulam valores éticos, morais, ideoldgicos e
historicos. O autor acrescenta que “a palavra ¢ a arena onde se confrontam aos valores
sociais contraditérios; os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no interior
mesmo do sistema: comunidade semidtica e classe social ndo se recobrem”
(BAKTHIN/VOLOCHINOV, [1977] 2010, p.6).

O texto reconhece, ainda, que ha outros espacos de construcdo de conhecimento,

ao afirmar que

apesar da importancia que se da a formacao universitaria de qualidade, hoje a
universidade ndo é por exceléncia o lugar onde se adquire conhecimento. Ela
perdeu®’ esse espaco para 0s meios de comunicacdo que levam informagoes
mais réapidas (PPC 2010, p.26-27)”.

Assim, o texto ressalta a importancia dos meios de comunicac¢do na busca por
informagdes, mas parece ndo reconhecer a diferenga entre informagéo e conhecimento,
uma vez que mesmo relacionando a universidade com o conhecimento ou auséncia dele
e as informacgdes com os meios de comunicagdo, afirma que a universidade “perdeu” o
espaco para 0s meios de comunicagdo. Desse modo, conforme discutido anteriormente,
é preciso lembrar que ha diferenca entre informacéo e conhecimento, sendo necessarias

estratégias especificas para transformar a informacdo em conhecimento a partir da

*® para Giddens (1991, p.60), a globalizacdo pode ser definida como “a intensificagdo das relagdes
sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal maneira que acontecimentos locais séo
modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distancia e vice-versa”.

*" Grifo meu.
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utilizacio dos meios de comunicacéo. E preciso, pois, reconhecer que as TIC s3o aliadas
nesse processo de construgdo de conhecimento. Nesse sentido, Cope e Kalantzis (2007
apud ROJO, 2013) “avaliam que as instituigdes continuam mantendo a tradi¢do de
assimilar de maneira incompleta aquilo que lhes poderia oferecer vantagens em termos
pedagogicos” (ROJO 2013, p.138).

Embora o PPC entenda que a “universidade ndo é por exceléncia o lugar onde se
adquire conhecimento”, o texto menciona que “atualmente a profissdo de educador
exige gue este se mantenha atualizado sobre novas metodologias de ensino e desenvolva
praticas pedagodgicas mais eficientes. A universidade é o melhor lugar para se
aprender a lecionar®® (PPC, 2010 p.27)”. Nesse momento, o texto parece reconhecer a
importancia dos profissionais estarem atualizados e de adquirirem novas metodologias
de ensino, reconhece também que a universidade é o lugar ideal onde se aprende a
lecionar.

De modo a reconstruir uma nova postura em relacdo a importancia da tecnologia
na formagéo do professor, o texto cita Libaneo para mostrar alguns objetivos para uma
educagdo basica de qualidade: “formacdo geral e preparacdo para o uso da tecnologia®
desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas, formacéo para o exercicio da

cidadania critica e ética (PPC, 2010 p.27)”. E acrescenta que:

Como Libaneo as coloca: mediacdo, aprendizagem ativa, a préatica
interdisciplinar, estratégia do ensinar a pensar, aprender a aprender,
perspectiva critica dos conteldos, trabalho de sala de aula como um processo
comunicacional, desenvolver capacidade comunicativa, reconhecer o
impacto das novas tecnologias na sala de aula, atender & diversidade
cultural e respeitar as diferencas no contexto da sala de aula investindo na
atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo de
formagéo continuada e integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva
(PPC 2010, p.27)

Diante das controvérsias apresentadas durante a leitura do PPC, percebo que o
texto parece ndo ter um posicionamento firme quanto a importancia de inserir as TIC na
formagéo dos professores e formar para os letramentos digitais. Apesar de citar o “uso
da tecnologia” e “reconhecer o impacto das novas tecnologias na sala de aula” percebo
gue na matriz curricular do curso de Letras/Inglés ndo ha uma disciplina direcionada,
especificamente, a formacdo para os letramentos digitais dos graduandos, futuros

professores. Vale, ainda, ressaltar nesse sentido que o curso contém apenas uma

8 Grifo meu.
9 Grifo meu.
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disciplina eletiva, intitulada “Educagao e Tecnologias” com carga horaria de 40 horas, a

qual, normalmente, ndo é ofertada.

Desse modo, diante do que foi discutido até 0 momento, destaco a importancia
de ndo se ter apenas uma disciplina que instrua os alunos, futuros professores, a
utilizarem as tecnologias de forma didatica, mas que essa pratica seja desenvolvida ao
longo de todas as disciplinas da grade curricular, a exemplo da proposta dessa pesquisa
que insere as TIC na disciplina de Lingua Inglesa.
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CAPITULO IV

4 PROPOSTAS DE TRABALHO E REPRESENTACOES DOS ALUNOS SOBRE
AS AULAS

Deste ponto em diante, analiso e interpreto os dados coletados durante a
pesquisa e faco uso do processo de triangulacdo, o qual permite obter um olhar
diversificado na coleta de dados por meio do uso variado de instrumentos de coleta
(CROKER, 2009), tais quais autobiografias, planos de aula, diérios reflexivos da
professora-pesquisadora e dos alunos, entrevista coletiva, questionarios, gravacoes das
aulas, grupos nas redes sociais, atividades propostas e produ¢ées dos alunos, como bem
apresentados na metodologia. Além disso, retomo algumas consideracfes feitas no

decorrer deste trabalho.

A andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa estdo organizadas em trés
capitulos, caracterizados com base no momento de aplicacdo dos instrumentos de
coleta: este capitulo, intitulado Propostas de trabalho e representacdes dos alunos sobre
as aulas, tem o objetivo de mostrar as representacdes iniciais dos alunos, como foram
elaboradas as aulas e os porqués das escolhas das atividades. Essa fase conta com a
analise das entrevistas coletivas®’, autobiografias, planos de aula® e questionério 1. O
capitulo seguinte traz reflexdes acerca do processo critico-reflexivo do aluno em sala de
e analisa as atividades propostas, os diarios reflexivos da professora-pesquisadora e dos
alunos e as gravacOes das aulas; o ultimo capitulo diz respeito ao desenvolvimento dos
letramentos digitais extra sala de aula e formacdo pedagdgica dos alunos, além de fazer
uso do questionarios 2 e produgdes dos alunos no grupo do Facebook. Nesta fase, reflito
sobre 0 processo de extensdo das aulas e as representacGes dos alunos em relacdo as

aulas com TIC e os letramentos digitais desenvolvidos durante o processo da pesquisa.

E importante ratificar aqui que foram criados dois grupos nas redes sociais para
coletar dados. Um grupo no Whatsapp, o qual ndo obteve éxito na aplicacdo das
atividades, nesta pesquisa, visto que, por se tratar de um aplicativo muito dinamico e

fluido, as conversas tomavam rumos distintos rapidamente. Desse modo, as atividades

%0 Na metodologia desta pesquisa foi explicada que as entrevistas coletivas serviram para a escolha da
turma pesquisada. Por isso, ndo serdo analisadas nesse capitulo. No entanto, foram mencionadas nessa
secdo porque fazem parte da fase de Elaboracéo da Proposta.

5! Dentre os cinco planos de aula desenvolvidos durante a pesquisa, um deles foi escolhido para ser
analisado.
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propostas se perdiam em meio as conversas paralelas, servindo apenas para troca de
informacdes referentes as aulas, lembretes e avisos. O outro grupo foi criado no
Facebook e servia efetivamente como canal de contato e ensino-aprendizagem antes e
depois das aulas e, por isso, esse instrumento de coleta sera analisado no Gltimo capitulo

deste trabalho.

E uma préatica comum minha criar grupos fechados no Facebook para as turmas
com as quais trabalho, por entender que atualmente essa € uma das formas mais préaticas
de contatar os alunos, além de reconhecer a utilidade dessa ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem. Desse modo, o grupo no Facebook ja havia sido criado antes
mesmo da escolha da turma, participante da pesquisa. Entretanto, nesta pesquisa, s
serdo analisados os dados datados ap6s a escolha da turma, realizada em 28 de agosto de
2015.

Como mencionado na metodologia, a escolha da turma foi feita com base nos
resultados das entrevistas coletivas. Prefiro dizer que a turma escolheu a pesquisa, pois
a maioria dos alunos dessa turma afirmava desejar seguir a carreira docente e
demonstrava grande interesse por tecnologias e assuntos socialmente relevantes,
caracteristicas centrais desta pesquisa. Com a turma escolhida, expliquei o contexto da
pesquisa aos alunos, apontando o problema, a justificativa e os objetivos que desejava
alcancar. Com a aceitacdo total dos alunos, iniciei a pesquisa solicitando que os alunos
escrevessem autobiografias®® em que contassem sobre suas histérias na educacdo,
sobretudo no ensino-aprendizagem de inglés, bem como suas experiéncias de
aprendizagem, o grau de sucesso delas e de que forma suas experiéncias influenciaram
na escolha da profissdo. Meu objetivo com as informacdes das autobiografias era
conhecer os alunos (BRUNER,1995) e, entdo, planejar os proximos passos com base

nas informagdes adquiridas.

ApOs receber as autobiografias, o passo seguinte foi pedir aos alunos que
escolhessem os temas das aulas seguintes, isto é, das aulas em que a coleta de dados
seria feita. Para isso, postei uma lista de 20 temas socialmente relevantes e pedi para
que eles escolhessem os seis temas que gostariam de discutir nas aulas. Caso

desejassem, poderiam escolher outros temas que ndo tivessem sido citados. Essa deciséo

52 Ao solicitar as autobiografias, dei-lhes algumas orientacdes, tais quais, escrever em primeira pessoa,
definir o objetivo da autobiografia, destacar os pontos relevantes da tematica abordada, etc.
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foi tomada por acreditar que seria mais confortdvel e interessante para os alunos

discutirem temas de interesse deles.

A sugestdo de trabalhar com seis temas foi feita porque acreditei que seis aulas
seriam suficientes para a coleta de dados. No entanto, durante o processo de aplicacéo,
so foi possivel trabalhar os trés primeiros temas escolhidos pelos alunos, homofobia,
racismo e sexismo, ja que a pesquisa tomou rumos diferentes do planejado inicialmente.
Apesar de ter sido informado de que os alunos poderiam escolher outros temas que néo
estivessem na lista sugerida, todos os temas escolhidos pelos alunos foram da lista que

sugeri. Os seis temas escolhidos e os trés temas trabalhados podem ser vistos na tabela

seguinte:
Figura 3 - Lista de temas das aulas™
Temas
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Fonte — Elaborada pela autora

Antes do planejamento das aulas e elaboracdo dos materiais a serem utilizados
nelas, foi necessario fazer um levantamento dos recursos disponiveis na institui¢do, pois
se 0 objetivo da pesquisa era trabalhar com as TIC na sala de aula, é Obvio que
precisaria da disponibilidade dos recursos tecnoldgicos. Essa foi a primeira grande

dificuldade enfrentada durante a pesquisa, Vvisto que o Unico recurso tecnoldgico

%3 0s 20 temas propostos foram inspirados nos temas transversais descritos no item “escolhas tematicas”
propostos pelos PCN-LE (1998, p.44).
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disponivel na sala de aula era um projetor. Além disso, a instituicdo ndo disponibilizava
internet para os alunos, nem mesmo para os professores. Foi possivel perceber que
alguns setores da instituicdo possuiam acesso & internet, como o laboratorio de
informatica, por exemplo. Contudo, 0 acesso era limitado a esse setor. Nesse contexto,
foi preciso adquirir alguns equipamentos para que a pesquisa pudesse ser desenvolvida.
Dentre esses equipamentos, comprei uma caixa de som, um cabo para adaptar o meu
notebook ao projetor, extensdo e adaptador. A falta de acesso a internet ndo foi
solucionada, o que inviabilizou a realizacdo de algumas atividades previamente
planejadas. Por isso, foi preciso adaptar o planejamento a realidade do ambiente

pesquisado.

Isto posto, na secdo seguinte apresentarei algumas informacgdes que considero
importantes advindas das autobiografias dos alunos e analise do primeiro questionario.
Em seguida, com base nas informacfes adquiridas, apresento-lhes a elaboracdo da

proposta de trabalho com o planejamento da aula.

A elaboracdo da proposta de utilizacdo das TIC na sala de aula para o
desenvolvimento dos letramentos digitais nas aulas de inglés foi feita com base nas
informagdes adquiridas sobre os alunos por meio das entrevistas coletivas, que serdo
mencionadas nessa secdo, bem como das autobiografias dos alunos e do primeiro
questionario aplicado a turma pesquisada. Em seguida, apresentarei o plano da primeira

aula.

Solicitei a todos os alunos que enviassem as autobiografias pelo grupo do
Facebook. Dos 20 alunos participantes da pesquisa, 15 enviaram as autobiografias™, as
quais serdo analisadas a seguir. Vale salientar que as autobiografias ndo foram escritas
de forma livre e aleatdria, mas sim a partir de alguns direcionamentos dados por mim
para que os alunos ndo perdessem o foco principal da pesquisa. Contudo, alguns alunos
se sentiram tdo a vontade na escrita que acabaram trazendo outras informacdes que,

embora ndo previstas, sdo pertinentes e também seréo discutidas aqui.

>* Para garantir a preservacao das identidades dos alunos, participantes da pesquisa, a partir de agora eles
serdo tratados pela letra A de aluno e um nimero correspondente a cada um deles, sendo 0s mesmos em
todas as andlises, por exemplo, Al, A2 e assim por diante.
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4.1. O ensino de inglés na escola publica

Foi possivel perceber, por meio da leitura das autobiografias, que a maioria dos
alunos é advinda de escolas publicas de diversos municipios vizinhos a cidade de
Palmeira dos indios-AL, local da pesquisa. Nesse contexto, algumas informacoes
importantes sobre o ensino-aprendizagem de inglés na escola publica vieram a tona.
Vejamos no quadro a seguir alguns trechos das autobiografias dos alunos que fazem

referéncia ao ensino publico:

Quadro 10 - Comentarios dos Alunos sobre o Ensino Publico

Alunos> Excerto das autobiografias™®

A3 Ingressei no curso de Letras por gostar muito de linguas, e para poder
aprender mais, pois sempre fui estudante de escola publica, onde o
ensino era®’ e é, arrastado e pobre.

A6 Estudei o ensino médio na escola™ [...], localizada na cidade de Batalha-
al, 1a ndo aprendi muita coisa na disciplina de lingua inglesa, talvez
pela falta de um bom ensino em escolas da rede publica.

AT Conclui o ensino médio aos 17 anos, posso dizer que foi uma fase
bastante turbulenta, pois o professor de lingua inglesa ndo dava a
minima para suas proprias aulas, em outras palavras ndo ensinava
nada, e entdo surgiu uma pequena discussao entre 0 mesmo e eu, onde
reuni o conselho escolar e consegui juntamente com outros alunos a
substituicdo do professor.

A8 Comecei a estudar com 3 (trés) anos em escola de esfera publica no
municipio de lgaci/Al, ingressei nas séries iniciais sabendo ler, pois,
tinha aprendido em casa; era uma escola grande, mas, o que dificultava
a aprendizagem era a falta de capacitacao docente.

A9 No ensino fundamental, na escola [...] tive uma professoras de inglés, ela
sO falava de um tal de verbo “Two Bee”.
Al10 Confesso que minhas professoras de inglés ndo eram muito boas, € ndo

me ajudaram muito nesse aspecto, pois eu mesmo, ao final do ensino
médio, j& sabia mais que elas.

Al2 Meu aprendizado na lingua inglesa foi pouco, sempre estudei em escola
publica e nunca tivemos uma aula que fosse realmente de qualidade,
por falta de motivacao dos professores e também devido aos alunos.

Al5 Um pouco mais tarde, no ensino médio, tive meu primeiro contato com o
verbo “to be”, o método ensinado nédo era téo facil de assimilar, pois
era apenas no quadro e s6 ouvia a voz do professor. As atividades
rotineiras eram sempre sobre gramatica inglesa, alias, era nisso que se
baseava a aula, gramatica inglesa, era uma das piores aulas que
tinhamos, e isso com certeza faz com que o aluno fiqgue desmotivado

%5 0 nimero de cada aluno corresponde & ordem de envio das autobiografias.
%6 Os comentarios foram apresentados tal qual foram feitos.

%" Todas as palavras em negrito séo grifos meus.

%8 0 nome da escola foi retirado por questdes éticas.
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| para aprender inglés.

Fonte — Autobiografias dos alunos — Anexos 1-15

A tabela anterior mostra que dos 15 alunos que fizeram as autobiografias 8
deles trazem relatos pessoais de fracasso no ensino de inglés em escolas publicas. 1sso
pode ser percebido a partir das palavras em negrito do aluno A3, ao afirmar que o
ensino “era e ¢, arrastado e pobre”, indicando que o ensino continua ruim. Além disso, o
aluno A6 declara ndo ter aprendido “muita coisa” e aponta o ensino publico como o
principal responsavel, ao justificar que isso se deve “talvez pela falta de um bom ensino

nas escolas da rede publica”.

O mesmo foi constatado durante as entrevistas coletivas, nas quais a maioria dos
alunos se mostrou desmotivada com o ensino de inglés na escola publica. Alguns alunos

% o/ou aulas

relataram que as aulas de inglés ndo passavam de “sessoes de tradugdo
baseadas no ensino da gramatica da lingua tendo como principais instrumentos a lousa e

0 giz. Essas informacdes reforcam o que foi relatado na justificativa dessa pesquisa.

De fato, o ensino publico tem sido alvo de diversas criticas, especialmente o
ensino de inglés. Esse insucesso tem atraido diversos pesquisadores a desenvolverem
estudos, no intuito de verificar se é possivel ou ndo aprender inglés na escola publica,
quais fatores influenciam para a situacdo atual e quais metodologias podem ser usadas
para melhorar o ensino publico. Pesquisas realizadas por Monte Mor (2010) trazem
algumas “crengas” e representagdes acerca do ensino-aprendizagem de lingua inglesa na

escola publica:

Essas crencas ou percepcdes revelam que alunos, pais de alunos, professores,
enfim, envolvidos no ensino publico acreditam que a escola de educacédo bésica
ndo se constitui o lugar no qual se aprende a lingua inglesa; ou de que esse
idioma s6 tem aprendizado eficaz fora da escola, na maioria das vezes em
cursos de idiomas (MONTE MOR, 2010 p. 577).

Para reforcar essa afirmacdo, um estudo realizado por Paiva (1997) sobre a
identidade do professor de inglés revelou alguns mitos em que esse profissional
acredita. Dentre eles, acredita-se que o curso livre é o lugar para aprender lingua
estrangeira. A autora alerta, ainda, que o senso comum reforca esse mito. A partir dos
depoimentos dos alunos e destas pesquisas podemos perceber a descrenca da sociedade

em relacdo a aprendizagem de inglés na escola publica.

%9 Termo usado por um aluno.
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A esse respeito, € sabido que, no Brasil, a proliferacdo de cursos livres tem
crescido significativamente®, obviamente, devido as demandas sociais. Entretanto, a
escola publica® oferece a disciplina lingua inglesa desde o ensino fundamental.
Contudo, as condicGes oferecidas nos dois estabelecimentos de ensino sdo
completamente distintas. Se por um lado, os cursos livres oferecem estrutura fisica,
equipamentos tecnoldgicos adequados e o numero de alunos por turma é reduzido. Por
outro lado, a maioria das escolas publicas carece de manutencgdo, tanto no espaco fisico
guanto nos equipamentos disponiveis, além de salas de aula superlotadas.

Além disso, 0s objetivos da escola regular e dos cursos livres sao
completamente distintos. Segundo Tavares e Stella (2014), a escola regular ndo deve
reproduzir as metodologias dos cursos livres. A esse respeito, 0s autores acrescentam
que “na escola regular, o ensino deve servir para a inclusdo do aluno no mundo que o
rodeia, permitindo que utilize a lingua como meio de construcdo de conhecimento para
si e para os outros” (TAVARES e STELLA, 2014, p.86-87).

Ainda nessa perspectiva, de acordo com os PCN-LE (1998), a leitura é a
habilidade que deve ser priorizada na educacdo basica, pois, segundo o documento,
somente um numero relativamente pequeno de pessoas tem a oportunidade de utilizar a
lingua estrangeira, mesmo para fins de trabalho. O documento diz que “a leitura atende,
por um lado as necessidades da educacao formal, e por outro, ¢é a habilidade que o aluno
pode usar em seu contexto social imediato” (PCN-LE, 1998, p. 20). Por esse motivo,
cria-se um conformismo em relacdo a (ndo) aprendizagem de inglés na escola publica.
Consequentemente, muitas pessoas procuram 0s cursos livres para desenvolver as
quatro habilidades (Reading, writing, speaking e listening), necessarias para a

aprendizagem integral de qualquer lingua estrangeira.

Ainda em relacdo as analises, percebe-se que os demais alunos, implicitamente,
denunciam a situagdo do ensino de inglés publico, apontando o professor como um dos
principais responsaveis pelo insucesso. 1sso pode ser percebido a partir do discurso do
aluno A7 quando assegura que o professor “n3o dava a minima para suas proprias

aulas” e conclui que ele/ela “ndo ensinava nada”. Ainda nesse sentido, o aluno A10

% Em pesquisa “Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil”, elaborada pelo Instituto de Pesquisa
Data Popular para 0 British Council. Mais informacdes em:
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de_aprendizagempesquisacompleta.pdf
Acesso em: 21 de julho de 2017.

61 Bem como, a escola particular. Contudo, na rede privada, geralmente, o ensino de inglés é ofertado a
partir da educacéo infantil.
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acrescenta que suas professoras “ndo eram muito boas € nao o ajudaram muito” e atesta
que ao final do ensino médio, “ja sabia mais que elas”. Para concluir, o aluno A12 diz
que “aprendeu pouco” e que nunca teve “uma aula que fosse realmente de qualidade”.
Todas essas declaracfes responsabilizam o professor denunciando o seu despreparo. No
entanto, € preciso lembrar que a educacdo, de modo geral, ndo depende somente do
professor, mas sim, de diversos fatores que influenciam positiva e negativamente para o

seu funcionamento.

Os demais alunos arriscam apontar 0s motivos pelos quais 0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa ndo acontece de forma satisfatoria. Alguns acreditam
qgue a metodologia utilizada pelo professor ndo era atrativa. Tal afirmacdo pode ser
percebida por meio do discurso do aluno A9 ao recordar que “ela s6 falava de um tal de
verbo ‘Two Bee’”. Esse mesmo raciocinio ¢ feito pelo aluno Al2 que também
menciona o uso do verbo “To Be” e acrescenta que “o método ensinado nao era tao facil
de assimilar, pois era apenas no quadro e s6 ouvia a voz do professor”. O mesmo aluno
reforca que a metodologia era baseada em “atividades rotineiras” sobre gramatica e que
isso tornava as aulas de inglés ‘“as piores”. Para concluir a responsabilizacdo dos
professores, o aluno A8 arrisca dizer que “a falta de capacitagao docente” ¢ o que

dificulta a aprendizagem de inglés.

Parece-me necessario mencionar aqui duas nog¢des de lingua existentes. A
primeira, adotada pelos professores citados pelos alunos, entende a lingua como um
sistema estavel de signos (SAUSSURE, 2006), ou seja, um conjunto de regras
gramaticais e que sé é possivel aprendé-la por meio da memorizacéo dessas regras. A
segunda diz respeito a nocao de lingua adotada nessa pesquisa, a qual acredita que a
lingua € abstrata e que é por meio da interacdo que as praticas sociais produzem sentido
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010).

Ademais, apesar de Bakhtin concordar com a visdo saussuriana de que a lingua €
fundada da necessidade de comunicacdo, contrapde-se a ele e critica que a lingua seja
um sistema de regras. Bakhtin/Volochinov (2010) defende que a lingua esta presente em
todas as esferas da atividade humana em suas diversas formas. Assim, a lingua vive e
evolui historicamente por meio das interag0es verbais concretas. Nesta perspectiva,
corroboro com a teoria bakhtiniana de que a lingua ndo &€ um sistema estavel,

homogéneo, sincronico e desvinculado de valores ideologicos. Portanto, creio que a
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lingua ndo deve ser ensinada nessa perspectiva, como o exemplo apresentado na
introducgdo desse trabalho e segundo o qual o professor sé ensinava sobre a lingua, isto
é, 0s aspectos gramaticais, mas sim, como atividade social, dindmica, fluida e carregada
de valores ideologicos. A perspectiva de lingua que este trabalho defende sera melhor
representada no capitulo seguinte, no qual apresentarei as atividades realizadas durante

a aula.

Em relacdo aos depoimentos dos alunos, eles mostram, ainda, que ndo é somente
o0s professores que estdo desmotivados em suas aulas, como afirma o aluno Al2, mas
também os proprios alunos. Isso pode ser percebido por meio do discurso dos alunos
Al12 e A15 que declaram estarem desmotivados com o ensino de inglés. Nesse contexto,
vale ressaltar que enquanto a motivacdo pode ser considerada um fator determinante
para 0 sucesso do ensino-aprendizagem em qualquer disciplina, em contrapartida, a
desmotivacao, por sua vez, pode ser uma das causas do fracasso na educacao, de modo
geral. Holden (2009) argumenta que, hoje, um dos desafios dos professores é manter e
estimular o entusiasmo e criatividade dos alunos, “além de pensar nos alunos, vocé
também precisa encontrar maneiras de se motivar e desenvolver suas habilidades
pedagdgicas” (HOLDEN, 2009, p.17).

Neste sentido, é preciso refletir sobre as metodologias adotadas no ensino de
inglés, o que falta na formacéo do professor e, consequentemente, qual o perfil ideal do
professor de inglés. Paiva (1997) alerta que existe um numero bem reduzido de
profissionais com o perfil ideal e assegura que esse percentual é, muitas vezes, fruto de
esforco pessoal, visto que, em geral, os cursos de licenciatura ndo formam
especificamente para a aprendizagem de lingua estrangeira. O que se Vvé sdo
licenciaturas em linguas estrangeiras que ensinam sobre a lingua, formando professores

que ndo conhecem a lingua que ensinam.

Posso afirmar, com isso, que sou um exemplo de que, infelizmente, a
universidade nem sempre forma professores fluentes no idioma no qual irdo ensinar. Do
mesmo modo, na maioria das vezes, ndo forma professores letrados digitalmente, foco
dessa pesquisa. Enquanto aluna da graduacdo nesta mesma instituicdo, simultanea a
graduacdo, precisei fazer um curso de inglés num curso livre, uma vez que as aulas na
universidade ndo eram suficientes para adquirir fluéncia. Além disso, assim como Paiva

(1997) relatou sobre esforco pessoal, realizei varios cursos e participei de diversos
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seminarios e congressos (ndo necessariamente promovidos pela universidade) por conta

propria e com o objetivo de suprir as caréncias do curso.

Nesse sentido, enfatizo a necessidade de a universidade rever a formagéo dos
professores, pois, além das caracteristicas do professor de inglés citadas anteriormente,
destaco, ainda, o papel do professor de inglés na formacdo da identidade social do
cidaddo, uma vez que, ao aprender uma lingua estrangeira, o aluno desenvolve uma
nova identidade social especifica (SHOR, 1999, apud MATTOS, 2011). Além disso,
sdo os professores 0s responsaveis por socializar essa nova visdo de mundo trazida pela
lingua Estrangeira (GEE, 1986, apud MATTOS, 2011).

Por outro lado, reitero que o professor ndo é e ndo deve ser o Unico
responsabilizado pela decadéncia no ensino, seja ele pablico ou privado. Ha diversos
fatores, que foram e serdo citados nesta pesquisa, que mostram gue 0 Sucesso no ensino
publico ndo depende exclusivamente do professor, mas de um conjunto de fatores que
compdem o ambiente escolar. A esse respeito, 0 Referencial Curricular da Educagéo
Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas (2014, p.21) apresenta, como
exigéncia as escolas basicas, organizacdo no sentido de favorecer e melhorar cada vez
mais “a utilizagdo pedagogica das tecnologias de informag¢do e comunicagdo; a
formagdo dos docentes; a valorizacdo da profissdo docente e a infraestrutura e
equipamentos necessarios para a qualidade do ambiente escolar”. Além disso, o

documento alerta que

Cabe a escola se constituir cada vez mais como espago propicio para 0
desenvolvimento das potencialidades de todos — estudantes, profissionais e
comunidade escolar — promovendo relagdes humanas éticas, solidarias,
fraternas e construtivas; assumindo o compromisso com educagdo de
qualidade, pluralismo de ideias, ampliacdo do universo cultural e exercicio da
cidadania; incentivando o cuidado com a natureza e com o espago publico
(ALAGOAS, 2014, p.21).

Para que essas mudancas acontecam € preciso um movimento constante e
urgente de acgdo-reflexdo-acdo entre todos os envolvidos na educacdo na busca pela

qualidade do ensino-aprendizagem.

4.2 Lingua inglesa e escolha profissional

Mesmo diante de tantas dificuldades enfrentadas no ensino publico, outros

pontos que ficaram bastante evidentes nas autobiografias foram a fascinagdo dos alunos
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pela lingua inglesa, a motivacdo para a escolha do curso e a influéncia das TIC no
processo de ensino-aprendizagem. Os comentarios sobre esses assuntos podem ser

vistos no quadro seguinte:

Quadro 11- Interesse pela Lingua Inglesa

Aluno Excerto das autobiografias

A5 Meu interesse pela lingua inglesa comegou quando eu tinha quatorze
(14) anos quando estava cursando 0 2° ano do ensino médio, por causa de
um clipe musical (Not This Time) do meu idolo (Gusttavo Lima), fiquei
curiosa para saber o que a letra da musica dizia, e fui ficando cada vez
mais fascinada pelo inglés.

A7 Aos 11 anos entrei para o fundamental das séries finais (do 6° ao 9°) e
foi na aula de um professor de inglés, cujo havia cursado graduacéo na
UNEAL-Universidade Estadual de Alagoas, que o interesse pela lingua
inglesa surgiu [...]

A9 Aos 11 anos entrei no ensino fundamental 11 e foi ai que comegou meu
real contato com o inglés, minha maior influencia para gostar do inglés
sdo as musicas, desde o rock que meu pai ouvia (Scorpions, Queen, RHCP
etc.) até os CDs pop que tinha dos anos 2000 (faz tempo kkkk).

Al5 Comecei a gostar de inglés ainda na inféncia, sempre gostei de jogos no
quais a lingua predominante era o inglés.

Fonte — Autobiografias — Anexos 1-15

Ao analisar os discursos dos alunos, pude perceber que eles, desde muito cedo,
sentem-se atraidos pela lingua inglesa. Tal afirmacéo pode ser percebida nos trechos dos
discursos dos alunos A5, A7, A9 e AlS5, respectivamente, ao lembrarem que “Meu
interesse pela lingua inglesa comecou quando eu tinha quatorze (14) anos”, “aos 11
anos entrei para o fundamental das séries finais e foi na aula de um professor de inglés
[...] que o interesse pela lingua inglesa surgiu”, “Aos 11 anos entrei no ensino
fundamental II e foi ai que comegou meu real contato com o inglés” e “Comecei a
gostar de inglés ainda na infancia”. Esses discursos sinalizam, portanto, que os alunos
escolheram a profissdo por gostarem da lingua inglesa, bem como por, desde a infancia,
sentirem prazer em aprendé-la, o que, consequentemente, ocasionou suas escolhas

profissionais.

Além da fascinacédo pela lingua, a escolha pelo curso foi motivada, também, por
admiracdo aos professores de lingua inglesa que os alunos tiveram na educacgdo bésica
e/ou suas metodologias de ensino. Isso pode ser observado no discurso do aluno A7
quando afirma que “foi na aula de um professor de inglés [...] que o interesse pela

lingua inglesa surgiu”. Esse fato também foi constatado nas entrevistas coletivas quando
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os alunos relataram com entusiasmo as boas experiéncias que tiveram com alguns
professores de inglés na educacéo bésica. Além disso, nos questionarios® aplicados aos
alunos no inicio da pesquisa, foi possivel confirmar a admiracdo deles pelos seus

professores. Vejamos alguns excertos extraidos dos questionarios dos alunos:

Quadro 12- Interesse pela Lingua Inglesa

Aluno Como se interessou por estudar lingua inglesa?
A7 Observando os professores de inglés lecionando e muitos deles sentiam
prazer naquilo que faziam.
Al5 Na escola as aulas de inglés me motivaram bastante e por ser gamer me

tornei fa da lingua.

Al8 A partir de uma professora do ensino médio.

A20 Pelas aulas que tive no ensino médio.

Fonte — questionérios dos alunos — Anexos 16-33

Conforme pode ser observado nos excertos anteriores, embora os alunos tenham
relatado fracasso no ensino-aprendizagem de inglés na educacéo basica, de certo modo,
a maioria deles se inspirou em seus professores na escolha profissional. Essa
informagdo permite-me inferir que o ensino de inglés ndo foi, de modo geral, um

fracasso para eles.

Percebo, ainda, por meio dos relatos, que alguns alunos se inspiram em seus
professores da universidade. Isto pode ser confirmado com base no trecho seguinte da

autobiografia do aluno A7:

Quadro 13- Motivacao Profissional

Aluno Excerto da autobiografia

Tenho isso como uma forma de superacdo e motivacdo, algo também
que me motiva é o fato de hoje uma professora minha e bastante
competente ter sido fruto da mesma universidade que estou e isso é
mais uma forma de mostrar que podemos ir além do que a sociedade

impde que sejamos, ndo tendo que limitar-se a nada. Never say never.
Fonte — Autobiografia — Anexos 1-15

A7

Pude constatar durante as aulas, que o aluno A7 se referia a mim, - quando
afirma que se sente motivado a superar as dificuldades no trecho “hoje uma professora
minha e bastante competente ter sido fruto da mesma universidade que estou”, - a0 ser

lembrada pelo proprio aluno de que, no primeiro dia de aula na universidade, contei-

%2 Dos 20 alunos pesquisados 19 responderam ao primeiro questionario.
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Ihes sobre a minha formacéo, bem como relatei ter vindo de escola publica e estudado
na mesma universidade em que hoje trabalho. Além disso, notei que sou/serei

inspiracdo para alguns alunos ao ler o seguinte excerto do aluno Al:

Quadro 14 - Inspiracdo Profissional

Aluno Excerto da autobiografia

No comego eu ndo tinha nem um professor que me inspirasse apesar de ter
tido professores muito bem capacitados mais hoje eu tenho essa mulher que
me fez ter mais certeza do que eu quero desde a primeira aula que tivemos
foi ali que eu soube e pensei um dia eu quero ser como ela e hoje é nela
gue eu me espelho. Obrigado Joyce por ter me feito reforcar tudo aquilo que
eu ja tinha certeza pra minha vida.

Al

Fonte — Autobiografia — Anexos 1-15

O excerto anterior mostra que o aluno Al aprova e certifica de que adotara a
mesma metodologia usada pela professora-pesquisadora ao afirmar que “desde a
primeira aula que tivemos foi ali que eu soube e pensei um dia eu quero ser como ela e
hoje ¢ nela que eu me espelho”. E importante lembrar que o aluno refere-se a
metodologia utilizada antes das aulas da coleta, uma vez que as autobiografias foram
solicitadas no inicio da pesquisa. Tal afirmacéo reforca a responsabilidade do professor-
formador que além de ensinar os conteddos e habilidades, promover a criticidade e
autonomia, formar cidaddos conscientes do seu papel na sociedade, deve adotar e
ensinar a utilizar metodologias inovadoras que promovam a aprendizagem significativa,

isto é, aprendizagem pratica que devera ser utilizada no cotidiano do futuro professor.

Desta forma, enquanto professora, pesquisadora e formadora me é dada uma
tripla missdo: (1) ensinar lingua inglesa por meio da (2) utilizacdo de métodos de ensino
eficazes e, a0 mesmo tempo, (3) conscientizar os alunos de sua funcéo social. Além
disso, o professor-formador € encarregado de motivar os alunos, futuros professores,
que chegam a universidade desmotivados e descrentes da aprendizagem de inglés no
ensino publico, conforme foi constatado por meio das entrevistas coletivas e das

autobiografias.
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4.3 Relagdo entre Lingua Inglesa e Tecnologias

Outro aspecto relevante para essa pesquisa, presente nos discursos dos alunos,
foi a relagdo entre a lingua inglesa e as tecnologias. Vejamos o que os alunos

escreveram a esse respeito no quadro a seguir:

Quadro 15 - Influéncia da TIC no Processo de Ensino-Aprendizagem

Aluno Excertos das autobiografias

Meu interesse pela lingua inglesa comegou quando eu tinha quatorze (14)
anos quando estava cursando o0 2° ano do ensino médio, por causa de um
clipe musical (Not This Time) do meu idolo (Gusttavo Lima), fiquei
curiosa para saber o que a letra da musica dizia, e fui ficando cada vez
mais fascinada pelo inglés.

A5

A6 Foram musicas, filmes e jogos que despertaram em mim uma enorme
curiosidade e uma grande vontade de aprender e falar Inglés fluente.

Aos 11 anos entrei para o fundamental das séries finais (do 6° ao 9°) e foi
na aula de um professor de inglés, cujo havia cursado graduacdo na
UNEAL-Universidade Estadual de Alagoas, que o interesse pela
lingua inglesa surgiu, ele havia levado um plano de aula baseado na
musica “Dust in the Wind”-scorpions e achei muito interessante o fato
de aprender cantando, de poder cantar em aulas, ja que na época era
proibido os celulares ou fones de ouvido durante as aulas, e isso foi
uma forma de quebrar esse tabu e mostrar que o uso das TICS em
sala de aula é bastante atrativo para o aluno, principalmente alunos
COMO eu, que sou apaixonada por musica.

A7

Aos 11 anos entrei no ensino fundamental Il e foi ai que comegou meu
real contato com o inglés, minha maior influencia para gostar do
inglés sdo as musicas, desde o rock que meu pai ouvia (Scorpions,
Queen, RHCP etc.) até os CDs pop que tinha dos anos 2000 (faz tempo
KkKK).

A9

Logo no primeiro ano, fiz amizade com um menino que entendia muito de
inglés. Confesso que fiquei com um pouco de inveja, pois sempre gostei
da cultura norte-americana, mas nem sabia sequer o idioma da mesma.
Passei entdo a estudar na internet, entre blogs e foruns sobre a lingua
inglesa.

Al0

Porém uma metodologia de ensino adotada por esse professor, eu achava
valida e me ajudou a ndo passar o Ensino Médio em branco, sempre que
possivel ele trazia violao e nos apresentava musicas na sala de aula.
Acho que essa minha dificuldade, juntamente pela admiracdo pela lingua e
cultura Inglesa, despertaram meu interesse pelo curso e querer me tornar
um professor de Inglés.

All

Al5 Comecei a gostar de inglés ainda na infancia, sempre gostei de jogos
no quais a lingua predominante era o inglés.

Fonte — Autobiografias — Anexos 1-15

Percebi, no quadro 04, que todos os alunos mencionam metodologias de

aprendizagem que utilizam algum tipo de tecnologia. Por exemplo, A7 afirma que
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“musicas, videos e jogos” despertam-lhe o interesse. A10 acredita que “estudar na
internet, entre blogs e foruns sobre a lingua inglesa” ¢ uma boa forma de aprender a
lingua alvo. Ainda, A15 confessa: “sempre gostei de jogos no quais a lingua
predominante era o inglés”. Os demais alunos relatam que as musicas foram/séo
essenciais para despertar o interesse em aprender inglés. Por fim, o aluno A7 conclui

que “o uso das TIC em sala de aula ¢ bastante atrativo para o aluno”.

Ao analisar os questionérios dos alunos, percebi que a ideia de trabalhar com
tecnologias na sala de aula, adotada nesta pesquisa, aléem de despertar o interesse do
aluno ao levar para sala de aula atividades mais atrativas, possibilita uma aprendizagem
significativa, ao relacionar o contetido com aspectos do cotidiano dos alunos por meio
de discussdes sobre temas socialmente relevantes. Os alunos A7, A1l e A16 confirmam

esse pensamento nos seguintes excertos extraido do questionario:

Quadro 16 - Relag&o entre Lingua Inglesa e Tecnologia

Aluno Em sua opinido, existe alguma relacdo entre a lingua inglesa e as
TIC?
A7 Sim, com as tecnologias hoje em dia basta ter for¢a de vontade que vocé

consegue aprender o inglés. Com as TIC podemos realmente ouvir
“conviver” com o real idioma e isso facilita e muito o aprendizado.

All Sim, existe uma relacdo elementar, para uma aula menos tediosa e um
melhor entendimento.
Al6 Sim, uma aula de lingua inglesa sem as TIC é apenas uma aula comum

de gramatica. Para aprender a lingua as TIC auxiliam bastante.

Fonte: Questionario 1 — Anexos 16-33

O aluno A7 demostra convic¢do de que so € preciso “forca de vontade” para
aprender inglés, pois, segundo ele, as TIC proporcionam um contato real com a lingua-
alvo. Da mesma forma, o aluno A16 defende a necessidade de utilizar as TIC nas aulas
de inglés ao afirmar que “sem as TIC é apenas uma aula comum de gramatica”. Embora
seja possivel uma aula comum de gramatica com as TIC, o aluno parece relacionar o
uso das TIC com uma aula diferenciada, na qual ele tera um contato maior com a lingua

viva.

De maneira andloga, o aluno All reforca o raciocinio dos demais colegas
citados anteriormente e argumenta relacionando o uso das TIC com “uma aula menos
tediosa” para uma aprendizagem mais efetiva. Por exemplo, alguns alunos, na tabela 10,
citaram o ensino do verbo to be relacionando-o a aulas tediosas. 1sso ndo quer dizer que

0 professor ndo deva ensinar o verbo to be, mas sim que ele o ensine de forma
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significativa e contextualizada, de modo que o aluno compreenda na préatica o contetdo
estudado. Nesse sentido, apesar de concordar com o aluno A16, segundo o qual as TIC
auxiliam na aprendizagem de uma lingua, discordo que “uma aula de lingua inglesa sem
as TIC é apenas uma aula comum de gramatica”, uma vez que ¢ possivel trabalhar
outras habilidades sem o0 uso das TIC, ndo necessariamente ensinando a gramatica

estrutural.

Em relacdo aos dois tipos de gramatica: estrutural e funcional, percebe-se que o
ensino da gramatica estrutural, a qual tem como base a estrutura e a forma da
linguagem, € o tipo de aula que os alunos costumam rejeitar. Ja o ensino da gramatica
funcional, sugestdo dada anteriormente para uma aula mais significativa e menos
tediosa, “analisa o idioma em fungdo do modo como ¢ usado, ¢ ndo por sua estrutura”
(HOLDEN, 2009, p.113).

Destarte, é preciso, também, que a escola enxergue o0 aluno como o nativo digital
que é e potencialize sua capacidade de utilizar as tecnologias otimizando, assim, as
aulas de inglés. Para Cope e Kalantzis (2007 apud TANZI NETO et al., 2013) é preciso
que os professores, por meio do uso das tecnologias, tornem-se produtores de
conhecimento e promovam uma aprendizagem colaborativa, de modo a levar os alunos
a se tornarem produtores de conhecimento também, e ndo apenas consumidores. (COPE
e KALANTZIS, 2007 apud TANZI NETO et al., 2013) Eles sugerem, ainda, que

Frente as novas formas de aprendizagem e, consequentemente, novas
possibilidades de ensino contemporaneas, que se busque formular uma
pedagogia para os multiletramentos, levando em conta a¢Bes pedagdgicas
especificas que valorizem todas as formas de linguagem (verbal e ndo
verbal), cujo foco deve ser o aprendiz, que passa a ser 0 protagonista nesse
processo dindmico de transformacdo e de producdo de conhecimento e néo
mais um simples reprodutor de saberes (COPE e KALANTZIS, 2008a apud
TANZI NETO et. al, 2013, p.138).

Nessa perspectiva, procurei elaborar o plano de aula com base nas informacdes
que os alunos apresentaram nas autobiografias, questionario e entrevista coletiva. Para
complementar essas informagdes, perguntei no questionario inicial, o que os alunos
esperavam de uma boa aula de inglés, pois acreditei que essas informagcfes me seriam
uteis na elaboracdo dos planos de aula. As respostas em comum entre os alunos que

mais me chamaram atengéo podem ser vistas a seguir:
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Quadro 17 - Aula de Inglés

Aluno O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

Al Além de muita diversdo com a lingua me refiro a musica, posso também
citar um professor(a) que se comunique com os alunos, mas disso nédo
posso reclamar pois a Joyce é 6tima.

A3 Dinadmica e interacdo, para que o interesse em aprender aflore e seja
empolgante a aprendizagem de uma lingua nova.

A5 Interatividade, novidades e aprender mais.

A8 Interaco, participacdo e professores que dominem o conteudo.

All Acho que uma boa e interessante aula de lingua inglesa deve haver uma
mescla entre tecnologia e gramatica, tendo interacdo de todos os alunos.

Ald Que eu possa interagir bem com os conteldos da matéria e possa alcangar
0 meu objetivo de sair falando inglés fluentemente.

Al5 Interacdo, métodos que facilitem o aprendizado, dindmicas, muita masica,
e coisas da atualidade.

Al6 Aula dindmica, com dialogos.

Al7 Interatividade e dinamismo para que meus colegas aprendam com mais
facilidade.

A20 Que ndo seja apenas livro e quadro, mas que aja (sic) dindmicas que possa
proporcionar o desejo de aprender mais e mais.

Fonte: Questionarios dos alunos — Anexos 16-33

Ao analisar os discursos dos alunos, ndo pude deixar de notar que duas palavras
foram mencionadas varias vezes. A palavra interacdo® foi citada sete vezes pelos
alunos e a palavra dindmica cinco vezes. Ndo é minha intencdo, aqui, fazer uma analise
guantitativa, mas me parece fundamental considerar que a recorréncia a estas duas
palavras tem um significado importante para esta pesquisa, principalmente porque me
respaldo nas representagdes dos alunos para elaborar as aulas.

De acordo com o dicionario Aurélio®, interacdo significa o fendmeno que
permite a certo nimero de individuos constituirem-se em grupo, e que consiste no fato
de que o comportamento de cada individuo se torna estimulo para outro. Recorro,
portanto, a no¢do de interacdo verbal, presente na teoria de Bakhtin/\VVolochinov (2010),
que se estabelece a partir das situa¢fes enunciativas constituidas por dois ou mais
individuos socialmente organizados. A interacdo social esta presente em todas as esferas
e manifestagdes da atividade humana em relacdo ao outro e fundamenta-se na

enunciagdo. Desse modo:

83 As palavras interagir e interatividade também foram citadas pelos alunos, ambas estdo inclusas nessa
contagem por conter o mesmo significado de interacdo, nesse contexto.

®  Esta definicio foi retirada do sitio eletrbnico Dicionario Aurélio, disponivel em:
https://dicionariodoaurelio.com/interacao. Acesso em 25/01/2017.
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a enunciacdo enquanto tal é um produto da interagdo social, quer se trate de
um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais
amplo que constitui o conjunto das condi¢des da vida de uma determinada
comunidade linguistica (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2010, p. 121).

Nesse sentido, € por meio da relagdo com o outro, da interacdo entre 0s
interlocutores, da elaboracdo do discurso e da compreensdo ativa e responsiva que a
lingua se estabelece e produz os efeitos de sentido. Entendo, portanto, que os alunos
desejam ter aulas comunicativas por meio da interagdo com os interlocutores.

J& a palavra dindmica é entendida, nesse contexto, como a utilizacdo de
atividades que envolvam e motivem os alunos a aprenderem de forma prazerosa. Em
outras palavras, significa fugir de aulas tradicionais, como foi mencionado nas
entrevistas coletivas. Além disso, essas atividades devem ser capazes de estimular a
reflexdo sobre assuntos do cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, a analise dos instrumentos de coleta apresentados até o0 momento
foi fundamental para compreender as representacfes e necessidades de cada aluno, bem
como foi determinante para os encaminhamentos futuros, como por exemplo, a

elaboragéo das aulas, conforme apresento na segéo seguinte.

4.4 Analise do Plano de aula — Homofobia

Diante do que foi analisado até o momento, ficou claro que investir em novas
praticas de ensino na formacdo inicial dos professores pode contribuir
significativamente para que mudangas relevantes ocorram nas aulas de lingua inglesa,
tanto na universidade, como, consequentemente, nas escolas onde os alunos, futuros
professores, irdo atuar.

Para que as praticas de ensino deem resultados significativos, € preciso
desenvolver um planejamento voltado ao publico-alvo e aos objetivos que se buscam
alcancar. A esse respeito, Moretto (2007) responde que

A questdo porque planejar parece ter resposta Obvia; planeja-se porque “néo
ha ventos favoraveis para quem nao sabe para onde navega”. Na pratica, no
entanto a questdo do planejamento no contexto escolar ndo parece ter a
importancia que deveria ter. HaA quem pense que tudo ja esta planejado nos
livros-texto ou nos materiais adotados como apoio ao professor. Ha, ainda,

quem pense que sua experiéncia como professora seja suficiente para
ministrar suas aulas com eficiéncia (MORETTO, 2007, p. 100).
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Isto posto, o plano de aula que desenvolvi foi elaborado com base nas
informacdes apresentadas pelos alunos e analisadas até 0 momento. Assim, a proposta
defendida aqui envolve a triade: ensino de lingua inglesa, tecnologias e letramentos
digitais, de modo que preveé a incorporacdo efetiva das TIC nos modos atuais de usar a
leitura e a escrita, nos quais a lingua estara presente durante todo tempo. Vale, ainda,
ressaltar que esse trabalho deve ocorrer de modo a destacar a importancia de discutir
questBes de relevancia social e cultural para o desenvolvimento de praticas letradas e do

senso de criticidade.

Com base nisso, o primeiro tema escolhido pelos alunos na enquete disponivel
no grupo do Facebook foi homofobia. Ao propor os temas no grupo, corri o risco de
provocar desconforto nos alunos ao abordar temas polémicos. Apesar disso, decidi
discuti-los, pois, a meu ver, sdo extremamente importantes para o crescimento pessoal e
profissional de todos os envolvidos na pesquisa. Além disso, ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo (FREIRE, 1996). As

demais informag®es bésicas do plano de aula®® podem ser vistas a seguir:

Figura 4 - Plano de Aula 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ATLAGOAS — UNEAL —
CAMPUS III - PALMEIRA DOS INDIOS —
LETRAS/ INGLES

UNEAL
PROFESSOR: JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

PLANO DE ATLA 1

ASSUNTO: HOMOFOBIA

Duraciao da aula: 120 a 150 min Turma: 2° periodo de Letras - Inglés

Data: 02 de outubro de 2015 Disciplina: Lingua Inglesa I

Fonte: Plano de aula 1 — Apéndice D

A figura a seguir apresenta os objetivos geral e especificos do plano de aula:

Figura 5 - Objetivos do Plano de Aula

% O plano de aula na integra se encontra no Apéndice D.
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Objetivo geral:
Refletir e discutir sobre o tema homofobia em lingua Inglesa através da insergéio de TIC na sala de aula.

Objetivos de aprendizagem:
e Promover uma reflexdo critica sobre homofobia através dos recursos disponiveis e da interacéo
entre os alunos;
e Encorajar os alunos a utilizarem a lingua inglesa para exporem suas opinides;
e Disponibilizar acesso ao vocabuldrio, pronticia e gramatica de forma contextualizada através de
videos e misicas ;
e Despertar o interesse em utilizar TIC com vistas ao desenvolvimento do letramento digital.

Fonte: Plano de aula 1 — Apéndice D

Ja no objetivo geral é perceptivel a proposta da pesquisa ao relacionar lingua,
tecnologia e letramentos digitais. Ao propor uma reflexdo e discussdo sobre o tema
abordado por meio das tecnologias, busco promover a compreensdo dos conhecimentos
em suas varias faces perante a sociedade para uma possivel transformacgdo. Nessa
perspectiva, corroboro com a visdo de Vasconcellos (2006) quando afirma que a
reflexdo € uma mediacdo no processo de transformacdo. O autor acrescenta, ainda, que
“para quem deseja a mudanca resta, pois, a possibilidade de interagir com a
intencionalidade dos sujeitos, favorecer a interagdo entre eles, de forma que possam ter
uma acdo pautada numa nova concep¢do (VASCONCELLOS, 2006, p.11)”.

Ainda sobre isso, Freire (1996, p. 45) ressalta que, “na formagao permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética”. E
nesse sentido que esse estudo se fundamenta, isto é, na reflexdo critica sobre a acéo,

para melhorar a acdo seguinte.

Os objetivos de aprendizagem também mostram, claramente, a triade proposta
neste trabalho. O primeiro objetivo ¢ promover uma “reflexao critica sobre homofobia”.
Para isso, farei uso das tecnologias para despertar a curiosidade dos alunos sobre o tema
e de atividades interativas, como debates, por exemplo. A curiosidade, por sua vez, é
um ato inicial de transcendéncia do contexto em que estamos inseridos e, por isso,
desperta-la traz consigo o surgimento de novas perspectivas e possibilidades. Para
reforgar a importancia de despertar a curiosidade dos alunos para o desenvolvimento da

criticidade e autonomia como antidoto contra a alienacdo irracional, cito Freire (1996):

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promocgdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente,
uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
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desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, inddcil. Curiosidade com
que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou produzidos
por certo excesso de ‘racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo de quem, de um lado, nédo
diviniza a tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a
espreita de forma criticamente curiosa (FREIRE, 1996, p.15).

O segundo objetivo especifico “¢é encorajar os alunos a utilizarem a lingua para
exporem suas opinides”. O verbo “encorajar” foi utilizado porque os alunos precisam de
um estimulo para utilizar a lingua alvo, pois devido a timidez percebida em aulas
anteriores, ndo é tarefa facil té-los expressando suas opinides em inglés uma vez que se
trata da disciplina Inglés I, na qual o nivel de inglés da maioria dos alunos ainda é
basico.

No terceiro objetivo, destaco a palavra “contextualizada” no que concerne ao
ensino do vocabulario, pronincia e gramatica. Quando se ensina lingua, é preciso ir
além da proposta de memorizacdo de listas de palavras para aprender o vocabulario
novo e/ou uma série de regras gramaticais. E nesse sentido que a contextualizacdo do
ensino se torna fundamental, pois ela permite ao aluno perceber que o conhecimento
esta préximo dele, nas a¢Bes do dia a dia, e permita que ele reconheca a funcionalidade
do que foi aprendido em sala de aula em suas praticas diarias. Dessa forma, é preciso
que o professor busque relacionar o conhecimento e a vida social dos alunos por meio

de atividades que despertem o interesse deles.

O tultimo objetivo consiste em “despertar o interesse dos alunos em utilizarem as
TIC com vistas ao desenvolvimento dos letramentos digitais”. E sabido que os alunos ja
utilizam tecnologias no seu dia-a-dia. Entretanto, é preciso, pois, que eles vejam o
potencial educacional que as TIC tém e que facam uso dessas ferramentas de estudo
dentro e fora da escola. Se para alunos, despertar para essa realidade ja é importante,

para futuros professores esse conhecimento torna-se fundamental.

A figura seguinte apresenta a previsdo das dificuldades que, provavelmente, os

alunos terdo nas aulas de inglés.

Figura 6- Previsdo das Dificuldades

Previsio de dificuldades:
o (Como se trata de uma turma de nivel iniciante, talvez os alunos tenham dificuldades em se
comunicar em lingna Inglesa Assim, sempre que os alunos nfo puderem explanar sua ideias na
lingua alvo, eles poderfo utilizar a lingua materna.

Fonte: Plano de aula 1 — Apéndice D
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Todo professor precisa ter a sensibilidade para identificar as limitagcdes dos seus
alunos ao executar quaisquer atividades e procurar a melhor forma para contornar a
situacdo. Nesse caso, a proposta era de uma aula baseada na abordagem comunicativa,
mas como ja havia sido identificado que os alunos dessa turma tém niveis de inglés
diferenciados, foi dada a oportunidade de se comunicarem em portugués para que nédo

houvesse exclusdo nas discussdes e interagdes.

A figura que segue relata os procedimentos metodoldgicos tragados para a aula
sobre homofobia.

Figura 7- Procedimentos Metodologicos

Warm-up: Infrodugio do tema atraves de apresenfacdo das imagens de trés arfistas famosos no projetor,
questionando-os sobre quais semelhancas existem entre eles. Confinuar com a imagem “T'm not
homophobic but...”, Pedir para que os alunos completem a frase com o que eles costumam ouvir. Se
possivel, em Inglés.
Procedimentos:

1. Mostrar um video aos alunos intitulado “Imagine A World Where Being 'Gay' The Norm & Being

'Straight' Would Be The Minornty! [Short Film];

. Pedir aos alunos para responderem perguntas sobre o video em grupo, s2 predso, vtilizar o celular

[ ]

para auxilid-los na escrifa em inglés.
3. Promover um debate em grupos sobre o tema abordado no video, encorajando os alunos a falarem
em Inglés: Ex: I think. . ; In my opinion...; If T were. . ;
4. Falar sobre a histonia da mosica “T kassed a girl™ de Katy Perry, focar e pedir para os alunos
responderem uma atividade sobre vocabulario e tradugio;
Encorajar os alunos a refletirem e discufirem sobre o tema abordado na misica.

Homework:

L

6. Mostrar alguns memes confra homophobia, inclusive um pessoal, e pedir para que eles criem

memes com suas fotos e postem no grupo do Facebook.

Fonte: Plano de aula 1 — Apéndice D

A proposta inicial foi apresentar fotos de trés artistas homossexuais e perguntar
aos alunos o que eles teriam em comum. O objetivo dessa atividade foi inserir o tema a
partir das representacdes dos alunos sobre o quao importante para eles € a opc¢do sexual

dos artistas, a depender das respostas que eles irdo dar.

Em sequida pretendi apresentar um meme® como a frase “I’m not homophobic
P

but...” para que 0s alunos, primeiramente, tentassem estruturar frases simples em inglés,

% O conceito de "meme" teria sido criado pelo escritor Richard Dawkins, em 1976, quando escreveu no
livro "The Selfish Gene" (O Gene Egoista) que, segundo 0 autor, assim como 0 gene, 0 meme é uma
unidade de informac&o capaz de se multiplicar entre os individuos, através de ideias e informacdes.
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em seguida, refletissem sobre as “justificativas” que as pessoas costumam dar para

convencer outras pessoas de que ndo sdo homofobicas.

Os passos seguintes foram baseados em um short film que apresenta uma
historia inversa a realidade que vivemos. Nesse video, todos s&o homossexuais, com
excecdo de uma garota gque Sse apaixona por um colega na escola e é perseguida,
agredida verbal e fisicamente por sua condicdo e chega a cometer suicidio. A meu ver, a
utilizacdo do filme na sala de aula causa estranhamento em relagdo aos valores e
provoca uma reflexdo sobre os papéis instituidos historicamente na sociedade. Essa foi a
minha intencdo: problematizar e promover um debate sobre o tema para que os alunos

reflitam criticamente e produzam sentido na aprendizagem da lingua.

No plano de aula, propus, entdo, que os alunos reinam-se em grupos de quatro e
respondam a perguntas sobre o video. Em seguida, realizei um debate com todos os
alunos. Meu objetivo foi que os alunos compartilhassem suas opinides e ideias sobre o
tema. Antes disso, expliquei algumas formas de apresentar suas opinides em inglés.

Em seguida, levei a musica “I kissed a girl” da Katy Perry, pois além de ser um
hit, a musica esta diretamente relacionada ao tema em discussdo. Apos passar o clipe da
musica, e antes de promover uma discussdo sobre os significados dela, levei uma

atividade “fill in the blanks” e tradug&o.

Por fim, o homework surgiu como uma proposta de extensdo da aula para o
grupo nas redes sociais. Apresentei um meme que criei com dois amigos homossexuais
que diz “All we need is love. Stop Homophobia”. Esse meme serviu de inspiracdo para
que os alunos criem seus proprios memes contra a homofobia e postarem no grupo do

Facebook.

Creio que esse planejamento envolveu os trés pilares da pesquisa e trouxe a tona
um tema que precisa ser refletido e discutido na escola a fim promover uma reflexéo

critica sobre a importancia do respeito ao proximo.
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CAPITULO V

5 REFLEXOES ACERCA DO PROCESSO CRITICO-REFLEXIVO DO ALUNO
EM SALA DE AULA

Este capitulo visa a analisar e interpretar os dados coletados durante as aulas,
incluindo as atividades propostas, as gravacdes das aulas e os diarios reflexivos da
professora-pesquisadora e dos alunos. O objetivo dessa analise é refletir sobre as
implicacdes da aplicacédo das atividades e o desenvolvimento dos letramentos digitais na
sala de aula. Para esta andlise, farei uso das informac6es coletadas durante a primeira
aula sobre homofobia, dando continuidade ao mesmo tema da analise do capitulo

anterior.

Na primeira aula, dos vinte alunos, participantes da pesquisa, apenas 12
compareceram. As aulas seguintes também ndo contaram com a presenca de todos os
alunos, de modo que o numero maximo de alunos presentes em uma aula foi 16. A
justificativa dada pelos alunos, para tantas auséncias, era a de que o horario da aula,
sexta a noite, ndo era favordvel devido a proximidade com o final de semana e os
eventos na cidade. De modo geral, nesses dias e horario, a universidade contava com

um numero reduzido de alunos.

Primeiramente, ao iniciar a aula, solicitei que os alunos sentassem em um

semicirculo, como pode ser percebido no excerto do diario seguinte:

Diario 2 da professora-pesquisadora®’ - A aula iniciou-se as
19:30 com 12 alunos em sala. A disposicdo das cadeiras na sala
é em formato de dois semicirculos, um dentro do outro, e a
maioria dos alunos estava de um lado da sala uns atras dos
outros. Pedi para que eles ficassem no semicirculo®® menor uns
em frente aos outros, para que se vissem e a interacdo fosse
mais efetiva.

A disposicdo das cadeiras em sala de aula pode parecer um detalhe, mas ela pode
influenciar muito no processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, a disposi¢do das
cadeiras em semicirculo ou circulo proporciona uma maior aproximagao entre os alunos

e entre a professora, na medida em que facilita a interacdo dos participantes por meio da

¢7 Apéndice D, p.129.
%8 Pedi para que ficassem em semicirculo e ndo em circulo (a meu ver, seria mais adequado) porque era
necessario um espago para assistirem ao projetor.
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possibilidade de veem e ouvirem uns aos outros, conforme destacam Teixeira e Reis
(2012, p.171) “j& que cada lugar estd igualmente disposto em relagdo ao outro: as
pessoas estdo num mesmo patamar, voltadas para o centro do circulo, podendo olhar e
dirigir-se a qualquer outra, sem qualquer dificuldade”. Desse modo, 0s meus objetivos
com o semicirculo, conforme pode ser observado no excerto anterior do diario, foram
descontruir a ideia tradicional de aprendizagem e proporcionar um ambiente mais
propicio para as discussdes. Isso porque o circulo proporcionou que a figura da
professora deixasse de ser vista como a detentora do saber e 0s alunos se sentissem mais
a vontade para expor suas ideias a respeito do tema, conforme orientam algumas teorias

pedagogicas contemporaneas ja discutidas nesse trabalho.

Conforme as ideias de vérios linguistas de que os alunos aprendem a falar na
segunda lingua através da interacdo (KAYI, 2006), as aulas foram desenvolvidas
baseadas no ensino comunicativo e na aprendizagem colaborativa. Para Kayi (2006), o
ensino comunicativo fundamenta-se em situacGes reais que requerem comunicacao, nas
quais os alunos terdo a oportunidade de se comunicar na lingua alvo. Desse modo, 0
professor deve criar um ambiente em sala de aula capaz de promover uma comunicagéo
real, bem como atividades auténticas e significativas entre os alunos. Isso pode ocorrer

quando os alunos trabalham colaborativamente em grupo para alcancar um objetivo.

Desse modo, a aula foi desenvolvida em lingua inglesa, de maneira que apenas
em alguns momentos recorri ao uso de mimicas ou, em ultimo caso, a traducao, para
que todos os alunos pudessem compreender de forma efetiva. A primeira atividade
proposta foi mostrar aos alunos no projetor trés fotos de artistas famosos e perguntar-

Ihes o que eles tinham em comum. As imagens foram as seguintes:

What do they have in common?
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O meu objetivo com essa atividade foi problematizar, no sentido de fazer os
alunos refletirem sobre o quanto a sexualidade das pessoas é considerada fator
classificatorio na sociedade. O excerto seguinte do diario mostra como a atividade foi

desenvolvida:

Diéario 2 da professora-pesquisadora - Assim que eles tomaram
suas novas posicdes, iniciei a aula, falando em Inglés,
mostrando-lhes fotos de trés artistas famosos no projetor e Ihes
perguntei seus nomes e profissdes, apds apresentar as trés fotos
de Elton Jhon, Jhon Travolta e Ricky Martin, lhes perguntei o
que havia em comum entre eles. Rapidamente um aluno
levantou a mao e disse “Tudo gay, tudo viado, tudo bicha®”,
apos pedir que ele repetisse, ele se retratou dizendo “fodos
homossexuais”, em seguida eu perguntei se ha mais algumas
semelhangas entre eles, e os alunos acrescentaram sdo famosos
e bonitos. Aproveitei 0 momento para explicar alguns adjetivos
sinbnimos de bonito usados para homens (handsome, good-
looking, attractive, gorgeous). Perguntei aos alunos porque eles
disseram a primeira caracteristica em comum “Gay” e o mesmo
aluno respondeu em Inglés “It was the first thing I thought”.
Perguntei se a sexualidade das pessoas é importante e ele disse
que nao.

Os trés artistas apresentados possuem varias caracteristicas em comum, por
exemplo, sdo homens, famosos, ricos, talentosos etc. No entanto, como mencionei
anteriormente, o excerto anterior mostra, por meio da fala do aluno A17 no trecho “It

was the first thing | thought”®”

, que, apesar da existéncia de outras semelhancas entre 0s
artistas, a primeira manifestacdo do aluno mencionou a sexualidade deles. Isso sinaliza
para a importancia de se discutir essas questfes em sala de aula, pois € corriqueiro que
as pessoas rotulem umas as outras pela sua sexualidade na sociedade atual. Além disso,
o0 aluno utiliza termos pejorativos para classificar os artistas, tais quais “Tudo gay, tudo
viado, tudo bicha”, o que, de certa forma, demostra uma carga negativa que reflete

sentidos de desaprovacdo de ordem psicologica e social.

A problematizagdo que provoquei no excerto anterior, por meio dos
questionamentos realizados, quando “perguntei aos alunos porque eles disseram a
primeira caracteristica em comum ‘Gay’ € 0 mesmo aluno respondeu em Inglés ‘It was
the first thing I thought’”. e “perguntei se a sexualidade das pessoas é importante e ele

disse que ndo”, creio que possivelmente isso motivou o aluno Al17 a refletir sobre sua

% Grifos meus.
" Tradugio: “essa foi a primeira coisa que eu pensei”.
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prépria acdo, conforme pode ser observado do trecho seguinte do diario do referido

aluno:

Diério do aluno A17™* — Achei que nunca iria discutir sobre esse
tema em sala de aula de uma forma tdo aberta e dindmica.
Nessa aula eu aprendi que tenho que rever alguns (Pre-
conceitos) sobre o que eu sou, talvez ser mais tolerante com a
opinido dos outros, que eventualmente ndo concordam com meu
ponto de vista. Além disso, eu reforcei vérias ideias e tive a
oportunidade de transmiti-las para os meus colegas. Em poucas

palavras, foi F***"111
O trecho “tenho que rever alguns (Pré-conceitos) sobre o que eu sou” infere que
as discussbes realizadas durante a aula fizeram o aluno refletir sobre sua propria
representacdo em relacdo ao tema discutido e 0s seus posicionamentos. Esse é o
principio do processo de “desaprendizagem”, que deve se tornar um exercicio constante
por meio de praticas problematizadoras como essa. Na linguistica aplicada, essas
praticas permitem a assunc¢do aberta de escolhas ideoldgicas, politicas e éticas, além de
possibilitar um reexame e estranhamento continuos (FABRICIO, 2006), conforme foi

discutido na metodologia desse trabalho.

Ainda, de acordo com Fabricio (2006, p.51), esse exercicio permanente
impossibilita a producdo de “calcificagfes, engessamentos ou Certezas” e oportuniza
constantes deslocamentos que movimentam o angulo de observagao do centro para a “as
franjas do sistema globalizado”, periferias, classes subalternas ou inferiores (em relagéo
a sexualidade, a raca, a classe social, etc.), entre outros. A autora (2006) informa que
trabalhos recentes em linguistica aplicada sobre género, raca e sexualidade tém

possibilitado que a abordagem tedrica “navegue por novos mares”.

O “mar” da tolerancia ¢, possivelmente, um dos rumos que essa pesquisa tomou,
pois, além da autorreflexao sobre “Pré-conceito”, o aluno A17 aponta para uma possivel
acdo, ao apontar a necessidade de “talvez ser mais tolerante com a opinido dos outros”.
Nesse sentido, Freire (1995) apresenta dois tipos de tolerancia. A primeira, trata-se de
uma condescendéncia do tolerante para com o tolerado, como se o primeiro estivesse

fazendo um favor ao segundo. J& o segundo tipo de tolerancia, trata-se de uma virtude

" ANEXO 39
"2 palavra alterada.
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da convivéncia humana. Em outras palavras, a qualidade de conviver com o diferente, e
ndo com o inferior. Creio, portanto, ser a tolerdncia genuina a que o aluno se refere:
O que a tolerancia auténtica demanda de mim é que respeite o diferente, seus
sonhos, suas ideias, suas opinides, seus gostos, que nao 0 negue SO porque é

diferente. O que a tolerancia legitima termina por me ensinar é que, na sua
experiéncia, aprendo com o diferente (FREIRE, 1995, p26).

E nessa perspectiva de aprendizagem com o diferente, com o embate de ideias
que as atividades em sala de aula foram desenvolvidas, a comecar pelo video
apresentado. Tratou-se de um short filme” com durag&o de 20 minutos sobre homofobia
chamado “Imagine A World Where Being 'Gay' The Norm & Being 'Straight’ Would Be
The Minority!™”. Ap6s assistirem ao video, pedi para que eles formassem grupos de 4
alunos. Assim, foram formados 3 grupos de 4 alunos. Para cada grupo foi dado um
questionario™ contendo 6 perguntas sobre o filme. Li todas elas e me certifiquei do
entendimento de todas as perguntas e, em seguida, pedi que discutissem sobre elas.
Durante as discussdes, acompanhei cada grupo, problematizando e provocando as
discussbes’®. Apés discutirem em grupos, todos os alunos compartilhariam as ideias

discutidas nos grupos com toda a turma.

A escolha pelas discussbes em grupos buscou proporcionar a interagcdo dos
participantes, tema ja discutido no capitulo anterior, e estd embasada na perspectiva
freiriana de que

0 sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
participac@o de outros sujeitos [...] Nao ha um “penso”, mas um “pensamos”.
E o “pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contrario. Esta co-

participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicacdo. (FREIRE,
1985, p.45)

Nessa perspectiva, as discussdes seguiram em grupos. Em um dos grupos,
presenciei os depoimentos de dois alunos homossexuais, A10 e A17, falando sobre suas

historias e relacionando-as com o video que assistiram:

’® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CnOJgDWO0gP!I

" Tradugio: “Imagine um mundo onde ser ‘gay’ é normal e ser ‘hétero’ seria minoria”.

> What most caught your attention in the video? What would you do if you were Ashley/ Ashley’s
parentes/lan/Ashley’s classmates? Do you agree with the parents/children/lan behavior? Why? How do
you relate the video with real life? What’s your opinion about homophobia? Has the video changed your
point of view about homophobia?



https://www.youtube.com/watch?v=CnOJgDW0gPI
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Transcri¢do da discussdo do A17 — Eu me lembrei de quando eu
era crianca. Assim... Todo mundo olhava pra mim com olhar
estranho, sabe? falavam com minha mé&e: Esse menino é meio
“afeminado ’(gesto de aspas). Né?! Eu nem sabia o que era isso
(risos). Desde que eu me conhego por gente que eu era excluido.

Transcricdo da discussdo do A10 — Ah! Comigo também foi
assim... Eu era o estranho da minha familia. Ai eu me vi na
histéria daquela menina [protagonista do video]. SO desse jeito,
se colocando no lugar do outro pra ver como a gente sofre.

O trecho desse dialogo traz algumas implicagbes sobre a importancia de
desenvolver trabalhos dessa ordem. Primeiro, no que diz respeito a relevancia do tema.
Isso porque ao sugerir 0s temas e destacar que seriam temas socialmente relevantes,
referia-me a temas que, de algum modo, permeassem 0 universo dos participantes da
pesquisa. Além disso, esse dialogo mostra o qudo presente a homofobia esta na vida
desses alunos, como visto nos termos “afeminado”, “excluido”, “estranho” e “a gente
sofre” destacados pelos alunos A17 e Al0, respectivamente. Assim, é preciso que, antes
de buscar desenvolver a criticidade nos alunos, o professor reflita criticamente sobre
suas escolhas didatico-metodolégicas de modo a relacionar os conteldos a serem
trabalhados de forma contextualizada com a incluséo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Aqui, o sentido de critico refere-se “a possibilidade de agir (intervir)
sobre a realidade problematica de forma responsédvel e com principios éticos firmes”
(TAVARES; STELLA, 2014, p.85 apud PENYCOOK, 1998).

Apb6s vinte minutos de discussbes em grupos, pedi para que os alunos
retornassem aos seus lugares, formando um sé grupo. Em seguida, comegamos a
discutir sobre as reflexdes feitas no grupo menor, como pode ser observado no trecho

seguinte do diério:

Diéario 2 da professora-pesquisadora - Esse foi 0 momento mais
importante da aula, onde os alunos externaram suas reflexdes
sobre o assunto. Deixei claro para os alunos que eles podiam
falar em portugués, se ndo se sentissem a vontade em falar em
Inglés. Comecei fazendo a primeira pergunta do roteiro “What
most caught your attention in the video?” e um aluno de cada
grupo respondeu pelo grupo todo. Todos disseram que a
situacdo inversa foi o que mais chamou a atencgéo deles.

Nesse momento um representante de cada grupo comentou, obviamente com

palavras diferentes, que o que mais lhes chamou a atencdo foi a quebra dos padrdes



100

sociais a partir da forma como o tema foi apresentado no video. Para Fabricio (2008),
explorarmos 0s espagos marginais e 0 modo como eles sdo focalizados permitem a
ocorréncia do novo e possibilita ao outro aprender a “ver com outros olhos”. A autora

(2008, p. 52) completa afirmando que

as opcOes politicas envolvidas nessa Otica tem implicacBes para a construcéo
do presente e do futuro sociais possiveis, menos aprisionadores e mais
comprometido com a transformacdo de situacfes de exclusdo social em
diversas areas, causadoras de sofrimento humano (FABRICIO, 2008, p 52).

Creio, portanto, que a forma como o tema foi apresentado, até 0 momento, e a
liberdade de discutir abertamente foram fatores essenciais para desenvolver uma
empatia nos alunos, reforgcada pela autenticidade que a aula ganhou, no que diz respeito
ao material”’ utilizado, ou seja, material “nao produzido com o objetivo de ensinar
lingua” (NASSIM, 2013, p. 56), nesse caso, as imagens, video e musica. Além disso, a
aula se tornou mais auténtica a partir dos depoimentos de alguns alunos, por meio do
compartilhamento de suas experiéncias, que pode ser observado no excerto seguinte, em
que apresento a continuacdo da discussdo dos grupos, dessa vez para a turma inteira, a

respeito do video assistido:

P17® — Well...what would you do if you were Ashley?

Al7 - Quando vocé ta na pele da Ashley... tipo... tipo ja
aconteceu comigo. Eu sou uma Ashley da vida e eu sé contei pra
0S meus pais porque eles me perguntaram, mas se eles nunca
tivessem perguntado eu também nunca teria dito.

P1 - Why?

Al7 - Por que!? Por medo! Medo... Medo de n&o ser aceito.
Mais medo de ndo ser aceito por mim mesmo. Sabe?! Eu mesmo
nao tinha me aceitado. Eu tinha que me aceitar primeiro.

P1 - Was it hard?
Al7 — A lot! Muito dificil! [siléncio]

A10 — Esse é o motivo. Porr medo de ndo ser aceito. E as vezes
nao é nem s6 os parentes. E TODO MUNDO MESMO!

Al17 — E na escola... Essa coisa de... é s6 uma fase... s6 uma
fase. Vai passar. E uma fase que ele ta passando. Quando ele
crescer vai pegar as meninas. Eu tinha um irmdo que também

"8 professora-pesquisadora.
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era assim. E até eu pensava que era uma fase, mas ndo é! E
assim e tem que ser assim. Tipo...e € normal![siléncio]

O trecho anterior representa dois fatores relevantes. O primeiro deles diz
respeito a autenticidade do tema, evidenciado por meio de exemplos reais de homofobia
apresentados pelos alunos Al7 e A10. Essa autenticidade presente na aula, seja por
meio de materiais externos ou exemplos internos, contribui significativamente para o
processo de ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que pode possibilitar ao aluno
uma exposicdo a situacBes reais de uso da lingua, bem como a observagdo da funcédo
social e ideoldgica da lingua viva (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006).

O segundo fator € a resposta ao questionamento de Freire (1996, p.15) “por que
nao estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ com os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tem como alunos?”. Esse questionamento
relaciona-se, diretamente, a iniciativa dos alunos de exporem publicamente suas
experiéncias sociais, possivelmente, provocada por uma liberdade de expressao advinda
de um ambiente escolar democratico que respeita o diferente, que desenvolve a

tolerancia, a ética e autonomia dos alunos.

Embora as discussdes tenham trazido muitos consensos, principalmente porque
suas consequéncias acometem alguns alunos da sala, conforme foi apresentado por eles
mesmos, também trouxeram discursos controversos que, a meu ver, enriqueceram ainda

mais as interacfes. Veja o dialogo seguinte:

P1 — What would you do if you were Ashley’s parents?

A1l — E como ele falou... N&o é facil para os pais aceitar um
filho gay. (Siléncio) Mas tem que tentar aceitar.

P1— Why is NOT it easy?
A1l — [Siléncio]

Al7 — Because... por causa do pré-conceito que vem de la de
tras.

All — Mas a sociedade t& comegando a aceitar. Né?!

No dialogo anterior, ao questionar o que os alunos fariam se fossem os pais da
garota que sofria homofobia na escola, 0 aluno A11 respondeu que “ndo é facil para os

pais aceitar um filho gay”. Durante alguns segundos, todos os alunos ficaram em
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siléncio, entdo eu perguntei ao aluno porque nédo era facil, e ele ficou em siléncio.
Somente depois que o aluno A17 justificou dizendo que era “por causa do pré-conceito
que vem de & de trds”, o aluno A1l mudou o discurso dizendo “mas a sociedade ta
comegando a aceitar”, de maneira a ignorar o questionamento anterior. Ao que parece, 0
siléncio do aluno e a mudanca de opinido tratam-se de uma fuga do discurso, também
observada no siléncio de outros alunos que preferiram n&o responder ao

guestionamento.

Desse modo, em se tratando de silenciamento, recorro as reflexdes de Orlandi
(2002) a respeito dos sentidos do siléncio numa perspectiva discursiva:

Chegamos entdo a uma hipdtese que é extremamente incémoda para 0s que

trabalham com a linguagem: o siléncio é fundante™. Quer dizer, o siléncio é

a matéria significante por exceléncia, um continuum significante. O real da

significacéo é o siléncio. E como 0 nosso objeto de reflexdo é o discurso,

chegamos a uma outra afirmagdo que sucede a essa: o siléncio € o real do
discurso (ORLANDI, 2002, p. 31).

Dada a importancia da significagdo do siléncio no discurso, a autora (2002)
acrescenta que no silenciamento “o sentido ¢ sempre produzido de um lugar, a partir de
uma posicdo do sujeito, ao dizer ele estd, necessariamente, ndo dizendo ‘outros’
sentidos.” (ORLANDI, 2002, p. 54-55). Desse modo, o que os alunos ndo dizem, no
momento em que deveria ser dito, ou seja, no silenciamento, também se constitui

significacéo.

Por outro lado, apesar de se tratar de um discurso verbalizado, os sentidos
produzidos pelo trecho do diario seguinte sdo similares aos do silenciamento:

Diario 2 da professora-pesquisadora - Uma aluna, que ainda
ndo tinha comentado disse: “eu tenho um vizinho que é
homossexual, que batalhou na vida, mas é uma boa pessoa”. No
mesmo instante os alunos disseram: “é ai onde estd o

29

preconceito, no ‘but’”.

Conforme discuti anteriormente, os sentidos produzidos no siléncio da aluna
A20, a qual me refiro no diario, no trecho “que ainda néo tinha comentado” reafirmaram
suas representacdes sobre o tema no trecho “eu tenho um vizinho que é homossexual,
que batalhou na vida, mas ¢ uma boa pessoa”. Ao utilizar a conjuncdo adversativa

“mas” a aluna parece inferir que por ser homossexual, seu vizinho, dificilmente, seria

™ Grifo da autora.
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uma pessoa boa, apesar de também mencionar que ele é um batalhador. O que mais me
chamou atencdo nessa interacdo, foi a imediata percepcdo dos alunos, verbalizada pelo

aluno A17 em “é ai onde esta o preconceito, no ‘but’”.

Nesse momento, percebo que houve, entre os alunos, reflexdo seguida de uma
analise critica a respeito do tema debatido. De acordo com a pedagogia de Freire (2000),
é por meio do dialogo intenso e aberto entre educadores e educandos, nesse caso futuros
professores, que se formam “pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido de risco,
curiosas, indagadoras”. (FREIRE, 2000, p.45).

Ainda segundo Freire (1979), é a partir da criticidade que se alcanca a
conscientizagdo. Desse modo, a conscientizacdo ¢ compreendida como um processo de
criticidade das relacBes entre consciéncia e mundo, tornando-se essencial para as
relaces humanas frente ao contexto historico-social (FREITAS, 2010). A respeito

dessa tematica, seguem alguns trechos dos diarios dos alunos:

Diario do aluno A6 — Penso que qualquer homofobico estando
presente na aula de hoje mudaria de opinido. O debate foi
maravilhoso, todos interagindo e percebendo que ndo é um
tema dificil de ser abordado. Saindo da aula de hoje néo
consigo imaginar como ainda existem pessoas que ndo aceitam.

Diario do aluno A1l — Sempre tive convic¢do de que ndo era
homofdbico, mas depois de assistir ao video hoje em classe e
ver o mundo pelo ponto de vista de uma pessoa que sofre
preconceito por ser homossexual, me fez perceber que sou
homofobico, mesmo que em alguns atos cotidianos, com colegas
de classe por exemplo.

Diario do aluno Al4 — A aula foi bem proveitosa, aprendi
também que devemos aprender a respeita [sic] mais o proximo,
criticas vao existir, mas se comecar por nds, primeiro por nos, o
mundo muda, as ideias s&o outras.

Os trés depoimentos anteriores mostram o quanto a aula foi importante na
conscientizagdo dos alunos sobre o tema homofobia. Além dos trechos “penso que
qualquer homofobico estando presente na aula de hoje mudaria de opinido” e “aprendi
também que devemos aprender a respeita [sic] mais 0 préximo” dos alunos A6 e Al4
respectivamente, o aluno All assume, no trecho “sou homofébico, mesmo que em

alguns atos cotidianos”, ter consciéncia dos pequenos atos homofdbicos que cometeu.
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Nessa perspectiva, essa conscientizagdo advinda dos alunos deve se tornar um
processo constante na educacdo, de modo geral, visando sempre a reflexdo sobre a
realidade e “sobre sua situacdo concreta, mais emerge, plenamente consciente,
comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”. (FREIRE, 1979, p.19).
Para isso € preciso, pois, um engajamento da acdo transformadora, que prepare 0s
homens para agirem na luta contra os obstaculos a sua humanizacao. (FREIRE, 1987),
uma vez que “a conscientizagao ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acio — reflexdo” (FREIRE, 1979, p.15).

A Ultima parte da aula foi dedicada a atividades com a musica “I kissed a girl”
da cantora Katy Perry. As atividades com a musica foram divididas em duas etapas: na
primeira etapa, entreguei-lhes a letra da musica para que acompanhassem o video e
respondessem a uma atividade de circular a palavra correta na muasica e associar a letra
com a traducdo. Passei 0 video duas vezes e entdo fiz a correcdo da atividade, a qual
realizaram sem dificuldade. Durante todas as atividades que realizei, embora tenham
sido em proporgOes menores do que as atividades discursivas, fiz questdo de trabalhar
alguns aspectos estruturais da lingua (vocabulario, gramatica, etc.) de forma
contextualizada, isto €, mostrando sempre ao aluno a funcionalidade da lingua e o quéo

préxima ela estéa do seu cotidiano.

A segunda etapa constituiu-se de uma atividade em dupla, na qual os alunos
analisaram e interpretaram a mésica com base em um questionario® que Ihes entreguei.
Ao perguntar no diario “What is the song trying to say?” quatro duplas deram as

seguintes respostas:

Resposta do questionario sobre a musica — A8 e Al6 — Tenta
dizer que é normal. “apenas a natureza humana”.

Resposta do questionario sobre a musica — A6 e All- Que é
apenas um ato da natureza humana.

Resposta do questionario sobre a musica — A10 e A17 — Que
nao ha nada errado em tentar experimentar coisas novas.

Resposta do questionario sobre a musica — A13 e Al4 — Que
deveriamos estar abertos para novas experiéncias.

8 Apéndice E.
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Nesse momento, apos todas as discussdes realizadas, ja é possivel perceber, por
meio do discurso dos alunos, a naturalidade que o tema ganhou, de modo a desencadear

inferéncias a respeito de outros temas, inclusive.

Apos alguns minutos de discussdo em dupla, toda a turma discutiu sobre os
sentidos da mausica e suas implicacdes na vida real. Um dos momentos que mais me
chamou atencdo foi a inferéncia que um aluno fez a partir do questionamento que fiz a

respeito da musica. O trecho pode ser visto no recorte subsequente do diério:

Diério 2 da professora-pesquisadora - Ao questionar se duas
garotas que se beijam sdo gays, um aluno disse: “Ndo. E se
fossem dois garotos? Eles seriam gays .

A reflexdo feita pelo aluno A8, ao questionar “E se fossem dois garotos?” e ao
mesmo tempo responder “Eles seriam gays”, demostra um nivel avangado de criticidade
no que diz respeito ao tema abordado, uma vez que, ao problematizar a discussao com o
questionamento, o aluno traz a tona outro aspecto relevante presente nas praticas
homofobicas, que é influéncia do género. Desse modo, o aluno redireciona a discussao
para outro tema bastante relevante que é o sexismo, tema este que também foi discutido

na quarta aula dessa pesquisa.

Ao fazer um paralelo entre o que foi planejado e o que, de fato, foi executado,
considero que a aula ocorreu, praticamente, conforme o planejado. Como previsto no
plano de aula, os alunos ndo se comunicaram, com frequéncia, em lingua inglesa devido
ao nivel basico que eles possuem. Apenas alguns alunos, eventualmente, utilizavam a
lingua inglesa para se comunicar. No entanto, a lingua-alvo estava presente, em todos os
momentos da aula, no video, na musica, nas atividades realizadas e, principalmente, na

interacdo alunos-professora.

Por fim, creio que, durante a aula, houve a juncdo de todos os elementos
discutidos no decorrer deste trabalho. Refiro-me ao uso das tecnologias, obviamente de
forma didéatica, como meio de proporcionar aos alunos um contato com a lingua inglesa
em uso, por meio da interagdo entre os participantes frente ao tema abordado; e,
consequentemente, o desenvolvimento dos letramentos digitais, ocasionados pelas
discussbes propiciadas pelos questionamentos, posicionamentos criticos, intervencgoes,

discordancias, tomada de decisdes, etc.
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Ao final da aula, propus uma atividade extra sala. Em todas as aulas foram
propostas atividades relacionadas ao tema discutido na aula e solicitado que os alunos
postassem as atividades no grupo do Facebook. Para que a compreensdo das atividades
fosse alcancada efetivamente, eu sempre levava um modelo de atividade que os alunos
poderiam seguir. Para essa atividade, mostrei-lhes alguns memes contra a homofobia,
inclusive um meu com dois amigos homossexuais que sao namorados com a frase “All
we need is love. Stop Homophobia”. A partir disso, pedi para que eles também criassem
memes contra a homofobia e postassem no grupo do Facebook. A imagem seguinte

refere-se a0 meme que criei®":

Fonte: Material da aula

No capitulo seguinte, discorro sobre os resultados dessa atividade e sobre o
desenvolvimento extra sala de aula por meio das interagfes realizadas no grupo do
Facebook. Além disso, trago as representacGes finais dos alunos sobre a pesquisa, a

partir da analise do Gltimo questionario da pesquisa.

81 Os emoticons foram usados para a preservagdo das imagens.
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CAPITULO VI

6 LETRAMENTOS DIGITAIS EXTRA SALA DE AULA E FORMACAO
PEDAGOGICA DOS ALUNOS

Este é o Gltimo capitulo de anélise e interpretacdo dos dados da pesquisa. Neste
momento, analiso e trago reflexdes sobre as ferramentas utilizadas extra sala de aula
para 0 desenvolvimento critico-reflexivo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, bem como representacdes dos alunos a respeito das
aulas com as TIC e possiveis contribui¢fes da pesquisa para a formacao pedagdgica dos
alunos, futuros professores. Para isso, fago uso das atividades e produgdes dos alunos no
grupo do Facebook e do questionério 2.

Conforme discutido anteriormente, o grupo fechado no Facebook permite a
comunicacdo entre professor-alunos e alunos-alunos, além da possibilidade de
compartilhar materiais e criar um sistema de aprendizagem colaborativo. De acordo
com Kayi (2006) o ensino comunicativo e a aprendizagem colaborativa s&o ideais para
proporcionar a interacdo entre os alunos. Nas palavras de Larsen-Freeman (2000, p.
164)

a aprendizagem colaborativa ou cooperativa envolve, essencialmente, alunos
aprenderem uns com 0s outros em grupos. No entanto, ndo € a configuragdo
de que distingue a aprendizagem, mas a forma com que os alunos e
professores trabalham em conjunto que é importante (LARSEN-FREEMAN,
2000, p164).

Com esse objetivo, a imagem seguinte refere-se ao grupo fechado no Facebook
do qual todos os vinte alunos da disciplina® Lingua Inglesa | faziam parte. Nele, a
participacdo acontecia de forma mais efetiva, uma vez que as atividades eram postadas
apos as aulas e os alunos respondiam, comentavam e interagiam no momento de maior

disponibilidade.

82 Na imagem o nome do grupo estd Lingua Inglesa Il — 3° periodo de Letrass’UNEAL porque foi
modificado para o periodo seguinte.
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Figura 8- Grupo no Facebook

. fl Lingua Inglesa Il - 3° Périodo de Letras/UNEAL Q N |  Pagina iniciat &’

Lingua Inglesa Il -
3° Périodo de
Letras/UNEAL

& Grupo fechado

J/ajf wanted fo Ja%

Discussio E
Membros
Eventos °
Videos
Fotos Entrou v + Nofificagoes A Compartilhar
Arquivos
Gerenciar grupo # Escrever publi... [8] Fotoivideo f;\ Arquivo ﬂ Mais ADICIONAR MEMBROS
+ Insira 0 nome ou endereco de email. =)
Pesquisar neste grupo Q | 1
(K55 MEMBROS 20 membros
875 | . 2
B -J ﬂ % ! !
@ Oral Expression Ill and IV (34 Fotolvideo := Enquete Sentimento/a... e — , k
SUGESTOES DE MEMBROS Ocultar
B English Language la... 1
n 2 pessoas querem participar deste grupo ‘ ! I Adicionar membro
@ Oral Expression and Int... [T
@ Linguistica Aplicada ao PUBLICACAO FIXADA . I Adicionar membro
@ English Language | Joyce Magalhzes [ ’ ] Adicionar membro
e el S de agosto de 2015

Ao final de cada aula, eu sempre substituia a capa do grupo do Facebook por
uma imagem relacionada ao tema da aula e, em seguida, pedia para os alunos
comentarem abaixo da imagem. Apos a aula sobre homofobia, coloquei a seguinte

imagem na capa:

Figura 9 - Capa do grupo no Facebook sobre homofobia

i | Tony Joyce Magalhdes » Lingua
{57 | Inglesall - 3° Périodo de
Letras/UNEAL

5 de outubro de 2015 - Editado - [

Hey, guys!
Please, discuss about it!

@ Marcarfoto @ Adicionar local ¢ Editar

d:‘) Curtir O Comentar £ Compartilhar

o— e outras 2 pessoas

o I O preconceito e a opressdo

| _.a comega dentro de casa, 0 que leva muitas vezes,
as pessoas tomarem atitudes drsticas.
Curtir - Responder - @ 2 - 5 de outubro de 2015
as17.01

F Escreva um comentario. QoM
vl

Apostei numa imagem néo verbal, muito mais rica que o texto verbal, pelo poder
que ela tem de prender a atengdo do leitor, na busca pela descoberta da mensagem que
se quer mostrar. Como se pode perceber, embora ndo haja nenhuma expressao verbal no
texto postado, a imagem esta carregada de sentidos. Ao pedir para os alunos discutirem
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sobre o texto, o aluno All fez o seguinte comentario “0 preconceito e a opressdo
comecam dentro de casa, 0 que leva muitas vezes, as pessoas tomarem atitudes
drasticas”. A resposta do aluno foi, de fato, coerente com a imagem, pois ela,
possivelmente, refere-se ao questionamento de um garoto sobre homossexualidade e a

reacao negativa do pai em relacéo ao assunto.

A seguir, é possivel ver a imagem de outra capa do grupo no Facebook, dessa

vez apés a aula sobre racismo e a discussdo dos alunos a respeito da imagem.

Figura 10 - Capa do grupo no Facebook sobre Racismo

Ver mais 6 comentarios
I = are ceveral physical differences
but we are all equal
Responder - @

I T i< ccys ihat we can have

anatomies, color, race, status, purchasing power ...

different. But tt re equal in human creation!
Responder - @

‘ I = are all equal, regardless of
LY

our appearance
Responder - @

.|..
=
—
—
=

I /= are all equall
Responder - @

I, T s picture is very similar.
Responder - @

[ Jovce Vanaindes Great, siudents! (s’
98| Cyrtir - Responder - @

Nesse post houve um nimero expressivo de comentéarios dos alunos, de modo
geral, em lingua inglesa. Isso pode ser considerado positivo, se levarmos em
consideracdo que durante as aulas raramente os alunos se comunicavam em lingua

inglesa.

Em se tratando da discussdo sobre a imagem, todos 0s comentaram seguiram a
mesma linha de raciocinio. Os alunos entenderam que, embora tenhamos aparéncias
diferentes, praticamente, todos somos iguais. Desse modo, ressalto o potencial para a
interacdo que o grupo no Facebook proporciona aos usuarios. Alem disso, desenvolve
uma aprendizagem colaborativa, pois ao discutirem sobre um assunto, os alunos podem

expressar suas opinides e ampliar seu conhecimento informal sobre o tema.

A partir desse momento, serdo analisadas algumas atividades solicitadas e
realizadas pelos alunos no grupo no Facebook, tais quais memes, glogster, aplicativos,

etc.
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6.1 Memes

Richard Dawkins criou a teoria memética inspirada na teoria darwiniana da
evolucdo natural. Para ele, enquanto um gene é uma representacdo biologica, natural do

ser humano, um meme seria 0 seu correspondente cultural e social (PASSOS, 2012).

Compreendendo que, segundo Passos (2012, p.10) o género meme refere-se a
“atitudes, falas, padrdes de comportamentos, que passam por um continuo de
surgimento, compreensdo e reproducdo” e que os letramentos digitais buscam
desenvolver a leitura e a escrita avacandas por meio das TIC, relacionando-as com
praticas sociais do cotidiano dos alunos, esse género pode ser considerado um

instrumento em potencial para desenvolver tais praticas.

Nessa perspectiva, 0 meme seguinte foi utilizado durante a aula sobre
homofobia, no entanto, optei por ndo discutir sobre essa atividade no capitulo anterior,
principalmente, porque ela também foi desenvolvida no ambiente virtual e trouxe

algumas reflexdes que valem a pena serem discutidas aqui.

Figura 11 - Meme sobre homofobia

- Joyce Magalhaes
s waay C it 15

Hey students, what's up??

Complete the meme with a phrase you often hear people say. Write it in
English

I'M NOTHOMOPHOBIC, M., /)7 1O CMIANCE.

urtir Responder 01

--Joyce Magalhdes Hey, guys... What about
you??

Curtir - Responder - @ 15
10-34

I just don't want them near me....
Cumr Responder e outt

_ I do not want prox1mnyl

Curtir Responder 1

Fonte: material do grupo no Facebook

Conforme pode ser visto nos comentarios da imagem anterior, foi solicitado que
o0s alunos completassem a frase contida no meme com uma frase que eles normalmente
ouvem as pessoas comentarem sobre homofobia. Mesmo em momentos diferentes, os
alunos A4, Al4 e A15 comentaram 0 meme trazendo frases carregadas de preconceito,

que segundo eles, sdo frequentemente ouvidas pela sociedade em geral. Além da
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possibilidade de dar continuidade as discussdes em sala de aula de acordo com a
disponibilidade de cada aluno, por meio dessa atividade, é possivel perceber que os
alunos se sentiram mais confiantes em se expressarem em lingua inglesa, pois, mais

uma vez, todas as respostas dadas foram na lingua-alvo.

Ainda em relacdo aos memes, no capitulo anterior apresentei um meme contra
homofobia e solicitei aos alunos que também criassem seus memes e postassem no
grupo do Facebook. Assim, os posts seguintes dizem respeito ao homework solicitado e
foi feito pelos alunos A17, A15, A3 E All, respectivamente:

Meme about homophobia

HnM“ HOBIA.“
'

Sk
P Y ?’ -
— THERE IS SOM:ONE WHO LOVES YOU TﬂE wﬁ YOU AR
il Curtir (D Comentar

© voct - I

- - Joyce Magahaes

'_’_1_': ] l ¢. \)()II 3
JUST DON'T WANT THEM
NEAR ME”"

HUMM:...REALLY?

FTELL ME MORE ABOUT IT

Curtir - Responder - @ 1 ie outubro de 2015 as 18:29

A atividade realizada pelos alunos e postada no grupo do Facebook possibilita o
desenvolvimento da criatividade e da autonomia dos alunos ao deslocé-los da funcéo de
recptores de informacdes para a posi¢do de construtores do conhecimento. Além disso, a
criacdo dos memes possibilitou ao aluno uma pratica de escrita comum nas préaticas

sociais em que eles estdo inseridos.
6.2 Glogster

Segundo Paiva (2012, p.161) Glogster trata-se de “um portal na web que oferece
uma ferramenta gratuita para criacdo, publicacdo e compartilhamento de pésters ou

cartazes virtuais multimidia interativos.” Corroboro com autora quando afirma que “a
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melhor forma de se aprender a usar uma ferramenta é usando-a com um proposito
comunicativo” (PAIVA, 2012, p.158).

Desse modo, ap6s a aula sobre racismo, os alunos assistiram ao filme “The
Butler”, O mordomo da Casa Branca, que ¢ um drama histérico estadunidense de 2013
baseado na vida real de Eugene Allen, um afro-americano que durate 34 anos serviu
como mordomo na Casa Branca e testemunhou fatos importantes do século 20. Apds
assitirem ao filme, mostrei-lhes um Glogster que criei sobre outro filme e pedi para que,
em duplas, criassem um sobre o filme assistido e postassem no grupo do Facebook.
Para isso, criei uma sala de aula virtual no site de criacdo de Glogsters e disponibilizei
os logins de acesso e passwords com os links no grupo do Facebook para os alunos. As
imagens seguintes referem-se ao homework que propus e um Glogster criado pelos
alunos A6 e A8:

Figura 12 - Posts sobre Glogster

. Joyce Magalhaes link _ link
LA

HOMEWORK Our glog:

Hello guys!

| have already registered all of you as students in my account as a teacher in
Glogster. You only need to access one of the following links ({ identify which
link you accessed in the comments ), then change your profile, explore the
website and create your Glog film The Butler.

- -and- en, En, én,
AN 1alloween, mask, template |
Glogster EDU - 21st century...
.| see the Glog/ I NN - (n in,
-| halloween, mask, template | Glogster EDU - 21st

century multimedia tool for educators, teachers and
students

Have Funill

Glogster EDU subaccounts for nickname JoyTeacher:
Generated Student's accounts:

1. Nickname: s637mdakf Password: 44kkev4r

First login link: http://edu glogster.com/go/d6a5a8c

2. Nickname: sp8kn6uc? Password: 57tla9wo

First login link: hitp://edu.glogsier.com/go/667a63d

3. Nickname: sgaSyddug Password: 6822uk0n il Curtir (] Comentar &> Compartilhar
First login link: hitp://edu.glogster.com/go/b1c6719
4. Nickname: s9cex2qw3 Password: m2s0fi1r @ Vocé - I + Visualizado por todos

First login link: hitp://edu.glogsier.com/go/a54b406
5. Nickname: sezjjtran Password: [775aeyb

First login link: hitp://edu glogster. com/go/c71e368 ’ /_\

6. Nickname: s2sjuxf27 Password: idqsgdgn o v+

First login link: hitp://edu.glogster.com/go/11ci8ie

7. Nickname: s2pho5sfg Password: moewsgit

First login link: hitp/iedu glogster. com/go/0644fa3 Curtir - Responder - @ 2

= 0@ ®®

Joyce Magalhdes

Em concordancia com as ideias de Paiva (2012), creio que os alunos aprendem
por meio do manuseio das ferramentas digitais para criacdo do Glogster, ou seja, ao
criarem um poster multimidia com textos, musicas, videos e imagens sobre um tema
especifico, eles ttm um contato efetivo com a lingua que estdo estudando. Além das
vantagens apresentadas, Paiva (2012, p.165) aponta outras vantagens para se utilizar a

ferramenta Glogster: “é ecologico, dispensa o papel e possibilita a integracdo de som e
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movimento. [...] pode ser compartilhado com outras pessoas, 0 que aumenta a

motivagdo e o empenho em fazer um trabalho bem feito, pois ficara exposto na Web”.

6.3 Aplicativo HelloTalk

O HelloTalk®® é um aplicativo de intercambio linguistico, gratuito e disponivel
para smartphones. Nele é possivel se comunicar com falantes nativos de qualquer
idioma, a partir de textos, gravagdes de voz, ligacbes em &udio ou video e até mesmo
desenhos. O aplicativo possui ferramentas para traducdo, pronuncia, transliteracdo e
correcdes que ajudam a tornar as conversas mais naturais e a aprendizagem mais efetiva
Esse aplicativo proporciona uma aprendizagem colaborativa por meio de conversas
individuais ou em grupos de pessoas que querem ensinar e aprender 0S mesmos
idiomas.

Por meio da ferramenta “momentos” ¢é possivel se comunicar com todos os
nativos de uma s vez e compartilhar perguntas e respostas sobre o idioma que se esta

aprendendo, curiosidades, cultura, viagens etc,.

Figura 13 - Funcionalidade do aplicativo HelloTalk

' HelloTalk |

Diante do potencial do aplicativo em proporcionar um intercambio linguistico
entre aprendizes e nativos, apds a aula sobre racismo, pedi para que os alunos fizessem

o download do aplicativo nos seus celulares. Apds ter me certificado de que todos

8 para mais informagdes acesse https://www.hellotalk.com/.
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possuiam o aplicativo, pedi para eles conversarem com nativos da lingua inglesa sobre o
racismo em seus paises e, em seguida, pedi para fazerem prints das conversas e
postarem no grupo do Facebook. A sequéncia de imagens seguinte mostra a conversa

entre o aluno A7 e um nativo:

Figura 14- Dialogo pelo aplicativo HelloTalk

0o i TR W il w1451 |Gl 8 TR M m14:5]
< LosAngeles... O LosAngeles... gL iow»

Q 951am Q 951am

., What would you like to

| am part of the course of -
P2 know?

letters / English and my
teacher asked to download ﬁ_ Unarmed men are killed
the talk Helle and know about = everyday by the police
racism in other countries we know that there is a very
great injustice to black people
nd | wonder how it h N :
& Sure =l d | wonder I c;»-. ithappens & And the police are free to
e in your country =

keep their job

ﬁ; You want to know about
~ Aww yes

racism in the US? I think a lack of respect, we

are all equal
T eountrv

f
clel 0 DO 0 ®OI

BV w1451 @O ST B W i mi14:51 [QaO

you can tell me ? @_ It's getting worse in this

LosAngeles... . LosAngeles... LosAngeles... e
QeS51am g = < Q951am & 9 957am \ 7
b . Evenyoung kids Ohmy God
e . Here blacks are more
= likely to go the jail than
& Are being killed and +. It'sonYouTube whites for the Same
= harmed crimes
ﬁ:. "Tamir rice” :
& A 12 year old boy was shot . For example if a white Guy
= = and black guy did the
Okay same exact crime
itis cruel
& The black guy will be
And he was just playing ) ) = punished more
=  outside £ Isit the same in Brazil?
DO J ®OI ¢ @ g

No didlogo anterior, 0 aluno A7 explica que se trata de um trabalho da faculdade
e solicita ao americano que fale sobre o racismo no seu pais. O nativo, entdo, explica
que esta ficando pior e que cidaddos sdo mortos todos os dias pela policia, enquanto os
policiais continuam livres fazendo o seu trabalho. Ele até exemplifica citando uma
crianca de doze anos que estava brincando e que foi baleada, e acrescenta dizendo que o
video esta disponivel no YouTube. Durante o didlogo, é possivel peceber que o aluno
A7 esta sempre interagindo com o americano através de frases como “I think a lack of
respect. We are all equal”, “It is cruel”, Oh My God” e “Okay”. Essa interagao entre 0s
interlocutores parece demostrar que houve um intercambio linguistico satisfatorio e que,

consequentemente, o objetivo da atividade foi alcangado.

As imagens seguintes referem-se ao feedback dos alunos sobre o uso do

aplicativo:
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Figura 15- Feedback sobre o uso do aplicativo HelloTalk

_Joyce Magalhaes Perfect!!l How was the experience??
R ond

Joyce Magalhdes Excellentl! & & S CUMT  Responder

&7\ Curtr - Responder 0 H— want to continue using the application to absorb more
<nowledge

" Responder
Joyce Magalhdes How was your experience? St
_Joyce Magalhaes Iif's great! &
R onder

&7\ Curlr - Responder - @ Curtir - Responde

_It’s amazing to talk about various topics ith people around LI OB

Joll the world . And learn the different Ways they are freated I 1 cxperience was good, not imagined it would be so cool this
I - Responder - @ work I

Responder @

_ Joyce Magalhies So, continue using the APP * Joyce Magaindes
R0 Curtr - Responder ‘ J"JZ‘J!”'”

Joyce Magalhdes & (&
@\ Curlir - Responder Curtir - Responder - @
- I " hank you so much teacher It

~N A - Responder - @
. ) (0] (cr) {9
v ) U ¥

o)

©
®
§

As imagens anteriores tratam-se de dois dialogos que tive com os alunos All e
A4. Ao perguntar aos alunos sobre suas experiéncias com o uso do aplicativo HelloTalk
o0 aluno A1l afirmou que foi incrivel falar sobre varios assuntos com pessoas do mundo
inteiro. O aluno A4 revelou que quer continuar usando o aplicativo para absorver mais
conhecimento e acrescentou, ainda, que a experiéncia foi boa e que ndo imaginava que
esse trabalho seria tdo legal. Esse feedback entre professor e alunos € tdo importante
gaunto necessario para que o professor certifique-se de que a atividade desenvolvida

atingiu o objetivo desejado.
6.4 Duolingo

O Duolingo é um aplicativo gratuito, disponivel para smartphones e
computadores que dispde de uma plataforma com dois ambientes, um para os alunos e
outro para o professor. Nesse segundo ambiente, o professor pode criar turmas,

adicionar alunos, elaborar atividades e acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

Embora a metodologia do aplicativo seja tradicional, com atividades de
traducdo, gramética e vocabulario, também existem atividades de listening e speaking.
Além disso, as caracteristicas mais atrativas do Duolingo séo os elementos ludicos, tais
quais elementos de games, como coragdes (vidas), prémios, além de possibilitar a
vizualizacdo do progresso dos outros alunos, o que gera uma competitividade e

motivacao na realizacdo das licdes.
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Diante disso, propus aos alunos que fizessem o download do aplicativo em seus
smartphones, realizassem o teste de nivelamento, o que gera um nivel de inglés através

de porcentagens e, em seguida, postassem os resultados no grupo do Facebook.

Figura 16- Resultados dos testes de nivelamento dos alunos no Duolingo

Minna porcentagem s

Agora voceé € 41724

Agoravoce € Oa.c fluente em Inglés!

fluente em Inglés!

65~ - >

7

@ o = <

o <
=g =1 =

e ____________|

Consogu mats ou monos ]
Agora vocé € 21725
fluente em Inglées!

s2

21 °>%

- >

Q

A imagem anterior mostra os resultados do teste de nivelamento dos alunos A1,
A5, All e Al1l6. De acordo com o aplicativo, é possivel perceber, por meio das
porcentagens, que os niveis de conhecimento dos alunos na lingua inglesa sdo
diferentes. Ao contrério das dificuldades encontradas em sala de aula ao administrar
turmas com niveis diferenciados de inglés, esse fator ndo € significante em atividades
online, como € o caso do uso desse aplicativo, uma vez que cada aluno realiza sua
atividade conforme sua disponibilidade e capacidade, sem influenciar diretamente no

desempenho dos outros alunos.
6.5 Divulgacao

Outra funcdo do grupo no Facebook era a divulgacdo de eventos que
possibilitasse o ensino-aprendizagem efetivo de lingua inglesa. A imagem seguinte diz
respeito a um post que fiz sobre uma imersdo no inglés com duragdo de uma semana
gue acontece duas vezes ao ano com nativos da lingua na cidade de Recife — PE, da qual

tive oportunidade de participar algumas vezes.
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Figura 17- Imersdo no Inglés

- Joyce Magalhies foto de MCB Brasi
: :
Take a look, guys!

MCGB
IMERSAO NO

INGLES
2 :

VALOR

RS 359,00 avista ou 4 x RS 99,00
PROMOCAO

Acampantes antigos que trazem

outros novos, ganham 10%
de desconto em sua inscricao

A partir da divulgacdo do evento, vérios alunos de diversos campi da UNEAL
tiveram oportunidade de participar da imerséo e terem parte das despesas de transporte e
matricula no curso pagas pela instituicdo. Participar desse evento foi uma oportunidade
de os alunos terem contato direto com falantes nativos e, consequentemente, com a
cultura deles, pois o método do curso de Imersdo no Inglés tem o formato de
acampamento, ou seja, o aluno estuda, pratica e realiza atividades através de uma
programacao de jogos e recreacdes, além de estarem em contato didrio com nativos da
lingua inglesa que acompanham os acampantes dando-lhes aulas, em diversos niveis,

participando de atividades e trocando experiéncias.
6.6 Karaoké Night

No grupo do Facebook solicitei aos alunos que escolhessem algumas mdsicas
em inglés, as quais eles gostariam de cantar. Na quinta e Gltima aula, providenciei uma
caixa de som e dois microfones e alguns videos de Karaoké das musicas escolhidas
pelos alunos e as demais musicas trabalhadas durante as aulas anteriores, como | kissed
a girl da Kate Perry na aula sobre homofobia, Black or White do Michael Jackson na
aula sobre racismo e If | were a boy da Beyoncé.
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Figura 18- Karaoké Night®*

Embora essa aula ndo tenha tido diarios, algo que eu deveria ter solicitado aos
alunos, mas que ndo foi possivel, devido a, nesse dia, os alunos responderem ao ultimo
questionario da pesquisa, foi muito produtiva, interativa e dindmica de encerramento da
pesquisa. Todos os alunos participaram do Karaoké e houve, inclusive, uma

performance de danga durante uma das masicas.

Os propositos da aula com Karaoké foram mostrar a utilidade das tecnologias
no ensino-aprendizagem de lingua inglesa, especificamente, no que diz respeito ao
desenvolvimento da prondncia, uma vez que ao cantar os musculos da boca trabalham
melhor e isso ajuda na pronuncia das palavras; facilitar a memorizacéo das palavras por
meio da contextualizacdo das mdusicas; tornar a aula mais divertida e proporcionar mais

seguranca nos alunos para participarem das aulas.

6.7 Contribuicdes da pesquisa para a formacao pedagdgica dos alunos - Andlise do

questionario 2

Essa é a Ultima secdo da pesquisa e tem a finalidade de discutir sobre as
representacdes dos alunos a respeito das aulas com as TIC e as possiveis contribui¢Oes
da pesquisa para a formagdo pedagogica dos alunos, por meio da andlise do ultimo

questionario aplicado aos alunos. Antes de tudo, é pertinente mencionar que no primeiro

8 Coloquei os emojis para preservar a imagem dos alunos.
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questionario aplicado, antes das aulas, foi questionado se os alunos sabiam o que séo
letramentos digitais, todos os alunos afirmaram ndo saber do que se trata. No Gltimo

questionario, repeti 0 mesmo questionamento e obtive as seguintes respostas:

Quadro 18 - Representacdes dos alunos sobre Letramentos Digitais

Alunos Respostas

Seria a inclusdo entre tecnologia e aprendizagem, onde
ambas convergem propiciando o melhor entendimento e

A8 consequente resultados.

Usar e abusar de tecnologias para fazer uma boa e chata
aula de inglés virar uma 6tima e divertida aula de inglés,
mantendo os alunos interessados na aula e no contetdo
ofertado.

Al0

Letramento digital € uma forma de ensinar utilizando a
tecnologia como nossa aliada, para que haja um contato
melhor com o assunto. Além de ser uma forma onde
chama a atencao do aluno.

A9

Fonte: Questionarios 2

Embora distantes das definicbes descritas pelos autores mencionados neste
trabalho, os alunos conseguiram mostrar, por meio de suas palavras, algumas vantagens
em trabalhar os letramentos digitais nas aulas de inglés, ao afirmarem que eles
proporcionam “o melhor entendimento”, “uma 6tima e divertida aula de inglés” e “uma
forma onde chama atenc¢do do aluno”. Essas afirmagcfes mostram que as aulas foram
atrativas, dindmicas e interativas, além de terem proporcionado uma melhor
compreensdo dos assuntos abordados, conforme foram solicitadas pelos alunos no

questionario 1 e discutido no capitulo 1V dessa pesquisa.

Desenvolver os letramentos digitais vai aléem de aulas dinamicas e interativas,
uma vez que e preciso oferecer aos alunos oportunidades de desenvolver préaticas sociais
de leitura e escritas avancadas por meio das TIC. Essas praticas avangadas dizem
respeito ao desenvolvimento da criticidade, criatividade, autonomia etc. Desse modo, ao
questionar os alunos se as aulas da pesquisa contribuiram para a sua formacéo critica,

obtive as respostas subsequentes:

Quadro 19- Contribuicdo da pesquisa para a formacéo critica dos alunos

Alunos Respostas
A3 Sim! Fazendo com que conseguisse formar com mais facilidade
uma opinido, sobre diversos assuntos.
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A6

Sim. Nos ajudando a pensar mais sobre o assunto, junto com 0s
outros colegas conversamos cada um com a sua diferente forma
de pensar. Interagindo e refletindo.

AT

A tilizagdo de temas sociais e culturais como: racismo,
homofobia e sexismo, nos proporcionaram momentos de reflexdo
onde todos participaram podendo expor sua opinido contra ou a
favor, contribuindo para a formacdo critica de cada um.

A8

Sim. Especificamente por tratar de temas universais e que ao
“menciona-los” sdao desencadeadas diversas abordagens que
inibem os discursores [sic] a rever conceitos, e repensar atitudes.

Al10

Com certeza, pois todos os temas abordados, foram abordados de
varias formas (musica, video, imagens, etc) de modo que eu pude
entender, opinar e critica-los.

All

As aulas contribuiram de forma construtiva para minha formacao
critica, tendo em vista que a metodologia usada a pesquisa,
letramento digital, se mostrou um novo método de ensino que
certamente usarei depois da minha formacdo, em futuras aulas.

Al7

Claro, nunca pensei que iria gostar de assistir aulas, mas a
senhora € porreta mesmo viu. DESTRUIDORA.

Fonte: Questionarios 2

Todas as respostas dos alunos foram positivas em relagdo a formacédo critica

deles, enquanto alunos e, consequentemente, como professores de inglés, conforme

pode ser observado na fala do aluno A1l sobre a metodologia utilizada nas aulas, ao

mencionar “certamente usarei depois da minha formacgao, em futuras aulas”.

Em se tratando da formacdo pedagdgica dos alunos, ao questionar se as aulas da

pesquisa contribuiram para sua formagdo quando forem professores de inglés, obtive as

respostas subsequentes:

Quadro 20%° - Contribuicdo da pesquisa para a formacéo pedagdgica dos alunos

Alunos Respostas

A3 Com certeza! Ensinar divertindo é muito mais gratificante, além
de mudar a cara do ensino.

A7 Sim, o0 que nos é transmitido na graduacdo € uma abertura para
novas formas de pensar a pratica pedagdgica.

A8 Sim, pois, eu tinha uma metodologia concretizada, mas hoje posso
afirmar que tenho um modelo a seguir.

A9 Sim, pois agora tenho a experiéncia de como se da uma aula
utilizando métodos tecnoldgicos e assim fazendo com que a aula
fique mais atrativa, dindmica e menos cansativa.

Al10 Sim, pois ndo havia ideia de como dar uma aula, e agora eu tenho
uma “base” de como uma boa aula pode ser dada.

All As aulas mudaram totalmente a minha imagem de um professor

8 Fonte: Questionarios 2
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em sala de aula, pois me mostrou que uma aula pode e deve sair
da monotonia de aulas “convencionais”.

Al6 Sim, pois assistindo essas aulas e observando a metodologia
utilizada desenvolvi métodos para lecionar futuramente.

Diante das respostas dadas pelos alunos, creio que a pesquisa trouxe resultados
positivos, ndo somente em relacdo aos conteldos abordados durante as aulas, mas,
sobretudo, em se tratando dos aspectos metodologicos e da formacao pedagdgica desses

alunos, futuros professores.

Ao final do questionario, deixei um espaco para que 0s alunos escrevessem ou
desenhassem o que desejassem. E com esse comentario que concluo essa secdo e esse
capitulo, fazendo das palavras do aluno A1l as minhas palavras, em relacdo a gratidao
aos participantes dessa pesquisa pelas interacdes, pela oportunidade de realizar esse

trabalho, e, acima de tudo pelos ensinamentos adquiridos durante a pesquisa.

Figura 19- Espaco para comentario livre

Esse espago € reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejarl
Queto, viv agui por meo desse breve texto, sgradecer a
Proyessota Joyce pela experiencla gratifitonte, gle yoi ter
3@#0 parte olests PesquUiss . Eg,{—oq clente qug levarel e
tenfatel (nserly em wminhe vids profissional | todlo o con-

Feido e metodologios aplicadss em calo de auls .

Fonte: Questionarios 2
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CONSIDERACOES FINAIS (PARA UM POSSIVEL RECOMECO)

Creio ser oportuno, nesse momento, retomar algumas coloca¢des discutidas no
decorrer deste trabalho. Para isso, creio ser indispensavel refazer as perguntas de
pesquisa e refletir sobre suas possiveis respostas. Acredito ser pertinente, também,

observar que os objetivos do trabalho foram, efetivamente, alcangados.

O objetivo geral desse trabalho foi refletir a respeito do uso das TIC na sala de
aula do curso de Letras-Inglés da UNEAL. Desse modo, nos trés momentos em que a
coleta de dados aconteceu, ou seja, antes, durante e depois das aulas, foram feitas
reflexdes, por parte dos alunos e da professora-pesquisadora, a respeito do uso das TIC
na sala de aula e, devido a necessidade de dar continuidade as discussoes, fora da sala
de aula também. Em outras palavras, desde o planejamento, durante as aulas e na escrita
dos diarios refleti sobre a minha pratica em sala de aula e busquei alternativas para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Ja os alunos, questionaram e refletiram
desde 0 momento em que apresentei a pesquisa, durante as aulas, ao escreverem seus
diarios, responderem aos questionarios e realizarem atividades dentro e fora da sala de

aula.

O primeiro objetivo especifico dessa pesquisa foi (1) inserir as TIC nas aulas de
Inglés com vistas aos letramentos digitais na formacdo dos professores. Conforme
discuti no decorrer do trabalho, ndo foi tarefa facil inserir as TIC nas aulas de inglés
devido a auséncia de alguns equipamentos na universidade. Para isso, foi preciso
adquirir alguns equipamentos, por conta propria, para inserir as TIC nas aulas. Esse
fator dificultou a execugdo de algumas atividades planejadas anteriormente, como 0 uso
de aplicativos durante as aulas, por exemplo, pois ndo tinhamos acesso a internet nas

salas de aula.

Apesar das dificuldades enfrentadas para alcangar o primeiro objetivo, a
pesquisa mostrou que, mesmo sem estrutura fisica adequada para utilizar tecnologias
nas aulas de inglés, é possivel buscar alternativas para tornar as aulas mais atrativas,
dindmicas, interativas e desenvolver os letramentos digitais dentro e fora da sala de
aula. Contudo, as aulas seriam mais praticas e motivadoras, para professores e alunos,
se a universidade disponibilizasse todo o aparato tecnoldgico e internet necessarios as
demandas atuais da formacdo de professores. Esse € um dos fatores fundamentais,

apresentados no capitulo tedrico, para a insercéo exitosa das TIC no ambiente escolar.
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O segundo objetivo especifico foi (2) implementar uma prética de sala de aula e
extra sala de aula com vistas ao desenvolvimento dos letramentos digitais por meio de
aulas tematicas sobre assuntos socialmente relevantes no ensino-aprendizagem de
lingua inglesa. Nesse sentido, foi possivel perceber durante os capitulos V e VI que esse
objetivo foi alcancado, ao mesmo tempo em que responde a segunda pergunta de
pesquisa sobre a contribuicdo da minha prética em sala de aula para o desenvolvimento
critico-reflexivo dos alunos. Isso pode ser percebido por meio das representacOes
positivas dos alunos, nos diarios e questionarios, sobre as aulas. Além disso, a partir das
minhas observacles, enquanto professora-pesquisadora, pude verificar que os alunos
refletiram criticamente, questionaram, debateram, discutiram e interagiram a respeito
dos temas abordados nessa pesquisa, 0s quais contribuiram, significativamente, para a
participacdo efetiva dos alunos nas aulas. E importante ressaltar que para promover 0s
letramentos, € imprescindivel que o professor mantenha uma postura de professor
agente de letramentos, isto é, aquele que promove e colabora com préticas sociais e

comunicativas.

Por fim, o ultimo objetivo foi (3) refletir a respeito das representacGes dos
alunos, futuros professores, quanto ao uso das TIC nas aulas de Lingua Inglesa e,
consequentemente, responder as duas questBes de pesquisa: (1) Quais contribuicdes
podem ser detectadas na formacdo pedagdgica dos alunos, futuros professores? (3)
Quais as representacdes dos alunos sobre a insercdo das TIC no ambiente formativo?
Durante a andlise das autobiografias, observei que embora os alunos reclamassem das
metodologias dos professores da educacdo basica, foi em alguns deles que eles se
inspiraram na escolha profissional, principalmente, aqueles que, de algum modo,
utilizavam tecnologias em suas aulas. Nesse sentido, conforme apontado por alguns
alunos no altimo capitulo, creio que eles, possivelmente, utilizardo as tecnologias em
suas aulas, ndo somente para torna-las mais dindmicas e interativas, como a maioria dos
alunos mencionou, mas, principalmente, para promover um contato real com a lingua
viva, a partir de imagens, videos e mdsicas. Além disso, os alunos demostraram
perceber a importancia de trabalhar temas socialmente relevantes, pois além de serem

temas atrativos para os alunos, promovem a cidadania e a consciéncia politica.

Em relacdo a andlise do PPC de Letras da UNEAL, apds as constantes
reclamacdes sobre a necessidade de atualizar o documento, haja vista que sua Ultima

versdo havia sido atualizada em 2010, finalmente, em 2016, alguns professores do curso
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se reuniram na tentativa de atualiza-lo. Apds indmeras reunifes, a maioria dos
professores votou por migrar a disciplina eletiva “Educagao ¢ Tecnologia” para a grade
normal e no primeiro semestre de 2017, ano em que o novo PPC entrou em vigor, 0s
alunos do segundo periodo dos cursos de Letras Portugués, Inglés e Francés da UNEAL
terdo a disciplina Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na
Educacdo® com 40 horas, 20 horas tedricas e 20 horas praticas. No entanto, como
resultado dessa pesquisa, ressalto que a pratica tecnoldgica deve atravessar todas as

outras disciplinas, ndo apenas estar presente em uma delas.

Nesse momento, creio ser oportuno fazer algumas consideracfes sobre as
minhas experiéncias e representacdes sobre a pesquisa. Reitero aqui que o uso das
tecnologias, por si s, nas aulas ndo é a solucéo para a educagdo, de modo geral, pois
compreendo que na relacdo entre a sociedade e a tecnologia, 0 que devem ser
consideradas sdo as praticas de aprendizagem que as pessoas fazem por meio das TIC
para construir sentidos (BARTON e LEE, 2015). Nessa perspectiva, o professor se torna

peca fundamental para a mudanga.

Em se tratando do papel do professor no desenvolvimento dos letramentos
digitais, penso que deve habituar-se a observar a sua propria pratica, refletir sobre ela e
buscar modifica-la constantemente, no sentido de acompanhar as mudancas e as
necessidades da contemporaneidade. Por outro lado, reitero que o professor ndo deve ser
0 Unico responsavel por essa mudanca, mas sim que compete a todos os envolvidos na
educacdo, uma vez que a formacdo de professores, valorizacdo da profissdo docente,
infraestrutura e equipamentos tecnoldgicos, por exemplo, ndo dependem,

exclusivamente, do professor para funcionarem com qualidade.

Destaco também a importancia de desenvolver uma pratica de ensino extra sala
de aula que dé continuidade as atividades desenvolvidas em ambiente escolar. Esse tipo
de atividade, como observado no ultimo capitulo dessa pesquisa, oportuniza aos alunos
o0 desenvolvimento de praticas educativas em ambientes virtuais, como as redes sociais,
por exemplo. Além disso, desenvolve a aprendizagem colaborativa e desperta a
autonomia e a criatividade dos alunos. Nessa pesquisa, 0 grupo no Facebook tornou-se
um instrumento significativo no ensino-aprendizagem de linguas, pois facilitou as

interacbes em lingua inglesa entre os alunos, proporcionou a construcdo de

8 Nome escolhido pela maioria dos professores.
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conhecimentos de forma colaborativa e interativa, motivou os alunos a continuarem as
discussdes da sala de aula, promoveu um intercdmbio linguistico e um contato real com

a lingua viva.

Em relacdo a professora-pesquisadora, posso assegurar que, durante a pesquisa,
aprendi muito mais do que ensinei. As experiéncias adquiridas durante as interagdes
com os alunos, a necessidade de lidar com imprevistos e o processo de acao-reflexao-
acdo sobre a minha pratica me fizeram perceber que ndo h&d uma completude na
formagdo de professores, por isso, a importancia de pesquisar e buscar outras
metodologias, trocas de ideias, novas experiéncias para novos recomecos. Conforme
afirma Freire (1996, p.22), “como professor critico, sou um ‘aventureiro’ responsavel,
predisposto a mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha

atividade docente deve necessariamente repetir-se”.

Finalmente, espero que assim como eu, outros pesquisadores e professores
considerem as TIC como ferramentas auxiliares no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, compreendendo que as TIC sdo insuficientes para produzirem sentidos
na aprendizagem de uma lingua e, consequentemente, na construcdo do conhecimento,
pois, seu potencial vai depender da forma como elas serdo utilizadas. Além disso, nesse
processo, quem as manuseiam é mais importante do que o que é manuseado. Para isso,
dentre outros aspectos, é necessaria uma formacdo que se habitue a utilizar as TIC em
diversos contextos, de forma colaborativa a partir da perspectiva dos letramentos

digitais na construcéo de sentidos.

Em suma, ao refletir sobre a formacéo de professores e os letramentos digitais,
concluo que trabalhar a relagdo entre TIC e formacdo docente é uma tarefa téo
necessaria quanto desafiadora. A formacéo de professores, em suas diversas instancias,

deve comtemplar a reflexdo e a autorreflexdo sobre sua pratica.

Para isso, é preciso compreender que nogdo de lingua € ensinada. Assim, ao
invés de compreender a lingua numa concepgdo estruturalista, constituida de signos
linguisticos, somente, deve-se compreendé-la como uma construcéo real pela qual os

sentidos sdo construidos por meio da interacdo dialdgica entre os interlocutores.

Por fim, espero que este trabalho inspire, de algum modo, outros professores e

pesquisadores a refletirem sobre suas proprias praticas e a projetarem um olhar novo
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para 0 processo de ensino-aprendizagem de linguas por meio das TIC. Para tal, é
indispensdvel um processo reflexdo-acéo-reflexdo, realizado ndo somente pelos
professores, mas sobretudo, pela universidade, bem como pelos alunos, focos dessa
pesquisa e futuros professores, no sentido de perceber a necessidade de mudanca
constante e enxergar o uso das TIC como um meio de proporcionar um espaco de
didlogos para a formacéo de cidadéos criticos e conscientes de suas responsabilidades

sociais.
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APENDICES

APENDICE A —Plano de aula 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS — UNEAL —
CAMPUS |11 - PALMEIRA DOS INDIOS —
LETRAS/ INGLES

PROFESSORA: JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

PLANO DE AULA'1

TEMA: HOMOFOBIA

Duracdo da aula: 120 a 150 min Turma: 2° periodo de Letras — Inglés
Data: 02 de outubro de 2015 Disciplina: Lingua Inglesa |
Objetivo geral:

Refletir e discutir sobre o tema homofobia em lingua Inglesa através da insercdo de TIC na sala
de aula.

Objetivos de aprendizagem:

e Promover uma reflexdo critica sobre homofobia através dos recursos disponiveis e da
interacdo entre os alunos;

e Encorajar os alunos a utilizarem a lingua inglesa para exporem suas opinides;

o Disponibilizar acesso ao vocabulario, pronucia e gramatica de forma contextualizada
através de videos e masicas ;

o Despertar o interesse em utilizar TIC com vistas ao desenvolvimento dos letramentos
digitais .

Previsdo de dificuldades:
e Como se trata de uma turma de nivel iniciante, talvez os alunos tenham dificuldades
em se comunicar em lingua Inglesa. Assim, sempre que os alunos ndo puderem
explanar sua ideias na lingua alvo, eles poderdo utilizar a lingua materna.

Avaliacao:
e Interagdo com os alunos e com o professor durante a aula;
e Utilizacdo da lingua inglesa, sempre que possivel;
e Resposta as atividades propostas;
e Realizagdo de homework.

Warm-up: Introducdo do tema através de apresentacao das imagens de trés artistas famosos no
projetor, questionando-os sobre quais semelhancas existem entre eles. Continuar com a
imagem “I’m not homophobic but...”. Pedir para que os alunos completem a frase com o que
eles costumam ouvir. Se possivel, em Inglés.
Procedimentos:
1. Mostrar um video aos alunos intitulado “Imagine A World Where Being 'Gay' The
Norm & Being 'Straight’ Would Be The Minority! [Short Film];
2. Pedir aos alunos para responderem perguntas sobre o video em grupo, Se preciso,
utilizar o celular para auxilia-los na escrita em inglés.
3. Promover um debate em grupos sobre o tema abordado no video, encorajando 0s
alunos a falarem em Inglés: Ex: I think...; In my opinion...; If [ were...;
4. Falar sobre a historia da musica “I kissed a girl” de Katy Perry, tocar e pedir para os
alunos responderem uma atividade sobre vocabulario e traducao;
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5. Encorajar os alunos a refletirem e discutirem sobre o tema abordado na musica.

Homework:
Mostrar alguns memes contra homophobia, inclusive um pessoal, e pedir para que eles criem
memes com suas fotos e postem no grupo do Facebook.

Metodologia e material utilizado:
Aula comunicativa e interativa através do uso de projetor, notebook, caixas de som, celular,

copias, lousa e pincel.

Resultados esperados:
e Participacdo, interacdo e engajamento na aula;
e Conscientizagdo sobre o tema homofobia;
e Aprendizagem do vocabulério, prondncia e gramética utilizados.

Referéncias:

Musica disponivel em: www.vagalume.com.br
Videos disponiveis em: www.youtube.com.br
Imagens disponiveis em: www.google.com/imagem



http://www.vagalume.com.br/
http://www.youtube.com.br/
http://www.google.com/imagem
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APENDICE B - Plano de aula 5

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS - UNEAL -
CAMPUS 111 - PALMEIRA DOS INDIOS —
LETRAS/ INGLES

y

PROFESSORA: JOYCE RODRIGUES DA SILVA MAGALHAES

PLANO DE AULAS

TEMA: KARAOKE

Duracdo da aula: 120 a 150 min Turma: 2° periodo de Letras - Inglés
Data: 30 de outubro de 2015 Disciplina: Lingua Inglesa |
Objetivo geral:

Proporcionar um momento de conclusdo da pesquisa utilizando as musicas trabalhadas
durante as aulas anteriores.
Objetivos de aprendizagem:
e Préticar o listening e speaking através do uso do Karaoké;
e Desenvolver a pronincia em Lingua Inglesa através das musicas;
e Propor uma aula dindmica e interativa través do uso de videos e mdsicas;
Despertar o interesse em utilizar TIC em suas praticas futuras enquanto
professores de ingles

Previséo de dificuldades:
e Prevendo a timidez e a dificuldade de alguns alunos, propus que eles
escolhessem outras masicas que tivessem maior afinidade, além das musica
trabalhadas durante as aulas anteriores.

Procedimentos:
1. Organizar em duplas a ordem e as musicas que cada dupla ira cantar;
2. Pedir aos alunos para cantarem suas musicas escolhidas;
3. Agradecer aos alunos pela participacgdo e contribui¢ao na pesquisa.

Material utilizado:
Projetor, notebook, caixas de som e microfones.

Resultados esperados:
e Participacao, interacdo e engajamento na aula;
e Melhoramento da audicdo, fala e prondncia em lingua inglesa.

Referéncias:

Mdsica disponivel em: www.vagalume.com.br
Videos disponiveis em: www.youtube.com.br
Imagens disponiveis em: www.google.com/imagem



http://www.vagalume.com.br/
http://www.youtube.com.br/
http://www.google.com/imagem
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APENDICE C- Diéario 1 da Professora

Diario 1 —13/09/15

Esse é o primeiro diario do processo de pesquisa e visa descrever, informar, reconstruir
e confrontar os rumos da pesquisa e das aulas. Para chegar até esse momento, algumas
decisfes foram tomadas. As aulas do segundo semestre na universidade iniciaram dia 4
de agosto, e a pesquisa estava prevista para ser realizada em outubro. Desse modo, eu
teria um més (agosto) para escolher a turma com a qual eu realizaria a pesquisa e um
més (setembro) para planejar as aulas, a coleta de dados e informar a turma da decisao.
Me foram dadas trés turmas, 2° periodo com a disciplina de lingua Inglesa | e aulas as
sextas a noite, 4° periodo com a disciplina de lingua Inglesa I e Il (por falta de
professor nos periodos anteriores) as sextas a tarde e 6° periodo com a disciplina de
Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa com aulas as tercas a tarde. Durante 0 més
de agosto, realizei entrevista coletiva em todas as turmas a fim de escolher a turma
integrante da pesquisa e 0 que determinou a escolha da turma foi perceber que Unica
turma que a maioria desejava seguir a carreira de professor era o 2° periodo. Tendo
escolhido a turma, o préoximo passo foi comunicar aos alunos da minha escolha,
explicar-lhes a pesquisa e pedir suas autorizagGes. Na aula do dia 11 de setembro,
concluimos a primeira unidade do livro English File Elementary, livro adotado por
mim com aceitacéo total dos alunos por ser um livro rico em propostas comunicativas e
que integra todas as outras habilidades, material extra e possibilidades de uso de
recursos tecnoldgicos durante as aulas, disponibilizados pelo préprio livro. Essa aula se
iniciou com uma revisdo da aula anterior, uma proposta de comunicacdo em trio. Os
alunos deveriam fazer perguntas uns aos outros sobre nome, sobrenome, e-mail e
numero de telefone. Assim eles revisariam, nimeros e alfabeto, ao pedirem para os
outros soletrarem seus nomes e sobrenomes para anotarem em um formulério
disponibilizado por mim. Apds explicar como realizaria a interacdo, eu acompanhava o
desempenho de cada trio ajudando na prondncia correta das palavras. E importante
salientar que, apesar de se tratar de uma turma de segundo periodo e da disciplina de
Inglés I, as aulas sdo todas em Lingua Inglesa, quando os alunos ndo compreendem,
utilizo mimicas. Apds esse momento de warm up, dei continuidade a aula mostrando-
Ihes uma imagem do livro digital no projetor, perguntei-lhes que lugar era aquele.
Alguns alunos responderam que ndo sabiam, outros disseram “The Tower Bridge in
London”. Em seguida, havia um pequeno vocabulario e uma questdo sobre hotéis que
pedia para relacionar a imagem com a palavra correta, apds pedir para eles repetirem
cada palavra para praticar a pronuncia, os alunos responderam a questdo corretamente.
Essa unidade do livro era composta por varios videos com dialogos entre dois
personagens que trabalhavam numa mesma editora mas, em cidades diferentes
(Londres e Nova York). Durante os videos, os alunos tinham que responder aos
questionamentos com verdadeiro e falso, conhecer algumas palavras diferentes do
Inglés britdnico e americano, repetir os dialogos do video trocando as informagdes
pelas suas proprias informagdes e entender alguns topicos gramaticais como “Can
you...? Can I have...? e Would you like...?” os quais foram explicados através de
exemplos e entdo foi pedido para que os alunos criassem e praticassem essas perguntas
com o colega ao lado. Proximo ao final da aula, comecei a explicar a minha pesquisa
de mestrado em Inglés, em seguida perguntei se eles gostaria que eu falasse em
portugués, alguns responderam que sim, outros nao responderam, entdo preferi falar em
Portugués para me certificar de que todos entenderiam. Comecei com a justificativa da
pesquisa, falei que no curso de Letras ndo ha uma disciplina direcionada a formar para
0 uso das TIC no ensino de Inglés, que ha uma eletiva, Tecnologias e Educacdo, mas
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que nunca é ofertada. Falei da era digital, que os alunos sdo nativos digitais e nos
professores somos imigrantes digitais. Perguntei a eles quem, desde crianga tem
computador em casa. Ninguém respondeu sim. Conclui, dizendo que escolhi aquela
turma para realizar a pesquisa, por perceber que a maioria deseja lecionar e por serem
os alunos que mais participam no grupo do Facebook, respondendo a perguntas e
interagindo com os outros integrantes da pesquisa, principalmente em inglés. E
importante dizer que foram criados grupos no Facebook para todas as turmas. Apos ter
falado sobre a pesquisa, perguntei a eles se aceitariam participar da pesquisa e enfatizeli
que precisava da colaboracdo e motivacdo de todos. Todos aceitaram participar e
percebi a empolgacdo da maioria. Entdo, li o termo de assentimento e pedi para que
eles assinassem. Havia 16 alunos na sala de aula, em um total de 23. Duas alunas eram
menor e levaram 0s questionarios para serem assinados pelos pais ou responsaveis. Em
seguida, dei-lhes o questionario de pesquisa com 8 perguntas abertas sobre docéncia,
tecnologia e letramentos digitais . Todos responderam 0 questionario e me entregaram.
Por fim, agradeci a todos e finalizei a aula.
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APENDICE D- Diario 2 da Professora

Diario 2 — 02/10/15

Esse é o segundo diério da pesquisa e tem como objetivo descrever e provocar uma
autorreflexdo sobre a primeira aula da coleta realizada em 02/10/15. A aula iniciou-se
as 19:30 com 12 alunos em sala. A disposicdo das cadeiras na sala é em formato de
dois semi-circulos, um dentro do outro, e a maioria dos alunos estava de um lado da
sala uns atras dos outros. Pedi para que eles ficassem no semi-circulo menor uns em
frente aos outros, para que se vissem e a interacdo fosse mais efetiva . Assim que eles
tomaram suas novas posicoes, iniciei e aula, falando em Inglés, mostrando-lhes fotos
de trés artistas famosos no projetor e Ihes perguntei seus nomes e profissdes, apos
apresentar as trés fotos de Elton Jhon, Jhon Travolta e Ricky Martin, Ihes perguntei o
que havia em comum entre eles. Rapidamente um aluno levantou a mao ¢ disse “Tudo
gay, tudo viado, tudo bicha”, apds pedir que ele repetisse, ele se retratou dizendo
“todos homossexuais”, em seguida eu perguntei se hd mais algumas semelhangas entre
eles, e os alunos acrescentaram sdo famosos e bonitos. Aproveitei 0 momento para
explicar alguns adjetivos sinbnimos de bonito usados para homens (handsome, good-
looking, attractive, gorgeous). Perguntei aos alunos porque eles disseram a primeira
caracteristica em comum “Gay” e o mesmo aluno respondeu em Inglés “It was the first
thing I thought”. Perguntei se a sexualidade das pessoas ¢ importante e ele disse que
ndo. Em seguida, mostrei-lhes uma imagem no projetor que dizia “I’'m not
homophobic, but...” e perguntei-lhes se € comum ouvir isso entre as pessoas, eles
responderam que sim. Entdo pedi para que eles acrescentassem apos o “but” frases que
costumavam ouvir e entdo eles disseram “I wouldn’t like it to myself; my son no; I
accept in another house, but in my house not”. Apds esse momento, expliquei aos
alunos que passaria um video de 20 minutos sobre homofobia chamado “Imagine A
World Where Being 'Gay’ The Norm & Being 'Straight' Would Be The Minority!
[Short Film], pedi-lhes que prestassem bastante atencdo no video porque discutiriamos
sobre ele em seguida. Apos assistirem ao video, pedi para que eles formassem grupos
de 4 alunos. Assim foram formados 3 grupos de 4 alunos. Para cada grupo foi dado um
roteiro de 6 perguntas sobre o filme e pedido que discutissem sobre elas. Durante as
discussbes, acompanhei cada grupo, questionando e problematizando as discussdes.
Em um dos grupos, presenciei dois depoimentos emocionantes de dois alunos gays
falando sobre como eles se reconheceram gays e como suas familias reagiram ao saber
que eles eram gays e se colocarem no lugar da personagem principal do video. Apos
vinte minutos de discussdes em grupos, pedi para que eles retornassem aos seus
lugares, formando um s6 grupo. Em seguida comecamos a discutir sobre as reflexdes
feitas no grupo menor. Esse foi momento mais importante da aula, onde os alunos
externaram suas reflexdes sobre o assunto. Deixei claro para os alunos que eles podiam
falar em portugués, se ndo se sentissem a vontade em falar em Inglés. Comecei fazendo
a primeira pergunta do roteiro “ What most caught your attention in the video?” e um
aluno de cada grupo respondeu pelo grupo todo. Todos disseram que a situacdo inversa
foi o que mais chamou a atencao deles. Ao fazer a segunda pergunta, “What would you
do if you were Ashley?”, garota heterossexual em um mundo homossexual, um aluno
respondeu “Eu sou uma Ashley da vida. Eu s6 contei para os meus pais porque eles me
perguntaram”. Ao perguntar por que ele disse: “por medo de ndo ser aceito, pois eu
mesmo nao tinha me aceitado”. Segui com os questionamentos, alguns alunos se
sentiam a vontade em responder as perguntas, outros sé falavam quando chamados
pelos nomes. Uma aluna, que ainda ndo tinha comentado disse: “eu tenho um vizinho
que € homossexual, que batalhou na vida, mas ¢ uma boa pessoa”. No mesmo instante
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os alunos disseram: “¢ ai onde estd o preconceito, no “but”. Um aluno homossexual
disse: “eu mesmo tive preconceito quando a professora mostrou as fotos dos famosos e
eu disse ¢ tudo gay...”. Concluimos as discussdes sobre o video, em seguida perguntei
se eles conheciam a Katy Perry e sua musica “I kissed a girl”. Eles responderam que
sim. Contei-lhes a historia da musica em seguida entreguei-lhes a letra da musica para
que acompanhassem o video e respondessem a uma atividade de circular a palavra
correta na masica e associar a letra com a traducdo. Passei 0 video duas vezes e entéo
fiz a correcdo da atividade, a qual realizaram sem dificuldade. Em seguida pedi para
ficarem em duplas e responderem as perguntas sobre a musica da Katy Perry. Apds
alguns minutos de discussdo em dupla, toda a turma discutiu sobre os sentidos da
masica e suas implicacfes na vida real. Ao questionar se duas garotas que se beijam
sdo gays, um aluno disse: “Nao. E se fossem dois garotos? Eles seriam gays.” Também
perguntei se eles acham que as pessoas nascem gays ou se tornam, alguns responderam
gue nascem, mas descobrem com o tempo. Concluimos as discussdes sobre a musica.
Logo ap6s mostrei-lhes alguns memes contra a homofobia, inclusive um meu com dois
amigos gays que sdo namorados com a frase “All we need is love. Stop Homophobia”.
Entéo pedi para que eles criassem memes contra a homofobia e postassem no grupo do
Facebook. Entreguei-lhes uma folha para escreverem os diarios sobre as reflexdes da
aula, apds concluirem me despedi e encerrei a aula. Percebi que apesar de eu ter falado
em Inglés, como era previsto, durante as discussdes poucos alunos arriscaram
responder em Inglés. Quanto as discussdes, alguns alunos se sentiram muito & vontade
para discutir o assunto e mostraram-se felizes em fazer isso na universidade. Outros
falaram pouco, apenas quando chamados pelo nome. Enfim, a aula saiu como o
planejado e as discussfes foram muito satisfatdrias.
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APENDICE E — Questionario sobre a musica “I Kissed a girl”

"T kissed a girl"

1. What's is the meaning of the song?

2. What is the song trying to say?

3. Do you think a girl who kisses another girl is gay?

4. Do you think that people are born gay or become gay?

5. What do you think the composer meant by "It felt so wrong, It felt
so right"?

6. Do you think people are more courageous when they drink?
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ANEXOS
ANEXO 1 - Autobiografia Al

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
/FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome é |G tcnho 17(dezessete anos) anos sou de

novembro de 1997, nascida e criada em Bom Conselho-PE, sou a filha cacula da familia
e tenho apenas um irmdo. Comecei a estudar com 6(seis)anos de idade no sitio onde
moro, terminando o ensino fundamental | logo comecei os estudos mais sérios, no
4°(quarto)ano iniciei a lingua estrangeira(Inglés)assim que me deparei com a
importancia da lingua suas origens e seu ensinamentos enfim para que ela realmente
serve que nada mais nada menos € a comunicacgdo e o entendimento ndo adianta saber
comunicar-se sem ter um entendimento, é claro que eu ja tinha um contato com a lingua
através das musicas e filmes que eu amo.

Entdo passando para o ensino médio foi que me dei conta de quanto gosto da
lingua e me interesso por estudar mais e mais profundamente essa lingua téo linda, foi
entdo que quando eu estava no 3°(terceiro) ano do ensino médio no finalzinho do ano
decidi me inscrever para o vestibular ndo tendo nem uma duvida do curso que iria
escolher "Letras" é obvio, e fiz a inscri¢do rezei muito para passar e aqui estou nesse
curso que tanto amo conhecendo cada vez mais pessoas 6timas, no comeco eu ndo tinha
nem um professor que me inspirasse apesar de ter tido professores muito bem
capacitados mais hoje eu tenho essa mulher que me fez ter mais certeza do que eu quero
desde a primeira aula que tivemos foi ali que eu soube e pensei um dia eu quero ser
como ela e hoje é nela que eu me espelho. Obrigado Joyce por ter me feito reforcar tudo
aquilo que eu ja tinha certeza pra minha vida. E € isso!

Thanks.
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ANEXO 2 — Autobiografia A2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histdria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome ¢ i} tenho 21 anos morro na zona rural de Quebrangulo sempre
estudei em escolas publicas, nunca tive professores de inglés que mim estimula-se e a
fazer letras inglés, na verdade o que eu queria mesmo fazer era veterinaria mais como
ndo tinha condicdes de morra em vigosa ndo continuei o curso, entdo a Uneal foi o que
restou no inicio do curso ndo gostava mas segui em frente ja tentei desistir do curso
po ndo conseguir acompanha o ritmo dos professores e dos colegas, ja fui motivo de
gargalhadas na sala deaula mas ndo sou d desistir facil do que comeco entdo agora o
meu objetivo é falar inglés fluente por mais que ndo seja professor, estou tentando
estuda em casa.
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ANEXO 3 - Autobiografia A3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua historia na educagdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Me chamo [l tenho 30 anos, sou natural de Santana do Ipanema-Al. Mae de
dois filhos, Técnica em Radiologia, Auxiliar Administrativa, Académica de
Letras/Inglés pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). Ingressei no curso de
Letras por gostar muito de linguas, e para poder aprender mais, pois sempre fui
estudante de escola publica, onde o ensino era e é, arrastado e pobre. Mas, apesar dessa
dificuldade, nunca desanimei. Sempre mantive a vontade e a curiosidade de aprender
mais, principalmente o inglés que sempre fui fascinada! Embora o acesso tenha sido
minimo, devido a ser de familia humilde e de 4 irmédos, meus pais ndo podiam me
ofertar algo maior, por isso hoje, estudante de Letras, vejo que é a oportunidade que me
faltou de conhecer mais a fundo, esse universo maravilhoso do inglés.
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ANEXO 4 — Autobiografia A4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua historia na educagdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

sou I CASADA, 21 ANOS,

NATURAL DE PALMEIRA DOS INDIOS-AL, NASCI AQUI, POREM PASSEI
PARTE DA MINHA VIDA NA CIDADE DE PROPRIA-SE COM MEUS AVOS
MATERNOS, CONCLUI O ENSINO MEDIO NO ANO DE 2011 NO ESPACO
EDUCACIONAL CRISTO REDENTOR.

MINHA FAMILIA JA TEM O CONTATO COM INGLES TENHO UMA TIA
PROFESSORA HA MUITOS ANOS, E A FILHA MAIS NOVA DELA SE FORMOU
RECENTEMENTE, SEMPRE TIVE ADIMIRACAO, QUERIA TENTAR, MAS NAO
TINHA CORAGEM, POIS ACHAVA MUITO DIFICIL. QUANDO MEU MARIDO
DECIDIU CURSAR E ME CHAMOU PARA FAZER JUNTO NO COMECO NAO
QUIS, MAS LOGO DEPOIS ACEITEL.

HOJE TEMOS MUITOS DESAFIOS PARA CONTINUAR NO CURSO, POR
TRABALHARMOS NOS FINAIS DE SEMANA ACABAMOS NAO PODENDO
COMPARECER NAS AULAS, ESTAMOS TENTANDO.
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ANEXO 5 — Autobiografia A5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e o Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histdria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Sou NN rasci no dia doze de fevereiro

de mil novecentos e noventa e nove (12/02/1999) em S&o Paulo — SP. Comecei a
estudar muito nova com mais ou menos trés (03) anos de idade, sempre fui boa
aluna e nunca repeti de ano. Meu interesse pela lingua inglesa comegou quando
eu tinha quatorze (14) anos quando estava cursando o0 2° ano do ensino médio,
por causa de um clipe musical (Not This Time) do meu idolo (Gusttavo Lima),
fiquei curiosa para saber o que a letra da musica dizia, e fui ficando cada vez
mais fascinada pelo inglés. Quando terminei o ensino médio, fiquei sabendo que
as inscricbes para o vestibular da UNEAL estavam abertas, quando fui fazer a
minha inscricdo ndo tive divida de que curso fazer, fiz a prova e fiquei
aguardando o resultado, unas semanas antes de sair o resultado fiquei sabendo
que tinha passado no ENEM para cursar letras/portugués em Arapiraca, mais
antes de qualquer coisa esperei o resultado da UNEAL para saber se iria passar e
gracas a deus passei para 0 curso que eu queria estou muito feliz e realizada.
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ANEXO 6 — Autobiografia A6

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e o Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: ||| G 0ade: 18

Data:01/ 10/ 2015 Instituicdo: UNEAL Curso: Letras- Inglés Periodo: Il

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histdria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

O ensino médio na Escola Estadual professora Maria de Lourdes Santos da Silva,
localizada na cidade de Batalha-al, 14 ndo aprendi muita coisa na disciplina de lingua
inglesa, talvez pela falta de um bom ensino em escolas da rede pablica, mas as poucas
aulas que tive me rederam o suficiente para aprender o nivel basico. Foram mausicas,
filmes e jogos que despertaram em mim uma enorme curiosidade e uma grande vontade
de aprender e falar Inglés fluente. Familiares e amigos, ja trabalhando na area, me
ajudaram bastante a optar pela escolha do curso de Letras-Inglés. Prestei entdo o
vestibular da UNEAL e acabei sendo aprovado. Mas tinha um grande problema, como
eu poderia ingressar na faculdade sabendo tdo pouco? Decidi correr atras do prejuizo
pagando cursinho e me dedicando um pouco mais. Hoje sou graduando em licenciatura
Letras-Inglés e faco cursinho semanalmente.
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Anexo 7 — Autobiografia A7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéo de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua historia na educagdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome ¢ |GGG < ho 19 anos, iniciei os estudos aos

03 anos de idade e tive como primeira professora minha mae, foi uma grande
experiéncia.

Aos 11 anos entrei para o fundamental das séries finais (do 6° ao 9°) e foi na aula de um
professor de inglés, cujo havia cursado graduacdo na UNEAL-Universidade Estadual de Alagoas, que o
interesse pela lingua inglesa surgiu, ele havia levado uma plano de aula baseado na musica “Dust in the
Wind”-scorpions e achei muito interessante o fato de aprender cantando, de poder cantar em aulas, j& que
na época era proibido os celulares ou fones de ouvido durante as aulas, e isso foi uma forma de quebrar
esse tabu e mostrar que o uso das TICS em sala de aula é bastante atrativo para o aluno, principalmente
alunos como eu, que sou apaixonada por masica, esqueci de mencionar, canto junto com minha irma
desde os 08 anos de idade, e aos 16 anos fui chamada para fazer parte de uma banda a qual precisava-se
de uma vocalista que cantasse em inglés, pois era uma banda de anos 60 e haviam musicas bem legais
como: twist and shout, oh Carol, Diana, let’s twist again, entre outras.

Conclui o ensino médio aos 17 anos, posso dizer que foi uma fase bastante turbulenta pois o
professor de lingua inglesa ndo dava a minima para suas préprias aulas, em outras palavras ndo ensinava
nada, e entdo surgiu uma pequena discursao entre 0 mesmo e eu, onde reuni o conselho escolar e consegui
juntamente com outros alunos a substitui¢do do professor.

Hoje estou cursando o 6° periodo de letras-inglés pela UNEAL, e me orgulho disso,
primeiramente por fazer um curso o qual amo e segundamente por ter conseguido, pois este mesmo
professor o qual mencionei no pardgrafo anterior, certa vez me perguntou por que eu fazia tanta questao
pelas aulas de inglés e entdo falei: porque eu amo, e vou cursar futuramente. Ele me falou que eu jamais
conseguiria e diante de toda turma me humilhou pelo fato de minha mée e eu vendermos lanche na porta
do colégio para ajudar nas despesas de casa, cursar letras hoje foi uma forma de mostrar para ele que em
meu primeiro vestibular consegui passar no curso que queria independentemente do que fazia.

Tenho isso como uma forma de superacdo e motivacgdo, algo também que me motiva € o fato de
hoje uma professora minha e bastante competente ter sido fruto da mesma universidade que estou e isso é
mais uma forma de mostrar que podemos ir além do que a sociedade impde que sejamos, ndo tendo que
limitar-se a nada.

Never say never
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ANEXO 8 — Autobiografia A8

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Chamo-me [ GGG n:scido em 10 (dez) de setembro de 1997 (mil

novecentos e noventa e sete), sou o terceiro filho da familia de minha mée, e o primeiro
filho da familia de meu pai, todavia tenho 4 (quatro) irmaos
Comecei a estudar com 3 (trés) anos em escola de esfera publica no municipio de
Igaci/Al, ingressei nas séries iniciais sabendo ler, pois, tinha aprendido em casa; era
uma escola grande, mas, o que dificultava a aprendizagem era a falta de capacitacao
docente. Depois do 6° (sexto) ano, mudei-me para outro colégio que também era de rede
publica, este em tamanho menor, porém, bem organizado, os professores se mostravam
felizes e responsaveis em executar sua fungdo. Levando em conta que para a maioria
das disciplinas nédo tinha professor, inclusive a disciplina de Inglés, foi o que me
despertou a curiosidade para examinar a fundo a lingua inglesa, nasceu de uma
admiracdo por uma linguagem estrangeira que ao conhecer, identifiquei-me bastante.
Até que conclui o Ensino Médio no ano de 2013 (dois mil e treze), e 2 (dois) anos
depois resolvi ingressar no curso que mais me chamou a atencdo: LETRAS INGLES E
SUAS RESPECTIVAS LITERATURAS.
Dai entdo estudava constantemente até o dia da prova, contei com a forga divina e com
0s conhecimentos adquiridos até entdo. A prova tinha sido finalizada e agora somente
me restava aguardar (ansiosamente) pelos resultados.
Eis que o resultado é publicado e corro ao site ainda congestionado, até que recebo a
ligagdo de um amigo que me dizia com bastante emocéo que tinhamos sido aprovados.
Desde entdo venho tentando ao maximo dar o melhor de mim para o curso, que
futuramente sera minha profissao: PROFESSOR.
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ANEXO 9 — Autobiografia A9

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome ¢ [EEEENN =nho 19 anos.

Aos 11 anos entrei no ensino fundamental 11 e foi ai que comegou meu real contato com
o0 inglés, minha maior influencia para gostar do inglés sdo as musicas, desde o rock que
meu pai ouvia (Scorpions, Queen, RHCP etc.) até os CDs pop que tinha dos anos 2000
(faz tempo kkkk). No ensino fundamental, na Escola Estadual Almeida Cavalcanti tive
uma professoras de inglés, ela s6 falava “de um tal de verbo “Two Bee” —”. Nesse
periodo de descobertas encontrei as Divas Pop e era o0 auge da GaGa virei logo Little
Monster.

Entdo, entrei para o ensino meédio na Escola Estadual Graciliano Ramos (Escola de
Magistério), onde conhecer pessoas que amavam o inglés inclusive a professora (bom
pelo menos um das duas que tive no Ensino Médio), quando estava no 4° ano pensando
fazer o vestibular para Biologia, a boa professora me chamou e disse:

- vocé vai fazer o vestibular para inglés né?

Eu respondo:

- N&o, biologia mesmo.

A professora diz:

- Rapaz, vocé leva jeito para linguas, se vocé aprendeu Japonés vocé se dara bem no
Inglés, e sem falar que ha uma falta muito grande de professores de Inglés.

Pensando nas palavras dela e vendo que a concorréncia para Biologia estava alta demais
resolvi fazer para inglés... E aqui estou eu no segundo periodo ™.

Apesar de ter muitos desafios com relacdo ao idioma, sei que se me esforgar conseguirei
ficar fluente e quem sabe me tornar um professor de idioma que tem tanta influencia no
mundo. E também ir4 me ajudar com meu japonés afinal 20% do vocabulario japonés
tem derivagdo do inglés. Espero que tudo de certo Deus me dé forcas pra continuar no
curso e mostrar como é ser um professor de verdade e ndo um de faz de conta.
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ANEXO 10 — Autobiografia A10

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histdria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

sou I o 19 anos, nascido em Palmeira dos indios, Alagoas.

Minha familia ndo é muito unida, e meus pais sdo separados. Atualmente moro apenas com meu pai e
meu irméo.

Desde sempre, nunca gostei muito de estudar, sempre preferi ficar em casa jogando videogames
a ir para escola, mas minha mae, enquanto morava comigo, nunca me deixava faltar, pois era muito
rigorosa nesse aspecto, enquanto meu pai nunca se importava com nada disso. Mas mesmo depois que
passei a morar apenas com meu pai e irmdo, nunca deixei de estudar.

Voltando ao tempo do colégio, lembro-me que sempre fui antissocial e ndo tinha muitos amigos,
ndo saia da sala no intervalo e sempre ficava sozinho na minha. Isso s6 piorou ainda mais na
adolescéncia, onde comecaram as mudancas fisicas: fiquei muito gordo, com rosto deformado pela acne,
entre outras coisas. E com tudo isso, o bullying.

Passei a odiar ainda mais o fato de ter que ir ao colégio todos os dias, e evitava a0 maximo
possivel ser visto, pois sentia vergonha de mim mesmo e sabia que seria motivo de piadas. Fui fazer o
ensino médio em outro colégio na esperanca de resolver tal problema, mas apenas o amenizou. Fiz
algumas novas amizades no novo colégio, que me ajudaram bastante a passar por isso.

Logo no primeiro ano, fiz amizade com um menino que entendia muito de inglés. Confesso que
figuei com um pouco de inveja, pois /sempre gostei da cultura norte-americana, mas nem sabia sequer o
idioma da mesma. Passei entdo a estudar na internet, entre blogs e féruns sobre a lingua inglesa, para
competir com esse meu amigo em sala de aula. E consegui superar ele, sendo considerado o melhor na
matéria até o final do ensino médio.

Confesso que minhas professoras de inglés ndo eram muito boas, e ndo me ajudaram muito
pouco nesse aspecto, pois eu mesmo, ao final do ensino médio, j& sabia mais que elas. O que realmente
me fez querer aprender inglés foi o instinto de competitividade do ensino médio, e a paixdo pela cultura
norte-americana, suas séries, filmes e masicas.

Nunca tinha pensado em ser professor antes, mas com a boa experiéncia na lingua inglesa no
ensino médio, decidi prestar vestibular para licenciatura em Letras — Inglés da UNEAL, pois achei que
seria mais facil por ja ter certa “experiéncia” com a base do curso. Ja estou me acostumando com a ideia
de ser professor. Estou no segundo periodo e estou amando o curso e todos os amigos que fiz por la.
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ANEXO 11 — Autobiografia A1l

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome ¢ || . tenho 24 anos e passei toda minha vida escolar em
escola particular, sendo bastante superficial a aprendizagem da lingua inglesa. Bem,
para ser sincero, minha experiéncia com o aprendizagem do Inglés foi bem traumatica,
em parte. No Ensino Fundamental I, tinha uma professora bastante dindmica e que
sempre trazia formas diferentes de nos ensinar. Ja no restante do Ensino Fundamental e
Média, tive um professor tido como o terror dos alunos, dai vem bastante da minha
dificuldade nos assuntos que vieram e carrego até hoje uma deficiéncia em gramaética. E
0s resultados dessas experiéncias? Mais e mais recuperacdes e reposi¢cdes. Porém uma
metodologia de ensino adotada por esse professor, eu achava valida e me ajudou a ndo
passar 0 Ensino Médio em branco, sempre que possivel ele trazia violdo e nos
apresentava musicas na sala de aula. Acho que essa minha dificuldade, juntamente pela
admiracdo pela lingua e cultura Inglesa, despertaram meu interesse pelo curso e querer
me tornar um professor de Inglés.
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ANEXO 12 — Autobiografia A12

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Meu nome ¢ | cnho 17 anos de idade, sou natural de

Macei6, mas morei e cresci na cidade de Taquarana, comecei a estudar cedo, com
quatro anos de idade, sou o filho mais novo, tenho apenas um irmdo no qual me ajuda
bastante, meu interesse pelo estudo da lingua inglesa partiu do ensino médio, devido a
uma professora que tive, e também pelo incentivo de meus amigos, Vvisto que eu estava
em davida sobre o que cursar, meu aprendizado na lingua inglesa foi pouco, sempre
estudei em escola publica e nunca tivemos uma aula que fosse realmente de qualidade,
por falta de motivacao dos professores e também devido aos alunos, cheguei a ter aulas
de qualidade quando estive no terceiro ano do ensino médio, foi quando tive mais
contato com a lingua, eu a acho incrivel, e sim, pretendo me desenvolver e melhorar.
Bom, sou bastante indeciso ainda, ansioso, bom, sou cheio de ddvidas, passei no curso,
e de certo estou comecando a gostar, me apareceram algumas paixdes, principalmente
pela literatura, acho ela divina, poemas, contos, romances, vejo nisso uma saida para
bastante problemas, assim como grandes escritos encontraram reflgio nas palavras.
Enfim, optei por Letras-Inglés e aqui estou, escrevendo um pouco sobre mim.
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ANEXO 13 — Autobiografia A13

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Chamo-me |G nascida em 20 de janeiro de 1994 morro com

meus pais e meu Unico irmao e sempre estudei em escola publica e por morar em um
local onde a escola era muito longe da minha casa comecei a estudar com seis (6) anos .
Tinhamos que ir ha pé porque ndo tinha transporte pra levar a gente, era eu e mas quatro
primos.

O meu contato com o inglés, foi no quinto ano do ensino medio, quando passei a
estudar no povoado da minha regido, 14 conclui até o nono ano .No tempo que eu
estudava sempre teve professores capacitados mas, que sempre vinham de fora, 0s
demais anos ja fiz em outra cidade .E quando terminei o ensino médio em dois mil e
dose (2012) ainda estava confusa ndo sabia realmente o0 que queria, pensava em
engenharia mas nunca fui muito boa com os nimeros passei dois anos parada e nesse
tempo vi 0 quanto havia aumentado a caréncia  por professores de inglés,
principalmente em minha regiao.

N&o ha pessoas capacitadas e vendo essa necessidade para a area e juntando o
meu interesse pelo inglés descobri que era realmente aquilo que queria, entdo resolvi
fazer o vestibular, muito confiante e sempre estudando. Quando saiu o resultado ja
soube por uma amiga de minha prima pois como teve um atraso na divulgacdo dos
resultados eu nem havia olhado, mas quando a menina mim falou fui correndo ver e
quando vi meu nome quase ndo acreditei fiquei muito feliz e hoje estou aqui na luta
pelo que sempre quis.



154

ANEXO 14 — Autobiografia Al14

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Sou |GGG oscica em08/05/1991morrei com meus pais

Lourenco Paulo e Maria zélia até o inicio do ensino médio tenho mas seis (6) irmaos
além de mim ,sempre estudei em escola publica ,comecei a estudar aos seis (6) de idade
no pré , com dez (10)anos passei a estudar o 5° ano do ensino fundamental em outra
escola nessa tinha métodos um mas eficaz ,professores capacitados foi onde passei a
conhecer a matéria de inglés que me identifiquei muito e adorava ouvir a professora
falar em inglés ,ndo sabia muito ,mas pelo fato de querer conhecer outro idioma e acha
bonito tive mas interesse na matéria , sentia muito a falta de professor de inglés pois na
escola em que fiz o ensino fundamental s6 tinha uma professora pra todas as séries ,
tudo isso fez com que minha curiosidade aumentasse pra saber mas sobre a lingua
inglesa e a vontade de fazer letras em inglés ,surgiu na curiosidade de traduzir musicas
e 0 modo das pessoas falarem, quando comecei a estudar o ensino médio tinha uma
professora maravilhosa ensinava muito bem e despertou-me mas ainda a vontade de
fazer letras em inglés, quando terminei o ensino médio em dois mil e onze(2011)sabia o
que queria ,mas fui trabalhar e deixei um pouco de lado meus estudos ,em dois mil e
quatorze(2014) abrirdo as inscricdes da UNEAL e minha prima fez minha inscrigéo fiz
aprova mas nao tava muito confiante se iria passar pois ndo tinha estudado e pra
completa fazia ndo fiz cursinho ndo tinha estudado e pra completa tava com um bom
tempo que tinha terminado o ensino médio. Quando saiu o resultado minha irmd me
ligou ndo acreditei , mas quando fui ver tava |4, adorei o resultado e veio na hora certa
,espero ficar até o final do curso e conquistar todos os meus objetivos.
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ANEXO 15 — Autobiografia A15

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formacéao de Professores de Inglés e Letramentos Digitais: Reflexdes sobre o uso das
TIC na sala de aula

Participante: Idade:
Data: Instituicao: Curso: Periodo:

AUTOBIOGRAFIA

Escreva sobre sua histéria na educacdo e no ensino/aprendizagem de Inglés. Explique
que experiéncias de aprendizagem vocé teve, qual o grau de sucesso que elas tiveram e
de que forma suas experiéncias influenciaram na sua escolha de ser professor de inglés.

Comecei a gostar de inglés ainda na infancia, sempre gostei de jogos no quais a
lingua predominante era o inglés. Um pouco mais tarde, no ensino medio, tive meu
primeiro contato com o verbo “to be”, o0 método ensinado ndo era tao facil de assimilar,
pois era apenas no quadro e s6 ouvia a voz do professor. As atividades rotineiras eram
sempre sobre gramatica inglesa, alids, era nisso que se baseava a aula, gramatica
inglesa, era uma das piores aulas que tinhamos, e isso com certeza faz com que o aluno
fique desmotivado para aprender inglés, um exemplo claro de que o professor faz a aula
boa ou ruim era meu antigo professor de geografia, matéria na qual eu considerava a
matéria mais chata, mas ele dava a aula toda contando piadas relacionadas a geografia, e
de uma forma muito estranha conseguiamos aprender bem qualquer assunto, e mais que
) gostar de tudo aquilo.
O curso de letras em minha vida, mesmo fazendo Licenciatura, ndo desperta em mim o
desejo de ser professor, pois me sinto mais realizado com minha profissdo atual (
Fotdgrafo ), mas me identifico muito com a lingua, desde pequeno tenho o interesse de
falar fluentemente e acho que com o dominio da lingua inglesa vocé se torna um
profissional mais qualificado e entende melhor 0 mundo ao seu redor, ja que vivemos
em um mundo totalmente globalizado e onde o idioma que une todos os povos hoje em
dia é o Inglés.
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ANEXO 16 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexbes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Data:/0/07/45 _ Instituigdo: (4 reod. Curso:_’&%ﬁL Periodo;_.2¢

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?
J\Q‘m PIPSVN TR aclonints Ju}uaua Al o e 2t d}/xa'}m;'
al JW pana. ,hw e paidane paac (77449233 Leldigxd .

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
\VD:Z) 22724 ;b/;;ul’;mw Licisnnon, e D P. .

3. O que a docéncia significa para vocé?
%Jﬂ;rﬁa y A um;va/ /QGM, noy Akola. e8Tn /S(/rn,@nz i hen Dol S
UV Ng 4 / ., 4 > > -

1 224 LU 013 2 A SYLA L

40 A 22242 A N2 AdAZ QLRS- S

LK d2 4 2 i = LALED
gt n hﬁrm/ 7/7(1/14: gAWL e Baanl

X2
ddzn U




5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

6. Qual a sua relagao com as tecnologias da informag&o e comunicagso - TIC? (radior,r
televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

%my Loy, pao m,aﬂmw 20xse Fidholbs 9&.22:444.@_

A2 ‘-/' 27 ezt (L :’r.u: fATAL (I

7. Em sua oplnlao existe alguma relagao entre a Iingua Ingl aeas TIC?
7

8. Vocé sabe o que é Ietramento digital?

157
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ANEXO 17 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

PESQUISA:
Formag&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflex6es sobre o uso das TIC na
sala de aula
@
Data: Instituicdo;_\/4//Z AL Curso:L£ [ R 45 Periodo: é
QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?
A ldtnna @,'éz/:a,o

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

he 0

3. O que a docéncia significa para vocé?

Y90h ApCouvde o pfosior OO LCiusrs CRNAG ns 8 T4
D QLB o4 ( by plin -@J/MJOAA/("W;

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?

o Quloy  oluroan 0 onbts
el O g%brﬁ e Qe s
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ANEXO 18 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Participante:, Idade: k 2
Instituigéo;_\ )Q E AL Curso;, riodo;__2°

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

[@N Q.Len I A\m &/(ﬂ/\ Q_MA'Q Mm

) . 5
2l A A ﬂmnc/\ o Qne O, nu\w [a¥ d.(A(LnL Q ot I
CRIRR e o oo nm'dn 'Y et N MIA.;Q:‘:LA

Ql‘ltn N fo LLPH.CV\ T“QQ/QJ{‘A

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
a0

3. O que a docéncia significa para vocé?

AOCQML}-Q C %q-umm A Qi O
(@) QWL_LS Al M\)r\& l\\nru(x N LSS QQ..A.LV»@\

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?

iwtg ”Low\,\ QM .
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?
E s = annmi) AT Qi o Cm\mnmgéim.

6. Qual a sua relagao com as tecnologias da informag&o e comunicacao - TIC? (radio,
televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em

geral). ; ;g:

A)s EE ) mv bnn% do _:\MMAAQ Nealio MAiAh
_?_M_,__FDLM} LT T e reden

7. Em sua opinigio, existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?
CBoe 5 QAN —TIC AV\’IRL‘QMCLAM A oA

mno.dond.n Y TR ST e T G oA
HETE s U
41‘3m~v\m

8. Vocé sabe o que ¢ letramento digital?
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ANEXO 19 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

Data; _&1103[_)_5 Instituigdo; \) NT A) Curso:ﬂn@&’ﬂ_ Periodo:__2)°

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

4 MQ’X \\\va "‘irﬂ\ﬁ;.

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

Q ; L’ -
\&A\(\ ry

3. 0 qui/a)dooéncia significa para vocé?

WAL E .8

Q\&\(\\Q)—ol Ah P
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

O A o

6. Qual a sua relagao com as tecnologias da informagao e comunicagao - TIC? (réadio,
televisao, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral). .

AANOES M\eu:mm Vs, craulnd . anet Yeoirast AN
\ y i
N Ao gy

7. Em sua opinido, existe alguma relagdo entre a lingua Inglesa e as TIC?
: rw\m/y& oY\ 8 (\\{x\u\q\y\ 20

W&m&uﬁs&m_d

8. Vocé iabe oque é Ietramento\c_j/igital?
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ANEXO 20 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

DatadQ IS (1S instituiggo: UNEAL Curso: JNOLE, Periodo: 2~

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso? ) ;
Lo, oFcetpdos CRA O Onién de Todd e I NTERERSE
P Tooue  IoTvcho D Sep PPORS0r . AN cPetd Qe

B0 munDo rq@mw NOS, &Moo TPAND )
Qoo anieles €. A VSONaoa. (k. Teon  Kidts  COOEr cor
e GO0 :

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
WA .

3. O que a docéncia significa para vocé?

DlemErcd TER O Dom Pe e mure Bewm Mo
€ (&) mMs Qoue 1SS0, SiéIBilcA TER o Dom e
brzee  QuTRA letcol  MeaDef  com  LaciiiDd0e M éo.

/

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?
Smipe for A [lveed Que e me surPe=eso s Pebpe
CRMOCA VNERO A [ioGUA JpGlesi  PoS 0 6o T




_ Uiben (ame C(() PROPpio pome  TA £ €an Tei(pEs )
Qupnpne CREACH, © xuooley  Se fer PPer e c:-M
Gl men , MOsica’ . € ourele

5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

’],g]kfég Aqw ) l“abQ.Q)\ Oy ¢ %1117‘1:4»"\ © ME@;}Q]MO
g wd XA s ca T WAL
DA MUM e -

6. Qual a sua relagso com as tecnologias da informagao e comunicagao - TIC? (radio,
televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

5 Ly
MM_MM_,MM&

EATO Covo eRpfanno, enro faos MO comptARR, e
_m_mg)e calenTes  Oedan  APAL can; :
pMe CAIAD

7. Em iua opiniéo, existe alguma relagao entre a lingua Inglesa e as TIC? .
5 ~ ._\

OMA  SMZ ™A mesnic

Q sueeee ¢ A bucod MMs Praps  Pac ol Acesp

SO - Cha SR G BN

)

8. Vocé sabe o que ¢ letramento digital? : :
AAO, CRS1O Qe UM metopPo  Pe APRCuDR At enn
Que TRARMHET A qeeold G4

164
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ANEXO 21 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Data;_17 |r3175 Instituigao: UveAl.  Curso:dafe\Yeiperiodo;_2°

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

Romgue  Ihre iolinone e dincaplima, ko oom

C{f}rm\rjm C’[A/\PJ‘(\F" QN 9NV,

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
Nexco,

3. O que a docéncia significa para vocé?

Gormnbo) — umhedTs,

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?

Jande Plquoves sl Ltivhor o mlinony o mf\/was?mﬂm-l’%
Lo o Povrin” apunder dlulrines eMudN ol o gue




mﬂm&é nm/VYgVﬂ)\-

5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?
Y

6. Qual a sua relagao com as tecnologias da informag&o e comunicagéo - TIC? (radio,
televis&o, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

SclA UN T dod\ du,/pn/\n)\ TQPmanoKo/\
o Jod A /(o

8. Vocé sabe o que é letramento digital?
A,

166
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ANEXO 22 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

prticpente | - - O
o

Data;)\ -\ O 205 Instituigao: O e () Cursonmglmﬁﬁodo: 2=

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

Oat o;o>b‘am do mouo W de doredhur veroh b@hzu_bx s ool
Q9" Ao T, o rmxobm}o ‘S’mdlm

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

ot

3. O que a docéncia significa para vocé?

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?
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. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

alrondaee aglere T oo JVW\JnQQ,QOME Q.

Qo
Mm@wmm

- Qual a sua relagéo com as tecnologias da informagao e comunicagao - TIC? (réadio,
televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

RB\IJ.Q JE/\E)W Woﬂxo%adok WM

L

actlirotoe donsg. A do moro o Qetier .

. Em sua opini&o, existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?

. Vocé sabe o que é letramento digital?

M%md& rswwd,egco mmdq
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ANEXO 23 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

PESQUISA:
Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexbes sobre o uso das TIC na
sala de aula
Participante:_énmwn /4MANC?(7 me 3 G’e‘ Idade:_{§

Data:_14/(19/3015 Instituig80: UNEA. Gogess Curso: by fofi Periodo,_ 1=

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

:j;;g@%ﬁ ﬂ; 2. O AuD. don Ouso

AUJUL JavI \)\NL 8 et )ON"MB ‘r:u

ﬂ]& qg?/lz f\‘.{uo_r A £ /AQ %\ xgmp)ﬂbépamﬂnym)

7 « = YA

o -
2 \;?cé j leciona? Se sim, Gonte-me sobre a sua experiéncia.

3. 0 que a docéncca sugnrf‘ ca para vocé?
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. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?
N OLOS  NNMC WECOR o ' Goad n/umm:e/m ©
v 2 ﬁ[ q‘ G N ) 1] T
A A

. Qual a sua relagzo com as técnologias da informag&o e comunicagao - TIC? (radio,
televis&o, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em

. Vocé sabe o que é letramento digital?
] 00




ANEXO 24 — Questionario 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflex6es sobre o uso das TIC na
sala de aula

partiipanc [ - /7

Data:_{{ /09/20/$_Instituiggo:_(yf/£ 4L Curso.w Periodo;__7=

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

Mm_méa_%ﬁm ds N> Qui i nd Clgna -
e (Fponin Q) oo gl 8D
—’LA_D__.L%‘_MM@&G

Uha lyyjt/ﬂ; 2 Qein _ Lemapd

02 [ﬁuoa/\x\ :EP’Z.IHJ\ () Vl\{u,\

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

3. O que a docéncia significa para vocé?

A dociin  Jpyn, ... o mlw\w <. Al aendad? s
’(,- " { A A i X i A ,. 4

£___umpe
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6. Qual a sua relacao com as tecnologias da informag&o e comunicagso - TIC? (radio,

televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

7. Em sua opinigo, existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?

2 im a9 Iein ebpcen ALAE 780 a7/ a7 e

/.,’ 1541 Ao Ao gl Olice oo s™ oo o PVUYnyppin O 4w 7%,
A’IA‘. QA / Yol e nealinrdorn d Gty A AN "
2a% 0 gl iclpno £ o il € jouuh

.

8. Voceé sabe o que ¢ letramento digital?
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ANEXO 25 — Questionario 1

— =

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

Idade: ﬁ
Instituiggo, (/A/EAL  Curso: | Jagy Periodo;._Z>

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

oo

3. O que a docéncia significa para vocé?

L

ﬁﬂ_mﬂ%%wnﬂa /4/):; Y M.‘

por estudar lingua Inglesa?

Min,

Como se interessou
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

6. Qualasua relagéo com as tecnologias da informagao e comunicagao - TIC? (radio,
televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

VA
B . = "
Jh}Ld_Q ZMAMO{& . ﬂ/a./o. 2l e aan ‘l/\'n%,(ﬂ/ndnféa ‘

7. Em sua opini&o, existe alguma relagdo entre a lingua Inglesa e as TIC?

o / .
M/mam’t. ﬂ g a K‘)/O)‘) T/C ﬁm’s oé.b_m'//lreﬁLaLb_m,

8. Vocé sabe o que ¢ letramento digital?

/£
/VI?.Q
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ANEXO 26 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participarte S -, :

Data: 181523(3215 Instituiggo;_(JA(EA ). Curso:rzrass Periodo:__) °

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

PD% oo Ao sstnn o, sala. do. puds o 01000 Mo -
sonibin U)cm\h 49 mou WL%AAA Jpana st s Jbubmﬁbn—

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
Nie.

3. O que a docéncia significa para vocé?
?QA mdlhena. 2l /”nmﬂ'pn, 9. Nng IIY\/‘—xb(nﬂ e mjnbnn

oMonts . © o0 Jnhpmmorﬂﬁx ds. ivnn J9’me. @&mmumfmm
L M/ﬂjf(xu]m v

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?

;O,b/:U\/unmA\q v} rmmomm»q Ao xm,o&»—\ b@u%nm:{ﬁ )

Juides dodus surdihet b/uwn mm{“h*j Qaul be)«ljuxm
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?
VUrna. nu()h Com similotinmm, \ IN\IPRFWY\D 0 uo Aoiyo o8
alines Lo aJorfodo. do  aritin, ns _nhﬁ.ruo DJ:,.La,«vabm.

6. Qual asua relacao com as tecnologias da informagso e comunicagao - TIC? (radio,
televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

'Y)m odou em}uﬁmf\,ﬁ a /91;/\)‘4n Sadio. feﬂz/\n/anﬂ Qama JmuJe

0 f’pm;wufufm 0 Uwui’m Uil 6. NAO Jo(—)»ym;ﬁ
nedy A-qa(h,a.o )()W-) JrLUL(’;Q raunto TD/m)oe LJIQJAAN\;LB [725)

7. Emsua opmléo existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?
%Jm. 2o JopnanTean. 4o onom de aguda l'O(ULo 2] nh/m/n-
Alsade &b implire. Cada r\n/\ NQM )—MAF)JQNV\ MunInio Amemo

X)&%A l\yx\/’)\.ﬂ;fnqﬁ o) I\hﬂﬂm.cLAnn\A'ﬂ do QAMAQAA, Am,(fl/:ou

8. Vocé sabe o que ¢é letramento digital?
MNAaD.
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ANEXO 27 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formag&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participane: | ---- ) O

Data; {1/99] 1 5 _ Instituiggo:_\) N EAL _Curso: T/Y‘%Qa//()Perfodo: %
QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?
MR Aoden Ao %/\O\OQQ. R c\%,u\L crain ark ool

Aol d
|

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
]I\/rfo

3. O que a docéncia significa para vocé? :
e QT cnadla A Pors  odquendl/z  anequed
{/A‘mO\L&‘}VnO/,nTM olinm Ao (‘)UfY\.IZ\ﬁ“,{ AV o) 0% Ccenne )

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?
= ; :
afne Oy A0 arwAniCond | (kv Meaalgmre NN
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

&QQLQOA/) a%m ﬁﬁm fnail) w;o;ﬁjs;

7

6. Qual a sua relagéo com as tecnologias da informagao e comunicagso - TIC? (radio,
televis&o, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

Ahenon Ao i Qo Qan  Nea AMNG OAM
‘dono A on carved 10 —RAA 2 P«Q«O it g0 wuno

P ava W

7. Em sua opiniéo, existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?
Do PN o A onen \/N‘/}r oo  tali bckads
lv[b/\a, G ‘th\.O/nrQon : |

8. Vocé sabe o que é letramento digital?
(hé(n W Aa
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ANEXO 28 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

partciporic | -
Data:ﬂégégp ) Instituigéo:_(mgﬁ_ Curso.’_\ﬁaﬂa Periodo; qJ S

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso? =
(Q_cennSer; N\(\_\LN\]E@ de e ves Qoo gue
NER o~ oo v L lidianae s O

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
g

3. O que a docéncia significa para vocé?
A wiroa e svbimon wenasbn. de
LA Nican o Aebvaid — I0manAiLsy i
W O Werivvenmds — avas Que e Qiouie
ST 2V Y QUipue  » G adde AN

4. Como se inter.essou por estudar lingua Inglesa? . y
Kg‘u\\/u‘(‘d@ AT SHER VYN T e I SYOUAS
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?
e naSle Ao oo g s o
ouody oo Qe ! L0 Lo ol A e
Moo \

voals © S

6. Qual a sua relagéo com as tecnologias da informagao e comunicagso - TIC? (radio,
televis&o, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

A oo vm&m;% 2~ o Soiain

7. Em sua opinido, existe alguma relag&o entre a lingua Inglesa e as TIC?
s mﬁ%ﬁ% Ef"mh Vg o rocets Lo rclo
L0000 Adru:/p} oAl Mo Aalo

(M (\lLQﬂ

8. Vocé sabe o que é letramento digital?

Mo Swmdade o880 Nl o Ao Imfgm@g_g‘gdg
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ANEXO 29 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Data:d} /o8 /45 Instituiggo: (JNEAL Curso.'jﬂ?h&[&é{feﬁodo: 2

QUESTIONARIO DE PESQUISA

A

o ¥ ¢
ﬂ;m ﬂé add 1%']1 (.2/1/11//. 3[

7% 7 A A, ad
)#Y'w = gl /' o
Wg Lo iidi o

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

4. Comg se interessou por estudar lingua Inglesa?
o G e il _
' ' ' WLy X o
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6. Qual a sua relacdo com as tecnologias da informagao e comunicagao - TIC? (radio,
televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral). /

— Ty P mennos  amiodas gl faig s a

o enN oona . K in binicos muledos |, nid 42 4

/ ) o o) g L4
Zl WA dalddy LNI P YIRS

8. Vocé sabe o que €& letramento digital?
Mo .
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ANEXO 30 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: ReflexGes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante | -~ - )%

Data: 1 ﬂ [Qﬂ 2.20/5 Instituiggo:_(/A/ g}/, Curso:; Wﬁodo: 23

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que voceé escolheu esse curso?

2 Vooé ja leciona? Se sim, conte-me sobre asua expenénma

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?

flé Erping Mol .
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ANEXO 31 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante: | N N - -

Data: 31/09 /s Instituigho [NGAL  CUrso:juf, - Inds Periodo;_z =

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que voceé escolheu esse curso?

Riagnade opolilion nAuu-Ln. Sfm«m d(’]_ll)’m x?,uuz L dion ok A2nd

1@ ¢ 4
fzu%’ﬁ_am_l_mu/u[a M;‘J“'I 6;,( b e Conmpo.
/7

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
Nod

3. O que a docéncia sngnlﬁca para vocé?

v 8 '\)(/)Ov/lz.ap u(u./lmvwln FARN % Lurh—m

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

8. Qual a sua relagéo com as tecnologias da informagso e comunicacao - TIC? (r&dio,
televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

ol A
£ e,

7. Em sua opini&o, existe alguma relaggo entre a lingua Inglesa e as TIC?

v \ 4

(8 2
us ey Cnpn Lo Ay 5 ool - Pra 7 Bl st Kaatl o an
I_LLJAA vidiowm tbﬂs—h_sv\n 2 7 4

8. Vocé sabe o que ¢é letramento digital?
NSE,
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ANEXO 32 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante | - O >

Data: | “09 [ « 2 Instituigdo: U N EA L Curso; lﬁ\”eb-ln (cjp Periodo;_2-°

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

oY Me :‘lemrj_rc&r OPL& CuHM{a. e Conseaqen)yemen‘}@
®m 3 Lm%ma m(ajtesé :

2. Voceé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.

0.

3. O gque a docéncia signi para voce'?
2a M a cenCrd _signivica o (6_‘70\8'*@ olO (oMan-
tlemo, © amov oY lecidpay.

4. Como se interessou por estudar lingua Inglesa?
Como o citel vivo & c&{H'oN& l/\qleéa oY Mg
0P mU‘ne‘a _orles ¢ oopovtes tof (530 o (ntewsse
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pelo eotude das L(n%ua ingtpm.

. O que vocé espera de uma boa aula de Ingle§?
cho gus. ume bos e stevessame . aula de
Linauy Jaglesa, deve  haver uma  mescla entre

Yecwloafd o afama’-l—l;cgﬁpnoko iteva a0 oo toolos
05 alunls. &

. Qual a sua relagao com as tecnologias da informagso e comunicagao - TIC? (radio,

televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral). i ' " 5
A (elecd0  com tsis ‘}ecvvol/oa\ae 2 e +oj‘ato nke@oﬂoleﬂaa,
tondo violo guwy os mesod 530 esseneisis no meu
Alz-a-gia. T

. Em sua opiniéo, existe alguma relag&o entre a lingua Inglesa e as TIC?
SiM, exi te ums reloczo elementay, pYa uWa U la
menos e oliosn e um melhoy entendlimento.

. Vocé sabe o que é letramento digital? -

9_Mmou e,n+enol\‘men‘no= LeXamento J(QI]“d)J' guando

Q ?YO-J\eéSoY Lecions  usandeo +ecnOL%afa'7| 0o 9e pren-
detdo  scomente aos elementos bsslcos (Livro o a7q,¥z‘{@.
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ANEXO 32 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formag&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexbes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante | -
Data: 41-09-1%  instituigao: \nucd  Curso: 513  Periodo: i

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?
G"sz Qcﬁk) oo #56 afuon d 1dD _demrch “'mu;;)b ?T,C/m
£ QChO riohoronly, e Y elinai0 O Qﬂhm‘h/&ml de. wwma
a0 500, e q‘Q/mﬂm [Pe L0 /}l‘l 04‘)& o e, ondiOh 0\0/—6;)1
L2 Q J‘QH?ILWITX wwh Q}»Om("ﬂ K. Pnd,}mw»‘) (‘L( m%%h

-]

2. Vocé jé leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
Q0 .

3. O que a docéncia significa para vocé?
’lJm /Il@mm A( ()/m{)ﬁ.rm 0 \fbr&d)mwﬂ'p .

4. éno se interessou por estudar lingua Inglesa?
oudos C'u,u G ) 0RO a0
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

TR U T I P o

Qe g Porn, ey

Jodocdo 0 e, T

hatiwo do  eun

N

6. Qual a sua relacéo com as tecnologias da informagso e comunicagso - TIC? (radio,
televisdo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em

geral).
-mui:}b Poulre 0D u;m/-laﬁ /

‘ﬂoufﬂ o0 el 2 imO. [

/J[[min Q‘wm d@h (DO v
ah -

7. Em sua opinigo, existe alguma relagso entre a lingua Inglesa e as TIC?

S, Poib CaddemeS owan o

Sermel 0L oy adudos

O wmednn Qull wm oale,

e dion  ormunles -

N v
o wrm  amld komPrusa

8. Vocé sabe o que ¢ letramento digital?
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ANEXO 33 — Questionario 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formag&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante: | - "
Data./{ /09/1S Instituigdo:UNEl __ Curso: Qf%gﬂ Periodo;_.9.~

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Por que vocé escolheu esse curso?

Quoidio A/muﬂ?f) V/)(l 042 z/()m 7% %70(5

Jo bleynw/w 20/ VDA » O@/A . QLoD b
a et b L0 U 9o nnngon T T Moanke o
/. VO dSL‘*w\f ) ( R IM/': Yo/ Ai‘%’l()/n A0, v Lol

2 LOrnimon O ]ZL/né./u,O_ thc‘jjﬂ/\,a ;

2. Vocé ja leciona? Se sim, conte-me sobre a sua experiéncia.
“Neo

3. O que a docéncia significa para vocé?
alon Swenpolodly  pOmo  Jedes

4. Como se |nteressou por estudar Iingua Inglesa?
S porln QO doniigencto.  4Hm naumhoh  phinnes
LQ/,unf Fudance ulmﬁ QA 09 /ﬁ-ﬂ(}(f/& ) I Vi nmiﬁm
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5. O que vocé espera de uma boa aula de Inglés?

— 2l oApeng polinde A 8 _Qprendl aunn  p0ucH
M ﬂlﬁ/dmﬁmmnﬁ : ﬁn%&&\ - /

6. Qual a sua relagéo com as tecnologias da informagso e comunicago - TIC? (réadio,

televiséo, computador, notebook, tablet, smartphone, internet, programas e aplicativos em
geral).

NI NV

7. Em sua opiniéo, existe alguma relagéo entre a lingua Inglesa e as TIC?
Lche Guce Limd

8. Voceé sabe o que é letramento digital?
hoo by
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ANEXO 34 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL BENLAGOAR - 0.
FACULDADE 8 LETHAS - FALE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ SN LETRAS & LINGUISTIOA - PRaLL

PESQUISA

Formggéo de Professores de Inglés & iélramento Dighel: Reflexdes sobipusouiss T ne
sala de aula

paricoarce I s\ J.

pata:_Q) Z Instituiglin_\) £ AL Curso:| gxeas TvPeriodor_2°

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

i. Escreva suas refiexdes em reiagao 2 auia sobre homofobia.

DAACA.,JZ}M 2Mobhne wm\ma W ey W
a5 N\mv&l&'\ O()(‘Q.h (1)@ > Ooldn
P ms&. poro. o s eckoade S0

QD O Cay EM dx NOONO) QS—Q&\.NWC.\ z /3‘7.&«/»0

paones = au o s e g e OuQruOn,
Aa O Pre S &1}0 (xxﬂ (LQE DT UO\ A kn.ﬁ’yol
) noc moln S5 PO e} O <) (@
e g PR i Qe > T

__abe~dip C}\U- Saacedo. da “auls s VertR
oo  Co NGO MQA e O aurn- Ao oo,
400N d&n Tt Qi o
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ANEXO 35 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGCAS -~ UFAL
FACULDADFE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOD EM LETRAS £ LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéa de Professares de Inglés e o Letramento Digital: ReflexGes sabre o usa das TIC na
sala de aula

Farticipanie:

Data:_QC | 0175 instituicso:_IN EAL Curso.'gg@is 9 Periodo,__ O°

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reflexfas em relac8o & aula sobre homofobia.

ol
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ANEXO 36 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagdo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflex8es sobre 0 uso das TIC na
sala de aula

paricioaric. S i::s-_ 13

Data: 2 1082015 Instituicho ONEAL _ Curso:eigas-ineiPeariodo: T

DIARIO 1 — HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reﬁexoes em relagao a auia sobre homofobla - 2
01 A9 'ln \ o 11 L0 \ M olo-

s T g “mmm

0.1;- LENE) .n VAVE Wi )40 A' RO

ﬂmﬁ S R o ' ML,
woVeoeemon o Wioon” 2 Qdilig i) o, S ' )

A \'\Jemvs*)m gL sulies g ,; ' 'Uuo. .xis 5.'.
1 aY Lol _oPrimoylonds

ouS2OQ 49, QC.A
e MMI'!I - Son
X AL - R4, o l'."ﬂ £ rmme
oMo onm fmdn Qrka, NAQA Q. LAihp umxff* bgzzz)_?_

v ¢ oulney  aududale .,
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ANEXO 37 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESGQUISA

Formacéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre 0 uso das TIC na
sala de aula

mme_m (9
Data: o (fZ ﬁslmtmngéo N AL Curso; i?n%dggperfndc g

DIARIO 1 — HOMOPHOBIA

1. Escreva suas refiexdes em reiaco a auia sobre homofobia.

/ﬂmﬂ 22 Mod. 1/1 2.l I [ 5o B )28 ~~md/77f/ MV/—D L
conculs & /v/\(:%/] ’ Vi ( Ue e p/a docdo Mm— /\Q /mfuja/}?
LL_’?)Jf;&"-—)’Dz @ /A,(/(%N UL /@4 na///m o, Qe @linno.

10T, y : 3 @; £ L=t e, o 0 Wonn @70

s’ 0) (jh‘u"i/] L ;’le'ljg./,&” é// Tde

zmsj_wz;,z@'mj, e A T
y
ﬂlai/ ﬁa ’b[,ag’, Z%O ZQOCV\.Q/] ) )/‘LQJ /'/
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ANEXO 38 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

PESQUISA:
Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento D:gital: Reflexbes sobre o uso das TIC na
aala de ala
Farticipanie, jage:; 3,!

Data:0d/{0/45 Ins?zfu:g:én u Curso i{%&l’eﬂcﬁo

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

Ao S0 Qq’_df_
ve o Vmaon . Mwle Ac
FTVATAN Hdﬁfcuﬁ NP 2 A5

] ; ,
oNumle eV i 2ok SV s’ o douunA
OSSN XThWEA oS \

A \C/Q’\N\ AI\!-\AQ Y

onuch
anncyoshosf o ale %\QJ)H £~ oo mmpnm

S Bl e it e k{d&m 9NN
coalbh., o ouilhigo 9€0my O 1D - rmd’fg&@
ob  qut nlm;?m/\ oo A% )
A0A A,

E orrtihile .Ndz AW IR -N TN
A INN.ONT'®) ¢ 4 ‘. 1
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ANEXO 39 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Farmagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

Pariicipanie] :’dede:a )
Data: 02/ lo Instituicso:_(JNEAL _ Curso: _/_\:r_}%g@_ Periodo:__Q:

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reflex&es em relacéo a aula sobre homofobia.
Aobhei guso  muno. inio. linoiton Nohne o Méﬂ’&—&w—m
AZL a,uﬂa, A e henae. 4o e ﬁ 2. Amamwea g

j}\JoMo\ oarle.  ppr bl odds e onp el Gaie Mo UCN
Qﬂﬂr&muw o LN Dioss “bﬂu@nbhih il to-
QLnAmT:L Ceenmn @b«'m;(\}vx Aep ooy qaie el et aialapate

e gencCendonn  Covn  ynoa mﬁb A [‘jl?;fbu. /MM alomo
e donee. LAMan jdeian o ‘bvuc o __ghofponiclaste s
MAA?YV.‘—DC— Lan 2 &) amontA P&Qoazgm & ,Em [9Ye22%eY2%%)
palowian Yol FOla | | : .
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ANEXO 40 — Diério do aluno — Homofobia

URIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGUAS - UFAL
FACULDADE DE L ETRAS - FALF
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: ReflexGes sobre o uso das TIC na
sala de ayla

rariciparic: [ - -

Data: oz 470//élnstitui§:écr Um Z?C Curso:_jagliy  Periodo;_=2 &

DIARIO 1 — HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reflexfes em rela A0 a aula sobre homofobia.

W/ d d coandss o Hommale /__ e /_l tlalladnd s B a2rs Lonmrs ds
o 2 Y g 0 2 nlaln u’./f £ @ Dot Lol o .14._-"4/".

l
ﬂm - WA Lol L ML &;.,. tact el nase

DLl o ---‘,/‘-4..'_A 2

el Vo Dol laona 4./ 2 -
4 .

Dt luds Alln ool st o PO Sy T S O 10,4 oo an A/’A./l
v =

: 4 a,,“,,./,,.m/wﬁm.,pw,
A‘JO'ﬂﬂﬁ/WJA/aAA/mﬂJZZ /_ﬁ\_ K

L a‘_p Lo
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ANEXO 41 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagé&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Faricipanie._ | - /7

Data: ) [ip I8 Instituicho WEML | Curse M# Periodo: 2°

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

i Escre:i suas refiexdes en reiacao a auia sobre homofobia.

QL 2 . L 2
als f 7854 /7 W 1 o (U 7% @977, s 20 2O 727) o
/ 7 s 7 y 7
a opgpt fol  guandy Jo ol ‘olotts Yorex
. e f 2
Qi Yk N2 L0 A 4 Y739 ve, o, 28 _aAddecn
Givin yds ind 27 0 i B, o) P2 T e R ) W27 Ve 71 W L1/ q
- 79 ), - 7 Lol
12Q A A0 10 2284 LA ) L Zndnd I e s 20 3452 =V
cuaid ok tondt T o 4 Z ;
2 LLALL QIO L2 Al 22 (0 7 d. VL. O 7 W 2797 =d 207 B
V=R Iy I—T /N /N . ,
VUL (3 Ltz O ,H Vi yaz o< JA AN A A 2O &@
S SR ” S 2 ;
A0 QUG [ Qe g (xS { P4 Ghuu A LOkepy/C Ly 9{4/1/ 7.4
/ = g . ) ~ %
Qeud ' ode Z G w2 Yitow W L 7' cn 247705 20 Y als L
. J /
L pdpik
s - = - / 2
/l)lc/on /4 10 i /oY 722 & DAL I Qg 2 LA 70222
7 Z 7 o g 7
P4 —, Ruae 1L / o g Doty jeters  faw ot 210
« 4 .
7. 0244 ,‘l///’—. 4 22, V.2 A 7778/455c3 7 R 729 V))
; =7 S o e 7 ——
A 4 2 ;
lods 12, YYA 2 ”d;’_. 3 228 (AL o1l 0 2.2 QL Z Qi 1
' Gl Joss o Bolsicdrns ofor: Lintidl afors <
D01 €L s AL Al A0, Jab Eron Kg P bl L 120820 W 2000 Y
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ANEXO 42 — Diério do aluno — Homofobia

200

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE L ETRAS - FALF
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAC EM LETRAS £ LINGUISTICA - PPGLL
PESOUISA:

Farmagédo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: ReflexGes sobre o uso das TIC na
sala de ayla

Pariciperi= [ -z
| EN
Data:gl/jo/ (S Instituicdo. UNEAL _ Curso: AsTrees €Perindo: 2

DIARIO 1 — HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reﬂoxées em rnlac;éo 2 aula sobre homofobia.
e 2 Sados aa{f'( ronpom (p
alirlss. amgedneold o oS cpusedZe La el on anbng .D /ynyu-rn&) PO oS

\
_.&;_Qsjé,w \r“\ A :»Tm/m xM,.)AfA el e Ty k,., GO

OO r..L’IACLO- Vo (ovuns o Mw.a’;k,s ::MQEVL(J?L)‘TQ
J
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ANEXO 43 — Diério do aluno — Homofobia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGCAS -~ UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALF
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM LETRAS € LINGUISTICA - PPGLL

PESQUISA:
Formac&o de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

pertcperic I -
Data:()))] {QHE instituicso_(INFAL  Cursods I‘\*Pencdo 22

DIARIC 1 — HOMOPHOBIA

1. Escreva suas reflexes em relacéo & aula sobre homofobia.

Eu_acho Qw a aula do hO\@ aex\u para ablIZbrc:')V
diama , 50bY2 o assuil s ds i

cate  assinlia alnde ¢ yolo com Tabu  mesoo 00>
aas O'{’ual‘) ﬁempw e ConVlCIL(ICAO

m 12 ovs e acaety o Wilen
hote em 2sse, © Ver o mundo pelo contn Je
vithta de  uma pessoa que  splve oréconcpn(o QL
Sel hamoosseXusl'. me, ey e
lm"car NEEMH  Qul  em alo\m\s a os o [olonos , Com qolé&?aé

e classe Lol br >

!

na_ _minhas opn'Sv . ¢ Pocencd ne ascledd atu

Bsor ossuntin_esta.  caph  vee wmaie evioente. e ob—
vemoe Teis-lo com diveilo de (aualdadly ‘pors o
55N T S < oisceipina oo e loreconcefE




ANEXO 44 — Diério do aluno — Homofobia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA

Formacéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexbes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Faricivarie N - -

Data( Q = (O Z & Instituig ol)ﬁ\m,o Curso;gg%}j@ Perindo: £F

DIARIO 1 - HOMOPHOBIA

1. Escreva suas refiexdes em reiacio 2 auia sobre homofobia.
\ F‘ oudo Q&« ‘m;:'j% .Qﬂo\t& Qtoih 8] OWWY)J@ oﬂrm(%ﬁlo
o Ooa o Mn  pde  nenes  odes o ob e
Lb WOH) ({CUB ﬂiﬂhuh ‘ng@m x _[) QMK LQOD .m’)%m Cm()odo»)
i—“ﬂ’}(‘/\’\(‘lﬁ dﬂ}(\Ml’}Om. VP, “PJ\EL@TLCQ_ 'hh d(l \DQClm
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N O Mudeo ?O(}’DQAQ em pale Qm “/349{ o
ﬂﬁm? o Qe U\Q “dotcdmenl O ambevr0  do 'th 23l
OJAHMHO ‘K) A (Lm it ) O M 2701 O) PLQ -( -(‘Ju/ﬁ_ ue o0
oy do Pmmvn[u% Q. orint bog  rLem o Ron®secucur
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ANEXO 45 — Diério do aluno — Homofobia
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URIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGCAS - UFAL
FACULDADE DE L ETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagdo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Paﬁfcfpam‘éf—_idade;ﬁéa_
Data:_Q9-/0- |4 _ Instituigdo:_(VEAL _ Curso: lm%m; Periodo:_9 *

1. Escreva suas reflexdes em relacéio & aula sobre homofobxa}ﬂﬂ %% POk B) W
an Jmg kﬂﬁ)/(km pal)  _tog ( Ly (5080000 0hce i
gur _zoda 4o Giumono | tmn o dinlh o ,/m,w
[ fgsah _oacltio wado aondonls s Qual a8
Q oc0/ia ey b2es’ ol amiidon "Aue g//d() s
a ougd g0 Do phoniidoc n/n/z//y,n// 7%477%
Gt gitlearacs ’ g L

L2 . /mﬂ/'s D e
Looxcamn /r‘/:[ Lcaz) Qi /)Armf/'m 20.0b Ao
cdmecon o on  angk pruaniihe o 1K Q
lloa il apidda 0k duol T AR g leon
Onireytbnlimn enls il ORIniCn ol OJUJO /m///fr )
ale  Aum Ll 02 0 a,ua 1w
el n'zﬁwz,co mcl/;/af U Ain ‘9 84l q-

Lo lols Al yped aAc%xzmmMm  dusiin —obiag
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J]Cl—?'ﬂ7ﬁ/£ /,Om (#)7 ) Qudamchdn © . B aoiobs  aUp

_Q__PQ,M__(,}AL@” : 03log co wlod 0 0 @
b ] Vad :
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DIARIO 1 — HOMOPHOBIA » - Wi
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ANEXO 46 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
sala de aula

partcivercs I ...
Datad3/1\/14_ instituigao: ' LA | Curso:weriodo: 2:

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagéo critica? De que forma?
w2 arudonda O r‘j QNI v QU NOLr\,l o)

T }A:ﬁz sl eadne  colog o

2. Refiita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opiniéo, quai as vantagens e desvantagens de cada uma delas?

3. O que vocé acha e utilizar tecnologias nas aulas de Inglés?
A .
Marnai. L\n«& AAa, PW=Ca Ua) ’b.o.(q ( P _ ¥ el {n AA'\

2 {\ o (W ®) o\g ()A\)J\Ln\&w




205

4. Vocé acredita gue as aulas da pesguisa contribuirdo para a sua metodologia quando for
professor de Inglé -l Porqué?

5. Com bfse nas aulas que voce teve, ? que VOZ entende por letramento digital?
Cx.‘bl-\ Qe (Q @ (S [

Esse espago é reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejari

Bt

Muito obrigada pela sua contribuiclio nessa pesaquisal
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ANEXO 47 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
saia de aula

Perticoarc N /- |0

Data; 3. JA- \&__ instituigdo;_NE AL _ Curso; jﬂ%‘ Periodo;_\ 3

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagao cyitica? De que forma?

3. O gue vocé acha de utilizar tecnologias nas aulas de Inglés?

O o de Renelogios o cudes ¢~ pmo L;mm de
&%wuuo\u\e (% cuc(ab WO NO” Toncs ¢ —Wq,&o@;lcm p'ﬁmbf’nz
A Amma de acompeshan O alewco 1’?{,%(53&(‘6) hoares
Aeon 0 (*).Sx.um . \

€ " QotnTef Qonae MO ‘

g oluno Tenna - M ordiis \\?Qm Co Pol @ L ALV l rFel

\)'\Ckb (S © Wmm. V
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4. Voce acredita que as aulas da pesquisa contribuirao para a sua metodologia quando for
professor de Inglés? Porqué?
O W, OB P - L —— (—\Jo wo Fodincas e~
Jner ﬁ\\mm\ Hatte: Mpvay Lawen] Se prmiooi ol

5. Com bﬁ as aulas que voSe \:@ 0 que vocé entende por letramento digital?
Y3y (’Mm u Yun ‘o e

tf)

Esse espago € reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejarl

Eo® o Mw - enghego U QP o abim (e
Wad i ha &-\u\>o~lhw1 Mwm &a CSG MASC Q«&QA.
- CJQVLkU»CL"?

:%;V:—QTJ-DU'Q
( A:‘ o -
e Wik Love | g%&&

Y

Muito obrigada pela sua contribuicdio nessa pesquisal
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ANEXO 48 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

participante | GG - 2O
Data.‘é?)l“ |OLS instituigao: el . Curso: lodxn Periodo;_<27

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagéo critica? De que forma?

s ! FO%m/O‘O LOMA QU m%k'm, pEN NV Cemn
ara Paclokoohs  gco. qo'wuob,./\m-r O UL AINTS

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opinido, quais as vantagens e desvantagens de cada uma delas?

3. O que vocé acha de utilizar tecnologias nas aulas de Inglés?

Swpe rodicod  duliedldO o _\L*_ﬁ;a%’.__
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4. Voceé acredita que as aulas da pesquisa contribuirdo para a sua metodologia quando for
professor de Inglés? Porqué?

Esse espago é reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejar!

Muito obrigada pela sua contribuiclo nessa pesquisal

R RRRRRR—————.
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ANEXO 49 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

PESQUISA:
Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflex6es sobre o uso das TIC na
sala de aula
Participante: Idade: 1/?

7 7
Data: 23/11/2015 _ instituigao: (JNA-CiasT Curso.‘ﬂ,_jbfn%Periodo: i

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquasa contnbuiram para sua formagéo critica? De que forma?

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opinido, quais as vantagens e desvantagens, de cada uma delas?

/ 84
JMLML QUIOLOLBOAQ VY s4,

(74 2 W

o outilie punly ,..mm W o] ..M.l"lm olo

-m £ M.tuL "l” A9 QP O “1 &0 LAY iU
O

) /=2
-., 1 .‘l‘u .,l LyhA Vo 470 .4._) VAV OV V010 vaZa R mmm D}
AL AL M.“'l

[

3. O que vocé acha de utilizar tecnologxas nas aulas de Ingies7
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4. Vocé acredita que as aulas da pesquisa contribuirdo para a sua metodologia guando for
professor de Inglés? Porqué?

Muito obrigada peia sua coniribuic@io nessa pesquisal
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ANEXO 50 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formacgéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

partcioertc: I -~/

Data:_23 /1) /201$ instituigio-__(//VEAL Curso:_ja%z Periodo,__ 220

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagao critica? De que forma?
. / > 3
XAnn A FHENVANLD o . QU DA Y OV

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opinido, quais as vantagens e desvantagens de cada uma delas?
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BT =0
4. Vocé acredita que as aulas da pesquisa contribuirdo para a sua metodologia quando for
professor de Inglés? Porqué?
400 ) 22 1 b A 2o Dl NAN (NG A2 LY O
.07 %8 ..A.‘ au’ﬁ A 2adolo  ynofedfn  Je 7,.‘/0
2AZ o » g ‘:‘ﬂ-‘l“ J'l‘/.." Y (943%. ALAL s .{4 LAl
woua alz 470 Azn ’f._—.—_—_—,—l U a1l . £ s Ia“a': -
Y wo.
5. Com base nas aulas que vocé teve, o que vocé entende por letramento digital?
LOANA VINOWV AL, AU .1 J = _uUra\Q ‘:h A7, L G/ 0N A2 —
/,/‘1/ ¢ a f' a4 A Ol L (A i O /,I’ A
2 m Yt 2l Oun_ © ki io-
U 4/', % AL /X QA o Jra Ol apna  a alsn —
2D AL 174 - :

Esse espago € reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejar!

&(a/M&O [ afm,wﬂﬂ%w
7()21"0{@” mhe e s
W‘g@»’ /(’:”.nwumm

V/zﬁ\tj e &3‘0

Muito obrigada pela sua contribuiciio nessa pesquisal
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ANEXO 51 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexdes sobre o uso das TIC na
sala de aula

Participante:

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagao critica? De que forma?

ol 10 ol df aaia /[m/ma/“) \_/{%(u—n/z:a. /z/ LAl 'L.uifmmu%,ﬂ%/

ao maz[a Qb o hué(i 2oy v mfc;uq,&w

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opinido, quais as vantagens e desvantagens de cada uma delas?
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4. Vocé acredita que as aulas da pesquisa contribuirao para a sua metodologia quando for
* professor de Inglés? Porqué?

o, : &)%) Lozl ] AL 22
mm
% ( L QU Uyt
’ 4 {7

Esse espago é reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejar!
&4%@4 M @gz/' ?AW MU vy oo GuL Qu
e

/fmw‘vﬂwa mﬂ@/m/:ﬂom
1o . Make MM%W Wﬁnm/

Muito obrigada pela sua contribuiclio nessa pesquisat
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ANEXO 52 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TiC na
sala de aula

Participante:

Data: o

Instituiggo: {J) N F AL Curso:_wg‘g_ Periodo;_2°

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagé&o critica? De que forma?
innn MumCe.  Jomaamid  gurl  ifin. Qo OQL (’(,/V\,(’/Sb/]
&t e 2 N V & nevna. oA
bmmd IDoRa! v /

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opiniao, quals as vantagens e desvantagens de cada uma delas?

3. O que voceé a de utmzar tecnologlas nas aulas de Ingiés?
5@/14 0 _mio  dico. Ot ai® %% L o

QL ,Qunyl e gmes CO,M,D/./L@
o & (hn sob
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4. Vocé acredita que as aulas da pesquisa contribuiro para a sua metodologia quando for
professor de Inglés? Porqué?

5. Com base nas aulas que vocé teve, o que vocé entende por letramento digihl?
AL Quedst  Almarnnica. sl o Nen 4 .
£ QGO (pe m@o&)/a Ay |mrw>0«w cwuz n&,mlA
Con ) s

o rmamm ,Qm,pnho\m

Esse espago é reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejar!

Muito obrigada pela sua contribuicio nessa pesquisal
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ANEXO 53 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: ReflexGes sobre o uso das TIC na
sala de aula

pertcivertc: N -

Data; 23/71 /{5 _Instituigio: (NcAL Curso: Lia, -Sndi Periodo;_IC

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagéo critica? De que forma?

s JEN G She N

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
opini@o, quais as vantagens e desvantagens de cada uma delas?

~ endne

. 4 o =
X o X ]

AN 0 N P M.,,a,

a8 gue voce acha de utilizar tecnologias nas aulas de Ingiés?
& it ; : - Tecoole

L2




219

4. Voceé acredita que as aulas da pesquisa contribuirao para a sua metodologia quando for
professor de Ingiés? Porqué?

Esse espago € reservado para vocé escrever sobre o que quiser.
Se desejar!

(]7117‘(( yau/ Tegune) |

Muito obrigada pela sua confribuicdo nessa pesquisal
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ANEXO 55 — Questionario 2

Ve
. UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOC EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:
Formagéo de Professores de Ingiés e o Letramento Digital: Reflexées sobre o uso das TIC na
saia de aula
Participante dade;_2 4

Data: 23/11/ 15 _ instituigzo: d[\_)ﬁf\l Curso.ﬁm}l\g@feﬁodo: 2°

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formagao critica? De que fo a’?
As sulas contyibuira e vor ma  construtiva paYa
Miphs sovmacso cyectica, “fende em w‘)Jr& ome A
metogdlogad  useda na P Tys o

MO MosouU um  novo

2__usjvel r)\m‘p-ofﬁ Ada _minhs LQKMQ&S‘Ol em 4ulg
2ulas.

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua
inido, quais as vantagens e desvantagens de cada uma delas?
M, sicovemenrdeg ed qoste! dos oluss jotmas e
@SMo, 25 o(imelVas  aules 130 oo nada Monoionas .
& 4oxam ' wact_entamddiato . Com ¢ comeeo nkgpe
) 9 introduc3o de Lavamedto Adialtal, o5 adés Dealdw
Multas mmﬁ loferatnas. Na  minha opRigo., Sa. vf\O van%at?ens-
nes  Qois megtodes gde ensine.

3. O que vocé acha de utilizar tecnologias nas aulas de ingiés?

Vou U5y cordamente , achp  muito LpaaL eL5y
eranoﬂoqlaa para  ensindY o confeyolo.




221

4. Yocé acredita que as aulas da pesquisa contribuirdo para a sua metodologia quando for

professor de Ingiés? Porqué?
Ns oulds  mudowm o\LaLmen‘he a mintha fmagerm
am _prolesgo em uma oale oo auld, 'om"s
: e e ¥

- - 53
Las COMENCLoNALS -

5. Com base nas aulas que vocé teve, o que vocé entende por letramento digital?
No meu entenolimento , Letramento oligital o leciomy
asando oo tecnolvgise sfugio, 1

ale e ' 0% oh‘g\'hr%-

Esse espago é reservado para vocé escrever sobre o que quiser.

Se desejar!
Quevo, vix aqui pov meio desse breve +ex}oldqraa(ecer a

Proyessova Joyce peta experiencla %ral—.')tn’camLe, gle yoi tev
Jc\'}'o (arte deeﬁs Pesqbdba. %‘l‘oq Clento que levarel e
fenfatel (nseriy em minhe vids profiss’onsl | toolo o con-

Teido e metodologias aplicadss em eale de auls.

Muito obrigada pela sua contribuicio nessa pesguisal
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ANEXO 56 — Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOC EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
PESQUISA:

Formagéo de Professores de Inglés e o Letramento Digital: Reflexes sobre o uso das TIC na
sala de aula

paricioante [ -.c- '
Data:i;i- {1-19 instituigao: U Curso,&%&r}]_ Periodo: é .

QUESTIONARIO DE FiM DE PESQUISA

1. As aulas da pesquisa contribuiram para sua formaggo critica? De que forma?

me fGue im  Qudew o ol AN n Gm'l’&u}l@
at Oatmel ~oio Lo < et

2. Reflita sobre a metodologia utilizada pela professora antes e durante a pesquisa. Em sua

opinido, quais as vantageng e desvantagens de cada uma delas?
o cnauido  Proen  umon mﬁ,f & BteTe  (ire

i Bok0  amtus  Jlon0 (om  uwa0  den Vb[xm&l&%w Tyeds
ooy

3. O que vocé acha de utilizar tecnologias nas aulas de Inglés?

< Slo W QPM‘%@/%Ml




