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RESUMO GERAL

Introducdo: O curso de Fisioterapia como nivel superior foi implantado no Brasil por meio
do Decreto Lei n® 938/69 no dia 13 de outubro de 1969. No artigo 5° deste decreto, inciso I,
encontramos 0 marco legal que permite ao Fisioterapeuta exercer 0 magistério em instituicdes
de ensino do nivel médio ou superior. Apos este decreto, surgiram outros questionamentos
sobre a formacdo do docente de graduacdo em Fisioterapia, em que os profissionais
fisioterapeutas, em sua grande maioria, continuam sendo formados por curriculos cuja
atividade fica restrita a capacidade técnica de reabilitar, incentivando a formacéo tecnicista
ndo possuindo a formacdo pedagdgica para a docéncia. Objetivo: Discutir o processo de
formacéo pedagdgica dos fisioterapeutas docentes do ensino superior. Metodologia: Trata-se
de um estudo de abordagem qualitativa por meio de entrevistas semiestruturadas
acompanhado da andlise descritiva dos dados obtidos por meio de fichas de identificacdo para
caracterizacdo dos sujeitos, os quais eram fisioterapeutas docentes de uma IES privada. Ap6s
esta fase, as entrevistas foram analisadas pelo referencial de analise de conteudo de Bardin.
Resultados: O estudo foi dividido em trés unidades de registros (UR). A UR1: motivacdo da
escolha da atividade docente com as categorias de aptiddo e mercado de trabalho; a UR2:
reproducdo de atitudes com as categorias relacionadas a relacdo docente-discente e préaticas
pedagdgicas e a UR3: percurso da pratica docente com as categorias de desafios e
oportunidades encontradas na trajetoria da pratica docente. Consideracfes finais: Na
discussdo sobre a necessidade da formacdo pedagodgica, percebe- se pela maioria dos
docentes, que ndo estdo preparados pedagogicamente para exercer tal funcdo, entretanto,
observa-se que grande parte busca continuamente por capacitacdes, cursos, aperfeicoamentos
e a formag&o stricto sensu para atualizacdo e melhor qualificacdo para a docéncia e que foi
sugerido como forma de aprimoramento da pratica docente uma capacitacdo de forma
presencial na propria IES. Observamos ainda que a analise deste tema estimulou a realizacéo
de novas pesquisas incluindo a percepc¢édo do aluno sobre a docéncia na fisioterapia.

Palavras-chaves: Formacdo. Docente. Fisioterapia.



GENERAL ABSTRACT

Introduction: The course of physiotherapy as upper level was introduced in Brazil by Decree
Law No. 938/69 on 13 October 1969 in Article 5 of this Decree, Il , found the legal
framework that allows the Physiotherapist exercise teaching in teaching intermediate or
higher level institutions. After this decree, other questions about the training of teaching
undergraduate physiotherapy, where physical therapists, mostly, still being formed by
curricula whose activity is restricted to the technical capacity to rehabilitate, encouraging
technicist training appeared not possessing the pedagogical training for teaching. Objective:
Discuss the process of pedagogical training of physiotherapists teachers in higher education.
Methodology: This was a qualitative study using semi-structured interviews accompanied by
descriptive analysis of the data obtained through identification cards to characterize the
subjects, who were physiotherapists teachers of a private IES. After this phase, interviews
were analyzed by content analysis framework of Bardin (2011). Results: The study was
divided into three units of records (UR). The UR1: motivation of the choice of teaching
activity with categories of skills and labor market; the UR2: playing with attitudes related to
teacher-student relationship and teaching practices and UR3: categories: route of teaching
practice with the types of challenges and opportunities found in the career of teaching. Final
Thoughts: In discussing the need for teacher training, It can be seen by the majority of
teachers that are not educationally prepared to exercise this function, however, it is observed
that most continually search for training, courses, training improvements and stricto sensu to
update and better qualifications for teaching and has been suggested as a way of improving
teaching practice one training in person at the IES itself. We further note that the analysis of
this issue led to the development of new research including the perception of students on
teaching in physical therapy.

Keywords: Formation. Teaching. Phisiotherapists.



LISTA

Quadro 1 — Caracterizacdo dos sujeitos da

DE QUADROS

PESOUISAL ..vvvvevreteeteeeesteeste et e e ee s e e ne e

Quadro 2 — Dados complementares da pratica doCENTE...........c.ccveveeieeieerieciieeie e

Quadro 3 — Descri¢ao de termos propostos



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CEP Comité de Etica em Pesquisa

DCNs  Diretrizes Curriculares Nacionais

IES Instituicdo de Ensino Superior

PIQ Programa de Incentivo a Qualificacdo Docente
SINAES Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
TCLE  Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFAL  Universidade Federal de Alagoas

UR Unidade de Registros



SUMARIO

1 APRESENTAGAD. ... eetee et 11

2 A DOCENCIA NA FISIOTERAPIA: UMA NECESSARIA FORMACAO

PEDAGOGICA ...ttt 13

RESUMO . ... ettt ettt e e e nbe e snreere s 13
2.1 INEFOTUGEO. ...t bbbttt b ettt 13
2.2 Percurso MetodolIOQICO. ......cc.ciiiiiiii et 15
2.3 RESUItAAOS 8 TISCUSSAD. .......ceveeitiitiiieriieiieiieie ettt bbbt 16
2.4 CoNSIAeragies fINAIS........ccociuiiiiiicc ettt 25
2.5 RETEIBNCIAS. ... ceiieei ettt 26
3 PRODUT O ..ttt ettt st be e hb et e s nt e e nbeesneeebeesree e 29
TS0 o (=T o) () o= Tox= (o SO SUSRSRORRPR 29
I 1 01 € o To [F ot To TSPV PPPRR 29
3.3 PUDBNCO @IVO.....ciiiiice s 30
3.4 Local de realiZAGAOD. .........cive it 30
3.5 OBJELIVOS. ...ttt bbb 30
3.5.1 ODJELIVO GEIAL.......ei it anas 30
3.5.2 ODJELIVO ESPECITICO. ....eviiiiiiieiiiieiete et bbbt 30
3.6 Periodo de realiZaGa0..........ccceiriiriiirieiieeere e 30

KN A \V/ T (oo (o] oo - VOSSR 30



3.8

3.9

3.10

3.11

3.12

RESUITAAOS BSPEIATOS. ........eeiiiieciieeeee e 33

LOF o] aTeTo ] =10 4 I- VTP PRT PSPPI 34
OFGAMEBNTO. ...ttt b e b e b e n e nne s 34
Acompanhamento € aValiaGa0...........ccevveuriieiieeie e 34
RETEIENCIAS. ...ttt b b ne s 35
CONCLUSAO GERAL .....ooooiiiriiriieiiseiseees et sssssnns 36
REFERENCIAS GERAIS.......oooieieeveeee e see et sesas s ssnes s assse s snsane s 37
APENDICES......cootieiiiisetseeeseseses sttt 40

ANEXOS ... o 46



11
1  APRESENTACAO

Este trabalho foi originado da minha trajetdria pessoal. Sou fisioterapeuta, graduada
em 2004 por uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) pablica e pos- graduada em
fisioterapia neurofuncional no ano de 2005. Dois anos ap6s o término da graduacdo em
fisioterapia, comecei a atuar como docente em uma instituicdo de ensino superior (IES)
privada na cidade de Macei6 e em 2010 assumi o cargo de supervisora de estagio em
fisioterapia neuroldgica pelo processo seletivo de uma IES puablica, atuando até os dias atuais.
Desde que assumi a docéncia, me senti motivada a realizar a formacao stricto sensu com o
mestrado para sequéncia e aperfeicoamento da carreira docente. Ao final de 2010, surgiu a
primeira selecdo para o mestrado profissionalizante em ensino na satde pela UFAL, para o
qual fui aprovada em 2011.

Atualmente, exercendo a atividade docente ha oito anos, percebo a preocupacao e as
angustias dos colegas docentes, a respeito de como o ensino estd sendo realizado e como isto
vem influenciando a aprendizagem dos alunos de graduacéo. As dificuldades encontradas no
processo ensino-aprendizagem, em como ensinar adultos e provocar motivacdo nos discentes,
no processo de avaliacdo que privilegia a memorizacdo, na relacdo conflituosa entre alguns
alunos e professores incluindo a sensagdo de poder de alguns docentes, aliado a isso, as
transformac6es curriculares e metodolégicas observadas na docéncia do ensino superior em
salde e nas IES atualmente, vém provocando muitas inquietacdes.

Estas inquietagdes motivaram a pesquisa intitulada: “a docéncia na fisioterapia: uma
necessaria formagdo pedagogica” com o objetivo de discutir o processo de formagdo dos
fisioterapeutas docentes em uma IES privada na cidade de Maceio.

A pesquisa foi desenvolvia baseada no referencial teérico de docéncia no ensino
superior, formacdo docente e pratica docente e com uma metodologia descritiva de
abordagem qualitativa em forma de entrevista semiestruturada e com uma ficha de
caracterizagédo dos sujeitos.

Com a analise das respostas através do contetdo de Bardin (2011), foram geradas trés
unidades de registro: a motivacgao da escolha da atividade docente, a reproducéo de atitudes e
0 percurso da pratica docente.

Os principais resultados mostram que 0s docentes ndo estdo preparados para a
docéncia no ensino superior, contudo, 0s mesmos buscam por aprimoramentos da pratica

pedag6gica como cursos, capacitacdes, formagdo stricto sensu e que nas respostas das
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entrevistas sugeriram uma capacitacdo de forma presencial na IES em estudo no qual foi
resultante para o produto deste trabalho.

O produto deste trabalho tem como objetivo capacitar pedagogicamente 0s
fisioterapeutas docentes desta instituicdo para uma melhor pratica docente, ressaltando o
papel da instituicdo em incentivar e atualizar seus docentes gerando um melhor processo
ensino aprendizagem e numa formagdo adequada as exigéncias de um ensino superior de

qualidade.
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2 A DOCENCIA NA FISIOTERAPIA: UMA NECESSARIA FORMACAO
PEDAGOGICA.

RESUMO

Os profissionais fisioterapeutas, em sua grande maioria, continuam sendo formados por
curriculos cuja atividade fica restrita a capacidade técnica de reabilitar, incentivando a
formacdo tecnicista ndo possuindo a formacdo pedagdgica para a docéncia, mesmo sendo
autorizados para a docéncia no ensino superior desde 1969. O objetivo foi discutir o processo
de formacdo pedagogica dos fisioterapeutas docentes do ensino superior. Trata-se de um
estudo de abordagem qualitativa por meio de entrevistas semiestruturadas acompanhado da
analise descritiva dos dados obtidos por meio de fichas de identificacdo para caracterizacao
dos sujeitos, os quais eram fisioterapeutas docentes de uma IES privada. Apds esta fase, as
entrevistas foram analisadas pelo referencial de analise de contetdo de Bardin (2011) e
resultaram em trés unidades de registros (UR). A URL: discorreu sobre a motivacdo da
escolha da atividade docente com as categorias de vocacdo e mercado de trabalho; a UR2:
com a reproducdo de atitudes com as categorias correspondentes a relacdo docente-discente e
praticas pedagogicas e a UR3: tratando do percurso da pratica docente com as categorias de
desafios e oportunidades encontradas na trajetéria da pratica docente. Na discussdo sobre a
necessidade da formacdo pedagogica, percebe- se pela maioria dos docentes, que ndo estdo
preparados pedagogicamente para exercer tal funcéo, entretanto, observa-se que grande parte
busca continuamente por capacitacdes, cursos, aperfeicoamentos e a formacéo stricto sensu
para atualizacdo e melhor qualificacdo para a docéncia. Observamos ainda que a anélise deste
tema estimulou a realizacdo de novas pesquisas incluindo a percepcdo do aluno sobre a
docéncia na Fisioterapia.

Palavras-chaves: Formacdo. Docente .Fisioterapia.
2.1 Introducéo

O curso de Fisioterapia como nivel superior foi implantado no Brasil por meio do
Decreto Lei n° 938/69 no dia 13 de outubro de 1969. No artigo 5° deste decreto, inciso II,
encontramos 0 marco legal que permite ao Fisioterapeuta exercer o magistério em instituicdes
de ensino do nivel médio ou superior (BRASIL, 1969). Desde entdo, tem se discutido varios
aspectos relacionados a formacgdo desse profissional para a prética docente, tais como
adequacao dos curriculos, carga horaria do curso, diretiva da formacdo e perfil do egresso
profissional, que foram reforcados com a criagdo das Diretrizes Curriculares do Curso
(DCN’s) em 2001-2002 (BRASIL, 2002).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n © 9.394/96) em seu artigo
66 cita que “[...] a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de

pos- graduacgdo, prioritariamente em programas de mestrado ¢ doutorado”(BRASIL, 1996).
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Em 2001, como resultado de foruns regionais e encontros de docentes fisioterapeutas,
foi criada a Associagédo Brasileira de Ensino em Fisioterapia (ABENFISIO), que tem como
objetivo, o desenvolvimento e o aprimoramento do ensino nesta area (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE ENSINO EM FISIOTERAPIA, 2012).

Com a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) em
2004, tendo como eixos de avaliacdo 0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade
social, o desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, a qualificacdo do corpo docente, as
condicdes das instalacbes e varios outros aspectos, 0 ensino superior na salde tem passado
por vérias avaliacGes e criticas a fim de reorientar seus rumos e objetivos, exigindo maior
qualidade e cuidados com a formacdo (SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA
EDUCACAO SUPERIOR, 2004).

Assim sendo, durante os quarenta e quatro anos de existéncia do curso superior de
Fisioterapia, surgiram varios outros questionamentos sobre a formacdo do docente de
graduacdo em Fisioterapia. Conforme Pivetta, 2006, os profissionais fisioterapeutas, em sua
grande maioria, continuam sendo formados por curriculos cuja atividade fica restrita a
capacidade técnica de reabilitar, incentivando a formacéo tecnicista ndo possuindo a formacao
pedagogica para a docéncia (PIVETTA, 2006).

Nessa perspectiva, muitos dos professores de Fisioterapia reproduzem 0s
conhecimentos e atitudes que experienciaram quando foram alunos, tais como a apresentacéo
dos conteddos sob a forma de aulas expositivas ou palestras, reforcando o modelo de
transmissdo de contetidos prontos e acabados (ANASTASIOU, 2003).

Segundo Zabalza (2004), ensinar exige conhecimento consistente dos contetdos e da
abordagem dos mesmos por meio de estratégias metodoldgicas apropriadas, tornando o
professor um facilitador na construcdo de conhecimentos do dominio especifico.

Entende-se que a docéncia de um modo geral, e em especial a universitaria, exige
competéncia pedagdgica e a compreensdo abrangente do processo ensino- aprendizagem que
vai muito além da transmissao de conhecimentos, e isto tem representado um desafio para o0s
docentes Fisioterapeutas. Dentro destas competéncias pedagdgicas incluem-se: dominio do
processo de aprendizagem de adultos e os processos motivacionais; saber desenvolver a
relacdo professor-aluno e aluno-aluno que revelem parceria, corresponsabilidade e
aprendizagem coletiva; revisdo do processo de avaliagdo; desenvolvimento da competéncia

para selecionar temas e conteldos dos cursos e as técnicas e estratégias de aprendizagem,
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além de saber integrar sua disciplina no curriculo e no projeto pedagdgico da instituicdo
(BATISTA, N.; BATISTA, S., 2004).

A analise do termo formacdo nos remete ao significado de construcdo de
conhecimentos relativos a diferentes contextos: sociais, culturais, educacionais, profissionais.
A formagédo do docente, em particular, tem apresentado uma tendéncia reflexiva sobre a
propria pratica aliado & indissociabilidade da identidade profissional e pessoal do professor
acompanhando um processo de auto formagdo (BATISTA; N.; BATISTA, S., 2004,
PFISTER, 2006).

Segundo Anastasiou e Pimenta (2011), no processo de formacdo de professores é
preciso considerar a importancia de quatro saberes: saberes da area de conhecimento; saberes
pedagdgicos; saberes didaticos e saberes da experiéncia do sujeito professor, ou seja, a
docéncia no ensino superior deve ser um processo continuo de construcdo da identidade
docente tendo como base os saberes da experiéncia, construidos no exercicio profissional
associado ao ensino dos saberes especificos das areas de conhecimento. Portanto, tem sido
desafiador para o docente pér-se em condi¢cdes de analisar criticamente esses saberes da
experiéncia, construidos na pratica, confrontando-os com a teoria a luz da abordagem tedrica
da educacéo, da pedagogia e do ensino.

O objetivo do presente estudo foi discutir o processo de formacgdo pedagdgica dos
fisioterapeutas docentes do ensino superior; analisar a trajetéria da formacdo e identificar os

sucessos e dificuldades na pratica destes docentes.
2.2 Percurso metodoldgico

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa utilizando-se entrevistas
semiestruturadas com analise descritiva dos dados obtidos por meio de fichas de identificacdo
para caracterizacdo dos sujeitos.

A pesquisa foi realizada apds a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFAL com o namero de parecer 305.306.

O local da pesquisa foi uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada da cidade de
Maceid, em que o curso de fisioterapia, fundado em 2001, possui quatro matrizes curriculares
em andamento, sendo a mais recente de forma nacionalizada com algumas propriedades
regionais, escolhidas pelo coordenador do curso na forma de trés disciplinas, com carga
horéria total de 4576 horas, distribuidas em cinco anos de curso. O curso conta com quarenta

e quatro professores, sendo trinta e dois fisioterapeutas e doze de outras graduacgdes. Dos



16

trinta e dois fisioterapeutas docentes, vinte estdo alocados para sala de aula e os outros doze
sdo supervisores de estagio no 9° e 10° periodo do curso.

Os critérios de inclusdo foram que os sujeitos da pesquisa fossem fisioterapeutas
docentes do curso de Fisioterapia da IES privada, que possuissem no minimo trés anos de
docéncia.

ApOs a aceitacdo dos sujeitos com a assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), os mesmos responderam a uma ficha de caracterizacdo do
sujeito(Apéndice A) ,em seguida, foi realizada a entrevista com perguntas norteadoras
(Apéndice B). Os sujeitos da pesquisa foram nomeados pela letra D, que significa docente.

Em seguida, as entrevistas foram transcritas e analisadas exaustivamente, para que a
partir dos dados coletados, fosse realizada a analise do contetdo segundo Bardin (2011). Com
as respostas descritas pelos participantes, os relatos em comum e a aproximagéo com o objeto

deste estudo, foram criadas Unidades de Registro (UR).

2.3 Resultados e discussao

Para a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa foram gerados os quadros abaixo
(Quadro 1 e 2).

Quadrol — Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Tempo de
Sexo docéncia Idade Titulagdo Curso(s) N° de disciplinas N° de IES
(anos)
o o ) 011ES=8
Especialistas = 10 | Fisioterapia apenas - 10 01 =3doc
Masc | Fem 26-45 02 IES=02
3-16 Ed. Fisica - 02 02 =07 doc
01 11 anos
anos Mestres = 02
03 IES =02
Enfermagem - 01 03 =02 doc

Fonte: Autora, 2014.




Quadro -2 - Dados complementares da pratica docente.
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Realizou
Capacitacdo

Pedagdgica?

Titulo das capacitacoes

Caracteristica
capacitacoes:
Teorica-T
Prética-P

Presencial- PR

das

Atua como

Fisioterapeuta?

Distancia-D
Sim Né&o
12 0 12-P1Q
2- Curso de Metodologia do Ensino Superior 12-T/D 10- Sim
1-Curso de Didética do Ensino Superior 4- T/P/ PR 2-Nao

1- Jornadas de capacitacao

1-Pos graduagdo em Docéncia do Ensino Superior

Fonte: Autora, 2014.

Na analise das entrevistas forma criadas 3 unidades de registo intituladas:

UR 1: Motivagdo da escolha da atividade docente;

UR 2: Reproducdo de atitudes;

UR 3: Percurso da pratica docente.

> UR 1: MOTIVACAO DA ESCOLHA DA ATIVIDADE DOCENTE

Em relacdo a motivacao da escolha da atividade docente, a maioria dos sujeitos relatou

ter aptiddo para a docéncia. Nos demais, a escolha da atividade docente foi baseada pelo

mercado de trabalho, muitas vezes associada a oportunidade de unir o emprego de

fisioterapeuta especialista em determinada area com a docéncia, tornando- se inicialmente

supervisores de estagio.

A escolha do tema atividade docente e reforcado por Pimenta (2012), que prefere

substituir este termo por formacdo docente, uma vez que professorar ndo € uma atividade

burocratica no qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas e sim um

processo de desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes

possibilitem a construcdo de seus saberes-fazeres docentes continuamente, a partir das

necessidades e desafios que o ensino Ihes coloca no cotidiano.
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Considerando atualmente que o magistério no Brasil é uma atividade pouco
valorizada, no qual um pequeno grupo faz suas escolhas considerando suas habilidades e
aptiddes, outros seguem o mercado de trabalho ou o quadro econémico do pais, esta UR foi

dividida em duas categorias: aptiddo e mercado de trabalho.
v Aptidéo

Nesta categoria, o termo aptidao foi demonstrado como motivacdo para a escolha da
atividade docente nas falas dos docentes D01, D05 e D11, além do interesse pela docéncia

desde a graduagdo comegando os primeiros passos pela monitoria.

“Porque desde a graduacdo eu gostava. Desde a monitoria a gente ja tende
uma inclina¢do e uma satisfacdo nessa parte de t4 no ensino aprendizagem
[...]. Eu acho que a monitoria na graduagio favorece a isso”. D01

“Eu acho que ja vinha do sangue, né, que minha mae foi professora, minha
avo, entdo desde crianca eu ja exercia isso, a funcdo de professor [...] ja era
uma vocacao”.D05

“Durante a minha formacdo de Fisioterapeuta, eu sempre tive vontade de
ensinar!”D11.

Segundo Santos (2007), a monitoria € uma etapa na graduacdo que possibilita o
aprofundamento do conhecimento tedrico préatico, acdes de planejamento, participacdo em
aulas, orientacdo de colegas, elaboracdo de critérios para avaliacdo, desenvolvimentos de
pesquisas, apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos em conjunto com os professores,
e que todo esse processo permite uma formacéo inicial para a docéncia no ensino superior.

Na fala do docente05, observa-se a influéncia familiar como auxiliar na escolha da
profissdo docente, corroborando com o relato de Diana e Oliveira (2011) de que muitos
fatores influenciam na escolha de uma profissdo, desde caracteristicas individuais a
convicgdes politicas e religiosas, valores e crencas, situacdo politico econdémica do pais, a

familia e os pares.
v' Mercado de trabalho

Foi observado que para esta categoria, a atividade docente foi escolhida apds o
primeiro contato com a docéncia na forma de supervisdo de estagio, conforme as falas dos

docentes D03,D08 e D09 aliado a oportunidade no mercado de trabalho.

“Me tornei professora porque uma faculdade fechou convénio com um
hospital que eu trabalhava em S&o Paulo e eu fui contratada inicialmente
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para ser preceptora de estagio em S&o Paulo. E aqui eu prestei um concurso
na faculdade para uma vaga e passei”. D03

“E, quando cheguei em Maceio, por falta de opg¢io, foi a primeira coisa que
me ofereceram foi emprego de professora, ai eu fui pra essa area, foi por
isso”. D08

“Eu acho que aconteceu, porque preparada eu num fui! As coisas foram
acontecendo. Eu passei pra preceptoria de estagio e ja estava fazendo o curso
de especializacdo e na especializacdo, na instituicdo, estavam precisando
desse professor [...]. Foi acontecendo mesmo”. D09

As falas dos docentes 03e 09 demonstraram o vinculo criado entre a IES e o local de
trabalho para que ocorresse 0 ingresso na docéncia através da supervisdo de estagio,
destacando o fazer prético e especifico do profissional fisioterapeuta.

Profissionais de vérias areas, inclusive da salde, adentram o campo da docéncia no
ensino superior como decorréncia natural de suas atividades, trazendo consigo uma bagagem
de conhecimentos em suas respectivas areas de pesquisa e atuacdo profissional sem se
questionarem sobre o que significava ser docente, reforcando o comportamento que o ensinar
se restringe a passar um tempo em sala de aula repassando um conteddo a um grupo de
alunos, que deve ser mantido disciplinadamente ouvindo, reforcando a transmissdo de
conhecimentos e a falta de preparo para a docéncia (ANASTASIOU, 2011).

Aliado a isto, destaca-se a importancia dos baixos valores salariais pagos aos
profissionais fisioterapeutas, fazendo com que os mesmos busquem na docéncia mais uma
opcao de renda como complementacdo salarial, ou até mesmo consideram a docéncia como
forma de subemprego ou emprego temporario para depois conseguirem o0 que realmente
desejam (DIANA; OLIVEIRA, 2011).

Outro ponto a ser destacado em relacdo ao mercado de trabalho é que quatro dos doze
docentes entrevistados responderam que ensinavam em mais de uma IES (Quadrol), pondo
em questdo a expansdo das IES privadas, observado desde 1990 e fundamentada numa légica
curativo-reabilitadora, num modelo flexneriano com uma formagéo biologicista que valoriza a
tecnificacdo do ensino, o estimulo a especializacdo e a énfase na pesquisa biolégica. Segundo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2010), no relatério
de distribuicdo dos cursos e estudantes no Brasil do curso de Fisioterapia realizado em 2010,
existiam 448 IES no Brasil, sendo 57 publicas e 391 privadas na regido Nordeste, 14 eram
publicas e 77 privadas e em Alagoas, apenas uma era publica e 07 eram privadas,
contribuindo para o surgimento de oportunidades de emprego principalmente com exigéncias

associadas apenas a formacdo na area especifica do profissional, com pouco envolvimento



20

com 0 projeto do curso e com as atividades curriculares de pesquisa e extensdo (BISPO
JUNIOR, 2009; BATISTA; N.; BATISTA, S., 2004).

> UR 2: REPRODUCAO DE ATITUDES.

Nesta unidade de registro, os docentes expdem nas falas, a reproducdo de atitudes e
caracteristicas que adotam em sua pratica docente vigente a respeito da relacdo docente-
discente e sobre as praticas pedagdgicas de professores que foram da sua graduacdo em
Fisioterapia.

Segundo Anastasiou e Pimenta (2011), os professores na docéncia universitaria,
trazem consigo indmeras experiéncias do que é ser professor. Experiéncias estas que
adquiriram como alunos de diferentes professores durante sua formacdo escolar e na
graduacdo, formando modelos positivos e negativos, nos quais se espelharam para reproduzir
ou negar. Costa(2009) ressalta que essa passagem do professor que era passivo como aluno e
agora ativo como professor ndo fora colocado o significado educativo, social e epistemologico

do conhecimento que foi transmitido e que este professor passara para seus alunos.
v" Relagao docente-discente.

Nesta categoria, os docentes reproduzem atitudes na relacdo docente-discente que
foram expostas nas falas dos docentes 01, 09 e 11.

“A ética, com que eles nos tratava e sempre mantendo, apesar de muito

amigo, sempre colocando-se na posi¢do de professor e noés sempre alunos”.
D01

“[...] o respeito entre professor com aluno e do aluno com professor. Entdo
eu observava muito isso. E essa postura, esse comportamento de um
professor no aspecto geral”. D09

“[...] ele conquistava a gente pelo modo que ele dava aula, assim, pela
paixdo que ele tinha quando ele ia falar. Foi um professor que marcou muito
a minha formagdo”. D11
Os docentes demonstram que a empatia, a afetividade e o respeito entre o docente e
discente devem existir para uma melhor aprendizagem, no entanto, Siqueira e Hypolitto
(2003) cita que os educadores ndo podem permitir que tais sentimentos interfiram no
cumprimento ético de seu dever de professor e que para exercer tal funcéo, o professor precisa
aprender a combinar autoridade, afetividade e respeito a individualidade e liberdade dos

alunos para o desenvolvimento de um senso de responsabilidade.
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Na anélise da relac&o entre professor-aluno ha um envolvimento de interesses, da parte
do professor o interesse de transmitir e da parte do aluno, o interesse de ter acesso ao
conhecimento. Essa interacdo é uma abertura para construcdo de espacos de formacdo que
contemplem, discutam e transformem os processos de aprender e ensinar, ou Seja, essa
interacdo é representante ilustre das consequéncias da aprendizagem. Destaca-se ainda que
esta relacdo depende, em grande parte, do clima estabelecido por ambos em sala de aula
(SILVA; FARACHE, 2009; BATISTA, 2005).

v’ Praticas Pedagogicas

As falas dos sujeitos nessa categoria expdem a reproducdo de atitudes e caracteristicas
da pratica pedagogica de docentes que os marcaram no processo de graduacdo. Dentre as
varias caracteristicas da pratica pedagogica, destaca-se a didatica, a preocupacdo com a
aprendizagem do aluno e a forma de transmissdo dos contetidos, observadas nas falas dos
docentes 06, 10 e 12.

“E a preocupagdo no aprendizado do aluno, foi isso que me espelhou e
assim, a simplicidade, né? A humildade perante o aluno”. D06

“Porque esse professor, quando eu dava aula, assim, pela facilidade com que
ele passava o contetdo. Eu me identifiquei muito com esse professor. Peguei
muito. Gosto muito da didatica dele”. D10

“[...] de passar os conteudos para formar o que estava chegando”. D12

O docente 10 afirma que a didatica de seus professores na graduacdo foi uma
caracteristica marcante para a pratica docente atual, ou seja, como se a didatica
correspondesse apenas as técnicas de ensino como forma de “passar” o contetdo.

Para Anastasiou e Pimenta (2011), a didatica é uma area da pedagogia que tem por
objeto de estudo o ensino e que se trata das finalidades do ensinar dos pontos de vista
politico-ideoldgicos, éticos, psicopedagogicos e 0s propriamente didaticos.

No docente 06, além dos valores ou virtudes do docente na época da graduacdo, foi
observado a preocupagdo com o0 processo ensino-aprendizagem. Imbernon (2011) cita que a
profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um compromisso ético
e moral, pois exerce influéncia sobre outros seres humanos e que ndo deve ser uma profisséo
meramente técnica de “especialistas infaliveis” que transmitem unicamente conhecimentos
académicos. Backes et al.(2010) afirmam que o docente através das metodologias ativas

podem privilegiar um pensamento complexo nos alunos com a problematizacdo tedrico-



22

prética e vice versa, e que esse pensamento complexo sustenta uma transformacdo de uma
consciéncia ingénua para uma consciéncia critica atraves do desenvolvimento da autonomia e
reflexdo consciente dos individuos para edificarem-se a si proprios gerando um processo
continuo de ensino-aprendizagem.

A fala do docente 10 e 12 se trata da transmissdo de contetdos para formar os alunos.
Freire (1996) refere-se a um modelo de educacdo bancaria que é reproduzido na postura
passiva do aluno em receber os contetdos e do professor em transmiti-los sem a preocupacao
com o processo de ensino-aprendizagem. Schmidt, Ribas e Carvalho (1999) apresenta duas
vertentes na prética pedagogica: uma repetitiva no qual ndo ha reflexdes e duvidas levando a
um carater mecanico e burocratizado da prética e uma segunda vertente da pratica reflexiva
com a preocupacao no processo de ensino com um conhecimento critico e aprofundado da
realidade, sendo esta segunda pratica uma dificuldade na implantacdo devido a inseguranca e
resisténcia as mudancas encontradas nos docentes.

Enfim, espera-se que a docéncia ndo constitua um processo centrado na figura do
professor e sim requeira um envolvimento efetivo e afetivo do estudante que sera o autor da

sua propria historia e o docente um mediador do processo de producéo de conhecimento.

> UR 3: PERCURSO DA PRATICA DOCENTE

Esta unidade de registro mostra o trajeto da atuacdo docente com os desafios
encontrados e as oportunidades de melhoria da préatica docente. Para isto, as categorias foram
divididas em: desafios e oportunidades na préatica docente.

v" Desafios

Esta categoria representa os desafios encontrados no percurso da docéncia do ensino
no curso de Fisioterapia, que de certa forma podem ter sido enfrentados como dificuldades
para a busca de solugbes de forma proativa ou superacdo destas de forma imposta pela

instituicdo de ensino, conforme falas dos docentes 01, 05 e 09.

“A questdo dos alunos que chegam, ¢ um grande desafio. O aluno muitas
vezes num tem maturidade, de ndo ter um bom, assim, uma boa bagagem
tedrica daquilo. VVocé percebe que ainda falta muita maturidade, é muito
imaturo para poder ta chegando ao final do curso”. D01

“Interesse dos alunos e vocé estimular esse aluno a estudar, a buscar,
procurar 0 conhecimento, né? Eu procuro, eu costumo dize-los que a
faculdade, que o professor vai abrir uma portazinha pra ele, vai ajudar, vai
ser uma luz que ele tem que buscar também esse conhecimento”. D05
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“Entdo num sei até que ponto, a gente ta trabalhando pra que a gente consiga
realmente formar excelentes Fisioterapeutas”. D09

Nas falas dos docentes 01 e 09 observa-se a preocupacéo do docente na formagéo dos
alunos. Em destaque a fala do docente 09 em que coloca em davida a sua atuagdo como
docente tornando perceptivel uma sensacdo de incapacidade na formacdo destes
Fisioterapeutas. Pimentel, Mota e Kimura (2007) afirma que o despreparo dos docentes no
ensino universitario tem sido apontado como um dos fatores que comprometem a qualidade
da formacdo em nivel superior. Anastasiou e Pimenta (2011) propde que o profissional da
educacdo precisa da competéncia do conhecimento, de sensibilidade ética e de consciéncia
politica para enfrentar os desafios das situa¢Bes de ensino.

Outro ponto em destaque é que em todas as falas dos docentes acima, 0s maiores
desafios encontrados no ensino estdo centrados nos alunos, seja na imaturidade com que
ingressam na faculdade até na falta de motivacdo para o aprendizado. Atualmente, a
diversidade de base educacional e sociocultural dos alunos que chegam as universidades, tem
representado um grande desafio para o ensino superior. O docente deve estar preparado para
lidar com alguns tipos de dificuldades identificadas em sala de aula, renovando suas
habilidades, utilizando novas formas de atrair a atencao desse aluno ao invés de apenas rotula-
los como “maus alunos”, o que acaba acontecendo quando ele ndo é estimulado a desenvolver
a capacidade de pensar para a possivel geracao de conhecimento (SILVA; FARACHE, 2009).
Aliado a isso, esta a falta de reconhecimento do despreparo do docente para o ensino superior
em salde, colocando todo o processo de desafio centrado no aluno.

Para Batista, N. e Batista, S. (2004), o professor atual dificilmente empreenderd uma
docéncia que assuma o aluno como sujeito de sua aprendizagem, se 0 mesmo ndo estiver
envolvido em contextos de partilha, de debate de ideias, de reconhecimento dos proprios
limites e percepgéo das possibilidades.

No trecho final da fala do docente 05, ele expde bem o papel do docente em “abrir
uma portazinha” para que o aluno busque o conhecimento. Para Freire (1996), [...] o bom
professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do
seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos
cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,

surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.

v Oportunidades
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Nesta categoria sdo relatadas as oportunidades que os docentes tiveram, em termos de
aperfeicoamento, de capacitacfes pedagdgicas durante o seu trajeto na docéncia, conforme
falas dos docentes 03, 06 e 08.

“Na propria institui¢do que a gente leciona ela oferta e todas as capacitagdes
eu fiz pra aprimorar nossa pratica”. D03

“E [pausa]. Na verdade foram proporcionadas pela instituicio em que eu
trabalho, né, de uma certa forma obrigatoria essas capacitagdes num ¢?” D06

“A primeira coisa que eu fiz, logo que eu comecei a dar aula, eu percebi que
eu precisava procurar, porque eu achava que tinha que fazer alguma coisa
gue me capacitasse como docente, porque eu ndo sou professora. Hoje eu
sou, antes eu era Fisioterapeuta. Ai eu fui fazer docéncia do ensino superior.
Foi um curso”. D08

Alguns dos entrevistados expdem nas falas a busca pelas oportunidades, observado
nos docentes03 e 08 enquanto que o docente 6relata a oportunidade de capacitagdo oferecida
pela IES mas que foi realizada de forma impositiva. Destaca-se que todos os docentes
entrevistados responderam ter passado por algum tipo de capacitacdo pedagdgica. A maioria
deles realizaram as capacitacdes de forma proativa para melhoria da pratica docente.

E importante ressaltar que na maioria dos sujeitos (Quadrol), destaca-se a
predominancia do titulo de especialista em determinada &rea. Para Anastasiou e Pimenta
(2011), os momentos de aprofundamento da atividade docente nos programas de
especializacdo, mestrado e doutorado sdo poucos e nao sdo considerados suficientes. Mesmo
que os programas de pos- graduacdo (lato sensu) incluam a disciplina de metodologia do
ensino superior com uma carga hordria de 60 horas em média, esta nem sempre é
desenvolvida por profissionais que dominam os saberes docentes, ainda assim é considerada
como uma oportunidade de reflexdo sobre a sala de aula, sobre os aspectos do papel docente,
do ensinar e o aprender, do planejamento, da organizacdo dos conteudos curriculares, da
metodologia, das técnicas de ensino, do processo avaliativo, do curso e da realidade social
onde atuam. De acordo com as cita¢fes apresentadas ao longo deste trabalho concluimos que
nesta disciplina, a formacéo docente se torna no minimo questionavel. Outro ponto é que 0s
mestres e doutores s@o mais capacitados para o desenvolvimento de pesquisas do que as
exigéncias préprias da educacao superior.

Outra situacéo se refere a busca por capacitacGes pedagogicas, refletindo um processo
de formagdo continuada, na construgdo da identidade profissional permanente, no
compromisso de instituicbes em proporcionar programas de qualificacdo docente. Paralelo a

isso a IES em questédo deste estudo, oferece Programas de Incentivo a Qualificagdo Docente
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(PIQ) que séo divididos em quatro tipos: 1. PIQ formacdo continuada, que é uma capacitagdo
voltada ao aprimoramento académico do professor e € cursado em modulos em que sdo
discutidos temas ligados as praticas pedagdgicas; 2. PIQ mérito, que é uma premiacéo de dois
eventos, o primeiro de um “Concurso Nacional de Producdo Cientifica e Projetos de Extensao
e Ensaio”, que tem como finalidade a valorizacdo da producdo docente, o estimulo a pesquisa
e a producdo do conhecimento com relevancia cientifica e social e o segundo evento
“Programa de Bolsas Stricto Sensu”, estimulando o auto desenvolvimento do professor; 3.
PIQ remuneracdo, que estabelece a cultura da meritocracia aplicada ao corpo docente,
identificando e reconhecendo os professores que mais se destacam nas suas atividades; 4. PIQ
forum, que ¢ representado pelo evento “Forum Anual de Docentes”, com professores
convidados de varias unidades que integram a IES de forma nacional. Este é um espaco de
debate e reflexdo sobre temas atuais, além de oferecer palestras com profissionais de grande
representatividade no campo da Educacio. (UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA, [2013]).

Destacam-se como oportunidades em capacitacdes pedagdgicas citadas nas respostas
de todos os docentes entrevistados, o PIQ formacdo, que é composto por doze modulos
tedricos, na modalidade online, com dois momentos de inscricdo ao ano, no inicio dos
semestres letivos. O professor tem a oportunidade de fazer dois mddulos ao ano, em que séo
discutidos temas ligados as préaticas pedagdgicas. Desta maneira a IES estd proporcionando
aos docentes momentos de reflexdo, situacGes diferenciadas e inovadoras que apontam saidas
possiveis e necessarias para a construcao de condicdes de trabalho e a profissionalizacao.

Para Pimenta (2012), uma proposta metodolégica para uma identidade necessaria de
professor e para uma boa préatica docente, seria que 0 mesmo refletisse na a¢do, sobre a acdo e
sobre a reflexdo na acdo, tornando o processo da formacdo docente de forma continua e

inacabada.
2.4 Considerac0es finais

A docéncia na Fisioterapia € um assunto cada vez mais discutido no Brasil,
principalmente com os requisitos avaliativos do Sinaes, exigindo tanto das instituicbes de
ensino como do corpo docente uma formacao de qualidade respaldada nas DCN’s do curso.

Na discussdo sobre a necessidade da formacgdo pedagdgica percebe- se pela maioria
das respostas dos docentes que 0s mesmos ndo estdo preparados pedagogicamente para

exercer tal funcdo, entretanto, observa-se que grande parte busca continuamente por
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capacitacOes, cursos, aperfeicoamentos e a formacéo stricto sensu para atualizagéo e melhor
qualificacéo para a docéncia.

Nos desafios encontrados, os docentes identificaram o0s alunos como a maior
dificuldade no processo de ensino na Fisioterapia, provocando a necessidade da urgéncia de
uma formac&o pedagdgica para estes docentes.

Observamos ainda que a anélise deste tema estimulou a realizacéo de novas pesquisas

incluindo a percepcao do aluno sobre a docéncia na Fisioterapia.
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3 PRODUTO

3.1 ldentificacéo:

Capacitagdo pedagbgica de carater presencial para os Fisioterapeutas docentes da IES

privada.

3.2 Introducéo:

Segundo No6voa (1992, apud Pimenta, 2012)na construcdo da identidade docente, trés
processos sdo essenciais: 0 desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producédo
da vida do professor; o desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos da
profissionalizagdo docente e o desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos
da instituicdo para a consecucdo de seus objetivos educacionais. Considerando que neste
produto de intervencdo vamos dar importancia ao processo do desenvolvimento profissional
gue como consequéncia proporciona um desenvolvimento institucional.

A ambiguidade da profissdo professor ressalta que se é primeiro Fisioterapeuta e
depois docente, fortalecendo que para ser um bom professor tem que ter uma boa pratica
profissional. Com isso, vem crescendo 0 movimento por uma formacdo continuada,
sistematica e assumida como processo que exige a vontade individual e igualmente a
intencionalidade institucional de propiciar espagos de formacao.

Considerando ainda que uma IES deve formar cidaddos, homens pensantes, que
buscam continuamente novos caminhos, e ndo de maquinas que repetem automaticamente 0s
mesmos movimentos e preocupadas com os desafios encontrados como: as novas logicas de
organizacao curricular, tais como ciclos de aprendizagem, interdisciplinaridades, curriculos
articulados as escolas-campo de trabalho dos professores e ao estagio, a formac&o inicial e
continua dos professores, conclui-se que elas devem investir em seus docentes para
proporcionar esta formacdo (PIMENTA, 2012; ALVES, 2011; BATISTA, 2005).

A transformacdo da pratica do professor decorre da ampliacdo de sua consciéncia
critica sobre a propria pratica, a de sala de aula, a da universidade como um todo, o que
pressupde 0s conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade (ANASTASIOU,
PIMENTA, 2011). Ressalta-se que essas transformacdes colaborem com as instituicdes de
ensino em respeito a gestdo, curriculos, organizacdo, projetos educacionais e formas de

trabalho pedagdgico.
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Segundo Batista, N. e Batista S. (2004), o trabalho em pequenos grupos favorece uma
aproximagcéo significativa. O ouvir, falar, argumentar, trocar, em uma perspectiva de construir
redes de saberes e experiéncias irdo alimentar um processo de acao-reflexdo-acao.

Considerando o processo de identidade do profissional como algo em construcao
permanente e reflexiva e fazendo parte de uma formacdo continua, com objetivos de
mobilizar as varias formas do conhecimento, indignar-se, problematizar e procurar saidas para

0s problemas, seré proposto aos Fisioterapeutas docentes uma capacitacdo pedagdgica.
3.3 Pdublico alvo

Fisioterapeutas docentes da IES privada.
3.4 Local de realizacéo

IES privada.
3.5 Objetivos:
3.5.1 Objetivo Geral

Capacitar os Fisioterapeutas docentes para uma melhor pratica pedagogica.
3.5.2 Objetivos Especificos

v’ Refletir sobre as concepcdes de aprender, ensinar e formar no curso de graduacao
de Fisioterapia.

v" Vivenciar individual e coletivamente sobre a pratica docente vigente.

v' Realizar vivéncias tedrico-praticas sobre as praticas pedagogicas.

3.6 Periodo de realizacéo

fevereiro a junho de 2015, totalizando oito encontros com duragédo total de cinco

meses.
3.7 Metodologia

Anastasiou e Pimenta (2011)cita que varios estudos no Brasil relacionados a docéncia

universitaria, que superam os demais niveis de escolaridade, relacionam a importancia de
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alguns temas para a pratica pedagdgica como: analise da relagdo professor-aluno; professor-

pesquisador na universidade; ensinar e aprender na universidade; metodologias no ensino

superior; significado da avaliacdo para professores e alunos no ensino superior. Visto isso, e

somados aos topicos levantados num diagndstico coletivo dos problemas da realidade dos

docentes da institui¢do, foram escolhidos os temas abaixo para a capacitagdo pedagogica. Os

temas serdo abordado sem forma de aulas com metodologias ativas, dinamicas de grupo e

ministradas por docentes especializados na area, de forma quinzenal aos sadbados durante o

horario matutino, sendo oito encontros realizados de agosto a novembro, com carga horaria de

32 horas de forma presencial mais 16 horas de atividades fora de sala de aula passada pelos

professores de cada tematica, totalizando uma carga horéria de 48 horas. Os temas propostos

estdo citados abaixo e descritos no quadro (Quadro3).

1. O uso de Metodologias ativasl;
2. O uso de Metodologias ativas 2;
3. Como avaliar o discente?;
4. Relacgdo professor-aluno;
5. Técnicas de comunicacao e apresentacao;
6. Elaboracdo de projeto cientifico ;
7. Elaboracdo de artigo cientifico;
8. Fechamento da capacitacdo com a avaliacao final.
Quadro 3 — Descrigdo dos temas propostos.
(continua)
Data Objetivo Desenvolvimento Estratégias Materiais Necessarios
Horario da atividade didaticas
21/02 1. Conhecer os | Dindmica de integragdo do | Dindmica  de | Quadro Branco, pincel,
8:00 principais grupo e posterior exposi¢do | grupo para | projetor multimidia,
as 12:00 desafios do | em folhas de papel os | integragdo do | papel em branco e
docentes em | desafios encontrados no | grupo e | cartolina
Fisioterapia ensino da Fisioterapia de | Feedback  dos
2. Apresentar as | forma que o docente ndo | desafios

metodologias
ativas  utilizadas

para o ensino

seja identificado
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(continuacéo)

Data Objetivo Desenvolvimento Estratégias Materiais Necessarios
Horério da atividade didaticas
07/03 1.Apresentar as | Aula dialogada e com as | Roda de | Projetor multimidia,
8:00 metodologias préprias metodologias ativas | conversa e | quadro branco e pincel
as 12:00 ativas utilizadas | para expor o conteudo. outras

para o ensino metodologias

ativas

21/03 1.Conhecer as | Aula dialogada com | Aula expositiva | Projetor multimidia,
8:00 forma de | exposicdo das formas de | e dialogada com | quadro branco e pincel
as 12:00 avaliagdo e como | avaliacdo metodologias

0s docentes as ativas

utilizam
11/04 1.Conhecer as | Aula dialogada e expositiva | Roda de | Projetor multimidia,
8:00 formas de relacdo | Opinido dos docentes sobre | conversa quadro branco e pincel
as 12:00 discente-docente como deveria ser essa

relacho baseado em seus
conceitos prévios

25/04 1.Conhecer as | Aula expositiva e dialogada | Aula expositiva | Projetor multimidia,
8:00 principais técnicas | sobre as principais técnicas | e dialogada com | quadro branco e pincel
as 12:00 de comunicagdo e | de comunicagdo e | metodologias

apresentacdo e | apresentacdo no ensino ativas

como utiliza-las
09/05 1.Conhecer os | Aula expositiva e dialogada | Aula expositiva | Projetor multimidia,
8:00 passos de | dos passos para elaboracdo | e dialogada com | quadro branco e pincel
as 12:00 elaboracdo de um | de um projeto de pesquisa e | metodologias

projeto cientifico | como orientar aos alunos | ativas

e como orientar | durante a graduacdo

aos alunos na

graduacdo
23/05 1.Conhecer os | Aula expositiva e dialogada | Aula expositiva | Projetor multimidia,
8:00 passos para | sobre os itens exigidos na | e dialogada com | quadro branco e pincel
as 12:00 elaboracdo de um | elaboracdo de um artigo, | metodologias

artigo,  sabendo
diferenciar as
normas da ABNT

da Vancouver

diferenciando das normas da
ABNT X Vancouver.

ativas
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(conclusdo)

Data Obijetivo Desenvolvimento Estratégias Materiais Necessarios
Horario da atividade didaticas

06/06 1.Avaliar os | Estabelecer o prazo para | Roda de | Quadro branco e pincel
8:00 docentes entrega do portfolio como | conversa e

as 12:00 2. Avaliar a|forma de avaliagdo do | Questionario

capacitacéo

docente  participante  da
capacitacéo.
Momento final com a
avaliag8o dos docentes sobre
a capacitacdo através de
questionario com as opinides
de como foi a capacitacéo,
com 0S pontos positivos,

negativos e sugestoes

Fonte: Autora, 2014.

3.8 Resultados esperados

Apds a capacitacdo, espera-se que os Fisioterapeutas docentes ampliem o conceito da

funcdo docente em salde de uma posicao tecnicista para uma visao mais ética, humanistica no

relacionamento professor-aluno; optem por abordagens de ensino mais interativas, por meio

de multiplos recursos, substituindo as aulas expositivas; construam competéncia para planejar

uma atividade educativa em saude para um processo ensino-aprendizagem mais criativa e

critico; preparem-se para as dificuldades encontradas pelos alunos de lidar com as diferencas

entre o ensino tradicional, em que o aluno é passivo e realiza esforgo menor para a nova

dindmica de aprendizagem e que precisa ser responsavel e trabalhar arduamente; tornando

ciente que a formagao docente deve ser um processo continuado.
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DATA HORARIO ATIVIDADE PROPOSTA

21/02/15 - S&bado 84s12:00 Acolhimento aos docentes com dindmica de
integragdo
O uso de metodologias ativas 1

07/03/15 - Sébado 8as 12:00 O uso de metodologias ativas 2

21/03/15 - Sébado 8as 12:00 Como avaliar o discente?

11/04/15 - Sébado 8 as 12:00 Relacéo professor-aluno

25/04/15 - Sabado 8as 12:00 Técnicas de comunicagdo e apresentagdo

09/05/15 - Sabado 8as 12:00 Elaboracdo de projeto cientifico

23/05/15 - Sabado 8as12:00 Elaboracéo de artigo cientifico

06/06/15 - Sébado 8 as 12:00 Fechamento da capacitagdo com avaliagdo da
capacitacéo.

3.10 Orgamento:

Material de consumo Valor em R$
Tinta de Impressora padréo 60,00
Resma de papel A4 14,00
Xerox 19,00
Canetas piloto para quadro branco 30,00
Canetas esferograficas 6,00
Data-show 1.200,00
Cartolinas 30,00
Papel madeira 30,00
Pagamento aos facilitadores 864,00
Total 2.253,00

3.11 Acompanhamento e avaliacio

O acompanhamento da capacitagdo sera feito pela IES responsavel pelo projeto, de

forma continua e progressiva, conforme cronograma estabelecido acima e de forma

permanente, em momentos estabelecidos em sala de aula e nas avaliagdes respondidas pelos

docentes e pelos discentes, pois se espera que ocorra uma melhoria na qualidade docente e

que esta seja refletida no processo ensino-aprendizagem e nos resultados das avaliagOes

institucionais.
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A avaliacdo do docente que seré participante do curso sera feito mediante a entrega de
um portfolio em prazo combinado entre os mesmos e os facilitadores da capacitacao.

Ao final da capacitacdo sera distribuido um questionario de avaliacdo da capacitacao
em gue os participantes irdo responder quais foram os pontos positivos, negativos e sugestdes

para melhoria.
3.12 Referéncias:

ANASTASIOU, L .G. C; PIMENTA, S .G. Docéncia no ensino superior. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

ALVES, N. Formacao de professores: pensar e fazer. 11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

BATISTA, N. A. Desenvolvimento docente na area da saude: uma analise. Trabalho,
Educacéo e Salide, Rio de Janeiro, v 3, n 2, p.283-294, 2005.

BATISTA, N. A.; BATISTA, S. H. Docéncia em saude: temas e experiéncias. Sdo Paulo:
SENAC, 2004.

PIMENTA, S. G. Saberes pedagdgicos e atividade docente. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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4  CONCLUSAO GERAL

Este trabalho de pesquisa foi gerado pela percepcdo didria das dificuldades
encontradas no ensino superior do curso de graduacdo em fisioterapia e em que pontos
principais seriam os desafios e quais estratégias de enfrentamento estavam sendo realizadas
de forma particular ou coletiva para a resolucdo destas dificuldades.

Nos dados analisados, foram encontrados a preocupacdo com a centralizacdo no
desafio do ensino colocado no aluno, proporcionando a falta do reconhecimento da
importancia de elementos essenciais de uma boa préatica docente como a didatica, a
metodologia de ensino, as formas de avaliacdo, a relacdo aluno-professor e a orientag¢do para a
parte pratica profissionalizante. Nos sucessos encontrados na trajetoria dos docentes, foi
percebido que alguns querem melhorar sua pratica com a busca proativa de cursos,
aperfeicoamentos, capacitacdes e formacgéo stricto sensu, enguanto outros responderam ter
feito uma capacitacdo de forma impositiva pela IES de trabalho. Nas respostas de
aprimoramento da pratica pedagogica os docentes sugeriram capacita¢fes de forma presencial
e com temas relacionados a pratica docente atual, resultando no produto deste trabalho.

Outro ponto que mereceu destaque, foi o grande nimero de IES com o curso de
fisioterapia, promovendo uma maior oportunidade de emprego para a docéncia na fisioterapia
sem a menor exigéncia de uma pratica pedagégica adequada, visando apenas a qualidade da
especialidade em determinada area, destacando-se no “fazer bem” o trabalho de reabilitacéo.

Além do tema pesquisado, percebeu-se a necessidade da opinido do discente em
fisioterapia sobre o professor de graduagdo e sua pratica docente, até para um ponto de

comparacao e confronto das opinides em uma pesquisa futura.
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APENDICE A - FICHA DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

Sujeiton?®
Idade
Sexo:( )M ( )F

Formacdo escolar:

1. Graduacdo:

2. Titulacdo : Especializacdo: ( ) Cursando ( ) Concluido

Mestrado : ( ) Cursando () Concluido
Doutorado: () Cursando ( ) Concluido
Tempo de docéncia: anos.

Curso(s) que leciona:

Disciplina(s) que leciona:

Instituicdo(Bes) que leciona:

Capacitacdo Pedagdgica:( ) Sim () Néo

Se sim, qual(is)?

Caracteristica da capacitagéo:
( ) Tebrica ( )Pratica ( ) Teorico-prética

( ) Presencial ( ) Semipresencial ( ) Distancia

Atua como Fisioterapeuta:( ) Sim () Néo

Se sim, qual(is) locais?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA-

Perguntas Norteadoras:

1. Como vocé se tornou professor(a)?
2. Por que voceé se tornou professor(a)?

3. Existiu algum professor na sua formagdo em que vocé se espelhou para sua pratica
docente? (Em caso afirmativo, quais caracteristicas que eles passaram para sua pratica
docente)?

4. Quais os maiores desafios encontrados no ensino da Fisioterapia?

5. Vocé buscou capacitacdo(fes) sobre pratica pedagdgica? (Em caso afirmativo,
informe sobre qual, o tempo de duracdo e o que influenciou na sua pratica
pedagogica)?

6. O que vocé sugere para o aprimoramento pedagdgico dos docentes Fisioterapeutas?
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APENDICE C -PLANO DE ENSINO DA CAPACITACAO

PLANO DE ENSINO DA CAPACITA(;AO
TEMA: CAPACITACAO PEDAGOGICA.
ANO: 2015 SEMESTRE: 1°
PUBLICO ALVO: Fisioterapeutas docentes da IES.

FACILITADORES: Docentes de varios cursos de graduacdo, internos e externos da IES,

especializados em cada tematica abordada.
COLADORADORES: Docentes da instituicdo de outros cursos.
CARGA HORARIA: 48 h. QUINZENAL: 4 h.

DIA DA CAPACITACAO: Sabado

Ementa:

Reflexdo sobre as dificuldades do ensino da Fisioterapia. Vivéncia da pratica pedagdgica para
um aperfeicoamento da pratica docente. Conhecimento das principais metodologias ativas,

das formas de avaliagéo ao aluno. Estabelecimento de uma boa relagdo professor-aluno.
Objetivo geral:

Capacitar os Fisioterapeutas docentes para uma melhor pratica pedagégica.
Objetivos especificos:

o Refletir sobre as concepgOes de aprender, ensinar e formar no curso de graduagéo
de Fisioterapia.

e Vivenciar individual e coletivamente sobre a pratica docente vigente.

e Realizar vivéncias tedrico-praticas sobre as praticas pedagogicas.

e Conhecer e realizar metodologias ativas no ensino da Fisioterapia.
Procedimentos de ensino:

O processo de aprendizagem dos docentes sera mediado por metodologias ativas:
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« Aula expositiva dialogada;

o Construcdo de mapas conceituais;

e Role play;

 Interpretacdo e discussdo de textos e estudos de casos;
e Construcdo de nuvem de ideias;

« Construcdo de um portfélio como forma de avaliagdo da capacitacéo.
Cenario:
Os cenérios de atividades da disciplina serdo em salas de aula da IES.

Avaliacéo:

A avaliacdo sera formativa com avaliacGes quinzenais durante 0s momentos de aula e com a

construcdo do portfélio.

Cronograma:

DATA HORARIO ATIVIDADE PROPOSTA

21/02/15 - Sabado 8 as 12:00 Acolhimento aos docentes com dindmica
de integracdo
O uso de metodologias ativas 1

07/03/15 - Sébado 8 as 12:00 O uso de metodologias ativas 2

21/03/15 - Sabado 8 as 12:00 Como avaliar o discente?

11/04/15 - Sabado 8 as 12:00 Relacdo professor-aluno

25/04/15 - Sabado 8 as 12:00 Técnicas de comunicacao e apresentacdo

09/05/15 - Sabado 8 as 12:00 Elaboracédo de projeto cientifico

23/05/15 - Sabado 8 as 12:00 Elaboracéo de artigo cientifico

06/06/15 - Sabado 8 as 12:00 Fechamento da capacitacdo com avaliagédo
da capacitacéo.

Obs: As datas acima sdo sugestdes e podem ser modificadas de acordo com a

disponibilidade dos facilitadores responsaveis por cada tematica.
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ANEXO A- PARECER DO CEP UFAL
(Continua)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE &
ALAGOAS W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A DOCENCIA NA FISIOTERAPIA: UMA NECESSARIA FORMAGAO PEDAGOGICA.

Pesquisador: Ana Larissa Costa de Oliveira

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 16594013.5.0000.5013

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Alagoas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 305.306
Data da Relatoria: 21/06/2013

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com a pesquisadora, com a implantag#o do decreto/Lei n°® 938/69 surgiram dentre os
questionamentos na area de fisioterapia, o da formagéo do docente de graduagéo em Fisioterapia. Os
curriculos de graduagéo do curso formam fisioterapeutas, "cuja atividade fica restrita a capacidade técnica
de reabilitar, incentivando a formag&o tecnicista n&o possuindo a formag&o pedagégica para a docéncia.
N&o estabelece, assim, diferenciag@o entre a especialidade da disciplina e a sua didética e,
conseqlientemente, n&o realiza a transposigéo didatica dos conteidos para a verdadeira produgéo do saber
dos alunos. Assim, a pesquisadora pretende "Discutir o processo de formag&o pedagégica dos
Fisioterapeutas docentes do ensino superior na Faculdade Estacio de Alagoas."

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Discutir o processo de formagéo pedagégica dos Fisioterapeutas docentes do ensino superior na Faculdade
Estacio de Alagoas.

Objetivos Especificos

- Conhecer o perfil dos Fisioterapeutas docentes;

- Identificar a trajetéria da formag&o destes docentes;

Enderego: Campus A . C Simdes Cidade Universitéria

Balrro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57.072-900

UF: AL Municiplo:

Tolefone: (823)214--1041 Fax: (823)214--1700 E-mall: comitedeetica@ufal.br
— —
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(continuagéo)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Continuag&o do Parecer: 305.306

- Identificar os sucessos e/ou dificuldades na pratica da docéncia do Fisioterapeuta.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos apontados pela pesquisadora a) quebra de sigilo sobre os dados dos individuos; b) tempo utilizado
com a participagdo no estudo; c) constrangimento por ndo

saber responder algumas ou todas as questdes do roteiro de entrevista; d) modificagdo da rotina; e)
frustragcdo por ndo saber responder as questdes.

Beneficios citados: os Fisioterapeutas professores poderao refletir sobre os saberes docentes que compdem
0 processo ensino-aprendizagem em salGde. Com base nos dados obtidos, sera possivel produzir
conhecimento cientifico e formular estratégias que visem favorecer o desenvolvimento docente para estes
profissionais.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € relevante, uma vez que procura identificar elementos importantes da pratica docente na area
de Fisioterapia sem a formag&o adequada diante do curriculo de graduagdo da Faculdade Estacio de
Alagoas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Apresentado adequadamente.

Recomendagées:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Protocolo atende a Resolugzo 196/96.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

Enderego: Campus A . C Simdes Cidade Universitaria

|
|
| Bairro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57.072-900 |
| UF: AL Municipio: §
| Telefone: (823)214--1041 Fax: (823)214--1700 E-mail: comitedeetica@ufal.br ;
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(Concluséo)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Continuagio do Parecer: 305.306

14 de Junho de 2013

Assinador por:
Deise Juliana Francisco
(Coordenador)

; Enderego: Campus A . C Simdes Cidade Universitaria |
i i
]

| Bairro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57.072-900 |
| UF: AL Municipio: IE
| Telefone:  (823)214--1041 Fax: (823)214--1700 E-mail: comitedeetica@ufal.br |
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ANEXO B - SUBMISSAO A REVISTA EDUCACAO E PESQUISA

Educacdo e Pesquisa
‘i.\
Seip0
PAGINAINICIAL ~ SOBRE  PAGINADOUSUARIO  NOTICIAS  NUMEROS ANTERIORES  POLITICAS EDITORIAIS  CAPES PERIODICOS
REVISTAS USP  FEUSP  SUBMISSOES ONLINE INSTRUQf)ESAOSAUTORES HOME PAGE

Pagina inicial = Usuario » Autor > Submissdes Ativas

Submissdes Ativas

ATIVO | | ARQUIVO

T

- 0916 ART  deOliveira, da Silva Lima

A DOCENCIA NA FISIQTERAPLA: UMA NECESSARIA

Aguardando designacio

15 FOR

1aldeditens

Iniciar nova submissio
LT para Iniciar 05 cinco passos do processo de submissgo.

Educacdo e Pesquisa: publicacéo da Faculdade de Educagdo da Universidade de 530 Paulo
308, 1%ndar da Biblioteca - S2o Paulo/SP Cep: 05508040 tel/fan: 55 11 30913520

Abravigtura : Educ, Pesqui.

W fe.usp.r Avenida da Universidade,
Email : revedu@uzp.or

USUARIO
Logado como:
alco_fisio-10

Meus periddicas
Perfi

Sair do sistema

AUTOR

Submissdes
At (1)
Arquivo (0)
lova submisséa
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