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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar o quadro retérico-participativo do género Debate em
sala de aula, com enfoque especial na triade argumentativa formada pelo ethos, pathos e
logos. E possivel crer que essa triade indique o jogo de representacdes entre os interactantes
(orador e auditorio) e esteja a servico de seu discurso. Por Debate em sala de aula, entende-se
a prética de linguagem em que os participantes atuam ndo so para persuadir/convencer uns
aos outros como também para trocar e construir saberes coletivamente. Por género discursivo,
entende-se toda préatica de linguagem, escrita e oral, em que 0s sujeitos atuem socialmente;
por Retdrica, toma-se por referéncia a argumentacdo que visa a persuadir/convencer,
conforme a disposicdo do auditério. Dentre 0s autores estudados para este trabalho, podem ser
destacados: a) quanto aos aspectos retoricos, Reboul (2004), Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) e Fiorin (2015); b) quanto aos aspectos de género discursivo, Marcuschi (2008) e Dolz
e Schneuwly (2004). A metodologia empregada nesta pesquisa tem carater qualitativo, na
medida em que a atividade de debate foi observada processualmente e os dados foram
interpretados com base em sua ocorréncia. As observagdes processuais compreenderam o
universo de seis debates, transcritos com base nos estudos conversacionais, segundo Dionisio
(2012). Desse universo, foi retirada uma amostragem, que foi selecionada aleatoriamente para
analise. Por meio das analises realizadas, observou-se, num primeiro momento, que a
dindmica de troca argumentativa do género Debate propiciou a manifestacdo de éthe em
disputa de ideias e de argumentos e, num segundo momento, que essa relacdo combativa entre
diferentes éthe pdde ser dirimida gracas a disposi¢do dos argumentos no género Debate. Num
terceiro momento de analise, destacou-se o papel retérico do moderador/mediador como
instigador de discussdo. Por fim, é possivel considerar que o quadro retorico-participativo do
género debate em sala de aula compreende ndo apenas os éthe dos debatedores, mas tambem
0 ethos do moderador/mediador.

Palavras-chave: Debate. Ethos. Retérica.



ABSTRACT

This work has for objective to analyze the rhetorical framework for participatory genre debate
in the classroom, focusing on argumentative triad formed by ethos, pathos and logos. It is
possible to believe that this triad indicate the set of representations between interactors
(speaker and auditorium) and is in the service of their speech. For Debate in the classroom,
the practice of language in which participants act not only to persuade/convince each other as
well as to trade and build knowledge collectively. By Speech Genre, means the whole
practice, whether written or oral, in which the subject to act socially; by Rhetoric, by
reference to argument which seeks to persuade/convince, as the layout of the Auditorium.
Among the authors studied for this research, can be highlighted: a) on the rhetorical devices,
Reboul (2004), Perelman and Obrechts-Tyteca (2014) and Fiorin (2015); b) as genre aspects
discursive, Marcuschi (2008) and Dolz and Schneuwly (2004). The methodology used in this
research has qualitative aspect, in so far as the activity of debate was observed procedurally
and the data were interpreted on the basis of its report. Procedural observations understood the
universe of six debates, transcripts based on conversational studies, according to Dionysius
(2012). From this universe, it was randomly selected a sample of 25% for analysis. Through
the analysis, it was possible to observe, first, that the momentum of exchange of genre debate
provided the argumentative expressions of ethe disputed ideas and arguments and, secondly,
that this combative relationship between different ethe could be resolved thanks to the array
of arguments in the genre Debate. In a third moment, stood out the rhetorical role of
moderator/mediator as instigator of discussion. Finally, you can consider that the rhetorical
framework for participatory genre-classroom Debate comprises not only etheof the debaters,
but also the ethos of the moderator/mediator.

Keywords: Debate. Ethos. Rhetoric.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho retoma, amplia e aprofunda, de certa forma, a discussdo sobre
Retorica ativada, anos antes, na graduagdo, por Soares (2015). Tanto 14 quanto aqui, 0
empreendimento consistiu em posicionar a Retdrica em face da nocdo de género do discurso.
No entanto, se na graduacdo a Retorica foi tratada de modo introdutdrio, aqui ela assumiu um
papel de destaque. Se la se esperava “ler” a Retorica por meio do género Debate, aqui se
buscou “interpretar” o género por meio de categorias retoricas, procedendo-se a analise do
quadro retdrico-participativo que se constitui a partir do ethos, pathos e logos.

Desse modo, espera-se ter atingido quatro objetivos: um foi analisar o quadro retérico-
participativo do género Debate em sala de aula; outro foi desenvolver a nogdo de quadro
retorico-participativo a luz da Nova Retdrica e da perspectiva de género discursivo; e 0
terceiro foi interpretar o quadro retorico-participativo do género Debate em sala de aula.
Outro objetivo, indireto, foi oferecer a professores uma reflexdo sistematizada acerca dos
aspectos retoricos do género Debate, tendo em vista subsidiar o seu trabalho com a pratica
argumentativa em sala de aula.

Duas consideracdes podem ser antecipadas acerca do primeiro objetivo. A primeira é
que 0 género Debate tem por especificidade a instauragdo de éthe’ em disputa de ideias e de
argumentos. A segunda é que esses éthe em disputa podem aflorar ou ser mitigados ao longo
do debate conforme a disposicao de argumentos, ou seja, os diferentes planos argumentativos
utilizados pelos retores, tanto para favorecer a troca de ideias, quantopara frustrar a interacao.

O esforco tedrico-analitico realizado para o desenvolvimento desta pesquisa foi
sistematizado em trés secdes. A primeira secdo apresenta a triade ethos, pathos e logos. O
exame dessa triade vai da Retorica essencialmente aristotélica a Nova Retorica, de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014). Nessa secdo, examinam-se 0s aspectos retoricos da Argumentacao.
Enfatiza-se, especialmente, a natureza discursiva do ethos, a formacdo social do auditorio
como marca do pathos e, no que se refere ao logos, os tipos de argumento e seus planos
argumentativos.

A segunda secdo problematiza e discute a nogdo de género discursivo do ponto de
vista da interacdo. Nela, examina-se a linha de estudo de género seguida por Dolz (2004) e
Dolz e Schneuwly (2004), também conhecida por abordagem sociointeracionista. Nessa

perspectiva, pode-se definir o género Debate em sala de aula ndo apenas como a atividade de

! Conforme Fiorin (2015), éthe é o plural do termo ethos.



14

linguagem atraves da qual os participantes buscam influenciar uns aos outros, mas tambem
como um momento interativo em que eles buscam a troca de saberes e a construgéo conjunta
do conhecimento.

A terceira secdo descreve os procedimentos metodoldgicos adotados e interpreta o
material produzido, resultante de interaces entre professor e alunos em sala de aula. Essa
secdo apresenta detalhes metodoldgicos da pesquisa qualitativa interpretativa. Nela, as
analises deixaram-se guiar pelas seguintes perguntas: a) Quais Sd0 0S aspectos retorico-
interativos implicados no género Debate em sala de aula? b) Que quadro retérico-participativo
apresenta o género Debate em sala de aula? e ¢) Como o conhecimento do quadro retorico-
participativo do género Debate em sala de aula pode ser (til a pratica da Argumentacao?

Muitos trabalhos foram publicados na interface entre estudos retdricos e estudos de
género textual/discursivo. Entre eles, podem ser citados: As marcas retorico-criticas no
género editorial (SANTOS, 2011), Retdrica da acéo letrada (BAZERMAN, 2015), Género
textual, agéncia e tecnologia (MILLER, 2012) e Producéo textual na universidade (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010). Em geral, eles focam a escrita em ambiente institucionalizado.
Pouco se sabe, até entdo, sobre os aspectos retoricos presentes em géneros orais. A titulo de
excecdo, podem ser citados os trabalhos: Do radio para a sala de aula: uma analise retérico-
conversacional do género spot (SANTOS; FIGUEREDO, 2015) e Analise retorico-textual dos
géneros discursivos orais do judiciario: acusacdo e defesa (MELO, 2013).

A conferéncia, a entrevista, o debate e outros sao praticas de linguagem consolidadas
nas sociedades modernas, sendo sua ocorréncia marcada por determinado género oral que
carece de ensino sistematizado (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Tendo em vista a demanda
pela construcdo de um melhor entendimento do funcionamento dos géneros orais, sobretudo
do ponto de vista de seus aspectos retdricos, optou-se, aqui, pela analise do material oral na
sua complexidade de texto pulsante. Nao se trata do texto “oralizado”, como praticado pelos
retores gregos e latinos, mas do texto em processo de elaboracdo, isto é, formuladoon-
line’(MARCUSCHI, 2008).

Acredita-se que as consideracdes feitas ao longo deste trabalho acerca da Retorica e do
género Debate sdo relevantes em vista de duas aplicacbes préaticas, pelo menos. Uma
consistiria na promocdo da participacao cidada daquele que se apropria do género em pauta
nos espacos de poder em que o Debate é uma préatica corrente, e a Retdrica é largamente

utilizada, na medida em gue conhecer 0s processos argumentativos que operam em um

2 Em Marcuschi (2008) e Koch (2010), a expressio “texto on-line” refere-se, metaforicamente, ao caréter
imediato da interacao.
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debatepode tornar o cidaddo mais autbnomo. Outra aplicacdo encontrar-se-ia na preparacao
do aluno para ingresso na vida académica, através do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Embora a redacdo do ENEM privilegie a atividade argumentativa escrita, a
atividade argumentativa oral pode fazer parte do periodo de preparacdo do aluno para o
exame, contribuindo para ampliar o seu repertdrio de conhecimento sobre a Argumentacéo.

Nesse sentido, torna-se essencial o estudo da triade argumentativa, formada pelo ethos,
pathos e logos, ja que, em geral, as situacdes de uso formal (e informal) da lingua nas
modalidades escrita e oral desenvolvem-se a partir de um “quadro participativo” (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006). Nesse quadro, a atividade de argumentacdo requer ndo s6 que 0S
participantes assumam os papéis de falante-ouvinte como também os de professor-aluno, de
moderador-debatedores, entre outros, que, por sua vez, configuram aquilo que se passou a
chamar de Quadro retdrico-participativo. No caso do género Debate em sala de aula, o
estudante deve familiarizar-se com um quadro retorico-participativo particular. Esse quadro
compreende: debatedores, auditério e mediador/moderador. Os éthedos debatedores mostram-
se, idealmente, racional, argumentando sobre um tema com coeréncia e coesao, e respeitoso,
ao escutar o outro; ja o ethos do mediador/moderador expressa, preferencialmente, tons de
impessoalidade e objetividade; o auditério assume um pathosreativo em face dos argumentos
dos debatedores; e o logos (discurso) dos debatedores pode ser organizado em torno da
sustentacdo/refutacdo de um ponto de vista por meio de argumentos.

Por fim, como ndo ha nada, até 0 momento, que leve a crer que esses papeéis sdo inatos
aos estudantes, a analise do quadro retorico-participativo do género Debate em sala de aula
vem auxiliar o trabalho sistematizado de professores e alunos com esses papeis, para melhor
compreender e dominar o género estudado; além de contribuir para a constituicdo

argumentativa de outros géneros do argumentar.
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2 ACERCA DA RETORICA

O estudo da Retdrica € um dos caminhos mais tradicionais de investigacdo sistematica,
remontando a Antiga Grécia e Roma, com uma intensa e fértil historia de realizagbes. Sob outro
ponto de vista, esse estudo é bem recente. Os caminhos de pesquisa atuais ganharam forma
somente na década de 1960 (REBOUL, 2004), quando algumas das ideias predominantes na
tradicdo foram retomadas e reconstituidas, abrindo uma nova frente de investigacao, que se tem
comprovado muito produtiva. Nesta se¢do, examinam-se 0s aspectos retéricos da Argumentacg&o.
Enfatiza-se, especialmente, a triade argumentativa ethos, pathos e logos. O exame dessa triade vai
da Retdrica Cléassica, essencialmente aristotélica, & Nova Retorica, de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014). Por fim, faz-se a distincdo entre Argumentacdo Retérica e Argumentacio

Linguistica, conforme Ducrot (2009).
2.1 Ascensdo da Retorica

Roland Barthes trata da origem juridica da Retdrica. Ele sustenta que os cidad&dos da
Antiga Grécia precisaram recorrer aarte de persuadir para reaver em juizo a posse de seus
bens apds a queda de um tirano que os dominava (BARTHES, 1975). Fiorin (2015), no
entanto, observa que, na verdade, Barthes parece narrar mais um mito fundador do que um
fato, a fim de, por meio dele, valorizar o0 seu objeto, ou seja, a Retorica. Mesmo que a
narrativa de Barthes careca de detalhes factuais, ela prevé que a Retorica pressupde as causas
contraditérias, sejam elas de natureza juridica ou ndo. Sendo assim, sem descartar a
observacdo de Fiorin (2015), assume-se que, como técnica, a retorica desenvolveu-se a partir
de duas aplicacdes: a juridica e a literaria.

Na Antiga Grécia, em um cenario de abertura politica, em pouco tempo, surgem
especialistas na “arte de bem falar e escrever” (SOUSA, 2000, p.12), para socorrer 0S menos
habeis em oratoria, preparando-os para o pleno exercicio democratico da Argumentacéo, e,
em consequéncia disso, a oratoria torna-se uma técnica.

Cérax®, Tisias e Isocrates sdo alguns dos nomes conhecidos em Retérica. Eles davam
muita aten¢do a oratéria forense, a fim de fornecer “truques” para o advogado vencer no
tribunal (SOUSA, 2000). Essa retdrica conheceu a ideia de liberdade. De fato, apenas em um

cendrio social em que ha mais liberdade de expressdo e menos radicalismo € que a Retdrica

¥ Segundo Reboul (2004, p. 3), “Cérax ¢ considerado o inventor do argumento que leva seu nome, o corax, e que
deve ajudar os defensores das piores causas.”
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torna-se essencial e pode desenvolver-se; conseguir negociar pelo verbo para atingir um
proposito, sem cercear a liberdade do outro, isso passa a ser uma questao-chave.

J4 a Retérica de Gérgias*, por exemplo, conheceu a eloquéncia. Os gregos, que, até
entdo, identificavam a literatura com a poesia, ficaram encantados com a prosa eloquente de
Gorgias. Ele foi um dos fundadores do discurso epidictico (REBOUL, 2004), ou seja, do
elogio publico, que Gdrgias costumava ornar multiplicando as figuras. Ocorre, assim, um
primeiro deslocamento dos meios linguisticos de interacdo, que vai da prosa, limitada a
transcricdo da linguagem oral comum, a prosa eloquente de Gdrgias, dedicada a impressionar,
a ser “tao bela quanto a poesia” (REBOUL, 2004, p. 6).

2.2 ContribuicGes de Aristoteles

Para Aristoteles (2012), a razdo de ser da Retorica é que os fatos humanos sdo
contingentes, podem ser e ndo ser, ndo exprimem razdes necessarias. Os fatos humanos
podem repetir-se com alguma frequéncia, tornando-se provaveis, pois ndo acontecem sempre
nem necessariamente, o que ndo faz deles uma verdade imutavel.

Aristoteles chega a essa conclusdo a partir de sua cosmologia, como sugere Reboul
(2004, p.40). Para o filosofo grego, o Cosmo divide-se em dois mundos: o celeste e 0
sublunar. Se, por um lado, o celeste é ocupado por Deus, fixo e eterno, sem contato direto
com o sublunar; por outro lado, o sublunar é a morada dos homens, das coisas efémeras e
fluidas, que sempre se renovam, isto &, o devir’.

Para Aristoteles®, os objetos celestes (planetas, estrelas etc.) eram divinos e, por isso,
sua ordem no céu era a expressao de uma mente igualmente divina. Visto que o movimento
dos corpos celestes era encarado por ele como previsivel e necessario, sO a razao
demonstrativa, apoiada em verdades necessarias, estaria apta a conceber o mundo celeste, ou
seja, a inteligéncia divina. Ao contrario, o mundo dos homens, o sublunar, parecia passar por
transformacdes constantes: o dia da lugar a noite, o quente torna-se frio, o que esta vivo

morre, 0 jovem envelhece etc. Por isso, 0 mundo celeste ndo poderia ser conhecido

* Segundo Reboul (2004, p. 4), Goérgias era siciliano e discipulo de Empédocles. Em 427 a. C., foi para Atenas, e
“diz-se que ali sua eloguéncia encantou os atenienses a tal ponto que ele teve de prometer-lhes que
voltaria.”Gorgias, também, pertenceu ao grupo de mestres gregos que Platdo e seus seguidores chamavam,
pejorativamente, de “sofistas”.

> Logo, devir quer dizer transformagao incessante e permanente.

°Cf. GLEISER, Marcelo. A danca do universo: dos mitos de Criacdo ao Big Bang. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1997.
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diretamente pelos homens’, pois estes, confinados num mundo passageiro, s6 seriam capazes
de apreender o eterno pela mediagdo de uma razdo demonstrativa. Logo, no interior da
ontologia aristotélica, soa razoavel que as ideias humanas ndo se fixem para todo o sempre,
nao se eternizem, ndo alcancem a forma estatica de um saber baseado no que é previsivel e no
que é necessario®. Por isso, “a retdrica [, como arte humana,] S6 atinge o verossimil, aquilo
gue acontece no mais das vezes, mas que poderia acontecer de outra forma” (REBOUL, 2004,
p.40).

Em geral, costumam-se citar dois modos de defender um ponto de vista, ambos
definidos por Aristételes por volta de 400 a. C: o primeiro consiste no raciocinio analitico (ou
demonstrativo); o segundo, na retorica e na dialética, que sdo modos de se argumentar pelos
contrarios (ARISTOTELES, 2012).

Quanto a Dialética, Aristoteles (2013, p.75) definiu-a, nos Topicos, como “um método
de investigacdo com o qual possamos raciocinar, partindo de opinides geralmente aceitas,
sobre qualquer problema que nos seja proposto”, para enfatizar o seu carater de guia para o
raciocinio correto, ideal para a pratica filosofica, cujo fim seria conhecer a verdade.

Quanto a Retorica, definiu-a como a arte de persuadir pelo discurso, a fim de destacar
0 objetivo de alcance das massas pelo raciocinio verossimil. Assim, Aristoteles estabeleceu

trés tipos de silogismo: o demonstrativo, o dialético e o retérico (ou entimema).
2.3 Silogismo Retorico
Nos Topicos, Aristételes (2013, p.75) expde o conceito de silogismo: “o silogismo ¢é

um argumento do qual, estabelecidas certas coisas, outras coisas diferentes se deduzem

necessariamente das primeiras”. Em seguida, apresenta as variedades do silogismo:

" Cabe reconhecer, aqui, os limites do termo homem para o filésofo. Aristételes e seus contemporaneos nio
reconheciam o estatuto de “ser”, em seu sentido filosofico, a mulheres, criancas e escravos, pois estes eram
tomados por seres inferiores.

®Modernamente, vérias vezes, diz-se que a Argumentagio repousa sobre um terreno de “verdades méveis”, que
significa a inclinacdo humana para conhecer “verdades” situadas (histérica e socialmente). A argumentacdo € o
lugar da troca, que se afirma no caso de haver um algo a acrescentar de ambos os lados de um debate, e que
permite o entrelacamento de pontos de vista postos em situacao.

Ainda que a organizacdo do Cosmo dada por AristGteles ndo se sustente, hoje, para o0s entusiastas das
descobertas da ciéncia moderna acerca da origem de organizacdo do Universo, algo do seu pensamento continua
atual no que se refere as relagcbes humanas agenciadas pela Retérica: os fatos humanos néo constituem verdades
absolutas, quer dizer estéticas, alheias & presenca dos proprios homens no mundo em movimento. Ora, ndo ha
davida de que ndo haveria lugar para debates e, consequentemente, para a argumentacdo em um mundo de
certezas absolutas e revelagdes.
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(@) O silogismo é uma ‘demonstracdo’ quando as premissas das quais ele parte
sdo verdadeiras e primeiras, ou quando o conhecimento que delas sdo originadas
premissas primeiras e verdadeiras.

(b) O silogismo ¢ ‘dialético’ quando parte de opinides geralmente aceitas. Sdo
‘verdadeiras’ e ‘primeiras’ aquelas coisas nas quais acreditamos em virtude de
nenhuma outra coisa que ndo sejam elas proprias. [...] S8o opinides ‘geralmente
aceitas’ aquelas que todo mundo admite, ou a maioria das pessoas, ou os filosofos
[...] (ARISTOTELES 2013, p.75).

Contudo, é na Retorica queeleesclarece de qual tipo € o raciocinio retorico: “a
demonstracdo retorica € o entimema e [...] este é, geralmente falando, a mais decisiva de todas
as provas por persuasdo [...]”(2012, p. 9). O entimema € o silogismo retérico, isto €, um tipo
de silogismo do qual se omitiu uma premissa, porque tal omissdo ndo compromete a
compreensdo do raciocinio no debate publico. Ela ndo precisa ser enunciada, uma vez que o

auditorio a pressupde.

[...] o entimema, como silogismo, é formado de poucas premissas e em geral menos
do que as do silogismo primario. Porque, se alguma dessas premissas & bem
conhecida, nem sequer é necessario anuncia-la; pois o proprio ouvinte a supre.
Como, por exemplo, para concluir que Dorieu recebeu uma coroa como prémio da
sua vitoria, basta dizer: pois foi vencedor em Olimpia, sem que haja necessidade de
se acrescentar a Olimpia a mencdo da coroa, porque isso toda a gente o sabe
(ARISTOTELES, 2012, p.17).

O entimema esteia-se naquilo que ocorre com alguma frequéncia, mas nao sempre
nem necessariamente, e versa sobre o que € de conhecimento comum, isto €, aquilo de que

“toda a gente sabe”.

2.3.1 Lugares-comuns

Um tépico é um lugar argumentativo de onde se obtém as provas independentemente
de contexto. Aristételes (2012, p.21) chama lugares-comuns as premissas comuns igualmente
a todos 0s géneros, e espécies as que sao proprias de cada género. Por exemplo, segundo o
filosofo, o topico de mais e menos pode ser igualmente aplicado ao Direito ou a Fisica, sendo,
portanto, um lugar-comum entre essas disciplinas. No entanto, sdo especificas as conclusdes a
que se pode chegar em cada uma delas, por causa de suas especificidades, isto €, seus

contextos de aplicacdo.
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2.4 Declinio da Retérica

Desde a virada do século XIX para o século XX, a Retorica vinha perdendo prestigio
entre as ciéncias, até ser limitada, ainda no século XX, ao estudo de figuras, para fins
literarios (PLANTIN, 2008, p.13). Rapidamente, o estudo da argumentacdo foi sendo
marginalizado, e o que restou do sistema retdrico aristotélico foi o exame de caracteristicas de
um texto que o tornam “atraente”, como as figuras de retorica (FIORIN, 2014, p.18), por
exemplo. Foca-se, assim, apenas a face oratéria® da Retdrica, que emerge e predomina no
discurso politico, na publicidade, no ativismo social, nas redes sociais e noutros espacos de
interacdo no século XX. Portanto, esquece-se da Argumentacdo como um dos pilares da
Retorica.

2.5 Reabilitacdo da Retdrica: Nova Retdrica

A reabilitacdo da arte retorica ocorre, especialmente, a partir da publicacdo do Tratado
da Argumentacdo, de ChaimPerelman e Olbrechts-Tyteca, em 1958. Desde entdo, as
definicBes de Retdrica correntes tentam exprimir o seu carater argumentativo. A definicdo de
Retdrica adotada por Reboul (2004) exprime-se como “a arte de persuadir pelo discurso”.
Inspirada em Aristoteles, essa definigdo visa a levar a conclusao de que a funcéo da Retdrica €
persuadir, e que a linguagem é o meio de realizar a persuasio. Além disso, a Nova Retérica™®
dispBe, acima de tudo, sobre a argumentac&o como principio bésico de toda Retérica™.

Podem-se apontar duas direcBes principais para o sentido do termo retorica na
atualidade, segundo Reboul (2004): a de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014[1958]), para
guem a retdrica é a arte de argumentar e visa a convencer, sendo, nessa perspectiva, 0s
géneros publicos formais o material preferido para andlise, tais como: textos religiosos,
juridicos, politicos e filosoficos; e a de Morier, Genette, Gohen e o Grupo W, para quem a
Retdrica é o estudo do estilo, sendo esse ultimo entendido como o estudo das figuras de
Retorica, a fim de caracterizar um texto como literario.

O elemento comum entre essas duas posicdes € que elas se localizam na retorica, e,

segundo Reboul (2004), a importancia de ambas provém da possibilidade de se perceber a

9Quanto a face oratdria da Retorica, ver Reboul (2004).

10°«“A Nova Retérica” é o subtitulo da monumental obra de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014[1958]) e,
comumente, designa o renascimento dos estudos retéricos voltados & argumentacdo, a partir de 1958
(MAINGUENEAU, 2015).

1 \er-se-4, ainda nesta secdo, que a argumentacdo é um processo critico, que inter-relaciona, em um quadro
participativo, orador, auditério e seus discursos.
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articulacdo entre argumentos e estilo, portanto, da funcionalidade dessas posigcdes para o
estudo retorico de textos.

Assim, ndo é surpreendente que a Retorica, em muitos aspectos, permaneca relevante.
Suas propriedades mencionadas anteriormente — seu valor exemplar em momentos de maior
liberdade de expresséo, sua influéncia sobre o desenvolvimento dos discursos e sua maneira
privilegiada de considerar a articulacdo entre argumentos e estilo de modo funcional — ja
fornecem razao suficiente para ser colocada em destaque nos estudos de géneros discursivos.
E, precisamente, na linguagem que melhor se apresenta a liberdade de expressio. A
possibilidade de argumentacdo explicita ndo € somente indicio de maior liberdade, como
também é sugestiva de desenvolvimento dos meios linguisticos de interacdo e expressdo, 0s

textos.

2.6 Triade Argumentativa

Barthes (1975, p. 16) observa que cada um dos trés livros que compdem a Retdrica, de
Aristoteles, esta relacionado a um elemento da triade ethos, pathos e logos. No Livro 1, o
livro do orador (ethos), trata, principalmente, da concepcdo dos argumentos, “na medida em
que dependem do orador, de sua adaptacdo ao publico, isso segundo os trés géneros
reconhecidos de discurso (judicial, deliberativo, epidictico)” (BARTHES, 1975, p.16); no
Livro 2, o livro do auditorio (pathos), analisam-se as emocdes (as paixdes) e também 0s
argumentos, “mas desta vez na medida em que sdo recebidos (e ndo mais, como antes,
concebidos)” (Idem, 1975, p.16) [grifos do autor], ou seja, trata-se da disposicao do auditério;
ja no Livro 3, o livro do discurso (logos), Aristoteles reflete sobre o peso argumentativo das
figuras, além de abordar a taxis ou a dispositio, isto é, a ordem das partes do discurso
(BARTHES, 1975, p.16).

Assim, de acordo com Aristoteles, “as provas de persuasdo fornecidas pelo discurso
sdo de trés espécies: umas residem no carater moral do orador; outras, no modo como se
dispde o ouvinte; e outras, no proprio discurso, pelo que este demonstra ou parece
demonstrar” (2012, p.13). E todo discurso estaria, em principio, marcado por esses tipos de
argumentos que ddo o seu tom: ethos e pathos, de ordem mais afetiva, e o logos, mais
racional.

Tradicionalmente, essa triade foi utilizada para definir tipos de argumento que o
orador deveria buscar apds determinar o género de discurso (REBOUL, 2004). Assim, a triade

classica também foi usada para descrever géneros de discurso, conforme aspectos
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argumentativos. Por exemplo, Reboul (2004, p. 46) esclarece, ao comentar o pensamento
aristotélico sobre a classificagdo dos géneros do discurso em judiciério, deliberativo e
epidictico, que se, de um lado, Aristételes ndo entrou em detalhes sobre o estilo de cada um
deles; de outro, “mostra durante longo tempo que o tipo de argumentagdo dos trés ndo é o

mesmo”’. Dessa forma,

0 judiciario, que dispOe de leis e se dirige a um auditorio especializado, utiliza de
preferéncia raciocinios silogisticos (entimemas), proprios a esclarecer a causa dos
atos. O deliberativo, dirigindo-se a um publico mais mével e menos culto, prefere
argumentar pelo exemplo, que, alids, permite conjecturar o futuro a partir dos fatos
passados [...]. Quanto ao epidictico, recorre sobretudo a amplificacdo, pois os fatos
sdo conhecidos pelo publico, e cumpre ao orador dar-lhes valor, mostrando sua
importancia e nobreza (REBOUL, 2004, p. 46).

Os argumentos foram assim classificados por Aristoteles em correspondéncia aos trés
elementos que compdem o discurso argumentativo: aquele que fala (ethos), aquilo sobre o que
se fala (logos) e aquele a quem se fala (pathos). A triade argumentativa pode ser entendida
como um intricado jogo de representacOes entre os interlocutores (orador e auditério) no
discurso. Cabe salientar que a triade argumentativa deve ser encarada como uma construcao
argumentativa, em que a presenca de um elemento atesta a presenga do outro.

Cabe ainda salientar que, do ponto de vista dos estudos textuais e discursivos, a
contribuicdo de Aristoteles (2012) para a analise da argumentacdo ndo se restringe a
identificacdo dos elementos do discurso persuasivo (ethos, pathos e logos), pois, talvez, sua
mais instigante contribuicdo tenha sido afirmar que o ethos s6 constitui prova argumentativa
quando se mostra pelo discurso, ou seja, 0 ethos do orador resulta exclusivamente da sua

capacidade discursiva.
1.6.1Ethos

Segundo Barthes (1975), ethé? é o conjunto de caracteres de um orador para causar
certa impressao — confiabilidade, competéncia, franqueza etc. — em um auditorio. Na verdade,
Barthes (1975) recomenda que se use o termotons™ e ndo de caracteres, pois 0 ethos ndo é

uma expressdo — de algo interior a ser revelado —, mas uma aparéncia — aquilo que aparece —

12 Barthes (1975) e Fiorin (2015) oscilam quanto & pontuacdo do plural do termo grego ethos: ethé, para o
primeiro; e éthe, para o segundo. Como se prescinde de todo tipo de esclarecimento sobre a lingua grega nesta
pesquisa, prefere-se a forma utilizada por Fiorin (2015), por se tratar de publicagdo mais recente.

BMaingueneau (2016, p.72) defende que “o termo ‘tom’ apresenta a vantagem de valer tanto para o escrito
quanto para o oral: pode-se falar do ‘tom’ de um livro.”
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do orador. Por isso, Fiorin (2015, p. 70) afirma: “o éthos € uma imagem do autor, ndo é o
autor real; ¢ um autor discursivo, um autor implicito”.

O ethos ndo se explicita no enunciado — no dito —, mas na enuncia¢do — no processo de
dizer. Nas palavras de Barthes, “o éthos é, no sentido préprio, uma conotacdo: o orador
enuncia uma informacéo e, ao mesmo tempo, diz: eu sou isto, ndo sou aquilo” (1975, p.78)
[grifo do autor]. O ethos é elaborado no processo de enunciagdo, como inferéncia, e ndo se
torna, necessariamente, o tema da enunciacdo. Ele pode ser tomado, entdo, como um efeito de
discurso. A partir de Barthes (1975), Fiorin (2015) exemplifica o processo de construcdo do

ethos pelo discurso:

Quando um professor diz eu sou muito competente, estd explicitando uma imagem
sua no enunciado. Isso nédo serve de prova, ndo leva a construcéo do éthos. O carater
de pessoa competente constrdi-se na maneira como organiza as aulas, como discorre
sobre os temas, etc. (FIORIN, 2015, p.70) [grifo do autor].

Para Barthes, o orador mostra, pelo discurso (logos), o seu ethos ao auditorio (pathos),
sem declara-lo explicitamente. “Ndo se trata, pois, de uma psicologia expressiva, mas de uma
psicologia imaginaria (no sentido psicoanalitico): eu devo significar 0 que quero ser para o
outro” (BARTHES, 1975, p. 77) [grifos do autor].

A expressdo “ser para 0 outro” significa que é em face do auditorio social que o
orador erige o seu ethos. Ndo por acaso, Aristoteles classificou os géneros do discurso
retorico conforme diferentes auditorios e os éthe correspondentes para inspirar confianca:

phrénesis, areté e elnoia.

O orador que se utiliza da phronesis se apresenta como sensato, ponderado e
constroi suas provas muito mais com os recursos do logos do que com os do pathos
ou do éthos (em outras palavras, com recursos discursivos); o que se vale da areté se
apresenta como desbocado, franco, temerario e constroi suas provas muito mais com
os recursos do éthos; o que usa a elinoia apresenta-se como alguém solidario com
seu enunciatario, como um igual, cheio de benevoléncia e de benquerenca e erige
suas provas muito mais com base no pathos (FIORIN, 2015, p.71).

Como se afirmou antes, o ethos constitui-se como um efeito de discurso, portanto, ndo
pertence ao dominio da lingua, mas do discurso. Ele faz parte do empreendimento
argumentativo, ou seja, é constituido pelo discurso. Por isso, Aristételes ressalva que o ethos
deve ser resultado da atividade discursiva e ndo de uma avaliacdo prévia sobre o carater do
orador. “Persuade-se pelo carater [ethos] quando o discurso é proferido de tal maneira que
deixa a impress&o de o orador ser digno de fé. (...) E, porém, necessario que esta confianca

seja resultado do discurso e ndo de uma opinido prévia sobre o cardter do orador.”
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(ARISTOTELES, 2012, p.13). Como efeito de discurso, o ethos é “a impressdo de o orador
ser digno de f&”.

Segundo Fiorin (2015), o ethos do orador é constituido pelo discurso de trés espécies
de carater ou, na terminologia de Barthes (1975), tons: phronesis, areté e aunoia. Esses
caracteres ou tons sdo: para phronesis, 0 bom senso, a prudéncia e a ponderagdo; para a areté,
a virtude, a coragem e a justica; e para a eunoia, a benevoléncia, a solidariedade e a simpatia.

O tom do ethos deve ser notado pelo auditério sem que o orador, necessariamente, 0
declare explicitamente no discurso. Se o ethos € uma impressdo do carater do orador que pode
ser captada diretamente pelo auditério, seu estatuto ndo deve ser avaliativo, mas
compreensivo, acolhedor. De fato, o auditério acolhe o ethos do orador como digno ou ndo de
fé. Ser digno de fé, nesse caso, quer dizer ser crivel, parecer confidvel em face de um
auditorio social.

Ainda com relacdo ao fato de o ethos ser explicitado na enunciacdo e ndo no
enunciado, a perspectiva pragmatica de Dascal (2016) fornece uma riquissima discusséo
acerca da argumentacdo pelo carater'. Dascal (2016) pressupde que o ethos n4o é constituido,
propriamente, por proposicdes™, isto & por expressdes verbais de juizo que o orador
pronuncie de si mesmo — “Sou justo, sou honesto, sou gentil, etc.” — e/ou por aquelas que Ihe
sejam atribuidas por outrem — “Ele ¢ vil, é fraco, é desonesto, etc.” Ao contrario, “(...) a
‘prova pelo ethos’ se funda em processos inferenciais, ou seja, cognitivos, que nao sao uma
substancia diferente dos processos pragmaticos normais de interpretacdo de enunciados”
(DASCAL, 2016, p.58).

Assim, para Dascal (2016), o ethos mostra-sepelo  discurso, sem
sernecessariamentedito, explicitado nele. Diferentemente de Fiorin (2015) que se esteia em
Barthes (1975) para concluir que uma consideracdo acerca do carater do orador explicitada no
enunciado “ndo serve de prova, ndo leva a construcdo do éthos” (2015, p. 70), Dascal admite
que “hé argumentos ‘ethoticos’ nos quais a atribuicao de propriedades de carater ¢ chamada a

exercer um papel cognitivo, que ndo difere do de outras premissas ou conclusdes de um

1 Eggs (2016:27) ressalva que, no interior da Retérica de Aristoteles, o termo éthos recebe, além de uma
conota¢do moral, uma conotagdo neutra. “Encontramo-nos, portanto, na Retérica de Aristdteles, diante de dois
campos semanticos opostos ligados ao termo ethos: um, de sentido moral fundado na epieikeia, engloba atitudes
e virtudes como honestidade, benevoléncia ou equidade; outro, de sentido neutro ou ‘objetivo’ de héxis, retine
termos como hébito, modo e costume ou carater” (grifos do autor). Ele declara, ainda, que sua tarefa sera
mostrar “que essas duas concep¢des ndo se excluem, mas constituem ao contrario, as duas faces necessarias a
qualquer atividade argumentativa” (EGGS, 2016:30).

> Embora, como se vera logo mais, elas possam incidir sobre as atribuicdes de carater do orador, para compor,
eventualmente, o seu ethos.
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argumento” (2016, p. 60). Por exemplo, os argumentos ad hominem®® e ad verecumdiam®’,
em que, nesses casos, as atribuicdes de carater do orador tornam-se uma parte do conteido
explicito das proposicdes.

Dascal centra-se na discussdo do “‘efeito’ direto’®, ndo tematizado” (2016, p. 60) do
ethos do orador em oposicdo a forca da sua tematizacdo explicita. Entdo, Dascal (2016)
formula uma distingdo entre a projecdo de carater do orador e a tematizacdo de carater do
orador. A projecdo de carater do orador segue por um canal discursivo'®(ou no), cuja
informagao nao proposicional transmitida ¢ mais “absorvida” pelo auditorio do que “aceita”
por ele, ja que a ideia de admissibilidade requer que, existindo proposicdes, estas sejam
submetidas explicitamente a atencdo do auditorio.Além disso, aparentemente, ela apresenta a
vantagem de ter mais forca do que a tematizagao do carater, “na medida em que essa sugere a
possibilidade de seu questionamento, enquanto aquela o faz passar por ‘natural’ (...)”

(DASCAL, 2016, p.60).

(...) se a percep¢do de um carater projetado afeta a avaliacdo de um argumento pelo
auditério e se, além disso, como vimos, as propriedades de carater sdo
absolutamente relevantes para a avaliacdo de um argumento quando sdo tematizadas
explicitamente, entdo ndo h& nenhuma razdo para supor que elas perdem seu valor
argumentativo e sua relevancia quando nao sdo tematizadas, mas apenas projetadas
pelo locutor e absorvidas pelo auditério. Nos dois casos a credibilidade do locutor
afeta a plausibilidade de seus argumentos (DASCAL, 2016, p.61).

Desse modo, tanto o ethos projetado, quanto o ethos tematizado contribuem, de formas
distintas, para a argumentacéo. Defende-se que ha casos em que o argumento pelo ethos pode
vir explicitado no enunciado como parte de sua tematizacédo, ao lado de casos “em que ndo se
invocam explicitamente as propriedades de carater, mas em que é mais 0 comportamento
(discursivo ou nao discursivo) do locutor que aumenta ou diminui o grau de confianca, de
especialidade, de honestidade etc. que lhe é atribuido” (DASCAL, 2016, p. 63). Conforme

Dascal, portanto, ambos 0s casos sao relevantes para argumentacao pelo ethos.

18 Segundo Fiorin (2015, p. 171), (...) argumento, em que nio se discute os méritos intrinsecos do ponto de vista
ou da davida do oponente, mas se desqualifica o adversario como interlocutor sério, apresentando-o com (sic)
alguém incompetente, ndo confidvel ou inconsequente (...)”.

7 Conforme Fiorin (2015, p. 175), esse argumento também ¢ chamado “argumento de autoridade”. Quando
utilizado, “o objetivo € levar a plateia a aceitar um ponto de vista, baseando-se na autoridade de quem o enuncia,
no seu conhecimento especializado, na sua credibilidade ou na sua integridade pessoal”.

8 0 adjetivo “direto”, aqui, quer dizer ndo ser mencionado, ndo ser explicitado como explica o auto, mais
adiante, na passagem acerca da contribuicdo do ethos projetado para argumentagdo: “Essa contribuicdo ¢é
‘direta’, eu lembro, no sentido de que ela ¢ estabelecida sem ser mencionada” (DASCAL, 2016, p. 60).

Y Incluem-se aqui as informagdes ditas “contextuais”. A esse respeito, Dascal esclarece: “ha tempo que os
pragmaticistas ndo consideram mais ‘paralinguisticas’ as informagdes que provem dos gestos, da orientacdo do
olhar, da expressao facial, do tom de voz etc. Elas sdo de fato consideradas fazendo parte da atividade discursiva
que, sem elas, seria incompleta e insuficiente” (2016, p. 62).
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Eggs (2016) argumenta que o ethos engloba trés razées — ou as trés “espécies” as quais
se refereFiorin (2015):phronesis, areté e elnoia, as quais, por sua vez, podem ser atribuidas,
respectivamente, ao logos, ao ethos e ao pathos, sendo salutar, portanto, visualizar o pathos e
o logos diante do ethos. E isso que sera feito logo a seguir, a comegcar pelo estudo do pathos.

2.6.2Pathos

O pathos liga-se a nocdo de auditorio como sendo a capacidade analitica de o orador
sentir, definir as paix6es de um auditorio para alcanca-lo, isto é, persuadi-lo. Segundo
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 22), o auditério é formado por aqueles a quem a
argumentacdo se destina. Ele é uma construcdo do orador, isto €, ndo existe
independentemente desse. “O auditério presumido € sempre, para quem argumenta, uma
constru¢do mais ou menos sistematizada” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014,

p.22).

Atendendo a que o persuasivo € persuasivo para alguém (ou é persuasivo e crivel
imediatamente e por si mesmo, ou parece sé-lo porque demonstra mediante
premissas persuasivas e convincentes), e atendendo a que nenhuma arte se ocupa do
particular — por exemplo, a medicina, que ndo especifica 0 que € remédio para
Sécrates ou Calias mas para pessoas da sua condicdo (pois isso é que é proprio de
uma arte, ja que o individual é indeterminado e ndo objeto de ciéncia) —, tampouco a
retorica teorizara sobre o provavel para o individuo — por exemplo, para Socrates ou
Hipias —, mas sobre o que parece verdade para pessoas de uma certa condicéo [...]
(ARISTOTELES, 2012, p.16).

Se a Retdrica ndo teoriza sobre o provavel para o sujeito, mas sobre o que € verossimil
para “pessoas de uma certa condi¢do”, ela ndo trabalha com o sujeito-ilha, isolado de certa
comunidade; além disso, ndo deve ser uma tarefa facil determinar a extensdo do auditorio,

para captar o seu pathos, ja que seu tamanho pode variar consideravelmente.

[Um auditdrio] Pode ser do tamanho de um pais, durante uma comunicagdo em rede
nacional de réadio e televisdo, pode ser um pequeno grupo, dentro de uma empresa,
mas pode ser apenas uma Unica pessoa: um amigo, um cliente, ou um namorado ou
namorada (ABREU, 2009, p.39).

Ainda que um auditério compreenda uma Unica pessoa, ele deve ser considerado como
um auditério social, que se constrdi pormeio do discurso. Ele ndo deve ser tratadocomo um

mero inventario de tracos, valores ou perfis sociais que, de forma automatizada, aderem ao
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discurso; ele esta no discurso com parte deste. Modernamente, pode-se dizer que o auditério
vem impresso no texto, escrito e oral, sob a forma de indices verbais e n&o verbais®’.

Mesmo diante de um ethos, cujo auditério poderia ser facilmente identificado através
de uma rede estruturada de informagao, pautada em principios editoriais como o “leitor da
revista semanal X” ou o “ouvinte da radio Y” etc., deve-se buscar, como o fez Oliveira (2012),
as marcas de “selecio” de um auditério social particular no logos®.

Com efeito, quando profere um discurso, o orador assume um auditério social
particular. Desse modo, o auditdrio social habita o discurso, ou melhor, faz parte do discurso e
deve ser buscado nele. Isso corrobora a seguinte ressalva: “o importante, para quem se propde
persuadir efetivamente individuos concretos, é que a constru¢do do auditério ndo seja
inadequada a experiéncia” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 22).

Para Abreu (2004, p. 40), ha, por um lado, o auditorio universal, como “um conjunto
de pessoas sobre cujas variaveis ndo temos controle”, e, por outro lado, o auditorio particular,
enquanto “um conjunto de pessoas cujas varidveis controlamos.” Segundo Bakhtin, no
entanto, “o mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditério social proprio
bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas deducgdes, suas motivagdes,
apreciagoes,etc.” (1979, p 98) [grifo do autor]. O ethos do orador constroi-se em meio as
expectativas de ressonancia social, isto €, o orador sempre busca alcancar um auditorio social
possivel em um quadro socio-historico reconhecivel. Por isso, deve-se ponderar sobre o

auditorio universal ou, nas palavras de Bakhtin, os discursos “urbi et orbi”.

Se algumas vezes temos a pretensdo de pensar e de exprimir-nos urbi et orbi, na
realidade é claro que vemos ‘a cidade e o mundo’ através do prisma do meio social
concreto que nos engloba. Na maior parte dos casos, é preciso supor, além disso, um
certohorizonte social definido e estabelecido que determina a criagdo ideoldgica do
grupo social e da época a que pertencemos, um horizonte da nossa moral, do nosso
direito (BAKHTIN, 1979, p.98) [grifos do autor].

O auditério universal constitui, conforme Reboul (2004), portanto, um “ideal

argumentativo”.

O orador sabe bem que estd tratando com um auditério particular, mas faz um
discurso que tenta superé-lo, dirigido a outros auditorios possiveis que estdo além
dele, considerando implicitamente todas as suas expectativas e todas as suas
objecbes. Entdo, o auditério universal ndo é um engodo, mas um principio de

20 No Momento retérico-participativo 1, abrem-se as analises por meio da identificacéo de indices verbais (e ndo
verbais) ou marcadores conversacionais que sinalizam as investidas do orador (ethos) sobre o auditdrio (pathos).
Z'Contudo, no se descarta o papel do canal comunicacional na realizacéo do logos.
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superacdo, e por ele se pode julgar da qualidade de uma argumentacdo. (REBOUL,
2004, p.93-4)

Quando um orador apresenta um argumento, acredita na disposicao do auditorio social
a que se dirige para aderir aquele argumento. N&o interessa, ao fim e ao cabo, se o orador
acredita em si mesmo, mas se, aos olhos do auditorio, ele ¢ digno de confianga. “O
importante, na argumentacdo, nao é saber o que o proprio orador considera verdadeiro ou
probatério, mas qual € o parecer daqueles a quem se dirige” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p.27).

A disposicdo do auditorio para confiar no orador, Aristételes deu o nome de pathos.
“O pathos nao € a disposigdo real do auditério, mas uma imagem que o enunciador tem dele”,
observa Fiorin (2015, p.74). Essa disposi¢ao do auditorio “coage”, até certo ponto, a atuacdo
do orador (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.27). Ela podera variar entre um
auditério constituido por leigos ou por especialistas, por um adulto ou por uma crianca etc.?
conforme os valores nele implicados. Em todo caso, o orador tenderd a ndao ultrapassar 0s

limites de um “horizonte social” particular.

2.6.3Logos

Para Aristételes, os entimemas (ou silogismos retoricos) sdo o verdadeiro “corpo da
prova”(2012, p. 6) em Retdrica, ou seja, 0 logos. Por sua vez, Eggs lembra: “[...Jo lugar que
engendra o ethos € [...] o logos do orador, e esse lugar se mostra apenas mediante as escolhas
feitas por ele” (2016, p.31) [grifo do autor].

Para Aristoteles, o ethos constituiu uma prova retorica se resultar de um efeito de
discurso, isto &, ele se liga ao logos. A proporcdo que se da o desdobramento do logos, ou
seja, a argumentacdo pelo discurso, o ethos e o pathos mostram-se. O logos, portanto,

convence, enquanto o ethos e pathos persuadem.

O que é preciso reter inicialmente aqui é o fato de que (...) o logos convence em si e
por si mesmo, independentemente da situa¢do de comunicagdo concreta, enquanto o
ethos e pathos estdo sempre ligados a problemética especifica de uma situacdo e,
sobretudo, aos individuos concretos nela implicados (EGGS, 2016, p.41) [grifo do
autor].

2 Constitui, alias, argumento desestabilizador do oponente o orador atribuir-lhe, em um debate, e
deliberadamente, um pathos visivelmente incompativel com a sua condicdo. Em geral, o efeito dai resultante é
de censura, na medida em o oponente se vé& em situacdo constrangedora. Por exemplo, um adulto tratado como se
fosse uma crianca.
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A medida que o logos se desdobra em relagdo ao ethos e ao pathos é que a
argumentacdo adquire valor, ou um significado particular para os participantes. Como afirma
Eggs (2016),0logos € uma forma de produzir convencimento, que ndo pode ser identificada e
classificada a parte de uma situacdo concreta, sem aplicacdo.Quando diante do ethos, o logos
se torna préatico (phronesis). “[...] a phronesis, estando ligada a situagdo concreta, que inclui
necessariamente a pessoa do orador, ndo pode se manifestar sendo mediante sua
personalidade, sua ‘autoridade pessoal’” (EGGS, 2016, p.42).

Convencer ¢, conforme Abreu (2009, p.25), “saber gerenciar informagdo, ¢ falar a
razao do outro, demonstrando, provando.” Ja persuadir ¢ saber “gerenciar relagdo, ¢ falar a
emogdo do outro” (ABREU, 2009, p.25). A persuasdo retdrica consiste, nesse sentido, em
levar um auditério a crer em algo.

Portanto, ndo é suficiente para o orador utilizar argumentos — convencer —, é preciso
também saber utiliza-los, conforme a situacdo concreta em que argumenta, isto €, importar-se
com o auditorio (ABREU, 2009) — ser persuasivo —, quer dizer: por os argumentos em
funcionamento para conquistar a adesdo do auditorio. Por isso, 0s argumentos vdo além de um
modelo classificatdrio, sdo, também, verdadeiras substancias argumentativas. E nesse sentido

que a expressado tipos de argumento sera empregada no item a seguir.

2.6.3.1 Tipos de argumento

O interesse aqui se volta, entdo, para a exposicdo de “formas” argumentativas.
Entende-se por argumento os elementos (verbais e ndo verbais) utilizados pelos participantes
do debate para persuadir. Nessa perspectiva, argumento ndo deve ser apenas 0 que aparece, 0
gue se V& ou 0 que se ouve a partir da superficie, ou seja, 0 que esta explicito em estruturas
linguisticas. Sabe-se que a elaboracdo de um texto € um processo que se constitui na atividade
social em que os interlocutores estdo inseridos e gque, para tanto, estes carecem de mobilizar
conhecimentos acerca da atividade interativa e acerca de sua natureza sociocognitiva para
argumentar (ANTUNES, 2005).

Em nenhum momento, deve-se esquecer de que a argumentatividade dos discursos ndo
se limita ao fato de se cumprir certo procedimento formal na superficie textual. Portanto, fala-
se de argumento para entender, com um pouco mais de clareza, como e por que eles, na
relagdo com o funcionamento situado dos textos (logo, no interior de um “quadro

participativo”), contribuem para o processo de persuasao pelo discurso (10gos).
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Entende-se que “argumentar ¢ (...) construir um discurso que tem a finalidade de
persuadir” (FIORIN, 2015, p.69), e que um argumento pode ser um enunciado que sustenta
uma tese. Fiorin (2014) explica que, etimologicamente, o termo “argumento” significa

iluminar uma ideia (tese).

Né&o podemos esquecer-nos de que a palavra argumento € formada com a raiz argu-,
que significa ‘fazer brilhar, cintilar’ e que esta presente nas palavras portuguesas
argénteo argentario, argento, argentar, argentaria, argentifero, todas provindas do
latim argentum, ‘prata’. O argumento é o que real¢a, o que faz brilhar uma ideia
(FIORIN, 2014, p.27) [grifos do autor].

Uma tese (ou ideia) pode ser enunciada explicitamente (como tépico conversacional®®)
para ser defendida, como no exemplo abaixo, em que D18 apresenta explicitamente a tese “a
mulher tem de ficar em casa cuidando da familia™®*; e apresenta argumentos a seu favor:
“porque o homem sai mais. Ele ndo fica muito tempo em casa, sai[, por exemplo,] para

trabalhar’:

D18: mas porque o homem ... 0 homem sai mais entendeu? o homem néo fica muito tempo em casa para ver sai
para trabalhar e é essa ... a mulher é quem é quem/ do melhor/ no meu ponto de vista né? que a mulher tem que
ficar em casa cuidando da da familia...

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Ou a tese pode ser inferida pelo auditorio, & maneira do que ocorre na passagem a
seguir, em que D9 infere a tese “o0 homem tem mais direito que a mulher” da fala de D18,

embora D18 ndo a tenha enunciado:

D18: eu falo assim:: que:: 0 homem/ a mulher ndo ... num tem essa liberdade de sair para algum canto prum
(show) ... entendeu?

D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...

D18: [ndo ndo tem mais direito tem mais liberdade

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Desse modo, define-se argumentacdo como o uso da linguagem para provocar
inferéncias Uteis e necessarias para intensificar a adesdo do auditorio ao ponto de vista

defendido pelo orador.

2 Segundo Marcuschi (1998, p.77), topico conversacional ¢ “algo sobre o que conversar”.
24 Estes exemplos foram retirados e adaptados do corpus desta pesquisa. Nesta secéo, eles sdo empregados a
titulo de exemplo, mas serdo cuidadosamente analisados na se¢éo de anélise.
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Em geral, os argumentos s&o classificados em tipos®. Esses tipos “sdo definidos em
fungdo da natureza das proposigdes” (FIORIN, 2015, p.150). Uma proposi¢do consiste em
expressar um juizo acerca de algo (DASCAL, 2016). Portanto, os tipos argumentativos levam
em conta se esse juizo é de natureza indutiva, dedutiva ou intuitiva. Por isso, diz-se, por
exemplo, que os argumentos a partir da inducéo e da deducdo sdo do tipo quase l6gico, uma
vez que compartilham de tracos que os aproximam da légica formal.

Nessa perspectiva, conforme Fiorin (2015) %°, os argumentos podem ser distribuidos

em quatro tipos:

1. Argumentos Quase L&gicos: “sdo os que lembram a estrutura de um raciocinio 16gico,
mas suas conclusdes nao sao logicamente necessarias” (FIORIN, 2015, p.116).

2. Argumentos Fundamentados na Estrutura do Real: sdo baseados em relagdes
consideradas existentes no mundo objetivo.

3. Argumentos que Fundamentam a Estrutura do Real: s&o empiricos e criam a estrutura
do real, apresentando nexos ndo vistos antes.

4. Argumentos que Dissociam Nocdes: sd0 0S que separam ideias em pares

hierarquizados e servem para evidenciar incompatibilidades.

Os argumentos quase logicos aproveitam-se dos principios da logica formal, para tirar
deles conclus6es ndo necessarias. Os principios do raciocinio l6gico sdo trés: i) identidade; ii)
ndo contradicdo; e iii) terceiro excluido (FIORIN, 2015). O principio da identidade afirma que
a ¢ igual a b. S&o argumentos quase 10gicos baseados nesse principio: definicdo, comparacao,
reciprocidade, transitividade, inclusdo/divisao, regra de justica, entre outros.

O argumento por definicdo pode ser, conforme Abreu (2009), l6gico, normativo,
etimologico e expressivo. Uma definicdo logica segue o esquema Termo = {género +
diferenca 1 + diferenca 2 + ... + diferenca n}; uma definicdo normativa apoia-se no sentido

gque uma palavra recebe em um determinado discurso, tal com a palavra vida no discurso

®Ppara Abreu (2009, p. 65), ha “técnicas argumentativas”, que compreendem dois grupos de argumentos (0s
argumentos quase logicos e os argumentos que fundamentam a estrutura do real), e ha as “falacias formais”,
que seriam “argumentos falsos”, segundo o autor. Contudo, essa distingdo ndo parece ter razdo de ser, pois, do
ponto de vista dos estudos da linguagem, um texto ndo deve ser analisado pelo seu valor de verdade, mas pela
sua textualidade. Além disso, o critério “verdadeiro vs. falso”, utilizado por Abreu (2009) para classificar os
argumentos, pode até fazer sentido em contexto filoséfico ou juridico, mas ndo em uma analise retdrica moderna,
pois “hoje, a teoria da argumentagdo ndo pode pensar o debate em termos de uma ‘racionalidade normativa’”.
(FIORIN, 2015, p. 215)

% A distribuicdo dos argumentos entre os tipos argumentativos proposta por Fiorin (2015) difere, em alguns
pontos, da praticada por Reboul (2004), embora ambos se apoiem, em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
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médico-cientifico, ou no discurso religioso; uma definicdo etimoldgica apoia-se na origem das
palavras; uma defini¢do expressiva “depende de um ponto de vista” (ABREU, 2009, p.55).

O exemplo a seguir constitui uma defini¢do expressiva de “dignidade’:

(1) M: a questéo da dignidade é no sentido de uma mulher poder ocupar 0s mesmos

cargos que os homens ocupam sem ela deixar de ser mulher...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate _05.

O argumento por comparagdo ocorre quando “ndo se toma o objeto em si, expondo
suas caracteristicas ou suas fungdes, mas se escolhe outro objeto mais conhecido e se fazem

aproximagdes entre eles” (FIORIN, 2015, p.122), para identifica-los ou para diferencia-los.

(2) D1: sim mas a dignidade e diferente de superacdo porque superacdo vem da
historia né?
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

No exemplo (2), D1 constréi uma comparacédo ao diferenciar, a sua maneira, dignidade

de superagéo.

O argumento da reciprocidade afirma que ha valores mutuos (FIORIN, 2015).

(3) M: quem concorda com D11 que o problema esta na educacéo? /.../
D3: éh:: um exemplo é:: eu esqueci que a gente até estudou sobre ela... que ela
escrevia poemas... que ela era criticada pela sociedade...
A: Flor Bela Espanca ((a professora sopra 0 nome da escritora))

D3: €é: isso... ai vem a questdo quem criticou ela? tanto homens como mulheres /.../
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

O exemplo (3) apela para o fato de que as criticas contra a escritora vinham de ambos
0s sexos, isto €, eram reciprocas (“tanto homens como mulheres”).
O argumento da transitividade afirma que a propriedade x de a vale para todos os

seres que se identificam com a.

(4) D3: /.../ da criacdo desde pequeno mulher foi feita pra isso € pra bordar cuidar da
casa e dos filhos... e homem foi feito pra trabalhar e homem pode crescer trabalhar
em qualquer setor que ele quiser... mulher ndo pode se separar ndo pode ser

divorciada.. ai tem essa questdo € (por causa da educagdo?) sim...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.
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No exemplo (4), sustenta-se que determinados papéis sociais sdo transmitidos pela
criacdo (ou educacdo) para homens e mulheres.

Os argumentos de inclusdo e de divisdo apelam para a relacdo entre o todo e as partes,
para criar um vinculo de identidade. Quando se considera que “o que vale para as partes vale
para o todo” (FIORIN, 2015, p. 128), trata-se do argumento de divisdo; quando se transfere

uma propriedade do todo para as partes, trata-se do argumento de incluséo. Por exemplo:

(5) D11: ah sim o machismo realmente existe... € mais que notério /.../ o Brasil
((incompreensivel)) é um pais arcaico... muito preso a:: tradicdo seja de:: igreja a
sua cultura JOvemqualque::r coisa que ele aprende na sua infancia com o seu pai

com seu avo...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate 05.

O exemplo (5) constitui um argumento de inclusdo, uma vez que, nele se atribuem
propriedades do todo, “Brasil”, para as partes, “habitantes”. Assim, se 0 Brasil é arcaico, 0s
seus habitantes também o s&o.

O argumentumapari ou regra de justica, segundo Fiorin (2015, p. 132), “é aquele que

postula que casos semelhantes tém que ter tratamentos semelhantes (...).” Por exemplo:

(6) D3: /.../ se 0 homem trai a mulher é porque ele € o caraele é o gala ele é o
bambamba ele (pega) todas... e se a mulher trai 0 homem ela é o qué?
A: rapariga rapariga galinha rapariga raparigarapariga
D3: ai ja comeca dai ((alguém tosse))(vém) as questdes sociais entre amigos e 0s

familiares desde ((incompreensivel)) eu acho assim.
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate _05.

No exemplo (6), D3 busca mostrar que a regra de justica foi quebrada, uma vez que a
mesma atitude (“traicdo”) recebe julgamentos distintos se praticada por um homem ou por
uma mulher.

O principio da ndo contradicdo afirma que a ndo pode ser a e ndo ser a a0 Mesmo
tempo e na mesma relacdo. Sdo argumentos construidos a partir desse principio: retorséo,
reductio ad absurdume argumento probabilistico.

O argumento por retorsdoocorre quando um argumento volta-se contra aquele que o
enunciou (FIORIN, 2015); o reductio ad absurdumou, segundo Fiorin (2015, p.143),
“argumento apagdgico” consiste em admitir, provisoriamente, uma proposicdo e dela tirar
conclusdes absurdas, mostrando que ela é falsa; por sua vez, o argumento probabilistico “esta

fundado numa ldgica quantitativa, fazendo apelo a maioria, seja ela numérica, seja ela
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veiculada por sintagmas do tipo ‘clamor popular’, ou bom senso, considerando um atributo da
maioria” (FIORIN, 2015, p.144) [grifo do autor].

(7) D3: /.../ vamos supor que meu avd é uma suposi¢cdo meu avé ele ndo estudou... ai
ele vai ter sempre aquele pensamento machista?... ele pode muita gente pode
estudar muitos homens podem estudar e continuarem sendo éh machistas... mas,

gquem ndo estudou tem muito mais chance de ter esse pensamento machista...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate 05.

(7) é um exemplo de argumento probabilistico. Para D3, quem estudou esta,
probabilisticamente, mais distante de um pensamento machista.

O principio do terceiro excluido admite, segundo afirma Fiorin (2015), que uma
proposicdo tem de ser verdadeira ou falsa, ndo havendo uma terceira possibilidade.

O argumento do terceiro excluido é o argumento do “quem ndo estd conosco esta
contra nos” (FIORIN, 2015, p.146). Nele, polarizam-se duas posi¢cdes, que se apresentam
como Unicas possibilidades existentes e, portanto, incontornaveis. Isso significa que é
impossivel ndo aceitar uma das duas posicdes e que, a0 mesmo tempo, nao se pode aceitar
uma sem abrir mao da outra.

Outro argumento sustentando no principio do terceiro excluido € o dilema. Trata-se de
um argumento que apresenta duas alternativas, cujo desdobramento leva a uma concluséo

“idéntica, necessaria e unica” (FIORIN, 2015, p.146), da qual nao se pode escapar.

(8) D9: éh:: o indio ndo vai querer morar aqui na cidade mas e a gente também nao vai

querer morar no lugar onde eles vive
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate 01.

No caso do exemplo (8), quando confrontado com a questdo se os indios devem ser
incluidos na sociedade moderna, D9 cria uma disjuncdo tal que, escolhida qualquer uma das
alternativas (os indios devem vir para a cidade ou deve-se ir ao encontro deles?), a concluséo
sera sempre a mesma (negativa).

Um segundo tipo de argumento sdo os argumentos fundamentados na estrutura da
realidade. Eles se baseiam na realidade tal como se acredita que ela exista, isto €, sustentada
por relacdes de casualidade, sucessdo coexisténcia e hierarquizacdo (FIORIN, 2015).

O argumento das causas necessarias e suficientes supde que “uma condi¢do

necessaria para ser X assegura que tudo o que for X satisfaz essa condi¢cdo, mas ndo garante
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que tudo o que satisfaz essa condicdo seja X (ndo ¢ uma condi¢cdo suficiente)” (FIORIN,

2015, p.156).

(9) D3: /.../ vamos supor que meu avd é uma suposicdo meu avé ele ndo estudou... ai
ele vai ter sempre aquele pensamento machista?... ele pode muita gente pode
estudar muitos homens podem estudar e continuarem sendo éh machistas... mas,

gquem ndo estudou tem muito mais chance de ter esse pensamento machista...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

No exemplo (9), que também foi empregado para o argumento probabilistico, D3
sustenta que, embora o0 estudo seja necessario para se combater o machismo, ele ndo €
suficiente.

Argumento de autoridade ou argumentum ad verecundiaparte de uma hierarquizagao
do poder ou do saber. Esse tipo de argumento apela para modéstia, para o respeito, para a
reveréncia (FIORIN, 2015). “Ha dois tipos de autoridade a que se pode recorrer: a da ordem
do saber (o perito ou especialista) e a da ordem do poder (aquele que exerce comando sobre
outros).” (Idem, p.176).

(10)  M: e vocés meninos acham que as mulheres tém esse direito de ter 0s mesmos
direitos que vocés?
D10: sim
M: por qué?
D10: até porque a nossa legislacdo baseada/ é baseada nisso... la fala eu esqueci o
artigo mas fala que todos os cidaddos brasileiros independente de sexo raca cor
etnia ou outra situacdo € igual perante a lei... entdo se eles sdo igual perante a lei

eles tém... tipo a mesma capacidade de exercer os cargos... /.../
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate 01.

No exemplo (10), D10 utiliza um argumento de autoridade da ordem do poder quando
cita a legislacdo brasileira.

Os argumentos que fundamentam a estrutura do real formam um terceiro tipo de
argumento. Eles sdo “aqueles em que se generaliza a partir de um caso particular ou aqueles
em que se transpde para outro dominio o que € aceito num campo particular” (FIORIN, 2015,
p.185). O primeiro caso diz respeito a ilustracdo e ao exemplo; o segundo, a analogia.

O argumento por ilustracdo serve para reforcar uma tese aparentemente aceita,
concretizando uma ideia geral por meio da figurativizacdo de um caso singular (FIORIN,
2015).
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(11) Da3: /... até questdo mesmo pela::/ da educacdo da da escolaridade muitas
pessoas tém esse pensamento machista... vamos supor que meu avd é uma
suposicdo meu avd ele ndo estudou... ai ele vai ter sempre aquele pensamento
machista?... ele pode muita gente pode estudar muitos homens podem estudar e
continuarem sendo éh machistas... mas, quem nao estudou tem muito mais chance

de ter esse pensamento machista...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Em (11), D3 recorre a ilustracdo ndo para comprovar, com dados veridicos (afinal,
trata-se de “uma suposi¢cdo”), a relagdo entre pensamento machista e educagdo/escolaridade,
mas para tornar sensivel (“concreta”) essa relagao.

No que se refere ao argumento pelo exemplo, um caso singular serve para comprovar
uma tese. Segundo Fiorin (2015, p.186), 0 peso do exemplo como argumento reside no fato

de que ele seja “uma generalizacdo fundada numa ‘histéria real’”.

(12) Da3:/.../ e essa questdo do estrupo eu diria que é mais uma questdo de disturbio
mental do estrupador... porgue... aconteceu u::m caso um dia desses perto da casa
de minha mée de um ladrdo éh:: abusar de uma mulher/ de uma senhora de 54
anos... evangeélica... e usa/ ela usa saias cur/ no joelho ela sempre: longas roupas
compostas... entdo nessa caso a roupa nao fez (jus) algum ao que ele fez né a roupa
ndo... indiciou... como € que eu posso dizer? a roupa ndo: quis dizer que é é

((alguem fala algo em voz baixa)) ndo motivou o estupro dele...
Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Em (12), D3 parte de um caso singular (um ladrdo abusou de uma senhora), narrado
com valor de verdade (nesse sentido, observa-se a riqueza de detalhes com que D3 expde o
caso: aconteceu perto da casa de sua méde; a senhora abusada é evangélica; ela usa roupa
composta — saias no joelho, sempre longas), para generalizar que “o estupro € mais uma
questdo de distarbio mental do que uma questdo de roupa curta”. Nesse caso, o que distingue
a ilustracdo do exemplo é que este lida com fatos reais, ou seja, com algo que ja aconteceu, e
aquela lida com representacdes hipotéticas, isto é, com algo que podera acontecer.

Por sua vez, o argumento por analogia € utilizado para transportar o valor de verdade
de um caso (conhecido) para outro (que ainda se vai conhecer/explorar). “Esse argumento tem
um forte poder persuasivo, pois, nele, utiliza-se o que € conhecido para entender o que ndo se

conhece, transpde-se o que ¢ valido num dominio para outro” (FIORIN, 2015, p.191).

(13) M: e e além dessa mudancas de educagdo 0 que mais poderia ser feito entdo pra
contribuir pra que a mulher possa cons/ construir a sua dignidade?
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D12: acho que vai do carater de cada um... se vocé tem o seu pensamento “ah
ndo a mulher tem que:: ficar em casa cuidar das criangas e EU como homem
vou trabalhar” se vocé tem esse pensamento... por exemplo uma crianca pra
vocé ensinar fazer uma coisa é mais facil mas se vocé chegar pra um adulto
feito se quiser impor algo pra ele é bem mais dificil... entdo sendo assim por
exemplo a Lei Seca/.../ se vocé ensinar a crianga hoje que ela ndo... deve beber
e dirigir quando ela... quando ela crescer ela vai ser um adulto consciente do
(perigo)... agora vocé chegar pra um adulto hoje e ele bebe chagar e “ah vocé
nao pode beber mais” ele vai simplesmente para e:: achar...

D13: dai nds termos multas cada vez mais altas né[D12?

D12: [dai acho que vem a questédo
da multa porque:: necessariamente:: ndo vai ser ((incompreensivel))

M: vocé acabou de dar um exemplo... um exemplo préatico que parece Util pra
questdo do::: alcool e direcdo e e:: pra questdo da dignidade feminina certo?
leis também ndo seriam necessarias nesse sentido? ndo ha nenhuma lei que
tenha sido criada nos ultimos tempos nesse sentido de de:: dar mais dignidade
as mulheres?... vocés ndao conseguem (recordar) de nenhuma lei nesse sentido?
((alguém citou Lei Maria da Penha))... vocés acham que leis como a Lei Maria
da Penha é importante... ou ndo? elas nao...

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Em (13), M estabelece uma analogia entre a posicdo de D12 sobre ser mais facil

conscientizar alguém jovem sobre os perigos de dirigir sob o efeito do alcool do que um

adulto e a construcgéo da dignidade feminina.

Os argumentos que dissociam noc¢des formam o quarto e ultimo tipo de argumento.

Eles lidam com pares hierarquizados, como esséncia/aparéncia, meio/fim, ato/pessoa,
subjetivo/objetivo, entre outros (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2014). No caso do
par esséncia/aparéncia, por exemplo, busca-se “desvelar a esséncia para mostrar que a
aparéncia ¢ enganosa” (FIORIN, 2015, p.193).

(14)

D11:/.../ a questdo do machismo € bem relativa porque nem todos ((tosse))... a

D3: se influ/ se deixa influenciar

D11: se:::... se:: éh::: faz 0:: 0 machismo contra ela mesma... porque as vezes...
se éh ah:: trai 0 homem... legal... vao pensar o que ela é uma rapariga... quem €
que diz primeiro? a prépria mulher... entdo a questdo € que:... existe 0
machismo sim pela cultura pela:: pelo o que vocé aprende quando vocé €
pequeno...

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Nesse exemplo, D11 argumenta que a esséncia do machismo ndo tem a ver com sexo,

mas com a “cultura”. Assim, DI1 revela que s6 aparentemente apenas os homens sdo

machistas.



38

Por fim, vale lembrar-se de que a classificacdo dos argumentos geralmente oscila de
autor para autor, e que, muitas vezes, os argumentos se distinguem apenas por caracteristicas

formais.

2.6.3.2 Disposigdo dos Argumentos

Conforme a tradigdo retorica, o discurso pode ser sistematizado em uma técnica
retorica (REBOUL, 2004). Como técnica, ele compreenderia cinco partes: a invencao (“achar
o que dizer”), a disposicdo (“dispor em ordem o que se encontrou”), a elocucédo (“acrescentar
o ornamento das palavras, figuras™), a acao (“tratar o discurso como um ator: gestos, dicgao”)
e a memoria (“recorrer a memoria”). Segundo Reboul (2004), a sele¢do dos argumentos
acompanha a dispositio (disposi¢éo), ou seja, a ordenacgdo, a organizag¢ao dos argumentos num
“plano de dizer”. Trata-se da busca (e ndo da criagdo) dos argumentos mais justos, porque
mais adequados, e de sua consequente organizacdo em um discurso coerente?’.

Consoante Favero e Koch (2012), no campo da Linguistica do Texto®® — ou apenas LT
— a influéncia dos estudos retdricos, hoje, ainda se faz sentir em pelo menos dois pontos: 1)
“na definicdo precisa de operagdes linguisticas subjacentes a produc¢ao do texto
(microestrutura)”’; e 2) “na localizagdo do texto no processo global de comunicagdo
(macroestrutura)” (FAVERO; KOCH, 2012, p.37). Para as autoras, essa influéncia
corresponde a duas das cinco partes da Antiga Retorica: a disposicao (depositio) e a elocucéo
(elocutio)®.

Aqui, interessa especialmente a disposicdo, por causa de seu alinhamento com o
processo de organizacdo do logos. A disposicao, para a Retdrica Classica, significava ordenar
0 pensamento, planifica-lo. (FAVERO; KOCH, 2012, p.37). Nos estudos textuais, equivale a
concepgdo bakhtiniana de “constru¢do composicional” (FIORIN, 2015, p. 233). Por exemplo,
a disposicdo do texto dissertativo-argumentativo no Exame Nacional do Ensino Medio,
propagandeada pelos manuais de redacdo, segue este plano: a) introducdo — enuncia-se um
problema;b) desenvolvimento — discute-se 0 problema e tenta-se resolvé-lo; e d) conclusdo —

faz-se um balanco da discusséo.

%" Neste caso, o termo coeréncia significa “adequado”. Néo se pode negar a vagueza deste Giltimo termo, mas, por
mais constrangedor que possa parecer, a argumentacdo retorica propde-se justamente a trabalhar a imprecisdo, a
davida, o contraditério, sem, contudo, gorar a interacdo. Desse modo, adequacdo traduz-se em termos daquilo
que ¢é “preferivel”, “crivel”, “verossimil” etc.

%8 para Féavero e Koch (2012), trés sdo as linhas de pensamento precursoras da Linguistica Textual: a retdrica, a
estilistica e o formalismo russo.

% para uma visdo detalhada da invengao, bem como das outras partes das quais se compunha a retérica, segundo
os classicos, elocugdo, acdo e memoria, consulte Reboul (2004).
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O desenvolvimento composicional de um texto da-se por meio de planos
argumentativos. Fiorin (2015) prop6e que um texto dissertativo pode desdobrar-se segundo 6
planos:

1. Plano dialético (tese, antitese e sintese) — que trabalha, explicitamente, pontos de vista
opostos (tese-antitese), tendo por objetivo a superacdo dessa oposicao (sintese), seja
pela escolha de um ponto de vista, seja pela constru¢do de uma terceira via,;

2. Plano de problema, causa e solugcdo — que segue um esquema de trés passos: 1)
identifica-se um problema; apontam-se as suas causas; e c) propde-se a sua solucao;

3. Plano de inventério — que consiste na enumeracao de elementos que explicam um dado
assunto.

4. Plano comparativo — que consiste na comparacgéo entre fatos ou conceitos diferentes.

5. Plano de ilustragdo — que usa de exemplos e de analogias para ilustrar uma afirmagéo
geral como “Todo homem ¢ cafajeste”, tornando-a mais sensivel (concreta);

6. Combinacdo de planos diferentes — que pode ocorrer quando se estad diante de um

texto mais longo.

Esses planos (ou macroestruturas textuais) consistem em enfatizar ndo so os aspectos
comunicativos e informacionais da linguagem e sua relagdo com as estruturas formais desta,
como também em realcar os modos de interagir, de compreender e de instaurar relacdes
sociais, utilizados pelos falantes nas préaticas sociais em que estdo inseridos por meio de
géneros materializados em textos (MARCUSCHI, 2008). Trata-se, como se pode notar, de
situar o texto, enquanto manifestacdo particular de discurso (logos), no contexto em que 0s
seus retores (ethos e pathos) estdo mergulhados socialmente. A Retdrica interessam, portanto,
a micro e a macroestrutura do texto como planos indissociaveis de materializacdo do logos,
que s6 pode emergir na pratica social enquanto assumir uma disposicdo e uma elocucao

particulares.

2.7 Argumentacdo Linguistica e Argumentacdo Retdrica

No artigo “Argumentagdo retérica e argumentacdo linguistica”, de 2009, Oswald

Ducrot pretende esclarecer que, segundo a perspectiva da Teoria da Argumentacdo na Lingua,
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“a argumentagdo linguistica ndo tem relagdo direta com a argumentagdo retorica”

(DUCROQT, 2009, p.20). Vale a pena, entdo, expor, brevemente, essa distin¢do a seguir a fim
de registrd-la como emprego corrente e valido do termo argumentacdo nos estudos

linguisticos atualmente.

2.7.1 Argumentacao linguistica

Para Ducrot (2009), a Argumentacdo Linguistica (ou apenas argumentagdo) & “os
segmentos de discurso constituidos pelo encadeamento de duas proposicdes A e C, ligados
implicita ou explicitamente por um conector do tipo donc (portanto), parconsequente
(consequentemente)...” (2009, p.20-21), sendo A o argumento, e C a conclusdo. Trata-se do
encadeamento de estruturas transfrasticas ou ndo que tornam um texto argumentativo. Para
Fiorin (2014), isso quer dizer que, para Oswald Ducrot, a argumentagdo corresponderia a um
componente semantico da lingua, capaz de orientar um enunciado para determinada conclusdo
numa situacao particular de enunciacao.

Por sua vez, Plantin (2008, p. 33) entende que a Argumentacdo na Lingua é uma teoria
da significagdo que visa a “um discurso gramaticalmente bem construido”. O analista deter-
se-ia especialmente na microestrutura do texto, ou seja, na analise de elementos de superficie
que determinam a sua “orienta¢do argumentativa” (PLANTIN, 2008, p.32) — prendendo-se
em conectivos, certos tempos verbais, entre outros elementos microestruturais. Assim, a
orientacdo argumentativa consiste no encadeamento gramatical de enunciados para dada
conclusdo, ou seja, na restricdo linguistica que um enunciado exerce sobre os demais que
também fazem parte do mesmo encadeamento: “Paulo parou de cantar”, pressupde que “antes
Paulo cantava” e estabelece que “atualmente, ele ndo canta mais™.

Ducrot (2009) questiona da relacdo da argumentagcdo com o logos retorico. “O que eu
porei em davida é a propria no¢do de um logos discursivo que se manifestaria através dos
encadeamentos argumentativos (...)” (DUCROT, 2009, p.21). Ao contrario da tradicdo
retorica que considera argumentacdo uma estratégia discursiva cuja finalidade é a persuaséo,
Ducrot toma, segundo Fiorin (2015), a argumentagdo por um “fator” da lingua, isto ¢, uma

parte resultante do calculo da orientacdo de certos elementos da lingua na determinacdo do

% No entanto, vale a pena notar que ha um ponto de contato entre a Teoria da Argumentacéo na Lingua, de
Oswald Ducrot, e a Retdrica, de Aristoteles: “O recurso a no¢do de ethos para designar a imagem do locutor
como ser do discurso ndo é menos interessante uma vez que € efetivamente bastante proximo da concepcéo
aristotélica, e constitui um ponto de encontro fecundo entre duas teorias divergentes da argumentacdo”
(AMOSSY, 20186, p.15)

%! Exemplo adaptado de Plantin (2008, p. 33).
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sentido de um enunciado. Desse modo, “se todo enunciado orienta para determinada
concluséo e essa orientacdo faz parte do sentido, a argumentagdo é um fato de lingua e ndo de
discurso” (FIORIN, 2015, p.16). Por isso, Ducrot insiste no “carater radical” e “absoluto” de
sua oposi¢do entre “Argumentacdo Linguistica” e “Argumentacdo Retdrica” (DUCROT,

2009, p.20).

2.7.2 Argumentac&o retorica

Quanto a Argumenta¢do Retorica, Ducrot afirma: “Entenderei por argumentacdo
retorica a atividade verbal que visa fazer alguém crer em alguma coisa” (2009, p.20) [grifo do
autor]. Ja Aristoteles, no entanto, notava que a Retdrica ndo se restringe ao conjunto de
estratégias que orientam um auditdério nesta ou naquela direcdo. Para ele, como ja fora dito
antes, a Retorica ¢ “a capacidade de descobrir o que é adequado a cada caso com o fim de
persuadir” (2012, p.13) [grifo nosso]. Uma analise argumentativa fundamentada na tradi¢cdo
aristotélica ndo deve, pois, centrar-se no estudo da “for¢a argumentativa” de certos
enunciados, ou, nas palavras de Ducrot (2009), no estudo de sua “orientacdo”. Noutras
palavras, a analise retdrica de textos ndo visa apenas a lingua.

A argumentacdo, na perspectiva retorica, fia-se na verossimilhanca. Barthes (1975, p.
16) sugere que o verossimil € aquilo em que se pode crer e ndo aquilo em que se deve crer
nesta ou naquela situacdo. Seu estatuto €, antes de tudo, relacional e ndo impositivo se
comparado ao da demonstracdo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.16).
Quando se argumenta, ocorre uma busca pela “verdade” adequada a cada caso; quando se
demonstra, ocorre 0 contrario: busca-se “provar” a validade de uma proposi¢do em Si, Ou seja,
independentemente da situacdo e dos sujeitos que atuam. Assim, enquanto a argumentacao
preserva o subjetivo e admite o contraditorio, a demonstracdo pretende-se objetiva e livre de
ambiguidades (REBOUL, 2004). A Argumentacdo Retdrica, nesses termos, vale-se do palco
linguistico para celebrar o verossimil como constitutivo da realidade humana.

Fiorin (2014, p. 55) ressalva:

(...) as orientagdes do discurso, quaisquer que elas sejam, ndo se podem limitar a
essa microlinguistica [a anélise que Ducrot (2009) propde], embora, eventualmente,
possam servir-se dela. [...] Isso significa que as teorias do discurso devem levar em
conta dois aspectos: de um lado, a organizacdo das unidades discursivas
transfrésticas; de outro, 0 modo de funcionamento real do discurso, ou seja, seu
carater dialdgico.
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Essa é a linha de analise assumida por Melo (2013), por exemplo, cujas categorias de
analise foram tomadas da Linguistica Textual — repeticdo, coesdo, modalizacdo etc. — e da
Retdrica — pergunta retorica, lugares retoricos, figuras de retdrica etc. Em sua andlise de
cunho retorico-textual, notam-se os aspectos da materialidade linguistica (relacionados ao
Iéxico, a sintaxe, etc., sem, contudo, ambicionar esgota-los) como sendo sensiveis aos
aspectos discursivos (a natureza social, interativa e retdrica da linguagem).

Pode-se mencionar a fecundidade dessa abordagem no tocante ao estudo da
Argumentacdo. De fato, a ressalva aristotélica de que o ethos constréi-se pelo discurso passa
por uma abordagem de texto que vise a ultrapassar os limites da lingua até chegar ao discurso.
Sabe-se que o proprio Aristoteles investiu nessa direcdo, quando situou a argumentacao no
ambito dos géneros de discurso. Nesse ponto, portanto, a questdo do género de discurso
emerge como um ponto de referéncia essencial para a analise da triade argumentativa ethos,

pathos e logos.
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3 PONTOS DIALOGICOS ENTRE RETORICA E ESTUDOS DE GENEROS
DISCURSIVOS

O estudo dos géneros ndo € recente. Marcuschi (2008) fornece evidéncias de que, no
caso do Ocidente, esse estudo tem pelo menos vinte e cinco séculos. Conforme o autor, a
expressdo “género” esteve, desde muito cedo, ligada aos géneros literarios, mas atualmente
ela também se estende a outros discursos, falados ou escritos, sem “aspiragdes literarias”
(MARCUSCHI, 2008, p.147). E possivel dizer que a origem formal dos estudos de género
encontra-se na Retdrica, sobretudo na classificacdo de Aristoteles dos trés géneros do
discurso, disponivel naSe¢do 3 da sua Retdrica. Segundo essa classificacdo, ha o discurso
judiciario, cuja funcdo € o julgamento de fatos passados; o deliberativo, cuja funcdo é a
exortacdo do futuro, aconselhando ou desaconselhando sobre as coisas vindouras; e 0
epidictico, cuja funcéo volta-se para a aprovacéo ou reprovacdo das coisas no tempo presente.

Embora se baseiem, em parte, na tradicdo retorica, os atuais estudos de géneros
escritos e orais alinham-se muito mais com o0s estudos linguisticos e socioldgicos,
desenvolvidos desde 1960. Nesta se¢do, examina-se a linha de estudo de género seguida por
Dolz (2004) e Dolz e Schneuwly (2004), também conhecida por abordagem
sociointeracionista. Acredita-se que ela seja a mais bem adequada para a analise do género

Debate em sala de aula.

3.1 Conceito de Género do Discurso

A discussdo de Schneuwly (2004) acerca da definicdo de género do discurso divide-se,
segundo o proprio autor, em duas partes: 1) demonstrar o género como um “instrumento” e 2)
pensar a ontogénese da linguagem®.

Aqui, interessa, sobretudo, a primeira parte da discussdo em Schneuwly (2004). Para
demonstrar a metafora do género como instrumento, Schneuwly (2004) entende que um
género medeia e representa a atividade em que o sujeito se engaja discursivamente. Nesse
sentido, saber utilizar um “instrumento” significa, em alguma medida, que o sujeito
apropriou-se de seus esquemas de utilizag&o: “O instrumento, para se tornar mediador, para se
tornar transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito; ele ndo é eficaz sendo a
medida que se constroem, por parte do sujeito, os esquemas de sua utilizagdo”

(SCHNEUWLY, 2004, p.22).

%2 A expressio “ontogénese da linguagem” refere-se ao estudo da origem e do desenvolvimento da linguagem
humana.
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Segundo Schneuwly,

esses esquemas de utilizacdo s@o plurifuncionais: por meio deles, o instrumento faz
ver 0 mundo [...]. Ele [o instrumento] define classes de acdo possiveis, através das
finalidades que se podem atingir gracas a ele [...]; ele guia e controla a acdo durante
seu proprio desenvolvimento (2004, p.22).

Nesse sentido, 0 género comporta-se como um guia para a agdo. Para Schneuwly
(2004), a ideia de género como “instrumento” € compativel com a concepcdo bakhtiniana de
género do discurso, e a sua proposicdo sobre a necessidade de esquemas de utilizacdo para o
sujeito se apropriar de géneros (“instrumentos”) representa um avango em relacdo ao modo
como Bakhtin (1953/1979)% define género.

Schneuwly (2004) argumenta que tal como Bakhtin (1953/1979) define género — um
tipo relativamente estavel de enunciado, que compreende planos de conteudo tematico,
recursos estilisticos e composicionais associados a esferas de atividade humana — faz saltar
aos olhos a analogia entre a concep¢do bakhtiniana de género e a metafora de género como
“instrumento”. Para ele, em Bakhtin, configura-se uma relagdo meio-fim cujo instrumento de
mediacdo ¢ um género: “um instrumento semiodtico complexo, isto €, uma forma de linguagem
prescritiva, que permite, a um sO tempo, a producdo e a compreensio de textos”
(SCHNEUWLY, 2004, p.24). Assim, o autor propde que Bakhtin (1953/1979) supde uma
“estrutura de base da atividade mediada” (SCHNEUWLY, 2004, p.24), que, por isso,
enquadra-se bem na tese de género como “instrumento”.

Apesar desse parentesco, Schneuwly (2004) propbe-se prosseguir naquilo que,
segundo ele, Bakhtin (1953/1979) ndo avanca acerca de género, ou seja, na superacdo da
“relacdo de imediatez entre escolha e utilizacdo do género” (SCHNEUWLY, 2004, p.24).

Nessaperspectiva, reaparece a nocao de esquema de utilizacéo.

De fato, tudo se passa [em Bakhtin (1953/1979)] como se essa forma [género]
tivesse sempre estado 14; ela ndo é dinamizada. Essa concepcdo de imediatez do
género, de seu determinismo uma vez a escolha efetuada, coloca, pelo menos, o
seguinte problema: mesmo que aceitemos que cada um de nds dispde de um ‘rico
repertorio de géneros’, coloca-se, a cada vez, o problema da adaptacéo do género a
situagdo concreta, o que, alids, o prdprio Bakhtin enfatiza. Nada € dito, entretanto,
sobre 0s mecanismos dessa adaptacao; nada € dito, para retomarmos a terminologia
introduzida acima, sobre os esquemas de utilizagdo (SCHNEUWLY, 2004, p.24).

%% Esta ¢ uma referéncia as edigdes de “Esthétique de lacreationverbale”, em lingua francesa, as quais so se teve
acesso, nesta pesquisa, por meio de Schneuwly (2004). A referéncia completa da obra é esta: BAKHTIN,
Mikhail. Esthétique de lacreationverbale. Paris: Gallimard, 1953[1979].
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Como se pode notar, um esquema de utilizacdo pode ser definido como um
mecanismo de adaptacdo do género a situacdo concreta. Um primeiro esquema de utilizagdo
articula o género a “base de orientagdo da agdo discursiva” (SCHNEUWLY, 2004, p.24), isto
é, adaptacdo deste aos destinatarios, ao contetudo tematico e a finalidade; outros esquemas
articulam os “diferentes niveis de operagdes necessarias para a produgdo de um texto” ao
género como organizador global: “tratamento do conteudo; tratamento comunicativo;
tratamento linguistico” (SCHNEUWLY, 2004, p.25).

No caso do género Debate em sala de aula, o primeiro esquema consiste em relacionar
0 género as figuras dos debatedores e do moderador/medidor, ao tema do debate e a pratica
argumentativa, cuja finalidade tende a ser a persuasdo; os demais esquemas consistem em: a)
propiciar condi¢cdes no sentido de os participantes desenvolverem o tema do debate,
explorando as multiplas possibilidades de argumentacdo, b) organizar a troca comunicativa de

modo a instigar a discusséo e c) usar de linguagem adequada a situacéo de sala de aula.

3.2 Caracterizacdo dos Géneros Orais

Um primeiro ponto que convém esclarecer acerca da caracterizacdo dos géneros orais
€ a suposta oposicao entre fala e escrita. Marcuschi (2008) e Koch (2010) rejeitam o estudo de
textos com base nessa oposi¢do. Nesta pesquisa, adota-se a mesma posicéo, ja que ambas —
fala e escrita — “sdo realizagdes de uma gramatica unica, mas do ponto de vista semioldgico,
podem ter peculiaridades com diferencas bem acentuadas, de tal modo que a escrita ndo
representa a fala”, nem a fala, a escrita (MARCUSCHI, 2008, p.191).

Marcuschi (2008) propde um modelo de classificacdo fundado ndo numa simetria de
relacdo entre a fala e a escrita, mas na distribuicdo dos géneros no continuum(continuo) dessa
relacdo, ou seja, em uma escala composta de multiplas possibilidades para uma dada
caracteristica (SOUZA, 2010). Sendo assim, pode-se preferir tratar do grau de formalidade
dos géneros, assumindo-se que ha uma fala mais formal que se aproxima da escrita formal, e
gue ha uma escrita mais informal que, por sua vez, aproxima-se da fala informal, para
estabelecer assim o continuo, ao longo do qual, é possivel distribuir todos os géneros textuais,
de tal modo que as diferencas citadas ha pouco (menos formal/mais formal) nem sempre
distinguem a fala da escrita (KOCH, 2010, p.78). Nessa perspectiva, 0 género Debate
oraldeveria ser comparado, se esse fosse 0 caso, a um género escrito que ocupasse uma
posi¢do equivalente & sua no continuo dos géneros de discurso. Pode-se falar, entdo, de

predominancia de tragos distintivos.
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H& géneros que apresentam um conjunto de tragos caracteristicos predominantemente
dos géneros orais. Nesse caso, em primeiro lugar, a interacdo face a face ¢ “relativamente nao
planejada de antemdao” (MARCUSCHI, 1998), o que significa dizer que “ela é localmente
planejada, isto ¢, planejada ou replanejada a cada novo ‘lance’ do jogo” (KOCH, 2010, p.77)
[grifo da autora]. Em segundo lugar, o texto falado apresenta-se “em se fazendo” (Idem), ou
seja, nele, o processo de formulacdo/edicdo ocorre concomitantemente ao momento da
enunciacao, diferentemente do texto escrito, cujo processo de formulagdo/edicdo ocorre as
costas do leitor que recepciona o texto em sua versao final. Em terceiro lugar, na interacéo
face a face, os interlocutores empenham-se na producdo do texto, o que equivale dizer que o
locutor ndo produz o seu discurso sozinho, ou seja, trata-se de uma “co-producdo” (KOCH,
2010). Em quarto lugar, o texto falado esté sujeito a pressfes de ordem pragmatica, suscitadas
na urgéncia da interacdo imediata, o que leva o locutor a, frequentemente, produzir arranjos
sintaticos caracteristicos da fala para privilegiar a interagdo. Por essa razdo, segundo Koch
(2010), ocorrem falsos comecos, anacolutos, ora¢fes truncadas, insercdes de repeticbes e

parafrases, entre outros.

3.2.1 Interacdo oral

Antes de tudo, convém esclarecer, de modo breve, o que se entende por interacao.
Esse termo, assim como oralidade, tem sido usado, ultimamente, de forma muito frequente,
mas pouco rigorosa. A palavra interacdo parece dotada de um sentido ébvio, que ndo
precisaria de nenhuma explicitacdo. Isto esta longe de ser verdadeiro e termina por gerar uma
grande confusdo. Faz-se necessario, pois, esclarecer em que sentido esse termo sera utilizado
neste estudo.

O termo interacdo nao é utilizado apenas nos estudos linguisticos. Na Fisica, por
exemplo, ele é usado para nomear a influéncia que dois ou mais corpos exercem uns nos
outros. Nesse sentido, as particulas que se chocam no interior do nicleo de um atomo durante
0 processo de fissdo nuclear estdo em interacdo. O mesmo pode ser dito da influéncia de um
usuario sobre um equipamento eletrénico. Por exemplo, ao utilizar um computador ou um
aparelho de TV, geralmente o usuario nomeia esse ato de “interacao”. E passa, assim, a aceitar
que interacdo é um movimento de estimulo-resposta, pois um comando X emitido por ele
demanda do aparelho uma resposta correspondente. Por exemplo, emitir um comando para
abrir um aplicativo de edicdo de texto, no caso do computador, ou pressionar um botéo para

trocar de canal, no caso do aparelho de TV; ou ainda, pode-se entender por interagéo, o contato
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entre organismos dependentes. Parasitas, em geral, sdo um bom exemplo, pois estdo num
permanente estado de inter-relacdo (simbiose) com outros organismos, dos quais, alias,
dependem para sobreviver.

Todas as nogdes anteriores de interacdo parecem se adequar muito bem a casos cuja
definicdo dos papéis dos participantes da troca foi fixada de uma vez e para sempre (usuério e
equipamento eletronico; parasita e hospedeiro) ou cuja acdo dos participantes independe
totalmente de sua vontade (as particulas que se chocam no interior de um atomo ndo atuam
deliberadamente, pois a sua acdo é controlada por uma forca exterior, ou seja, as leis naturais
da fisica).

Toma-se, aqui, no entanto, o termo interacdo no sentido que lhe foi atribuido por
Kerbrat-Orecchioni (2006)%. Essa autora entende por interacdo “uma rede de influéncias
mutuas” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p. 8), que engloba as interacGes verbais e as
interacdes ndo verbais. Um modo de distinguir essas diferentes interacdes é considerar que as
ultimas ndo se realizam predominantemente por meios verbais — como a danga e 0s esportes
coletivos — e que as primeiras se realizam, sobretudo, por meios verbais — como as
conversagoes.

Entende-se, entdo, por interacdo, uma rede de influéncias mutuas entre os
interactantes®®, que envolve a troca comunicativa entre dois ou mais sujeitos, seguida pela
mudanca de papéis interlocutivos entre eles e a demonstragdo de engajamento, sinalizada por,
entre outros procedimentos, cumprimentos, risos, pausas, formas de tratamento, orientacdo do
corpo, direcao dos olhos (sinais paralinguisticos e ndo verbais — Cf. MARCUSCHI, 1998).

Os marcadores conversacionais verbais®® podem tanto contribuir para a organizagéo
sintatica da conversacdo quanto podem promové-la. Por isso, além de concatenar o texto,
deixando-o coeso, esses marcadores, de certa maneira, mantém os interactantes vivos no

desenrolar do texto oral. Funcionam, portanto, como elementos faticos na construcao do texto.

Os recursos verbais que operam como marcadores formam uma classe de palavras
ou expressfes altamente estereotipadas, da grande ocorréncia e recorréncia. Nao

%A autora ressalva ainda que ha, também, as interacdes mistas, ou seja, as que unem acdes verbais e n&o verbais,
e ilustra este caso com, por exemplo, as consultas médicas, “cujo ‘cenario’ se decompde em diferentes fases, tais
como a anamnese, o exame, o diagnodstico ¢ a prescri¢do” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.12).

% Segundo Kerbrat-Orecchioni (2006), interactantes s&o os participantes da troca comunicativa.

*Marcuschi (1998, p. 62) subdivide os marcadores conversacionais em trés categorias: marcadores verbais —
formados por classes de palavras e expressdes, ndo contribuindo para informagdes novas, mas situam-se no
contexto geral, particular e pessoal da conversacdo; marcadores ndo verbais — também chamados de
paralinguisticos, sdo aspectos, segundo o autor, como o olhar, a gesticulacdo, os meneios da cabeca, entre outros;
marcadores suprassegmentais — ndo sdo de natureza linguistica, mas tém caréter verbal, incluem-se nessa
categoria as pausas e o tom de voz.
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contribuem propriamente com informagdes novas para o desenvolvimento do tépico,
mas situam-se no contexto geral, particular ou pessoal da conversacdo. Alguns ndo

[Ty L]

sdo sequer lexicalizados, tais como “mm”, “ahad”, “ué” e muitos outros
(MARCUSCHI,1988, p.62).

Marcuschi (1998, p.68) subdivide os sinais verbais em dois grupos, de acordo com a
fonte de producéo de cada um deles: (a) sinais do falante e (b) sinais do ouvinte, que, por sua
vez, se distribuem também a partir da funcdo que podem exercer: (1) funcdo conversacional e
(2) funcéo sintética.

Os sinais do ouvinte e do falante orientam os interlocutores da conversagdo. Os sinais
do falante se subdividem em pré-posicionados e pds-posicionados. Os pré-posicinados se
apresentam no inicio do turno ou da unidade comunicativa®’, tais como: “olha”, “veja”,
“entdo”, “ai”, etc. Os pos-posicionados se apresentam no final do turno ou de unidades
comunicativas, tais como: “né?”, “certo?”, “ta?” etc. Os sinais do ouvinte se subdividem em
trés: (1) convergentes: “sim”, “ahd”, “mhm”, “pois nao” etc.; (2) indagativos: “sera?”’, “nao
diga?”, “mesmo?” etc.; (3) divergentes: “ndo”, “duvido”, “nunca”, entre outros.

A funcéo persuasiva dos marcadores conversacionais verbais pode ser considerada a
partir de dois pontos: a) os sinais produzidos pelo falante marcam as investidas do orador
sobre o auditorio; e b) os sinais produzidos pelo ouvinte servem de guia para argumentagédo
do orador. Segue-se entdo o seguinte jogo de representacfes: do orador para o auditério —
tenta-se mobilizar o pathos (do auditorio), a disposicdo do ouvinte; do auditério para o
orador — 0 que estd em jogo € o ethos (do orador), a imagem do falante, que utiliza os
marcadores verbais (e ndo verbais) do auditério para captar o pathos.

No caso do género Debate, a interacdo é face a face, aquela em que se conta com a
presenca fisica dos interactantes, cujos papéis interlocutivos se ajustam a cada novo ato de
fala (ou seja, sdo intercambiaveis), bem como suas acfes sdo relativamente autbnomas —
portanto, nem sdo totalmente governadas por forcas exteriores a situacdo comunicativa
propriamente dita (forcas institucionais ou ideoldgicas, por exemplo), pois, cada ato de fala é
também atualizado por forcas pragmaticas (KOCH, 2010), nem sdo totalmente livres, pois
respondem a certas expectativas matuas nutridas, inclusive, pelos proprios interactantes — e
sdo acOes planejadas on-line (MARCUSCHI, 1998) — isto €, no momento mesmo em que a
troca comunicativa se desenrola.

Desse modo, interagir ndo significa apenas acionar ou reconhecer interlocutores, mas

também agir em funcdo de toda uma rede de expectativas mituas que se cria entre 0sS

%7 Segundo Marcuschi (1998, p. 62) “[...]trata-se de uma nogao pré-tedrica, assim como a nogdo de tépico, e,
nesse contexto, opera como categoria descritiva de unidades que pode ou ndo coincidir com a frase[...]”.
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parceiros da troca comunicativa, por meio da busca de alinhamento das agdes de todos
aqueles que estéo nessa rede.

Os termos ethos e pathos tém a ver com o papel que cada participante encerra em uma
troca interativa, cuja finalidade é a persuasdo. Os participantes da troca argumentativa atuam
em um “quadro participativo” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006), no qual assumem
papéis®®. No caso da Retérica, 0s papéis sdo o de orador (ethos) e o de auditério (pathos).

Normalmente, um quadro participativo deve levar em conta (1) a posicdo do
participante no curso da interacdo (papéis interlocutivos), (2) a sua posi¢ado relativa a um tipo
particular de interacdo (papeis interacionais) e (3) a sua constituicdo social (estatuto social).
Entdo, os papéis podem ser estaveis, como os estatutos sociais®® pai-filho, ou relativamente
estaveis, como 0s papéis interacionais professor-aluno, ou moveis, como 0s papéis
interlocutivos falante-ouvinte. Enquanto os dois ultimos podem ser negociados ao logo da
troca; o primeiro é constitutivo da pessoa engajada na interagdo (KERBRAT-ORECCHIONI,
2006, p.32) e ndo pode ser facilmente negociado.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.25) fornecem um exemplo em que o orador
“atrapalha-se” com o quadro participativo “trabalho de parto”, descrito na obra Vida e

Opinides de TristramShandy, de Laurence Sterne:

Em TristramShandy (...), Sterne descreve uma discussao entre os pais do heroi.

‘Meu pai, diz este, que queria convencer minha mie de arrumar um parteiro, ‘fez
valer seus argumentos sob todos os angulos; discutiu como cristdo, como pagao,
como patriota, como homem; minha mae respondeu sempre como mulher. Foi jogo
duro para ela: incapaz de adotar para o combate tantas mascaras diferentes, ela
sustentava uma partida desigual, lutava um contra sete.’

De fato, o pai assume diferentes quadros participativos (“angulos”), a fim de
convencer sua esposa a aceitar a ajuda de um parteiro que, no entanto, ela recusa. Todos 0s
valores utilizados pelo pai para convencer a esposa (cristdo, patriota, pagdo etc.) ndo
correspondiam ao estatuto social a que ela aderiu no quadro participativoem questéo,
“trabalho de parto”. O “erro” argumentativo, nesse caso, consiste em o pai reconhecer o papel
interacional de “paciente” de sua esposa, mas deixar escapar o seu estatuto de “mulher”, cuja

intimidade ndo quer expor a um parteiro.

% Como se viu na secdo anterior, 0s papéis retéricos sio o de orador (ethos) e o de auditdrio (pathos).

%9 Kerbrat-Orecchioni (2006, p. 32) pondera: “E evidente que alguns tipos de papéis estio ligados a certos tipos
de estatutos: os entrevistadores sdo geralmente jornalistas, e formados em medicina desempenham o papel de
médico nas consultas médicas; mas, sempre poderemos ‘bancar o médico’; e alguns papéis ndo correspondem a
nenhum estatuto particular (ex.: os papéis de paciente, ou de ‘participante numa conversagao’).”
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Em geral, essa confusdo entre o papel interacional e o estatuto social ocorre também
quando um aluno reluta por aceitar os argumentos em defesa de uma nota baixa atribuida pelo
professor que ele considera seu “amigo”, ou quando um cliente reage mal se informado de
que o seu contador e vizinho ndo o ajudara a sonegar impostos. Esses casos falam sobre a
importancia de o orador reconhecer o seu papel e o de seu auditério no interior de um quadro
participativo em que se desenrola a argumentacao.

As vezes, no entanto, a troca de um papel por outro pode n3o se tratar de uma
“confusdo”, mas de um procedimento argumentativo. Quando os marcadores verbais (e ndo
verbais) ndo selecionam o destinatario “certo”, pode ocorrer de um alocutario® “esconde[r]
um outro”, criando assim um “tropo comunicacional” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.
30). Nesse caso, tropo sinaliza que houve um desvio, isto &, que ocorreu a substituicdo formal
de um alocutario por outro. Aparentemente, um entrevistado diz “vocé”, para se dirigir ao seu
entrevistador, mas, na realidade, ele pode desejar, por essa forma, se dirigir a “eles” — 0
conjunto de espectadores. Nesse sentido, Abreu (2009) alerta que ndo se deve tomar o
interlocutor pelo auditério. O primeiro corresponde aquele com quem se fala; o segundo
corresponde, como se viu anteriormente, a quem se dirige a argumentacdo, podendo ou néo
coincidir com o interlocutor.

O tropo comunicacional é recorrente, segundo Kerbrat-Orecchioni (2006), no teatro e
também em interacGes ndo ficcionais, como a entrevista e o debate midiatico. Nesses casos, 0s
retores “fingem” estar falando apenas entre si, “quando nos é permitido pensar que &, antes de
tudo, aos ouvintes que visa o discurso que se constroi no estudio” (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006, p. 31).

Ainda sobre a interacdo, Marcuschi (1998) distingue dois tipos de didlogo. Um deles é
o dialogo simétrico, “em que os varioS participantes tém supostamente o mesmo direito a
autoescola da palavra, do tema a tratar e de decidir sobre seu tempo”. (MARCUSCHI, 1998,
p.16). Outro tipo de didlogo vem a ser o assimétrico, “em que um dos participantes tem o
direito de iniciar, orientar, dirigir e concluir a interacdo e exercer pressdo sobre o(s) outro(s)
participante(s)” (MARCUSCHI, 1998, p.16). Por sua vez, Kerbrat-Orecchioni (2006) também
vincula a assimetria/simetria entre os participantes da troca comunicativa ao tipo de interacao
que eles encerram (face a face, didlogo, trialogo, polialogo). No entanto, nesse ponto, a autora
leva em consideracdo a nocdo de papel interacional tal como foi apresentada anteriormente.

Nesse sentido, 0 que distingue uma intera¢do simétrica de outra assimétrica é que, naquela,

“% Segundo Kerbrat-Orecchioni (2006, p.27-29), alocutarios ou destinatarios diretos sdo “aqueles que o falante
admite abertamente como seus principais parceiros de interagdo”.
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em principio, os participantes desempenham o mesmo papel interacional, e que, nesta, seus
papéis sdo “complementares” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.32), isto €, a existéncia do
papel interacional de professor, por exemplo, supde, por complementariedade, a existéncia
funcional do papel interacional de aluno, para que haja interagio™'.

Em outras palavras, a existéncia de papéis interacionais complementares (KERBRAT -
ORECCHIONI, 2006) instaura a possibilidade de assimetria entre os participantes porque eles
ndo realizam as mesmas atribuicbes em fungcdo do papel que cumprem no quadro
participativo. Pode-se propor, entdo, observando a nogdo de papéis interacionais, que algumas
interacdes podem ser monitoradas do exterior do quadro participativo, e outras podem ser
monitoradas do interior deste quadro.

Existem interacdes monitoradas por um participante especifico do quadro
participativo. Este € o caso do Debate em sala de aula e do tribunal de jari. Em casos assim, o
quadro participativo deve ser previamente estabelecido e apresentado aos participantes a fim
de garantir o principio da equidade, alem das duas partes que se apresentam em disputa —
argumentacao vs. contra-argumentacdo; defesa vs. acusagdo — exige-se a presenca de uma
terceira parte, que se apresenta menos ‘“compromissada” com as outras duas ¢ mais
interessada em garantir o bom funcionamento da interacdo. O juiz e o mediador/moderador
encarnam esse papel “neutro” no quadro participativo. Em casos assim, em geral, quem ocupa
o papel interacional responsavel por monitorar os rumos da interacdo tem um estatuto social
correspondente (ou seja, ¢ um “especialista”), por isso o papel de juiz deve ser desempenhado
por alguém formado em direito (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006).

Essas interacdes sdo, em geral, formais. No caso do tribunal de juri, ha um conjunto de
leis, procedimentos e normas — um “rito” — a que 0s participantes tém de se submeter para ndo
comprometer a interacdo, caracterizando-a como formal (ou ritualizada). No caso do Debate
em sala de aula, alguns aspectos marcam sua formalidade: a) a dindmica de trocas € regulada
por um participante selecionado especialmente para essa funcdo (moderador/mediador), b) os
procedimentos de abertura e fechamento da interacdo sdo de atribuicdo exclusiva desse
mesmo participante (moderador/mediador); c¢) e o tema da discussdo deve ser combinado
previamente.

Existem também interacGes ndo monitoradas por um participante especifico do
quadro participativo. Este é o caso da conversacdo. Nesse caso, geralmente, hd um dnico

principio a que os participantes devem aderir para ndo comprometer a interacdo: o Principio

* Por essa razdo, a autora afirma que os papéis interacionais mantém-se relativamente estaveis ao longo da troca,
“porque estdo diretamente ligados ao tipo de interagdo em curso [...]” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.32).
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da Cooperacio®, formulado pela primeira vez por Grice (1975). Na verdade, esse principio
aplica-se a qualquer tipo de interacdo. O que de fato distingue os dois tipos de interacdo
discutidos anteriormente é que, no primeiro, o Principio da Cooperacdo permanece implicito,
e, no segundo, ele deve ser previamente explicitado sob a forma de leis, regras, normas,
maximas etc..

Portanto, a explicitacdo ou ndo do Principio da Cooperagdo pode servir como uma
espécie de indicador de simetria ou assimetria na interacdo. Com efeito, se tal principio torna-
se explicito no interior dum quadro participativo, isso pode significar que os participantes ndo
exercem o mesmo papel interacional, ou seja, que existe assimetria; ao contrario, se ele

permanece implicito, pode-se inferir que ha simetria.

3.3 Género Discursivo na Escola

No texto “Os géneros escolares — das praticas de linguagem aos objetos de ensino”,
Dolz e Schneuwly (2004, p.61) comecam por citar o conceito de “praticas sociais de
referéncia”, de Martinand®® (1986, p.137), a fim de sustentar a ideia de que tais praticas
devem balizar a entrada dos géneros do discurso na escola. Os autores assumem a tarefa de
“desenvolver a ideia de que o género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagdo entre praticas
sociais e dos objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da producao de
textos orais e escritos” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.61).

Nesse sentido, segundo os autores, € preciso relacionar o género a pratica de
linguagem e a atividade de linguagem: esta da conta dos “mecanismos de construgao interna”
da experiéncia (producdo e compreensdo de linguagem); aquela “fornece um ponto de vista
contextual e social das experi€éncias humanas [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.62).

As praticas de linguagem se inserem na discussdo sobre as praticas sociais, tendo por
foco aquelas em que a linguagem cumpre uma fungdo de mediagdo. “As praticas de
linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento
da linguagem numa situagdo particular” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.62). Deve-se, neste
trabalho, fazer um corte ainda mais preciso, ou seja, deve-se esclarecer que interessa a esta
pesquisa uma Unica pratica social de linguagem que ocorre na escola: o debate em sala de

aula.

“?Segundo Grice (1975, p. 45), este principio pode ser formulado da maneira a seguir: “faca sua contribuicéo a
conversacao tal como requerido, no momento em que ocorre, de acordo com o0 objetivo e a dire¢cdo em que vocé
estd engajado” [tradugdo nossa)].

** MARTINAND, J.-L. Connaitre et transformerlamatiére. Berna: Lang, 1986.
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Quanto as atividades de linguagem, Dolz e Schneuwly (2004) definem-nas com
Leontiev (1983) como “uma estrutura do comportamento” para a qual se encontrou um
motivo social. Nesse sentido, “a atividade de linguagem funciona como uma interface entre o
sujeito e 0 meio e responde a um motivo geral de representacdo-comunicativa” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.63) [grifo dos autores]. Dentre as diferentes atividades de linguagem,
ressalva-se que interessa a esta pesquisa a atividade argumentativa, como apresentada na
Secdo anterior.

Préticas de linguagem e atividades de linguagem articulam-se em géneros do discurso:
“[...] é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.63) [grifo dos autores]. Por isso, nessa
perspectiva, 0s géneros constituem o objeto privilegiado de ensino:

Por seu carater intermediario e integrador, as representacdes de carater genérico das
producbes orais e escritas [0os géneros do discurso] constituem uma referéncia
fundamental para a sua [da atividade do aprendiz] construcdo. Os géneros
constituem um ponto de comparacdo que situa as praticas de linguagem (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.63-64).

Os géneros ndo apenas medeiam — carater intermediario e integrador — como tambem
ancoram — ponto de comparacgéo que situa as praticas — a atividade de linguagem do aprendiz,
e ¢ nesse sentido que género pode ser definido como “suporte de uma atividade de
linguagem”, servindo de referéncia intermedidria para o ensino-aprendizagem® (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.63-4).

A aprendizagem remete a apropriagdao das “experiéncias acumuladas pela sociedade no
curso da historia” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.62) (experiéncias de linguagem,
especialmente) no “espacgo situado entre as praticas e as atividades de linguagem” (Idem,
p.64), isto é, o espaco do género do discurso. “Nesse lugar, produzem-se as transformacdes
sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a construcdo das praticas de linguagem.
Os géneros discursivos, por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia intermediario
para a aprendizagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.64). Por ser um “termo de referéncia

intermediario para a aprendizagem” é que género deve ser trabalhado na escola.

* «“Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento que
fornece um suporte para a atividade, nas situagdes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.64-5). Ou ainda, “[...] considerar o género como uma configuragio estabilizada
de vérios subsistemas semidticos (sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos), permitindo agir
eficazmente numa classe bem definida de situagdes de comunicagdo” (SCHNEUWLY, 2004, p.25).
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Para Dolz e Schneuwly, no entanto, na escola, os géneros se desdobram de
“instrumentos de comunicacdo” em “objetos de ensino-aprendizagem” (2004, p.65). Nesse
sentido, na escola, a abordagem do género ¢, até certo grau, necessariamente, “ficticia”, no
sentido de que a prética de linguagem, instaurada pelo género, tem por finalidade objetivar a
aprendizagem. “O aluno encontra-se, necessariamente, num espaco do ‘como se’, em que o
género funda uma pratica de linguagem que é necessariamente, em parte, ficticia, uma vez
que ¢ instaurada com fins de aprendizagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.65).

Na instituicdo escolar, ndo séo raras as oportunidades em que o0 género desaparece do
espaco da comunicagdo social para se tornar uma “forma pura, cujo dominio é o objetivo”
(DOLZ; SCHNEULY, 2004, p.65) [grifo dos autores]. Nessa linha, segundo os autores, ha
trés “tipos ideais” de abordagem de género no ensino da escrita e da fala que as vezes se
mesclam, mas sempre apresentam tendéncias predominantes. A primeira exclui o género
completamente da comunicacao, transformando-o em “forma de expressédo do pensamento, da
experiéncia ou da percepcao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.65). A segunda reduz o
espaco da comunicagdo ao espaco escolar. Nesse caso, “na pratica em classe, os géneros nao
sdo referidos a outros, exteriores a escola, que poderiam ser considerados modelos ou fontes
de inspiragao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.67). A terceira abordagem nega a escola

como lugar especifico de comunicacao:

Nesse terceiro tipo, € como se 0s géneros que funcionam nas praticas de linguagem
pudessem entrar como tais na escola, como se houvesse continuidade absoluta entre
0 que é exterior e interno & escola. Os géneros entrariam sem estorvo no espago
escolar (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.67).

O Quadro 1, a seguir, sintetiza, segundo Dolz e Schneuwly (2004), os pontos fortes e

fracos de cada um dos trés tipos ideias de abordagem de género.

Quadro 1: Trés tipos ideais de abordagem de género: pontos fortes e fracos

TIPO PONTOS FORTES PONTOS FRACOS

Necessidade de criacdo de objetos escolares para | Progressdo como processo linear, do simples para o

1 um ensino eficaz complexo, definido por meio do objeto descrito
Pensamento em progressdo Abordagem puramente representacional, ndo

comunicativa

Leva muito em conta a particularidade das N&o leva em conta modelos externos explicitamente
situacgBes escolares e sua utilizacdo e ndo os utiliza

2 Importancia do sentido da escrita N&o-modelizacdo das formas de linguagem e,
Toénica na autonomia dos processos de portanto, auséncia de ensino
aprendizagem nessa situagao

3 Evidencia as contribuicfes das praticas de Negacdo da particularidade das situagdes escolares
referéncia como lugares de comunicagdo que transformam as
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Importéncia do sentido da escrita préticas de referéncia
Insisténcia na dimensdo comunicativa e na Auséncia de reflexdo sobre a progressao e o
variedade das situagtes desenvolvimento

Fonte: Adaptado de Dolz e Schneuwly (2004, p.68).

Diante desses trés tipos de abordagem, Dolz e Schneuwly se dispdem reavalia-las,
“através de uma tomada de consciéncia do papel central dos géneros como objeto e
instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem” (2004, p. 67-8). Os autores
consideram que a entrada de um género na escola deve visar a dois objetivos precisos de
aprendizagem: 1) dominar o género; e 2) “desenvolver capacidades que ultrapassem o género
e que sao transferiveis para outros géneros proximos ou distantes” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p.69). Além disso, para eles, deve-se assumir que, ao entrar na escola, o género sofre
transformagoes, pois “ecle ndo tem mais 0 mesmo sentido; ele € [...] género a aprender, embora
permaneca género para comunicar”’ (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.69). Esse
desdobramento do género que medeia uma préatica de referéncia (género para comunicar)
noutro (género a aprender) refere-se, desse ponto de vista, ao fato de que o “género trabalhado
na escola é sempre uma variacdo do género de referéncia, construido numa dindmica de
ensino-aprendizagem [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.69).

3.3.1 Género debate na escola: qual debate?

Debater sobre uma ideia, um problema ou uma posic¢ao ndo é uma tarefa facil, exige a
mobilizacdo de muitas habilidades por parte dos envolvidos e pode leva-los a um alto grau de
exposicdo publica por se revelarem crencas, opinides e desejos.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p.71-74), o género Debate na escola deve mitigar a
“dimensao belicosa” de suas formas prototipicas (ou “caricaturais”), como os modelos
televisivos, por quatro possiveis razdes: 1) evitar o ensino da argumentacdo como “combate”;
2) evitar a negac¢do da possibilidade de aprender com o outro; 3) notar “[...] os sutis
mecanismos que movimentam cada um em funcdo da transformacao das significacfes de sua
propria fala gragas a integracao da fala dos outros [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.71-
2); e 4) evitar a visdo de argumentacdo como pura técnica retorica, sem entender a sua

dimensdo interacional.

Em consequéncia, o trabalho escolar enfocard, essencialmente, os modos de um
posicionamento proprio a partir do desenvolvimento de argumentos e de
modaliza¢Bes de enunciados; a possibilidade de cada um (através do funcionamento
do debate) de intervir livremente quando quiser; a capacidade de centralizar-se nos
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objetos em jogo e de engendrar novos temas que dai decorram; o respeito a palavra
dos outros e a integragdo desta ao proprio discurso (DOLZ; SCHNEUWLY, p.72-3).

Noutras palavras, 0os autores entendem que a variacdo do género debate a ser
trabalhada na escola € a que privilegia a “constru¢do conjunta de uma resposta” a uma questao
complexa (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.72).

O Debate em sala de aula assenta-se assim sobre “capacidades fundamentais, dos
pontos de vista linguistico (técnicas de retomadas, marcas de refutacdo etc.), cognitivo
(capacidade critica) e social (escuta do outro), como individual (capacidade de tomar posicao,

de procedimento etc.)”, conforme Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004, p.214). Além disso,

o debate é uma discussdo sobre uma questdo controversa entre muitos participantes
que exprimem suas opinifes ou atitudes, tentando modificar as dos outros ou
ajustando as suas proprias em vista de construir uma resposta comum para a questdo
inicial (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p.166 apud RIBEIRO, 2009, p.49).

Visto desse modo, o Debate é um género de discurso que da suporte a uma atividade
de linguagem (debater) em cujo centro estd uma questdo controversa, ou seja, passivel de
divergéncia, podendo viabilizar a constru¢do de uma “troca” entre os participantes, ja que,
quando visam a persuasdo de um ou do outro, eles ndo s6 expbem suas opinides como

também podem “ajusta-las” (e até mesmo troca-las) ao longo do debate.

3.3.2 Tipologia do género debate em sala de aula

Do ponto de vista da tipologia, sdo trés as formas que o Debate pode assumir em sala
de aula para favorecer a participacdo coletiva. A primeira consiste no “debate de opinido de
fundo controverso” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 215), que, entre outras coisas,
mobiliza crencas e opinides, sem visar a uma decisdo, mas a uma colocacdo de diversas
posicOes, a fim de influenciar a posicdo do outro, de precisar ou mesmo de modificar a
opinido do proprio participante.

A segunda forma consiste no “debate deliberativo” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
215), concebido como explicitacdo e negociacdo dos motivos de cada um, em que a
argumentacao visa a uma tomada de decisdo em face de escolhas ou de interesses opostos. A
terceira forma de debate em sala de aula é o “debate para a resolugdo de problemas” (DOLZ

e SCHNEUWLY, 2004, p.215), que € concebido como construcdo coletiva de
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saberes/conhecimentos, explorando as contribui¢des de cada participante, “a fim de tirar

partido do conjunto dos saberes distribuidos no grupo de debatedores” (Idem, p. 216).

Quadro 2: Trés tipos de Debate em sala de aula

TIPOS DE DEBATE QUESTOES NORTEADORAS

Debate para resolver | Problema surgido na classe e/ou na escola.

problemas Ex.: Como utilizar a quadra da escola, de forma que
todos os alunos tenham o0 mesmo direito de usa-la?

Debate de opinido Questdo controversa inserida num tema qualquer.

Ex.: O homem tem sido capaz de conciliar progresso
e preservacdo da natureza?

Debate deliberativo Pergunta que exige uma resposta consensual.

Ex.: De que maneira iremos comemorar nossa
despedida de turma?

Fonte: Ribeiro (2009, p. 51)

Em sala de aula, portanto, o género Debate pode guiar-se por diferentes objetivos, a
fim de motivar o engajamento dos alunos na discussao de um tema. Ele pode ter por objetivo
apenas a exposicdo de opinides, ou uma tomada de decisdo, ou ainda a exploracdo do
conhecimento por meio da elaboracdo coletiva de saberes entre os participantes. Contudo,
qualquer que seja sua forma, o Debate em sala de aula deve ser “um lugar de construcao
interativa — de opinides, de conhecimento, de acles, de si —, um motor do desenvolvimento
coletivo e democratico” (DOLZ; DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2004, p.216).

3.3.3 Quadro participativo do género debate em sala de aula

Segundo Ribeiro (2009, p.52), o género Debate dispoe da seguinte “dinamica de

funcionamento”:

I.  trocas reguladas — que asseguram a escuta do outro, a organizacdao do discurso e o
posicionamento dos participantes;

Il.  processos de justificacdo — por meio de argumentos que visam a sustentar um
posicionamento;

1. processos de refutacdo — como réplica e contestacdo, que incitam a discussao.
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Essa dindmica de funcionamento do género Debate em sala de aula promove o quadro
participativo que Ribeiro (2009) descreve a seguir, sustentando-se em De Pietre, Erard e
Kanemam-Pougatch (1997)*:

As atribuicbes dos componentes do debate (moderador, debatedores e auditério)
também marcam papéis e funcdes diferentes na estruturagdo da discussdo. O
moderador, responsavel pela organizacdo da discussdo, além de assumir fungdes
sociais como abrir e fechar o debate — cumprimentando o auditdrio, apresentando os
debatedores, expondo o tema — age como um mediador entre os debatedores e o
auditorio, regulando e estruturando a dindmica das trocas; os debatedores se
posicionam, apresentam seus argumentos em manifestacGes consensuais ou de
desacordo e o auditorio questiona os debatedores, favorecendo a ampliagdo do
debate (RIBEIRO, 2009, p.53).

Observa-se que, no caso do género Debate, os papéis interacionais de debatedor e
auditério ndo podem ser intercambiaveis com o papel de moderador/mediador, uma vez que,
do ponto de vista da interacdo, a relacdo entre moderador/mediador e debatedores-auditério
expressa assimetria. Na proxima Secdo, serdo descritos 0os encaminhamentos metodologicos

necessarios a apreensao do quadro retorico-participativo do género Debate.

*> A obra dos autores, & qual ndo se teve acesso, é esta: DE PIETRO, J. F.; ERARD, S.; KANEMAN-
POUGATCH, M. Modelo didatico de debate: do objeto social a pratica escolar. Trad. Anna Raquel Machado e
Péricles Cunha. S&o Paulo: EDUC, 1999.
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4 ESTUDOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta detalhes metodoldgicos da pesquisa qualitativa interpretativa.
Antes de tudo, apontam-se as principais semelhangas e diferencas entre pesquisa qualitativa e
pesquisa quantitativa, e caracteriza-se 0 estudo em pauta como pesquisa qualitativa
interpretativa. Por fim, descreve-se 0 passo a passo do processo de investigagdo, desde 0s
instrumentos de coleta até os procedimentos de selecdo e de analise dos dados orais.

4.1 Definigéo de Pesquisa Qualitativa

Allum, Bauer e Gaskell (2011, p. 22-23) distinguem pesquisa quantitativa de
qualitativa da forma abaixo:

A pesquisa quantitativa lida com nimeros, usa modelos estatisticos para explicar os
dados, e é considerada hard. O prot6tipo mais conhecido é a pesquisa de
levantamento de opinido. Em contraste, a pesquisa qualitativa evita ndmeros, lida
com interpretaces das realidades sociais, e é considerada soft. O protétipo mais
conhecido €, provavelmente, a entrevista em profundidade. [grifos dos autores]

Essas diferencas aparecem sistematizadas no Quadro 3.

Quadro 3: Diferencas entre pesquisa quantitativa e qualitativa

ESTRATEGIAS

Quantitativa Qualitativa
Dados NUmeros Textos
Andlise Estatistica Interpretacdo

Entrevista em
Profundidade
Qualidade | Hard Soft

Fonte: Allum, Bauer e Gaskell (2011, p.23).

Protétipo | Pesquisa de opinido

Mesmo um breve olhar sobre 0 Quadro 3 permite definir a presente pesquisa como
qualitativa, ja que o seu conjunto de estratégias metodologicas compreende a interpretacao

(analise retorica) de género Debates em sala de aula.

4.2 Caracterizacdo da Pesquisa Qualitativa

Allum, Bauer e Gaskell (2011) propdem quatro dimens6es do processo de pesquisa na

investigacao social, as quais se dispdem no Quadro 4, a seguir:



Quadro 4: As quatro dimensdes do processo de pesquisa
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PRINCIPIOS GERACAO ANALISE INTERESSE
DO DELINEAMENTO | DOS DADOS DOS DADOS DO CONHECIMENTO
Estudo de caso Entrevista Formal
Individual
. . Modelagem
Estudo comparativo Questionario Estatistica
Levantamento Grupos focais Analise Controle e producéo
por amostragem Estrutural
Levan;amento Filme Informal Construcdo de consenso
por painel
Experimento Registros Analise de contetdo EEmanupagao N ,
audiovisuais empoderamento
Observacéo
Observacéo sistematica Codificacio
participante Coleta de ¢
documentos
Analise semidtica
Etnografia Registro de sons | Analise retérica
Analise de discurso

Fonte: Allum, Bauer e Gaskell (2011, p.19)

A dimensdo do delineamento refere-se aos “principios estratégicos” da pesquisa; a
segunda dimensdo refere-se aos “métodos de coleta de dados™; a terceira diz respeito aos
“tratamentos analiticos dos dados”; e a quarta, ao interesse do conhecimento conforme a
“classificacdo de Habermas sobre o controle, a constru¢do de consenso ¢ a emancipagdo dos
sujeitos do estudo” (ALLUM, BAUER e GASKELL, 2011, p.19).

Para Allum, Bauer e Gaskell (2011), do ponto de vista metodologico, essas quatro
dimensdes do processo de pesquisa ndo criam pares determinados, isto €, a escolha de um
delineamento etnogréafico, por exemplo, ndo determina a escolha de geracdo de dados por
registro de sons como um par necessario, pois esta escolha deve ser ‘“relativamente
independente” (ALLUM, BAUER e GASKELL, 2011, p.19). Além disso, na definicdo de
uma pesquisa como qualitativa ou quantitativa, as dimensGes de geracdo de dados e de
métodos de andlise tém privilégio sobre as dimensfes de delineamento e de interesse do

conhecimento.

Defendemos a ideia de que todas as quatro dimensdes devem ser vistas como
escolhas relativamente independentes no processo de pesquisa e que a escolha
qualitativa ou quantitativa é primeiramente uma decisdo sobre a geracao de dados e
métodos de analise, e s6 secundariamente uma escolha sobre o delineamento da
pesquisa ou de interesse do conhecimento. (ALLUM; BAUER; GASKELL, 2011,
p.19)
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Esta pesquisa assume-se, entdo, qualitativa, porque emprega a observacdo sistematica
e 0 registro de sons como métodos de geracdo de dados, e andlise retdrica por tratamento
analitico, tendo por principio de delineamento a observagao participante.

Assume-se, também, que os dados sociais desta pesquisa pertencem ao “mundo
representado” (ALLUM, BAUER e GASKELL, 2011, p.20), isto é, a0 mundo construido no
processo de comunicagéo, e que este processo segue modos formais e informais, e que textos,
imagens e materiais sonoros sdo os trés meios pelos quais os dados sociais podem ser
construidos (Idem, p.20-1).

Se, por um lado, os dados sociais construidos na comunicacdo formal resultam do
“conhecimento especializado” (ALLUM, BAUER e GASKELL, 2011, p.21), no sentido de
que “as pessoas necessitam de treino para escrever artigos de jornais, para produzir desenhos
para um comercial, ou para criar um arranjo para uma banda popular ou para uma orquestra
sinfonica” (Idem Ibidem). Por outro lado, “a comunicagdo informal possui algumas poucas
regras explicitas: as pessoas podem falar, desenhar ou cantar do modo que queiram”
(ALLUM, BAUER e GASKELL, 2011, p.21). Nesse sentido, esta pesquisa lida com textos
(debates) que fazem parte do mundo representado no modo de comunicacdo formal (debate
em sala de aula), uma vez que a pratica de debate em sala de aula requer certo grau de
especializacdo por parte dos seus praticantes (professor e alunos), que compreende desde as
trocas reguladas até os processos de justificacéo e refutagdo de um ponto de vista (RIBEIRO,
2009).

4.2.1 Observacao participante

Esta pesquisa foi desenvolvida através de observacdes e registros do fendmeno
estudado com fim interpretativo. No curso das observacdes, o pesquisador declarou-se
participante, porque interagiu antes (na abordagem de professor e alunos), durante (no
acompanhamento da pratica de debate em sala de aula) e depois (na repercussdo social das

analises) com os participantes da pesquisa e a comunidade académica interessada.
4.2.2 Geracao dos dados
O corpus desta pesquisa compreende 6 (seis) debates que podem ser caracterizados

como textos orais dialogados (MARCUSCHI, 1998; KERBRAT-ORECCHIONI, 2006;
DOLZ e SCHNEUWLY, 2004), construidos através de observagdes sistematicas, registro de
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audio e transcricdes, conforme o suporte da Analise da Conversagdo (MARCUSCHI, 1998;
DIONISIO, 2012),

Para esta pesquisa, foram selecionados trés momentos retérico-participativos*® do
universo total de 6 (seis) debates para a analise retorica. Observou-se, apds as transcrices dos
6 debates, que, se mensurado em paginas, 0 universo total das transcricdes equivaleria a uma
monografia académica. Assim, a transcricdo dos dados de fala produziu uma quantidade
significativamente alta de material a ser manuseado. Além disso, 6 entrevistas podem
apresentar uma quantidade alta de dados brutos — isto é, ndo relaciondveis diretamente as
categorias retdricas de analise (MYERS, 2011). Por isso, os trés momentos de interacao
analisados foram selecionados conforme identificacdo prévia de categorias retoricas a partir
do referencial teodrico discutido nas secOes anteriores, tais como tipos de argumento, ethos,

pathos, logos, entre outras.

4.3 Constituicdo do Corpus

Quanto a constituicdo do corpus, foram adotadas as orientacdes praticas de Myers
(2011) e Marcuschi (1998) para a analise da conversacdo e da fala, desenvolvendo-se as
tarefas seguintes: planejamento, registro, transcri¢ao e analise.

Definidas essas tarefas, o proximo passo foi a construcdo dos instrumentos de coleta a
partir da identificacdo do tipo de registro a ser feito em sala de aula. Apds o contato com a
literatura sobre transcricdo de textos orais (MARCUSCHI, 1998; DIONISIO, 2012), optou-se
apenas pelo registro em audio, utilizando-se o gravador digital IC Recorder, um caderno de
anotacbes de campo, um computador para o0 arquivamento dos dados e o
softwareTranscriber®” (versdo 1.5.1) para auxiliar com as transcricdes. Em seguida, durante o
periodo de 2 (dois) meses, foram realizadas as gravacoes.

Para a transcricdo dos textos orais foram adotadas as orienta¢6es de Dionisio (2012)
(Consultar Anexo A). Nesse ponto, observou-se a interacdo momento a momento, anotando
todas as palavras que fossem recuperaveis pela escuta do audio coletado. Outra orientacao
adotada foi a de atribuicdo de turnos proposta por Dionisio (2012), ou seja, o de indicar 0s

participantes em linha, com letras ou alguma sigla convencional. Em seguida, os dados foram

“® Entende-se por “momento retérico-participativo” qualquer passagem do ato interativo Debate em que os
participantes buscam persuadir uns aos outros.

A apresentacdo completa desse software pode ser encontra no endereco eletr6nico
file:///C:/Program%20Files/Transcriber/lib/transcriber.5/doc/Index.html .



file:///C:/Program%20Files/Transcriber/lib/transcriber1.5/doc/Index.html
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identificados e arquivados em sessfes, conforme a sequéncia de gravagdo, como, por
exemplo, Debate 01, Debate_02, Debate_03, respectivamente.

O préximo e ultimo passo consistiu na leitura analitica e interpretativa dos dados
transcritos a luz do referencial tedrico pertinente. Decidiu-se expor os dados, dispondo-0s em
extratos alinhados ao texto, seguidos de comentarios para fundamentar a analise. Foram
identificados conceitos-chave como debate, argumentacdo, interacdo, ethos, pathos, logose

disposicdo com base no referencial teérico previamente discutido nas secGes anteriores.

4.4 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da investigacdo foram alunos (as) e professores (as) do 3° Série do Ensino
Médio de uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino do interior de Alagoas. Eles se
tornaram participantes por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (T.C.L.E.). Esses sujeitos aparecem identificados nas transcricdes pelas letras
maiusculas D mais um numeral atribuido pela ordem de iniciagdo no debate (por exemplo:

D1, D2, D3...), para os debatedores, A, para o auditério, e M, para o0 mediador/moderador.

4.5Caracterizacdo dos Debates Analisados

Do ponto de vista da interacdo, 0 género em pauta pode ser caracterizado como
interacdo monitorada por um participante especifico do quadro participativo. Conforme
estabelecido na segunda secdo deste trabalho, esse tipo de interacdo destaca-se pela

explicitacdo do Principio de Cooperacéo, que rege as conversacdes em geral.

M:/.../ i eu gostaria de comegar pela seguinte questdo... vocés... mulheres... acham queos homens tém o direito de
opinar naquilo que vem a ser a constituicdo da dignidade feminina da mulher? vocés acham queos homens
devem dizer o que é digno ou indigno de uma mulher fazer diante do preconceito no Brasil? ou vocés acham
quest as mulheres s6 vocés tém esse direito de decidir ndo eu sei 0 que eu fago o que eu néo fago e o que € certo
0 que é errado pra minha vida... 0 qué que vocés me dizem disso... vamos combinar o seguinte... quem for/
guem fos/ quem quiser se posicionar ergue a mao... fala... expde sua opinido e depois 0 outro comeca a sua
fala... quem discordar t4 certo? okay quem que gostaria de se posicionar primeiro? das meninas pode falar

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

No trecho destacado em negrito, M estabelece, explicitamente, a cooperacdo como
principio ideal de funcionamento do debate, a ser perseguido em dois passos: 1) quem quiser

se posicionar no debate deve erguer a mdo em sinal de interesse; e 2) quem discordar da
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opinido do colega deve, mesmo assim, ouvi-lo até o final, enquanto aguarda a sua vez de
opinar.

Além disso, seguindo a classificacdo do género Debate em sala de aula, tal como
apresentada na segunda secdo, pode-se dizer que os debates dos quais se compde 0 corpus
desta pesquisa entram no tipo debate de opinido de fundo controverso (DOLZ, DE PIETRO e
SCHNEUWLY, 2004).

D3:[vocé sempre viver... vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi o D que quem
abordou numa ((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai ja
vai ensinando "vocé é homem vocé nao pode chorar"... "ah homem néo chora"

D1: ndo pode brincar de boneca

A: INGL...

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de carrinho...

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

Nesse fragmento de debate, retirado do corpus desta pesquisa, o0 debatedor de nimero
3 (D3) incorpora a fala de outro debatedor (D1) a sua argumentacdo, repetindo-a. Nota-se que
esse tipo de debate ndo tem por finalidade uma tomada de decisdo final, mas, antes, a

promocao da préatica de assumir um posicionamento e transforméa-lo a partir de outros.
4.6 Caracterizacao das Categorias de Analise

O Quadro a seguir tem por objetivo expor as categorias de analise utilizadas nas
analises e suas significacdes correspondentes, segundo o0s elementos participativos,

identificados, conforme discussdes tedricas realizadas nas se¢fes anteriores.

Quadro 5: Categorias de analise e elementos retorico-participativos

CATEGORIAS ELEMENTOS PARTICIPATIVOS IDENTIFICAVEIS NO ~
DE ANALISE GENERO DEBATE SIGNIFICACAO
Benevoléncia
Marcadores conversacionais do falante/orador (né? entendeu? viu?) Sinceridade
Ethos Tom do discurso (registro, estilo, entre outros) Serenidade
Austeridade
Assercéo
Marcadores conversacionais do ouvinte/auditério (¢, sim, entendo, Recusa
Pathos mas, entao) Reprovacéo
Empatia
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Refutacéo
Tipos de argumento (autoridade, analogia, comparacéo, entre outros) | Corroboragéo

Logos Planos argumentativos (Dialético, Problema, Causa e Solugdo, entre Polémica
outros) Problematizacéo
Objetividade

As categorias retdricas ethos, pathos e logosconstituem-se a medida que esses
elementos participativos emergem na interacdo, como indicio dedesenvolvimento da
argumentacao. Assim, espera-se que, por exemplo, no caso dos marcadores conversacionais, o
orador construa seuethos através de marcadores como “entendeu?”, “ndo €?”, “veja bem”,
entre outros, no sentido de cativar o seu auditdrio; que o auditorio construa o seu pathos por

2% <¢ 29 <

meio de marcadores como “entendo”, “certo”,

29 ¢¢

mas entdo”, “como assim?”’, a fim de mostrar
interesse, recusa, solicitar explicacOes, etc.; e que o logos erija-se com marcadores como
“entdo”, “ai”, “bem”, cuja funcdo pode ser orientar a progressdo da argumentacdo, ou
seja,introduzir um novo argumento, marcar a conclusdo de um raciocinio, entre outras

funcionalidades.

4.7 Momento Retdrico-participativo 1

No momento retorico-participativo a seguir, os participantes debatem o tema “Os
direitos dos povos indigenas no Brasil”. Ao longo da analise, percorre-se a dindmica de trocas
entre ethos e pathos em torno de logos. Focam-se, também, os aspectos interativos do género
Debate, especialmente as marcas de oralidade que promovem, de algum modo, a
argumentacao.

Nele, o moderador incentiva a contribuicdo dos debatedores. Apos citar os direitos
indigenas ja reconhecidos, instiga-os a debater mais sobre 0 tema. Nesse sentido, sugere um

novo topico para discussdo: o direito a bens imateriais.

questdes materias OU... como questfes que nds ag/éh:: temos e damos valor no nosso dia a dia éh::... tradicles
culturais como museus t4 tatd esse tipo de coisa os indios também teriam direito a isso de ter sua cultura

preservada? de ter 0s seus 0s seus rituais respeitados?
D1: sim mas infelizmente infelizmente 0 povo num... posso (compreender)

M: isso mas... a pergunta € isso € respeito ou ndo é respeito? se ndo é respeitado por que que ndo é respeitado?
D1: é ndoM porque ((incompreensivel))

D8: [porque mato pra n6s é um negdécio diferente agora pra eles...

M: certo tem que ser respeitado MAS... por que que nao é respeitado?

A: ((incompreensivel))

D?: ((incompreensivel)) que tem né?
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D1: [é

D8: [mais dinheiro

D?:ai as empresas vao e ((incompreensivel))

D1: [é

D?:e se tem as leis mesmo pra::: defender os (povos) indigenas éh:: pra eles mesmos s6 que num num é
respeitado

M: e como é que eu desrespeito o direito dos indios nesse sentido? como é que eu desrespeito a cultura indigena?
como é que eu desrespeito as tradicdes indigenas? com/como é que eu fago isso no dia a dia?

D1: invadindo o territdrio deles

D3: é... chega la e mata e mata e mata e mata

D1: ou até muitas brigas entre os indios e fazendeiros

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate 01.

No plano dos elementos interativos, observa-se que M iniciou 0 seu turno apontando
dois direitos dos povos indigenas — o direito a salude e a educacdo — para, em seguida,
introduzir, por meio do marcador conversacional verbal “mas”, a discussdo de outros direitos
como a cultura e a prética religiosa (linhas 1-4). De fato, o elemento verbalmas, nesse caso,
ndo sO parece assinalar ideia de adversidade, como também visa a chamar a atengdo dos
debatedores/auditorio para um aspecto novo que M quis trazer para o debate. Nesse caso,
portanto, 0 marcador conversacional verbal mas ocorre para despertar o pathos do auditorio,
sugerindo-lhe um ponto de saliéncia, isto &, tudo aquilo que vem logo depois desse marcador.

D1, na linha 5, inicia seu turno com o marcador verbal sim mas, que sugere
concordancia parcial, e M usa o marcador isso mas, na sequéncia (linha 6), a fim de, a que
parece, pontuar que a contribuicdo de D1 ndo foi suficiente. Assim, seria possivel interpretar,
em termos retoricos, esse jogo de marcadores verbais deste modo: M implicitamente diz a D1
— “Certo, vocé€ nao concorda totalmente comigo, mas, DI, vocé ndo atendeu a minha
solicitagdo.” De fato, ndo ¢é por acaso que M refaz a sua pergunta: “a pergunta € isso é
respeito ou ndo é respeito? se ndo é respeitado por que que ndo é respeitado?”. VVé-se, assim,
que o marcador conversacional de D1 pode ter servido para orientar a argumentacdo do
moderador/mediador (M), levando-o a reformular sua pergunta, com o provavel objetivo de
atingir um grau maior de clareza. Nesse sentido, o marcador conversacional do moderador —
isso ma(s) — sugere sua preocupagdo com o seu logos, isto €, sua argumentacdo, ja que, ao
reformular sua pergunta, ele agiria para ndo ser traido por seu préprio discurso.

Na linha 9, M inicia seu turno com o marcador verbal certo,para indicar convergéncia
diante da afirmagdao de D8 de que os indios veem a floresta (“mato”, nas palavras de D8)

como algo sagrado (diferente, segundo D8).

M: isso mas... a pergunta é isso € respeito ou ndo é respeito? se ndo é respeitado por que gue ndo € respeitado?
D1: é ndo M porque ((incompreensivel))

D8: [porque mato pra n6s é um negoécio diferente agora pra eles...

M: certo tem que ser respeitado MAS... por que que ndo é respeitado?
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Além disso, esse marcador forma um par com MAS (também na linha 9), para
salientar a contradicdo que o moderador transformou em questéo: certo... mas? Trata-se de
uma investida do moderador sobre o pathos dos debatedores.

Pode-se, ainda, citar o marcador né?,na linha 11, que, além de cumprir a funcéo
interacional, cumpre também a funcéo retdrica de buscar a adesdo do auditério e, assim, guiar
as proximas investidas do debatedor/orador, além do marcador €, que aparece nas linhas 12 e
15, para afirmar a disposicéo do auditorio face ao discurso do orador.

D?: ((incompreensivel)) que tem né?

D1: [é

D8: [mais dinheiro

D?:ai as empresas vao e ((incompreensivel))
D1: [é

D?:e se tem as leis mesmo pra::: defender os (povos) indigenas éh:: pra eles mesmos s6 que num num é
respeitado

Em suma, pode-se interpretar que, no plano do ethos, M mostra-se benevolente,
quando acolhe diferentes pontos de vista, mesmo ndo plenamente satisfeito com a
argumentacao dos debatedores, como se infere dos marcadores “isso mas” (linha 6) e “certo...
MAS?” (linha 9); no plano do pathos, os debatedores D1 e D3 aderem a argumentacdo de M,
ratificando suas posi¢cdes com o marcador “é¢” (linhas 12 e 15).

No plano do logos, M aposta na pergunta como meio de incentivar a discussdo do
tema entre os debatedores — observa-se que M (linhas 6 e 9), por diversas vezes, retoma ou

reformula suas perguntas, a fim de, provavelmente, tornar o discurso mais claro e objetivo.

M: isso mas... a pergunta € isso é respeito ou ndo € respeito? se ndo é respeitado por que que n&o é respeitado?
D1: é ndo M porque ((incompreensivel))

D8: [porque mato pra nés é um negécio diferente agora pra eles...

M: certo tem que ser respeitado MAS... por que que nao é respeitado?

Ainda no plano do logos, observa-se que predomina o plano argumentativo do tipo
Problema, Causa e Solucdo (FIORIN, 2015):

questdes materias OU... como questdes que nds ag/eh:: temos e damos valor no nosso dia a dia éh::... tradicbes
culturais como museus ta tata esse tipo de coisa os indios também teriam direito a isso de ter sua cultura
preservada? de ter 0s seus 0s seus rituais respeitados?

D1: sim mas infelizmente infelizmente o povo num... posso (compreender)

M: isso mas... a pergunta é isso € respeito ou nao é respeito? se ndo é respeitado por que que nao é respeitado?
D1: é ndo M porque ((incompreensivel))

D8: [porque mato pra n6s é um negécio diferente agora pra eles...

M: certo tem que ser respeitado MAS... por que que néo é respeitado?

A: ((incompreensivel))

D?: ((incompreensivel)) que tem né?

D1: [é

D8: [mais dinheiro

D?:ai as empresas vao e ((incompreensivel))
D1: [é

D?:e se tem as leis mesmo pra::: defender os (povos) indigenas /.../
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M apresenta um possivel problema (linhas 1-4); D1 e D8 formulam uma causa
provavel (linhas 5-14) — D8, inclusive, apresenta-a na forma de um argumento por
comparacdo, quando diferencia, a sua maneira, o valor de “mato” para “nds” (ndo indigenas)
de “mato” para “eles” (indigenas) (linha 8); por fim, D? aponta uma solucéo (linha 16-17) — o
respeito as leis que tratam dos direitos dos povos indigenas.

4.8 Momento Retorico-participativo 2

O momento retdrico-participativo abaixo faz parte de um debate cujo tema foi “A
constru¢do da dignidade feminina diante do preconceito no Brasil”. Este momento,
especialmente, traz posicionamentos dos debatedores acerca do machismo. Nele, analisam-se
0s argumentos, conforme Fiorin (2015) e Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a disposi¢ao
de tais argumentos no género em observacdo, a fim de notar que tipo de plano composicional
eles seguem, segundo Fiorin (2015), além de outros elementos retorico-interativos, conforme
a relacdo que mantém com as categorias retdricas de analise ethos, pathos e logos.

Dois debatedores sobressaem-se nessa passagem do debate. Um deles detém-se na
exploracdodo “pensamento machista”; 0 outro examina a relacdo entre machismo, género e
cultura. Observa-se que essas linhas de argumentacdo proporcionam a emergéncia de dois

éthe distintos — ndo opostos.

D? 1./

M: e por que entdo ainda ha quem diga que a mulher... ndo pode ocupar esses cargos... porque ela é... fragil?
D3: o pensamento machista...

D?:(ignorante)...

D3:((estalo)) porque:::... eu t6t6 falando assim... duma questdo éh:: porque sdo varias questdes quando a gente...
vamos supor a gente fala alguma coisa como a gente vai fazer (podem) surgir varias ideias... ((conversas
paralelas)) € isso que eu td querendo dizer o pensamento machista ele vem de va::/ de varios lados... ((alguém
bate na mesa)) tem aquela questéo de

M:[p:::siu

D3:[vocé sempre viver... vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi o0 D que quem
abordou numa ((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai ja
vai ensinando "vocé é homem vocé ndo pode chorar"... "ah homem néo chora"

D1: ndo pode brincar de boneca

A: INGI...

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina nao pode brincar de carrinho... e assim vai... sdo as
divisdes que a sociedade mesma impde ai... um dos fatores é esse... a questdo familiar... a geracdo/ da geragédo
que vocé vem... se vocé vem ((incompreensivel)) machista... até questdo mesmo pela/ DA educac¢do da
((gagueja))escolaridade... muitas pessoas tem esse pensamento machista... vamos supor... uma suposi¢ao... meu
avo... ele ndo estudou... ele estudou viu ((risos)) a:i ele vai ter sempre aquele pensamento machista? ele po/
muita gente pode estudar muitos homens podem estudar e continuarem sendo... éh com esse pensamento
machista... mas quem néo estudou tem muito mais chance de ter... esse pensamento machista... peSAdo mesmo...
rigido... ai ele vai dizer "ndo porque a mulher serve para isso aquilo e aquilo outro e 0 homem ja serve pra essa
essa e essa outra fungdo"... ai ja vem/ comega dai... comeca de casa quando vocé é pequeno... a mediagdo da
sociedade... éh::: como teve em varias aulas em vérias conversas nossas do dia a dia a gente tava falando com
colegas... se 0 homem trai a mulher € porque ele é o cara ele é o gala ele é o bambambd ele (pega) todas... e se a
mulher trai 0 homem ela é o qué?
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Ac:rapariga rapariga galinha rapariga raparigarapariga

D3: ai ja comeca dai ((alguém tosse))(vém) as questdes sociais entre amigos e os familiares desde
((incompreensivel)) eu acho assim

M: e os rapazes la no fim vocés acham que o machismo é um problema para a construcao da dignidade
feminina? por qué? ((ruido indistinto))... 0 qué que ha com o machismo que (impede) que a mulher construa sua
dignidade no Brasil?...

D11: assim o:: machismo realmente existe... é mais que notorio... (as vezes) pela educacdo que cada um recebe...
o Brasil ainda é not/ notavelmente é um pais arcaico... € muito preso a tradicdo seja de::... igreja... seja de:: e sua

D3: se influ/ se deixa influenciar

D11: se:::... se:: éh::: faz 0:: 0 machismo contra ela mesma... porque as vezes... se éh ah:: trai 0 homem... legal...
vao pensar o que ela é uma rapariga... quem € que diz primeiro? a prépria mulher... entdo a questao é que:...
existe 0 machismo sim pela cultura pela:: pelo o que vocé aprende quando vocé é pequeno... a maior/ a maioria
dos problemas sociais eles tem que ser resolvidos com mais educacéo...

Ax:iu

D11: seja:... problema do pais... da sociedade se resolve com educacdo... se eu/ a crianga aprende... seja com o
pai seja na escola... que a mulher ela é... a mulher e 0o homem... ela tem direito igual... ela deve receber 0 mesmo
salario a mesma... éh... 0 mesmo tratamento... se a crianca... se desde agora a crianga aprende a... a receber essa
ideia na mente dela... consequentemente ela vai ser... ela vai respeitar o homem como a mulher da mesma
forma... isso parte da educacdo que ele vai receber quando crianca... (pode ser que) se ele vé em casa que o pai...
destrata vamos dizer a irma dele e: o pai s0 (pde) a irma dele ou a mae... até muitas vezes... pela educacgdo que
ela recebeu acha que a filha também deve... ser como ela... recebe essa educacdo de menina boneca menino
bola... nunca vai acabar esse ciclo de:: de machismo de:: que existe entre essa divisdo de sexo que é 0 homem e a
mulher

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

No plano do logos, na linha 3, D3 parte da tese de que ha um “pensamento machista”.
Em sua defesa, apresenta um argumento por ilustragdo (linha 10):“vamos supor que vocé
nasce filho homem (...) e, desde pequeno, o pai ensina que homem nao pode chorar”. Nesse
caso, o argumento serve para “ilustrar” a ideia geral de que o pensamento machista vem “de
varios lados”. Ora, um desses lados, segundo a ilustracao de D3, ¢ a influéncia familiar. Em
seguida, D3 incorpora a contribuicdo de D1 (linha 13) e apresenta um argumento por
reciprocidade (linha 15): “[Homem] ndo pode brincar de boneca assim como menina nao pode

brincar de carrinho.”

D3: 0 pensamento machista...

D?:(ignorante)...

D3:((estalo)) porque:::... eu t6t6 falando assim... duma questdo éh:: porque sdo varias questdes quando a gente...
vamos supor a gente fala alguma coisa como a gente vai fazer (podem) surgir varias ideias... ((conversas
paralelas)) € isso que eu té querendo dizer o pensamento machista ele vem de va::/ de varios lados... ((alguém
bate na mesa)) tem aquela questéo de

M:[p:::siu

D3:[vocé sempre viver... vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi o D que quem
abordou numa ((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai j&
vai ensinando "vocé é homem vocé ndo pode chorar"... "ah homem néo chora"

D1: ndo pode brincar de boneca

A: INGL...

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de carrinho... € assim vai... 30 as
divisdes que a sociedade mesma impde ai...
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D3 também apresenta um argumento por reciprocidade nas linhas 22 e 23: “O
pensamento machista diz: a mulher serve para isso, aquilo e aquilo outro; jA o homem, para

essa, essa e essa outra fungdo.” Ou seja, as proibicdes sdo mutuas.

/.../ ai ele vai dizer "ndo porque a mulher serve para isso aquilo e aquilo outro e 0 homem ja serve pra essa essa e
essa outra funcdo”... ai ja vem/ comega dai... comeca de casa quando vocé é pequeno...

Outro lado de influéncia do pensamento machista, segundo D3, é a educagdo, no
sentido formal. Nessa perspectiva, D3 apresenta novo argumento por ilustracdo (linha 18) —
“Vamos supor que meu avo ndo estudou” —, a fim de argumentar que ndo existe uma relacao
necessaria entre machismo e educacao no sentido formal (linhas 19, 20, e 21): “Ai, ele vai ter
sempre aquele pensamento machista? Ele pode [estudar], muita gente pode [estudar], muitos

homens podem estudar e, [mesmo assim], continuar sendo machistas.”

/...lvamos supor... uma suposicdo... meu avd... ele ndo estudou... ele estudou viu ((risos)) a:i ele vai ter sempre
aquele pensamento machista? elepo/ muita gente pode estudar muitos homens podem estudar e continuarem
sendo... éh com esse pensamento machista... mas quem ndo estudou tem muito mais chance de ter... esse
pensamento machista... peSAdo mesmo... rigido...

Isto é, para se combater o machismo, estudar € uma causa necessaria, mas, segundo
D3, ndo suficiente. Para concluir o raciocinio, D3 utiliza um argumento probabilistico (linha
20 e 21): “Mas, quem nao estudou tem muito mais chance de ter esse tipo de pensamento.”
Entdo, quanto ao combate do machismo, quem estudou esta, probabilisticamente, um passo a
frente de quem néo estudou.

Por fim, D3 recorre ao argumento quase l0gico regra de justica:

/.../se 0 homem trai a mulher € porque ele é o cara ele é o gald ele é 0 bambamba ele (pega) todas... e se a mulher
trai 0 homem ela é o qué?

A:rapariga rapariga galinha rapariga raparigarapariga

D3: ai j& comeca dai ((alguém tosse))(vém) as questdes sociais entre amigos e os familiares desde
((incompreensivel)) eu acho assim

Pode-se observar que, nesse caso, D3 procura evidenciar que homens e mulheres, de
um ponto de vista machista, ndo recebem o mesmo julgamento social, mesmo quando
praticam o mesmo ato (“trai¢ao”).

No que se refere, ainda, ao plano de funcionamento do logos, observados sob a
perspectiva dos planos argumentativos, conforme Fiorin (2015), os argumentos de D3 seguem
o plano de ilustracdo. Esse plano, seguindo a argumentacdo de D3, pode ser sumariado desta
forma: a) D3 parte de uma ideia geral — o pensamento machista (linha 3); b) para qual,
apresenta os argumentos que ilustram essa ideia — 1) o “pai” que transmite seu pensamento
machista para o filho (linhas 10-17; 2) a baixa escolaridade do “av6” (18 e 19); 3) a mitua
divisdo de funcGes entre homem e mulher (linha 22 e 23); e 4) os tratamentos desiguais para

um so ato, a traicdo (25 e 26).
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D3: 0 pensamento machista...

D?:(ignorante)...

D3:((estalo)) porque:::... eu tétd falando assim... duma questdo éh:: porque séo varias questdes quando a gente...
vamos supor a gente fala alguma coisa como a gente vai fazer (podem) surgir varias ideias... ((conversas
paralelas)) € isso que eu t6 querendo dizer o pensamento machista ele vem de va::/ de vérios lados... ((alguém
bate na mesa)) tem aquela questéo de

M:[p:::siu

D3:[vocé sempre viver... vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi o D que quem
abordou numa ((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai ja
vai ensinando "vocé é homem vocé nao pode chorar"... "ah homem néo chora"

D1: nédo pode brincar de boneca

A: INGI...

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de carrinho... e assim vai... sdo as
divisdes que a sociedade mesma impde ai... um dos fatores é esse... a questdo familiar... a geracdo/ da geracao
que vocé vem... se vocé vem ((incompreensivel)) machista... até questdo mesmo pela/ DA educacdo da
((gagueja))escolaridade... muitas pessoas tem esse pensamento machista... vamos supor... uma suposi¢do... meu
avo... ele ndo estudou... ele estudou viu ((risos)) a:i ele vai ter sempre aquele pensamento machista? ele po/
muita gente pode estudar muitos homens podem estudar e continuarem sendo... éh com esse pensamento
machista... mas quem ndo estudou tem muito mais chance de ter... esse pensamento machista... peSAdo mesmao...
rigido... ai ele vai dizer "ndo porque a mulher serve para isso aquilo e aquilo outro e 0 homem ja serve pra essa
essa e essa outra funcdo"... ai ja vem/ comega dai... comeca de casa quando vocé é pequeno... a mediacdo da
sociedade... éh::: como teve em varias aulas em varias conversas nossas do dia a dia a gente tava falando com
colegas... se 0 homem trai a mulher é porque ele é o cara ele é o gala ele é o bambamba ele (pega) todas... e se a
mulher trai 0 homem ela é o qué?

A:rapariga rapariga galinha rapariga raparigarapariga

D3: ai ja comeca dai ((alguém tosse))(vém) as questBes sociais entre amigos e os familiares desde
((incompreensivel)) eu acho assim

Tambémno momento retorico-participativo 2, destacam-se os argumentos de D11.
D11 parte, inicialmente, da tese de que o machismo é um problemaeducacional. Para sustenta-

la, D11 apresenta um argumento por incluséo da parte no todo:

D11: assim o:: machismo realmente existe... € mais que notério... (as vezes) pela educacao que cada um recebe...
o0 Brasil ainda é not/ notavelmente é um pais arcaico... € muito preso a tradicdo seja de::... igreja... seja de:: e sua
cultura JOvem... qualquer coisa que ele aprenda na sua infancia com o seu pai 0 seu avo...

Nesse caso, a parte (o jovem) deve ser incluida no todo (o Brasil), ja que, para D11,
sdo complementares, isto €, um pais arcaico, preso a tradi¢oes religiosas e culturais, deve ser
formado por sujeitos igualmente arcaicos. Além disso, infere-se um argumento por
transitividade desta passagem: “JOvem... qualquer coisa que ele aprende na sua infancia com
o seu pai o seu avd”, indicando D11, nesse fragmento de andlise, que o machismo ¢
transmitido pelo contato das novas geracGes com as geracdes mais velhas.

D11 também argumenta que o machismo pode ser relativizado,sem estar, assim,
necessariamente, ligado ao género masculino, ou seja, para D11, ndo apenas os homens
podem ser machistas, como também as mulheres, gracas a uma cultura que se instala desde a

infancia:

D3: se influ/ se deixa influenciar
D11: se:::... se:: éh::: faz 0:: 0 machismo contra ela mesma... porque as vezes... se €h ah:: trai o homem... legal...
vao pensar o0 que ela é uma rapariga... quem é que diz primeiro? a prépria mulher... entdo a questdo é que:...
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existe 0 machismo sim pela cultura pela:: pelo o que vocé aprende quando vocé é pequeno... a maior/ a maioria
dos problemas sociais eles tém que ser resolvidos com mais educacéo...

Nesse fragmento do momento retdrico-participativo 2, D11 utiliza o par esséncia e
aparéncia. Sua argumentacdo pode ser interpretada como uma tentativa de mostrar que o
homem n&o é machista por esséncia, pois, as vezes, também as mulheres sdo machistas. Com

base no discurso de D11, esse argumento pode ser sumariado do modo seguinte:

I. “Nem todos os homens sdo machistas.”
Il.  “Algumas mulheres também sdo machistas.”

I1l.  “Entdo, o machismo ¢ cultural.”

Quanto ao plano argumentativo utilizado por D11, trata-se do Plano de Problema,
Causa e Solucdo (FIORIN, 2015). D11 introduz um problema: “o machismo pode ser
relativizado”. Em seguida, expde uma causa: “a mulher também ¢ machista.” E, por ultimo,
propoe a “educagdo” como solugdo: “a maior/ maioria dos problemas sociais eles t€ém que ser
resolvidos com mais educag¢do.”

No plano do ethos, dois oradores destacam-se no momento retdrico-participativo ora
analisado, ja que eles praticamente se revezam na disputa de ideias, dominando-o0. O primeiro
orador é D3, cujo ethos constrdi-se pelo tom didatico de seu discurso. D3 recorre ao discurso
pedagdgico, alicercando seu texto em ilustracdes, exemplos, suposicdes e comparacdes, para
ao que parece construir algo com o seu auditorio, e ndo Ihe impor algo ja acabado, definido.

Por isso, recorrem as expressoes:

a) “vamos supor” (linha 18);

D3:/.../ vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi 0 D que quem abordou numa
((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai ja vai ensinando
"vocé é homem vocé ndo pode chorar"... “ah homem néo chora"

b) “assim como” (linha 15);

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina nao pode brincar de carrinho...

C) “aiele vai dizer” (linha 22-23).

D3: ai ele vai dizer "ndo porque a mulher serve para isso aquilo e aquilo outro e 0 homem ja serve pra essa essa e
essa outra fungao"...

O segundo orador é D11, cujo ethos mostra-se ponderado e sereno. Tal ethos pode ser

inferido gragas ao ritmo pausado com que D11 elabora a sua argumentacdo. Nota-se que,
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embora as participacfes de D3 e D11 sejam praticamente equivalentes na extensdo, D11
realiza mais pausas, prolongamentos e reformulacdes do que D3, sinal de que D11 busca ser

cauteloso com as palavras.

D11: assim o:: machismo realmente existe... € mais que notorio... (as vezes) pela educacdo que cada um recebe...
o Brasil ainda é not/ notavelmente é um pais arcaico... € muito preso a tradicdo seja de::... igreja... seja de:: e sua

D3: se influ/ se deixa influenciar

D11: se:::... se:: éh::: faz 0:: 0 machismo contra ela mesma... porque as vezes... se éh ah:: trai o homem... legal...
vao pensar o que ela é uma rapariga... quem é que diz primeiro? a prépria mulher... entdo a questao é que:...
existe 0 machismo sim pela cultura pela:: pelo o que vocé aprende quando vocé é pequeno... a maior/ a maioria
dos problemas sociais eles tem que ser resolvidos com mais educacéo...

Essa passagem da faca de D11 pode ser comparada com o turno seguinte de D3, a fim
de se observar essa distingéo:

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de carrinho... e assim vai... sd0 as
divisdes que a sociedade mesma impde ai... um dos fatores € esse... a questao familiar... a geracdo/ da geracao
que vocé vem... se vocé vem ((incompreensivel)) machista... até questdo mesmo pela/ DA educacéo da
((gagueja))escolaridade... muitas pessoas tem esse pensamento machista... vamos supor... uma suposi¢ao... meu
avo... ele ndo estudou... ele estudou viu ((risos)) a:i ele vai ter sempre aquele pensamento machista? ele po/
muita gente pode estudar muitos homens podem estudar e continuarem sendo... éh com esse pensamento
machista... mas quem nao estudou tem muito mais chance de ter... esse pensamento machista... peSAdo mesmo...
rigido... ai ele vai dizer "nédo porque a mulher serve para isso aquilo e aquilo outro e 0 homem ja serve pra essa
essa e essa outra fungdo"... ai j& vem/ comeca dai... comeca de casa quando vocé é pequeno... a mediagdo da
sociedade... éh::: como teve em varias aulas em véarias conversas nossas do dia a dia a gente tava falando com
colegas... se 0 homem trai a mulher é porque ele € o cara ele é o gald ele é o bambamba ele (pega) todas... e se a
mulher trai 0 homem ela é o qué?

Ainda no plano do ethos, M mostra-se “objetivo” nessa passagem, ja que se limita a
agir em nome da regulacdo das trocas de turno, sem necessariamente ter de intervir na
discussdo, seja para (re)anima-la, seja para conté-la. Talvez, escape a essa inferéncia a questao
com que M abre a discussdo (linhas 2), mas suas outras participacfes (linhas 10 e 30-32)

reforcam o seu carater mediador.

M: e por que entdo ainda ha quem diga que a mulher... ndo pode ocupar esses cargos... porque ela é... fragil?

M:[p:::siu

M: e os rapazes 14 no fim vocés acham que o machismo é um problema para a construcdo da dignidade
feminina? por qué? ((ruido indistinto))... 0 qué que ha com o machismo que (impede) que a mulher construa sua
dignidade no Brasil?...

No plano do pathos, o auditorio (A) adere a argumentacdo de D3, quando dialoga com
o orador nas linhas 15 e 31. A interjeicdio “INGI” (linha 15) demonstra
estranhamento/reprovacao face ao quadro pintado por D3 (linhas 11-14), complementado por
D1 (linha 16-17).

D3:[vocé sempre viver... vamos supor... vocé nasce um filho homem como o D acho que foi o D que quem
abordou numa ((gagueja))... numa aula dessas... que:: que:: quando vem um filho homem desde pequeno o pai ja
vai ensinando "vocé é homem vocé ndo pode chorar"... "ah homem né&o chora"
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D1: nédo pode brincar de boneca

A: INGL...

D3: né? ndo pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de carrinho... e assim vai... sdo as
divisdes que a sociedade mesma impde ai...

Essa interjeicdo parece expressar a adesdo de A a argumentacdo de D3, que descreve o
pensamento machista como uma construcéo de bergo.

Na linha 27, A aparenta estar ainda mais envolvido pela argumentacéo de D3:

D3: /.../se 0 homem trai a mulher é porque ele é o cara ele é o gala ele é o bambambad ele (pega) todas... e se a
mulher trai 0 homem ela é o qué?

A:rapariga rapariga galinha rapariga raparigarapariga

D3: ai ja comeca dai ((alguém tosse))(vém) as questdes sociais entre amigos e os familiares desde
((incompreensivel)) eu acho assim

Nota-se que, nesse ponto do debate, A responde diretamente a pergunta formulada por
D3 (linhas 25-26), mantendo, assim, um didlogo explicito entre debatedor (D3) e auditério

(A).

4.9 Momento Retdrico-participativo 3

Assim como 0 momento retorico-participativo 2, este faz parte do debate acerca da
construcdo da dignidade feminina no Brasil. Especificamente, no momento retorico-
participativo 3, os debatedores discutem o papel social da mulher. Nele, focam-se os éthe dos
debatedores diante do pathos e do logos. Antes de os éthe em questdo no debate serem
destacados, foram seguidas as diversas posicGes argumentativas (logos) dos debatedores ao
longo do momento retorico abaixo.

Como se vera, trata-se de um momento participativo intensamente dinamico.
Sobressai-se, contudo, a atuacéo retorica dos debatedores D9 e D18. Eles disputam ideias e
argumentos, a0 mesmo tempo em que constroem seus éthe. Suas sucessivas trocas de
argumentos estimulam a participacao do auditorio no debate, o que, por sua vez, exige maior

controle do mediador/moderador sobre os turnos de fala.

M: e vocés é:: a acham que a mulher também tem o direito de optar na n/ n/ na definicdo da dignidade do
homem? por exemplo vocés acham que a mulher deveria definir/ teria o direito de definir se vocés ... €:: devem
ficar em casa cuidando do filho que ela acabou de de ter ... enquanto ela vai trabalhar ou ndo? isso € vocés que
decidem se vocés querem ficar em casa cuidando do menino ou ndo ... quem gostaria de falar sobre essa
questdo? ... ele voc/

D6: acho que acho que ndo nenhum deve interferir na na vida do outro ... 0 homem tem o o/ (quem vive a vida
de cada um é cada um)

D18: mas porque 0 homem ... 0 homem sai mais entendeu? o homem néo fica muito tempo em casa para ver sai
para trabalhar e é essa ... a mulher é quem é quem/ do melhor/ no meu ponto de vista né? que a mulher tem que
ficar em casa cuidando da da familia...

A: [[eu acho que ndo € nada disso...
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M: [[entdo...

D8: [[eu acho que nédo é nada disso...

M: sé para emendar o raciocinio s6 para emendar o raciocinio entdo ... vocé acha que ... é¢ um direito (sagrado)
do homem sair de casa e por isso a mulher ndo vai dominar ?

D18: eu falo assim:: que:: o0 homem/ a mulher ndo ... num tem essa liberdade de sair para algum canto prum
(show) ... entendeu?

M: alguém discorda dele? ((conversas paralelas)) nds ja ouvimos os rapazes entdo vamos ouvir as mocas depois
D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...

D18: [ndo ndo tem mais direito tem mais liberdade
D9: vocé ta falando isso porque os nossos antepassados ((fala em ritmo acelerado))

M: [vamos esperar que

D9: o0s nossos antepassados diziam o qué?

D18: [néo

D9: que as mulheres serviam para ficar no fogdo ... mas até/ hoje em dia n6s podemos ver a mudan::ca
significativa ... mas do mesmo jeito que o homem pode trabalhar a mulher também pode ... porque ninguém é
incapaz de nada ... se 0 homem ¢é capaz de construir uma casa a mulher também tem a mesma capacidade ... pode
ndo construir no mesmo nivel que o homem constréi ... porque ele tem mais forga que uma mulher ... porém ela
também tem a mesma capacidade e () tudo que o homem consegue ... né porque ela tem que ficar no fogao que
0 homem néo pode ... que €? vai cair a mao?

M: s6 sé um instante va/ vamos primeiro ouvir a moca que ela ergueu a mao antes ta? depois a gente retorna/
depois a gente passa pra €::/ qual o teu nome?

D18: ((incompreensivel))

M: oi?

D18: Renato

M: depois do Renato em seguida pra vocé qual o seu home?

D12: Lia

M: depois pra Lia

D16: é::

M: qual o nome?

D16: Paulo

M: entdo Renato depois que ela falar o Renato Lia e o Paulo ... pode falar ...

D10: eu acho assim em relacdo ao filho o homem e a mulher tem que entrar em consenso ... cada um vai sair da
maneira que querem eu quero isso 0 outro vai querer também ... agora ndo tem essa liberdade porque o filho ja é
iSS0 ... ja € unido do casal entdo ndo é como vocé pensa ... 0 homem solteiro assim ndo vai querer viver essa fazer
tudo o que ele quiser ... mas contribui pro filho sim entdo tem que ter esse/ uma outra visao ... por que eu vou
fazer isso? eu vou fazer isso porque agora eu entdo é o je/ é o jeito entrar em consenso ...

M: pode falar Renato

D18: assim que:: é:: (por exemplo a) falou ... assim que 0 homem coloca a médo no fogdo ndo vai cair ... é::
6bvio/ obviamente certo ... porque até hoje a gente vé as profissdes que ... a maioria do/ de restaurantes é chefes
... homens e ndo ... mulheres ... é a a mesma coisa que 0 homem pode ir & cozinhar ... fazer ... essa profissdo que
administra e/

Fonte: Corpus da pesquisa, Debate_05.

No plano do logos, M inicia 0 momento retdrico-participativo com um exemplo, a fim

de instigar, provavelmente, a discussdo sobre os direitos da mulher:

M: /.../ por exemplo vocés acham que a mulher deveria definir/ teria o direito de definir se vocés ... é:: devem
ficar em casa cuidando do filho que ela acabou de de ter ... enquanto ela vai trabalhar ou ndo? isso é vocés que
decidem se vocés querem ficar em casa cuidando do menino ou néo...

Diante da questdo lancada por M, D6 defende a aplicacdo da regra de justica (linhas 6

e 7), ou seja, 0 que vale para um, vale para o outro:

D6: acho que acho que ndo nenhum deve interferir na na vida do outro ... o homem tem o o/ (quem vive a vida
de cada um é cada um)

Em seguida, D18 apresenta sua tese: “a mulher tem de ficar em casa cuidando da
familia”(linhas 10 e 11), e explicita-a (linhas 9 e 10):
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D18: mais porque o homem ... 0 homem sai mais entendeu? o homem ndo fica muito tempo em casa para ver sai
para trabalhar e é essa ... a mulher é quem é quem/ do melhor/ no meu ponto de vista né? que a mulher tem que
ficar em casa cuidando da da familia...

Ap6s A e D8 se posicionarem contra D18 (linhas 12 e 14), M questiona,
subjetivamente (pathos), a argumentacdo (logos) de D18, interpretando-a: “entdo vocé acha
que... € é um direito (sagrado) do homem sair de casa e por isso a mulher ndo vai
dominar?”(linhas 15 e 16). Ainda nessas linhas, M relaciona o logos de D18 ao logos
religioso, quando emprega a expressao “direito (sagrado)”, a fim de evidenciar que, em seu
discurso, D18 parece “sacralizar” — isto €, parece tomar por ingquestionavel — a liberdade

masculina.

A: [Teu acho que ndo é nada disso...
M: [[entdo...

D8: [[eu acho que néo é nada disso...
M: sé para emendar o raciocinio s6 para emendar o raciocinio entdo ... vocé acha que ... é¢ um direito (sagrado)
do homem sair de casa e por isso a mulher ndo vai dominar ?

Em face da questdo posta por M, D18 busca explicitar seu discurso (logos) — “eu falo
assim” —, retomando seu argumento inicial — “o homem tem mais liberdade” — por meio do
exemplo “sair para um show” (linhas 17 e 18), além de apelas para o pathos do audit6rio

através do marcador conversacional “entendeu?” (linha 18):

D18: eu falo assim:: que:: 0 homem/ a mulher ndo ... num tem essa liberdade de sair para algum canto prum
(show) ... entendeu?

Por sua vez, D9 interpreta 0 logos de D18 como filiado a ideia de supremacia
masculina: “se ele fala que o homem tem mais direito que a mulher ele td... " (linha20).Na
linha seguinte, 21, D18 assalta o turno de D9 (MARCUSCHI, 1998), construindo um
argumento por comparacdo (FIORIN, 2015), para distinguir direito de liberdade: “ndo nao
tem mais direito tem mais liberdade”. Nesse caso, a comparagdo consiste em diferenciar os

termos direito e liberdade, recusando a identidade entre eles.

D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...
D18: [ndo ndo tem mais direito tem mais liberdade

Na linha 24, D9 relaciona a argumentacéo (logos) de D18 com o discurso conservador,
isto é, filiado ao passado — “vocé ta falando isso porque os nossos antepassados” (linha 22) —,
mas € interrompida por M (linha 23). Na linha 24, D9 repete o argumento da linha 22, mas,
agora, em forma de uma pergunta retorica (FIORIN, 2015) — “0s nossos antepassados diziam
0 qué?” — e parece colaborar, assim, com o auditério (pathos), interpelando-o para manter o
tema em questdo no foco da consciéncia de seus ouvintes e, a0 mesmo tempo, manté-los vivos

no debate.

D9: vocé ta falando isso porque os nossos antepassados ((fala em ritmo acelerado))
M: [vamos esperar que
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D9: os nossos antepassados diziam o qué?

D18: [nédo

D9: que as mulheres serviam para ficar no fogdo ... mas até/ hoje em dia ndés podemos ver a mudan::ca
significativa ... mas do mesmo jeito que o homem pode trabalhar a mulher também pode ... porque ninguém &
incapaz de nada ... se 0 homem ¢é capaz de construir uma casa a mulher também tem a mesma capacidade ... pode
ndo construir no mesmo nivel que o homem constréi ... porque ele tem mais forca que uma mulher ... porém ela
também tem a mesma capacidade e () tudo que o homem consegue ... né porque ela tem que ficar no fogao que
0 homem néo pode ... que €? vai cair a mao?

Por fim, como reposta a sua pergunta retdrica, D9 interpreta o discurso de D18,
através de argumento de inclusdo da parte no todo, neste caso, uma metonimia (FIORIN,
2014/2015): “que as mulheres serviam para ficar no fogéo...” (linha 26). O “fogdo”, nesse
caso, representa um papel social especifico, parte de um processo histérico maior, isto é, dos
ensinamentos advindos do passado, o qual D9 rebate com um argumento por reciprocidade
(27-31): “mas do mesmo jeito que o homem pode trabalhar a mulher também pode ... porque
ninguém é incapaz de nada ... se 0 homem é capaz de construir uma casa a mulher também
tem a mesma capacidade ... /.../?”. Além disso, observa-se que os debatedores retomam a
argumentacao uns dos outros, tanto para explicitar (eu falo assim) como para problematizar
(se ele fala) os pontos de vistas apresentados, orientando e garantindo a progressdo do debate.

No plano do ethos, pode-se inferir, com base nas observacdes anteriores, que dois éthe
dominam esse momento retdrico-participativo, pela disputa de ideias e de argumentos. O
primeiro ethosconcebe o sujeito do sexo masculino como sendo naturalmente livre e
argumenta pelas dualidades ativo-passivo, publico-privado. Na fala de D18, essa concepcao
pode ser sintetizada nos seguintes termos: “o homem sai mais” e “a mulher tem que ficar em
casa”. D18 da voz ao ethos conservador de uma visao a-histdrica das relagdes humanas. O
segundo Ethos 2 concebe a relacdo de desigualdade homem-mulher como sendo fruto de
acOes humanas, que se estendem para alem do aqui e agora através da historia e da cultura. Na
fala de D9, esse ethos se manifesta na seguinte passagem: “Os nossos antepassados diziam o
qué sobre o papel social da mulher? Que elas serviam para ficar no fogdo. D9 mostra um
ethos dinamico, que se guia por uma visao histérica das rela¢cbes humanas.

No plano dos elementos interativos, um marcador conversacional verbal corrobora a
interpretacdo de que ha dois éthe divergentes. Trata-se do marcador “nao”, utilizado por D18
(linhas 21 e 25), para se desvencilhar da leitura que D9 faz de seu ethos (linhas 20, 22 e 26).
Além disso, colaboram para interpretacdo anterior as sobreposi¢cdes de voz protagonizadas por
D18, o que sinaliza a sua reprovacdo quase simultanea ao argumento de D9. E necessario
notar que, nesse ponto do debate, D18 mostra inseguranca e fraqueza quanto a sua
argumentacdo, por ter de esclarecer seus argumentos: “eu falo assim” (linha 17) e “ndo nao

tem mais direitos tem mais liberdade” (linhas 21). D18 vé-se constrangido a salvar sua
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argumentacdo, enquanto D9 tenta ataca-la por todos os lados. Ja D9 mostra-se seguro e
confiante, pela altivez com que se posiciona, continuando a exposi¢céo de seu ponto de vista,

sem precisar explicar-se para o auditério.

D18: eu falo assim:: que:: 0 homem/ a mulher ndo ... num tem essa liberdade de sair para algum canto prum
(show) ... entendeu?

M: alguém discorda dele? ((conversas paralelas)) nds ja ouvimos os rapazes entdo vamos ouvir as mogas depois
D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...

D18: [ndo ndo tem mais direito tem mais liberdade
D9: vocé ta falando isso porque 0s nossos antepassados ((fala em ritmo acelerado))

M: [vamos esperar que

D9: 0s nossos antepassados diziam o qué?

D18: [néo

D9: que as mulheres serviam para ficar no fogéo...

No plano do pathos, nota-se que a disputa de argumentos entre D9 e D18 parece ter
instigado parte do auditorio a participar diretamente do debate, para, nele, assumir um lugar.
Essas consideracGes podem ser inferidas ainda pelo fato de M precisar mediar quase turno a
turno essa passagem do debate (linhas 13, 15, 19, 23), a fim de pdr em ordem as trocas entre
0s debatedores.

A: [Teu acho gue nédo é nada disso...
M: [[entdo...

D8: [[eu acho que ndo é nada disso...

M: s6 para emendar o raciocinio s6 para emendar o raciocinio entdo ... vocé acha que ... éé um direito (sagrado)
do homem sair de casa e por isso a mulher ndo vai dominar ?

D18: eu falo assim:: que:: o0 homem/ a mulher ndo ... num tem essa liberdade de sair para algum canto prum
(show) ... entendeu?

M: alguém discorda dele? ((conversas paralelas)) nés ja ouvimos os rapazes entdo vamos ouvir as mogas depois
D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...

D18: [ndo ndo tem mais direito tem mais liberdade
D9: vocé ta falando isso porque 0s nossos antepassados ((fala em ritmo acelerado))

M: [vamos esperar que

D9: 0s nossos antepassados diziam o qué?

D18: [ndo

Nota-se quetrés debatedores, Renato, Lia e Paulo, emergem no debate
espontaneamente (linhas 34, 38, 16), o que pode ter ocorrido pelo calor da disputa de ideias

entre D9 e D18, anteriormente.

M: s6 s6 um instante va/vamos primeiro ouvir a moga que ela ergueu a mao antes t4? depois a gente retorna/

depois a gente passa pra €:: qual o teu nome?
D18: ((incompreensivel))

M: 0i?

D18: Renato

M: depois do Renato em seguida pra vocé qual o seu nome?

D12: Lia

M: depois pra Lia

D16: é::

M: qual o nome?

D16: Paulo

M: entdo Renato depois que ela falar o Renato Lia e o Paulo ... pode falar ...

E preciso observar ainda que, ao despertar apaixonadamente para o debate, 0 auditorio

transfere mais importancia para o papel do mediador/moderador (M), ja que as disputas por
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turno (linhas 32-43) tornam-se mais intensas e, por isso, exige-se de M a recomposicdo do
Principio de Cooperagdo (linhas 32-33): “s6 s6 um instante va/vamos primeiro ouvir a moca
que ela ergueu a mdo antes ta? depois a gente retorna/depois a gente passa pra é:: qual o teu

nome?”.

4.9.1 Quadro retoérico-participativo do género debate

Quanto ao quadro retorico-participativo, observa-se que, no caso do género debate, 0s
papéis interacionais de debatedor e auditério ndo podem ser intercambidveis com o papel de
moderador/mediador, j& que, do ponto de vista da interacdo, a relacdo entre
moderador/mediador e  debatedores-auditério  expressa  assimetria (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006; MARCUSCHI, 1998; RIBEIRO, 2009). Por exemplo, apenas o
mediador/moderador controla as trocas, como na linha 5, “quem gostaria de falar sobre essa
questdo? ... ele voc/”;nas linhas 19-20, “alguém discorda dele? ((conversas paralelas)) nos ja

ouvimos 0s rapazes entao vamos ouvir as mocas depois”, e nas linhas 33-43:

M: s6 s6 um instante va/vamos primeiro ouvir a moga que ela ergueu a mao antes ta? depois a gente retorna/
depois a gente passa pra €:: qual o teu nome?

D18: ((incompreensivel))

M: 0i?

D18: Renato

M: depois do Renato em seguida pra vocé qual o seu nome?

D12: Lia

M: depois pra Lia

D16: é::

M: qual o nome?

D16: Paulo

M: entdo Renato depois que ela falar o Renato Lia e o Paulo ... pode falar ...

No entanto, do ponto de vista retorico — do ethos e do pathos, portanto —, 0s papeis
podem ser cambiados entre si, pois tanto os debatedores,como o auditério e o
moderador/mediador participam, até certo grau, do género Debate:

a) os debatedores assumem posicionamentos e argumentam, como, por exemplo, D9

e D18:
D9: se ele fala que 0 homem tem mais direito que a mulher ele ta...
D18: [n&o ndo tem mais direito tem mais liberdade
D9: vocé t4 falando isso porque 0s nossos antepassados ((fala em ritmo acelerado))
M: [vamos esperar que
D9: 0s nossos antepassados diziam o qué?
D18: [ndo

D9: que as mulheres serviam para ficar no fogdo ... mas até/ hoje em dia ndés podemos ver a mudan::ca
significativa ... mas do mesmo jeito que o homem pode trabalhar a mulher também pode ... porque ninguém é
incapaz de nada ... se 0 homem é capaz de construir uma casa a mulher também tem a mesma capacidade ... pode
ndo construir no mesmo nivel que o homem constraéi ... porque ele tem mais forca que uma mulher ... porém ela
também tem a mesma capacidade e () tudo que 0 homem consegue ... né porque ela tem que ficar no fogdo que
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| 0 homem n&o pode ... que €? vai cair a mio?

b) Auditério questiona os debatedores, a0 modo da contraposi¢do de A ao argumento
de D18:

D18: mais porque o homem ... 0 homem sai mais entendeu? o homem néo fica muito tempo em casa para ver sai
para trabalhar e é essa ... a mulher é quem é quem/ do melhor/ no meu ponto de vista né? que a mulher tem que
ficar em casa cuidando da da familia...

A: [[eu acho que n&o é nada disso...

M: [[entdo...

D8: [[eu acho que néo é nada disso...

c) e o moderador/mediador estimula a discussdo, através da sugestdo de pontos de

partida para o debate:

M: e vocés é:: a acham que a mulher também tem o direito de optar na n/ n/ na definicdo da dignidade do
homem? por exemplo vocés acham que a mulher deveria definir/ teria o direito de definir se vocés ... é:: devem
ficar em casa cuidando do filho que ela acabou de de ter ... enquanto ela vai trabalhar ou ndo? isso é vocés que
decidem se vocés querem ficar em casa cuidando do menino ou nao...

Ou por meio da solicitacdo de esclarecimento de um determinado ponto de vista:

M: s6 para emendar o raciocinio so para emendar o raciocinio entéo ... vocé acha que ... éé um direito (sagrado)
do homem sair de casa e por isso a mulher ndo vai dominar ?

Com base nessas observacdes, construiu-se 0 Quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Quadroretorico-participativo do género debate em sala de aula

Participantes
Debatedores Auditorio Moderador
L Assumir posicionamentos | Questionar Estimular a discussdo
Papel retérico
Argumentar o0s debatedores

Pode-se propor, entdo, que o que distingue, na realidade, os papéis de
moderador/mediador dos de debatedor e auditério é que estes tém, sobretudo, um
compromisso retérico com o género debate, e aquele deve preservar, acima de tudo, o seu
compromisso com o bom funcionamento da interacdo (mediador), ainda que possa participar,
pontualmente, como agente retdrico nela (moderador). Nesse sentido, a distin¢do entre uma
postura mediadora e outra moderadora faz sentido em face do quadro retorico-participativo do
género Debate, ou seja, diz-se mediador para se referir a um papel interacional, e moderador,

para um papel retérico.
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5CONSIDERACOES FINAIS

A vitalidade da Retérica atual deve-se, em grande parte, a Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014 [1958]), responsaveis por reascender o debate acerca da Argumentacdo na
academia. A Nova Retdrica devolveu brilho a Argumentacéo, gracas a sua énfase nao na forca
do argumento em si, mas na busca pelo argumento adequado ao uso, isto &, a pratica
argumentativa.

Ethos, pathos e logos sdo categorias retoricas que respondem a pratica argumentativa.
O ethos como imagem que o orador constroi de si por meio do discurso; o pathos como
disposicao do auditério em face do discurso do orador; e o logos com a argumentacdo situada
relativamente ao ethos e ao pathos. Por isso, os argumentos ndo podem ser dispostos
aleatoriamente; eles devem seguir um plano argumentativo, que se ajusta as coordenadas do
ato retorico.

Na primeira se¢do deste trabalho, foram apresentados os conceitos de Retorica e
Argumentacdo. Chegou-se ao entendimento de que a Retorica € uma arte, ou seja, € um
exercicio ndo sé de criatividade, mas também uma técnica a favor da persuasdo do outro.
Concordou-se que argumentar significa intensificar o discurso com o objetivo de persuadir o
outro (FIORIN, 2016; EGGS, 2016; PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014).

Nela, foi apresentado um panorama histérico acerca da arte de persuadir. Viu-se que a
Retdrica surgiu na Antiga Grécia, enquanto técnica argumentativa, e que, ja ali, seu fim era a
persuasdo por meio do discurso. Foram situados o0s trés principais tipos de argumento: ethos,
pathos e logos. Cada um deles foi associado a um elemento constitutivo da troca
comunicativa: ethos liga-se ao orador (falante/escritor), que constroi a imagem de si mesmo
por meio do discurso; pathos liga-se ao auditorio (ouvinte/leitor), que adere as ideias do
orador por meio das paixdes; logos liga-se ao discurso enquanto formulacdo linguistica dos
argumentos. Firmou-se que a argumentacdo envolve interacdo, porque argumentar &,
sobretudo, estabelecer relacdes com outros sujeitos.

Na segunda secdo deste trabalho, destacou-se a origem dos estudos de género do
discurso na Retorica Classica. Notou-se, com isso, que a arte retdrica e a linguistica do texto
se conectam (FAVERO; KOCH, 2012). Caracterizou-se género oral com base em seus tracos
predominantes, sem, contudo, opd-lo a género escrito. Corroborou-se a tese de que a funcao
social do género Debate € estimular a troca e até mesmo a mudanca de opinides a respeito de
uma questé@o controversa (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).



82

Ao longo das analises dos momentos retorico-participativos selecionados, observou-se
que o género Debate propicia que os participantes da troca comunicativa assumam éthe
diversos em disputa de ideias e de argumentos. Esse fato pode estar relacionado com a proépria
dindmica de trocas do género em questéo.

Particularmente, no Momento retdrico-participativo 1, pode-se considerar relevante a
contribuicdo de marcadores conversacionais verbais no jogo das representacOes
argumentativas no género Debate, tanto baseados no ethos, quanto no pathos. No que se
refere ao didlogo das categorias retdricas com os elementos conversacionais citados nas
secOes anteriores, viu-se que os Ultimos sinalizam as investidas do orador para o auditério e,
de modo andlogo, do auditério para orador. Segue-se,entdo ,0 seguinte jogo de
representacfes: do orador para o auditério — tenta-se mobilizar o pathos(do auditério), sua
disposicéo do ouvinte; do auditdrio para o orador — 0 que esta em jogo € o ethos (do orador),
a imagem do debatedor.

A andlise e interpretacdo do Momento retdrico-participativo 2 permite inferir que ha
certos planos argumentativos que podem mitigar o carater combativo/de disputa no género
Debate. Observou-se a esse respeito que o plano argumentativo de Problema, Causa e Solucéo
e o de llustracdo focam mais a exposicao de pontos de vista do que o choque de ideias. N&o se
pode afirmar que isSo ocorra sempre, mas, no caso em questdo, deve-se notar também que o
moderador/mediador fez poucas e breves intervencdes no sentido de regular a troca.

Desse modo, a maneira como os debatedores dispdem seus argumentos no género
discursivo Debate em sala de aula cumpre uma funcdo na producéo desse género, ja que, ao
utilizarem o plano argumentativo de Problema, Causa e Solucdo e o plano de llustracéo, os
debatedores: a) desenvolveram diferentes aspectos do tema em questdo — entre eles: o papel
do pai em uma cultura machista; o combate do machismo através da educacao; o papel da
mulher no fortalecimento de uma cultura machista —, favorecendo a troca e a construcao
coletiva de conhecimento; b) evitaram entrar, abertamente, em conflito; e ¢) demandaram
poucas e breves intervencGes do moderador (apenas duas), sem que este precisasse assumir
explicitamente o papel assimétrico que exerce na geréncia do debate. Isto pode sinalizar que,
da parte do moderador, o Debate, ao menos no momento analisado, seguiu conforme as suas
expectativas. Esses planos argumentativos parecem promover a intencdo dos debatedores de
discutir uma questdo controversa sob angulos particulares, sem, declaradamente, um
questionar a posicdo do outro. Talvez, isso ndo pudesse ocorrer facilmente em outros planos

argumentativos, levando, no limite, os debatedores a um “bate-boca”.
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No Momento retdrico-participativo 3, a medida que os debatedores elaboram seus
argumentos, constroem imagens de si que tendem a se situar em lados opostos, como D9 e
D18. Tal fato demandou sucessivas intervencdes do mediador/moderador, propiciando que
seu papel de autoridade adquirisse maior destaque a propor¢do que o Debate se tornava mais
combativo.

A disting&o entre mediador e moderador adotada por Ribeiro (2009) parece pertinente
para a analise e interpretacdo do género Debate em sala de aula, tendo em vista 0 Quadro
retorico-participativo a que se chegou a partir do Momento retorico-participativo 3. De fato,
observou-se, por um lado, que o termo mediador pode ser uma referéncia ao papel
interacional do participante do Debate responsavel por monitorar os rumos da interacao e
garantir a equidade entre os debatedores. E, por outro lado, notou-se que ele também pode
assumir um papel retorico no Debate, isto €, tornar-se um moderador, a fim de ndo deixar a
discussao “morrer”.

Para o funcionamento do Debate em sala de aula como género do discurso promotor
da construgéo coletiva do conhecimento, tal como Dolz e Schneuwly (2004) propéem, o papel
do mediador/moderador torna-se essencial, ja que ele pode adquirir tanto funcdes
interacionais,como funcdes retoricas. Nesse sentido, o0 mediador/moderador deve mostrar-se
atento aos ethe dos debatedores, a fim de perceber quando o choque entre eles pode
transformar o Debate em sala de aula em um combate e ndo em um momento de construcéo e
troca de saberes. Ressalva-se, ainda, que tais consideracbes acerca do papel do
mediador/moderador apontam a necessidade de se reconhecer o seu ethos como parte
essencial do quadro retorico-participativo do género Debate em sala de aula.

Foi possivel observar ainda que a figura do mediador/moderador desempenha um
papel singular para a conducdo da interacdo no género Debate, tanto por sua posicao
assimétrica em relacdo aos demais participantes, quanto pela tarefa dificil de gerenciar de
modo o mais igualitario possivel a continuacdo do debate, comentando, regulando e
direcionando, se preciso, o turno. Pesquisas especificas sobre o ethos do mediador/moderador
no género Debate podem, futuramente, nos informar mais a respeito desse assunto, bem como
sobre a contribuicdo do género Debate para a construcdo do saber em sala de aula.

Por fim, pode-se acenar com a passagem dos saberes adquiridos na pratica do Debate
em sala de aula para vida do estudante de um modo geral. Na vida cotidiana, o género Debate
pode ser de grande valor e servir para promover a participacdo e a acdo em diferentes esferas

de atividade humana em que se usa a argumentacdo (assembleias, tribunais, academias,
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sindicatos, escolas etc.). Seja para a transmissao, seja para a redefinicdo de saberes, o género

Debate comparece como promotor das relag6es sociais pela Argumentacéo.
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APENDICE A - DEBATE 01

Metadados

Tema: Os direitos dos povos indigenas no Brasil
Turma: 3° Ano “E”

Data dagravagéo: 31/10/2014

Tempo de gravacdo: 0:23:53

Nome do arquivo de dudio: 311014 001

M: nés daremos inicio ao deabte no 3° é... 3° € né isso? é isso 3° é... entdo eu acho que um
primeira questdo que poderia ser... discutida é/ seria a seguinte... QUAIS direitos 0s povos
indigenas teriam?... vocés teriam alguns direitos a levantar? Quais seriam os direitos dos
povos indigenas? eles teriam direito a alguma coisa?

D1: sim os mesmos direitos

M: [quais?
D1: que a gente eles tém que ter
D2: [ou até mais

M: um por vez... um por vez... ((muitas sobreposi¢Ges de vozes)) quem primeiro?

D3: vai ((D4))

M: vocé? pode falar

D4: direito (as terras)

M: alguém mais concorda com D4? acha que eles deveriam ter direito a terras?

D5: ((incompreensivel))

D1: M ((o moderador faz um gesto com a méo, pedindo para D1 aguardar))

M: certo... entdo perceberam o que ela falou ((dirigindo-se a D5))?... os indios deveriam ter
um espaco especifico pra conviver assim como nos deveriamos ter vocés acham que deveria
ser isso 0s indios com o espaco deles e nds com o0 nosso espaco ((fala muito rapido))

D6: seria excluir... de qualguer jeito assim... eles iam ta no mundinho deles e nés hum mundo

Nnosso eu acho

D7: [e assim
D6: [que cada um
D8: [mas... tipo...

M: deixa ela concluir...
D9: [é responde...
M: [deixa ela concluir ((dirigindo a D7 e D8)) ((muito barulho))
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D6: acho que eles devem ficar no nosso... espaco/ nosso meio... mas eu acho que seria alguma

coisa que:: que fosse incluindo...os dois

D8: [respeitando...
D6: [pra puder
D8: [respeitando eles e eles respeitando (do mesmo modo) a

gente o comportamento assim ((incompreensivel)) cada um com o seu espago

D9: eh:: o indio ndo vai querer morar aqui na cidade mas e a gente também nao vai querer
morar no lugar onde eles vive

D10: [mas

D9: uma oca

D1: e tem que ver a:: a cultura deles também né?... porque tem muita muita ((faz sinal com a
mé&o para que alguém continue))

M: entdo nesse sentido baseado no que ele falou ((referéncia a D9))... daqui a pouco eu passo
a palavra pra vocé ((referéncia a D1))... baseado no que ele falou entdo vocés acham que uma
forma de garantir os direitos dos indios seria preservar as florestas onde eles vivem? ((todos
da sala dizem que sim))

D1: sim

M: e como fazer entdo pra preservar?

D1: oxe homem mesmo deixar de de poluir deixar de fazer muitas industrias... desmat/
desmatamento... entdo (lugar) a floresta amazénica era:: ainda € né? ele é a Unica floresta do
mundo que:: tem espécies que s6 aqui tem as trib/ as tribos ai tem muitas... eu vi passando na
Globo num programa qué:: dia dia de sexta-feira s6 tem

D9: profissdo reporter

D1: ISSO... e:.... eles acharam uma tri: tri:: tribo la que ninguém tinha visto e eles nem podia
fazer comunicacao que os indios é:: eu acho que se sentiam

D11: [((incompreensivel))

D1: [isso nunca tiveram contato com ninguem
aqui da gente...

M: e ALEM da terra quais outros direitos os indios teriam?

D1: se for olhar... assim vé mesmo tém mais do que a gente que quem desco/ descobriu aqui
as terras foi eles... e a gente € descendente de indios a mistura de indios com portugueses de
africanos é uma mistura s6 de povos...

M: okay

D11: eu eueu acho assim que se eles ((incompreensivel)) sdo pessoas... tudo bem queles tém
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0s costumes deles... mas eu acho que:: que o governo... que o governo deveria... deveria:
buscar alguma forma/ algum método/ criar algum método pra que:: vamos supor escola eles
terem direito... tudo bem que tém j& um movimento pra isso ((entra um representante de
vendas de um cursinho pré-vestibular))

M: vamo:: vamos retomar a discussdo... a questdo estava no direito a terra ndo € isso? e ai eu
gostaria de indagar vocés se eles ndo teriam direito a outras coisas além da terra ou s6 so ter a
posse da terra ja bastaria?

D3: [[ndo

M: [[pra garantir os direitos deles... e 0 que mais ao que mais eles tém direito?

D3: [[pra poderem te::r

D11: [[eles tém mais educa¢do também a saude...

M: e maneiras de de:: fazer com que esses direitos sejam realizados?

D1: [essas ((incompreensivel)) (0:31)

D: era pra ter escola pra eles um posto de saude para eles receberem medicamentos era pra
isso pra eles... ((incompreensivel))

M: e maneiras entdo de levar?... um posto de saude até el/

D1: [6 Ma/o Governo Federal deu agor/ deu agora é caminhos
para escola que como |4 na amazbnia eu vou citar o caso da amazobnia € so0:.... no RIO a
maioria... dos lugares... eles tinham os barcos

D?:[escolares

D1: que levam as crianca € que nem o escolar que é um Onibus que leva as crianca pra

escola...

também teriam direito a isso de ter sua cultura preservada? de ter 0s seus 0s seus rituais
respeitados?

D1: [sim mas infelizmente infelizmente o0 povo num... posso (compreender)

M: isso ma/... a pergunta é isso € respeito ou ndo € respeito? se ndo € respeitado por que que
ndo é respeitado?

D1: [é ndo M porgue ((incompreensivel))

D8: [porque mato pra nds é um negécio diferente agora pra eles...

M: certo tem que ser respeitado MAS... por que que ndo é respeitado?

D+: ((incompreensivel))
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D?: ((incompreensivel)) que tem né?

D1: [é

D8: [mais dinheiro

D?:ai as empresas vao e ((incompreensivel))

D1: [é

D?:e se tem as leis mesmo pra::: defender os (povos) indigenas eh:: pra eles mesmos s6 que
num num é respeitado

M: e como é que eu desrespeito o direito dos indios nesse sentido? como € que eu desrespeito
a cultura indigena? como é que eu desrespeito as tradigdes indigenas? com/como € que eu
faco isso no dia a dia?

D1: invadindo o territorio deles

D3: E... chega |4 e mata e mata e mata e mata

D1: ou até muitas brigas entre os indios e fazendeiros

M: invasao seria s6 um aspecto... é: por exemplo catequizar os indios seria um:: respeito ou
um desrespeito?

D+: ((incompreensivel))

M: por qué? por que seria um despeito com os indios

D?:[((incompreensivel))

D3: porque (ia estd impondo) uma coisa que eles ndo querem

M: e:... e outras formas de desrespeito a cultura as tradi¢fes indigenas... além das

D1: [ ((incompreensivel))

M: vocé acha que

D1: [ofendé-los

M: ofendé-los t& MAIS mais formas sdo es/ essas sdo as Unica formas que vocés conseguem
identificar... de desrespeito ao povo indigena?

D7: [como aconteceu hd ha um més até um tempo atras a escravizacao
do indio

D?: [[é a escraviddo do indio

M: [[outra for/ maneira

D11: e tem também o fato de aconteceu depois... antes dos indios de de se colonizarem como
era a vida deles... num tinha... e depois... que:: antes eles (viviam em) livre ar/ o livre arbitrio
por assim dizer era dono ((incompreensivel)) tinha um bocado de:: direito nera nem direito
ainda ndo tinha nesse tempo... mas eles eram felizes e hoje ndo tém leis que obrigam e tém

leis que defendem... mais ou menos ((incompreensivel))
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D?:fingem que defendem

D12: é... incrivel também que nds que chamamos eles de selvagens nos que anda fazendo as
coisa errada matando ((incompreensivel)) é:: ocupando o espaco deles num é nds mesmos Al
chama ele de selvagens que ndo sabe se comportar e tudo mais

D1: mas quem ta fazendo tudo? no caso quem seriam 0s selvagens seriamos nos

D1: nds e ndo eles

D12: e o preconceito mesmo que (0s anéis) que eles usam na boca ai 0 povo ja acha que
errado

M: ja que o preconceito...

D12: [e o respeito

M:ja que o preconceito a atrapalha a concretizacdo dos direitos dos povos indigenas o que
fazer entdo pra combater esse preconceito?...haveria entdo alguma medida que possa ser feita
que possa ser realizada pra combater esse preconceito?

D1: oh M eu acho (que) vai muito da midia né? por exemplo... quando a midia lanca assim
uma coisa todo mundo... qUER... ai esse preconceito ja vem... é:: a de parte da midia dos
((incompreensivel))

D?:[é (e) a maioria das pessoas séo alienadas

D1:¢é

M: e e a midia ndo poderia fazer o papel inverso?

D1: [[poderia se ela fizesse isso tudo mundo...

D?: [[poderia mas ndo tem (recurso) pra isso... eles ndo vam bancar

D1: isso...

D3:¢é

D1: porque tudo que a midia faz é simplesmente pra 0s ricos

D13: essa questdo é:: ((incompreensivl)) eu quero que nos valorize nos respeite e tal... que 0s
que tém poder facam (com eles coisa que acontecem) é:: na verdade sé mostram o lado errado

porque quando acontece dos indios de fazendas essas coisas ai passa na Tvque o0s indios

invadiram

D1: [OU mat/ mata o fazendeiro mas num diz o qué que os fazendeiros faz pra isso né
eles né

D?: [na verdade eles ndo mostram quando os ((incompreensivel)) estdo invadindo a terra
deles....

M: [[e dos

D?: [[ainda ainda mostra essa ((incompreensivel)) dos indios por isso que fica essa exclusdo
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deles ((5:20))

M: e ainda (trabalhando) essa quest&o de conscientizar a populacéo a a::/ no que diz respeito
aos direitos dos povos indigenas... além da midia... além de de a midia trabalhar essa
quest&o... 0 que mais poderia ser feito... na sociedade?

D3: [nas escolas

M: que tipo? quais ag0es poderiam ser feitas nas escolas?

D3: [ela ((incompreensivel)) as mulheres nas escolas

M: e quais a¢Oes poderiam ser feitas nas escolas pra fazer esse tipo de conscientizagao?

D1: tipo as disciplinas de ética e de valores morais para as pessoas ndo ficar assim téo
alienadas... a midia (induzindo)

M: vocé acham que seria uma boa... uma boa estratégia convidar traz/ é ((gagueja)) convidar
0s cientistas pra virem as escolas fazer palestras...

D+: [[((incompreensivel))

D8: [[M mas nédo era melhor... ndo era melhor ((incompreensivel)) vim a nos noés ir a eles...
era melhor

D+: ((risos seguidos da repetigdo de “nds ir a eles™))

M: enfim... passado a ida ou a volta aos indios... agora parece que ainda fica ainda fica é
((gagueja)) questionavel... COMO como... esses direitos seriam garantidos que ndo bas/ eu/
voces concordariam comigo que ndo basta apenas dizer que eles tém direito a essas coisa
todas e na-na-na e quais seriam as formas de garantir que esses direitos seriam efetivados?
que esses direitos seriam de fato realizados?

D8: [ M... mas na lei na naconst/ na constituicdo do Brasil que defende isso... essa lei ai
que (é) aceita

D1: é um pedaco de papel né? agora a ordem mesmo eles ndo cumprem

M: exato... mas as/ apenas rotular leis seria o bastante? a questdo € quais seriam as primeiras
estratégias possiveis de fa/ de fazer cumprir a lei?...

D?:[ ter reconhecimento

M: s6 o reconhecimento seria/ s6 reconhecer que existe uma lei que os indios sdo importantes
que requer a discussao

D+: [ ((incompreensivel))

M: isso... (que) acOes praticas entdo?

D14: ((incompreensivel))

D1: [é

D14: [as vezes agora ((incompreensivel))
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D+: ((incompreensivel))

M: sé mobilizar a sociedade ((incompreensivel)) dessa causa...

D14: [é

M: [e se cri/ se fossem criados drgdos responsaveis
especificamente por fiscalizar

D8: [ M mas se fiscalizar ai vai ter é::

D?:[ depende

D8:[ ndo vai €:: ser assegurado... eles ndo vdo fazer aquilo mesmo...

D14: (terra) até pode ter mas a questdo é tipo fica prometendo isso... ndo vai
((incompreensivel)) até que tem um sentido mas uma concluséo assim ndo vai ter como ele ta
dizendo ai... porque... a midia vai destruir tudo isso

M: entdo vamos te/ tentar chegar num consenso construir um consenso... eu gostaria que
vocés dissessem de novo quais séo os direitos aos quais os indios tém... deve ter acesso ou
melhor... e que que formas... de garantir esses direitos alguns direitos ja foram levantados e
também discutidos e algumas formas de... de se garantir esses direitos... entdo eu gostaria que
voceés dissessem quais sdo esses direitos... para que nos pudéssemos...ter uma ideia geral

D1: [ acesso a::: humanizacdo cultura a educacdo a saude sim eles
tém sim um:... vou encerrar

D14: mas se for humanizar ndo vai ((incompreensivel))? ((todos riem))

M: parece que ja ndo temos um consenso

D1: ndo... deixe pra la

M: entdo mais uma vez repetindo a pergunta quais sao os direitos né... que devem ser ((muitas
conversas paralelas)) que devem ser garantidos a alguns povos indigenas

D12: [ eles ndo sdo eles ndo sdo bichos pra
viver na floresta ((incompreensivel)) sobrevive ((incompreensivel)) ndo sei quanto a isso mas
tem as necessidades assim educacao salude

D1: [ ((incompreensivel)) mas

M: por que que eles teriam que ter acesso... a essas questdes?

D?: ((incompreesivel)) ficar isolado na floresta... eles teriam que se

D8: [ hein M agora tem que/ mas a mas a cultura deles é
essal

M: e quais seriam 0s motivos de ndo

D13: [mas eles poderiam fugir também (M)

D12: [ e sim conviver com a gente s que:...
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D1: eu acho é um tanto preconceito tanto que eles num... tém coragem de se assumir

D8: [ porque se eles... se eles virem pra cidade eles
ndo vao se:::r ((muitas conversas paralelas))

M: siléncio... vamos ouvir o colega ((aponta para D15)

D15: se eles tivessem educacdo eles iam ter uma base ((incompreensivel)) se defender... assim
pra:: cuidar das leis assim pra:: assim opinido deles também se eles tivessem uma

D1: [ eles ndo serem tdo ofendidos

D15: educacdo melhor eles poderiam ((incompreensivel))

M: entenderam o que ele o que ele acabou de dizer?

D1: [ahd

M: porque se vocé cria leis pra... defender o direito dos povos indigenas e ao mesmo tempo
esses/ 0s proprios indios que sdo os beneficiarios dessas leis ndo conhecem ndo tém acesso
ndo tém meio de ter acesso a essas leis... isso... qual o problema que isso poderia trazer? vocé
tem uma lei QUE esta ao seu favor mas vocé desconhece essa lei... quais problemas isso gera?
D?: ((incompreensivel))

M: entdo uma maneira DE fazer com que os indios possam ter consciéncia daquilo que é de
fato de direito deles seria qual?

D13: as escolas mesmos que poderia...

M: ndo pode pode

D13: é:: nas escolas mesmo que: poderiam ser feitas eles teriam aulas la sobre:: os direitos
deles mesmos ai eles saberiam co::m (se defender)

M: [nesse caso escolas indigenas?

D13: ¢é::: eles saberiam como se defender... ai se chegasse alguém e disse assim “é vai sair
daqui” eles ja tinha::m como dizer se/ eles ndo iam ficar como ((incompreensivel))

M: e vocé acham que essa escolas indigenas elas dev/ elas deveriam tratar apenas das

questdes indigenas ou deveriam tratar... também doutras questdes?

D13: [NAO

D1: [ndo

D?:[ndo

D13: geral

D8: eles podem aprender ((incompreensivel))
D1: [é

M: E SE essas escolas escolas tratarem de outras coisa serd que os indio ndo vdo deixa de

césindios/ de serem indios?
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D15: [[eles ndo véo deixar de ser indios ((incompreensivel))

D8: [[eles ainda véo ser indios mas vdo mudar o jeito de pensar deles

D11: ai ai de certa forma seria u:m o M nestantetava falando na ultima aula porque a gente
estuda mais historia de outros paises do que do préprio Brasil

D8: [é

M: entdo com fa/ j& chegamos ao consenso de que eles precisam de educacdo pra conhecerem
as leis terem acesso as leis né e saberem quais sao os seus direitos e COMO/ qual a forma de
educar os indios e a0 mesmo tempo nao transforméa-los em nao indios?

D11: diga ai D8

M: qual a forma de ao mesmo tempo educar esses indios e:: ndo descaracteriza-los ndo nédo
descaracteriza-los? ndo acabar apagando a cultura deles os costumes e as outras tradi¢fes?
Haveria um maneira de fazer isso ou a/ou ndo haveria? ((incompreensivel)) que eles foram
educados e deixaram de ser inidos e...

D11: dessa maneira os::/ as pessoas que fossem ensinar deveriam aprender primeiro 0 que
eles... ou viver com eles...

D8: [é ser especializado ja né?

D11: porque ai teria uma uma:::

D8: [(absolve) a sua cultura como a nossa

M: deixa ele terminar ai depois vocé (fala) ((chama a atencéo de D8))

D11: ai teria uma mistura e ai poderia saber o que € (faltando)

M: quer? ((pergunta se D16 quer falar))

D16: eu achei interessante M essa imagem aqui ((aponta com a mao para a imagem que
compde um dos textos motivadores)) que::

M: [nos fala sobre a imagem

D16: eu:: comparei com a: seringueira... que a gente extrai o leite pra coisar o latex né? Pra
fazer borracha e essas coisas mas a gente ndo reconhece a importancia do latex... ai sera que a
gente ta também reconhecendo a cultura a va/ a valorizacao dos indios aqui essa imagem quer
dizer isso mais ou menos isso...

/.1

M: entdo uma questdo um direito reconehcido por todos vocés e a qual nos chegamos ao
consenso que os indios tém € o direito a educacdo né? e ja discutimos até maneiras de se fazer
a educacdo indigena né? outro direito... ao qual ele devem ter acesso? eles deve ter garantido?
D?.direito a educacdo

M: além da educacéo
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D11: a saude também porque:: do mesmo jeito que a gente precisa eles também precisam...
por isso que:: é:: o ((incompreensivel)) deles sdo mais baixos do que 0S NOSSOS... 0 SI. MesMo
falou ai que 26,5 % ((referencia ao dato estatistico presente em um dos textos motivadores))
deve ser devido as doencas que sdo transmitidas pelo fato deles viverem é:... praticamente
sem sem 0 que a gente vive...

M: e meios... meios de se garantir o atendimento médico a a os indigenas?... existem esses
meios ou non non ndo ha como fazé-lo?

D11: existe

D17: posto de salde ndo ndo (batendo de frente) ndo interferindo em nada deles... mais
préximo que tenham acesso... a esse posto de salde...

M: entdo uma maneira seria criar um posto de salde... na aldeia?

D17: ndo den/ dentro da aldeia ndo ((incompreensivel)) um meio de ter acesso a ele

M: e vocé fariam ou melhor ndo ndo pensam que € ((gagueja)) isso tudo poderia ser... iSO
tudo poderia ser superado se os ind/ se indios fossem retirados das florestas e levados pra
cidades?

D?: ((incompreensivel))

D1: [tirasse a cultura deles... o habitat deles

D17: ((incompreensivel)) levar a cidade pra la mesma coisa que trazer eles pra Ia...

D13: [é... [é...

D17: porque ai eles eles ia::m (ta dentro) da colonizacdo do mesmo jeito... ia
((incompreensivel)) excluidos...

M: e quais sdo

D17: [ porgue se juntar a cultura deles com a ((incompreensivel)) ndo da certo eu acho...
M: e quais sdo a ((gagueja)) as provas ou ((gagueja)) as pistas que nos nos entender que 0s
indios querem se afastar da globalizacéo e ndo se aproximarem da globalizacao?

D17: o lugar onde eles vive primeiro... porque la& é dificil ter acesso a:::0s meios de
comunicacdo... através da internet... a roupa...

M: alguém concorda com isso que: eles querem se afastar da globalizacdo e ndo se
aproximarem da globaliza¢do?

D+: ((conversas paralelas))

D1: assim M é porque a gente ndo ta convivendo Ia né? sé que ai € o0 nosso ponto de vista... e
assim eles pode ta querendo porque ((incompreensivel)) coisa que D12 ja falou... por mode o
preconceito... que é grande... para a gente... mas também tem o caso da cultura deles

também... ai fiCA... meio tenso assim né se a gente tivesse l1a observando...ficava mais facil



98

M: [ ((incompreensivel)) do inicio do
debate vocés concordam discordam acham que:... 0s indios ndo querem mesmo se é: se
abaste/ se aproximarem da globaliza¢do o que eles querem é se afastar? ((incompreensivel))
vocés concordam discordam?

D+: ((conversas paralelas))

M: vamos vamos ouvir a colega... ((a pessoa referida sinaliza com a méo que ela ndo falard))
M: além da saude e educacdo algum outro direito... ao qual os indios teriam que ter acesso? eu
lembro de mais um que nds discutimos no inicio... ndo ndo trata especificamente de questdes
praticas nem de questdes fisicas

D?:ah lazer... ((conversas paralelas))

M: entdo vocé... ouviram o que ela falou? ela que os indios também teria/ tém direito a lazer...
a fazerem outra atividades que ndo aquelas que eles fazem todos os dias...

D?: ((incompreensivel))

M: e que tipos de atividade de lazer? poderia citar um um exemplo...

D1: assim né tem coisa que a gente:::

M: ir ao shopping

D1: e eles ((incompreensivel)) ne? porque a internet chegou agora pra eles (e a gente acha
tudo)... cinema também... parque de diversdo ((muitas conversas paralelas))

M: [psi::u

D1: essas coisas todas né M...

M: vocés acham que os indio deveriam ir ao shopping também?

D1: sim

D8: porque ndo?

M: fazer compra?

D13: se eles estiver com vontade... ((conversas paralelas))

M: vamos ouvir ouvir a colega de sala por favor pode

D15: ((incompreensivel)) é tentar se adequar

M: e o fato o fato de o indio sair da sua tribo e ir fazer compra no shopping ndo vai: e
((gagueja)) ele ndo vai deixar de ser indio por causa disso?

D+: ndo... ((muito dizem ao mesmo tempo))

M: entdo nds vamos encerrar o debate por aqui ndo €?

APENDICE B - DEBATE 05
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Metadados

Tema: A construcédo da dignidade feminina diante do preconceito no Brasil
Turma: 3° Ano “C”

Data da gravacdo: 03-11-14

Tempo de gravacdo: 0:30:15

Nome do arquivo de audio: 141103_005

M:/.../ i eu gostaria de comecar pela seguinte questdo... vocés... mulheres... acham queos
homens tém o direito de opinar naquilo que vem a ser a constituicdo da dignidade feminina da
mulher? vocés acham queos homens devem dizer o que é digno ou indigno de uma mulher
fazer diante do preconceito no Brasil? ou vocés acham quesé as mulheres sd vocés tém esse
direito de decidir ndo eu sei 0 que eu faco o que eu nao faco e o que é certo o que é errado pra
minha vida... 0 qué que vocés me dizem disso... vamos combinar o seguinte... quem for/ quem
fos/ quem quiser se posicionar ergue a mao... fala... exp6e sua opinido e depois 0 outro
comeca a sua fala... quem discordar ta certo? okay quem que gostaria de se posicionar
primeiro? das meninas pode falar

D1: é bom assim a gente fazer tanto o que a gente quer como também escutar o que:: as vezes
as pessoas querem que a gente faca porque s6 assim a gente chega num balanceamento pra
gente num faze/ cometer errado... e tipo assim se eu sei que se: hu:m mim engano no (quarto
topico) ((referéncia ao texto motivador disponibilizado a turma dias antes do debate)) ele fala
assim que as vestes da mulher chama a tencéo e chamava mesmo porque se VOcé vestir u::m
uma... uma roupa curta e for pra um metrd pode ser que vocé seja estuprada la dentro porque
VOCé vai td o0 que... umbora supor vocé coloca uma minissaia um u::m minivestido vai da
acesso tanto voceé vai (permitir) que aquela pessoa tenha um desejo sexual por vocé por vocé
estd mostrando o seu corpo e como Vvai ficar até rapido pra ele poder Ihe estrupar...

M: deixa eu s6 acrescentar algo ao que ela falou... ah VOCE acha mesmo que a roupa a roupa/
vocé concorda ou [discorda do que ela falou] que roupa pode sim sé um indicio

D2: [ por um lado eu discordo]

M: de que vocé esta querendo ser estrupada? ((conversas paralelas))

D3: é como assim? tipo a roupa geralmente é uma roupa curta uma roupa extravagante chama
muito a atencdo dos homens ((alguém chama)) mas isso ai € pra mostrar quem é quem ndo €é
cad/ cada pessoa tipo:: eu vou:: e:: e e depende/ existe também as situa¢es vocé vai prum
ambiente escolar vocé num vai de shortinho vocé vai prum ambiente onde vai ter uma
reunido... com 0s seu amigos e tudo pra vocés se diverterem e num centro e numa... pronto

vamo supor se junta eu e Ma:/ nos juntamos eu e mais algumas amigas vamovamo pra
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((incompreensivel)) usa um shortinho dia de calor... j& existem outra questdes que a gente tem
que usar roupas mais curtas... e essa questdo do estrupo eu diria que € mais uma questdo de
disturbio mental do estrupador... porque... aconteceu u::m acaso um dia desses perto da casa
de minha mée de um tarado eh:: abusar de uma mulher/ de uma senhora de 54 anos...
evangélica... e usa/ ela ndo usa saias cur/ no joelho ela sempre: longas quase arrastando no
chdo... eh: eu ali eu ndo vi motivo de ele estrupar a moga era um (mulher) de 54 anos com
roupas compostas... entdo nesse caso a roupa ndo fez (jus) algum ao que ele fez né a roupa
ndo... indiciou... como é que eu posso dizer? a roupa nao: quis dizer que que é é ((alguém fala
algo em voz baixa)) ndo motivou o estupro dele...

M: entdo vamos Vé se eu consegui acompanhar vocés duas... que dizer pra vocé a roupa ndo é
necessariamente/ ndo representa a dignidade de uma [pessoa]

D3: [n&o ndo]

M: e e também ela ndo é uma autorizagao pra outra pessoa cometer um [crime ]né

D3: [é isso]

M: desse tipo com a outra pessoa/ cometer um crime desse tipo ((incompreensivel))

D4: é porque geralmente € como ela disse se vocé prum lugar publico mais formal usando
uma roupinha de sair pra um clube... é 16gico que as pessoas podem falar de vocé vocé vai da
motivos pras pessoas olharem que ((alguém espirrou)) vai chaméa a ten¢do mais ndo é motivo
pra que as pessoas venha estrupar vocé... entendeu? que pra um estrupador ele ndo quer saber
da roupa de que vocé estéd usando a vitima dele pode ter 15 16 anos assim como pode ser uma
senhora...

D5: também tem a questdo quase sempre ((incompreensivel)) p[ode (acontecer) isso

D4. [é a verdade ((muito barulho))
D1: ((incompreensivel)) que a gente tava dizendo aqui no Iraque também tem essas mulheres
eu acho que é no Iraque que usa roupas [compostas

D6: [s6 mostra os olhos s6 [mostra] os olhos mesmo assim
D7: [burcas]

D1: séo burcas

M: eh eh o que mais estaria envolvido na constru¢do na construcdo da dignidade de uma
mulher? por exemplo os papéis sociais que a mulher ocupa numa sociedade eles sdo
importantes pra construcdo de sua dignidade? ((muitos alunos dizem sim ao mesmo tempo))
M: cés acham que uma mulher que ocupa cargo de chefia duma empresa que eh eheh
responsavel por manter a casa esse tipo de coisa ajuda a construir o papel a ideia de dignidade

da mulher por que isso ajudaria? se ajuda ((barulho de cadeiras sendo arrastadas)) alguém
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concorda com isso de que a/ o papel que a mulher desempenha na sociedade é significativo é
representativo para a sua dignidade ou néo?
D1: Mas como assim o senhor qué falar como assim da questéo do do/ da:: escolaridade essas
coisas ndo?
M: questdo de uma mulher que... eu acho que néo estaria nem nem voltada pra escolaridade
mas em certo ponto toca porque as vezes as mulheres sdo impedidas de estudar né
simplesmente pelo fato de serem mulheres... eh um pon/ no ponto que eu gostaria de tocar é o
seguinte vocés acham que uma mulher & frente de uma empresa... tornaria a imagem da
mulher mais digna... ou ndo isso[ ndo influi ou ndJo as mulheres podem
D7: [isso néo influi]
M: fica o tempo inteiro [em casa]
D3: [n&o influi]
M: [cuidar da casa

[n&o influi [n&o influi
D7: [ homem (fica) um tanto imparcial
D8: levanta a mao ((risos))
M: ou tanto faz vocé ficarem caladas cuidando da casa ou na chefia da [empresa]
D1: [é isso]
D3: pra vocé
M: ndo faz diferenca
D1: é é status né?
M: e lembrando do tema é a construcdo da dignidade diante do preconceito no Brasil
D4: a dignidade vocé vai ter vocé sendo pobre vocé sendo rico vocé tendo um bom emprego
vocé sendo u:m uma/ ((ruidos)) a dignidade ((incompreensivel)) eu acho... vocé t4& vamo
supor num (emprego) ela pode t4 l& como vou dizer toda toda né quando ela sair com 0s
amigos ela ndo ta nem ai pra ((incompreensivel))
D7: ai no caso se uma mulher exercer a funcéo de faxineira de uma empresa ela ndo/ ela ndo é
digna digamo assim
D4: € isso que eu acho que ta errado ((muitos alunos falam ao mesmo tempo))
D1: ela tem que sé reconhecida
M: e pras outras mulheres essa mulher ndo seria u:m um incentivo a construcdo da sua
dignidade? Por exemplo a mulher que passou a vida inteira cuidando de casa lavando... as
vezes nem cuidando de casa mas estava la isolada do mundo t4 tatd achando que o mundo era

SO bordar e tricotar e escrever poemas de amor... e de repente ela vé outras possibilidades
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como um mulher na presidéncia da republica... como uma mulher dirigindo a maior estatal do
pais a Petrobras a tal da Graga Foster... vocés acham que ISSO ndo serviria de uma motivagdo
pra que ela pensasse “ah mas perai eu ndo preciso ocupar apenas este papel eu posso ocupar
outros papéis sociais também” acham que nesse sentido isso ndo ajudaria a construir a
dignidade da mulher e ela deixaria de ser vista apenas como:: ah servical? ((muitos alunos
falam “sim” ao mesmo tempo))

D1: sim mas a dignidade é diferente de superacdo porque superacdo vem da historia ne?
(histéria onde) a mulher sempre foi submissa... e ela estando em cargos assim claro que as
outras vao dizer “oh eu posso também como ela pode”

M: [digniée

D1: [okay]

M: acabei interrompendo a sua fala mas desculpa... dignidade [n&o no sentido de]

D1: [é isso que]

merecimento...

M: ndo esta no sentido de merecimento ta? é dignidade no sentido de ela poder ser[ vista] ta?
D1: [ mhm]

M: da [mesma forma]

D3: [ como assim?]

M: que a/ que os outros sdo vistos da mesma forma que os homens sdo vistos... OU que ela
seja vista como “ah essa mulher estd num cargo como chefe de uma empresa? ela ¢ sapatao”
porque isso ndo é cargo feminino cargo de autoridade cargo de autoridade cargo de poder isso
ndo cargo feminino... ai ai entra o preconceito entendeu? /.../ nds ndo podemos perder de vista
o tema do debate é construcdo da dignidade feminina diante do preconceito no Brasil... que
dizer diante dessa imagem de que a mulher que é motorista de 6nibus ha alguma coisa de
errado com essa mulher

D9: que mototaxi

M: ha alguma coisa de errado

D4: € questdo de dizer eu sou digna de exercer o papel que eu quiser na sociedade ((muitas
conversas paralelas)) € mais ou menos isso né?

M: a questdo da dignidade é no sentido de a mulher poder ocupar 0S mesmos cargos que 0S
homens ocupam sem ela deixar de ser mulher... dignidade feminina ndo é dignidade
masculina... ndo é a mulher adquirir pra si a dignidade masculina € a mulher construir pra si a
sua dignidade feminina... a construgcdo da dignidade feminina no/ diante do preconceito no

Brasil... 0 tema que esta posto é esse.... eh::... como ela poderia fazer isso?... quaisquais 0s
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meios de se fazer isso?... € lutando pra pra/ vocés acham que... que um meio de fazer isso é
lutar pra ocupar 0s mesmos cargos que os homens ocupam atualmente? e que as mulheres
pouco ocupam ou ndo ocupam de forma alguma

D3: é buscar a igualdade...

M: e como se faz pra alcancar essa igualdade?

D3: ter tipo ter direitos iguais 0s mesmo direitos que os homens tém as mulheres ter
também... tipo antigamente a gente ndo poderia vo/ ndo podia votar e hoje ja pode a mulher ja
pode votar em tudo

M: e vocés meninos acham que as mulheres tém esse direito de ter os mesmos direitos que
VOCEs?

D10: sim

M: Por qué?

D10: até porque a nossa legislacdo baseada é baseada nisso... 14 fala eu esqueci o artigo mas
fala que todos os cidadaos brasileiros independente de sexo raga cor etnia ou outra situacéo é
igual perante a lei... entdo se eles sdo igual perante a lei eles tém... tipo a mesma capacidade
de exercer 0s cargos... ndo importa se for um motorista de dnibus se um dono de uma empresa
pode ser u:m ((alguém diz “arrasou” e D10 cala-se))

M: e por que entdo ainda ((conversas paralelas)) e por que entdo ainda ha quem diga que a
mulhER néo pode ocupar esses cargos porque ela é fragil?

D3: porque ((incompreensivel)) machista porque::... M eu falando assim duma questdo eh::
porque sdo varias questdes... quando a gente... vamosup0 a gente fala em arruma alguma coisa
surge varias ideias ((conversas paralelas)) é isso que eu td6 querendo dizer o pensamento
machista ele vem de varias/ de varios lados ((alguem pede siléncio fazendo psiu))... tem
aquela questdo de vocé sempre viver vamosup6 vocé nasce um filho homem como o D10
acho que foi D10 que abordou por uma/ um/ uma aula dessas que:: que: quando vem um filho
homem desde pequeno o pai ja vai ensinando “vocé ¢ homem vocé ndo pode chorar”... “ah
homem ndo chora” né? nao pode brincar de boneca assim como menina ndo pode brincar de
carrinho e assim vai sdo as divisdes que a sociedade mesmo impde... ai um dos fatores e esse
a questdo familiar geracdo/ da geracdo que vocé tem que vocé vem do machismo... até
questdo mesmo pela::/ da educacdo da daescolalidade muitas pessoas tém esse pensamento
machista... vamdsupd meu ((incompreensivel)) é uma suposicdo meu avo ele ndo estudou...
a:i ele vai ter sempre aquele pensamento machista ele pode/ muita gente pode estudar/ muitos
homens podem estudar e continuarem sendo eh:: machista... mas quem ndo estudOU tem

muito mais chance de té esse pensamento machista... pesado mesmo rigido ai ele vai dizer
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“Nao porque a mulher serve pra isso aquilo e aquilo outro e 0 homem j& serve pra essa essa e
essa outra funcdo” ai ja (v€ que) comega dai comeca de casa de quando vocé € pequeno... ai
vem a questdo da sociedade... eh::: € como teve em vérias aulas em varias conversas nossas do
dia a dia a gente (tava) falando cons colegas... se 0 homem trai a mulher porque ele é o cara
ele € 0 gald ele é o bambambd e pega todas... e se a mulher faz ((incompreensivel))
((conversas paralelas)) ai ja comeca dai (V&) as questfes sociais entre amigos e os familiares
desde pequeno... eu acho assim

M: e os rapazes la no fundo... vocés acham que o machismo é u um problema pra construgédo
da dignidade fé/ feminina? ((os alunos acenam positivamente com a cabeca)) Por qué? o que o
que o0 que que ha com o machismo que impede que a mulher construa sua dignidade no
Brasil?...

D11: ah sim o machismo realmente existe... € mais que notdrio... (também) pela educacéo que
cada um recebe... o Brasil ((incompreensivel)) é um pais arcaico... € muito preso a: tradigdo
seja de:: igreja a sua cultura (jovem) quelaque::r coisa que ele aprenda na sua infancia com o

seu pai com seu vO... a questdo do machismo € bem relativa porque nem todos ((alguém

D3: [se deixa influenciar

D11: se::... ah eh:: faz 0:: machismo contra ela mesmo... porque as vezes... sim ah eh ah:: trai
o homem (legal)... vao pensar qu’ela ¢ rapariga... e quem ¢ que diz primeiro? a propria
mulher... entdo a questdo é que:: existe 0 ma/ o machismo sim pela cultura... pela::/ pelo que
vocé aprende quando vocé € pequeno... como a:: ma/ a maioria dos (problemas) ((muitas
conversa paralela)) sociais pertencem ((incompreensivel)) seja:: problema:: do pais/ sociedade
se resolve com educacédo... se a crianga aprende seja com o pai seja na escola que a mulher ela
é/ da mulher e do homem ela tem direito igual... ela deve receber 0 mesmo salario a mesma
ah/ o mesmo tratamento... se uma crianca:: se desda/ dagora a crianca aprende a/ a receber
essa ideia na mente dela consequentemente ela vai sé/ ela vai respeitar tanto 0... 0 homem
como a... a mulher da mesma forma... isso parte da educacdoquele vai receber quando
crianca... pode ser gquele/ sele vé em casa e o pai destrata vamo dizer a irma dele... e o pai s6
pde ((incompreensivel)) nele ou a mée a:: até muitas vezes pela educacdo quela recebeu acha
que a filha também deve:: ser como ela... sela recebe essa educacdo de:: menina boneca...
menino bola... nunca vai acabar esse ciclo de::... machismo de::/ que existe entre:: essa
divisdo de:: de sexo que € 0 homem e a mulher

M: deixa eu perguntar o teu nome que eu nédo sei

D11: R. ((alguém confirma que o nome de D11 é R.))
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M: quem concorda com D11 que a questao estd na educacao?

D12: eu

M: que dizer € dificil a mulher construir a sua dignidade no no Brasil porque hd um problema
na educacao

D12: isso...

M: pode fala vocé que levantou a mao e disse “eu” ((referéncia a D12)) ((D12 nega ter dito
qualquer coisa. Todas na sala riem e pedem a ele que fale alguma coisa))

M: entdo a questdo € quem concorda ou ou quem discorda e ((gaguejou)) queira também
explicar porque discorda... quem concordar explica porque concorda quem discordar explica
porque discorda de que a educacao seja importante nessa questao... pode falar

D3: eh:: um exemplo é:: eu esqueci que a gente até estudou sobre ela... que ela escrevia
poemas... que ela era criticada pela sociedade... ((a professora sopra 0 nome de Flor Bela
Espanca)) é:: isso... ai vem a questdo quem criticou ela? tanto homens como mulheres... mas
((incompreensivel)) prova de que? da criagdo desde pequeno mulher foi feita pra isso é pra
bordar cuidar da casa e dos filhos... e homem foi feito pra trabalhar e homem pode crescer
trabalhar em qualquer setor que ele quiser... mulher ndo pode se separar ndao pode ser
divorciada... ai tem essa questdo é (por causa da educacdo)? sim... ((incompreensivel)) que a
grande maioria € por causa da educacdo que vem de pequeno...porque se as pessoas
comegassem a mudar o pensamento de antes... quando (ainda) é pequenininho ele vai crescer
uma pessoa mais consciente do que € certo do que nédo é... porque na verdade a a sociedade
ele num num vive na base do que é certo do que € errado vive na base de influéncia... numa
base de influéncia... 0s outros querem quem VOcé pense que € certo que é errado

M: e e além dessas mudancas de educacdo o que mais poderia ser feito entdo? pra contribuir
pra que a mulher possa cons/ construir a sua dignidade

D12: acho que vai do carater de cada um... se vocé tem 0 seu pensamento “ah ndo a mulher
tem que:: ficar em casa cuidar das criangas ¢ EU como homem vou trabalhar” se vocé tem
esse pensamento... por exemplo uma crianga pra vocé ensinar fazer uma coisa é mais facil
mas se vocé chegar prum adulto feito se vocé quiser impor algo pra ele é bem mais dificil...
entdo sendo assim por exemplo a Lei Seca... ((referéncia a lei federal que coibe e pune
motoristas flagrados dirigindo sob o efeito do alcool)) se vocé ensinar a crianca hoje que ela
ndo... deve beber e dirigir quando ela... quando ela crescer ela vai ser um adulto consciente do
(perigo)... agora vocé chegar prum adulto hoje e ele bebe chegar e “ah vocé ndo pode beber
mais” ele vai simplesmente parar e:: achar...

D13: dai n6s termos multas cada vez mais altas [né D12?
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D12: [dai acho que vem a questdo da multa porque::
necessariamente:: ndao vai ser ((incompreensivel))...

M: vocé acabou de da um exemplo... um exemplo préatico que parece sé util pra questao do:::
alcool e direcdo e e:: pra questdo da dignidade feminina certo? leis também ndo seriam
necessarias nesse sentido? ndo ha nenhuma lei que tenha sido criada nos ultimos tempos nesse
sentido? dede:: d& mais dignidade as mulheres... vocé ndo conseguem (recordar) de nunhuma
lei nesse sentido? ((alguém citou a Lei Maria da Penha))

M: vocés acham que leis como a lei da Maria da Penha é importante? ou ndo? elas nao...

D3: sim [sim

D12:  [se f6 usada da forma correta

D2: antes de acontecer a tragé[dia

D3: [e € bom criar [uma
D2: [((incompreensivel))
D3: [e bom criar uma umauma lei que ajude as

mulheres a crescer... (ndo) pra mulher (se da bem) mas pra defender da agressa::o eh:: da

[ ]

D2: ja o homem
D3: da agressao fisica... uma coisa que ja aconteceu... porgque se Vocé chega e dizer que vocé
ta sendo ameacada eles ndo vao levar TANTO em consideracdo... mas se vocé chegar cheia
de hematomas de corte de facada Al eles vdo propor que ele no caso ndo pode se aproximar
de vocé e tal... € uma questdo que pra defende a mulher ja da agressao quela ja (vive)... eles
ndo fazem nada pra evita que:: quessa agressao aconteca... tipo se vocé for uma mulher...
que:: todas aqui pretendem chega nu::m nu::m ponto da sua vida em ca gente tem 0 Nnosso
proprio emprego ndo dependa de homem... a partir do momento em cé gente arrumar uma
pessoa que a gente vé gque ndo da certo e a gente tem como se manter a gente deixa e e se
mantém novamente... agora tem muita mulher que apanha do homem todos os dias ele chaga
bébado drogado em casa apanha do homem todos os dias ndo pode (deixa-lo) porque tem
varios filhos ndo tem pra onde i... e ai essa mulher é defendida por quem? pela lei Maria da
Penha que sé vem resolver tenta resolver depois que ja tem acontecido uma coisa errada

M: chegamos em mais um ponto que eu considero importante... a independéncia financeira...
ajuda?...

D3: aju[da

M: [quela acabou de tocar nesse/ nessa questdo... de que a mulher independente teria uma

série de outras vantagens que a mulher que depende do do homem ndo teria... VOCEs
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concordam com isso? como isso pode ajudar?.. como que o fato de ndo depende
financeiramente do parceiro pode ajudar na cons/ na construcdo da dignidade?
D14: ((incompreensivel)) ela fazer uma faculdade /.../
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ANEXO A - CONVENCOES DE TRANSCRICAO

Ocorréncia

Sinais

Exemplificagéo

1. Indicagdo dos falantes

os falantes devem ser
indicados em linha, com
letras ou alguma sigla

convencional

H28
M33
Doc.
Inf.

2. Pausas ndo... isso é besteira...
3. Enfase MAIUSCULAS ela comprou um OSSO
: (pequeno) eu ndo td querendo é dizer que... é: 0 eu
4. Alongamento de vogal :: (médio) fico até:: o: tempo todo
22 (grande)
5. Silabagdo - do-minado
? ela é contra a mulher machista... sabia?

6. Interrogacéo

7. Segmentos incompreensiveis ou

()

Bora gente... tenho aula... ( ) daqui

ininteligiveis (ininteligivel)
8. Truncamento de palavra ou desvio ) eu... pre/ pretendo comprar
sintético
9. Comentério do transcritor (@)] M.H... é ((rindo))
“mai Jandira eu vo diz€ a Anja agora
10. Citacbes “ que ela vai apnhd a profissdo de
madrinha agora mesmo”
H28. é... existe... [vocé () do homem
11. Superposicao de vozes [ M33. [pera ai... vocé acha...
pera ai... pera ai
] ] M33. [[mas eu garanto que muita coisa
12. Simultaneidade de vozes 1l

H28. [[eu acho eu acho é a autoridade

13. Ortografia

t6, ta, vo, ahd, mhm




