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RESUMO

Esta pesquisa partiu da busca por praticas que contribuam efetivamente para a formacéo do
sujeito leitor, levando em consideracdo os gestos de interpretacdo e suas filiacbes socio-
historicas de sentidos. O objetivo foi analisar discursivamente como se processam as relacoes
entre sujeito, lingua e discurso no trabalho com textos argumentativos no espaco da sala de
aula. A pesquisa foi desenvolvida com alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica do municipio de Olho d’Agua das Flores - AL. A abordagem teve carater
qualitativo e o corpus foi constituido a partir de questionario semiestruturado e de producdes
textuais dos alunos acerca de uma tematica polémica: “Racismo no Brasil”. Neste estudo,
utilizamos o0s pressupostos tedricos e metodologicos da Andlise do Discurso (AD),
especialmente, trabalhando com a relacéo entre sujeito, condigdes de producéo e historicidade
na producdo de sentidos. A pesquisa traz ainda, questfes relacionadas a escola, a educacéo e
as relacBes de poder. Tomamos como referéncia os trabalhos de Branddo (2012), Floréncio et
al. (2009), Freire (2011), Mészaros (1997), Orlandi (2013), Pécheux (2014), Silva Sobrinho
(2011), Voese (2005), entre outros. Os resultados demonstraram a tendéncia de os alunos
tomarem a argumentacdo na escola ndo como um processo em que 0 sentido pode ser
construido, mas sim como um produto estabilizado, cujo sentido se d& como evidéncia. Ha,
nos dizeres dos alunos, um apagamento do historico cuja tendéncia € tomar como verdade a
repeticdo dos discursos. Por fim, constatamos pequenos deslocamentos que podem contribuir
na formacdo do sujeito, pois sinalizam que os alunos passaram a estranhar seus argumentos,
desfazendo as evidéncias, favorecendo a compreensao da relacdo do sujeito com as condicoes
de producéo do discurso.

Palavras-chave: Discurso. Argumentacdo. Gesto de Interpretacdo. Sala de Aula.



RESUMEN

Esta pesquisa partio de la basqueda por las précticas que contribuyan efectivamente para la
formacion del sujeto lector, levando en consideracion los gestos de interpretacion y sus
filiaciones socio-historicas de sentidos. Tenemos como objetivo analizar discursivamente
como se procesan las relaciones entre sujeto, lengua y discurso en el trabajo con textos
argumentativos en el espacio de sala de clase. La investigacion fue desenvuelta con alumnos
del 9° Afo del Ensefianza Fundamental, de una escuela piblica de la ciudad Olho d*Agua
das Flores - AL. La abordaje tuve caracter cualitativo y el corpus fue constituido a partir de
cuestionario medio estructurado y de producciones textuales de los alumnos a cerca de una
tematica polémica “Racismo en el Brasil’. En este estudio, utilizamos los presupuestos
tedricos y metodologico de la Analisis del Discurso (AD) especialmente, trabajando con la
relacion entre sujeto, condiciones de produccion y historicidad de los sentidos. La pesquisa
trae adn, cuestiones relacionadas a la escuela, a la educacién y a las relaciones de poder.
Tomamos como referencia los trabajos de Brandao (2012), Floréncio et al. (2009), Freire
(2011), Mészaros (1997), Orlandi (2013), Pécheux (2014), Silva Sobrinho (2011), Voese
(2005), entre otros. Los resultados demostraran la tendencia de los alumnos tornaren la
argumentacion en la escuela no como un proceso en que el sentido puede ser construido, pero
si como un producto estabilizado, cuyo el sentido si da como que evidente. Hay en los decires
de los alumnos, un aborrecimiento historico, cuya tendencia es adoptarse al que es
institucional. Por fin, constatamos pequefios desplazamientos que puedem contribuir en la
formarcién del sujeto, pues sindlam que los alumnos pasaron a extrafiar sus argumentos,
deshaciendo las evidencias, favoreciendo la comprension de la relacion del sujeto con las
condiciones de produccion del discurso.

Palabras - llave: Discurso. Argumentacion. Gesto de Interpretacion. Sala de Clase.
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INTRODUCAO

Tendo em vista a importancia que os estudos linguisticos assumem no cenario
do ensino de Lingua Materna, e a relevancia das pesquisas sobre a necessidade do
desenvolvimento de préaticas que auxiliem os alunos a desenvolverem “competéncias”
para a pratica social, buscamos, neste trabalho, a partir de um olhar critico sobre a
linguagem, analisar as relacdes que se estabelecem entre sujeito, lingua e discurso no
trabalho com textos argumentativos em sala de aula.

Para este fim, utilizaremos o arcabouco teérico da Analise do Discurso (AD) de
perspectiva francesa que surgiu no final do século XX, tendo como fundamentacao
elementos de trés areas do conhecimento: a Linguistica, 0 Marxismo e a Psicanalise;
trabalhando no entremeio dessas areas sem, no entanto, pretender sobrepor-se a esses
campos. Orlandi (2001) afirma que o objetivo da AD ¢ trabalhar o funcionamento do
texto, tendo por finalidade explicitar como o texto produz sentidos, remetendo o seu
funcionamento as condicGes sdcio-historicas de producéo, ou seja, analisando o dizer e
as condigcbes de producdo do dizer. Entendemos, assim, que a AD ndo se limita a
interpretacdo dos fatos, a sua caracterizacdo ou descri¢do historica, mas a relacdo do
discurso, enquanto efeito de sentidos, com a histéria e 0s sujeitos em determinadas
relacBes de producéo.

Essa dissertacdo, produzida no Mestrado Profissional em Letras,
PROFLETRAS!/Ufal, est4 vinculada a linha de pesquisa: Teoria de linguagem e
Ensino. Ao nos filiarmos a perspectiva tedrico-metodoldgica da Analise do Discurso,
estamos tomando posic¢do na area de Letras, ou seja, nos comprometendo a tomar uma
posicdo de analise marcada historicamente e que reconhece a ndo neutralidade da
ciéncia e, sobretudo, o seu carater politico no trabalho com a linguagem, sujeitos e
producdo de sentidos.

E preciso ressaltar, nesta introducdo, que desenvolvo esta pesquisa como
professora, e é desta posicao social com todas as suas especificidades e contradi¢cdes que
me desloco para a posicdo de pesquisadora. Este deslizamento se faz necessario e me

permite observar e compreender as relagdes entre os sujeitos-alunos com textos em sala

1.0 Programa de Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS, é oferecido em rede nacional, como
um curso de pos-graduacdo stricto sensu e tem como objetivo capacitar professores de lingua portuguesa
que atuam no ensino fundamental em todo territorio nacional.
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de aula de forma distinta, pois passei a reconhecer a discursividade que me afeta e afeta
0s sujeitos-alunos no espaco escolar. Como professora e pesquisadora, assumo um
compromisso pratico e interessado com a pesquisa e com 0 ensino-aprendizagem dos
alunos e passo a ver a pesquisa como uma nova dimensdo do meu trabalho, e 0 meu
olhar sobre as dificuldades enfrentadas na sala de aula passou a ter mais porqués e néo
mais “culpados”.

Desse modo, este trabalho surgiu a partir do desafio que, enquanto professora de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental, tenho enfrentado em atividades de producao
de texto, principalmente quando nesses textos 0s alunos precisam expor pontos de vista
apoiados em argumentos, pois, mesmo que, os temas abordados lhe sejam pertinentes,
percebia grandes dificuldades que eles encontravam, como, por exemplo: falta de
coesdo textual, dificuldade na organizacdo “logica” das ideias, inconsisténcia e
reproducdo dos argumentos, copias e repeticdes.

Inquieta com tais questdes, procurei, através desta pesquisa, analisar e
compreender como se da o processo de argumentacdo na perspectiva dos alunos.
Tentando entender como os efeitos de evidéncias de sentido se reproduziam em seu
dizer, para, em seguida, apontar caminhos para a transposi¢do didatica dos contetdos
gue ajudariam a minimizar tais dificuldades.

Levantamos algumas questbes sobre essa tematica, a saber: a escola
efetivamente trabalha com textos argumentativos? Como séo trabalhados os textos de
opinido? Os alunos reconhecem esses géneros? Como eles compreendem esses géneros
e se inscrevem, tomando posicao em processos argumentativos?

A partir destas questBes temos como objetivos: identificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre textos argumentativos; analisar como os alunos atribuem
sentidos a argumentacdo; e, por fim, compreender como 0s alunos se inscrevem,
enquanto sujeitos ideoldgicos, nos processos argumentativos.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino, na cidade
de Olho d’Agua das Flores?, interior do Estado de Alagoas. A escola atende alunos do
6° a0 9° ano do ensino fundamental e o do segundo seguimento da EJA®. E, hoje, a

maior escola do municipio, com aproximadamente 1.800 alunos matriculados em 2015.

2. Cidade localizada na regido centro-oeste do Estado de Alagoas, inserida na mesorregido do sertdo
alagoano e, conforme o censo do IBGE 2010, possui uma populagdo de 20.364 habitantes.

3. EJA-Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade da educacgdo basica destinada aos jovens e
adultos que nado tiveram acesso ou nao concluiram os estudos no ensino fundamental e no ensino médio.
Foi definida a partir do Artigo 37 da LDB (lei n° 9.394/96) e estabelecida a partir da resolugdo CNE/CEB
n° 1, de 5 de julho de 2000.
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Recebe alunos da area urbana e rural do municipio e fica localizada na parte central da
cidade.

Optamos por desenvolver a pesquisa em uma turma do 9° ano do ensino
fundamental. Esta turma é composta por 55 alunos, com idade entre 13 e 17 anos,
residentes na zona urbana e rural da cidade. Todos os alunos da turma participaram da
pesquisa e tiveram a permissdo dos pais para que pudessem participar. Estes alunos
costumam ser curiosos, estdo sempre ligados as redes sociais, em sua maioria estudaram
toda a vida escolar em escola publica, sdo filhos de pais funcionérios do comércio,
funcionarios publicos, agricultores, autbnomos e pequenos comerciantes.

Para a producdo do corpus da pesquisa, ou seja, as materialidades discursivas
analisadas, foram utilizados os seguintes procedimentos metodologicos: 1) aplicacdo de
questionario semiestruturado composto com seis questdes, pelas quais buscamos
verificar as concepgdes dos alunos sobre a argumentacdo; 2) atividade de producéo
textual dos alunos sobre o tema racismo, da qual procedemos as analises discursivas,
visando compreender como 0s alunos argumentavam sobre essa questdo e como esses
argumentos se filiavam a determinados sentidos.

Assim, ao analisarmos os textos produzidos na escola, consideramos esta como
um espaco socio-histérico que tem possibilidade de discussdo sobre temas diversos, e
que traz posicdes ideoldgicas historicamente situadas, ou seja, um lugar marcado pela
reproducdo de sentidos ja postos pela classe dominante, revelando uma determinada
maneira de produzir sentidos sobre as praticas sociais.

Levando em conta as condi¢des de producdo, a escolha pela tematica do racismo
ndo foi aleatoria. Por um lado, os alunos ja sinalizam essa discussao a partir de dizeres
sobre a cor da pele, sobre aspectos culturais afro-brasileiros. Assim, pensar a questdo
racial no ambiente escolar, a partir de uma atividade orientada tedrica e
metodologicamente, possibilitaria a reflexdo sobre a ideologia de um pais onde as
desigualdades raciais sdo dissimuladas.

Esta dissertacdo estd dividida do seguinte modo. Na primeira secdo,
focalizaremos nossa pesquisa sobre as concepgdes de Lingua, Discurso e Argumentacéo
a partir da perspectiva tedrica e metodoldgica da Analise do Discurso (AD). E nessa
secdo que trabalharemos com a concepcéo de lingua a partir do seu entrelagcamento com
a exterioridade para compreender como a materialidade dos sentidos se constituem na

relacdo do sujeito com a lingua e a ideologia. Para este fim traremos a perspectiva



12

tedrica de Orlandi (2006, 2012, 2013), Voese (2004), Pécheux (1990) entre outros. Em
seguida, enfatizaremos questdes relacionadas a ideologia vista como parte constitutiva
da préatica discursiva, o seu funcionamento e as condi¢Ges de producdo do discurso
ligadas as circunstancias de enunciacdo do discurso, trabalhando, especialmente,
questBes relacionadas a interpelacdo ideoldgica e a constituicdo do sujeito. Por fim,
traremos a teoria da Argumentagdo observando a visdo dada pelos PCNs*, fazendo um
deslocamento tedrico para o viés do discurso.

Na segunda secdo, abordaremos questBes referentes & Educacdo, Escola e as
Relacdes de Poder. Utilizaremos para este fim a perspectiva tedrica de Floréncio et al.
(2007), Freire (2011), Guareschi (2008), Saviani (1999), Silva Sobrinho (2007) entre
outros. Entendemos a educacdo como pratica inerente a sociedade em suas
determinac®es historicas, e a escola como lugar institucional, permeadas por relacGes de
poder.

Na ultima secdo, apresentaremos a metodologia utilizada na pesquisa e as
analises das materialidades discursivas coletadas a partir do questionario e recortadas
das producdes de texto dos alunos, sujeitos desta pesquisa.

A partir do que foi dito, e pelo que é postulado pela AD, o discurso ndo pode ser
concebido fora do sujeito e nem fora da ideologia, uma vez que esta o constitui. De
acordo com Cavalcante (1999, p. 152): “E tarefa da AD, explicar os caminhos da
significacdo e 0os mecanismos de estruturagédo e interpretacdo do texto, entendido como
possibilidade de acesso ao discurso”. Assim, compreendemos que levar os alunos a
refletirem sobre esses mecanismos discursivos na constituicdo de seus dizeres, podera
contribuir para o entendimento do sentido dos textos que eles leem e escrevem. Por tudo
isso, consideramos que esta pesquisa possibilitou refletir sobre os discursos que
circulam na escola a respeito da argumentacéo e sobre os gestos de interpretacdo de uma
tematica polémica e suas filiagdes historicas.

4. PCNs — Pardmetros Curriculares Nacionais — constituem a referéncia basica para as matizes de
referéncia de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental no Brasil.
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2 LINGUA, DISCURSO E ARGUMENTACAO

Nesta secdo, temos como objetivo tratar da concepcdo de lingua a partir da
Anédlise do Discurso (AD), na perspectiva de Michel Pécheux e de Eni Orlandi. Trata-se
de compreender a lingua fazendo sentido, tratando-a em sua historicidade e ndo como
um sistema abstrato. Neste contexto, lingua e discurso se relacionam, uma vez que 0s
estudos discursivos nao separam forma e conteudo, e a lingua é entendida nao s6 como

estrutura, mas, sobretudo, como acontecimento.

2.1  Linguae Discurso

Segundo Orlandi (2013), a partir do discurso, ficamos sabendo que a lingua néo
é transparente, ela tem sua ordem marcada por sua materialidade que lhe € prdpria.
Neste caso, a lingua é considerada a materialidade especifica do discurso.

Para a Andlise do Discurso, o social e o historico sdo indissocidveis ao conceito
de lingua. Assim, a partir dessa concepcdo, a lingua € entrelacada a exterioridade e
concebida como uma materialidade que constréi, produz sentidos na relagdo com o
ideoldgico e o histdrico. Desse modo, a partir da sua condicdo de materialidade, a lingua
é constitutiva na composic¢do do discurso.

Segundo Maria Cristina L. Ferreira (2005, p. 17):

A lingua da AD é a materialidade especifica do discurso, é [...] aquela
da ordem material, da opacidade, da possibilidade do equivoco como
fato estruturante, da marca da historicidade inscrita na lingua. E a
lingua da indefinicdo, do direito e avesso, do dentro e fora, da
presenca e auséncia.

Mas, é preciso destacar que as palavras adquirem sentido em cada situacdo de
producdo, instaurando assim, uma relacdo entre a lingua e a histdria na producdo de

sentidos. Ingo Voese (2005, p.66) afirma que:

a lingua, como produto histérico dos homens presta-se a ser, por seu
carater generalizante, o elo homogeneizante da heterogeneidade: o
sentido genérico constitui-se como a ponte sobre a qual, apesar da
fragilidade, da impreciséo e da vaguidade dos sentidos, transitam as
singularidades humanas.
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Desse modo, ndo ha na lingua um dnico sentido que seja tomado como
“verdadeiro”, mas efeitos de sentidos em determinadas condi¢des de producao, pois
para a AD, a lingua é constitutiva da realidade social construida pelos sujeitos
historicos. Analisando a lingua a partir deste contexto, Voese (2005, p.67), observa que
na lingua “um conjunto lexical depende fundamentalmente do que os individuos de
determinado grupo social ou comunidade fazem ou produzem: o léxico de uma
comunidade de pescadores, difere certamente do de criadores de gado.”

Assim, o lugar social que o sujeito ocupa determinaria a possibilidade do
sentido que seria atribuido a uma palavra, e a escolha do léxico buscaria satisfazer a
necessidade de se fazer compreender e legitimar-se como membro de uma determinada
comunidade.

Para esclarecer essa observacdo, podemos acrescentar o conceito de Formacao
Imaginéria, que, segundo Helena H. N. Brandao (2012, p.44), designa “o lugar que o
destinador e o destinatario atribuem a si mesmo e ao outro, a imagem que fazem do seu
proprio lugar e do lugar do outro”. Entéo, a partir dessas imagens, o0 uso de elementos
linguistico-discursivos séo escolhidos e produzem sentidos determinados.

A lingua funcionaria como um articulador social, neste sentido, segundo Maria
Helena Rech e Heloisa Pedroso Feltes (2005, p.272):

Através do sujeito que fala, que movimenta a lingua, conectam-se
saberes culturais e ideoldgicos que influenciam os interlocutores e as
suas leituras do mundo e, principalmente, suas praticas, interpretagéo,
vivéncias e um modo de ser, um conjunto, enfim, de significaces que
constitui a identidade cultural e que possibilita a comunicacdo do
individuo na comunidade em que esta inserido.

A articulacdo entre lingua e sujeito, na escolha lexical, por exemplo, pode
contribuir ou até mesmo dificultar a permanéncia e/ou a aceitacdo de um sujeito em um
determinado grupo, ou mesmo, restringir ou facilitar o acesso ao poder. Desse modo, as
dicotomias lexicais sdo marcadas pelas ideologias que constituem cada discurso, ou
seja, cada tomada de palavra. As palavras neste jogo carregam uma carga ideologica
marcada pelas formacoes discursivas que cada sujeito socialmente inscrito representa na

linguagem. A este respeito, Voese (2005.p.67) afirma que:

os conflitos sociais que envolvem disputas de poderes introduzem
dicotomias lexicais na lingua. Exemplo: invasdo x ocupagdo, marginal
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X marginalizado sdo oposi¢cBes linguisticas que refletem a
heterogeneidade referencial e ideoldgica.

Portanto, a escolha dos recursos expressivos, ndo é feita de forma aleatoria, e
mesmo quando inconsciente esta escolha é feita de acordo com a filiacdo ideoldgica do
sujeito que ao dar aos dizeres o0 seu estilo, ou seja, individualiza os ja ditos, tomando-0s
cOmo seus, para gue estes se mostrem como unicos e inéditos, esquecem a historicidade
dos sentidos.

Essas marcas dos sujeitos podem aparecer de diversas formas, inclusive a partir
de modalizadores e de operadores argumentativos, ainda segundo Voese (2005,p. 67-68,

grifos do autor):

os interesses que movem o(s) individuo(s) ao enunciar(em)
levam-no(s) a um esforgo especifico para conseguir a adeséo do(s)
outro(s), o que se reflete, na lingua, como escalaridade dos itens
lexicais que se organiza a partir da forca de impacto e de
convencimento. Por exemplo, a escalaridade de delinquente,
bandido, facinora, monstro, marginal etc., pelo efeito que pode
produzir cada escolha, é pista da necessidade que o complexo
social instaura: a de o individuo ter que convencer e buscar a
adesdo do outro a um sistema de referéncias. Do mesmo modo,
sdo reflexos dessa necessidade os modalizadores e o0s
operadores argumentativos.

Sendo assim, temos os modalizadores e os operadores argumentativos como
elementos discursivos que desencadeiam ligagdes entre as partes do texto, buscando
levar o interlocutor a determinadas conclusfes, tendo a funcdo de orientar a forca
persuasiva dos discursos, e indicando a direcdo do sentido do enunciado.

Para a AD, sdo estes sentidos singulares das palavras que circulam em
determinados grupos sociais que d&o pistas para o entendimento da ideologia presente
neles. Na escola, a concebida aqui como Aparelho Ideoldgico, muitas vezes, este
aspecto da polissemia € negado ou até mesmo silenciado, mas, entendemos que se a
escola buscasse levar os alunos a estarem cientes dessa particularidade da lingua,
possibilitaria os alunos a oportunidade de terem um olhar menos ingénuo diante dos
discursos que lhes rodeiam diariamente, possibilitando a reflexdo sobre as posicoes
sociais e ideoldgicas que 0s sujeitos ocupam ao escolher determinado item lexical para
compor seu discurso.

Para atender aos objetivos da nossa pesquisa apresentamos e discutimos, agora, a

concepcdo de lingua apresentada na proposta pedagogica oficial para o ensino de
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Lingua Portuguesa no Brasil, para o Ensino Fundamental. Desse modo, para 0S

Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCN, 1998, p.20), a lingua é:

Um sistema de signos especifico, histérico e social, que permite a
homens e mulheres significar o0 mundo e a sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas aprender pragmaticamente seus significados culturais
e, com eles, 0 modo como as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas.

Este olhar dos PCN sobre a lingua direciona o estudo da lingua para além da
estrutura gramatical, h4 uma tentativa do documento de trazer para o ensino de lingua
uma nocdo socio-interacionista. Desse modo, a partir do que foi exposto, a lingua se
concretiza no seu uso, como um fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades de
comunicacgéo entre 0s sujeitos.

Cabe esclarecer que a concepgdo de lingua para a Analise do Discurso ndo é de
um sistema fechado em si mesmo, é intrinsecamente ligada a exterioridade e concebida
como uma materialidade que se constroi e produz sentidos a partir da relacdo do sujeito
com o ideoldgico e o historico, estando, portanto, em constante movimento, sendo
passivel a falhas e rupturas. Sob esta 6tica, constitui-se como a materialidade especifica
do discurso. E o discurso, como a materializacdo da ideologia, é uma pratica dos
sujeitos nas relagdes sociais.

Este deslocamento que fazemos entre a concepcdo de lingua nos PCN e a da
Anédlise do Discurso permite-nos trabalhar com a materialidade linguistica articulando-a
aos processos histdricos e ideoldgicos nas praticas dos sujeitos. Nesse sentido, Orlandi
(2012) afirma que o discurso é um elemento particular da materialidade ideoldgica, é
sempre construido a partir de questdes histérico-sociais, ndo podendo ser confundido
nem com a evidéncia dos dados empiricos, nem com o texto. Além disso, o discurso é
caracterizado por uma dupla dispersédo: a dispersdo dos textos e a dispersao do sujeito.

Sendo assim, a materialidade ideolégica do discurso é observada por meio da
materialidade discursiva, e esta materialidade que nos permite entender o
funcionamento da ideologia. Desse modo o texto, seria a materialidade, ponto de
partida, que o analista tem para encontrar as marcas que servirdo de base para sua

pesquisa sobre os discursos que dao sentido a esta materialidade. Assim, apesar da
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heterogeneidade discursiva, ela permite a construgdo de unidades de analise que buscam
regularidades de uma dada formac&o discursiva®.

Conforme Dominique Maingueneau (1998, p.44), o discurso é designado como
“um certo modo de apreensdo da linguagem”. Neste sentido, 0 sujeito ao acionar um
enunciado pode fazé-lo de diferentes formas e com diferentes intengdes, embora seu
dizer esteja impregnado de vozes sociais, as quais ele se apropria a partir de sua
identificacdo com a formacédo discursiva na qual esta afetado. Este modo de apreensdo é
determinado pelo lugar social e historicamente determinado que o sujeito ocupa. Assim,
0s enunciados estabelecem sentidos que pressupdem uma filiagcdo discursiva que pode
ser observada além da conjuntura imediata de enunciacdo. Desse modo, ao analisar um
enunciado devemos buscar primeiramente o contexto histérico e social em que este
dizer esté inscrito.

O discurso é compreendido enquanto pratica social, praticas de sujeitos
historicos, na qual lingua e ideologia se articulam. Para entender o discurso enguanto
pratica dentro da prépria concepcao de linguagem, marcado pelo conceito de social e

historico com a qual a AD trabalha, José Luiz Fiorin (1990, p. 177) afirma que:

O discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto
histérico. Nem se pode descartar a pesquisa sobre 0s mecanismos
responsaveis pela producéo de sentido e pela estruturacdo do discurso
nem sobre os elementos pulsionais e sociais que o atravessam. Esses
dois pontos de vista ndo sdo excludentes nem metodologicamente
heterogéneos. A pesquisa hoje precisa aprofundar o conhecimento dos
mecanismos sintaticos e semanticos geradores de sentido; de outro
necessita compreender o discurso como objeto cultural, produzido de
certas condicionantes historicas, em relacdo dialégica com outros
textos.

Esta afirmacdo reitera 0 nosso interesse e motivacdo para esta pesquisa, pois, na
escola especificamente, demonstrar aos alunos que existem mecanismos sintaticos e
semanticos e, sobretudo, fatos sociais e historicamente marcados que sao responsaveis
pela producéo de sentido, poderé levar os alunos a refletirem sobre o funcionamento da
linguagem de modo critico. Assim, segundo Voese (2005, p.36), “aceitar que o uso da
lingua, em determinado contexto, possibilita ndo apenas uma informacdo e um ato de
fala, mas também a manifestacdo de um trago cultural da sociedade, isto é, uma
valoracdo de condutas sociais”, ou seja, a lingua perpassa as diversas esferas da

sociedade, sendo uma estrutura atravessada por processos semanticos e historicos.

> Definiremos adiante a categoria Formag&o discursiva (p.19).
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A partir dos pressupostos da AD compreendemos que o discurso ndo € neutro,
nem nasce do vazio, ele retoma outros discursos, se agrega a filiacbes ideologicas
pertencentes ao lugar social que o sujeito ocupa. Nas palavras de Ana Maria Gama
Floréncio et al. (2009, p.25):

A partir dai, podemos entender que todo discurso € uma resposta a
outros discursos com quem dialoga, reiterando, discordando,
polemizando. Sendo produzido socialmente, em um determinado
momento histdrico, para responder as necessidades postas nas relacdes
entre os homens, para a producdo e reproducdo de sua existéncia,
carrega o historico e o ideoldgico dessas relagdes.

O lugar social a qual o sujeito pertence demarca o seu discurso, e este representa
as vozes deste lugar social. O discurso terd, portanto, uma valoracdo diferente a partir
do lugar social que o sujeito ocupa. Esta valoracdo é construida a partir dos sentidos
constituidos social e historicamente, e obedece a determinadas regras hierarquicas

instituidas socialmente, a este respeito Voese (2005, p.38) afirma que:

os lugares sociais que os individuos ocupam, correspondem a uma
hierarquia que concretiza uma diferenciagdo quanto ao valor e a
importancia do que se diz em cada instancia social, ou seja, ha valores
de papeis sociais que se agregam as falas, ungindo-as com maior ou
menor forca para produzir efeitos de poder.

Desse modo, o poder instituido a escola e o valor que é atribuido ao discurso
escolar, na maioria das vezes, desconsidera o discurso do aluno, prejudicando a
criticidade e a reflexdo desses sujeitos. Uma vez que, qualquer tentativa do aluno de
criticar ou sugerir mudancas nesse espaco € cerceada e vista como algo a ser combatido
e impugnado. Os movimentos de resisténcia dentro da escola, que partem de professores
ou alunos, sdo fortemente combatidos. E como um dos instrumentos de controle do
poder, a escola usa as leis que normatizam essa instituicdo, interpretando-as sempre a
favor do poder dominante, que se articula no sentido de manter a hierarquia ja posta.

Desse modo, o discurso da escola se filia ao da classe dominante no sentido de
manter essa hierarquia, pois, o discurso € uma pratica social, que se filia a outros
discursos, seja pelo principio da alteridade, seja pelos interesses de um determinado
grupo social ou como resultado da interacdo entre os diferentes grupos sociais. Cabe
destacar que essas filiaches sdo ideoldgicas e carregadas de historicidade. Podemos

analisar essa inscricdo da historicidade no discurso a partir do conceito de Memoria
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Discursiva, descrita por Orlandi (2013, p.31) como “o saber discursivo que torna
possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito na base do
dizivel, sustentando cada tomada de palavra”.

Isso significa dizer que a partir do conceito de memoria discursiva, podemos
compreender como o sentido de um enunciado surge da relagcdo que se estabelece com
outras formulac6es anteriores, ou seja, hd uma repeticdo de dizeres, uma reformulacéo,

que muitas vezes dao a estes enunciados sentidos diferentes. Para Pécheux (1999, p.52):

A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge
como acontecimento a ser lido, vem estabelecer os ‘ implicitos’( quer
dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e
relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a
condi¢do do legivel em relagdo ao préprio legivel.

Assim, os sentidos em um enunciado sdo produzidos a partir de posi¢cdes sociais
e, neste contexto, a Memdria Discursiva é presumida a partir de um momento sécio-
histérico no qual os sujeitos constituidos pela ideologia e pelo inconsciente tomam
posicao no discurso.

O conceito de Memoria Discursiva é ligado ao conceito de Interdiscurso, que
para Orlandi (2013, p.33): “é todo conjunto de formulagdes feitas ¢ ja esquecidas que
determinam o que dizemos”. Desse modo, trata-se, de uma unidade significativa de
analise, pois denomina o espaco de troca entre varios discursos em uma situacdo
especifica. Esse espaco de interlocucdo de discursos permite o entrelacamento de
dizeres, mantendo sentidos postos, a 0 mesmo tempo que possibilitando o surgimento
de diferentes sentidos e novos discursos.

Sendo o discurso heterogéneo, temos que buscar entender o seu funcionamento,
pois é o seu funcionamento que nos permite compreender que memarias constituem um
determinado discurso, possibilita-nos observar de que maneira determinados saberes se
historicizam e se institucionalizam a partir de determinadas condi¢fes de produgéo.

O funcionamento do discurso é marcado por deslizamentos, em que 0s sentidos
se reorganizam, se reproduzem e se deslocam a partir das repeti¢fes de ja ditos, ou seja,
a partir do interdiscurso. Segundo a perspectiva de Orlandi (2011, p.125) “0
funcionamento discursivo é a atividade estruturante de um discurso determinado, por
um falante determinado, para um interlocutor determinado, com finalidades
especificas.” E, ainda segundo a autora, é através da compreensdo desse funcionamento

que podemos empreender uma analise que nos leve as marcas de uma formacéo
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ideoldgica, pois as repeticdes, deslocamentos e escolhas semanticas produzidas nos
discursos sdo uma busca de construir uma identificacio com determinada Formacéo
Discursiva.

Assim, para termos acesso ao funcionamento do discurso e aos efeitos de sentido
que este funcionamento aciona, temos que partir da relacdo entre a materialidade
discursiva e 0s processos socio-histéricos que a determina. Ao colocar que o
funcionamento discursivo é articulado a partir de uma posicao social que esta inscrita na
materialidade do discurso, postulamos que a ideologia é inerente a este funcionamento
e, por esse motivo, ele € movido por lutas de forcas entre as classes sociais. Como nos
afirma Helson F. Silva Sobrinho (2011, p.112) “o sentido de uma palavra ndo se da a
priori, pois é sempre produzido em uma conjuntura historica determinada pelas forcas
em lutas”. Observamos, desse modo, que os efeitos de sentido produzidos pelo discurso

resultam dos conflitos e retornam a eles para interferir no real sécio-histérico.

2.2  ldeologia e Condicdes de Producao

Ideologia é o elemento determinante do sentido que esta presente no discurso,
pois € parte constitutiva da pratica discursiva. Entendemos a ideologia como efeito da
relacdo entre sujeito e linguagem, ndo sendo essa relagdo consciente, mas mostra-se
presente em toda manifestagdo do sujeito, permitindo sua identificacdo pela formacao
discursiva e ideoldgica.

Essa nocdo de ideologia de Pécheux que abordamos, trilhada a partir da leitura
althusseriana, traz a teoria marxista para embasar teoricamente o Materialismo
Historico, que aponta a ideologia como um processo histdrico necessario ao ser humano
enguanto ser social.

Para Orlandi (2012, p.31), a ideologia estabelece a relacdo entre o sujeito e 0
sentido e a descreve como sendo “interpretagdo de sentido em certa direcdo, direcao
determinada pela relagdo da linguagem com a historia em seus mecanismos
imaginarios.”. Considera, portanto, que essa dire¢do que € dada ao sentido é
determinada pelo modo como o sujeito é interpelado pela ideologia nas praticas
discursivas.

Sobre o funcionamento da ideologia, Floréncio et al. (2009,p.37) afirmam que:
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O funcionamento da ideologia se d&, pois, nas relagcBes sociais de
producdo e abrange as determinacfes de classe (na sociedade
capitalista) e os horizontes culturais dos integrantes de uma formacéo
social, uma vez que cultura é uma condi¢do dada para a consolidacéo
e 0 desenvolvimento da ideologia.

Dessa maneira, 0 modo de produgdo que domina ou organiza uma formacéo
social, é regulado por uma estrutura ideoldgica, sendo que ela da o suporte, as condi¢des
para a sua reproducdo, ou seja, a reproducdo/transformacdo das relacbes que se
estabelecem na sociedade capitalista, nos conflitos de classes. A este respeito Silva
Sobrinho (2011, p.117) afirma que:

A origem das classes sociais se d& nas relagdes de base econémica,
posicBes estruturais que os sujeitos ocupam nas relacdes de producao,
pois é de onde deriva a divisdo do trabalho e a propriedade privada.
Desse modo, as classes sdo produzidas no processo histdrico, ou seja,
constituidas em um determinado momento de desenvolvimento das
forcas produtivas.

Assim sendo, a busca de manter os padrdes socialmente aceitos e manter a
ordem capitalista que governa a sociedade pode ser observada em diferentes discursos,
expondo assim a ideologia dominante uma vez que, a ideologia adquire materialidade
no discurso Floréncio et al (2009), a partir da leitura de Louis Althusser, afirma que a
ideologia é uma representacdo imaginaria dos individuos com suas reais condicdes de
existéncia, e esta existéncia € material e se concretiza nos Aparelhos ldeoldgicos de
Estado® e nas préticas discursivas, interpelando os individuos em sujeito.

A partir deste ponto de vista, ao se analisar a articulacdo da ideologia com o
discurso, devemos nos reportar a dois conceitos fundamentais da AD, na articulacdo
entre a ideologia e o discurso. Trata-se do conceito de Formacdo ldeoldgica e o de
Formacdo Discursiva.

Branddo (2012), fundamentada em Pécheux, afirma que os discursos sao
governados por FormacgOes ldeoldgicas, entendendo- as como um elemento capaz de
intervir como uma forga em confronto com outras forgas na conjuntura ideoldgica de

uma formagéo social em um determinado momento.

® Definiremos a diante o conceito de Aparelhos Ideolégicos de Estado(p.28)
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Nas palavras de Floréncio et al (2009), as formacdes ideoldgicas representam
uma estrutura socioideoldgica de uma formacdo social, dando sustentacdo ao dizer,
produzindo sentidos que discursivamente procuram camuflar conflitos e deixar passar a
ideia de auséncia de contradigdes de classe.

Desse modo, entendemos que as formacOes ideoldgicas sdo heterogéneas e
marcadas por conflitos, assim reproduzem em sua materialidade as marcas dos conflitos
que sdo inerentes a sociedade, onde ha a tentativa de preservar os interesses de um
determinado grupo e também de transformar as relagGes sociais de producdo, pois,
segundo Floréncio et al (2009, p.69): “as formacdes ideoldgicas sdo representadas pela
via de praticas sociais concretas, no interior das classes em conflito, dando lugar a
discursos que pde a mostra as posi¢cdes em gue 0s sujeitos se colocam/séo colocados”.

Sobre a categoria Formagdo Discursiva, Pécheux (1990, p. 318) entende que “ela
compreende o lugar de construcdo de sentidos, determinando o que ‘pode’ e ‘deve’ ser
dito, a partir de uma posi¢do numa dada conjuntura historica”. Assim sendo, a uma dada
Formacdo Discursiva sempre corresponde uma dada Formacdo Ideoldgica, as
determinacfes sdo historicas e suas contradi¢cdes sdo sempre marcadas pelos conflitos
sociais.

Para Orlandi (2012, p.145), “é na formacdo discursiva que se constitui o
dominio do saber, o que funciona como um principio de aceitabilidade para um
conjunto de formulagfes e, a0 mesmo tempo, como um conjunto de exclusédo do néo-
formulavel”. Assim, uma determinada Formacdo discursiva aponta para os sentidos
possiveis, a0 tempo que tenta reprimir outros sentidos dentro do processo de
funcionamento discursivo.

Articulada a essas categorias (Formacdo Discursiva e Formacdo ldeoldgica),
podemos também refletir sobre o funcionamento da Paréfrase e da Polissemia na
Anédlise do Discurso. Segundo Orlandi (2013, p.36):

[...] todo funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre
processos parafrastico e processos polissémicos. Os processos
parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo
que se mantém, isto &, o dizivel, a memdria. A parafrase representa
assim o retorno aos mesmos espagos do dizer. Produzem-se
diferentes formulagdes do mesmo dizer sedimentado. A paréfrase
esta do lado da estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, 0 que
temos é deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Ela
joga com o equivoco.
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O que se coloca na teoria da AD é que o funcionamento da linguagem esta
fundamentado no movimento do mesmo (parafrase) e do diferente (polissemia). Esse
movimento € um processo historico que, contraditoriamente, estabiliza e transforma
sentidos em meio as préaticas dos sujeitos histéricos em sociedade.

Quando tratamos de sujeito em AD estamos nos referindo ao sujeito historico,
de classe, sujeito constituido pela ideologia e afetado pelo inconsciente. Para a AD, é na
Formacdo Discursiva que isso se da e 0 sujeito passa a tomar o discurso como seu,
acreditando que s6 pode dizer daquele modo e ndo de outro. Dessa maneira, 0S
individuos interpelados em sujeitos, agem na sociedade a partir da identificacdo que
mantém com as ideologias e formacdes discursivas da posicao social que ocupa. Para
Orlandi (2001, p.105-106), “a forma sujeito, que resulta dessa interpelacdo pela
ideologia, € uma forma sujeito histérica, com sua materialidade”. Assim, o sujeito
desconhecendo o processo de interpelagdo que o constitui, reproduz as marcas dessa
interpelacdo nas relacdes sociais que estabelece e no discurso.

Segundo Pécheux (1997), sentido e sujeito séo efeitos ideoldgicos elementares e
a constituicdo de ambos se da na figura da interpelacdo. Assim, é a ideologia que produz
a evidéncia do sujeito bem como a evidéncia do sentido, pois o sujeito (sempre-ja-
sujeito) pensa que “sabe o que diz” e o “que quer dizer” quando “diz algo”. Sendo que,
essa ilusdo faz parte do funcionamento ideolégico.

Assim, segundo Pécheux (1997), o sujeito é constituido por dois esquecimentos:
n° 1, esquecimento ideoldgico; e n° 2, esquecimento enunciativo. No esquecimento n°
1, o sujeito tem a ilusdo de ser o criador absoluto do seu discurso, a origem do sentido,
apagando tudo que remeta ao exterior da Formacao Discursiva na qual se inscreve. No
esquecimento n° 2, o sujeito tem a ilusdo de que tudo que ele diz tem apenas um
significado que seré captado pelo seu interlocutor. Ha o esquecimento de que o discurso
caracteriza-se pela retomada do ja dito, tendo o sujeito a ilusdo de que sabe e controla
tudo o que diz.

Para a AD o sujeito é cindido, constituido pela ideologia e afetado pelo
inconsciente. Ele se constitui a partir da relagdo com o outro, nao ¢ a fonte de sentido,
pois ndo é somente a partir dele que se origina o discurso, pois 0 sujeito é situado
histérico e socialmente. Para Orlandi (2013, p.20): “O sujeito de linguagem é

descentrado, pois € afetado pelo real da lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo
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o controle como elas o afetam”. Logo, o sentido ndo é controlado pelo sujeito, podendo
sempre ser outro.
Brand&o (2012, p. 92) conceitua:

Na perspectiva da Anélise do Discurso, a nogéo de sujeito deixa de ser
uma nocdo idealista, imanente; o sujeito da linguagem néo é o sujeito
em si, mas tal como existe socialmente, interpelado pela ideologia.
Dessa forma, o sujeito ndo é a origem, a fonte absoluta do sentido, por
gue em sua fala outras falas se dizem.

A partir do que foi exposto, € inconcebivel analisar um discurso
desconsiderando as Condicdes de Producdo, uma vez que estdo ligadas a constitui¢do do
discurso. Isso implica dizer que o sentido de um enunciado depende das condic¢des
historicas e sociais e da situagdo em que 0 sujeito que o produz se encontra.

De acordo com Orlandi (2013, p.31), “as condicdes de producdo sao
responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de forca no interior do discurso e
mantém com a linguagem uma relacdo necessaria, constituindo com ela o sentido do
texto”, ou seja, as condi¢cdes de producdo remetem as relagdes de forca dentro de um
discurso, determinam sentidos possiveis dentro de uma Formacao Discursiva e também
incidem sobre 0 mecanismo das formacdes imaginarias.

Para Orlandi (2013), as condigdes de producdo compreendem as relacfes que se
estabelecem entre o sujeito e a situacdo e também a memoria que faz parte da producéao
do discurso. Entendidas como o papel dado ao contexto de enunciacdo, ligado a
aspectos sociais, histdricos e ideologicos que irrompem na producdo do discurso e
representam elementos constitutivos dele.

Floréncio et al (2009,p.65), esclarece que:

[...] para que possamos entender como esta categoria- Condig6es de Produgéo
- é fundamental na anélise de um discurso, precisamos concebé-la em seus
dois sentidos: amplo e estrito. O primeiro, expressa as relagdes de produgéo,
com sua carga soOcio-histérico-ideoldgica. O segundo, diz respeito as
condi¢Oes imediatas que engendram sua formulacéo.

Desse modo, analisar as condi¢bes de producdo é imprescindivel para a
pesquisa, pois estas interferem expressivamente, na analise de qualquer materialidade
discursiva, incidindo tanto nas relacbes de sentido, a partir do campo do simbolico,
como nas relagOes de forca valorativa do discurso a partir da materialidade historica que

as constitui.
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2.3  Argumentacdo e Discurso

A argumentacdo é descrita, de modo mais geral, como uma pratica social e
discursiva que se realiza pela justificagdo de pontos de vista em consideracdo de
perspectivas contrarias com o objetivo de promover mudancas nas representacfes sobre
o0 tema discutido.

Entendemos que a argumentacao estabelece uma funcdo estruturante em todo e
qualquer discurso, visto que o desenvolvimento deste se exerce por meio de préticas
argumentativas, de forma que se pode entender a orientagdo argumentativa de um
discurso como um fator essencial de coes&o e coeréncia discursiva.

Para iniciar a questdo, trazemos a concepg¢do de textos argumentativos tomando
a nomenclatura adotada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e
pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), que consideram
que todo texto se organiza dentro de um determinado género determinado
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis,
caracterizados por trés elementos: conteudo tematico, construcdo composicional e
estilo.

Desse modo, tomando esses documentos observamos que os chamados textos
argumentativos, seriam textos de diversos géneros em que ha a predominéncia de
sequéncias argumentativas, por exemplo: carta argumentativa, editorial, artigo de
opinido, carta ao leitor etc.

Outro aspecto que nos chamou a atencdo em relagcdo ao tratamento que os PCN
ddo & argumentacdo e a articulacdo com os chamados Temas Transversais'- Etica,
Pluralidade Social, Meio Ambiente, Salde, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo

Cidadania - que demandam a participagdo efetiva e responsavel dos “cidaddos™ ®

, tanto

na capacidade de analise critica e reflexdo sobre os valores e concepcbes veiculados

quanto nas possibilidades de participacdo e de transformacao das questdes envolvidas.
Tais documentos oficiais do Estado brasileiro relacionam a argumentacdo a

aspectos polémicos inerentes aos temas sociais/transversais, considerando o trabalho

7. Temas Transversais — este conjunto de temas recebeu este titulo com o intuito de indicar a metodologia
proposta para a sua inclusdo no curriculo e o seu tratamento didatico. Acreditando que com isso o
curriculo escolar ganharia em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre
podem ser incluidos.

7. Para um estudo discursivo da palavra cidadania nos PCN, ver Cavalcanti (2007).
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com a argumentacdo como: “capacidade relevante para o exercicio da cidadania, por
meio de formas de convencimento empregadas nos textos, da percepcdo da orientacao
argumentativa que sugerem, da identificacdo de preconceitos que possam veicular no
tratamento de questdes sociais etc.” (BRASIL,1998,p.41). Desse modo, entendem que a
argumentacdo esta associada a géneros especificos e ndo ao funcionamento discursivo.

No entanto, para a concepcdo da Analise de Discurso, a estratégia de
argumentacao funda-se sobre as formacGes imaginarias que constituem o discurso. Para
Orlandi (1998, p. 78), a argumentacdo é uma estratégia que comeca fora do sujeito, ndo
parte da intencdo que este tem de convencer o seu interlocutor, pois a argumentacdo néo
estd no nivel da formulagéo e sim da constituicdo dos sentidos. Isto significa dizer que
“a argumentagdo ¢ vista pelo analista de discurso a partir do processo historico-
discursivo em que as posi¢es dos sujeitos sdo constituidas” (ORLANDI, 1998, p.78-
79). Por conseguinte, as intenc¢des do sujeito:

[...] séo assim produtos de processos de significacdo aos quais 0 sujeito ndo
tem acesso direto. As filiacBes ideoldgicas ja estdo definidas e o jogo da
argumentacdo ndo toca as posi¢des dos sujeitos, ao contrario, deriva desse
jogo; o significa. Se a argumentacdo é conduzida pelas inten¢des do sujeito,
este tem, no entanto, sua posicdo j& constituida e produz seus argumentos
sob o efeito da sua ilusdo subjetiva afetada pela vontade da verdade, pelas
evidéncias do sentido. Os prdprios argumentos sdo produtos dos discursos
vigentes, historicamente determinados. Eles também derivam das relagdes
entre discursos e tém um papel importante nas projecdes imaginarias do nivel
da formulagdo, das antecipac6es.

Em consequéncia disso, a argumentacdo, segundo a autora, é vista pelo analista
de discurso a partir do processo histérico-discursivo em que as posicdes dos sujeitos sdo
constituidas. Assim, as intencdes — que derivam do nivel da formulacdo — sdo produtos
de processos de significacdo, aos quais o sujeito ndo tem acesso direto.

Esse processo de significacdo é relacionado ao funcionamento do discurso.
Desse modo, a argumentacdo estd vinculada ao funcionamento discursivo através do
mecanismo das FormacGes Imaginarias e pelo mecanismo de Antecipacdo. As
formacGes imaginarias designam a imagem que o sujeito faz de si mesmo, do outro, € a
imagem que o sujeito faz do lugar dele, do lugar do outro e do objeto do discurso.

Vale lembrar que esse jogo de imagens € perpassado pela ideologia e conflitos
inerentes ao fazer sdcio-historico, ou seja, nas formagdes imaginarias sdo organizadas as
representacdes de posigdes politicas e ideoldgicas do sujeito. Uma vez que essas
posicdes sdo marcadas ideologicamente e dentro das praticas sociais, ha sempre

conflitos, pois o discurso reflete a heterogeneidade social. E a busca pelo poder e pela
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adesdo ao seu discurso, leva o sujeito, a partir do seu lugar social e tomada de posigédo
ideologica no discurso, a utilizar-se de recursos discursivos, que mesmo dissimulados,
podem provocar efeitos de convencimento nas praticas das relacdes de poder.

De acordo com Voese (2005, p.57), pelo fato dessas agdes ideoldgicas
necessitarem da linguagem,

0 discurso assume também, no confronto ideoldgico contornos
peculiares de (dis)simulagdo, precisamente pelos recursos que
disponibiliza, entre os quais podem ser considerados ndo s6 a
mistificacdo de que fala Mészéaros, mas também a argumentacdo, a
seducdo, a persuasdo, a generalizacdo falsa, a impessoalizagdo, a
mitificacdo, a desfocalizacdo etc., 0 que sem duvida, representa um
poderoso arsenal e instrumento de intervencdo no conflito,
especialmente se 0 grupo domina 0s meios de comunicacao social.

Desse modo, na busca de beneficiar seu interesse, ou o interesse do seu lugar
social, o sujeito utiliza-se de marcacdes lexicais que séo escolhidas estrategicamente. E
é a partir da apresentacdo dessas marcas na construcdo do discurso, que 0 sujeito
apresenta a si mesmo e ao seu interlocutor. Para Orlandi (2011), sdo estas marcas da
argumentacao no discurso que definem o estilo do texto.

Quanto ao mecanismo de antecipacdo, que também veicula a argumentagdo ao
funcionamento do discurso, é o mecanismo pelo qual o sujeito cria uma imagem do que
os seus interlocutores tém daquilo que ele vai dizer. Orlandi (2013) salienta que este faz
parte das condi¢cdes de producdo do discurso e esta relacionado com as relacdes de
sentido. Desse modo, € um dos mecanismos de funcionamento do discurso que
repousam sobre as formacdes imaginarias. Assim, o mecanismo de antecipacao dirige o
processo de argumentacdo no discurso, e a partir desse jogo de imagens o sujeito
organiza o seu dizer de acordo com 0s objetivos politicos e conflitos existentes em seu
fazer histérico.

Ainda segundo Orlandi (2013), para compreender a realidade argumentativa de
um discurso é preciso compreender o real do processo de significacdo em que ela se
inscreve, logo, a argumentacdo pode ser um observatdrio do politico, na medida mesma
em que é parte da materialidade do texto.

Por isso, neste trabalho, estamos abordando a argumentacdo como uma
dimenséo do discurso, tal como postula Maingueneau (2011, p.71) ao dizer que, “[...]
quando o analista do discurso se volta para a argumentagdo, ndo é com a intencdo de
estabelecer o modelo dos processos de validagdo, mas de relaciona-los a um género do

discurso histérico e socialmente situado”.
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Na escola, por exemplo, esta dimensdo soOcio-histérica do estudo da
argumentacdo, muitas vezes é apagada pelo discurso autoritario que a circula. Vemos a
incessante busca pelo produto acabado, desconsiderando o caminho de sentidos trilhado
pelos discursos e sujeitos, tornando a discussdo cerceada. Desse modo, na maioria das
vezes a imagem que o aluno cria do referente é constituida a partir da imagem que as
instituicOes de poder propagam em seus dizeres. A concepcdo de escola que nos
referimos aqui € a escola como Aparelho Ideoldgico, onde o discurso pedagdgico do
tipo autoritario prevalece.

O que observamos nos textos dos alunos € a tentativa de ter seu discurso aceito.
Isso significa muitas vezes a tentativa de adequar os dizeres ao que se pensa, que se
espera deles. Desse modo, com algumas excecOes, seus discursos tendem a se
homogeneizar e a reproduzir dizeres e sentidos dominantes.

Observamos que a relacdo de forcas, a relagdo de sentidos e a antecipacdo,
fatores que segundo Orlandi (2013) presidem a argumentacdo em termos de discurso e
que derivam das condi¢bes de producdo, sdo muitas vezes desconhecidos ou ignorados
pela escola.

Desse modo, uma vez que, a argumentacao esta presente nos usos cotidianos que
fazemos da linguagem, o saber argumentativo, no didlogo, na discussdo, na
contraposicdo de ideias é fundamental para o desenvolvimento da capacidade de
interacdo e precisa estar inserido em acOes reais de intervencdo a comecar pelo ambito
escolar.

A partir do que foi exposto, entendemos que o estudo de géneros argumentativos
na sala de aula, considerando os preceitos trazidos pela Analise do Discurso, pode
possibilitar ndo somente o desenvolvimento de habilidades de reflexdo sobre os
conhecimentos conceituais e formais da lingua, como também tornar o aluno mais apto
para analisar, compreender e produzir textos que circulam socialmente e, desse modo,
possam se inscrever enquanto sujeitos nas praticas histéricas com mais conhecimento

sobre a relacdo da linguagem com as préaticas de poder.
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3 ESCOLA, IDEOLOGIA E RELACOES DE PODER

O discurso tem seu sentido afirmado a partir das condi¢bes de producdo que o
compdem, assim, nesta proposta de trabalho, buscamos relacionar lingua e discurso na
andlise de textos produzidos na sala de aula pelos alunos. Para isso, nesta secao,
apresentaremos o lugar teorico do qual falaremos sobre escola, relacbes de poder e
retomaremos os conceitos de ideologia que embasam o presente estudo. Entendendo
que estes conceitos contribuirdo para uma melhor compreensdo do contexto no qual a
materialidade discursiva analisada foi produzida.

Iniciaremos trazendo Pedrinho A. Guareschi (2008, p. 99-100) que faz uma

distingdo importante entre escola e educacéo:

Por escola vamos entender o aparelho criado pelo grupo dominante
para reproduzir seus interesses, sua ideologia [...] seria aquela
instituicdo superestrutural, na maioria das vezes imposta, obrigatoria e
controlada pelos que detém o poder [..] seria pois, o aparelho
ideoldgico do capital.[...] J& 0 conceito de educacdo estaria ligado a
etimologia da prépria palavra —Educacdo é uma palavra que vem do
latim, de duas outras: e ou ex, que significa de dentro de, para fora;
e ducere, que significa tirar, levar. Educacdo significa, pois, o
processo de tirar de dentro duma pessoa, ou levar pra fora alguma
coisa que ja esta dentro, presente na pessoa.

Essas concepcdes de Escola, como Aparelho Ideolégico do Estado, e Educacéo
como prética social, guiard nossa reflexdo sobre os discursos materializados dos textos

dos alunos.

3.1 Escola e Sala de Aula

A escola é vista pela sociedade em geral como a instituicdo que propicia
ascensdo intelectual e social, possibilidade de crescimento humano, ambiente
socializador de ideias e formador de cidad&os criticos e reflexivos.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013,p.25) a escola

¢ descrita como:

E uma instancia em que se aprende a valorizar a riqueza das raizes
culturais proprias das diferentes regides do pais que, juntas , formam a
Nacdo. Nela se ressignifica e recria a cultura herdada, reconstruindo as
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identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias
das diferentes regibes do Pais.

A escola é portanto, segundo esta concepcdo descrita como um ambiente
favoravel ao convivio e a aprendizagem de pessoas dos mais diversos grupos sociais,
culturais e étnicos. Pressupde que a escola também deve buscar a socializacdo do
individuo, ao tempo, que procura uma efetiva reconstru¢cdo do conhecimento. As
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p.4) concebem a formacdo escolar como “ o
alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e o

acesso aos direitos sociais , econdmicos, civis e politicos”

Mas, Demerval Saviani, em seu livro “Escola e Democracia” (1999, p.18),

descreve a Escola Tradicional, em outra perspectiva, pois:

A escola é erigida, pois, como grande instrumento para converter
suditos em cidaddos. [...] Surge como um antidoto a ignorancia, logo,
um instrumento para equacionar o problema da marginalidade. Seu
papel é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados
pela humanidade e sistematizados logicamente.

Desse modo, a escola é vista como um ambiente de transmisséo e sistematizacdo
do conhecimento socialmente legitimado. Nessa escola ndo ha abertura para o novo,
para a descoberta e para a constru¢cdo de discursos outros que ndo sejam 0s
institucionalizados.

Para Denise Maria M. Ledo (1999), as teorias da Educacdo que norteiam a
escola tradicional confundem-se com as préprias raizes da escola como instituicdo de
ensino. A organizacdo da escola inspirou-se na emergente sociedade burguesa, a qual
apregoava a educacdo como direito de todos e dever do Estado.

Segundo Floréncio (2007), a escola surgiu a partir de necessidades histéricas da
humanidade, traduzidas em praticas pedagogicas decorrentes de praticas sociais e
politicas. Assim, segundo a autora, a classe dominante apropriou-se do conhecimento
adquirido e dos meios de transmissdo desse conhecimento por entender sua importancia
na manutencdo de uma hegemonia necessaria a sobrevivéncia de seus interesses e

objetivos politicos.
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Para Orlandi (2011, p. 22),

[...] a escola tem uma funcdo de dissimulagdo: apresenta hierarquias
sociais e a reproducdo dessas como se estivessem baseadas nha
hierarquia de “dons”, méritos ou competéncias € ndo como uma
hierarquia fundada na afirmagdo brutal de relagbes de forga.
Convertem hierarquias sociais em hierarquias escolares e com isso
legitimam a perpetuacéo da ordem social.

Desse modo, ndo é na escola que as relagbes de hierarquia sdo produzidas, na
escola essas relacbes sdo reproduzidas, pois as mesmas ja existem na sociedade, na
familia, nas relacbes e exploracdo do trabalho. As contradi¢cbes que encontramos na
escola a respeito das relagdes de poder ndo sdo préprias dela, estdo articuladas ao que
acontece fora de seus muros.

Segundo Guareschi (2008, p. 102-103), ao longo da histdria, a escola sempre foi
usada no intuito de trazer proveito para os grupos que detém o poder. Neste sentido,

afirma que:

O tipo de escola que possuimos hoje [...], é o tipo de escola necessaria
para que O capital possa se expandir e ter muitos lucros.
Fundamentalmente a escola de hoje desempenha duas fungdes
principais: 1) Preparar médo de obra para o capital [...] 2) Reproduzir
as relacbes de dominacgéo e de exploragdo [...] indiretamente a escola
serve a reproducdo das relacdes de producdo, principalmente a relagdo
de dominagéo.

Essa relacdo da escola persiste e mesmo sendo questionada é o modelo
dominante na sociedade capitalista. Nesta perspectiva, Guareschi (2008, p.90) conceitua
os aparelhos ideoldgicos para pensar a escola em meio aos conflitos sociais: “Os
aparelhos ideoldgicos sdo aqueles aparelhos, ou mecanismos, que na sua funcdo de
manutencdo e reproducdo das relagdes numa sociedade usam a persuasdo, a cantada,
isto €, a ideologia”.

Para Althusser (1970), a escola se constitui como um Aparelho ldeoldgico de
Estado (AIE), que tem como objetivo reproduzir as relacfes de producdo através da
ideologia, assegurando desse modo as relacGes de producdo capitalista. Desse modo,
atuando sobre as normas e orientagdes do Estado, se constitui a servico da classe
dominante, que detém o poder do Estado e influencia a escola em beneficio dos seus

interesses.
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Nessa perspectiva, destacamos que a escola, mesmo estando presa a
determinadas ideologias, isto ndo € posto de modo evidente. De acordo com Althusser
(apud FLORENCIO, 2007, p. 24) a escola é, também, a instituicdo responsavel pela

qualificacéo da forca de trabalho.

Ela se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o
Maternal, e desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos,
precisamente durante aqueles em que a crianga ¢ mais ‘vulneravel’,
espremida entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado
escolar, os saberes contidos na ideologia dominante.

A escola serve, portanto, aos interesses de uma minoria e é sempre atrelada ao
sistema produtivo capitalista, mascarada sob em um ideal de neutralidade por meio do
qual propaga ideologias que buscam a manutencdo da ordem social estabelecida.

Althusser (1970,p.60) afirma que a escola substituiu a igreja como “o aparelho
ideologico dominante e de massa nas formacdes capitalistas maduras, apds uma violenta
luta de classe politica e ideologica contra o antigo Aparelho ldeoldgico de Estado
dominante, é o Aparelho Ideol6gico escolar”. Desse modo, embora possa se constituir
como espaco de resisténcia a ideologia dominante, ela estd profundamente ligada a
estrutura politica e econdmica vigente, exercendo o papel de reprodutora das
desigualdades sociais.

Segundo Floréncio (2007, p. 24), sendo a escola uma das primeiras instituicdes
das quais as criancas fazem parte, contribui para reproducdo e manutencdo da ideologia
dominante. Uma vez que nela s&o reproduzidas e incentivadas as normas de
comportamento, de divisdo de trabalho e uma reproducdo e submisséo a essa ideologia.

Sobre a ideologia, podemos considerar junto com Istivan Mészaros( 1993,p10)

que

[...] o poder da ideologia é indubitavelmente enorme, ndo sé pelo
esmagador poder material e por um equivalente arsenal politico-
cultural a disposicdo das classes dominantes, mas sim, porque esse
poder ideoldgico s6 pode prevalecer gracas a posicao da mistificacao,
através da qual os receptores potenciais podem ser induzidos a
endossar consensualmente, valores e diretrizes que sdo, na realidade,
totalmente adversos e seus interesses vitais.

Consideramos que a partir da tomada de consciéncia do poder que a ideologia

exerce sobre a escola, uma vez que essa € constituida por escolhas politicas e
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ideoldgicas, desmistificar a aparente neutralidade ideoldgica, poderia abrir espaco para
praticas de resisténcia ao poder dominante. Nossa afirmacdo baseia-se em Paulo Freire
(2011), que afirma que a ideologia dominante insinua uma neutralidade na escola que
ndo existe, uma vez que, segundo ele, a qualidade de ser politica é algo inerente a
educacéo. Ainda segundo o autor,

A educacédo € uma forma de intervencdo no mundo [...] que além do
conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos,
implica tanto o esfor¢o da reproducdo da ideologia dominante quanto
0 seu desmascaramento. Dialética e contraditéria ndo poderia ser a
educacdo s6 uma ou s6 outra dessas coisas(FREIRE, 2011, p. 96).

Entendemos, pois, que a escola ndo se trata de um espaco livremente instituido,
e, neste sentido, a atividade do professor na sala de aula é permeada, antes de tudo, por
uma opcao politico-ideoldgica. Dessa forma, a partir da visdo que este professor tem de
lingua, ensino-aprendizagem e escola é que seu modo de ensinar é construido.
Comumente, o professor ndo questiona “para que ensinar?”, “o que se ensina?”, “como
se ensina?”, justamente porque essas questdes exigem reconhecer ndo apenas suas
escolhas metodoldgicas, mas suas escolhas politicas, tedricas e ideoldgicas.

N&o ha, na maioria das vezes, a percep¢do do impacto da ideologia capitalista
dominante sobre o que é feito e dito na escola. Mészaros (2005, p.35), em seu livro A

Educacéo para além do Capital, afirma que

A educacéo institucionalizada especialmente nos 150 anos serviu ao
propésito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario
a maquina produtiva em expansdo do sistema capitalista, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitimam os
interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma
alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizando”(isto
¢, pelos individuos devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através da
dominacdo estrutural e uma subordinagdo hierarquica e
implacavelmente impostas.

Assim, a dindmica da sala de aula tende a seguir essa ordem, os tépicos do
discurso do professor sdo, em sua maioria, partes do corpo de conhecimento
socialmente legitimado e convencionalizado. Uma caracteristica comum a todos eles é
que as definicbes e conhecimentos instituidos em uma determinada &rea de
conhecimento ndo sdo passiveis de modificacdo, apenas a partir das discussdes
implementadas na sala de aula, mas exige uma relacdo com o fazer cientifico nas

academias.
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Assim, o discurso pedagdgico é sempre um discurso sobre outros discursos;
contém vozes desses discursos que representam 0s campos de conhecimento, que, por
sua vez, tambem sdo de natureza discursiva. Desse modo, ndo séo a realidade absoluta,
mas pontos de vista de sujeitos que sdo mobilizados em sala de aula como se fosse “a
verdade”.

Sendo assim, o professor, socialmente instituido como depositéario e porta-voz
desse conhecimento socialmente legitimado, ndo se coloca, por vezes, na posi¢do de um
interlocutor a ser convencido, pois, geralmente, a finalidade das discussdes em que se
engaja com os alunos é leva-los a aquisicdo de conceitos, formas e principios
considerados candnicos num certo dominio do conhecimento; ndo estando suas préprias
perspectivas sobre os temas discutidos sujeitas a mudancas em funcdo das discussdes

que porventura, ocorram na sala de aula. Para Floréncio (2008, p. 22),

O discurso pedag6gico, em sua esséncia, utiliza-se do jogo ideoldgico
da dissimulacdo dos efeitos de sentidos, decorrentes de um processo
historico e social, sob a forma de informacfes incontestaveis e
verdadeiras, cumprindo a funcéo de reforcar a dominacéo e legitimar a
reproducdo da sociedade.

Referindo-se ao discurso pedagogico, Orlandi (2011, p.15-16) identifica-o como
autoritario. Como tal, caracterizado pela circularidade, ou seja, um dizer sobre as coisas,
uma metalinguagem que confere ao saber escolar estatuto de aparente cientificidade. A

este respeito, Orlandi (2011, p.15-16) afirma que

No discurso autoritario, o referente esta “ausente”, oculto pelo dizer;
ndo ha realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que
resulta na polissemia contida (o exagero é a ordem no sentido em que
se diz “isso ¢ uma ordem”, em que o0 sujeito passa a instrumento de
comando). Esse discurso recusa outra forma de ser que ndo a
linguagem.

Ao considerar que o discurso pedagdgico esta inserido entre 0s discursos do tipo
autoritario, Orlandi (2011) caracteriza-o enquanto tal. Com base na distincdo feita entre
trés tipos de discursos: o “ludico”, o “polémico” e o “autoritario”. O critério adotado
para esta caracterizacdo baseia-se na presenca ou ndo do referente (objeto) e na
exposicao dos participantes (interlocutores).
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De acordo com Orlandi, o discurso pedagdgico também se caracteriza pela
quebra das leis do discurso, tais como as enunciadas por Oswald Ducrot (1972): as leis

do interesse, da utilidade e da informatividade.

A lei da informatividade diz que: se quer se informar é preciso que o
ouvinte desconheca o fato que lhe aponta [...]; b) Lei do interesse: lei
geral do discurso segundo o qual ndo se pode falar legitimamente a
outrem sendo daquilo que possa interessar-lhe; c) Lei da utilidade: lei
“psicologica” segundo a qual ndo se fala somente por falar, mas
porque ha uma utilidade em fazé-lo (ORLANDI, 2011, p.17-18).

No funcionamento do discurso autoritario hd um mascaramento, uma vez que,
servindo-se da garantia da autoridade na sala de aula, o professor usa essa situagédo
como recurso de repressdo. A este respeito Freire (2011, p.114) afirma que “¢é
intoleravel o direito que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-se como
proprietario da verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre ela”. Mas,
também, destaca que ndo se abre a discussdo sobre os motivos que levam o professor a
tomar este posicionamento autoritario em sala de aula.

De acordo com Guareschi (2008,,p.110), “a partir do momento que o professor
ndo ouve nem avalia criticamente o porqué dos siléncios e das respostas dos seus alunos
é que as relagbes de dominagdo sdo produzidas”. Siléncio que permeia a escola,
deixando implicito suas raizes histéricas, haja vista que o professor ndo é instigado a
discutir o que acontece na sala de aula, e sim repassar conteidos que Ihe sdo induzidos
implicitamente.

Bethénia S.C. Mariani (2003, p.113,grifo da autora) afirma que:

O discurso pedagdgico diz que a escola deve ser democratica, deve ser
reivindicativa, deve atender as expectativas, deve partir do aluno, etc.,
mas problematiza pouco o que significa esta produgéo de sentidos [...]
gue a instituicdo escolar ndo consegue ouvir sentidos estranhos aos
seus. E isso ndo poderia ser diferente, pois a instituicdo escolar é parte
ativa da sociedade disciplinar.

Entendemos, desse modo, que a escola contemporanea € permeada por
indagacOes e incertezas, mas que, a0 mesmo tempo, continua concebendo préaticas de

homogeneizagdo e padronizagéo. Para Guareschi (2008, p.110),

O que leva na realidade a mudanca duma sociedade sdo as novas
préaticas que sdo vividas e incentivadas entre as pessoas. [...] numa
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escola, educadores e educandos se propuserem a vivenciar e promover
novas relagdes sociais, baseadas na igualdade, no respeito, no diélogo,
entdo assim, essa sociedade comeca a mudar. [...] A escola pode ser o
laboratério onde se forjardo novas vivéncias verdadeiramente
comunitarias, de onde poderdo surgir transformacgdes profundas e
radicais em todo corpo social.

A afirmacdo de Guareschi atribui a escola uma tarefa demasiadamente grande,
mas sabemos que a escola pode se constituir como um espaco de resisténcia onde novas
préaticas sociais podem ser vivenciadas, porém essas mudangas comegam na sociedade
e se adentram na escola.

Segundo Freire (2011), a tensdo entre a liberdade e a autoridade dentro da sala
de aula deve existir. Além disso, uma autoridade coerente e democratica, que visa uma
disciplina verdadeira, ndo surge a partir do siléncio de pessoas estagnadas, mas a partir
da inquietacdo de quem amadureceu seu entendimento de liberdade defendendo seus
direitos em confronto com o direito de outras pessoas. Mas, na sociedade vigente, é
dado pouco espaco para a ampliacdo dessas praticas. Maria do Socorro Aguiar de O.

Cavalcante (1999, p. 155) afirma que

Numa sociedade em que se verificam permanentes conflitos entre
classes e grupos, a luta pelo silenciamento / manutengdo ou
construgdo de sistemas de referéncia ideoldgicos torna-se importante
porque decide a orientacdo de condutas e de possiveis representacdes
de mundo. Nesse contexto o discurso é de grande importancia como
mediacdo dentro de uma formagé&o social.

Desse modo, a escola se constitui como um ambiente moldado por forcas de
resisténcia e de opressdo/reproducdo impostas pela ideologia das classes dominantes. A

esse respeito, Freire (2011, p. 140) explica que

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de reproducdo
sistematica de conhecimento, é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e sua comunicabilidade. E
imprescindivel, portanto que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-la”. E
preciso mostrar ao educando que 0 uso ingénuo da curiosidade altera
sua capacidade de achar e obstaculiza a exatidio do seu achado. E
preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo o
papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e néo
apenas o de recebedor da que Ihe seja transferido pelo professor.
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Desse modo, a educagdo/formacdo que € recebida na escola tem sido remetida
principalmente a formacao para o trabalho, muitas vezes impde limites a um ensino que
leve o aluno a autorreflexdo e a tomada de consciéncia de sua posicdo no mundo.
Assim, temos uma escola que privilegia a adaptacdo, deixando em segundo plano a

formagcdo critica e reflexiva dos educandos.

3.2  Relagdes de Poder

A escola, por um lado, reproduz valores das classes dominantes e conhecimentos
considerados canénicos, por outro, é envolvida em conflitos, também participa na
transformacéo desses valores, pois é lugar fundamental na construcéo de sujeitos.

De acordo com lone Ribeiro Valle (2008), a organizacéo escolar é permeada por
relages de poder e dominacéo, refletidas em sua cultura e nos saberes que a alimentam,
saberes ambiguos, distantes da vida cotidiana, que dependem quase que exclusivamente
da comunicacao escrita e se adaptam mais comumente a procedimentos de avaliacdo
formal. Dessa forma, denota que os critérios de hierarquizacdo presentes na sociedade
prevalecem na organizacdo escolar, indicando um sistema educacional enraizado numa
sociedade estruturada por relacdes sociais desiguais, com consequéncias profundas no
rendimento escolar e nas manifestacdes que a partir dai se desvelam.

A partir dessas observacgdes, é possivel pensar nas relacdes de poder que se

estabelecem na escola pela sua dualidade. Para Silva Sobrinho (2007, p.44),

Através da relacdo da escola com as préticas socio-historicas, percebe-
se a face contraditoria da educacdo, visto que simultaneamente ndo
apenas se pbde como reprodutora dos interesses dominantes, mas
também como responsavel por mediar um projeto de nova sociedade.

Assim, o poder que é instituido na escola através da pratica pedagdgica tem sua
legitimidade assegurada pelo curriculo que é definido pelo Estado e pela cadeia
hierdrquica que se estabelece dentro da instituicdo, essa autoridade é concebida como
necessaria e exercida com a cumplicidade de todos que fazem parte desse espaco

institucional.
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A partir das relagdes de poder que se estabelecem na escola, esta acaba passando
por conflitos e crises quanto a sua identidade cultural. Por este motivo, a escola
hoje enfrenta grandes desafios, como apontam Antdnio Flavio Moreira e Vera Maria
Candau (2003, p. 161, grifo nosso),

O que caracteriza o universo escolar é a relagdo entre as culturas, essa
relacdo atravessada por tensfes e conflitos. Isso se acentua quando as
culturas critica, académica e social e institucional, profundamente
articuladas, tornam-se hegemonicas e tendem a ser absolutistas em
detrimento a cultura experiencial, que por sua vez, possui profundas
raizes socioculturais. Em vez de preservar uma tradicdo monocultural,
a escola estd sendo chamada a lidar com a pluralidade de culturas,
reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu
contexto, a abrir espacos para a manifestacdo e valorizacdo das
diferencas. [...] A escola sempre teve dificuldade de lidar com a
pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-
se mais confortavel com a homogeneizagdo e a padronizagdo. No
entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta
chamada a enfrentar.

Enfrentar esse desafio é para a escola a quebra de grandes paradigmas e isso
pode ocorrer uma vez que entendemos que 0 espaco escolar pode contribuir para que o
aluno reflita sobre a sociedade que o cerca e da qual ele faz parte. Um espaco onde as
relagBes de poder possam ser discutidas e um novo olhar sobre o que é dito, como € dito
e de onde é dito possa ser lancado, pois, apesar das amarras produzidas pelo Estado, e
pela ideologia da classe dominante, a escola pode constituir um espaco de resisténcia e
de busca pela transformacédo. Ou seja, nas palavras de Monica Ribeiro da Silva (2008,
p. 89),

A escola seria 0 lugar para oportunizar a tomada de consciéncia
quanto as relagdes de poder e de controle presentes nas instituicbes e
na escola. Esta, a condi¢do fundamental para um processo pedagdgico
que tenha como alvo a emancipagdo. Torna-se imprescindivel, assim,
discutir o modo como as relacdes de poder e dominacdo vao sendo
institucionalizadas, bem como as possibilidades de se implementar
resisténcia a elas.

Na escola, as relacGes de poder sdo relagdes institucionalizadas, e a voz dos
professores, alunos e demais membros da comunidade escolar geralmente é a voz da

repeticdo, na qual determinadas ideologias cerceiam o que pode ser dito. Assim, o
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espaco escolar, que poderia ser de resisténcia, torna-se um lugar de reproducéo, e quem
tenta contradizer a esta posicdo é marginalizado ou excluido.
Segundo Floréncio (2008, p. 20),

A relacdo da escola com o conhecimento e com os sujeitos se d& na
verticalidade dessas relag6es, pela fixa¢do de sentidos e cristalizacdo
de principios sécio-ideoldgicos. Portanto, somente subvertendo essa
verticalizagdo, trabalhando sua forma histdrica é que a escola como
transformacgdo da sociedade poderd se instalar e trazer para seu
espaco outro aspecto do politico e do social, deslocando sentidos
constituidos numa relacéo hierarquica de poder.

Os professores e os alunos sdo submetidos a uma hierarquia administrativa e
pedagogica que os controlam. As imposic¢es de poder se dao de formas distintas dentro
da instituicdo. No entanto, professores e alunos podem ser também agentes de
contestacdo, pois possibilitando que a dinamica na sala de aula abra espaco para o
questionamento, para reflexdo, certamente essa posi¢ao podera ter influéncia além do
espaco escolar.

Se existe conflito é porque as relacbes de poder se estabelecem a partir da
resisténcia, uma vez que essas relacdes de poder atravessam todas as relagdes sociais,
reafirmando-se através da producdo de evidéncia de sentidos tomados como verdades
que sdo legitimadas nas escolas.

Estudar as relacdes de poder que se estabelecem na escola é necessario quando
se busca apontar caminhos para a participacdo ativa dos alunos como sujeitos
reflexivos sobre a sua prépria histdria. Entendendo a educacdo como um ato politico,
buscar essa compreensdo é entender 0 ambiente escolar como um espago privilegiado
que pode possibilitar o surgimento de relacbes menos autoritarias, nas quais o dialogo é

favorecido e as relacdes de desigualdade sejam atenuadas.
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4 METODOLOGIA E ANALISES DAS MATERIALIDADES
DISCURSIVAS

Nesta secdo, apresentaremos e analisaremos as materialidades discursivas
obtidas no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, tragamos o caminho percorrido
com o objetivo de analisar as relacbes que se estabelecem entre sujeito, lingua e
discurso no trabalho com textos argumentativos na sala de aula.

A pesquisa teve inicio ap0s a apresentacdo do projeto e a autorizagdo da escola,
que pertence a rede municipal da cidade de Olho d’Agua das Flores-AL. A turma
selecionada para a pesquisa foi uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental. Em
seguida, reunimos os pais dos alunos da turma selecionada para explicar como seria a
pesquisa, quais 0s objetivos e procedimentos, e que caso permitissem que seus filhos
participassem, precisariam assinar um termo de consentimento (modelo em anexo) e
que também seus filhos ao concordarem em participar assinariam um termo de
assentimento, pois assim ficaria garantida a legalidade da pesquisa e o sigilo da
identidade dos participantes. Os pais foram muito prestativos, fizeram algumas
perguntas e assinaram os termos de consentimento.

Escolhemos a turma do 9° Ano por se tratar da série final do ciclo do Ensino
Fundamental, e que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, espera-se que ao final
deste ciclo, os alunos sejam capazes de fazer relagdes entre textos lidos, reconhegam os
recursos argumentativos presentes nos textos e tenham uma atitude critica perante as
informac@es que Ihes sdo apresentadas.

No segundo momento, reunida com os alunos na propria sala de aula, expliquei a
eles 0s objetivos e os procedimentos da pesquisa e perguntei quem gostaria de
participar. Deixei claro que a participacdo ndo era obrigatoria e que a identificacdo deles
seria preservada. Todos os alunos presentes concordaram em participar e entdo
entreguei 0s termos de assentimento para que eles assinassem.

O questionario, enquanto primeiro instrumento de coleta de dados utilizado foi
aplicado em uma aula de sessenta minutos. A escolha pelo uso do questionario como
um dos instrumentos de coleta de dados se deu por considerarmos que este seja um
instrumento que permite obter informagdes iniciais e, a0 mesmo tempo, fundamentais

para o desenvolvimento da pesquisa.
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Segundo Antonio Carlos Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. Dessa forma,
consideramos que a aplicacdo do questionario seria adequada aos objetivos propostos
para a pesquisa.

As perguntas do questionario foram elaboradas com base nos objetivos da
pesquisa e também nos possibilitou identificar o perfil da turma. Para analise faremos
inicialmente um recorte a partir dos dados obtidos das respostas do questionario.

Responderam ao questionario 55 alunos com idades entre 13 e 17 anos,
matriculados regularmente no 9° ano do Ensino Fundamental. Quanto ao sexo,
participaram 31(56%) estudantes do sexo feminino e 24 (44%) do sexo masculino.
Desses alunos 80 % estdo dentro da faixa etdria considerada ideal, dentro dos
parametros das Diretrizes Educacionais Brasileiras, para o 9° ano do Ensino
fundamental. Este dado passa a ser significativo porque a taxa de distor¢do idade/série
no estado de Alagoas, segundo o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), em 2014, 42% dos alunos estavam acima da faixa etaria
considerada ideal para esta série, ou seja, 42% dos alunos gue chegavam ao 9° na rede
publica de ensino de Alagoas eram alunos repetentes ou que iniciaram seus estudos
tardiamente.

O dado que a turma apresenta, contrasta também com os dados apresentados no
municipio de Olho d’Agua das Flores, pois 0 mesmo apresenta uma média de distor¢ao
idade/série de 52%, segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo. Este contraste
pode ser explicado, neste caso especifico, pela forma que é feita a divisao de alunos por
turma, o horario que esses alunos estudam (matutino), uma vez que o maior indice de
distorcdo ocorre no horério noturno, no qual a maioria dos alunos sdo trabalhadores e
frequentemente interrompem seus estudos para participar da colheita de frutos e cana-
de-acucar, e isso ndo s6 na regido, mas também se deslocam para o sul do Brasil em
busca de trabalho.

O questionario(Apéndice A) foi organizado com a seguinte estrutura: nome,
idade, sexo. Depois seguia com seis questdes, sendo quatro delas fechadas e duas
abertas. A primeira questdo pedia para assinalar os géneros de texto que eles

costumavam ler na escola, e apresentava 12 opcdes, a saber: conto, poema, fabula,
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tirinha, artigo de opinido, entrevista, romance, noticia, carta de reclamac&o, editorial e
anuncio publicitario. Os alunos foram orientados que poderiam assinalar quantas opcdes
quisessem.

A segunda questdo foi aberta: Que tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué ? Ja a
terceira questdo era uma questdo fechada e perguntava: Vocé costuma produzir
(escrever) textos na escola? Os alunos teriam trés opcdes: sim, ndo, raramente. Os
alunos foram orientados a assinalar apenas uma opg¢do. A guarta questdo: Os textos que
vocé produz na escola tém como objetivo? a) Contar histérias; b) Relatar
acontecimentos; ¢) Mostrar a sua opinido sobre algum tema; d) Aprender gramatica. Os
alunos foram orientados a assinalar apenas uma opg¢do para esta questdo. A quinta
questdo: Nas aulas, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade e/ou
também sobre os acontecimentos da sua cidade? Com trés opg¢des: sim, ndo, raramente.
Os alunos deveriam assinalar apenas uma alternativa.

E por fim, a ultima questdo: O que é argumentar para vocé? Esta Ultima era uma
questdo aberta e fundamentou nossas primeiras analises discursivas.

Ao analisar a primeira pergunta do questionario “Que géneros de texto vocé
costuma ler na escola?”, buscamos confrontar a respostas dos alunos com o que é
postulado nos PCN de Lingua Portuguesa (Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa) para o 9° ano, como também
avaliar se ha alguma predilecdo de um género em relagdo a outros. A escolha
pelos géneros textuais/discursivos que foram postos como opcionais no questionario
aplicado, se deu pelo fato de serem os usualmente utilizados nos livros didaticos e por
estarem apresentados como textos privilegiados para pratica de escuta e leitura de textos
nos PCN de Lingua Portuguesa (1998, p.24, grifo nosso), que indicam que a escola

deve:

Sem negar a importancia dos textos que respondem exigéncias das
situacBes privadas de interlocugcdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, € preciso que as
situacBes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem 0s
textos que caracterizem os usos publicos da linguagem. Os textos a
serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do estética
dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (Grifos nossos).
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Desse modo, a partir do que postulam os PCN, os géneros textuais/discursivos
que deveriam ser privilegiados na escola, seriam 0s que sdo usualmente utilizados no
contexto da sala de aula e os textos que demandam interlocutores que ndo compartilhem
as mesmas referéncias e onde ha predominancia da modalidade escrita.

A seguir o gréafico que revela as respostas dos alunos a essa primeira indagacg&o:

Gréfico 1-Géneros de texto lidos na escola
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Fonte: Autora,2015.

Em relacdo aos géneros de texto lidos na escola, a pesquisa apontou que 0
género mais lido é o poema, pois 83% dos alunos indicaram este como o género de
texto mais lido. Entre os fatores apresentados para essa escolha, tomamos como
hiptese que pode ser o fato do poema, ter um modelo estrutural mais ou menos
padronizado e ser aparentemente de facil reconhecimento. Também por ser um género
que remete as memdrias infantis, as cantigas de rodas, as cancbes de ninar, pois sua
estrutura exibe musicalidade e ritmo como elementos significativos da sua composicao.
Também por ser um género que traz para os alunos uma experiéncia de fruicdo estética
e plurissignificacao.

O segundo género mais lembrado foi o Anuncio Publicitario. Trata-se de um
género da esfera publicitaria, que encontramos no livro didatico e frequentemente no
cotidiano. E um género que tem por objetivo vender uma ideia ou um produto, para isso

lanca méo de diversos recursos da lingua. Parece curioso, e, por isso, chamou nossa
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atencdo o fato de 27 alunas de um total de 31, ou seja, 87%%, lembrarem desse género.
Enquanto apenas 10 alunos do total de 24, ou seja 41%, assinalarem este género como
presente na sala de aula. Sabendo que os textos publicitarios, tentam evidenciar a
reproducdo de valores de um determinado grupo social e que estamos em uma
sociedade capitalista, este dado pode revelar uma maior tendéncia das alunas a serem
suscetiveis a este tipo de texto.

Entendemos que a insercdo deste género publicitario na sala de aula seja algo
positivo, pois sendo a escola um espaco institucionalizado do saber, levar os alunos a
conhecer 0s recursos verbais e ndo verbais dispostos nestes textos e suas estratégias
persuasivas, pode leva-los a se posicionarem diante do que lhe é exposto de forma mais
critica no seu dia a dia.

O género tirinha apontado por 43% dos alunos, ficou em 3° lugar. Este género
que surgiu inicialmente como forma de entretenimento, na maioria das vezes configura
uma critica a conservacdo ou mudancas de valores dos poderes ideologicamente
dominantes. Seu carater efetivamente critico sobre temas sociais satiriza e problematiza
a sociedade utilizando-se da linguagem humoristica e irbnica. Segundo Paulo Ramos
(2009), a presenca do humor também é uma das principais caracteristicas das tirinhas,
além de ser um texto curto, configurando no formato retangular; vertical ou horizontal,
com um ou mais quadrinhos, dialogos curtos, recursos iconico-verbais proprios, como:
balGes, onomatopeias, metéaforas visuais, figuras cinéticas, personagens fixos ou néo e
desfecho inesperado na maioria das vezes. Assim, a leitura de tirinhas permite varias
interpretacdes, visualizacBes de diversos sentidos em um mesmo texto.

Encontramos o Artigo de Opinido ocupando o 4% lugar entre os géneros de
texto mais lidos na sala de aula. Este género que pertence a tipologia argumentativa,
apresenta, um ponto de vista, geralmente ligado a questes polémicas, fundamentado
por explicacdes e argumentos, visando, por o assunto/tema em discussao. Esta ligado a
esfera jornalistica que busca retratar e contribuir para a reflexdo sobre a realidade. Pois,
€ um género relacionado a um momento sdcio-histérico situado, que discute um tema
atual, de ordem econdmica, social, politica ou cultural, explorando assuntos que sejam
relevantes e despertem opinides divergentes. Conforme Rosangela H. Rodrigues (2007,
p. 174)., nesse género, “interessa menos a apresentacdo dos acontecimentos sociais em
si, mas a sua andlise e a posicao do autor” ,ou seja , Seu processo interativo se sustenta

pela construcdo de um ponto de vista.
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Mas uma vez houve grande diferenca entre alunos e alunas na escolha deste
género, pois, apenas, 5 alunos, dentre 0s 24, ou seja, 20% apontaram para este género,
enquanto 75% das alunas lembraram desse género textual/discursivo.

Os dados apresentados nos levam a inferir possiveis possibilidades para a
escolha e para a diferenca acentuada na escolha do género lido entre as meninas e 0s
meninos. Uma possibilidade seria o desconhecimento da nomenclatura dos géneros, ou
mesmo, o desconhecimento da nocdo de género, uma vez que muitos professores do
Ensino Fundamental ainda ndo utilizam essa nomenclatura, apresentando os diversos
géneros apenas como “texto” a ser trabalhado em sala de aula.

Ainda sobre os dados obtidos neste recorte, consideramos que do ponto de vista
didatico e de acordo com 0s objetivos que sdo propostos para este ciclo de ensino a
preferéncia ou escolha desses quatro géneros como os mais lidos na sala de aula seria
algo positivo se o tratamento dado levasse em consideracdo as condi¢fes de producao,
da linguagem utilizada, das relacdes dialogicas constituintes desses géneros. Mas, de
acordo com a nossa observacdo empirica das condicdes de producdo da pesquisa,
percebemos que o tratamento que é dado a esses géneros geralmente é perpassado pela
visdo conteudista da escola, onde séo explorados questdes de decodificacdo, recaindo no

estudo do texto como estanque para a analise gramatical.

Sobre estes dados ainda nos interessa discutir que ha um distanciamento da
leitura de géneros da esfera literaria no @mbito escolar, pois o texto literario além de
pressupor uma contextualizacdo, é uma pratica social e fica prejudicada pela
fragmentacdo dos textos e pela mera decodificacdo. Assim, na maioria das vezes, o livro
didatico passa a constituir o principal referencial de leitura tanto para os professores
como para os alunos. A dimensdo sécio-histdrica da leitura é negada e desconsidera-se o
fato de ao ler, estamos produzindo sentidos, neste contexto Orlandi (2012, p.59) afirma

que :

Quando lemos estamos produzindo sentidos reproduzindo-os ou
transformando-os. Mais do que isso, quando estamos lendo, estamos
participando do processo sdcio historico de producéo dos sentidos e o
fazemos de um lugar e com uma direcdo histdrica determinada. O
cerne da producdo de sentidos estd no modo de relacdo, leitura entre o
dito e o compreendido.
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Isto posto, nos leva a inferir que a leitura que se produz na escola muitas vezes
busca procurar sentidos nos textos, como se estes estivessem restritos, desconsiderando
que estes sentidos sdo heterogéneos , que os gestos de interpretacdo sdo diversos mas ao
mesmo tempo, ndo podem ser qualquer um pois sdo determinados a partir de um

contexto historico, socioldgico e ideoldgico.

Fazendo o levantamento dos dados que responderiam a segunda questdo
apresentada no questionario semiestruturado: Que tipo de texto vocé gosta de ler?

Obtivemos o seguinte panorama:

Gréfico 2 : Tipos de texto que gosta de ler ?

Texto que gosta de ler

N&o gosto de ler
5%

Noticia
7%

Entrevista
—~—

0,
1% Artigo de
Opinido
3%
Cronica
3%

Fabula
3%

Fonte: Autora, 2015.
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Observa-se nesse grafico que o texto que os alunos mais gostam de ler é o
poema apontado com 36% da preferéncia de leitura dos alunos, seguido do conto com
19% e do romance com 14%. Os dados corroboram para a afirmacédo feita na primeira
pergunta que considerou que o texto mais lido na escola era o poema. Este dado pode
indicar a forca das condicfes de producdo que envolvem a escola em relagdo a leitura.
Uma vez que, nenhum género fora os indicados na questdo 1 foi citado. O que
demonstra que o aluno esta submetido ao que a escola escolhe como objeto de leitura e
reproduz o discurso que a escola impde como se fosse seu. Mas, sendo a escola um
espaco também de resisténcia, algumas vezes alguém rompe essa perspectiva. Aqui 5%
dos alunos dizem ndo gostar de ler e rompem com a expectativa da escola, com o que

seria esperado deles.

Esses dados nos levam a refletir sobre a questdo da leitura na escola a0 mesmo
tempo, que reafirma a funcdo da escola como aparelho ideoldgico que impde ao aluno
as suas vontades.

O préximo gréafico nos traz os dados obtidos na terceira questdo da atividade

aplicada e decorre sobre a producéo de textos na sala de aula.

Gréfico 3: Vocé costuma produzir textos na escola?

Producédo de textos na escola

Fonte: Autora, 2015.
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O gréfico aponta que 55% dos alunos afirmam produzir textos na escola. Traz
também um dado importante ao revelar 9% dos alunos afirmam néo produzir texto, e
36% raramente produzem textos. Estes dados podem inferir que ha na escola
dificuldades em relacéo a producéo de textos.

H& aqui, uma incoeréncia que pode representar que os alunos podem ter
concepcdes distintas sobre o que é a producdo de textos. Pois, enquanto 55% dos alunos
afirmam que produzem textos, 45% deles afirmam que raramente produzem ou que nédo
produzem textos. Se todos estes alunos estudam na mesma sala e sdo orientados a
realizar as mesmas atividades este fato passa a merecer atengdo. Isso pode se da ao fato
de alguns alunos entenderem a producédo de textos como a copia e atividades escritas,
desconsiderando o fato de que escrever € um modo de interacédo social.

Ainda buscando entender como se processa a relacdo entre os alunos e a
producéo de textos, o grafico abaixo surge responder a seguinte questdo: Os textos que

vocé produz na escola tem como objetivo:

Gréfico 4 — Objetivo dos textos produzidos na escola?

Aprender  Opjetivo dos textos produzidos na escola
gramatica

13%

Relatar
acontecimentos
11%

Fonte:Autora,2015.

Mostrar opinido sobre algum tema é apontada pelos alunos como o objetivo mais
presente para as producdes de texto na escola, apontada por 58% dos alunos. Seguida de
contar historias com 18%; e aprender gramatica com 13%. Este dado é relevante,
levando em consideracdo que ao mostrar opinido sobre alguma tematica o aluno pode
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ter um momento de reflexdo e discussdo sobre o que estd sendo abordado, além de
poder expressar-se e conhecer 0 que o seus colegas entendem sobre o0 assunto.

Sabemos, pois, que existe a necessidade de que as praticas de producédo de texto
na escola ocorram de forma interativa com o que acontece fora dela, ou seja, que se
busque considerar as condi¢bes de producdo desses textos. Para que isso ocorra,
consideramos que deve-se buscar o envolvimento do aluno com o processo de producgéo
desses textos e ndo apenas com o resultado final de sua producdo. Buscando, levar em
conta também que fatores extralinguisticos influenciam e estdo presentes na produgdo
textual dos alunos e que esses fatores sdo extremamente importantes nesta produgéo.

O gréfico a seguir expde os dados referentes a promocdo de debates na escola:

Gréfico 5- Costuma-se promover debates sobre temas da atualidade e ou também sobre 0s

acontecimentos da cidade?

Promocao de debates sobre temas da atualidade e/ou acontecimentos da cidade

Fonte: Autora,2015.

Os dados indicam que a promogdo de debates sobre temas da atualidade ou
acontecimentos da cidade é frequente na escola, pois é apontado por 58% dos alunos.
Levando em consideragdo, que o debate € um género que busca trabalhar as capacidades

argumentativas dos alunos, em um processo que exige atencdo, escuta e reflexdo. Ao
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tempo, que requer a tomada de posi¢do, através da construcdo e reconstrucdo de
argumentos a partir de discursos que sdo postos. Além disso, o debate permite a
exposicdo de ideias, o exercicio de respeito as ideias dos outros participantes, o
desenvolvimento da linguagem oral e a prética da cidadania. Este dado deve ser visto de
forma positiva uma vez que indica a abertura da escola para a discussdo de temas que
fazem parte do contexto social do qual os alunos fazem parte.

A analise que segue, discute uma das tematicas centrais deste trabalho ao tentar
analisar os sentidos dados pelos alunos a argumentagdo dentro do contexto escolar. A
pergunta que fomenta a discussdo que apresentaremos a partir de agora é: O que é

argumentar para vocé?

4.1 Argumentar: entre os sentidos de oposigao e convencimento

Ao falarmos em sentido de oposi¢do e convencimento, partiremos do conceito
de Orlandi (2013) de que ndo ha sentido sem interpretacdo e que o sentido é incompleto,
aberto, mas o processo de significacdo é regido pela histéria para que haja o que
chamamos de discursividade.

Portanto, nesta se¢do buscaremos analisar como os alunos discursivizam sobre o
gue entendem como argumentacdo. A este respeito frisamos que ndo buscaremos aqui
sentidos “escondidos” em palavras e sim os que se apresentam através do
funcionamento discursivo a partir de sua materialidade especifica.

Para a construcdo do corpus, analisaremos recortes das respostas dos alunos a
uma das questfes presentes no questionario semiestruturado que Ihes foi proposto: “O
que é argumentar para vocé?”. Desse modo, para iniciarmos nossa analise, recortamos
as respostas dos alunos em blocos semanticos a partir das respostas mais recorrentes.
Assim a opgdo de trabalharmos com recortes se da pela relevancia destes para a nossa
pesquisa. Observando a nogdo que a AD d& ao recorte, segundo Orlandi (2011, p.173) «
€ a operacdo que representa a maneira de instaurar a pertinéncia, a relevancia. A
relevancia que se faz no texto enquanto este é unidade, a totalidade que se organiza os
recortes”. Sabendo disso, daremos inicio as nossas analises entendendo que para a AD
ndo é o tamanho da materialidade que determina o que é um texto.

A partir destas consideragfes, para iniciarmos nossa andlise recortamos as
respostas dos alunos, por blocos semanticos discursivos a partir das respostas mais

recorrentes.
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Bloco 1 “Argumentar é ...”
“E dar opinido”/ “E trocar opini&o””

Observamos que os verbos dar e trocar sdo 0s mais recorrentes nas respostas
dos alunos. Estes verbos estdo sendo usados no modo infinitivo impessoal, que nos da a
ideia de acdo, processo, porém, uma acao que nao esta vinculada a um lugar discursivo,
a um tempo ou a um modo especifico que é usado de forma genérica. Ao usar essa
forma verbal vemos que por parte dos alunos pode haver uma tentativa de nao
relacionar a resposta a alguém especifico e trata-la como um algo consensual, ou seja,
estes alunos buscam ligar o ato de argumentar ao de emitir uma opinido sobre alguma
coisa ou alguém. Estes verbos entdo, mantém aqui uma relacdo de equivaléncia
semantica, ou seja, estabelecem entre eles uma relacdo de parafrase.

Tais verbos retomam com formulacdes diferentes o mesmo dizer.
Semanticamente os verbos dar e trocar tem significados distintos. De acordo com
Dicionéario Aurélio (2011, p.278,p.879) , Dar - significa oferecer algo sem pretender
receber nada em troca. E, Trocar — significa dar uma coisa e receber outra. Desse
modo, no contexto analisado, estes dizeres estdo apenas sedimentados, mas seus
significados se aproximam e neste contexto parecem que se equivalem.

Desse modo, consideramos que os sentidos dados a argumentacao pelos alunos,
a partir deste recorte, & que “argumentar” ¢ “opinar”. Entendemos, que esta forma de
dizer sobre a argumentacdo poderia estar ligada a um modo de ver pessoal, a um
julgamento, o que distancia bastante da forma como a argumentacédo € vista pela AD,
um processo de constituicdo do sujeito a partir das posi¢fes sociais construidas
historicamente.

O fato de o aluno entender a argumentacdo como algo particular, pessoal, nos
leva a seguinte hipétese: Poderia este sentido esta atrelado ao tratamento que a escola da
a argumentacéo?

Compreender a argumentacdo como um modo de ver pessoal, uma opinido, esta
ligado ao fato de os sujeitos serem historicamente constituidos. Os alunos tém a ilusdo

de que sdo a origem do que dizem e nessa relacdo de sentidos temos uma forma de

1 Nota

As respostas serdo transcritas tal qual foram escritas, sem corre¢do ortogréfica.
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esquecimento. O esquecimento que falamos é o esquecimento de nimero 1 que é um
esquecimento ideoldgico. Segundo Orlandi (2013, p.35), “Por esse esquecimento temos
a ilusdo de ser a origem do que dizemos quando, na realidade, estamos retomando
sentidos pré-existentes”. Este esquecimento, é também constitutivo de sentido e
necessario para que haja o dizer e para que estes alunos se identifiquem com o que
dizem e assim interpelados pela ideologia se constituam como sujeitos desse discurso.
Assim, estes alunos trazem em seus discursos a repeticdo de discursos ja ditos,
marcados historicamente na escola. Suas respostas nos apontam de certa forma, que este
pode ser o tratamento que a escola da a argumentacdo, vista por ela apenas como uma
opinido, um julgamento dos fatos.

Os alunos se manifestam enquanto sujeitos discursivos, e as escolhas semanticas
que fazem, a exemplo de fato de usar os verbos “dar” e “trocar” tratados como
apresentar, oferecer um ponto de vista, a respeito de alguma coisa ou alguém, parece
apontar para uma Formacédo discursiva especifica, uma vez que as escolhas semanticas
sdo indicios dos lugares sociais gque estes alunos ocupam e tomam posicdo nas praticas
sociais.

A Formacdo Discursiva que predomina nestes dizeres é a de repeticdo dos
sentidos dominantes na escola, que vé a argumentacdo apenas como uma opinido
pessoal, um julgamento associado a tipologia e géneros textuais especificos. As outras
teorias sobre a Argumentacao e sobre o Discurso séo silenciadas e o livro didatico é, na
maioria das vezes, o0 Unico aporte sobre a argumentacdo que o aluno conhece. Esse
espaco de dizeres é atravessado por outros dizeres que ecoam na escola. No segundo
bloco de analise observaremos esses outros dizeres em questao.

Passamos agora para um segundo bloco de analise, em que para os alunos

Argumentar é:

Bloco 2

“Comentar”/ “Falar”

Encontramos nas respostas dos alunos construgdes do tipo:

“Comentar alguma coisa” (DS, 14 anos)
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“Falar o que pensa.” (HRDS, 14 anos)

Analisando o movimento parafrastico que predomina nos enunciados acima,
entendemos que ha aqui uma retomada de uma memdria, buscando manter certa
regularidade. Desse modo, Comentar e Falar neste contexto tem sentidos
correspondentes, pois partimos do principio que o sujeito ao produzir um discurso
sempre o relaciona com o interdiscurso /memdria discursiva, ou seja, sujeito, discurso e
sentido estdo em um movimento constante. Ha, portanto, no discurso desses alunos algo
que se mantém na repeticao dos dizeres.

Semanticamente 0s verbos “comentar” e “falar” sdo sinonimos. Segundo o
dicionario Aurélio(2011,p.226,p.419), comentar: falar sobre algo e falar: expressar-se,
conversar sobre algo. Desse modo 0s alunos sabem que estdo falando de “algo/alguma
coisa” do mundo e pelo esquecimento eles tém a ilusdo referencial de que ha uma
ligacdo direta entre a linguagem, a consciéncia e o mundo. Este comentar e falar sobre
algo do mundo tém a ver com o0s sujeitos produzindo sentidos. E ao produzir sentidos
evidenciam-se as marcas de identificagdo do sujeito com determinada posigédo
ideoldgica. Que é a posicdo ideoldgica da escola.

Ha, portanto, no discurso desses alunos algo que se mantém em relacdo ao que
foi analisado anteriormente e esta repeticdo provoca também a propagacdo de ideias
circulares, admitidas pela voz coletiva, na qual o aluno propaga os discursos que lhe
séo permitidos.

N&o ha no discurso dos alunos a ligacdo da argumentacdo a uma tomada de
posicdo, nem de uma orientacdo do discurso que leve a tomada de posicao sobre algum
tema. A argumentacdo ndo € vista como parte de um processo onde os alunos assumem-
se sujeitos que tem algo a dizer. A este respeito 0s PCNs de Lingua Portuguesa(1998)
orientam e incentivam para a possibilidade de [0 aluno] poder expressar-se
autenticamente sobre questfes efetivas. Logo, o trabalho com a linguagem na escola
deveria privilegiar o uso social da lingua, oportunizando aos alunos uma leitura
polissémica dos textos, o trabalho com a intertextualidade e analise das condigdes de
producdo dos discursos e como estas condi¢cdes sao importantes para a construcao de
sentidos.

Sabemos, no entanto, que os sentidos que sdo construidos sobre a

“argumentacdo” emergem a partir do contexto histérico em que esses alunos estdo
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inseridos, reportam a visao de mundo e as representacdes sociais desses sujeitos. O que
pressupde que a argumentacdo na escola é tomada também como lugar da objetividade e
onde ndo ha espaco para a construcdo ou reformulacdo, onde os alunos sdo na maioria
das vezes guiados a reproduzir sistematicamente os discursos circulares na escola e na
midia. Assim, acreditando na autenticidade dos seus dizeres e na heterogeneidade de
sentidos que sdo atribuidos aos seus discursos os alunos buscam de alguma forma,
atender as expectativas que lhes sdo atribuidas através do mecanismo de funcionamento
discursivo da Antecipacéo.

Assim, uma das CondicBes de Producdo desses discursos é a imagem que ele faz
do seu interlocutor, a partir dessa imagem ele orienta seu discurso e desenvolve suas
estratégias argumentativas, supondo que ao compartilhar valores circulares tera melhor

aceitacdo. Assim segundo Orlandi, através do mecanismo de antecipacéo:

Todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, colocar-se
no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que as palavras produzem.
Esse mecanismo regula a argumentacédo, de tal forma que o sujeito
dird de um modo ou de outro, segundo o efeito que pensa em produzir
em seu ouvinte. (ORLANDI, 2013, p.39).

Os sentidos sdo, portanto, também influenciados pelo mecanismo de antecipacao
e 0 sujeito/ aluno, busca atender as expectativas que lhes sdo solicitadas, sendo este
mecanismo também constitutivo das relacdes de forca que estdo envolvidas na producao
de sentidos.

A esse respeito Orlandi (2013, p.35) afirma que: “Na realidade, embora se
realizem em nds, os sentidos apenas se apresentam como originando-se em nos: eles sdo
determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na historia e é por isso
que significam e ndo pela nossa vontade”. Existe entdo, um apagamento do
funcionamento da ideologia e do inconsciente, que resulta na evidéncia do sujeito,
produzindo assim a ilusdo de unidade e homogeneidade tanto do sujeito quanto do
sentido.

E os sentidos que ecoam na escola sdo na maioria das vezes, os sentidos da voz
predominante da classe dominante. Ndo se abre espago para a discussdo e sim a
tentativa de manter estaticos os sentidos previamente construidos. No entanto, sendo a
escola um aparelho ideoldgico que é marcado também pela resisténcia e sendo sujeito e

sentidos sujeitos a falhas, ha nos dizeres dos alunos deslizamentos em que outros e
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diferentes sentidos sdo construidos. A partir dessa afirmacdo, passaremos agora a um
terceiro bloco de analise:
Bloco 3

Defender / Convencer / Persuadir

Nesta secdo observamos que ha uma ligacéo de sentido entre argumentar e tomar

posicao diante de algo.

“Ndo é s6 da sua opinido mas também
convencer 0 outro que a sua opinido esta
correta persuadir as pessoas”.(ABL, 15 anos)

Percebemos que este recorte aponta para um novo sentido dado a argumentacao
construido semanticamente a partir do uso da conjuncdo adversativa mas também
apontando para a contradi¢do, por conta da oposicdo a ideia de argumenta¢do como
“expressdo de opinido”. O uso do verbo convencer — persuadir alguém a aceitar ou
admitir um fato, por meio de razfes ou argumentos bem fundados, e o uso do pronome
possessivo “sua” ja indica que existe um sujeito que entende ser dele a opinido. Aqui
ndo ha tentativa de negar a existéncia desse sujeito.

Observando outras construcdes dos alunos teremos:

“Defender e debater a sua opinido de modo
sivilizado[sic] ”( GMS, 14 anos).

“E saber impor sua opinido a respeito de
algo e até convencer pessoas que pensam de

maneira diferente pensarem igual a vocé”
(VTLS, 16 anos).

“Pensar qual a melhor maneira de conseguir
0 que quero € convencer as pessoas a
pensarem como eu” (PRS, 15 anos).

Aqui ha um deslocamento entre dar a opinido e mais alguma coisa, o sentidos de
convencer e debater passam pelo que chamamos de efeito metaforico, que é o efeito
pelo qual , ocorrem as falhas e os deslizes inscritos na lingua e que por meio deles
podemos atribuir sentidos outros a um discurso, ou seja, ha aqui uma substituicdo

contextual e atraves do processo de deslizamento estes verbos passam a ter o sentido de
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persuadir. Desse modo, neste bloco de analise a “argumentacdo” para estes alunos esta
ligada a persuasdo. A argumentacdo nao € vista como parte do processo do
funcionamento discursivo que estabelecemos em todos 0s discursos.

Assim observamos que ao produzirem seus dizeres sobre a argumentacao estes
alunos se mostram como sujeitos inscritos historicamente e filiados a Formagdes
Ideoldgicas e Condicbes de Producdo especificas que sdo os da escola, entendendo a
argumentacdo como um modo de persuadir , uma vez que, a escola na maioria das
vezes, destaca e valoriza a repeticdo, cabe aos alunos e aos professores a reproducédo
desses dizeres.

Observando as Condicdes de Producdo em que estes discursos sobre argumentar
foram produzidos, devemos levar em consideracdo que as relacdes de forcas estdo
presentes neste discurso e que estas estdo ligadas ao lugar em que este foi produzido.
Esse discurso vem de uma escola publica, e as relacbes que esta estabelece com o

trabalho da argumentacéo significam no falar do aluno.

4.2 Gesto de Interpretagéo sobre o racismo

Nesta secdo analisaremos o corpus constituido a partir da proposta de producéo
de texto que foi realizada na escola, no qual buscamos identificar o gesto de
interpretacdo dos alunos em assumir suas posi¢des enquanto sujeitos a partir da tematica
do racismo.

Nesse sentido consideramos importante deixar clara a nossa concepcdo de
racismo, a partir das palavras de Kabengele Munanga (1996, p.76) :“o racismo ¢ a
manifestacdo do preconceito e da discriminacdo que permeiam as relacdes de raca de
uma sociedade.”

O racismo neste sentido, estaria ligado a um conjunto de relagdes estruturais de
manutencdo da desigualdade, veiculadas a praticas discriminatérias  que sao
reproduzidas de diferentes maneiras em nossa sociedade. Sendo este processo adquirido
socialmente.

Uma das perspectivas para a abordagem do racismo é sua manifestacdo nos
discursos, Teun Van Dijk ( Dijk 2000a apud, MARTINS,2012), observa uma abordagem
analitica do discurso como meio de examinar um novo tipo de manifestacdo do racismo.

Esse ‘novo racismo’ pretende ser democratico e respeitavel dai porque se busca negar



57

que seja racismo. Definindo racismo como “um sistema social de desigualdade ‘étnica’
ou ‘racial”, Van Dijk identifica dois componentes principais: o social e o cognitivo. O
primeiro estaria relacionado a praticas discriminatdrias didrias, no nivel micro de
andlise, e ainda organizacdes, institui¢des, estruturas legais e outras, no nivel macro. O
segundo componente englobaria crencas, conhecimentos, atitudes, ideologias, normas e
valores.

Consideramos que analisar tais discursos seria um meio privilegiado para se
compreender como a linguagem é usada em favor de um determinado grupo ou ponto de
vista especifico. Uma vez que, ha no Brasil discursos distintos sobre raca, mas o que
permanece é uma ideologia de um pais onde ndo ha preconceito nem discriminacao
racial, esta ideologia vem sendo construida e é divulgada, esta negacdo muitas vezes
dificulta a identificacdo de comportamentos racistas, a0 mesmo tempo, favorece seu
silenciamento e naturalizacéo. Neste sentido, Célia Magalhdes (2004, p.36)

citando Guimaranhdes, explica que:

a representacdo mitica de uma sociedade brasileira sem preconceito ou
discriminacdo tem origem, na ideia, muito difundida nos Estados
Unidos e Europa que o Brasil ndo tem uma linha de cor e portanto, “as
pessoas de cor” teriam as mesmas oportunidades que as brancas em
relacdo a questdes de trabalho, satde e prestigio.

Sob esta aparente invisibilidade da questdo racial, fato que geralmente ndo se
discute ou ndo se deseja discutir, as manifestacdes racistas sdo comuns, e quando

ocorrem com pessoas famosas sdo exploradas macicamente pela midia.

Segundo Luciano Amaral Oliveira, (2011, p.362)

Em épocas de patrulhamento linguistico motivado pelo programa
“Politicamente Correto” *°, verbalizar publicamente pensamentos
preconceituosos € menos frequente do que era ha algumas décadas.
Contudo, vez por outra, a midia divulga comportamentos linguisticos
e ndo linguisticos que revelam os preconceitos variados que marcam a
sociedade brasileira [...]

190 politicamente correto (ou corregdo politica) se refere a uma suposta politica que consiste em tornar
a linguagem neutra em termos de discriminacao e evitar que possa ser ofensiva para certas pessoas ou
grupos sociais, como a linguagem e o imaginario racista ou sexista.
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O evento que suscitou a proposta de producdo textual dos alunos ocorreu no dia
28 de agosto de 2014, na Arena do Grémio, em Porto Alegre. Num jogo de oitavas de
final pela Copa do Brasil, entre os times do Grémio e do Santos.

Durante o jogo, uma torcedora do Grémio foi flagrada pelas cAmeras de um
canal por assinatura ESPN Brasil, chamando o goleiro do time do Santos de “macaco”.
Este gesto deixou o goleiro do Santos que usa o apelido de “Aranha” visivelmente
revoltado e repercutiu bastante nas diversas midias.

Este episodio chegou a sala de aula a partir da necessidade de producdo de texto
que seria tomado como base para a analise de como os alunos se posicionavam
enguanto sujeitos diante de uma questao polémica.

Inicialmente fizemos uma sondagem para saber quais temas mais interessavam
os alunos. Foi perguntado a eles o que tinha acontecido no ano anterior que mais 0s
chamou atencdo e sobre o que eles gostariam de falar. Varios fatos foram retomados:
aborto, racismo, homossexualidade, entre outros. Diante dos temas abordados
escolhemos falar sobre o evento ocorrido em Porto Alegre, e apresentamos a proposta
aos alunos. Durante a prévia da producdo, alguns casos de racismo foram retomados,
dentre eles alguns que aconteciam nos estadios de futebol. Enquanto alguns alunos
consideravam que o episadio era racista, outros alunos acreditavam que nao. A partir
destas discussdes surgiu a proposta de producéo de texto.

A proposta de producgéo de texto foi realizada no final do més de fevereiro de
2015. Essa proposta de redagcdo (Apéndice B) foi elaborada a partir dos moldes das
propostas de redacdo para o Enem, em que veiculamos duas noticias sobre o ocorrido e

uma proposta para producdo como veremos abaixo:
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A noticia 1 foi publicada no dia 28 de agosto de 2014, no site
www.espn.uol.com.br, as 22h09. Apenas algumas horas depois do fato de ocorrido. Ja a
noticia 2, foi publicada em 05 de setembro de 2014, no site www.esportes.yahoo.com as
13h16.

Texto 1

Aranha é chamado de 'macaco’ por torcida do Grémio

O jogo entre Santos e Grémio terminou 2 a 0 para o time alvinegro, mas a cena mais
lamentavel veio das arquibancadas. O goleiro Aranha, do time paulista, foi alvo de criticas racistas
por parte da torcida atrds do gol onde estava no segundo tempo.

Em uma imagem flagrada pela cAmera da ESPN Brasil, é possivel ver uma torcedora da
equipe tricolor chamando Aranha de "macaco”. Além disso, outros torcedores - inclusive, um

negro - imitaram sons de macaco em direcéo ao atleta.[...]

Publicado em 28/08/2014, 22:09 /Atualizado em 29/08/2014, 02:38ESPN.com.br
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Texto 2

A torcedora gremista Patricia Moreira, flagrada por cameras de televisdo xingando o
goleiro Aranha, do Santos, na semana passada em partida contra o Grémio, em Porto Alegre, veio
a publico nesta sexta-feira para negar que tenha cometido ato racista, ao utilizar a palavra
"macaco” para se referir ao jogador santista, e pedir desculpas publicamente.

"Eu peco perddo de coracédo, eu ndo sou racista. Aquela palavra, ‘macaco’, ndo foi racismo
da minha parte. N&o tive a intengdo racista. Foi no calor do jogo. O Grémio estava perdendo, 0
Grémio é minha paixdo mesmo. Eu sempre larguei tudo para ir no jogo do Grémio", disse a
torcedora, em um rapido pronunciamento a imprensa em um hotel na cidade Porto Alegre, onde
mora.[...]

Publicado em 05/09/ 2014 13h16min em esportes.yahoo.com

O enunciado que suscitava a producdo de texto segue abaixo:

A partir dos recortes acima e de seu
conhecimento de mundo sobre o tema racismo,
elabore um texto argumentativo expondo seu
ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o
gesto da torcedora de chamar o goleiro de
“macaco” é uma forma de manifestacao do
racismo no Brasil? Sim ou ndo? Argumente.

A exemplo da analise do questionario semiestruturado, nossa analise aqui
também seréa feita a partir de blocos tematicos. A partir dessas consideracdes indicando
as condicdes de producdo em que os textos foram produzidos iniciaremos nossas
analises. Em um universo de 55 textos escolhemos alguns recortes entre 0s mais
significantes de cada bloco tematico.



https://www.tumblr.com/share/photo?clickthru=https%3A%2F%2Fesportes.yahoo.com%2Fnoticias%2Fgremista-nega-racismo-pede-perd%25c3%25a3o-ao-goleiro-aranha-161600477--spt.html%3Fsoc_src%3Dmediacontentstory%26soc_trk%3Dtu&caption=A%20torcedora%20gremista%20Patr%C3%ADcia%20Moreira%2C%20flagrada%20por%20c%C3%A2meras%20de%20televis%C3%A3o%20xingando%20o%20goleiro%20Aranha%2C%20do%20Santos%2C%20na%20semana%20passada%20em%20partida%20contra%20o%20Gr%C3%AAmio%2C%20em%20Porto%20Alegre%2C%20veio%20a%20p%C3%BAblico%20nesta%20sexta-feira%20para%20negar%20que%20tenha%20cometido%20ato%20racista%2C%20ao%20utilizar%20a%20palavra%20%26quot%3Bmacaco%26quot%3B%20para%20se%20referir%20ao%20jogador%20santista%2C%20e%20pedir%20desculpas%20publicamente.&source=https%3A%2F%2Fs1.yimg.com%2Fbt%2Fapi%2Fres%2F1.2%2FAypKme1TJloWKcsdcRGpug--%2FYXBwaWQ9eW5ld3M7cT04NTt3PTYwMA--%2Fhttp%3A%2F%2Fl.yimg.com%2Fos%2Fpublish-images%2Fsports%2F2014-09-05%2F7051d330-351a-11e4-a6e7-4b4251b1f94d_RAW20140905034.jpg
https://twitter.com/share?text=Gremista+nega+racismo+e+pede+perd%C3%A3o+ao+goleiro+Aranha&url=https%3A%2F%2Fesportes.yahoo.com%2Fnoticias%2Fgremista-nega-racismo-pede-perd%25c3%25a3o-ao-goleiro-aranha-161600477--spt.html%3Fsoc_src%3Dmediacontentstory%26soc_trk%3Dtw&via=yahooesportes
https://esportes.yahoo.com/_xhr/mtf_popup/?url=https%3A%2F%2Fesportes.yahoo.com%2Fnoticias%2Fgremista-nega-racismo-pede-perd%25c3%25a3o-ao-goleiro-aranha-161600477--spt.html%3Fsoc_src%3Dmediacontentstory%26soc_trk%3Dma&site=sports&region=BR&lang=pt-BR&content_id=e73f5425-bf30-3374-8c93-036d398fe228&alias_id=story%3Dgremista-nega-racismo-pede-perd%C3%A3o-ao-goleiro-aranha-161600477--spt
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Com a analise a ser apresentada buscamos demonstrar quais os gestos de
interpretacdo foram feitos pelos alunos sobre o episddio acima citado e quais 0s
mecanismos e estratégias foram utilizadas nesses recortes que possibilitaram a

producdo de determinados sentidos.

Bloco 1:
E racista / Discurso amenizador
1) “[...] essa garota que praticou racismo por

uma paixdo fanatica pelo time praticou o
racismo, tomou conta dela.” (V.S.A., 16 anos)

Neste primeiro recorte observamos que o aluno utiliza-se do pronome
demonstrativo essa referindo a garota, localizando a pessoa discursiva de quem se fala
préximo a quem se fala e localizando também em relacdo ao tempo como algo realizado
em um passado proximo. Repete a expressdo praticou racismo numa tentativa de
reafirmar sua posi¢éo diante do fato — o uso do pretérito perfeito “praticou” marca uma
acdo momentéanea, determinada no tempo. O aluno tenta afirmar desse modo, que
aquele gesto ocorreu apenas naguele momento e é visto como unico. Ao utilizar-se da
expressao tomou conta dela indica que para esse aluno a garota nao seria racista antes
daquele episodio, teria sido tomada pelo racismo. Desse modo, aquele momento a faz
tomar a atitude de chamar o goleiro de macaco.

Ha aqui uma tentativa de justificar o “gesto” da torcedora a paixdo fanatica
pelo time. O argumento da paixdo fanatica — aqui ndo € aleatorio e essa escolha lexical
se fundamenta por ser a paixdo e o fanatismo sentimentos impulsivos e tidos como
irracionais que impossibilitariam a torcedora de reconhecer e racionalizar suas atitudes.
Esta justificativa nos remete a outros discursos — o discurso da paixdo fanatica do
brasileiro pelo futebol, que é vista muitas vezes como a justificativa das brigas entre
torcidas e de mortes nos estadios brasileiros, o discurso da paix&o fanatica de alguns
homens que é tomada como justificativa para inimeros casos de violéncia e assassinatos
principalmente contra as mulheres. Esses discursos estdo aqui silenciados, mas

funcionando nos dizeres.
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2) “Sim ¢é racista, mas no ponto de vista
dela, por uma parte ela ta certa porque néo €
facil pra ninguém ver o time que vocé ama
perdendo, mas também errou por ter chamado
0 goleiro de macaco [...]” (M.S.D.S.14 anos)

Este segundo recorte inicia-se com a afirmagdo de que a torcedora “Sim é
racista”. Observamos que utiliza os verbos no presente ‘¢’, indicando a afirmacgdo que
orienta o discurso de que o gesto praticado pela torcedora € um gesto racista e que a
torcedora é racista e ndo apenas foi racista no momento em que ocorreu o fato. A
sequéncia discursiva nos traz a seguinte afirmacdo mas no ponto de vista dela, por
uma parte ela ta certa. Na primeira sequéncia “mas no ponto de vista dela”, 0 aluno
utiliza-se da conjuncdo adversativa mas trazendo uma ideia de contrariedade a
afirmacdo que fez anteriormente (de que a torcedora € racista) e também de introduzir
uma justificativa para este fato. Ao escrever do ponto de vista dela tenta demarcar para
0 seu interlocutor que esse é o ponto de vista da torcedora e ndo o dele (sujeito). A
torcedora seria, pois, racista, mas ele ndo. Ha aqui, a tentativa de orientar o discurso
para um sentido especifico, o sujeito mobiliza o esquecimento 2 — em que acredita que
controla os sentidos do seu dizer e também o mecanismo de antecipacdo — em que 0
sujeito orienta seu discurso no sentido de se fazer aceito levantando hipéteses sobre o
que o interlocutor pensa, sobre o que foi dito, pois para Orlandi (2011,p.127)

a antecipagdo diz respeito a um mecanismo mais complexo que o de
discordar e concordar. Quando digo que o locutor supbe que o0 outro
vai pensar, estou dizendo, em termos discursivos, que o locutor
pretende saber a relagdo existente entre o que o interlocutor vai dizer e
o0 seu lugar, e isso vai constituir seu proprio (do locutor) dizer.

H4, portanto, uma tentativa do aluno de deixar claro que ele ndo é racista, ou que
ele ndo quer que o seu interlocutor pense que ele é e este dizer relaciona-se a formacéo
ideologica na qual esta postura (racista) ndo seria aceita. Em, por uma parte ela ta
certa - aqui o aluno afirma que ha algo “uma parte”, que permite a torcedora dizer o que
disse, uma ideologia que subjaz essa préatica, e uma outra parte que ndo permitiria que
ela dissesse 0 que disse. Justifica a parte que estaria certa pelo fato de néo ser facil pra
ninguém ver o time que vocé ama perdendo, ou Seja, 0 amor, assim como a paixao no

recorte 1, aqui também surge como justificativa para o ato racista. Neste caso se para
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“ninguém” é facil ver o time que ama perder para todo mundo seria permitido tomar
atitudes apaixonadas/impulsivas e por isso justificaveis em nome do amor ao time.

Por fim, nos traz mas também errou por ter chamado o goleiro de macaco.
Aqui encontramos a contradicdo nesse discurso, no qual para o aluno a torcedora
estaria primeiramente certa e, a0 mesmo tempo, errada. Estaria certa, ou seria justificada
sua atitude por estar sob forte emocdo e errada porque chamou de macaco?

Observamos ndo ha aqui uma discussdo porque chamar o goleiro de “aranha” é
permitido ¢ chamar de “macaco” ¢ errado. O aluno ndo discute o porqué mais sabe que
0 uso dessa palavra é ofensivo e racista. Entendemos que essa formulacdo tanto no
discurso da torcedora como do aluno sé foi possivel pela existéncia de uma memdria
discursiva em que chamar alguém de macaco é ofensivo, que discutiremos mais
adiante.

No bloco a seguir analisaremos recortes nos quais 0s alunos direcionam 0s
sentidos dos seus discursos para o entendimento de que o gesto foi racista e para um

discurso ligado a religido e a igualdade de direitos.

Bloco 2

E racista ndo deveria ser / Discurso religioso e de igualdade

3) “Euacho que uma manifestacdo desse tipo
é totalmente sem desculpas...racismo € crime
[...] O que é que tem a ver a cor, a gente Somos
todos engais. N&o importa a cor, ndo importa o
sexo pra Deus somos todos engais]...]” (E.B.S,
14 anos).

Primeiramente observamos o uso do pronome pessoal “eu” que o aluno busca
fazer sua marcacdo enquanto sujeito, tomado pelo que Pécheux nomeou de
esquecimento 1, tem a ilusdo de ser origem do que diz. Percebe-se autbnomo e por isso
dono do seu dizer. O uso do verbo acho utilizado aqui no sentido de pensar, acreditar -
marca a crenca sobre o que aconteceu e direciona o sentido de quem vé o fato como
errado, mas ndo tem certeza. Na constru¢do o racismo € crime — aponta para um
sentido circular sobre o racismo, um sentido que é socialmente aceito, de que para o
racismo ndo ha justificativa. O aluno continua o texto fazendo uma pergunta retdrica o

que é que tem a ver a cor fazendo uma critica a esse comportamento racista. Usa a
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expressdo pronominal a gente e produz um movimento discursivo que aponta para um
sentido que parece ser o racismo algo injustificavel, e esse pensamento € compartilhado
por outras pessoas. Trata-se de uma forma de legitimar seu argumento, trazendo o
interlocutor para a cumplicidade, ou seja, seu dizer é afetado pelo dizer do outro,
marcando também a heterogeneidade.

Dando continuidade a analise, encontramos a construcdo pra Deus somos iguais
— aponta um discurso religioso de igualdade perante Deus, que é socialmente aceito e
silencia o fato de que nas relagOes sociais 0s sujeitos ndo séo iguais. A énfase em usar a
construgdo “ndo importa a cor e ndo importa 0 sexo” evidencia que cor e sexo sdo
fatores relacionados ao preconceito no Brasil e de que o aluno esta ciente de que este

preconceito existe.

4) “Todos nds somos iguais, Deus quer que a
gente viva em unido, somos a imagem e
semelhanca de Deus” (J.P.B.S, 15 anos).

Em um movimento parafrastico este recorte repete os discursos compartilhados
no recorte analisado anteriormente. O uso da expressdo nGs somos 0 uso do pronome
pessoal na primeira pessoa juntamente com o verbo ser no modo indicativo, tenta
indicar um que o sentido aqui construido é visto como coletivo. Seguido de Deus quer
que a gente viva em unido, uma tentativa de tornar visiveis posi¢cdes ideoldgicas
culturalmente aceitas ligadas a religido, num discurso socialmente instituido imbuido de
poder absoluto, visto como uma verdade inquestionavel. Sobre o discurso religioso,
Orlandi (2011, p.242) afirma que ele é caracterizado como “aquele em que fala a voz de
Deus: a voz do padre - ou do pregador, ou em geral, de qualquer representante seu — € a
voz de Deus”, ndo ha neste discurso qualquer possibilidade de reflexdo. Desse modo, “a
interpretacdo propria da palavra de Deus €, pois, regulada. Os sentidos ndo podem ser
quaisquer sentidos: o discurso religioso tende fortemente para a monossemia”.
(ORLANDI, 2011, p.246). Ha aqui a afirmacdo de que sendo os homens reflexos de
Deus ndo haveria motivo para o preconceito. O poder, neste caso da igreja legitima
valores ideologicos e propaga crengas que sdo universalizadas e tomadas como

verdades.
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5) “Eu acho que foi uma manifestacdo de
racismo porque depende dela se ndo tinha a
intensdo de magoa-lo [...] Somos todos iguais
temos 0s mesmos direitos humanos, posso ser
branco, pardo ou até mesmo negro mesmo
temos que respeitar [...]” (A.Q.F.S.13 anos)

Neste recorte, ao indicar que a manifestacdo do racismo depende somente do
sujeito que praticou o ato racista porque depende dela, observamos que ha uma iluséo
do sujeito em considerar o discurso como algo individual, o esquecimento nimero 1,
mais uma vez é retomado. Num gesto que leva a um sentido que trata o racismo como
algo individual. O discurso de igualdade é retomado, dessa vez a igualdade de direitos,
pois aqui somos todos iguais temos 0s mesmos direitos humanos. Como justificativa
para todos possuirem o mesmo direito, o aluno cria uma progressdo textual, atraves da
progressdo de cores o discurso de classificacdo de cor se apresenta: posso ser branco,

pardo ou até mesmo negro emprega a locucdo conjuntiva concessiva ou até mesmo

para referir-se ao negro, encaminhando os sentidos que fazem pensar que para 0 negro
ter os mesmos direitos do branco e do pardo seria uma espécie de concessao, ou seja,
um favor que lhe estaria sendo dado. Observamos aqui que o aluno se contradiz no
texto, pois aqui o preconceito é marcado e o racismo é visto como algo naturalizado o
que torna mais dificil pensar em combaté-lo, por isso o0 apelo aos valores morais.

No bloco de anélise a seguir analisamos recortes em que 0 gesto da torcedora
foi interpretado como ndo sendo um gesto racista, e para isso, os alunos tentam explicar

a atitude da torcedora.

Bloco 3

Nao ¢é racista / Estava com raiva

6)“ Ela chamou o goleiro Aranha de “macaco”
por que o Grémio estava perdendo e ela
perdeu a cabeca u [sic] controle viu a torcida
agitada e comegou a chamar Aranha de
macaco” (E.O.B. 14 anos).

Os sentidos aqui sdo encaminhados para tentar explicar a atitude da torcedora,
utiliza-se de argumentos ja citados em outros recortes aqui analisados: o time ter

perdido, perder a cabeca. O que nos chama a atencédo é o fato do aluno trazer a questdo
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da torcida agitada ter influenciado na producdo desse discurso, aponta para as
condicdes de producdo como motivadoras para ter dito o que disse, pois 0 anonimato da
torcedora em estar no meio da torcida poderia ter Ihe dado seguranca para falar. Coloca
a palavra macaco entre aspas, demonstrando que seu uso esta sobre ressalva ou neste
caso com uma conotagdo polémica. Aqui se silencia o fato de chamar alguém de aranha
ser algo socialmente aceito e de macaco ndo ser aceitavel. Neste caso devemos

considerar que o0 que nao é dito, esta implicito e aqui também é significativo.

7) “Eu acho que ndo foi um gesto racista, o
time estava perdendo, ela pode ter dito por
impulso, estava nervosa, e de uma forma
raivosa e impulsiva chamou o goleiro de
macaco, as vezes a gente ndo mantém o
controle e fala coisas sem pensar, mas nao
pra machucar o outro, mas com a intengdo
de colocar nossa raiva pra fora” [..]
(T.B.M.S. 15 anos)

Utiliza-se da expressdo “ela pode ter dito por impulso” 0 aluno utiliza-se da
locucdo verbal pode ter dito indicando uma incerteza em relacdo ao motivo do fato ter
ocorrido. Continua sua argumentacdo alegando que a torcedora estava nervosa e com
raiva e por isso teria perdido o controle sobre o que disse. Quando diz que a torcedora
ndo falou para machucar e sim com a intencdo de colocar a raiva pra fora, pode haver
aqui uma negacao aparente e utiliza-se de uma estratégia argumentativa de isencédo de
responsabilidade ou mesmo de negacdo. Levantamos a questdo de para colocar a raiva
pra fora outra pessoa poderia ser agredida? Percebe-se que o discurso aqui repete o

discurso que é circular no Brasil que este é um pais onde o0 racismo nao existe.

8)“O que eu acho é que ndo foi um ato
racista, por que? por que ela pode ter falado
“macaco” sem intencdes de ofender chamado
de macaco por ser grande é forte, por conta
de uma interpretacdo podem ter entendido
ela mal, é levado como racismo [...]” (A.R.S.
17 anos)
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Ao utilizar-se da expressdo o que eu acho o uso do pronome pessoal eu marca a
posicdo do aluno de que o que sera dito e o que acredita tratar-se de um discurso
individual, o sujeito se identifica, marca sua subjetividade e posteriormente busca
argumentos para justificar seu posicionamento. Inicialmente com a afirmacdo que ela
pode ter falado sem intencGes de ofender, que intencdes teria entdo? A propria
construcdo desse argumento ja pde davidas, pois 0 aluno poderia, caso tivesse certeza
de sua afirmacao, ter construido o periodo de forma afirmativo: ela falou sem intencgdes
de ofender, o uso da locucéo verbal pode ter falado deixa explicita a sua davida em
relagdo ao que estd sendo dito. No segundo argumento faz uma alusdo ao macaco,
trazendo ao contrario dos outros textos analisados caracteristicas positivas. Por fim,
justifica o ato a uma interpretacao erronea do gesto. Percebe-se, portanto, que este aluno
entende que a lingua tem varias nuances, e o sentido que é dado a uma palavra depende
de um contexto, ou seja, das suas condi¢cbes de producdo. Ao mesmo tempo,
desconsidera o percurso histérico e social que faz com que a palavra macaco, quando
dita a uma pessoa negra, dentro das condi¢cbes em que o fato ocorreu, tem uma

orientacéo racista.

9) Bom, do meu ponto de vista a jovem falou aquilo
por mero impulso. [...] Isso nédo foi certo a se fazer.
Mas mesmo com tudo isso eu ndo acho que isso
que ela fez foi racismo, vou explicar o porque. Hoje
em dia em todos os lugares, baladas; festas e etc.
Todos se tratam gentilmente, se chamam de
“gatinha” ou “gatinho”. Entdo logo assim a palavra
“macaco” pra mim também ndo ¢ racismo. Chamar
a pessoa de animal é so [sic] se expressar de
forma diferente ( A.V.S. 13 anos) .

Neste recorte 0 aluno tenta inicialmente desqualificar o gesto que esta sendo
discutido ao utilizar-se da expressdo mero impulso. A utilizacdo do adjetivo mero —
sem importancia ou insignificante, acompanhado pelo substantivo impulso — figurado
aqui como um desejo subito e irracional. Em seguida se contradiz, ao afirmar que isso
nao foi certo isso sendo, portanto, o gesto de chamar o goleiro de macaco e traz uma
conjuncdo adversativa “mas” indicando que o que vai ser dito contraria o que foi dito
antes, embora continue com “mesmo com tudo isso”, demarcando que considera o ato

“isso” algo grave, por isso o uso da expressdo “com tudo isso” e tenta fazer uma
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analogia entre chamar alguém de socialmente “gatinho ou gatinha” e chamar alguém de
“macaco” como sendo algo comum, tivesse o mesmo peso ideoldgico e, portanto, o fato
ndo poderia ser visto como uma discriminacao racial. Considerando que chamar alguem
de macaco era apenas uma forma diferente de expressdo social. Aqui as relacdes de
forca e as relagcBes de sentido sdo desconsideradas, ha uma confusdo na busca de
sentidos que é produzida pelas relacdes sécio-ideoldgicas. Entendemos que o aluno quis
dizer que o gesto da torcedora nédo foi racista mais seu discurso o contraria.

No quarto bloco de analise os alunos consideram o gesto da torcedora como um
gesto racista ao tempo que apontam para uma perspectiva historica da ocorréncia do

racismo e refletem sobre o porqué da existéncia do racismo.

Bloco 4

E racista / Vem da histéria

10)“Racismo aqui e em todo lugar”

“Sim ela estava sendo racista até demais é
tdo provavel de tantos nomes que tem ela
escolheu esse acho que foi porque ela achou
gue combinava mais com ele mais ndo é de
agora que isso vem acontecendo isso
acontece porque a sociedade querem que as
pessoas sejam iguais, ou seja ndo querem
aceitar as diferencas [...]” (D.S. 14 anos)

Comecaremos nossa analise pelo titulo em que o aluno deixa claro, os sentidos
que da ao ocorrido considerando-o como um gesto racista, a0 mesmo tempo em que
reconhece que o racismo ndo existe apenas no Brasil, mas em todos os lugares, deixa
claro portanto que chamar alguém de macaco remota a uma ideologia racista em
qualquer parte do mundo. Ao utilizar-se da expressdo sendo racista até demais indica
que conhece que existam outras manifestacdes racistas, que ha uma memoria sobre o
racismo que comprova isto que diz.

O texto continua a defesa do seu ponto de vista com a afirmacdo de tantos
nomes que tem ela escolheu esse entendemos que aqui ha uma afirmacao de que teriam
muitas outras formas de ofender, e o fato do aluno silenciar ou ocultar no seu texto a

palavra macaco evidencia o0 quanto considera a palavra ofensiva. Traz uma explicagédo
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historica para a questdo do racismo ndo € de agora que isto vem acontecendo
remetendo o acontecimento a uma memoria discursiva compartilhada com o seu
interlocutor, entende que o racismo € algo impregnado culturalmente na sociedade e que
“isto” — 0S gestos racistas — sdo comuns. Logo a seguir tenta evidenciar o fato do
racismo ser comum porque a sociedade querem que as pessoas sejam iguais, 0 uUso
do verbo querer na terceira pessoa do plural (eles querem) pode ser uma tentativa de
afastar-se dessa sociedade, de afirmar sua posicdo contraria ao racismo, demonstrar que
é da sociedade de quem fala da qual acredita ndo fazer parte, que tem essa atitude e
ndo o aluno, também vemos aqui uma cobranca para que a sociedade tome outro
posicionamento diante do ocorrido . Ha& um entendimento que existem diferencas que

ndo precisam ser igualadas e sim respeitadas.

11)Diga néo ao racismo

“Na minha opinido foi racismo sim, ela
inconformada com a derrota do time fez essa
atitude que foi muito feia, ninguém gostaria
de ser chamado de macaco, se fosse ele que
tivesse chamado ela de macaco tenho certeza
que ela ia chamar ele de racista.[...] A cada 10
pessoas que a policia mata 8 sdo negros, o
racismo destroi, destroéi felicidade, destroi a
paz, destréi tudo, ndo é facil vocé ser negro
ndo, as chances de um negro entrar em uma
faculdade ou arrumar um emprego sao
poucas]...] O homem branco faz os negros de
escravos nas usinas de cana, trabalha muito e
ganha pouco e ainda é maltratado, a historia de
Zumbi dos Palmares é uma historia viva
transformou um ponto histérico a Serra da
Barriga, 0s negros sdo nossos irmaos , vamos
respeitar mais por que 0 racismo tem que
acabar” (J.P.B.S. 15 anos).

O texto se inicia com uma injunc¢do, um chamamento a lutar contra o racismo,
demonstra uma indignacao diante do fato ocorrido, visando o apoio contra o racismo ao
mesmo tempo em que esclarece a posi¢do que encaminha os sentidos do discurso para o
entendimento do gesto da torcedora como um gesto racista. A construgéo a atitude foi
muito feia, ninguem gostaria de ser chamado de macaco seria, portanto, uma
recorréncia a uma memoria negativa sobre este fato, uma memdria que se atualiza no

momento em que este gesto é repetido, refazendo sua significagdo em um percurso que
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¢ historico e também ideoldgico. O aluno afirma que “ninguém gostaria” assim a
palavra “macaco”, no sentido que foi tomada no estadio, teria uma conotacao negativa,
que inferioriza quem € assim chamado. Tras também uma imagem negativa da policia,
vista nesta pesquisa como um aparelho ideoldgico de repressdo, que ndo cumpriria o0 seu
papel de repreender as atitudes racistas, ao contrdrio seria conivente, ou também
compartilharia a ideologia racista, trazendo dados estatisticos para comprovar esta
perspectiva a cada 10 pessoas que a policia mata 8 sio negros”, ndo ha aqui uma
reflexdo de porque a policia mata, assim a policia matar é visto também como algo
naturalizado.

O recorte traz em seguida as consequéncias do racismo como algo que corroi a
sociedade e a destrdi o racismo destroi, destroi felicidade, destroi a paz destrdéi tudo
retomando discursos ja ditos, apontando para outros que os sustentam. Ainda neste
recorte, 0 aluno busca para seu discurso a aceitacao do outro néo € facil vocé ser negro
nao expondo a dificil condicdo do negro no Brasil. Utilizando o verbo “ser” indicando
que se vé como negro e 0 uso do pronome vocé em que 0 sujeito/aluno estd ao mesmo
tempo fazendo uma referéncia ao outro que 1€ e a ele mesmo, mostrando aqui a
heterogeneidade que é constitutiva do sujeito ou mesmo que o discurso aqui relatado é

compartilhado.

12)Sim, por que primeiramente ele ndo é um
animal e sim uma pessoa, e independente de
gualquer coisa ela ndo tem o direito de
criticar ou chamar alguma pessoa de animal,
por que eu acho que todo mundo sabe que
no Brasil o racismo vem almentandolsic] a
cada dia que passa. Eu acho que as pessoas
ndo tdo nem ai, por que a policia ndo leva 0s
casos racistas a sério, nem se preocupam.
[...]N&o é a primeira vez que um torcedor ou
torcedora chamam um jogador ou goleiro de
macaco [...] As vezes eu fico pensando que s6
porque a gente é negro os brancos podem
pizar[sic] em cima da gente. Isso € uma
injustica [...] (T.S.L. 15 anos)

Aqui apos afirmar que o gesto em questdo foi o gesto racista, compreendemos
que o aluno justifica sua afirmacdo pelo fato do goleiro ser uma pessoa.

Posteriormente acrescenta que a torcedora de criticar independente de qualquer coisa
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esta afirmacdo nos leva a seguinte questdo: Que coisa seria esta? O fato do goleiro ser
negro, seria a coisa que abriria espaco para o ato? Posteriormente outra afirmativa que
aponta para um discurso que mostra o racismo a partir de uma perspectiva historia e
desfaz o conceito do pais sem preconceito racial e, a0 mesmo tempo, afirma que o
racismo é de conhecimento de todos eu acho que todo mundo sabe que no Brasil 0
racismo vem almentando a cada dia que passa. Na constru¢do eu acho o aluno
assume sua responsabilidade diante da opinido que apresenta e pelo esquecimento
ideoldgico retoma esse discurso como se este tivesse se originado nele. A este respeito
Orlandi (2013, p.35) afirma que

esquecimento ideoldgico é da instancia do inconsciente e resulta do
modo pelo qual somos afetados pela ideologia. Por esse esquecimento
temos a ilusdo de sermos origem do que dizemos, quando nha
realidade, retomamos sentidos pré-existentes.

Desse modo, esse esquecimento encaminha, portanto a um processo de
identificacdo do sujeito com a formacgao discursiva que o domina. E o interdiscurso que
circula neste recorte se articula ao complexo de filiagdes ideoldgicas que significam o

racismo.

13) [...] O que faz uma pessoa humilhar,
discriminar e/ até odiar alguém por que
ambas ndo tem o0 mesmo tom de pele? S6 um
especialista saberia responder a essa pergunta.
[...] Com relacdo a atitude da torcedora, quanto
ao jogador, acredito que houve sim um
comportamento racista da parte dela. E o
“calor das emoc¢oes” ndo justifica o ato. Por
gue nds sabemos que é dessa forma que o
racismo se manifesta no Brasil (V.T.L.S.16
anos).

Este recorte se inicia com uma pergunta construida a partir de uma escalaridade
lexical humilhar/discriminar/odiar, na qual o aluno tenta imprimir a forga
argumentativa de seu discurso indicando verbos que indicam acdes violentas praticadas
contra pessoas negras. O uso da expressdo e até antes do verbo odiar indicando a
indignacgdo frente a pratica dessas a¢des. Continuando sua argumentacao indicando que
ndo sabe o porqué das atitudes racistas ao indicar que s um especialista responderia a

questdo. Em seguida, posiciona-se contra a justificativa posta para o ocorrido “o calor
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das emogoes” indicando que esta justificativa ndo teria validade. Finalmente, encerra
seu texto afirmando que é sob a justificativa do descontrole emocional que o racismo se
manifesta no Brasil.

Observamos que neste texto o aluno conseguiu problematizar a questdo do
racismo no Brasil a partir de outras perspectivas e posicionamento diante do real sécio-
historico, fugindo um pouco da ideologia e da formacdo discursiva que vigorou na
maioria dos recortes aqui analisados. O fato de apontar para a necessidade de um
especialista que tratasse da questdo revela um interdiscurso que remota a falta de
discussdo sobre a temética do racismo na escola/sociedade. Ao afirmar que sabemos que
“é dessa forma ” que o racismo se manifesta no Brasil (essa forma) seria dizer que
falou no calor das emog¢fes — ou seja, agindo impulsivamente, essa forma- também se
refere ao ato de chamar alguém de macaco ser considerado racismo, pois remete a uma
memoria, ou seja, a sentidos outros em que a palavra macaco é usada para ofender, algo

pejorativo.

4.3  Retomada da questéo: tentativas de descolamentos, em busca de rupturas

Por fim analisaremos recortes de dois textos produzidos pelos alunos apos
discussdo e reflexdo sobre as posi¢cdes tomadas nos textos anteriores e a insercao dos
conceitos de condicbes de producdo, ideologia, formacdo ideoldgica, nas aulas de leitura
e producdo textual pensando o lugar da argumentacdo na producdo de sentidos.

Os textos foram produzidos alguns meses depois de termos iniciado as
discussbes na sala de aula sobre o posicionamento tomado pelos alunos em relacdo ao
fato que fomentou a primeira producdo textual sobre o tema racismo. As producdes
foram feitas na propria sala de aula em uma aula de 60 minutos, a proposta era de
produzir um texto dissertativo/argumentativo. O tema proposto para os alunos foi
novamente o racismo, dessa vez sem especificar nenhum acontecimento em particular.
Os alunos deveriam escrever sobre o tema respeitando o género textual escolhido e
utilizando-se de 8 a 30 linhas para sua escrita.

Dos textos produzidos, selecionamos dois para encaminhar nossas analises e em
seguida a conclusédo do percurso de reflexdo desta dissertagédo. Apresentaremos os dois

textos(Anexos C e D) selecionados para analise:
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TEXTO1
Racismo

O racismo é um assunto muito discutido no mundo e uma
coisa que senpre[sic] foi vista como preconceito mas nunca tida
como algo que faz as pessoas sofrerem com isso, hoje as pessoas nao
se encomoda[sic] com nada até os famosos estdo virando alvo das
pessoas egoistas que ndo tem amor ao préximo que ndo liga para o

que esta fazendo pra elas tanto faz.

E.V.S 15 anos

No texto 1, observamos que o aluno apresenta a tematica que sera abordada no
titulo, utilizando-se da palavra racismo. Em seguida tenta fazer uma descricdo do que
seria 0 racismo usando o argumento de que € um assunto muito discutido no mundo e
visto como preconceito. Utiliza-se do verbo ser no presente indicando que atualmente
se discute muito sobre o racismo, o fato de usar a expressdo “no mundo” indica o
entendimento de que o racismo ndo ocorre somente no Brasil. Continuando sua
descricdo o aluno ndo consegue fazer a distingdo entre preconceito e racismo tratando os
dois como equivalentes. Apaga-se aqui o fato do racismo ser uma construcdo sécio-
historica, baseada no fenotipo e ou nas diferencas culturais e o preconceito ser a
construcdo de um conceito antecipado de alguma coisa ou alguém.

Seguindo o raciocinio o aluno indica que o racismo nunca foi tido como motivo
de sofrimento e hoje as pessoas hoje [...] ndo se encomoda com nada até os famosos
estdo virando alvo. Perguntamos o que seria ndo se incomodar com nada? Ao nosso
ver, 0 aluno quis indicar que pode ter havido um momento na histéria em que cometer
atos racistas incomodavam e hoje ndo incomodam mais. Ao fazer a construcdo até os
famosos estdo virando alvo, o uso de “até”, aqui utilizado como advérbio indicando a

inclusdo de pessoas famosas, direciona seu discurso para a afirmagéo de que as pessoas
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famosas antes ndo sofriam racismo e atualmente passaram a sofrer. Indica também o
fato de ndo ser um caso isolado, visto que se utiliza dos verbos no plural e entende
também que esses gestos racistas nao sdo isolados.

O aluno entende o racismo como uma construgdo individual, pois quem o
pratica é egoista e ndo tem amor ao proximo, silencia o fato do racismo ser uma
construcdo coletiva e historicamente arraigada nas relac6es sociais.

Observamos aqui a repeticdo de discursos circulares na escola e na nossa
sociedade, que entendem o racismo como individual e supde que algumas pessoas
“famosas” seriam supostamente imunes a ele em relagdo a outros que sofrem com
gestos racistas frequentemente.

Podemos compreender, nessa materialidade em analise, pouco deslocamento da
posicdo sujeito-aluno. Os discursos significam os alunos diante do real sécio-histdrico,
mas também revelam os sentidos dominantes que circulam na sociedade atual no qual o
racismo atua de modo velado e explicito hoje as pessoas ndo se encomoda com nada.
No conjunto do texto ha marcas que indicam o entendimento que o racismo continua a
ser uma questdo de individualidade e “amor ou ndo amor ao proximo”, silenciando,
porque se diz X e ndo Y, as contradi¢des sociais que geram e sustentam as praticas
excludentes e opressoras.

Seguiremos com o Texto 2:
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TEXTO 2
O racismo no Brasil

Bom ... Sabemos que o racismo € um preconceito que ultrapassa geragdes, 0
racismo no Brasil tem sido um grande problema desde a era colonial e
escravocrata imposto pelos colonizadores portugueses.

O racismo ndo é s6 cometido com pessoas negras mas também com 0s
brancos, s que raramente isso acontece, por que como ja vem de alguns
tempos atras os brancos sempre tiveram uma posi¢do social muito melhor
que 0S negros.

A vida dos brancos e dos negros sdo evidentes no trabalho, em questfes
relacionadas a justica e a policia e em relagGes sociais. O racismo é qualquer
pensamento ou atitude que separe as ragas humanas por considerarem algumas
superiores a outras, sendo que a cor da pele ndo interfere em nada e o que
importa realmente € o carater, mas é uma pena que nem todo mundo pensa
assim.

Os brasileiros reconhecem que existe preconceito racial, mas ndo fazem nada
para combater. Isto indica que os brasileiros reconhecem que ha desigualdade
racial, mas o preconceito ndo € uma questdo atual, mas algo remanescente da
escravidao.

“Pois quando a cor da pele for mais importante que o brilho dos olhos, sempre
avera guerra.”

“Sendo que todo brasileiro, mesmo alvo de cabelo loiro, tras na alma, quando
ndo no corpo, a sombra, ou pelo menos a pinta do indigena ou do negro”

B.S.S. 14 anos

O segundo texto ja& aponta para uma mudanca de perspectiva discursiva e
ideoldgica em relagdo ao racismo e suas causas. Vemos que o aluno destaca que vai
tratar do racismo no Brasil e indica este posicionamento no titulo. Inicia o texto com
uma pausa Bom... que pode indicar que vai fazer uma reflexdo sobre algo pré-
estabelecido ou que ndo estd seguro em relacdo ao seu posicionamento. Sinaliza o0s

sentidos do seu discurso nas seguintes diregdes:

o O racismo no Brasil tem uma perspectiva histérica da propria construcdo da
identidade brasileira.

Para este fim utiliza-se dos seguintes argumentos:
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preconceito que ultrapassa geragoes;
é um problema desde a era colonial e escravocrata;

foi imposto pelos portugueses;

D N N NN

é algo remanescente da escravidao.

o O racismo é relacionado ao preconceito de classe e também ao padrdo social
ndo é cometido sO contra 0s negros;
isso (racismo) raramente acontece (com os brancos);

0s brancos sempre tiveram uma melhor posicéo social;

D N N NN

a vida dos brancos e dos negros é evidente no trabalho, em questdes
relacionadas a justica e a policia e em relagGes sociais .

o Desmistifica a crenca da democracia racial

v' 0s brasileiros sabem que existe preconceito mas nao fazem nada.

Isso que pontuamos a partir do Texto 2, nos permite perceber na materialidade
discursiva o gesto de interpretacdo com certos deslocamentos. Deslocamentos esses que
se produziram nas discussfes em sala de aula, levando em consideracdo questdes do
discurso e das posi¢des ideoldgicas na leitura do real sécio-historico.

Observamos que este texto ja aponta para questdes distintas dos recortes anteriores,
trazendo uma perspectiva historica e social para a ideologia do racismo a0 mesmo
tempo em que liga a questBes de poder e posse de bens. Ao usar a expressdo (a vida)
quer indicar as relacdes que se estabelecem entre trabalho, policia e justica também séo
afetadas pelo racismo. No entanto, percebe-se a continuidade dos equivocos produzidos
pelos discursos dominantes, ao entender o racismo como preconceito ou ainda afirmar
que o que importa € o “carater”.

Apesar desses retornos aos ja-ditos, consideramos que houve pequenos
deslocamentos na posicao-sujeito. Pequenos, mas significativos, pois ha de fato réplicas
nos discursos, mas ha também contra-discursos, pequenos lampejos que sinalizam
gestos de leituras outros que precisam emergir nos textos argumentativos. Estar atento a

essas leituras outras é também produzir resisténcia as praticas opressoras que Se
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institucionalizam em discursos que, apesar de falarem das desigualdades, preconceito e

opressao, acabam por recobrir as contradi¢@es socio-historicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Filiados a perspectiva tedrica e metodologica da Andlise do Discurso, realizamos
um estudo em que pretendiamos, inicialmente, apenas analisar os discursos circulares
na escola sobre textos argumentativos/argumentacdo. O projeto foi se modificando com
0 decorrer do curso, deslocamentos teoricos, analiticos, mas também da ordem da
subjetividade da professora pesquisadora que produziu esta dissertacdo. Assim, além de
analisar discursivamente como os alunos atribuiam sentidos a argumentacédo, buscou-se
compreender como eles se inscrevem, enquanto sujeitos com posicoes ideoldgicas nos
processos argumentativos que sdo processos discursivos constituidos por ideologias que
em sua materialidade significam o mundo e orientam as praticas dos sujeitos.

As questdes que nortearam esta pesquisa perguntavam se sao trabalhados textos
argumentativos na escola? Como sdo trabalhados os textos de opinido? Os alunos
reconhecem esses géneros? Como o0s alunos se inscrevem, tomando posicdo em
processos argumentativos?

Propomos um olhar para producdo de texto na escola, que ndo buscasse apenas
avaliar aspectos linguisticos, mas reconhecer que elementos discursivos como as
condicGes de producdo, a memdria discursiva e a ideologia estdo presentes e tém
impacto sobre o que é produzido na escola.

Constatamos que 0s textos argumentativos sdo trabalhados na escola e a
argumentacdo, mas o gesto de interpretacdo, que segundo Orlandi (2012) s&o
concebidos como um ato linguistico- discursivo que intervém no real, a relacdo do
sujeito com os sentidos, os ja-ditos, as discursividades dominantes, 0S pProcessos
discursivos e ideologicos ndo eram mencionados para 0s alunos.

Desse modo, trazer os conceitos da AD para as discussdes nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos fez percorrer trajetos outros no percurso dos sentidos e isso deu mais
consisténcia a pratica pedagdgica reconhecendo 0s aspectos cientificos, politicos e
ideologicos que fazem significar os sujeitos professores e alunos no espaco escolar.

Constatamos que hd um distanciamento entre a postura tedrica dos PCN e a
visdo da AD sobre o trabalho com a argumentagéo. O que possibilitou um deslocamento
do discurso oficial do Estado, sempre com suas posi¢cbes dominantes, para encontrar

outros sentidos ndo transparentes no dizer sobre a produgéo textual e argumentativa.
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Seguimos nossa pesquisa com aplicacdo de questionario para conhecimento do
perfil dos alunos e, sobretudo, para buscar pistas do entendimento sobre argumentacao
na escola. Encaminhamos questbes sobre as condi¢es de producdo, ideologia,
discurso, sujeito e lingua revendo concepces e refletindo sobre essas relagbes entre
sujeito, lingua e discurso no trabalho com textos argumentativos na escola.

Tomando como corpus desta pesquisa 0s textos produzidos pelos alunos a partir
de uma atividade de leitura e producdo de texto que tomava como foco da tematica o
racismo no Brasil, chegamos a analisar e compreender diversas questfes. Entre elas,
podemos destacar a relacdo dos alunos com 0s textos argumentativos e os gestos de
leitura afetados pelos efeitos de evidéncia ideoldgica dos artigos de opinido.
Esquecimento (n° 1 e n° 2) de que aqueles discursos tinham origem em outras instancias
e que sua reproducdo no texto dos alunos silenciava outros dizeres. Mas, vimos 0
aparecimento das contradi¢cBes do real sdcio-historico que aos poucos revelavam as
posicBes ingénuas na relacdo do sujeito com a lingua e a producgéo do texto, mas outras
posicBes que mostram os complexos de contradi¢cBes da conjuntura historica que diz
sobre o racismo no Brasil.

Consideramos que o trabalho colaborou para que os alunos pudessem refletir
sobre 0 assunto presente na vida deles. Observamos que a préatica de leitura e producéo
textual na sala de aula ainda se encontra apoiada em modelos e concepgdes que
desconsideram a lingua como inscrita na historicidade, e desconsideram o sujeito
historico e as contradi¢Bes sécio-historicas.

Por fim, ressaltamos como diz Orlandi (2013, p. 9), que a Andlise do Discurso
“nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de
tudo, permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a
linguagem”. Assim, concluimos a presente dissertacao, tendo certeza da importancia de
nos mantermos em permanente estado de reflexdo sobre sujeito, lingua e discurso no
trabalno com textos argumentativos, pois o0s sentidos ndo param de se
produzir/reproduzir e eles precisam ser analisados, ou seja, remetidos as condicdes de
producdo. Precisam ser criticados em seu efeito de transparéncia e opacidade para que
0s sujeitos possam romper as formas de repeticdo da dominacdo e vislumbrar novos

gestos de leitura e interpretacao.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome:

Idade Sexo: (F)( M) Data:

1) Assinale os géneros de texto que vocé costuma ler na escola :

(a) Contos (9) Entrevista

(b) Poema (h) Romance

(c) Fabula (i) Noticia

(d) Tirinha (j) Carta de reclamacéo
(e) Cronica (k) Editorial

(f) Artigo de Opinido (I) Andncio Publicitario

2) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?

3)Vocé costuma produzir textos na escola?

( )Sim ( ) N&o ( )Raramente

4) Os textos que vocé produz na escola tém como objetivo :
a) Contar historias

b) Relatar acontecimentos

c) Mostrar a sua opinido sobre algum tema.

d) Aprender gramatica

5) Nas aulas, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade e /ou também
sobre os acontecimentos da sua cidade?

( )Sim (  )Nao () Raramente

6) O que é argumentar para vocé?




ANEXO A-QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

E8COLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA STLVA
MELO

Nome

Idade —gq— STRO: (L V)

1) Assinale 6s géneros de texto que voeé costuma ler na escola :

{)Q Contos (2) Entrevista

(¥ Poema K} Romance

(c) Fabula B Noticia

-yé Tirinha (i) Carta de reclamagio
i¢) Cronica : (k) Liditorial

(& Adtigo de Opinigo (jQ Antincio publicitario

2y (e tipo de texto vooé gosta de ler? Por qué?

Textlo _nchne ngmmﬂ_,_%g&fc,.pm_q.m_ R _Puom e
me_lon . ,

3rVouf costuma produziy (escrever) textos na escola?

Cosim )} Néo (=<)Raramente

4) 413 textos que voed produz na escola t€m como objetivo ¢
a)Contar historias

BrRutater acontecimentos

oyviesliar a sua opinido sobre algum tema.

§<f‘x pwender pramalica

5 Naw awlas, costuma-se promover debates sobre temas da atuslidade ¢ foun
L bém sobre os acontecimentes da sua cidade?

{ Shin { INan (<) Raramente

5

Py

2 Gue £ argumentar para vecé?
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ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome :

87

ldade I e Sexo: (M)

1} Assinale os generos de texto que vocé costuma ler na escola :

{ay Contos (g) Entrevista

¥ Poema v (h) Romance

{c) Fabula (i) Noticia

{d) Tirinha () Carta de reclamagdo
{¢) Cronica : (k) Editorial

() Astigo de Opinido (1) Antncio publicitario

73 Que tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?

S _cpuch cle Jert Combwy - [erue, Tern Favows BRlwaem

3)Vocé costuma produzir (escrever) textos na escola?

O<)8im - ( ) Ndo ( )Raramente

43 {5 {extys que voed produz na escola tém como objetivo :
%ﬁ?«mtar historias

b)Relatar aconteciinentos

cyMostrar a sua opinido sobre algum tema.

d)Apreader gramatica

5} Nas aulas, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade ¢ /ou
{#bém sobre os acontecimentos da sua cidade?

{ )Sim (><)Ndo { ) Raramente

6} O que é argumentar para voce?

,.s;x;:%xmmem‘i‘m PO D ( Tocom oPuoRrs . 8T tus

Peroacin.




ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome

88

Idade Zq<( i]k rSexo: (E{i( M)

1) Assinale os géneros de texto que vocé costuma ler na escola :

(a) Contos (g) Entrevista

(X Poema (h) Romance

(c) Fabula ' ,(}Q’ Noticia

(d) Tirinha () Carta de reclamagdo
(e) Cronica : (k) Editorial
,Q/Artigo de Opinido (1) Anuncio publicitario

2) Que tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?
oo ycen

aﬂ Cor
3)Vo

cé costuma produzir (escrever) textos na escola?

(><)Sim ( ) Néo ( )Raramente

4} Os textos que vecé produz na escola tém como objetivo :
a)Contar historias
b)Relatar acontecimentos

: ,éQ’Mostrar a sua opinido sobre algum tema.

d)Aprender gramatica

3} Mas aulas, costuma-se promever debates sobre temas da atualidade e /ou
também sobre os acontecimentos da sua cidade?

{ IS (  )Nido { X ) Raramente

6) O gue € argumentar para vocé?
7/




ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome

ldade 4 _{ Seé (B

1} Assinalc as génceros de texto gue vocé costuma ler na escola :

(a) Contos (2) Entrevista

() Poema (h) Romance

(c) Fabula (i) Noticia

) Tirinha & Carta de reclamacio
(e} Crénica - (k) Editorial

(1) Artigo de Opinido (X) Anuncio publicitario

2) Gue tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?

%&ﬂf \h,’i i{f;un)ﬂew /ﬁrm Lﬁﬂv 1 ).Zﬁ Tk;:llr:;) dﬁ;%w),

3)¥o«t costuma produzir (escrever) textos na escola?

( )Sim  ( ) Nao (><)Raramente

4% Os textos que vocé produz na escola tém como objetivo :
)(S(.‘ontar historias

b)Relatar acontecimentos

c)Mosirar a sua opinido sobre algum tema.

d)Aprendéer gramatica

3) Nas aulas, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade ¢ /ou
também sobre os acontecimentos da sua cidade?

(  )Sim {  )Nio (<) Raramente
) Q que £ argumentar para vocé?

( /ﬁé’%/_/kw-_l_,@mmawwéﬂﬁ_ﬁ )




EECOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA

MELO

Nome

90

Idade \$ Sexo: (F)(C)

I} Assinale os g€neros de texto que vocé costuma ler na escola :

{a) Contos (g) Entrevista

(b} Poema {h) Romance

{8 Fabula (i) Noticia

(d) Tirinha () Carta de reclamacéo
() Cronica . (k) Editorial

f) Artigo de Opinido (I) Antncio publicitario

23 iee tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?

_m%mm_ﬁ&_t@ S5 Y o WY Ao e Al do vYya i o

Nr\n xM.LA\MNMfT/ , ]‘f)/\yﬂz‘i-rﬁ;\(‘ﬂv\’rj

S)V acé costuma produzir (escrever) textos na escola?

( )Sim  ( ) Nao (—><JRaramente

£} Us textos que voed produz na escola tém como objetivo :
#3{ontar hisidrias
Mietatar aconiecimentos

Soere

civiosiiar @ sus opinifio sobre algum tema.

) Aprender gramatica

5) Mas andas, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade e /ou
taubém sobre o5 acontecimentos da sua cidade?

( )Sim (  )Ndo (X)) Raramente

&) O que ¢ argumentar para vocé?

aoﬁq__cwhm;f ,Nv\»w,m&m mmﬂi\m
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ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Mom

Idade _lé{ Sexo: (F)CM),

1) Assinale os g@neros de texto aue vocd costuma ler na escola :

% Contos (g) Entrevista

8 Poema (8 Romance

(¢) Fabula | | (i) Noticia

S Tirinha () Carta de reclamaggo
(e) Crénica . (k) Editorial

0 Axtigo de Opinidio § Antincio publicitario

2y QGue lipo de texts voct gosta de ler? Por qué?

W/ ﬂﬂb/é/// UL Q0 Mg/}//// 24

3)Voce costuma produzir (escrever) textos na escola?

( )Sim (° )Nio {><JRaramente

43 Os textos .q e voee produz na escola tém como objetivo :
a)Contar historias

%’Rs—;}aiar acontecimentos

¢)Mostrar a sva opinifio sobre algum tema.

drAnreudéer gramatica

3} Has aulas, costuma-se promever debates sobre temas da atualidade ¢ /ou
tambérn sobre os acontecimentos da sua cidade?

{ )8im  ( )Nao ) Raramente
- 5} O que € argumentar para vocé?

‘ D‘%/}%Mﬂﬂ 2. n/aAﬁZZ? A A g Sl de foaode A4

Zowo




ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome !

Idade {6 Sexo: (M)

1) Assinale os géneros de texto que vocé costuma ler na escola :

(a) Contos (®) Entrevista

(3 Poema (h) Romance

(c) Fabula () Noticia

(# Tirinha (i) Carta de reclamagéo
(e) Cronica : @) Editorial

(R Artigo de Opinido ® Antncio publicitario

2} Que tipo de texto vocd gosta de ler? Por qué?

NQK&LG\- Poropu. goslo do R O i jetmcel &

3)Veocé costuma produzir (escrever) textos na escola?

( )Sim  ( ) Nao (< )Raramente

4) s textos gue voce produz na escola tém como objetive :
x)Contar histérias

b)Relatar acontecimentos

/@Momar a sua opinido sobre algum tema.

DiAvnrendar gramatica

5) Nas aulss, costuina-se promover debates sobre temas da atualidade e /ou
também sobre os acontecimentos da sua cidade?

{ YX)Sim { Nio { ) Raramente
6) O que & argumentar para vocé?

) e LM POt SR oS o rempeite i ko, a

X /AN APACT St AR IO el moniing du,v
SR O \\Qemm.'mm J&M& o —OuSUL
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ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICAMARIA AUGUSTA SILVA
MELO

Nome :

idade J}= Sexo: (B)( M)

1) Assinale os géneros de texto que vocd costuma ler na escola :

39 Contos (g) Entrevista

() Poema (h) Romance

() Fabula (i) Noticia

(d) Tirinha (j) Carta de reclamagdo
(e) Crbnica . (k) Editorial

(f) Artigo de Opinido (B Anuncio publicitario

2) Gue tipo de texto vocé gosta de ler? Por qué?

g T ‘mmmr}, e foacd )beco/\ L o7 /S:B'm
A one M T 7

3)¥océ costuma produzir (escrever) textos na escola?

{ )Sim  (><)Nio ( )Raramente

4} Os fextos que vocé produz na escola tém como objetivo :
a)Contar hisiorias

b)ielatar acontecimentos

Whostrar a sua opinidio sobre algum tema.

d)Aprendér gramatica

5) Nas 2uias, costuma-se promover debates sobre temas da atualidade ¢ /ou
tamabém sobre os acontecimentos da sua cidade?

(So8im ( )Nao () Raramente

6) O que € argumentar para vocé?

Q\ULCLQ Ll GG ela

GO GO it Quen S 12 GOmamrCan Yooy

L Wﬂm}ﬁ@m‘.‘.&ﬁﬁw N
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APENDICE B- PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAQAO BASICA MARIA AUGUSTA SILVA MELO
Nome :

Idade: Série:

Producao de Texto

Texto 1

Aranha é chamado de 'macaco’ por torcida do Grémio

O jogo entre Santos e Grémio terminou 2 a 0 para o time alvinegro, mas a cena mais lamentavel
veio das arquibancadas. O goleiro Aranha, do time paulista, foi alvo de criticas racistas por parte da
torcida atras do gol onde estava no segundo tempo.

Em uma imagem flagrada pela cAmera da ESPN Brasil, é possivel ver uma torcedora da equipe
tricolor chamando Aranha de "macaco”. Além disso, outros torcedores - inclusive, um negro - imitaram
sons de macaco em dire¢do ao atleta.|...]

Publicado em 28/08/2014, 22:09 /Atualizado em 29/08/2014, 02:38ESPN.com.br

Texto 2

Gremista nega racismo e pede perdédo ao goleiro Aranha

A torcedora gremista Patricia Moreira, flagrada por cameras de televisdo xingando o goleiro
Aranha, do Santos, na semana passada em partida contra o Grémio, em Porto Alegre, veio a publico
nesta sexta-feira para negar que tenha cometido ato racista, ao utilizar a palavra "macaco" para se referir
ao jogador santista, e pedir desculpas publicamente.

"Eu peco perddo de coracdo, eu ndo sou racista. Aquela palavra, 'macaco’, ndo foi racismo da
minha parte. Nao tive a intencéo racista. Foi no calor do jogo. O Grémio estava perdendo, o Grémio é
minha paixdo mesmo. Eu sempre larguei tudo para ir no jogo do Grémio", disse a torcedora, em um
rapido pronunciamento a imprensa em um hotel na cidade Porto Alegre, onde mora.[...]

Publicado em 05/09/ 2014 13h16min em esnortes.vahoo.com




95

A partir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo,
elabore um texto argumentativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o
gesto da torcedora de chamar o goleiro de “macaco” ¢ uma forma de manifestacio do
racismo no Brasil? Sim ou ndo? Argumente.
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ANEXO B- PRODUCOES DOS ALUNOS

A partir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore um texto
¢ urneniativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
soleirs de “macaco” & uma forma de manifesta¢fio do racismo no Brasil? Sim ou nfie? Argumente.
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A paitir dos recertes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore um texio
argunentativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
wolaien de “macpee” 6 uma forma de manifestacdo do racismo no Brasil? Sim ou nic? Argumente.

N
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» partir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o terna racismo, elabore um texio
nentative expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
iire de “macaco” ¢ uma forma de manifestacio do racismo no Brasil? Sim ou née? Argumente
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A.pattit dog Tecortss acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore um texio
ergumeniativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: ¢ gesto da torcedora de chamar o
eoledrg e “wacaco” & uma forma de manifestagio do racismo no Brasil? Sim ou nio? Argumente.
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A pitrtir dos recories acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racisnio, elabore um texio
anentative expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
fuiro de “macaco” € uma forma de manifestacfio do racismo no Brasil? Sim ou nio? Argumente.
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& parsiv dos recertes acima e deo seu conhecimenio de mundo sobre o tema racismo, elaboie um texto
arsrcentaiive expondo seu pento de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
gaieire e “mnvacs” € uma forma de manifestagdo do racismo no Brasil? Sim ou niio? Argumente.
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A partir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o iema racismo, elabore um texto
argumentativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
goleire de “macaco” é uma forma de manifestacfio do racismo no Brasil? Sim ou nio? Argumente.
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A partir dos recortes acima e de seu conheciimente de mundo sobre o tema racismo, elabore um texto
gunientativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
itoleire de “macaco” ¢ uma ferma de manifestacio do racismo no Brasil? Sim ou nie? Argumente.
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A pargir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore urn texto
argumenitelivo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
golelrs de “uracace” £ uma forma de manifestaciio do racismo no Brasil? Sim ou ndo? Argumente.
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A partir dos recoftes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore um texio
imentativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
sleira e “macaco” ¢ uma forma de manifestaciio do racismo no Brasil? Sim ou nfio? Argumente.
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X

A partir dos recortes acima e de seu conhecimento de mundo sobre o fema racismo, elabore um texio
"mnmnt'mw. expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o

\,__,

peleirs de “macaco” € uma forma de manifestacfio do racismo no Brasil? Sim ou nio? Argumente.
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A partir dos recortes’dcima e de seu conhecimento de mundo sobre o tema racismo, elabore um texto
argrmentativo expondo seu ponto de vista a partir da seguinte pergunta: o gesto da torcedora de chamar o
geleive dz “rmacace” é uma forma de manifestagio do racismo no Brasil? Sim ou nio? Argumente.
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ANEXO C
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ANEXO D
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