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“A inscricdo numa lingua deixa inevitavelmente marcas.”
(ECKERT-HOFF, 2010)



RESUMO

Dentro de uma perspectiva dialdgica de ensino, foram analisadas praticas de
ensino/aprendizagem de Portugués como Segunda Lingua (PL2) e construcbes
discursivas do ethos especular emergentes nesse contexto. A partir dessas
consideracOes, este trabalho objetiva refletir sobre o ethos especular (SOUTO
MAIOR, 2009) de discentes estrangeiros/as num contexto dialdgico (BAKHTIN,
2014) de ensino/aprendizagem de Portugués como Segunda Lingua (PL2). Para
isso, perguntou-se: Como se desenvolvem as praticas da perspectiva dialdgica de
ensino no contexto de PL2? Qual ethos especular foi constituido dentro dessa
pratica dialdgica de ensino de PL2? Quais propostas de acfes para o ensino de PL2
podem ser desenvolvidas a partir da observacdo das construcbes do ethos
especular? Esta pesquisa previu o trabalho com a linguagem como construc¢do social
(BAKHTIN, 2014; MOITA LOPES, 2002; MAINGUENEAU, 2008), visto que partiu
ndo s6 da inscricdo do sujeito como autor de seu discurso, mas principalmente de
sua relacdo com o outro, que, no caso, apresentou diferencas culturais
(WOODWARD, 2014) em raz&o do contexto no qual estavam inseridos. A pesquisa
possui carater qualitativo de cunho etnogréafico (ANDRE, 1989; 1995), uma vez que
busca compreender os significados e os valores socioculturais apresentados na
coletividade, dentro da perspectiva interpretativista da Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2006). A construcéo dos dados ocorreu em uma sala de aula do curso de
extensdo “Praticas de Producdo Textual: Portugués para Estrangeiros”
(FALE/PROEX/UFAL), que teve o objetivo de trabalhar alguns géneros discursivos
(BAKHTIN, 2003) do contexto académico, a priori, instigados por discussdes sobre
alguns temas sociais, no periodo de janeiro a marco de 2016. Como resultado da
andlise e da interpretacdo dos dados, sera apresentado o processo de um ensino
baseado numa perspectiva dialégica (BAKHTIN, 2003; 2014), a constituicdo de
ethos especular do/a estudante de PL2 (SOUTO MAIOR, 2009) e propostas de
acOes para o desenvolvimento de um ensino sensivel, segundo a concepc¢ado da
Pedagogia Culturalmente Sensivel (ERICKSON, 1987; BORTONI-RICARDO, 2001).
Como reflexdo dessa perspectiva de ensino, o ethos constituido nesse contexto
mostrou que os significados das palavras podem ser construidos por meio do
encontro com o outro, estimulando, assim, a aprendizagem de uma segunda lingua.
Além disso, observou-se a importancia de o/a docente instigar a curiosidade e o
desejo de encontro com a outra cultura por meio de praticas que proporcionem uma
ligacdo especular das imagens no jogo discursivo, a fim de que os/as estudantes
possam interagir pela/na segunda lingua de forma dialégica.

Palavras-chave: Perspectiva dialdgica; Portugués como Segunda Lingua; Ethos
especular; Ensino sensivel.



ABSTRACT

Within a teaching dialogic perspective, practices of Portuguese’s teaching as a
second language (PL2) and discursive constructions of the emerging specular ethos
were analyzed in this context. From these considerations, this work aims to consider
on the specular ethos (SOUTO MAIOR, 2009) of foreign students in a dialogic
context (BAKHTIN, 2014) of Portuguese’s teaching and learning as a second
language (PL2). In this sense, it was asked: How are the practices of teaching
dialogic perspective in the context of PL2 developed? Which specular ethos was built
within this teaching dialogic practice of PL2? Which proposals of actions for the
teaching of PL2 can be developed from observing the construction of the specular
ethos? This research predicted the work with the language as social construction
(BAKHTIN, 2014; MOITA LOPES, 2002; MAINGUENEAU, 2008), since it departed
not only from the inscriptions of the subject as the author of his speech, but mainly of
his relationship with the other, which, in the case, presented cultural differences
(WOODWARD, 2014) due to the context in which he was inserted. This research has
a qualitative character of ethnographic nature (ANDRE, 1989; 1995) since it aims to
understand the meanings and socio-cultural values presented in the collectivity,
within the interpretative perspective of Applied Linguistics (MOITA LPES, 2006). The
construction of the data occurred in a classroom during an extension course “Textual
Production: Portuguese for Foreigners” (FALE/PROEX/UFAL), which was intended to
work some discursive genres (BAKHTIN, 2004) in the academic context, a priori,
incited by discussions on some social issues in the period from January to March
2016. As a result of the analysis and interpretation of the data, the teaching
processing based on a dialogic perspective (BAKHTIN, 2003; 2014), the constitution
of specular ethos of PL2’s student (SOUTO MAIOR, 2009) and proposals of actions
for the development of a sensitive teaching, according to the conception of Culturally
Sensitive Pedagogy (ERICKSON, 1987; BORTONI-RICARDO, 2001). As a reflection
of this teaching perspective, the ethos constituted in this context showed that the
meanings of words can be constructed through the encounter with the other, thus
stimulating the learning of a second language. In addition, it was observed the
importance of the teacher instigate the curiosity and the desire to encounter with the
other culture through practices that provide a specular link of the images in the
discursive game, so that the students can interact in a second language in a dialogic
way.

Keywords: Dialogic Perspective; Portuguese as Second Language; Specular Ethos;
Sensitive Teaching.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa compreende o ensino de Portugués como Segunda Lingua
(PL2) a partir da ideia de que “toda lingua que ele [sujeito] tiver aprendido em
seguida, por exemplo, na escola e ndo mais no meio préximo onde ele foi criado”
(MARTINEZ, 2009, p. 24) sera a segunda lingua, podendo ser também a terceira, a
quarta e assim por diante. Ou seja, serd chamada de segunda lingua todas as
linguas que o sujeito vier a aprender apds a lingua materna no contexto social onde
ela é falada (MENDES, 2010).

Diante dessas consideracdes a respeito do termo que sera utilizado durante
este estudo, sabe-se que o ensino/aprendizagem® de Portugués como Segunda
Lingua (PL2) vem aumentando no Brasil nos ultimos anos e isso se deve a influéncia
de alguns fatores ocorridos no cenario econdmico, como, por exemplo: 0 pais entrou
numa posicao de pais emergente no inicio do século XXI; destacou-se no Mercosul
pela sua atuacdo possuindo a maior economia; e entrou para os chamados BRICS
(Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul) em 2010, grupo de paises que se
destacaram pelo rapido desenvolvimento econémico (ALMEIDA FILHO, 2011;
MEYER, 2015). Além dessas razdes, houve também a realizacdo da Copa do
Mundo em 2014 e dos Jogos Olimpicos e Paralimpicos em 2016.

A relacdo do cenario econbmico com o interesse pela aprendizagem de
portugués se deve ao fato de que as pessoas buscam aprender a lingua,
principalmente, para fins profissionais sendo também procurada por interesses
culturais. Percebe-se esse fato pelos investimentos de empresas transnacionais no
Brasil que geraram certa visibilidade para o pais “na esfera cultural/educacional”
(MEYER, 2015, p. 10), o que influenciou também na abertura de Centros Culturais
Brasileiros (CCBs)?, no exterior, para a propagacéo da lingua portuguesa (vertente
brasileira) e de tudo que compde a cultura brasileira por meio de seminarios,
exposicdes, concertos, palestras e oficinas.

Desse modo, com a crescente demanda de alunos/as para estudar portugués

no Brasil como segunda lingua, tornou-se necessario refletir sobre o processo de

! Ensino/aprendizagem é um termo utilizado nesta pesquisa por considerar o ensino como acao de
estimular/proporcionar o desenvolvimento do conhecimento humano, seja de especificidades de
campos disciplinares, seja de aspectos transversais que compdem esses campos, e a aprendizagem
como seu correlativo que se encontra como agéo imbricada no primeiro processo.

% Mais informacdes: http://dc.itamaraty.gov.br/lingua-e-literatura/centros-culturais-do-brasil acesso em
03 de marco de 2016.
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ensino/aprendizagem dessa area em um dos ambientes que mais recebe alunos/as
estrangeiros/as — a universidade federal — através de programas de intercambio para
fazer pos-graduacéo e/ou pelo Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao
(PEC-G)® (ALMEIDA FILHO, 2011; MENDES, 2010).

Esse programa de intercambio surgiu em meados da década de 1960* como
forma de regularizar o intercambio no Brasil e as condi¢gdes dos/as estudantes
estrangeiros nas universidades brasileiras. Por meio dele, o Brasil recebe alunos/as
oriundos/as de paises subdesenvolvidos como forma de investir na educacao
académica de cada um/a para, posteriormente, se tornarem agentes ativos/as em
seus paises. Segundo dados do Ministério das Relagbes Exteriores® (MRE),
estudantes de 57 paises participam atualmente desse programa, todos/as eles/as
s&o de paises da Africa, América Latina e Caribe, Asia e Oceania.

Diante dessa realidade e da experiéncia profissional da pesquisadora,
proporcionada por ter sido professora de uma escola privada de Portugués para
Estrangeiros em Maceié-AL, na qual o ensino era direcionado a pessoas que tinham
0 objetivo de visitar o pais por um curto periodo de tempo a fim de aprender o
portugués e conhecer pontos turisticos, alguns interesses foram despertados. Um
deles estava relacionado ao desenvolvimento de um ensino/aprendizado dentro do
contexto académico, pelo fato de perceber a necessidade de propostas associadas
ao estudo de géneros académicos em/pelo portugués, pois muitos/as discentes
estrangeiros/as vém estudar no Brasil por um periodo longo.

Dessa forma, a partir desse interesse pessoal em ensinar portugués dentro de
uma realidade académica, foi construida uma proposta de acéo pela Faculdade de
Letras (FALE/PROEX/UFAL) como forma de desenvolver um estudo de géneros
académicos, por entender que os/as alunos/as estrangeiros/as de graduacdo e de
pos-graduacdo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) buscavam o
desenvolvimento na lingua portuguesa para fins académicos, principalmente.

Com isso, 0 primeiro curso de extensdo ocorreu no periodo de setembro a
outubro de 2014 na Casa de Cultura Luso-Brasileira (CCLB/Ufal) e era intitulado
Praticas de Leitura e Producdo em Lingua Portuguesa para Estrangeiros; ele tinha o

intuito de desenvolver o estudo de géneros académicos, como ja mencionado, com

® Mais informacdes: http://portal.mec.gov.br/pec-g acesso em 03 de marco de 2016.

4 Informacéo retirada do site http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/historico.php#tabl acesso em 09 de
setembro de 2016.

® http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/historico.php#tabl acesso em 09 de setembro de 2016 as 15h35.
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alunos/as estrangeiros/as. Como foi um curso requisitado pelos préprios
participantes, outro curso de extensdo foi realizado na Faculdade de Letras,
intitulado ~ Praticas de Producdo Textual: Portugués para Estrangeiros®
(FALE/PROEX/UFAL) com o objetivo de desenvolver uma proposta dialégica de
ensino, apos algumas reflexées que surgiram durante o primeiro curso em 2014,

Para desenvolver uma perspectiva dialégica, como proposta de ensino de
PL2, foi necessario conhecer, primeiramente, o embasamento tedrico dessa
proposta que vem sendo desenvolvida por alguns autores, como, por exemplo,
Machado (2014), ao defender um ensino de Lingua Portuguesa no qual considera
um trabalho focado em produgcdo de géneros discursivos com o objetivo de
manifestar a comunicacdo entre os interactantes pelo contexto social onde o0s
sujeitos sdo considerados interlocutores criticos. Nesse aspecto, a autora ainda
afirma que “o foco para o ensino dos diferentes textos apresentados em sala de aula
precisa estar centrado nas rela¢des sociais e no estudo da linguagem” (MACHADO,
2014, p. 35).

Nesse sentido, sera possivel considerar um ensino voltado a pratica,
relacionado com a teoria, em que o0s discursos produzidos em sala de aula sao
utilizados como ponte para induzir o dialogismo. Diante desse aspecto, considera-se
um ensino no qual os interesses e as demandas relacionadas a aprendizagem de
portugués como segunda lingua se desenvolvem a partir de um planejamento para a
producdo textual académica’, dentro de uma visdo dialégica da linguagem
(BAKHTIN, 2003; 2014), abordando um estudo de géneros discursivos (BAKHTIN,
2003; RODRIGUES, 2005), por meio de discussdes tematicas que sdo construidas a
partir do levantamento de sugestdes expostas no préprio questionario de sondagem
e de temas que surgem ao longo das aulas.

Ou seja, nessa perspectiva de ensino, surge a necessidade de fazer um
levantamento de interesses e de percepcdes dos sujeitos envolvidos, por entender
gue as propostas para a sala de aula precisam ser coerentes com 0s conhecimentos

de mundo ou imagens dos/as estudantes, porque, nesse espago, objetiva-se uma

® Esse curso ocorreu no periodo de 14 de janeiro a 01 de abril de 2016, totalizando 30h/aula.

" Pensava-se ser essa uma necessidade inicial, mas depois da primeira aula foi percebida a
necessidade de produzir outros tipos de géneros em sala de aula como, por exemplo, produzir
relatério pessoal e/ou carta para compreender aspectos microlinguisticos e macrolinguisticos da
lingua em processo de construgao.
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interag&o social em que 0s sujeitos possam se construir na palavra (SOUTO MAIOR
& LIMA, 2017).

Nesse entendimento, o planejamento do curso foi baseado numa concepcéo
de que a lingua(gem) €& dialégica (BAKHTIN, 2014), por considerar que o
aprendizado de uma lingua é construido de acordo com a necessidade de
dizer/escrever para o outro no/pelo contexto no qual o/a estudante esta inserido/a.
Como exposto anteriormente, a lingua que antes era estrangeira comeca a passar
pelo processo de desestrangeirizacdo® (ALMEIDA FILHO, 1993) pelo fato de os
sujeitos, ao interagir na segunda lingua (portugués), estarem (des)(re)construindo
discursos em portugués, por exemplo, por meio da interacéo verbal®.

Nesse processo, 0 ensino/aprendizado ocorre por meio da reflexdo sobre seu
uso social, com a nocdo de que esses sujeitos escrevem partindo de possiveis
leituras, considerando as caracteristicas do género utilizado, a sua propria
intencionalidade e suas inferéncias sobre o mundo em que se esta vivenciando.

Nesse sentido, ao dizer para o outro aquilo que sente necessidade, a lingua
que era do outro passa a ser sua também, carregada de sentidos, Unicos e
irrepetiveis no discurso (BAKHTIN, 2014), construidos na prépria interacédo verbal.
Por isso, a partir da perspectiva dialégica da linguagem, empreendida nesse estudo,
busca-se compreender esse processo de ensino/aprendizagem em que é por meio
da interacdo verbal (BAKHTIN, 2014), abordada pelo estudo dos géneros
discursivos, que o/a aluno/a constrdi a segunda lingua.

Acredita-se que ndo é apenas por meio da memorizacdo de regras
gramaticais, baseada na exposicdo de normas, que o/a discente ir4 aprender e se
desenvolver na lingua, mas sim pela necessidade de interagir com o outro, 0 que vai
fazer com que essa segunda lingua se construa e faca parte do sujeito. Toda a
sistematizacdo normativa pode ser apresentada na medida em que essa
interlocucéo vai sendo construida como forma de aperfeicoamento do aprendizado.

Assim, 0 ensino se torna de fato significativo para o sujeito.

® Para Almeida Filho (1993), desestrangeirizacdo é um processo pelo qual o/a aluno/a, que esta
aprendendo uma segunda lingua, passa ao entrar em contato com a lingua do outro, reagindo e
reconstruindo essa lingua por meio dos significados socioculturais.

° De acordo com o pensamento bakhtiniano, a lingua é produto da interacdo verbal, na qual o sujeito
se constroi na lingua e a lingua no sujeito em um determinado contexto social, que se concretiza
através das enunciaces (BAKHTIN, 2003; 2014).
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O aprendizado na segunda lingua por meio de regras gramaticais traz a tona
reflexdes acerca de um ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)*® em
que a gramatica € “situada apenas em relacdo as regras de corregéo linguistica”
(NOBREGA, 2013, p. 316) no processo de aprendizado, uma vez que os/as
alunos/as memorizam pensando que assim poderdo se comunicar. Nobrega se
contrapbe a esse tipo de ensino, porque, segundo ela, “afasta o aluno de seu papel
de usuario da lingua e exige que ele receba de forma passiva as nomenclaturas e
regras gramaticais rigidamente fixadas” (p. 318), fazendo com que a lingua seja
engessada e o/a discente n&do consiga transitar nela e por ela.

Isso ndo quer dizer que néo seja importante conhecer as normas gramaticais
da segunda lingua, mas que dependera da maneira como ela sera abordada, como
dito acima. Como nesse estudo a lingua é considerada um produto da interacéo
verbal (BAKHTIN, 2014), leva-se em conta o estudo da gramética, dentro das
situagcbes de uso social instigadas pela curiosidade dos/as alunos/as. Essa
curiosidade dos alunos pela lingua e a cultura que estdo sendo aprendidas pode ser
trabalhada por meio de propostas de acbes baseadas num ensino sensivel
(BORTONI-RICARDO, DETTONI, 2001; MENDES, 2011).

Esse ensino sensivel é entendido como uma proposta em que a lingua é
mediadora das relagbes entre o0s sujeitos, uma vez que ela se desenvolve nas
relacdes sociais como lugar de interacdo (MENDES, 2011).

Desse modo, a compreensdo das normas pode se desenvolver por meio das
estruturas sintética, semantica e fonolégica, observadas pela leitura e pelo processo
de producéo de textos, ao considerar uma abordagem género-discursiva.

Essa abordagem género-discursiva é compreendida como um estudo de
lingua baseado em leitura e pratica de producdo textual de diversos géneros
discursivos, a partir da ideia de que 0s sujeitos se inscrevem na lingua pela
necessidade de dizer para o outro aquilo que os perturba ou incomoda na lingua em
processo de aprendizagem, materializando-se, assim, em géneros.

Além disso, a producéo de géneros discursivos €é atrelada ao fato de que, ao
estar imerso em um pais estrangeiro, alguns aspectos culturais surgem pelos

discursos devido as diferencas encontradas no dia-a-dia. Aprender a lingua do outro,

90 termo PLE (Portugués como Lingua Estrangeira) significa o processo de aprendizado da lingua
fora do contexto real de uso dessa lingua. Por exemplo: Aprender Portugués num pais em que a
lingua nacional é o inglés.
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segundo Eckert-Hoff (2010), significa que havera “sempre um conflito entre o desejo
e a falta, entre o estranho e o familiar’ (p. 104), portanto, nesse processo, o/a
estudante sempre tera o que dizer para 0 outro sobre essas inquietacfes que
surgem nesse lugar estrangeiro.

Nesse sentido, a intencdo de dizer para o outro aquilo que o faz refletir pode
ser associada, de acordo com Nébrega (2013), a:

VArios recursos suprassegmentais — tom de voz, pausas, entonacao,
velocidade — e paralinguisticos — gestos, olhares, movimento corporal
[...]" — [que] tém valores culturalmente marcados [em cada lingua(gem)].
(p. 319)

Esses recursos suprassegmentais e paralinguisticos sédo ressignificados pela
alteridade, pois, como a alteridade € o movimento de construgdo de si no outro e
vice-versa, dando a ideia de se alterar no outro, o sujeito se (re)constrGi no outro por
meio do contato, que também esta embasado pela necessidade de dizer sobre o
diferente do outro em relacéo a si.

Nesse processo de alteridade, constitui-se um ethos do/a estudante de PL2,
motivado por embates culturais/conflitos culturais (DOURADO & POSHAR, 2010;
ECKERT-HOFF, 2010). Empenha-se o termo embates culturais ou conflitos, neste
estudo, a partir das reflexdes de Niederauer (2010) e de Dourado e Poshar (2010)
qguando dizem que, nas préticas de linguagem, discursos sobre valores e crencas
surgem na sala de aula devido a visdo de mundo que cada sujeito possui pela sua
lingua-cultura (KRAMSCH, 1998) de origem em rela¢éo a visdo de mundo da lingua-
cultura do outro, causando conflitos de opinides, ou melhor, conflitos culturais.

Esses conflitos ndo apenas causam estranhamento, mas também discussdes
gue séo problematizadas pelos/as discentes em sala de aula em relacdo a lingua e
aos aspectos culturais encontrados nesse espac¢o do outro, como sera apresentado
na analise deste trabalho. Em razdo disso, cabe ao/a professor/a refletir sobre
propostas de acbes — baseadas na concepcdo da Pedagogia Culturalmente
Sensivel™ — para a construcdo da segunda lingua, a fim de desmistificar padrées
criados por cada sujeito que podem interferir em seu aprendizado e em suas

atitudes em relacao ao outro.

! Esse termo se originou nos estudos de Erickson (1987), ao tratar de um ensino em que o/a
professor/a utiliza andaimes, ou melhor, questionamentos em cima de perguntas ou reflexdes dos/as
alunos/as a fim de instigar a interagéo.
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Enfim, no processo de aprendizagem de PL2, dentro de uma perspectiva
dialégica de ensino, pode ser observado o surgimento de imagens sobre a segunda
lingua por meio de comparagfes, analogias e dessemelhangcas sobre 0 eu em
relacdo ao outro, reveladas através de enunciacdes pelos/as estudantes de PL2.
Esses discursos foram analisados através do desvelamento do ethos especular
(SOUTO MAIOR, 2009), por entender que, antes de construir a imagem que se tem
do outro, 0 sujeito constroi essa imagem baseada no préprio ethos, como uma
referéncia, que sO € desvelado no ato de dizer para o outro. Nesse aspecto,
segundo Mendes (2010), buscar a compreensao de uma lingua significa “manipula-
la para a expresséao de ideias e visdes de mundo particulares [...]" (p. 65).

Portanto, sdo nessas relagbes discursivas que as constituicoes do ethos
especular (SOUTO MAIOR, 2009) podem ser (des)(re)construidas a partir do outro
(posicionamentos ideoldgicos'? distintos do seu), por considerar que “todo ato de
tomar a palavra implica a construgdo de uma imagem de si” (AMOSSY, 2005, p. 9)
guando se olha para o outro. Nesse sentido, Souto Maior (2009, p. 81) afirma que
esse ethos especular ‘“revela construgdes simbdlicas de determinada cultura,
postura, campo de atuacéo etc., a partir do contraponto interdiscursivo com qualquer
uma das outras formas de Ethos”.

Ao considerar que o ethos especular “revela construgdes simbdlicas de
determinada cultura”, o reflexo de imagens construidas nos discursos dos/as
alunos/as sobre o outro partem de si como parametros de avaliagcdo de acordo com
sua construcédo cultural, podendo implicar no aprendizado da segunda lingua que se
esta construindo no momento. Desse modo, é importante que o/a docente tenha
uma postura sensivel para que determinadas constru¢des de ethos néo interfiram no
processo de aprendizado, mas, pelo contrario, que essas imagens sejam formas de
“estabelecer vinculos entre os conhecimentos de mundo e de si” (SOUTO MAIOR &
LIMA, 2017).

Entende-se, assim, que indagacdes que surgem em sala de aula fazem com
gue os sujeitos questionem sobre a lingua e as praticas culturais do outro. Se o/a
docente ndo perceber essas reflexdes, pode generalizar certas praticas culturais,
bem como instigar preconceitos, em vez de instigar reflexbes como ponte para

desenvolver o aprendizado na segunda lingua e (re)pensar novas maneiras de ver o

12 posicionamentos ideoldgicos (ou posicionamentos culturais, nomeado mais a frente) sao visdes de
mundo que cada sujeito possui a partir do seu contexto social do pais de origem.
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mundo & sua volta pela existéncia das diferencas. E por meio de reflexbes pelo
portugués, por exemplo, que as palavras s&o significadas e ressignificadas de
acordo com os discursos pronunciados em determinado contexto, assim como diz

Bakhtin (2014) sobre as palavras, quando afirma que:

ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de
um sentido ideolégico ou vivencial. (p. 98-99)

Nesse sentido, enunciar € construir significados na lingua. Logo, é pela
enunciagao que se aprende outra lingua, porque “aprender a falar significa aprender
a construir enunciados [significados]” (BAKHTIN, 2003, p. 283). Consequentemente,
posicionamentos ideoldgicos sao revisitados como forma de tentar se encontrar na
lingua do outro ao mesmo tempo em que se busca o encontro com o seu proprio eu
“de origem”, mas mesmo ndo sendo possivel o encontro com o eu, porque somos
seres ideologicamente (re)construidos de acordo com cada encontro no decorrer da
vida social, o sujeito busca procurar esse encontro pelos discursos e assim se torna
sempre outros.

Em razdo disso, os sujeitos sdo ideologicamente construidos pela relacao
sujeito-sociedade = signo, uma vez que o signo é ideoldgico por ser um “fragmento
material” (BAKHTIN, 2014, p. 33) da realidade social, interligado aos sujeitos que
participam dessas construcfes ideoldgicas. Assim sendo, ele € um espaco de
conflito e de luta na arena social nos “encontros ideoldgicos” (TORQUATO, 2014, p.
219).

Posto isso, os significados no processo de construgdo de uma segunda lingua
vdo ocasionando, muitas vezes, um estranhamento® por levar em conta as
referéncias sociais (padrdes culturais) de cada um, visto que as suas decisdes e/ou
acOes sdo pautadas em decisGes e/ou acdes do seu pais de origem.

Ademais, nesse processo, o0 que é considerado comum do seu contexto local
pode ser desmistificado e repensado em outro contexto distinto do seu. Nesse ver a
si mesmo a partir do outro, volta-se a ver o outro novamente como um estranho aos
padrdes culturais, desvelando isso na enunciacao através das constituicdes do ethos

especular.

¥ Entende-se estranhamento como um processo de desmistificar ou desnaturalizar algo que foi posto
como uma construcdo pronta e acabada de determinado contexto em que se vivencia.
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Partindo das consideracdes a respeito do processo de ensino/aprendizagem
de PL2, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986;
TRIVINOS, 1987), por trabalhar numa perspectiva processual de observacdo dos
fendmenos e porque “ela ndo se preocupa nem subsidiariamente das ‘causas’, nem
das ‘consequéncias’ da existéncia dos fendmenos sociais, mas das caracteristicas
deles, ja que sua funcéo principal é descrever” (TRIVINOS, 1987, p. 126). Em outras
palavras, devido ao carater processual do fenébmeno investigado, ndo investimos em
explicacbes de causa e efeito, mas na descricdo dos pontos que compdem a histéria
do processo. No entanto, ndo nos limitamos a descrever o fendmeno investigado,
mas também o interpretamos a partir do referencial tedrico utilizado.

Diante disso, propde-se fazer um estudo descritivo e interpretativo (MOITA
LOPES, 1996) sobre o contexto de sala de aula de portugués como segunda lingua,
no qual os objetivos tracados partem de questionamentos sobre como se da esse
processo de ensino pela perspectiva dialdgica da linguagem e qual ethos surgiu
nesse contexto, a fim de pensar em propostas de acdes que podem desmistificar
“verdades™* das praticas culturais, diante de discussées e problematizacdes na
segunda lingua.

Este estudo se desenvolve no campo da Linguistica Aplicada por buscar
compreender o processo de ensino/aprendizagem de lingua pelo ponto de vista
processual (MOITA LOPES, 1996), que diz respeito a observacdo do processo
interacional da lingua oral e escrita, levando em conta a perspectiva do sujeito
participante no contexto social.

Sendo assim, considerando o fato de o0s sujeitos estarem inseridos num
contexto social onde se fala a lingua do outro (até entdo), serdo caracterizados 0s
fendmenos sociais a partir dos aspectos que dizem respeito a aprendizagem de uma
segunda lingua no Curso de Extensao “Praticas de Producdo Textual: Portugués
para Estrangeiros” (FALE/PROEX/UFAL).

Este curso teve a duracdo de 12 semanas, incluindo matricula presencial e
encerramento, e foi composto por 8 alunos/as que faziam parte de programas de
pos-graduacéo como também do PEC-G, vindos de paises como: Angola (1), Timor

Leste (3), Ird (1), México (1), Venezuela (1) e Peru (1). As aulas foram compostas

1 Significa desnaturalizar imagens construidas pelo eu, no encontrar com o outro, a partir de
reflex8es sobre praticas culturais que cada sujeito possui.
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por discussdes tematicas’, tornando-se um dos pilares para a compreensdo
discursiva na segunda lingua e producdo de géneros discursivos, inicialmente
académicos, mas, em seguida, de outras esferas das relacbes sociais, tais como:
relato, entrevista, carta, resumo e resenha.

Diante disso, este estudo busca contribuir para o campo da LA e outros
campos com reflexdes que dizem respeito ao ensino/aprendizagem de uma segunda
lingua, de modo que possam surgir mais pesquisas relacionadas ao ensino de
linguas, visto que, atualmente, poucos pesquisadores se dedicam ao estudo do
processo de ensino/aprendizagem de Portugués como Segunda Lingua (PL2). E,
acima de tudo, almeja-se que esta pesquisa possa contribuir para o
desenvolvimento do processo linguistico-cultural de aprendizagem dos envolvidos
pelos encontros dialégicos realizados.

Desse modo, a fim de desenvolver esse estudo, 0s seguintes objetivos
especificos foram elaborados:

1. Descrever praticas da perspectiva dialégica de ensino no contexto de
Portugués como Segunda Lingua (PL2);

2. ldentificar o ethos especular dentro dessa pratica de ensino de PL2;

3. Apresentar propostas de acglOes para o0 ensino de PL2 que podem ser
desenvolvidas a partir da observacgao das construgcdes do ethos especular.

Diante desses objetivos especificos, as questdes norteadoras foram
elaboradas de acordo com 0 que 0 contexto estava apresentando para a

pesquisadora:

1. Como se desenvolvem as praticas da perspectiva dialégica de ensino no
contexto de PL2?

2. Qual ethos especular foi constituido dentro dessa pratica dialdégica de ensino
de PL2?

3. Quais propostas de acdes para o ensino de PL2 podem ser desenvolvidas a
partir da observacédo das construcdes do ethos especular?

> Os temas para discussao foram selecionados a partir do questionario de sondagem para elaborar
as aulas de acordo com o0s seus interesses.
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Portanto, a partir do que foi discutido e dos objetivos supracitados, o trabalho
foi organizado em seis secfes. A primeira secdo € destinada a introducdo da
pesquisa, expondo a problematica de onde parte, definindo o objeto de estudo,
indicando o0s principais conceitos que sdo abordados ao longo do trabalho e
estabelecendo os objetivos a serem alcancados. As duas sec¢bes seguintes tratam
da fundamentacéo tedrica deste estudo, abordando: os pressupostos teéricos sobre
a lingua(gem), ethos especular, ensino de Portugués como Segunda Lingua (PL2),
perspectiva dialégica de ensino, lingua e cultura e Pedagogia Culturalmente
Sensivel (PCS). Na quarta sec¢do, sdo tratados os aspectos metodolégicos e o0s
procedimentos que foram realizados para a construcdo e para a analise dos dados
da pesquisa. Na quinta se¢éo, as praticas que ocorreram no ambiente de ensino de
PL2 séo descritas e interpretadas por meio do método interpretativista da Linguistica
Aplicada. Por ultimo, na sexta secao, sdo apresentadas reflexdes sobre o ensino de
PL2.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta secdo traz posicionamentos conceituais no que diz respeito a
lingua(gem), ao ethos especular, ao panorama histérico sobre o ensino de
Portugués como Segunda Lingua (PL2) e a nocdo de desestrangeirizacdo. O
primeiro topico apresentara a concep¢do de lingua(gem), assumida dentro da
perspectiva dialogica, citando autores como Bakhtin (2003; 2014), Brait (2005) e
Geraldi (2009). No segundo topico, sera tratado o conceito de ethos especular,
apresentando autores como Maingueneau (2015), Souto Maior (2009), Amossy
(2005) e Charaudeau (2006). No terceiro topico, serd apresentado um panorama
histérico sobre o0 ensino de portugués como segunda lingua, baseando-se nas
pesquisas de Almeida Filho (1992; 1993; 2011). E, por ultimo, no quarto tépico, o
conceito de desestrangeirizacdo e a construcdo dos significados na segunda lingua
serdo discutidos a partir dos estudos de Almeida Filho (1993), Mendes (2011; 2015),
Revuz (1998), Bakhtin (2003; 2014) e Mey (1998).

2.1 A perspectiva dialégica da Lingua(gem)

De acordo com a concepcao bakhtiniana, a lingua(gem) € constituida
socialmente por meio da enunciacdo, como produto da interacdo. Segundo Brait
(2005), as “formas de construgdo e instauragdo do sentido” (p. 88) acontecem na
lingua como resultado de o sujeito se (re)construir por meio dos fatores sociais que
interferem na relacao eu e outro.

Bakhtin (2014) afirma que a lingua(gem) faz parte da comunicacdo verbal
concreta, ndo como um sistema abstrato das formas linguisticas que n&o evolui
(objetivismo abstrato), ou que pertence ao psiquismo individual dos falantes sendo

expresso no meio social (subjetivismo individualista), mas ao contrario, dado que

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 2014, p. 127)
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Dessa forma, a expressdo é motivada por fatores sociais, pelos quais o
sujeito constréi suas enunciagdes para o interlocutor. A expressdo ndo € organizada
pelo conteudo interior, como orienta o subjetivismo individualista, mas é a expressao
que “organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagao”
(BAKHTIN, 2014, p. 116, grifo do autor), de acordo com o meio social. No processo
de o sujeito se dirigir ao interlocutor, € importante considerar que é criado “um certo
horizonte social definido e estabelecido que determina a criacdo ideologica do grupo
social e da época a que pertencemos” (BAKHTIN, 2014, p. 116).

Ou seja, a expressao € resultado da constru¢do de uma ideia sobre o outro e
sobre o contexto social em que o interlocutor esta inserido a fim de que a
comunicacdo seja realizada através de enunciacdes. Segundo Bakhtin (2014), a

enunciagao

€ 0 produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e,
mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor:
variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou nao [...].
(BAKHTIN, 2014, p. 116)

Dessa forma, a lingua(gem) é constituida na interacdo verbal, na qual tanto
os interlocutores quanto os fatores sociais sdo responsaveis pelas condicbes de
comunicacdo entre os sujeitos. De acordo com Geraldi (2009), parafraseando
Bakhtin (1976), compreende-se que esses sujeitos se constituem no/pelo outro a

medida que vao interagindo entre si, porque

sua consciéncia e seu conhecimento do mundo resultam como “produto
sempre inacabado” deste mesmo processo no qual o sujeito internaliza a
linguagem e constitui-se como ser social, pois a linguagem néo é o trabalho
de um artesdo, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e para 0s
outros e com 0s outros que ela se constitui. Isto implica que ndo ha um
sujeito dado, pronto, que entra em interacdo, mas um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas e nas falas dos outros.
(GERALDI, 2009, p. 18)

Sendo assim, 0 sujeito que esta aprendendo uma segunda lingua vai se
(re)construindo socialmente, o que também ocorre no processo de aprendizagem da
lingua nativa. Essa (re)construcdo se realiza na interagdo verbal entre um eu e um
outro (BAKHTIN, 2003; 2014), partindo do principio de que, para se comunicar, €

necessaria a existéncia de locutores-interlocutores participantes de um determinado
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contexto social onde a lingua atuard e, assim, havera a constituicido de signos®®
numa relacéo dialdgica.

Nomeia-se relacdo dialégica porque os enunciados®’ ndo sdo monoldgicos, e
sim sociais e dialogicos. De acordo Bakhtin (2003, p. 265), “a lingua passa a integrar
a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Por esse motivo, a lingua nédo é
considerada nesta pesquisa como um instrumento de comunicacdo que pode ser
separado do falante nos estudos linguisticos, uma vez que, mediante a critica
dirigida por Bakhtin (2003) a Saussure, lingua e linguagem néo sao inseparaveis dos
sujeitos falantes, pois elas estdo interligadas no meio social e nos sujeitos
interactantes em forma de comunicacao.

Entendendo da forma como foi apresentada acima, a lingua é viva, ativa e
participante no contexto social em que € dialogada, por sujeitos sociais em
constante (re)construcdo no/pelo outro. E, dessa feita, ela se realiza na interacao
verbal, visto que sendo produtora de sentidos do contexto soécio-histérico, é
constituida na relacéo locutor-interlocutor a partir do/no meio social em forma de
enunciados. Portanto, nesse encontro com o0 outro na interacdo verbal, o signo é
internalizado, e € devido a sua relacdo com a ideologia que ele reflete e refrata a
realidade social dos sujeitos envolvidos na sociedade (BAKHTIN, 2003; 2014).

Em consonancia, Bakhtin (2014) afirma que “a lingua, no seu uso pratico, &
inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida” (p. 99). Portanto, a
palavra é um signo neutro, porque “em relagdo a qualquer fungado ideoldgica
especifica pode preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica: estética,
cientifica, moral, religiosa” (BAKHTIN, 2014, p. 37), e quando usada em determinado
contexto social, ela é carregada de sentidos e valores que sdo dados naquele meio
social, entdo perde sua neutralidade.

Segundo Bakhtin (2014, p. 31), “tudo que é ideoldgico possui um significado e
remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que € ideoldgico é

um signo”. Desse modo, conclui-se que 0s sujeitos interactantes sdo responséaveis

'® S50 produtos ideolégicos que fazem parte de uma realidade social (BAKHTIN, 2014).
1 Compreende-se enunciado como um “elo na cadeia da comunicag&o discursiva. E a posigdo ativa
do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido” (BAKHTIN, 2003, p. 289). Além disso, o
mesmo autor afirma que “aprender a falar significa aprender a construir enunciados” (BAKHTIN,
2003, p. 283), portanto, os enunciados sdo formas nédo repetidas do uso real da lingua.
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por construir o significado pela/na lingua (falada e/ou escrita), dentro de um contexto
social especifico.
No item a seguir, tratar-se-a das discussfes sobre a constru¢do do ethos e a

relacdo de alteridade estabelecida nesta construcéao.

2.2 Ethos numa relacédo de alteridade

O conceito de ethos surgiu na retorica antiga por meio dos estudos de
Aristoteles, especificamente ao apresentar em sua obra Retdrica uma techné com o
objetivo de analisar 0 que seria persuasivo para cada tipo de individuo. Nessa
técnica, considerava-se que a aparéncia do orador estava ligada a escolha dos seus
argumentos e a forma como enunciavam, revelando assim suas proprias
caracteristicas (MAINGUENEAU, 2015).

Nessa acepcao, o filosofo dividiu os tipos de discurso em trés categorias:
logos (razdo), pathos (paixao) e ethos (carater). O logos se refere a razédo e é o
elemento que torna possivel o convencimento do publico pelo discurso
fundamentado em argumentos; o pathos, segundo ainda o autor, pertence aos
aspectos da paixdo e objetiva, por meio da emocao, a seducdo do auditério; e o
ethos estaria ligado ao carater do orador, as suas escolhas de apresentacao.

Ainda na retérica antiga, o termo estava ligado ao carater que o locutor
assumia para influenciar o seu auditério e ganhar confianca, mesmo que nao
estivesse falando a verdade. Barthes (1970 apud AMOSSY 2005, p. 10) comenta

gue a arte de persuadir estava ligada aos:

tracos do carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco importando
sua sinceridade) para causar boa impressdo: é o seu jeito [...]. O orador
enuncia uma informacéo e ao mesmo tempo diz: sou isto, ndo sou aquilo.

J& nos estudos atuais sobre ethos, de acordo com Maingueneau (2015), o
termo estd ligado ao ato da enunciacdo e € apresentado no momento da fala,
construido pelo interlocutor numa dada interacdo, enquanto, na retérica, ele era

relacionado a eloquéncia para se dirigir a um publico especifico.
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A partir dos anos 1980, Maingueneau (2015) iniciou os estudos sobre 0 uso
desse termo relacionado as problematicas do discurso, o que trouxe a tona um novo

posicionamento sobre ethos, afirmando que esse:

— é uma nocao discursiva, ele se constréi através do discurso, ndo é uma
“imagem” do locutor exterior a sua fala;

- é fundamentalmente um processo interativo de influéncia sobre o outro;

- €& uma nogdo fundamentalmente hibrida (s6ciodiscursiva), um
comportamento socialmente avaliado, que ndo pode ser apreendido fora de
uma situacdo de comunicacdo precisa, integrada ela mesma numa
determinada conjuntura sdécio-histérica. (MAINGUENEAU, 2015, p.17)

De acordo com esse posicionamento, a definicdo de ethos ultrapassa o
“‘dominio da argumentagao” (MAINGUENEAU, 2015, p. 17), ele esta relacionado a
uma analise discursiva em que 0s sujeitos aderem uma imagem por meio do seu
proprio discurso, oral ou escrito. E possivel perceber que, ao se posicionar sobre o
outro, 0 sujeito também adere uma imagem de si por mostrar contrapontos sobre o
seu proprio eu, constituindo, assim, a imagem de si em contraponto com a imagem
do outro e vice-versa, a partir de suas escolhas linguisticas no ato da interacédo
verbal. Desse modo, conforme Amossy (2005),

seu estilo, suas competéncias linguisticas e enciclopédicas, suas crengas
implicitas sao suficientes para construir uma representacdo de sua pessoa.
Assim, deliberadamente ou n&o, o locutor efetua em seu discurso uma
apresentacéo de si. (AMOSSY, 2005, p. 9)

7

Portanto, o propésito de investigacdo sobre ethos € alcancado através da
observacéo de indicios linguistico-discursivos (MAINGUENEAU, 2015), encontrados
na interacéo entre interlocutores. Como dito, o0 sujeito constrdi na enunciacao a sua
prépria imagem e também a imagem do outro no seu discurso, que podem ser

observadas pelas marcas discursivas, como afirma Maingueneau (2015, p. 16):

na elaboracgéo do ethos, interagem fenémenos de ordens muito diversas: os
indices sobre os quais se apoia o intérprete vdo desde a escolha do registro
da lingua e das palavras até o planejamento textual, passando pelo ritmo e
a modulagdo... O ethos se elabora, assim, por meio de uma percepgao
complexa, mobilizadora da afetividade do intérprete, que tira suas
informacdes do material linguistico e do ambiente.

Nessa acepcao, as imagens se constroem pelas relagdes que existem entre
locutor e interlocutor que sédo desveladas pelas escolhas linguisticas. Esse ethos é
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constituido também como resultado da “formagéo” cultural que cada sujeito possui,
através de reflexdes e questionamentos a respeito de praticas culturais encontradas
no outro lugar. Portanto, como num “jogo de espelhos” (SOUTO MAIOR, 2009), o
sujeito vé o outro a partir da sua avaliacdo sobre o que considera como um “padrao”
cultural. No entanto, nessa avaliacdo, esse sujeito se (re)constréi pelo fato de
(re)visitar seus “padrdes” culturais e, como consequéncia disso, 0 que era
considerado uma referéncia cultural, pelas suas praticas culturais, € (re)pensado e

(re)avaliado. De acordo com Souto Maior (2009), o ethos especular ocorre quando:

0 que o sujeito constroi de representacdes do outro, seja esse outro uma
pessoa, uma profissdo, uma comunidade, uma cultura etc. e 0o que isso
significa em si [...] revela construgdes simbolicas de determinada cultura,
postura, campo de atuacdo, profissdo etc., a partir do contraponto
interdiscursivo com qualquer uma das outras provas argumentativas. (p. 79
e 81)

O desvelamento do ethos especular € apresentado pelos contrapontos
interdiscursivos, como forma de avaliar o outro a partir do eu. Isso acontece quando
esse eu € confrontado pela construcdo do outro. Segundo Bakhtin (2003, p.13-14),
“avaliamos a n6s mesmos do ponto de vista do outro [...] [e] levamos em conta o
valor da nossa imagem externa do ponto de vista da possivel impressao que ela
venha a causar no outro”.

O ethos especular ndo é uma propriedade exclusiva do enunciador, ele € uma
imagem gue é transvestida a partir do olhar do outro sobre o eu e/ou do olhar do eu
sobre o outro. Esse ethos é constituido no encontro com o/s outro/s, relacionando-
se, portanto, “ao cruzamento de olhares: olhar do outro sobre aquele que fala, olhar
daquele que fala sobre a maneira como ele pensa que o outro o vé&”
(CHARAUDEAU, 2006, p. 115).

Portanto, o cruzamento de olhares é desvelado pelo discurso daquele que se
posiciona sobre o0 outro, através de contrapontos linguistico-discursivos,
apresentados nas enunciagdes. A construcdo da imagem especular € acdo no
mundo por apresentar constituicbes de praticas culturais, por exemplo, relacionadas
ao contexto em que o sujeito esta inserido.

Dessa forma, como a lingua € uma pratica social, os sujeitos interactantes
agem construindo significados que sdo revelados nas enunciacdes. Portanto,

compreender o ethos especular desses sujeitos € buscar:
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analisar como os participantes envolvidos na constru¢gdo do significado
estdo agindo no mundo por meio da linguagem e estdo, desse modo,
construindo a sua realidade social e a si mesmos. (MOITA LOPES, 2002, p.
31)

Sabe-se que sujeito e significado estdo imbricados numa relacdo em que
imagens sado reveladas como produto social dessa interacdo verbal. Charaudeau
(2006), em seu livro “Discurso politico”, traz uma discussao sobre ethos e imaginario
social a0 comentar que 0 sujeito constroi representacdes sociais de determinado
grupo social pelo fato de criar uma imagem na coletividade como uma representacao
homogénea. Esse fato ocorre porque se julga como traco de identidade as formas
similares desse grupo perante o outro, assim, a representagao social se “corporifica”.

Isso ocorre porque, segundo Maingueneau (2015),

0 destinatario a identifica apoiando-se num conjunto difuso de
representacdes sociais avaliadas positiva ou negativamente em
esteredtipos que a enunciacdo contribui para confrontar ou transformar: o
velho sabio, o jovem executivo dindmico, a mocinha roméantica... (p. 18)

Nesse sentido, o fiador'® torna-se parte integrante desse movimento na
enunciacao, ele é responsavel por constituir seus tracos psicolégicos e sociais se
revestindo na corporalidade, que é associada a “compleicao fisica e a forma de se
vestir’ (MAINGUENEAU, 2008, p. 65), para o interlocutor. Além disso, o ethos é
composto por uma vocalidade que € atribuida ao tom, tanto na oralidade quanto em
qualquer texto escrito, relacionada ao corpo que enuncia seu discurso. Portanto,
analisar o ethos, que é constituido no discurso, requer certa pratica sobre o que se
esta enunciando e para quem esse discurso esta sendo direcionado, pois, segundo

Maingueneau (2008):

cada tomada da palavra implica, ao mesmo tempo, levar em conta
representacdes que os parceiros fazem um do outro e a estratégia de fala
de um locutor que orienta o discurso de forma a sugerir através dele certa
identidade. (p. 59-60)

Por isso, dentro de uma sala de aula de PL2, percebe-se que os discursos

constituidos sobre o outro sdo compostos por imagens socioculturais baseadas nas

18 Imagem construida pelo co-enunciador a partir de indicios linguistico-discursivos liberados na
enunciacao.
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construcdes ideoldgicas dos sujeitos, a partir do contexto onde se passou a maior
parte do tempo. Sendo assim, objetiva-se analisar o ethos especular como forma de
compreender quais s80 essas imagens construidas e quais propostas de ensino
poderiam ser mobilizadas no ensino de PL2 pela perspectiva dialdgica.

A seguir, apresenta-se a discussdo sobre o panorama histérico do ensino de
PL2 com o objetivo de compreender o percurso histérico dessa area de ensino no

Brasil.

2.3 Panorama histérico do ensino de portugués como segunda lingua

Almeida Filho (1992; 2011) faz um apanhado histérico sobre o ensino de
portugués como lingua estrangeira*® no Brasil, que é datado desde o inicio do século
XVI, época em que o0s portugueses (jesuitas) chegaram ao pais para ensinar a sua
lingua aos indios com o objetivo de catequiza-los. Logo em seguida, ainda segundo
o autor (op. cit.), surgiram colégios jesuitas, direcionados a elite brasileira, que
ensinavam o Latim e o Grego pelo método de graméatica e traducdo — concentrava-
se na aprendizagem da lingua por meio da traducdo e do estudo de aspectos
gramaticais, pois entendia que aprender uma lingua estrangeira era conhecer regras
gramaticais e traduzir renomados autores estrangeiros, além de ler e analisar seus
textos.

A partir da década de 1930 (momento em que foi criado o Ministério da
Educacdo, chamado na época de “Educagdo e Saude”), foram construidas as
universidades e cursos, como filosofia, ciéncia e letras, que comecaram a fazer parte
do nivel superior brasileiro, sendo assim, as linguas modernas superaram o Grego e
o Latim (ALMEIDA FILHO, 1992).

Desse periodo até os dias atuais é que se pode construir uma histéria do
ensino de Portugués como lingua estrangeira no contexto universitario, mesmo

sabendo que “tem uma histéria muito mais longa de quase cinco séculos, no esforgo

% 0 termo “Portugués como lingua estrangeira” (PLE) é utilizado nesse tépico por fazer acepgéo aos
autores que consideram em seus estudos que tanto Portugués como lingua estrangeira (PLE) como
Portugués como Segunda Lingua (PL2) significam a aprendizagem de outra lingua apos a sua
nativa/lingua materna. No entanto, essa pesquisa considera apenas o termo “segunda lingua” por
entender que a aprendizagem dela esta ligada a construcao interacional pelo/no contexto onde se
fala.
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de religiosos principalmente pelo ensino de Portugués a membros das nagdes
indigenas” (ALMEIDA FILHO, 1992, p. 12).

Portanto, essa necessidade de se construir e historicizar essa area de ensino
de Portugués no Brasil surgiu desde a vinda dos jesuitas ao pais. Almeida Filho
(2011) comenta que o ensino de Portugués como lingua estrangeira (PLE) tem um
marco simbdlico iniciador com a publicagdo, em Porto Alegre, do livro didatico “O
Ensino de Portugués para Estrangeiros”, de Mercedes Marchant, em 1956. Esse
livro foi publicado a partir da experiéncia da autora e, dai em diante, outros livros
vieram a ser publicados com o objetivo de ensinar Portugués para Estrangeiros para
alunos/as imersos no Brasil.

Ainda de acordo com Almeida Filho (2011), na década de 1960, o ensino de
PLE se restringia as missfes diplomaticas direcionadas, principalmente, aos norte-
americanos, ao publico do consulado e a algumas instituicées pioneiras, ha época a
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

Devido a dificuldade de encontrar pessoas que falassem outras linguas
estrangeiras durante a Il Guerra Mundial, o governo americano solicitou que as
universidades desenvolvessem programas de ensino de linguas estrangeiras
focados nas praticas orais (producdo e compreensdo) — método audiolingual. Esse
meétodo audiolingual foi considerado na época como um método cientifico por se
aplicar um suporte tedrico no planejamento dos cursos e materiais didaticos nesse
ambiente universitario. As praticas orais eram desenvolvidas por meio da
memorizacao e repeticdo de frases, além de ensinar os aspectos culturais daquela
lingua estrangeira (ALMEIDA FILHO, 1992; NEDIO, 2015).

Ainda citando o pesquisador Almeida Filho (1992), nas décadas de 1970 e
1980, prevaleceram “de maneira geral os métodos oriundos da abordagem centrada
na forma linguistica” (p. 12). Mas foi na década de 1980 que surgiram novas
possibilidades de ensinar e aprender uma lingua estrangeira a partir dos estudos de
Widdowson (1978), com a publicagdo do livro “Teaching Language as
Communication”, traduzido no Brasil como “O ensino de linguas para a
comunicacao” pelo entdo professor e pesquisador Almeida Filho, no inicio da década
de 1991, moldando, assim, o ensino de Portugués como lingua estrangeira (PLE).

Em 1970, as propostas comunicativas na Europa (Escécia e Inglaterra,
especificamente) surgiram como um novo rumo na histéria do ensino de linguas

estrangeiras contrapondo-se com os métodos anteriores, sendo principalmente uma
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critica ao ensino audiolingual, o qual objetivava aprender uma lingua estrangeira
pela comunicagdo oral, primeiramente, para em seguida desenvolver praticas de
leitura e escrita. A abordagem comunicativa, nome dado ao tipo de ensino focado
nas formas de comunicacdo de uso da lingua, preocupa-se com “o préprio aluno
como sujeito ou agente no processo de formagéo através da nova lingua” (ALMEIDA
FILHO, 1992, p. 13), ela deixa de lado o ensino da forma estrutural para direcionar
o/a aluno/a a dar sentido a propria comunicacdo na lingua estrangeira.

De acordo com Widdowson (1991), na sua pesquisa, sobre o aprendizado de

uma lingua para a comunicacao, diz que:

saber uma lingua é tido frequentemente como a posse de um conhecimento
das formas corretas mas por si s6 esse conhecimento resulta de pouca
utiidade. Ele tem de ser complementado por um conhecimento de uso

apropriado. (p. 36)

Para o autor citado, o ensino de uma lingua estrangeira deve ser baseado no
uso comunicativo em que o/a professor/a centra o aprendizado dos/as alunos/as
naquilo que o torna mais proximo da realidade deles/as, conduzindo seu
aprendizado por meio da participacdo comunicativa na sala de aula.

Almeida Filho (1992) comenta que antes do surgimento dessa abordagem,
nas décadas de 1960 e 1970, o ensino de PLE estava crescendo nos ambientes
universitarios nos EUA. Esses cursos tinham sido criados no exterior como forma de
propagar a lingua portuguesa para fins econdmicos. Para isso, criaram um
Departamento de Portugués na Universidade de Georgetown, em Washington, onde
foram produzidos materiais didaticos por Rameh & Abreu (1971). Outro exemplo foi
a producdo da serie “Modern Portuguese” (1971), “encomendada pela Modern
Language Association of America (MLA) a autores brasileiros e norte-americanos
sob a liderangca do linguista aplicado brasileiro Francisco Gomes de Matos”
(ALMEIDA FILHO, 1992, p. 13).

No entanto, ainda segundo Almeida Filho (1992), foi na década de 1980 que
surgiram materiais didaticos, produzidos no Brasil por nacionais para um publico
estrangeiro que estava em imersdo para aprender o Portugués, tais como:
Portugués para falantes de espanhol (Lombello & Baleeiro, 1983), Falando...
Lendo... Escrevendo portugués: um curso para Estrangeiros (Lima & lunes, 1981),
Tudo bem (Ramalhete, 1984) e Fala Brasil (Coudry & Fountdo, 1989) (ALMEIDA
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FILHO, 1992). Diante disso, houve um interesse por parte dos autores, professores
e pesquisadores em buscar estudos para desenvolver essa area de ensino nas
universidades brasileiras.

Com o desenvolvimento da abordagem comunicativa no Brasil na década de
1990, houve um rompimento na histéria do ensino de Portugués como lingua
estrangeira, isso porque essa época “abriu espago para o interesse na abordagem
como ordem superior e mais abstrata de teoria com a qual sustentar o ensino, a
formacao e a pesquisa aplicada no ambito do ensino de linguas” (ALMEIDA FILHO,
2007, p. 62). Por isso, véarias pesquisas tém sido desenvolvidas a partir da
compreensao da abordagem comunicativa como direcionamento de um ensino
centrado no sujeito como agente principal na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, na qual se valoriza a interacdo entre 0s sujeitos no contexto de um
modelo de uso comunicativo.

No proximo topico, a desestrangeirizacdo da lingua serd discutida com o
objetivo de entender como se da esse processo de aprendizagem da segunda
lingua, uma vez que outras maneiras de trabalhar o ensino/aprendizagem vém se

desenvolvendo aos poucos nas universidades brasileiras.

2.4 Desestrangeirizacdo da lingua: a construcao dos significados na

segunda lingua®

Segundo Almeida Filho (1993), quando se fala em lingua estrangeira tem-se a
percepc¢ao de “linguas estranhas ou linguas de estranhos que permanecem como tal
mesmo depois do contato na aprendizagem” (p. 07). Além disso, ser estrangeiro/a
tem o tom valorativo de aquele/a que nao pertence a determinado contexto social e
consequentemente ndo “domina” a lingua do outro, que, nesse caso, seria o Brasil e

sua lingua nacional®

, respectivamente.
Isso ocorre pelo fato de determinado lugar ainda ser estranho para as

pessoas que vém de outro pais, assim como para as pessoas que as recebem, em

%% Considera-se o termo “segunda lingua” de acordo com Mendes (2010) ao afirmar que é chamada
segunda lingua porque os sujeitos interactantes estdo imersos no lugar onde se fala essa lingua.
Além disso, é aquela lingua “aprendida depois e tendo como referéncia uma primeira lingua”
SREVUZ, 1998, p. 215).

! Considero lingua nacional, baseado em Bakhtin (2003; 2014), como a lingua oficial de um pais.
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decorréncia das diferencas culturais (WOODWARD, 2014; MENDES, 2011; 2015),

que sdo justificadas de acordo com a prética cultural®?

de cada sujeito. Mas, ao
participar do contexto social estranho ao seu, a lingua nacional e as praticas
culturais passam por um processo de desestrangeirizacdo (ALMEIDA FILHO, 1993),
ou seja, esse ambiente, aos poucos, deixa de ser estranho, como consequéncia de
reflexdes que surgem pelo contato com o outro.

Dessa forma, o sujeito busca compreender a lingua do outro através dos
significados que podem ser equivalentes aos significados que foram construidos no
seu contexto social. No entanto, essa compreensdo ocorre pelo contexto social em
gue se encontra no momento, por meio da interacdo verbal. Nesse processo de
busca pela compreensao da lingua do outro, a significagdo ocorre como “efeito da
interacdo do locutor e do receptor produzido através do material de um determinado
complexo sonoro” (BAKHTIN, 2014, p. 137). Sendo assim, a compreensao esta
interligada a ideologia construida no contato com o outro numa realidade social.
Portanto, a lingua representa a realidade social dos sujeitos interactantes por meio
da enunciacdo, como dito anteriormente.

Por isso, para um sujeito aprender uma segunda lingua, € necessario que
haja de certa forma uma desestrangeiriza¢cdo, no sentido discutido até aqui, e,
consequentemente, 0 contato com o outro, para que 0s signos daquela outra lingua
sejam compreendidos através do contexto de uso real, uma vez que para o locutor o
gue importa ndo € como se usa a forma linguistica, mas sim como essa forma
linguistica se configura no contexto social onde ela é falada, a depender da situagéo
concreta, tornando-se, assim, signo compreendido naquela interagéo social.

Desse modo, o interlocutor podera compreender, através do contexto
concreto, a significacdo em cada enunciacdo (BAKHTIN, 2014), pois até para uma
pessoa da mesma comunidade linguistica, a forma linguistica é “como um signo
variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico a si mesmo”
(BAKHTIN, 2014, p. 96). Por isso, para compreender a palavra que o locutor emite, é
necessario ndo somente reconhecer o sinal, mas sim compreender o enunciado,
pelo fato de ser o produto da lingua dentro de um determinado contexto e de uma
determinada realidade social, ocorrendo assim, a compreensdo da lingua em uso.
Nesse sentido, Bakhtin (2003) afirma:

*2 Entende-se como costumes construidos por cada sujeito como forma de expressao social (LARAIA,
1986; CUCHE, 2002), que sdo desveladas nos discursos.
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nés assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciacdes
e justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas.
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados. (p. 283)

Um sujeito que estd em processo de aprendizagem de uma segunda lingua
pode pensar que o mais importante € aprender as palavras e seus respectivos
significados “dicionarizados”, como se isso fosse uma necessidade intrinseca e
primordial para a comunicacdo. No entanto, sabe-se que a lingua pode e deve ser
construida “na enunciagao da fala” (BAKHTIN, 2014, p. 95), ou seja, como por uma
realidade social do locutor, ela € construida de acordo com as suas necessidades no
contexto da enunciacdo da fala, porque os significados construidos nas enunciacdes
sao unicos e irrepetiveis, carregados de ideologia.

Desse modo, mesmo que as palavras fossem aprendidas de forma isolada,
de acordo com os significados emitidos pelos dicionarios, seria ainda necessario que
o/a aprendiz as utilizasse a partir da sua realidade social para que o significado
fosse constituido pelo meio social e por ele/ela mesmo/a, através da relacdo eu-
outro. A partir dessa ideia, Bakhtin afirma que nesse processo “de assimilacao de
uma lingua estrangeira, sente-se a ‘sinalidade’ e o reconhecimento, que nao foram
ainda dominados: a lingua ainda nao se tornou lingua” (BAKHTIN, 2014, p. 97).

Entdo, para que se torne lingua, é fundamental que o sujeito se familiarize
com as formas linguisticas utilizadas em situacdes concretas de uso, porque a
lingua(gem) faz parte da sociedade, assim como do sujeito, de forma equiparada
como uma constru¢do social através da ideologia. Essa perspectiva € exposta nas

discussfes que Mey (1998) levanta sobre lingua e sociedade, ao dizer que a lingua:

se relaciona com a sociedade porque é a expressdo das necessidades
humanas de se congregar socialmente, de construir e desenvolver o mundo.
A lingua ndo é somente a expressao da “alma” ou do “intimo”, ou do que
quer que seja, do individuo; é acima de tudo, a maneira pela qual a
sociedade se expressa como se seus membros fossem a sua boca. (MEY,
1998, p. 76)

Por isso, o/a estudante de uma segunda lingua precisa ter contato com o

outro estrangeiro através de enunciados concretos para que a lingua seja
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desestrangeirizada®® (ALMEIDA FILHO, 1993) e se torne lingua para aquele suijeito.
Somente dessa forma, os significados serdo construidos gradualmente por meio
desse encontro entre locutor-interlocutor, pelos enunciados, estimulando, assim, o
didlogo pela/na segunda lingua.

Conclui-se, nessa sec¢ao, que a relacéo do sujeito interactante com a segunda
lingua ocorre de forma processual e construtiva. Além disso, sabe-se que, nesse
processo, muitas questdes sdo levantadas a respeito da lingua, cultura e do ethos,
pelas relacdes estabelecidas no ambiente social. Por esse motivo, as construcdes
imagéticas podem ocasionar implica¢cdes na aprendizagem da segunda lingua, mas,
consequentemente, o/a professor/a pode se valer disso como uma forma de instigar
a comunicacdo na segunda lingua.

Para apresentar as discussdes sobre lingua e cultura atreladas ao ensino, a
secdo seguinte trard reflexdes sobre uma abordagem baseada nos estudos de
Bakhtin (2003; 2014), Rodrigues (2005), Brait (2005), Leffa (1988), Mendes (2010),
Dourado e Poshar (2010) Eckert-Hoff (2010) e Marchezan (2006).

% De acordo com Almeida Filho (1993), significa aquilo que antes era estranho para o sujeito vindo de
outro pais/outra realidade social passando a se tornar comum a medida que vai conhecendo a
lingua(gem) e fazendo parte dela como um construto social.
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3. PERSPECTIVA DIALOGICA DE ENSINO DE PL2: ABORDAGEM GENERO-
DISCURSIVA

Tomando discussGes que foram tecidas sobre lingua, ethos especular e
ensino/aprendizagem de segunda lingua como fundamento, essa pesquisa
compreende uma perspectiva dialégica de ensino na qual os sujeitos buscam
construir outra lingua (a partir da interacdo social entre eu e outro) através da
abordagem género-discursiva, na qual o estudo € baseado em leitura e producao de
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003; RODRIGUES; 2005). Nesse processo, 0S
aspectos do ethos especular sdo apresentados e podem servir de ponte para
instigar a interacdo na segunda lingua, como sera discutido no topico sobre
Pedagogia Culturalmente Sensivel.

Para compreender o processo de ensino/aprendizagem de L2, é necessério,
primeiramente, atentar ao fato de que assumir uma abordagem de ensino em sala
de aula significa se apropriar de uma perspectiva teorica sobre a lingua, como diz
Leffa (1988), essa abordagem “engloba os pressupostos teéricos acerca da lingua e
aprendizagem. As abordagens variam na medida em que variam esses
pressupostos” (p. 212).

Nesse estudo, o pressuposto assumido acerca da lingua € sob a Otica
dialégica em que se defende a ideia de que a lingua “ndo é falada no vazio, mas
numa situacdo historica e social concreta no momento e no lugar de atualizacdo do
enunciado” (BRAIT, 2005, p. 93), assim, ndo se aprende uma lingua memorizando
estruturas e significados, mas sim de forma dialdgica, construindo os enunciados por
meio da necessidade de se dizer para o outro aquilo que o instiga no momento da
fala dentro de uma situagéo historica-social-cultural.

Dito isso, esse contexto de ensino é caracterizado pela abordagem do estudo
de géneros discursivos como materializacdo da lingua em uso (BAKHTIN, 2003),
pois, como a perspectiva dialégica é embasada no termo dialogo, por se referir a
todo tipo de comunicagcdo verbal, ndo somente no “sentido estrito do termo”
(BAKHTIN, 2014, p. 127) como um dialogo face a face, considera-se, entdo, que o
sujeito assume uma posicado discursiva diante dos enunciados. Desse modo, a
perspectiva dialogica de ensino de portugués como segunda lingua é atrelada a
abordagem género-discursiva por entender que a lingua é uma construcao social no

meio em que se usa através do outro ou de outro(s) (sujeito, sociedade, lingua,
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culturas), levando em consideracdo que essa lingua-discurso (BAKHTIN, 2003;
2014) é a forma de (re)agir no mundo social por meio dos géneros discursivos.
Nessa concepcao, 0s sujeitos se comunicam em forma de dialogos, mas néo
somente o dialogo constituido entre duas pessoas e sim o0 dialogo como uma
resposta a outros enunciados, tanto de forma verbal como por meio da expressao
facial, corporal e sons emitidos que sdo carregados de significados construidos no
meio social. Sendo assim, esse tipo de ensino prevé a instancia da comunicacao
pela segunda lingua como primordial para que o locutor consiga compreender 0s
significados na propria pratica discursiva, visto que € o produto da interacdo (género
discursivo) entre locutor-interlocutor expressando a realidade social.
Consequentemente, € nesse ambiente de sala de aula que surgem conflitos
culturais (DOURADO & POSHAR, 2010; ECKERT-HOFF, 2010), gerando certos
embates durante o processo de ensino/aprendizagem de linguas, mas também, ao
mesmo tempo, é o local onde se estimula a interacdo verbal em portugués como
resultado disso. Esses conflitos surgidos pela interacdo ocorrem porque a lingua
expressa uma realidade cultural (KRAMSCH, 1998), principalmente quando os/as
alunos/as ndo compreendem certos significados da lingua por estar enraizados na
cultura (MENDES, 2010), desse modo, o aprendizado pode se tornar mais arduo.
Por outro lado, através desses conflitos culturais, surgem reflexdes sobre o dia a dia
no contexto em que se esta vivenciando, o que resulta na aprendizagem da segunda
lingua. Diante disso, esse aprendizado ocorre de forma processual de acordo com
essa vivéncia de cada um na lingua-cultura, além das reflexdes surgidas a partir da
leitura e pratica de producédo textual nessa lingua em processo de construcao.
Considerando esses conflitos culturais construidos pelo ethos especular como
resultado da vivéncia no pais estrangeiro, compreende-se que 0S géneros
discursivos sao constituidos nos enunciados proferidos ao longo dessas discussoes.

Isso porque, baseando-se na afirmacéao de Bakhtin (2003),

A utilizacé@o da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. [...] Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 282)

Por esse motivo, 0 estudo de géneros discursivos em portugués como

segunda lingua busca desenvolver as praticas de leitura e de producéo textual por
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meio do contexto de uso real da lingua, que ocorrem nas interagdes sociais, a partir
da exposicéo de temas que instigam discussdes geradas pela necessidade do ato
de dizer para o outro. Com isso, as opinides sao expostas em defesa de um ponto
de vista, de acordo com a construcdo ideoldgica de cada um em relacdo a
coletividade, visto que n&o é no “sistema abstrato da lingua, isto €, como uma forma
sempre idéntica a si mesma [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 95 apud RODRIGUES, 2005,
p. 153) que os géneros sdo materializados no estudo da lingua.

Diante disso, faz-se necessario compreender 0os géneros discursivos por eles
mesmos como objeto de ensino ocorrido na “interacéo verbal social” (RODRIGUES,
2005, p. 153). Pois, através desse desenvolvimento no estudo dos géneros
discursivos, percebe-se que visbes de mundo sdo apresentadas pelo ethos
especular (SOUTO MAIOR, 2009) num movimento de alteridade, por entender que
direcionamos nossos discursos para o outro, mas também como resultado de um eu

que foi construido no outro, porque, segundo Bakhtin (2003),

a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. (p. 294)

Portanto, o eu é reconstruido para (re)afirmar conviccbes que tinham sido
fundamentadas pela primeira lingua, mas como resultado do processo de
aprendizado da segunda lingua, essas convic¢cfes entram em conflito e por isso
surge a necessidade de serem (re)pensadas e (re)construidas na interacdo verbal.
Segundo Marchezan (2006), isso ocorre porque os dialogos sociais “reiteram marcas
histéricas e sociais, que caracterizam uma dada cultura, uma dada sociedade” (p.
118).

Sendo assim, define-se uma perspectiva dialdégica de ensino que é

caracterizada por um ambiente em que existe:

= A inscricdo do sujeito dialdgico (o discurso é sempre uma resposta em
relacdo aos sujeitos interactantes, no contexto de sala de aula, e também pelo
contato de trocas culturais no ambiente estrangeiro);

= O ensino/reflexdo da normatizacdo da segunda lingua sem desconsiderar a

variagao;
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= O trabalho com o género como “ato de dizer para o outro” (hum movimento de
alteridade), como trabalho situado e flexivel,

= Arelacéo de troca de experiéncias entre professor/a e aluno/a, considerando
uma Pedagogia Culturalmente Sensivel;

= A contextualizacdo do ensino através de: sondagem de interesses, demandas
contextuais, conhecimento prévio, posicionamentos culturais e inducao para o

didlogo na segunda lingua.

A partir dessa caracterizacdo da perspectiva dialdégica, considera-se que o

ensino é fundamentado na ideia de que o enunciado é

uma unidade da comunicagdo discursiva, que ndo tem significado, mas
sentido. (Isto €, um sentido pleno, relacionado com valor [...] e que requer
compreensdo responsiva que inclui em si o juizo de valor). (BAKHTIN,
2003, p. 332)

Desse modo, os enunciados construidos na segunda lingua sédo acdes e
reacoes (que refletem e refratam) pelo contexto em que os sujeitos vindos de outros
paises estdo inseridos. Assim, através desse contexto de ensino, como um lugar
onde surgem discussbes sobre temas escolhidos de acordo com o0s interesses
expostos nos questionarios de sondagem e a partir de observacdes feitas durante as
aulas, € possivel observar a constru¢cdo dos géneros discursivos constituidos nas
discussBes orais e, concomitantemente, nas praticas de escrita, reafirmando
novamente que existe o que dizer para o outro.

Por esse motivo, reflexdbes sobre as diferencas nesse ambiente “estranho”
surgem como imagens de praticas culturais expostas pelos enunciados proferidos
nessa segunda lingua, constituindo, assim, imagens sobre si e sobre o outro que
(ndo) dao sentido a cada sujeito. Para compreender essas imagens, sobre as
praticas culturas, serd necessario, primeiramente, levantar uma discussédo sobre o

conceito de culturas, que sera apresentado no tépico seguinte.
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3.1 Culturas no contexto de ensino

O conceito de cultura é amplo e complexo ao considerar 0 seu percurso em
busca de uma definicdo, por isso, possui diferentes tendéncias e correntes
epistemologicas (LARAIA, 1986). Sabe-se que a primeira definicdo, como conceito
cientifico, surgiu no final do século XIX no livro Primitive Culture de Edward Tylor,

publicado em 1871. Tylor sintetizou o termo para Culture em inglés como juncao do

termo germanico Kultur, utilizado para simbolizar todos os aspectos
espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra francesa Civilization
referia-se principalmente as realizagdes materiais de um povo. (LARAIA,
1986, p. 25)

A juncéo desse termo, para o autor, que era um representante evolucionista,
significava incluir “conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou hdabitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade” (TYLOR, 1871 apud LARAIA, 1986, p. 25), compreendendo, assim, que
nessa concepcao, cultura € um fendbmeno natural por possuir causa e regularidade
nos estagios de desenvolvimento ou evolucao (LARAIA, 1986).

Antes do surgimento dessa defini¢do, entre o final do século XIX e o comeco
do século XX, houve algumas tentativas de se construir esse conceito, porém a
inspiracdo era buscada nas teorias do determinismo biolégico e geogréfico,
defendendo a ideia de que a diversidade cultural era atribuida as diferencas
genéticas e “as especificidades culturais dos povos eram condicionadas por
diferengas do ambiente fisico, da geografia circundante” (MENDES, 2015, p. 206),
respectivamente. No entanto, ndo foi possivel construir um conceito cientifico
compreendendo que as diferencas existentes entre 0os seres humanos nao podiam
ser explicadas pela influéncia do aspecto bioldgico nem pelo meio ambiente.

Comparando a primeira definicdo cientifica de Edward Tylor e as definicbes
que vém surgindo no século XXI, a concepc¢éo de cultura evoluiu significativamente.
Atualmente, de acordo com um dos conceitos da tradicdo antropoldgica, defendida
por Geertz (2011), os significados culturais devem ser analisados no contexto social
onde a cultura emerge por meio dos simbolos interpretativos, uma vez que o homem

nasce disposto a apreender qualquer cultura. Segundo esse autor, entende-se que:
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o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto,
ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado. (GEERTZ, 2011, p. 4)

Partindo dessa perspectiva, cada sujeito, ao mesmo tempo em que constroi
seus valores, principios, crencas e ideias do meio social, modifica e reconstréi os
significados por esse contexto social em que esta situado. Esses significados tecidos
sdo os modos de ser e de agir, que sao refletidos nas praticas discursivas a partir do
processo de construgdo e reconstrucao na alteridade (BAKHTIN, 2014). Como
construcdo de ethos, as representaces do outro ndo sdo estaticas nem bem
delimitadas, elas sdo dinamicas e se revelam nos discursos (MAINGUENEAU,
2015).

Outra vertente dessa discussao que também contribuiu para os estudos
envolvendo a definicdo de cultura surgiu na década de 1960, a partir das pesquisas
do socidlogo e antropdlogo Roger Bastide. De acordo com Cuche (2002), segundo
essa perspectiva tedrica, ndo existe cultura em “estado puro”, toda cultura passa
pelo processo de modificacdo e reconstrucédo de seus valores sociais. Para o autor,

aculturacdo € o

0 processo que cada cultura sofre em situacdo de contato cultural, processo
de desestruturacdo e depois de reestruturacdo, € em realidade o proprio
principio da evolugdo de qualquer sistema cultural. Toda cultura é um
processo permanente de construgdo, desconstrucdo e reconstrucao.
(CUCHE, 2002, p. 136-137)

Portanto, a partir desses estudos, considera-se que a cultura € um conjunto
dinamico e flexivel. Nao existem culturas puras versus mesticas, todas séo culturas
gue passaram por algum processo de contato cultural, por isso, todas elas sao
mistas (MENDES, 2015). Nesse sentido, seguindo uma linha semiédtica, Geertz
(2011) assume a posicdo de compreender as culturas a partir de simbolos
interpretaveis por fazer parte de “um contexto, algo dentro do qual eles [sistemas
entrelacados de signos interpretaveis] podem ser descritos de forma inteligivel — isto
€, descritos com densidade” (p. 10).

Essa abordagem semiotica considera que a cultura do outro deixe de ser
estranha a partir do momento em que se comecga a compreender quem “eu” sou e
quem “ele/a” é e quem “n6s” somos nesse contexto cultural. Esse ponto de vista faz

com que o/a professor/a de lingua reflita sobre o contexto de sala de aula de
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portugués como segunda Lingua como um espaco onde O0S sujeitos
(des)(re)constroem os significados culturais dialogando na lingua que se esta
construindo.

Esses significados sé@o (re)construidos e apresentados pelo ethos especular
por meio de constituicdbes imagéticas reveladas a todo instante nos discursos
desses/as alunos/as como forma de discutir o meio cultural onde eles/as se
encontram. Através desse processo, a segunda lingua vai se tornando parte dos
individuos, interligando-se aos conhecimentos de mundo trocados nesse ambiente
de ensino. Essas trocas culturais sdo embasadas pela nocdo de que existem varias
culturas dentro de uma realidade social (KRAMSCH, 1998), no entanto, mesmo que
essa pluralidade cultural seja apresentada como uma visdo homogénea nacional
(BHABHA, 2013), é fundamental ndo lancar mao de que ela é formada por um
conjunto de “singularidades” por estar sempre em construgdo, desconstrugdo e

reconstrucao na vida em sociedade, sen&o, de acordo com Tilio (2009),

0 uso do singular [do termo cultura] implicaria a existéncia de uma cultura
Unica, em que um conjunto de caracteristicas e definicdes serviriam para
descrever igualmente todos os membros de um determinado grupo
(ABBUD, 1998; KRAMSCH, 1998 apud TILIO, 2009). [...] Portanto, ndo é
por pessoas partilharem algumas culturas que podemos classifica-las com o
mesmo rétulo. (TILIO, 2009, p. 36)

Por isso, assume-se o termo culturas nesse contexto de ensino/aprendizagem
de portugués como forma de nao rotular que todos os/as brasileiros/as, por exemplo,
possuem as mesmas praticas culturais. Vale ressaltar que mesmo que um/a
“estrangeiro/a” fique surpreso com determinadas situacfes observadas no Brasil,
essas situacdes serao levadas como “comuns” para boa parte dos/as brasileiros/as
e nao como “estranhas”.

Conforme Santos (1994), numa mesma regido existem varias culturas,
ocorrendo de umas serem mais destacadas e/ou “vendidas” do que outras. O autor

trata sobre essa questéo de forma e conteudo da cultura portuguesa ao afirmar que:

as culturas nacionais, enquanto substancias, sdo uma criacdo do século
XIX, sdo [...] o produto histérico de uma tensdo entre universalismo e
particularismo gerido pelo Estado. O papel do Estado € duplice: por um
lado, diferencia a cultura do territério nacional face ao exterior; por outro
lado, promove a homogeneidade cultural no interior do territorio nacional.
(SANTOS, 1994, p. 47)
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Essa discussdo estd atrelada a ideia de que uma imagem sobre praticas
culturais é “vendida” para o exterior, como representacdo de uma cultura nacional.
Sendo assim, para um/a estrangeiro/a, essa representacao € vista como um todo, o
que generaliza. No entanto, para quem esta no territério nacional, como nativos/as,
sabe-se que existem varios tipos de praticas culturais.

A imagem de uma cultura homogénea, apresentada no exterior, muitas vezes,
pode ser vista em materiais didaticos de portugués como segunda lingua, com
certas representacbes da cultura nacional regidas por quem mantém o poder
(MENDES, 2010). Por exemplo, h& certos discursos promovidos de que todos/as
os/as brasileiros/as comem feijdo e arroz diariamente (NIEDERAUER, 2010), mas
sera que € uma pratica ocorrida no pais inteiro? Mesmo que nao, pode fazer sentido
para muitos/as brasileiros/as, porque sdo varia¢cdes de um mesmo padréo (LARAIA,
1986). Como afirma Niederauer (2010):

sdo materializacdes de nossa identidade que podem causar espanto aos
estrangeiros, mas que sao muito normais para ndés, mesmo que
pessoalmente ndo as pratiquemos”. (p. 105)

Por esse motivo, quando uma pessoa do exterior chega ao Brasil, por
exemplo, independentemente de terem sido criadas imagens tidas como positivas ou
negativas, vao surgir varios questionamentos e reflexdes sobre as formas de cada
um agir nesse ambiente. Porque ao se encontrar no pais onde se fala a lingua do
outro (até entdo), o processo de aprendizado da lingua é baseado e construido
através de diferengas observadas entre “mim” e “vocé”.

Ao contrério dessa vivéncia, para classificar e uniformizar as culturas em uma
cultura homogénea, surgem representacdes de certas imagens em materiais
didaticos, por exemplo, para se ter uma representacao cultural daquele pais. Nesse
caso, torna-se papel do Estado (SANTOS, 1994) apresentar uma imagem
homogénea do pais como forma de “vender” enquanto nacdo (BHABHA, 2013) —
compreendendo como narracao cultural, como afirma Bhabha (2013), aquilo que se
constroi na temporalidade sobre as identificagdes culturais de cada pais.

Essa forma de representar as culturas de um pais ou de determinadas
regides pode ser compreendida pela ideia de que é “pela construcdo de sistemas
classificatorios que a cultura nos propicia 0s meios pelos quais podemos dar sentido
ao mundo social e construir significados” (WOODWARD, 2000, p. 41 apud
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NIEDERAUER, 2010, p. 105) como maneira de organizar o mundo social. No
entanto, por outro lado, € necessario levar os/as discentes estrangeiros/as a uma
reflexdo sobre seus parametros culturais (CORACINI, 2007) quando surgem
conflitos. E fundamental desmistificar sistemas de classificacio entre “certo” e
“‘errado” ou entre “bom” e “ruim”, pois as diferencas existem e cabe ao/a docente
buscar uma forma de facilitar ou de contribuir a fim de ter um espago amistoso.

Desse modo, os significados culturais serdo (re)construidos e desvelados
através das imagens especulares como resultado de discussfes levantadas em sala
de aula, devido as reflexdes sobre o contexto em que 0s sujeitos estao situados.
Pois, é pelas discussfes que, de acordo com Niederauer (2010),

muito se pode revelar da cultura brasileira a partir da observacdo de
universos microscoépios, pela analise de pequenos quadros do cotidiano,
pelo estudo do detalhe da pratica social. (p. 104)

Sendo assim, a0 mesmo tempo em que o0s significados culturais sao
(re)construidos, eles também sao compartilhados e ressignificados pela/na prépria
realidade social. Além disso, como essas constru¢des dos significados culturais séo
apresentadas pelo ethos especular, elas podem se tornar uma forma de aproximar
ou de afastar o interesse em aprender a segunda lingua, por isso, surge a
importancia de trabalhar uma Pedagogia Culturalmente Sensivel, a qual sera
explicitada mais a frente nesse estudo. Antes disso, 0 tOpico seguinte tratara sobre

os termos lingua e cultura como forma de expressédo da realidade social.

3.2 Lingua e cultura: modos de (re)agir e pensar

Baseando-se no que ja foi discutido anteriormente sobre a definicdo do que é
cultura e a relacdo dela no ensino, sabe-se que todas as culturas sdo construidas e
reconstruidas pela realidade social (DOURADO & POSHAR, 2010) dos sujeitos, e
por isso, a lingua torna-se o meio pelo qual essa realidade é expressa nos

discursos, desse modo, como explica Mey (1998), ela se

relaciona com a sociedade porque é a expressdo das necessidades
humanas de se congregar socialmente, de construir e desenvolver o mundo.
A lingua ndo é somente a expressao da “alma” ou do “intimo”, ou do que
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quer que seja, do individuo; é acima de tudo, a maneira pela qual a
sociedade se expressa como se seus membros fossem a sua boca. (p. 76)

Portanto, através da lingua e por ela mesma, as culturas sdo “materializadas”
nos discursos, compreendendo que “através da palavra, defino-me em relacdo ao
outro, isto €, em ultima analise, em relagao a coletividade” (BAKHTIN, 2014, p. 117).
Dessa maneira, 0 sujeito expressa as culturas por meio da lingua, e quando se esta
em processo de aprendizagem de uma segunda lingua, ele também constrdi,
desconstréi e reconstréi outros modos de pensar e de agir nessa lingua-cultura
como forma de expressao da realidade onde esta situado (MENDES, 2010), sendo
esse processo desvelado pelo ethos especular.

Quando os sujeitos se encontram em uma situacao de imersdo no pais onde
se fala a lingua do outro, até entdo, eles questionam seus parametros culturais
(CORACINI, 2007). Desse modo, € necessario que o/a docente pense em maneiras
de instigar reflexdes a fim de desnaturalizar padrbes culturais, reconstruindo, assim,
outras visdes de préticas culturais pelo contexto de uso da lingua.

Portanto, a lingua-cultura (MENDES, 2010) é construida continuamente pelos
enunciados através da alteridade (BAKHTIN, 2014), que acontece na (re)construcao
de si pelo/no outro, consequentemente, surgem interpretacbes das culturas pelo
ethos especular como forma de acdo no mundo, levando em conta que as culturas
sdo plurais e se constituem nas praticas discursivas como forma de expressao
ideoldgica do seu contexto social. Em relacdo a isso, Dourado e Poshar afirmam

que:

Conceber a cultura como s6 tendo existéncia no contexto social implica
reconhecer que ela é socioculturalmente construida nas praticas
discursivas, nas formas de ser, dizer e agir. Essa cultura, denominada
invisivel; cultura que se constréi nas e pelas praticas discursivas, sendo,
portanto, constitutiva da lingua. [...] Essa visdo denuncia ndo apenas a
indissociacdo lingua e cultura, mas, sobretudo, a cultura como sendo
constitutiva da lingua. (2010, p. 42)

De acordo ainda com essas autoras, lingua e cultura estao interligadas e sao
construidas pelos valores sociais que sao fornecidos no contexto a partir das
praticas discursivas. Isso acontece pelo fato de o ser humano ter consciéncia e ser
“apto” a aprender qualquer lingua e a se adaptar a qual(is)quer “padréo(ées)”
cultural(is) ideologicamente falando de acordo com suas identificagbes culturais. De

acordo com Kramsch (1998), “a lingua é o principal meio pelo qual conduzimos
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nossas vidas sociais. Quando usada em contextos de comunicacao, ela é ligada a

cultura em mdltiplas e complexas formas” 2*

(p. 3, traducdo nossa). Além disso,
lingua e cultura sao carregadas de principios, crencas, formas de agir e de pensar
sobre o ambiente em que se vive por meio de um processo de repeticdo dos seus
antepassados, passando também a (re)definir seus proprios conceitos desse meio
social como algo natural, individual e racional dentro da coletividade social.

Para que esse processo de aprendizagem se torne um ponto de partida para
a desmistificacdo de certos “pré-conceitos” sobre 0 meio em que se esta vivendo, é
necessario, primeiramente, que o/a professor/a possa utilizar uma Pedagogia
Culturalmente Sensivel como uma maneira de instigar a reflexdo a partir dos
discursos emitidos em sala, bem como inquietar os/as discentes sobre seus padrées
culturais a fim de compreender que as diferencas existem e podem ser respeitadas
ao entender que as culturas sdo plurais. No topico seguinte sera explanada essa
Pedagogia baseada nos estudos de Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) e Erickson

(1987).

3.3 Pedagogia Culturalmente Sensivel no ensino de portugués como
L2

O contexto de ensino de portugués como segunda lingua é recheado de
diferentes culturas e de diferentes linguas-mée. Por esse motivo, torna-se tarefa do
professor desenvolver “estratégias [propostas] intuitivas ou intencionais” (BORTONI-
RICARDO & DETTONI, 2001, p. 83) no ensino dessa lingua como ac¢des de uma
pedagogia culturalmente sensivel para que certos conflitos culturais ndo interfiram
no processo de aprendizagem nesse ambiente.

O termo Pedagogia Culturalmente Sensivel se originou nos estudos de
Erickson (1987) ao tratar de um ensino em que o/a professor/a utiliza andaimes, ou
seja, questionamentos em cima de perguntas ou reflexdes dos/as alunos/as,
apoiadas nos discursos para instigar a comunicacdo e o conhecimento de forma
critica-reflexiva. Por exemplo, como nesse estudo de PL2 surgem imagens (ethos

especular) que apresentam certos embates culturais no processo de aprendizagem

24 “Language is the principal means whereby we conduct our social lives. When it is used in contexts
of communication, it is bound up with culture in multiple and complex ways” (KRAMSCH, 1998, p. 3).
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da segunda lingua, torna-se importante desmistificar certos discursos, muitas vezes
“fossilizados” ou estereotipados sobre o ambiente estrangeiro e que podem gerar
intolerancia sobre o outro em relacdo as praticas culturais ou até mesmo
dificuldades no processo de aprendizagem da segunda lingua.

Portanto, para trabalhar essas questdes interculturais® como uma maneira de
instigar reflexdes sobre o meio social, bem como de incitar a constru¢cao da lingua
falada e escrita, surgem intervencdes realizadas pelo/a professor/a de acordo com a
observacdo dos aspectos linguisticos e interculturais apresentados nas aulas a fim
de trabalhar a multiplicidade de visdes de mundo.

Os conflitos culturais, gerados pela interculturalidade, surgem naturalmente
porque nesse espago existe um “encontro-confronto dialégico entre as varias
culturas” (AZIBEIRO, 2003 apud MENDES, 2011, p. 3) que é apresentado pela
lingua em processo de aprendizagem. Nesse sentido, trazendo algumas reflexdes
de Niederauer (2010) sobre os posicionamentos dos/as alunos/as que sao postos

pelas situacdes corriqueiras vividas nesse ambiente social, a autora comenta que:

muitos dos questionamentos dos nossos alunos sdo baseados em suas
observages do nosso cotidiano. Talvez nos, professores de PLE, ndo
estejamos atentando o suficiente para a importancia de explicacbes
relativas a questdes basicas da nossa cultura. Entendo por basicos
aspectos relativos ao cotidiano, ao microscépio da cultura. (NIEDERAUER,
2010, p. 104)

Por isso, é necessario repensar a maneira como estdo sendo tratadas essas
observacdes que sdo levadas para a sala de aula sobre o cotidiano. Cabe ao/a
professor/a, portanto, desenvolver propostas de acdes em que se questione e reflita
sobre quem “eu sou” e quem “é o outro” que entra em confronto com “minhas”
visbes de mundo, desvendando, assim, os motivos de forma pacifica e
compreensivel.

Esses posicionamentos sobre o outro sdo “altamente construtivos porque
podem nos permitir olhar com ‘outros olhos’ a nossa prépria cultura” (NIEDERAUER,
2010, p. 106), além de criar o desejo de compreender e tolerar as diferencas
existentes no contexto social, pois elas ndo devem ser “hostilidade do outro, mas
uma possibilidade que o outro pode abrir para o ‘eu”. (NIEDERAUER, 2010, p. 106).
Desse modo, os conceitos (re)criados sobre o outro a partir da constituicdo do ethos

% Questdes interculturais sdo perguntas que surgem em um “encontro-confronto” (MENDES, 2011)
nesse ambiente de ensino de portugués como segunda lingua.
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especular se devem ao fato de que essa segunda lingua est4 sendo construida de
forma dialégica por trazer discursos de outrem, reconstruindo assim novas
possibilidades de pensamento.

Nessa acepcéo, partindo da ideia de interculturalidade como (des)encontros
de concepcdes ideoldgicas sobre praticas culturais, compreende-se, entdo, que esse
contexto dialégico de ensino é um lugar de interacdo entre sujeitos de diferentes
culturas e de diferentes “linguas-mae” que buscam construir uma segunda lingua por
meio dos seus préprios posicionamentos discursivos na lingua em processo de
desestrangeirizacdo (ALMEIDA FILHO, 1993), no sentido de desconstruir “verdades”
sobre sua maneira de pensar a realidade social.

Por isso, a importancia de que o/a professor/a reflita sobre propostas
interativas — maneiras de instigar intencionalmente reflexbes a partir das
construcbes de ethos especular — para que eles/as possam desenvolver
naturalmente posicionamentos pela segunda lingua, ocasionando, assim, a
aprendizagem pela necessidade de dizer o que pensa sobre/para o0 outro na
coletividade.

Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) comentam ainda que essas propostas de
acOes podem ser intuitivas na construcdo da lingua quando o/a aluno/a fala e, em
outro momento, o/a professor/a ou outro/a aluno/a monitora o uso dessa linguagem
em busca da compreensdo linguistica, trazendo aqui para o ensino de PL2.
Ademais, esses autores traduzem um excerto de Erickson (1987), no qual define

uma pedagogia culturalmente sensivel como um

tipo de esforco especial empreendido pela escola capaz de reduzir a
dificuldade de comunicacdo entre professores e alunos, desenvolver
confianca e prevenir a génese de conflitos que rapidamente ultrapassam a
dificuldade comunicativa, transformando-se em amargas lutas de identidade
negativa entre alguns alunos e seus professores. (ERICKSON, 1987, p. 355
apud BORTONI-RICARDO; DETTONI, 2001, p. 82)

Nesse sentido, a Pedagogia Culturalmente Sensivel deve ocorrer de maneira
atenta por parte do/a professor/a, porque cabe a/a ele/a observar discursos que
incitam a diferenca entre nds (eu-outro) e se aproveitar disso a fim de desenvolver
acOes pedagogicas para que o/a aluno/a possa se posicionar mais sobre o que
pensa diante dessas diferencas que sao encontradas no ambiente ainda “estranho”

e para que, com isso, nesse espaco intercultural, as diferencas entre professores/as

49



e alunos/as, e também entre alunos/as e alunos/as, tanto culturais quanto
linguisticas, tornem-se uma (re)construcao sociodiscursiva.

Bortoni-Ricardo (2003), em outro artigo, ainda traz reflexdes sobre como
os/as professores/as trabalham o ensino de linguas através dessas ac¢fes interativas
e intuitivas, objetivando construir o respeito e a solidariedade entre todos/as. Nesse
estudo, sdo apresentados alguns exemplos da interagdo verbal entre os/as
alunos/as e a professora da turma quando estdo construindo um texto coletivo
oralmente. Nesse momento, percebe-se que ha alguns desvios linguisticos em
relagdo a normatizagéo da lingua durante a elaboracao textual.

Mesmo com a apresentacdo dos desvios gramaticais, a professora continua
escrevendo até que os/as alunos/as percebem que podem utilizar a variacao
normativa da escrita nesse texto, assim, eles/as mesmos/as modificam o texto
escrito ajudando uns aos outros. Desse modo, o/a professor/a trabalha com o
objetivo de “aproveitar as experiéncias e vivéncias” (BORTONI-RICARDO 2003, p.
134) que cada sujeito traz do seu mundo, construindo assim conhecimentos na
coletividade por meio dessa estratégia.

Além disso, sédo utilizados questionamentos instigando a participacéo coletiva
num processo de construgado do “terceiro lugar” (BHABHA, 2013; MENDES, 2011;
KRAMSCH; 1993), onde essa pedagogia se estabelece, porque néo é a perspectiva
do eu e/ou do outro, mas sim a perspectiva (re)construida através da colisdo dos
dois lados num entrelugar (MENDES, 2011; ECKERT-HOFF, 2010), que é
compreendido como um espaco que ndo é mais meu nem do outro, mas sim de nos
como constituicdo de uma ressignificagéo cultural ocorrida pela aprendizagem de
uma nova lingua que perturba o eu pelo ndo encontro de si nesse outro espaco.

Esse termo entrelugar € baseado nos estudos de Mendes (2011) e Eckert-
Hoff (2010), ocorrido quando o sujeito sai de um espaco-cultural comum e comeca a
participar de outro espago “estranho” ao seu. Nesse lugar “estranho”, ndo € possivel
se encontrar por causa das diferencas culturais que chegam a causar “choques” por
nao se reconhecer nos padrdes culturalmente criados anteriormente. Mas, com 0
tempo, as adaptacbes surgem e chega um momento que eles/as ndo se veem
totalmente como “pertencentes” nem ao lugar de origem, nem ao lugar “estrangeiro”,
e, assim, esse sujeito pertence a um entrelugar.

Entdo, é nesse entrelugar que os participantes constroem respeito sobre as

diferencas culturais que inevitavelmente foram descobertas pelos conflitos no
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ambiente estrangeiro. E é diante disso também que a lingua € construida pelo
desejo de falar aquilo que incomoda em cada um, observando as construcdes
linguisticas nessa segunda lingua como parte do processo de aprendizado.

Portanto, diante do que foi discutido sobre os conceitos de lingua(gem), ethos
especular, perspectiva dialégica de ensino e culturas, pode-se afirmar que esse
ensino de segunda lingua esta atrelado a pedagogia culturalmente sensivel por
considerar os aspectos interculturais existentes nesse ambiente como apoio sensivel
para constituir uma nova lingua no contexto de uso real. Desse modo, a segunda
lingua podera ser construida com o auxilio do/a professor/a como um/a mediador/a

linguistico-cultural®®

, apresentando sempre que as diferencas podem ser tratadas
com respeito por meio da reflexdo sobre as imagens construidas sobre o outro em

relacédo ao eu (ethos especular).

*® Ser um/a mediador/a linguistico-cultural € um papel assumido por um/a professor/a que se
encontra no meio de uma (re)construgdo linguistica-cultural. Essa (re)constru¢cdo é resultado do
contato com outros sujeitos de diversas culturas, bem como de diversas maneiras de pensar pelas
linguas que sdo compartilhadas num ambiente de ensino de portugués como segunda lingua.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta secdo trara esclarecimentos sobre como este estudo foi desenvolvido
dentro dos conceitos metodolégicos da pesquisa qualitativa de carater etnogréafico
atrelada a linguistica aplicada, area de pesquisa que trata de aspectos relacionados
a lingua(gem).

4.1 A Linguistica Aplicada no ensino/aprendizagem de PL2

Este estudo é caracterizado por buscar respostas as questdes relacionadas
ao ensino/aprendizagem de portugués como segunda lingua, tendo como foco
principal o uso da linguagem como interagao social entre 0s sujeitos no contexto de
sala de aula. Ele atua na area de investigacdo de Linguistica Aplicada (doravante
LA) de base interpretativista (MOITA LOPES, 1996), por entender o estudo da
linguagem pelo ponto de vista processual, que esta ligado ao fato de considerar o
uso/usuario da linguagem no decorrer da interacao verbal.

Dentro dessa perspectiva interpretativista, a pesquisa tem seu “foco na
percepcao que os participantes tém da interacdo linguistica e do contexto social em
que estao envolvidos [...]” (MOITA LOPES, 1996, p. 22). Além disso, ela segue uma
tendéncia etnografica (ANDRE, 1995) a fim de buscar compreender o processo de
aprendizagem de PL2 interligado as constru¢bes imagéticas que se constituem
numa perspectiva dialdgica da linguagem nesse ambiente de ensino.

Portanto, compreende-se a LA como um espaco onde a linguagem tem um
papel principal na pesquisa desenvolvida por levar em consideracdo o espago, 0
tempo e a cultura, resultante das praticas de uso da lingua (KLEIMAN, 1998) no
contexto social. Ainda de acordo com Kleiman,

a LA tem compromissos com a utilidade social da pesquisa, ou seja,
propde-se a contribuir para resolver problemas da vida social. Isso implica
gue ndo somente o problema e as hipéteses sobre suas causas ja fazem
parte do arsenal do pesquisador quando seleciona um contexto de estudo.
Essa selecao reflete, em geral, uma postura de critica social e um objetivo
de mudanca da realidade social. (KLEIMAN, 1998, p. 61)
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Desse modo, esta pesquisa busca n&o apenas descrever e interpretar o
ambiente de ensino de PL2, mas também compreendé-lo, assumindo o
posicionamento de apresentar reflexdes a problematica desse local. Para isso, nos
topicos seguintes serdo apresentados detalhes sobre o contexto e como se deram

0s procedimentos para a pesquisa.

4.2 Pesquisa qualitativa: contexto e interpretacao

Com base nos estudos de Ludke e André (1986) e Trivifios (1987), a pesquisa
qualitativa surgiu em meio a necessidade de se compreender aspectos da realidade
social pela experiéncia, observacéo e analise, a fim de interpretar questdes que pela
perspectiva positivista ndo eram possiveis, como, por exemplo, os fendmenos
sociais. Segundo Dilthey (apud ANDRE, 1995, p.16), esses “fendmenos humanos e
sociais sdo muito complexos e dinamicos, o que torna quase impossivel o
estabelecimento de leis gerais como na fisica e ou na biologia”. Dessa forma, para
compreender os fenbmenos sociais, foi necessario avancar nas pesquisas seguindo
outra concepgao e, para isso, de acordo com Trivifios (1987, p. 116), “comegaram a
elaborar-se programas de tendéncias qualitativas, para avaliar, por exemplo, o
processo educativo, e a propor ‘alternativas metodolégicas’ para a pesquisa em
educacgao”.

Ainda segundo Trivifios (1987), até entdo, as pesquisas em educa¢do eram
baseadas na quantificagdo de dados que avaliavam o numero de “analfabetos,
repetentes, professores titulados e ndo titulados” (p. 116), sem poder avangar na
interpretacdo dos dados. No entanto, a partir dessa necessidade de interpretar
aspectos da educacdo no contexto social, surgiu a pesquisa qualitativa que se
originou das praticas desenvolvidas por antropologos e socidlogos em trabalhos
realizados sobre a vida em comunidades (TRIVINOS, 1987). Com isso, as pesquisas
na area de educacdo puderam avancgar no sentido de se buscar a interpretagdo do
contexto em que o0s sujeitos estao inseridos.

Assim, partindo do principio de que a “pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11), ela é
considerada naturalistica. Além disso, os problemas sdo estudados nesse mesmo

ambiente em que os dados sao construidos, tendo como foco a interpretacdo, pois o
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papel do pesquisador € compreender os fendmenos sociais como forma de
contribuir para as ciéncias sociais. Diante disso, esta pesquisa se caracteriza por ser
qualitativa, uma vez que se estuda o fenbmeno no contexto social, caracterizando-se
por ter “o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave” (TRIVINOS, 1987, p. 128). Ademais, com aspectos advindos da
etnografia com o objetivo de descrever e interpretar esses dados que, nesse caso,
sdo dados registrados em uma sala de aula de PL2, com o objetivo de desvelar

discursos que permeiam o processo de ensino/aprendizagem de lingua.

4.2.1 Contextualizacdo da sala de aula de PL2

Este estudo se enquadra na pesquisa qualitativa pelo fato de descrever e
significar uma sala de aula composta por 8 alunos/as estrangeiros/as que
objetivavam aprender portugués como segunda lingua, bem como desenvolver
praticas de escrita’’ nessa lingua. Por esse motivo, preocupou-se em estudar o
processo de ensino/aprendizagem através de: descricbes do ambiente e dos
discursos dos sujeitos que participaram da pesquisa, observacdo dos
acontecimentos, registros de aulas nos diarios, entrevistas, transcricfes,
guestionarios e producdes textuais.

O grupo de estudantes foram pessoas que estavam dispostas a discutir sobre
diversos assuntos relacionados ao meio social em que se encontravam naquele
momento. Dentre 8 discentes, havia 3 timorenses, 1 iraniana, 1 mexicano, 1
angolano, 1 venezuelano e 1 peruana; grupo composto por 3 mulheres e 5 homens
na faixa etaria entre 21 e 57 anos. 4 deles faziam pesquisas nos cursos de pés-
graduacéo (2 mestrandos e 2 doutorandos) e os outros 4 alunos/as estavam na
graduacéo.

As aulas desse curso aconteceram na Sala dos Professores da Faculdade de
Letras/UFAL. Antes de iniciar o curso, foi feito um levantamento, através de um
questionario (Q1), para saber qual seria 0 melhor local para a realizacdo das aulas,
assim, o resultado foi que os 8 estudantes escolheram a Faculdade de Letras pelo

fato de eles/as ja estarem na Ufal, tornando-se o acesso mais facil. Era uma sala

2" 0 Anexo 1 apresenta o objetivo do curso de extenséo, que se encontra no folder de divulgacao
para a formacéo da turma.
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desconfortavel para trabalhar com os/as alunos/as, visto que eram trés cadeiras
fixas e “amarradas” em cada fileira, totalizando cinco fileiras em cada lado da sala.
Isso impedia a mobilidade dos/as alunos/as, bem como o trabalho da professora
para fazer dinamicas, leituras em grupo e discussfes, mantendo uma imagem da
relacdo estreita e fechada entre professor-aluno por causa dessa organizacdo. Além
disso, a sala era quente, pois o reflexo da luz do sol entrava até a metade da sala
causando incébmodo, e possuia apenas um ventilador que, quando ligado,
atrapalhava a comunicacéao.

Em relacdo as cadeiras, era muito notavel esse desconforto, principalmente
quando os/as alunos/as, que sentavam na parte da frente, respondiam a algum
colega que estava sentado na parte de tras. Por esse motivo, era necessario falar de
costas para o colega, fazendo com que, muitas vezes, a professora da turma
repetisse o discurso para os outros poderem entender. Essa sala esta situada no
prédio administrativo da FALE/UFAL, no primeiro corredor, ocasionando, também,
uma separacao dos/as discentes do curso de extensdo com outros/as discentes que
estudavam no bloco de salas de aula, do outro lado da rua.

Ademais, por causa da luz do sol, a imagem do projetor ndo era refletida na
frente dos/as discentes, mas sim do lado esquerdo deles. Ou seja, todos/as ficavam
encostados/as no apoio dos bracos para poder acompanhar as aulas, pois boa parte
da aula era exposta através do projetor. S6 nos momentos de escrita ou de
discussao que eles/as voltavam a sua posicao “normal”.

Apds essa descricdo do espaco de onde aconteceram as aulas, serédo
caracterizados 0s sujeitos participantes presentes nesse local onde a pesquisa
ocorreu, de acordo com as observacdes feitas pela professora da turma e

pesquisadora deste estudo.
4.2.2 Os sujeitos participantes
Um desses alunos é o Vim’ciuszs, 31 anos, venezuelano e estava no Brasil ha

5 meses®. Era um aluno assiduo — das 12 semanas, faltou dois dias por motivo de

aula no seu curso de pos-graduacdo — sentava sempre no mesmo lugar, primeira

%8 pseuddnimo relacionado com a primeira letra do seu pais de origem. Nesta pesquisa foi feito isso
como forma de memorizar e relacionar ao local de onde eles/as vieram.

*0 periodo de tempo de que os/as alunos/as estavam no Brasil sera contado até o dia da matricula
que ocorreu no dia 27 de novembro.
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cadeira no canto esquerdo. Ele chegava sempre sorridente e permanecia assim
durante toda a aula. Gostava de conversar com todos que estavam presentes, seus
assuntos eram relacionados a politica da Venezuela comparada com a do Brasil. Ele
dizia que tinha uma vida de luxo no Brasil, uma vida que nunca conseguiria ter no
seu pais por causa da crise politica e econdmica, consequentemente. Ele
comentava que em datas comemorativas chorava bastante por sentir falta da sua
familia, mas agradecia a Deus por ter encontrado amigos brasileiros que faziam
companhia a ele. Em relacdo ao aprendizado de portugués, Vinicius disse que
estudou, durante 7 meses, portugués na Venezuela, pois como ele tinha a intengéo
de fazer mestrado no Brasil, buscou aprender a lingua no seu pais de origem,
porque falaram que para entrar no mestrado, ele precisava passar no exame de
proficiéncia de lingua (no caso, 0 CELPE-BRAS®®), no entanto, ndo cobraram esse
certificado até aquele momento que estava cursando em seu mestrado.

Com espacgo de uma cadeira no canto direito da mesma fileira, era o local que
Patricia sempre sentava, peruana, 29 anos, era assidua no curso — faltou apenas 1
dia por motivo de aula no curso de pés-graduacao. Estava no Brasil ha 4 anos e seis
meses, ja tinha feito mestrado (UFAL) e naquele momento estava na metade do
doutorado. Era uma aluna introspectiva e ao mesmo tempo comunicativa, gostava
de falar quando era questionada. Ndo se mostrava a vontade no Brasil e,
especificamente, na UFAL. Ela dizia que era dificil conviver com os/as brasileiros/as
porque ndo eram pessoas confidveis para manter uma amizade. Patricia gostava
muito de escrever, durante o tempo de producéo textual no curso, era a aluna que
mais se dedicava a escrita. Ela disse que aprendeu a falar portugués no Brasil ao
interagir com os/as brasileiros/as e pela prética de leitura pela cobranca nos estudos
da sua pesquisa de mestrado e doutorado. Mas ndo se considerava uma pessoa
fluente em portugués porque, segundo ela, de acordo com um trecho respondido no
questionario de sondagem 13 da pergunta “Vocé se considera uma pessoa fluente
em Portugués?”, ela respondeu: “N&o. Fico nervosa e ndo consigo falar direito. Além
de ndo conhecer algumas palabras.” Essa resposta dela corresponde com a imagem

de quando ela se apresentava para os/as colegas da turma. Ficava nervosa,

0«0 Celpe-Bras é um Exame que possibilita a Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros. Desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacédo (MEC), aplicado no Brasil
e em outros paises com o apoio do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) é o Unico certificado de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo governo do Brasil”
(http://celpebras.inep.gov.br/inscricao/ acesso em 19 de maio de 2017).

*I Mais a frente serdo apresentados os instrumentos utilizados nesta pesquisa.
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apresentando um tom de voz trémulo, e falava muito rapido com influéncia do seu
sotaque vindo do espanhol peruano. Patricia se mostrava ser prestativa, pois
sempre que alguém tirava alguma duvida ou perguntava algo, ela contribuia com
suas reflexdes ou opinides sobre o que o/a colega ou a professora da turma estava
perguntando.

Na segunda fileira, na cadeira do meio, sentava-se Tatiana, aluna timorense,
21 anos, que estava no Brasil ha 2 anos e 7 meses, cursando a graduacéo pelo
PEC-G. Foi a aluna mais assiduo do curso, as vezes sO precisava sair mais cedo
porque tinha aula no seu curso de graduacdo. Era uma pessoa comunicativa com a
professora, alegre e se mostrava dedicada a graduacdo por se apresentar
preocupada com as atividades cobradas no seu curso toda vez que se falava em
géneros académicos nas aulas. Ela dizia que precisava aprender portugués de
qualquer jeito, porque, caso contrario, ndo teria como escrever seu TCC, sua maior
preocupacao. O significado de aprender portugués, para Tatiana, estava ligado ao
fato de conhecer as regras gramaticais, uma vez que ela ja se comunicava bem
nessa lingua, pois estudou portugués durante sua formacao escolar no Timor Leste
com um professor brasileiro, de acordo com os comentérios em sala.

Durante as discussGes na sala, ela s6 participava quando era questionada
pela professora, havia momentos em que todos estavam emitindo suas opinides
sobre praticas culturais vistas em Macei6 e ela ndo manifestava o seu ponto de vista
até o momento em que a professora perguntava o que ela achava. A professora
achava estranha essa atitude por saber que ela ndo agia assim em outro curso de
extensdo ofertado em 2014.2 (com o mesmo objetivo de ensino de PL2), até o dia
em que numa discussao sobre o uso das redes sociais, naquele curso, ela foi
recriminada pela turma por dizer que era uma pessoa gque gostava muito de usar
redes sociais porque era uma maneira barata e pratica para se comunicar com os/as
amigos/as. Por esse motivo, nas ultimas semanas do curso, a professora perguntou
se tinha acontecido algo, ela respondeu que nao, mas preferia ficar calada por
perceber que algumas pessoas poderiam nao respeitar seu ponto de vista.
Aparentava que ela ndo estava a vontade com essa turma para conversar mais.
Segundo ela, a adaptacdo ao Brasil nunca foi facil e ndo via a hora de voltar para o
seu pais de origem e trabalhar para ajudar o seu povo que precisava de pessoas
gualificadas em todos os setores econdémicos.
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Do lado esquerdo de Tatiana, sentava-se Tiago, timorense, 25 anos,
cursando graduacdo pelo PEC-G. Estava no Brasil ha 2 anos e 7 meses, mesmo
tempo que Tatiana e Tadeu, também timorense e com 25 anos. Todos os trés
timorenses moravam na mesma republica (proximo a UFAL) e vieram ao Brasil com
0 mesmo objetivo: fazer graduacdo e voltar para o seu pais de origem assim que
concluir seus cursos. Tiago e Tadeu s6 compareceram em 4 e 3 dias de aula,
respectivamente. Eram alunos calados, ndo gostavam muito de questionar nem de
expor suas opinides. Tiago era mais participativo do que Tadeu, além de perguntar
qual foi a atividade anterior que ele perdeu e de sempre justificar sua falta por e-mail
ou na aula seguinte quando comparecia. Sua justificativa para as faltas era que seu
horério na graduacédo estava chocando com o horario do curso de extenséao.

Tadeu, quando ia as aulas, dizia sempre — com um riso de leveza para nao
ser chamado a atencdo — que faltava porque acordava tarde. Nao gostava de
participar das aulas, nem de escrever os textos quando chegava o momento de
escrever, mas sempre chamava a professora para tirar davidas sobre as atividades.
Ele quase sempre se sentava na cadeira do lado esquerdo na fileira atras de
Tatiana. Era um aluno que tinha dificuldades de falar portugués, se expressava com
muito esforco, diferentemente de Tiago que, como Tatiana, falavam portugués de
forma mais fluente.

Em outra cadeira, do lado direito, na mesma fileira de Tadeu, sentava-se
Marcos, um mexicano de 57 anos que veio para Macei0 para fazer mestrado. Era
um dos alunos mais participativos nas aulas. Gostava de sempre expor sua opiniao,
chegava as aulas sempre com alegria. Ele dizia que aprendeu a ser feliz no Brasil
pela convivéncia com os/as brasileiros/as. No inicio das aulas, cantava musicas de
Roberto Carlos enquanto a professora estava organizando o material para iniciar a
aula. Quando foi perguntado onde aprendeu a letra da mdusica, ele dizia que
escutava no Meéxico através de um amigo e cantava como forma de aprender
portugués, mas que ndo sabia falar nem escrever na lingua. Por causa desse
contato, muitas palavras em portugués eram pronunciadas de forma mais fluente.

Na penultima fileira, cadeira do lado direito, sentava-se André, angolano, 23
anos, que estava no Brasil ha 1 ano e 7 meses. Veio pelo PEC-G. Era um rapaz
desconfiado, sempre que se perguntava algo a ele, respondia: “Por qué?” — com um
sorriso prolongado — Era necessario repetir a pergunta com alguma explicacdo para

ele responder em seguida. Como ele ja falava e escrevia em portugués, por ser a
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lingua-mée dele, estava no curso para praticar a escrita de géneros académicos.
Compareceu apenas metade das aulas, ndo se mostrava interessado em fazer as
atividades solicitadas e mal participava das discussfes levantadas nas aulas.
Parecia ndo gostar de ser questionado sobre algo. Quanto as faltas, sempre pedia
desculpas e justificava dizendo que faltou por motivo de ndo conseguir conciliar a
aula da graduacdo com a aula do curso de extensao.

E, por fim, tinha a iris, iraniana, 30 anos, que estava no Brasil ha 10 meses.
Possuia muita dificuldade para falar, mas entendia muita coisa quando alguém
falava com ela. Era uma aluna muito esforcada e mostrava interesse em querer se
comunicar com a professora e com os/as colegas. Mesmo nao sabendo portugués,
veio para Macei6 fazer doutorado, pois imaginava que muitos brasileiros falassem
inglés como lingua estrangeira. Como ndo encontrou ninguém que pudesse ajuda-la
através da lingua inglesa, teve que se esforcar para se comunicar em portugués. Ela
ndo foi uma aluna assidua nas aulas, porque, segundo ela, ndo sabia ir para a Ufal
de 6nibus, nem tinha interesse de aprender a ir, por sentir medo. Por isso, dos 12
encontros, foi apenas aos dois primeiros de carona com seu orientador, com quem
sempre ia para a Ufal. Nos dias em que ela compareceu, sentou-se na cadeira do
canto direito, na frente, sempre perguntando o significado de alguma palavra a
professora. No primeiro dia de aula, ao falar que era iraniana, todos/as comecaram a
fazer perguntas de como era o seu pais. Ela tentou responder a todos/as, na medida
do possivel, em portugués.

Abaixo, apresenta-se uma figura do mapa-mundi onde foram destacados os

seis paises de origem dos sujeitos que participaram da pesquisa:
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Figura 1. Mapa-mundi

..........

Fonte: http://www.coladaweb.com/wp-content/uploads/mundi.jpg (Retirado no dia 18/07/2017 as 10h50).

Nesta pesquisa, participaram 8 estudantes (4 graduandos/as e 4 pos-
graduandos/as) da Universidade Federal de Alagoas, que estavam imersos num
contexto de ensino de PL2, intitulado Préticas de Producdo Textual: Portugués para
Estrangeiros. A média de tempo que esses/as alunos/as ja estavam no Brasil
variava entre 3 meses e 4 anos e meio, como ja foi descrito anteriormente. A seguir,

sera discutido o papel do pesquisador neste contexto.

4.2.3 O papel do/a pesquisador/a: estranhamento e neutralidade

Segundo André (1995), faz-se necessario estranhar o objeto de estudo
analisado para que a investigacao seja aprofundada, pois, como a pesquisa precisa
ser interpretada por um olhar que néo deve pertencer ao senso comum, o papel do
pesquisador/a € manter certo distanciamento da visdo naturalizada de quem esta
imerso num ambiente de ensino, por exemplo. Esse processo de estranhamento &
importante porque o que se vé como “normal” sera desnaturalizado, construindo,
assim, uma interpretacdo fora do senso comum, ou seja, como algo estranho de

guem viu do lado de fora mesmo estando envolvido com a situacao.
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Para isso, o/a pesquisador/a busca fazer reflexdes e questionamentos sobre
tudo o que ocorre nesse local de pesquisa, baseando-se, segundo André (1989),

em.

uma atitude de policiamento continuo do pesquisador para transformar o
familiar em estranho. [...] “observar tudo”, para “enxergar” cada vez mais,
tentando vencer o obstaculo do processo naturalmente seletivo da
observacéo. (p. 43, grifo do autor)

Sendo assim, a pesquisa sera til para a ciéncia social, uma vez que o/a
pesquisador/a, como instrumento-chave (TRIVINOS, 1987), sabera lidar com essa
percepcdo do ambiente pesquisado, que nele existem opinides formadas, mas que,
por meio do seu estudo, serdo reconstruidas diferentes maneiras de pensar o
mundo a sua volta de forma critica e reflexiva (ANDRE, 1995).

Nesta pesquisa, busca-se a interpretacdo de um contexto permeado de
reflexdes imagéticas sobre préticas culturais problematizadas dentro de um ensino
de PL2 por uma perspectiva dialégica. Com isso, além de se desenvolver um
estranhamento ao que era comum para a professora-pesquisadora, é fundamental
também que ela seja “inflexivel quanto a sua neutralidade frente aos problemas
pessoais que possam apresentar os grupos e os individuos” (TRIVINOS, 1987, p.
142), para que 0 contexto ndo seja baseado em confrontos ofensivos entre
participantes e pesquisadora.

Pois, como é um ambiente em que opinides sdo expostas naturalmente em
defesa de acBes pautadas de acordo com o padrédo da cultura de cada um/uma, é
necessario que haja neutralidade frente ao posicionamento discursivo de cada
sujeito para néo criar rivalidade entre os/as participantes da pesquisa. Mas a
neutralidade da pesquisadora em relacdo a investigacdo do fendmeno social ndo
deve ser omitida; ao contrario, “transforma-se a subjetividade em um recurso a mais”
(MIGUEL, 2010, p. 1) para a construcao interpretativista do objeto estudado, pois,
considera-se que “neutralidade significa iseng¢ao de juizos de valor’ (DEMO, 2013, p.
72).

Portanto, diante dessa discussao sobre estranhamento e neutralidade na
pesquisa qualitativa, a pesquisadora deste estudo buscou desenvolver a
interpretacdo dos dados a partir do exercicio de observacao e afastamento do objeto

analisado. Com isso, os discursos que surgiam dentro e fora da sala de aula foram
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analisados através de reflexdes sobre seu posicionamento como professora
participante da pesquisa, bem como dos/as discentes que participaram da pesquisa.
N&o foi uma tarefa facil, visto que a professora, também pesquisadora, possuia o
habito de trabalhar um ensino de PL2 baseado apenas em formacédo estrutural da
gramatica normativa. Por isso a importancia de refletir nesse estudo uma perspectiva
dialégica de ensino/aprendizagem e as constituicdes de ethos especular como forma

de problematizar e ressignificar esse contexto de ensino.

4.3 Pesquisa de carater etnografico e Procedimentos

A etnografia é uma técnica de pesquisa que foi desenvolvida por antropologos
para estudar a cultura e a sociedade (ANDRE, 1995). Ela era utilizada por
estudiosos daquela area para compreender os significados da cultura de um
determinado grupo e, para isso, o/a pesquisador/a passava um longo tempo em
campo descrevendo e interpretando as a¢cées dentro desse contexto cultural.

Visto que o foco de estudo dos antropdlogos e sociélogos era estudar o
comportamento dos sujeitos no meio natural objetivando uma interpretagcéo cultural
(ANDRE, 1989), os pesquisadores educacionais trouxeram essa abordagem
etnografica para a educacédo a fim de compreender o cotidiano escolar, pois seria

utilizada para, segundo André (1995, p. 102),

retratar 0 que se passa ho dia-a-dia das escolas, isto é, [...] mostrar como
se estrutura o processo de producédo de conhecimento em sala de aula e a
inter-relacdo entre as dimensdes cultural, institucional e instrucional da
pratica pedagdgica.

Assim, é fundamental que o/a pesquisador/a esteja envolvido/a com o
ambiente pesquisado a fim de descobrir “novos conceitos, novas relagbes, novas
formas de entendimento da realidade” (ANDRE, 1995, p. 30), pois, com isso, busca-
se significar o objeto estudado, que nesse caso € a sala de aula de PL2,
correlacionando com a légica de compreender o mundo a sua volta. Desse modo,
por meio das fontes de coleta de dados: observagédo participante, aplicacdo de
guestionarios, trechos dos diarios de campo, discursos orais e escritos e entrevistas,

o estudo sera significado.
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Essa pesquisa é de carater etnografico, como ja citado anteriormente, ndo s6
por utilizar técnicas associadas a observacao participante, entrevistas e documentos
coletados (ANDRE, 1995), mas principalmente por buscar interpretar os valores
socioculturais do contexto de ensino, que nesse caso esta relacionado a discursos
de alunos/as que buscam o aprendizado de uma segunda lingua pela interacédo
verbal.

Segundo André (1989), a observacdo participante € uma técnica que o
pesquisador utiliza para descrever todo o contexto do objeto pesquisado composto

por:

locais, pessoas, acdes, interacles, fatos, formas de linguagem e outras
expressbes, que lhe permitem ir estruturando o quadro configurativo da
realidade estudada, em funcdo do qual ele faz suas analises e
interpretacdes. (p. 38)

No entanto, sabe-se que essa técnica de pesquisa ndo se baseia somente
nas descricbes pormenores do corpus, sendo fundamental que haja uma
interpretacdo dos dados daquele contexto. Caso contrario, ndo se caracterizara
como um estudo sociocultural da realidade escolar, que foi um dos objetivos dessa
técnica para interpretar o cotidiano escolar.

Assim sendo, este estudo objetiva compreender o contexto de
ensino/aprendizagem de PL2 que aborda uma perspectiva dialégica de ensino,
ocorrida num curso de extensdao intitulado Praticas de Producdo Textual: Portugués
para Estrangeiros (FALE/PROEX/UFAL), que foi planejado e executado entre agosto
de 2015 e abril de 2016. Esse cursou ocorreu hum periodo de 12 semanas entre

matricula, aulas e finaliza¢do de curso.

4.3.1 Observacgéo participante

De acordo com Erickson (1989, apud Ludke & André, 1986), a observacao
como técnica de construcdo de dados esta centrada na descricdo pormenorizada
sobre as situacfes, 0s sujeitos, ambiente da pesquisa, etc. e a observacédo
participante, como parte do estudo de cunho etnografico, busca descrever e

interpretar os significados das acdes que acontecem nesse contexto da pesquisa
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qualitativa, ou seja, vai além da descricdo de situacdes (LUDKE & ANDRE, 1986).
Portanto, nesta pesquisa, foi necessario criar um método sistematico, desde o
planejamento até a observacédo do objeto estudado, respondendo a “que” e “como”
observar (LUDKE & ANDRE, 1986).

Como a professora do curso de extensao ja tinha observado a reincidéncia de
constru¢des imagéticas no contexto dialégico de ensino de PL2, ela percebeu a
necessidade de construir um projeto de pesquisa para interpretar esse processo
dialégico de ensino de lingua, bem com as constituicbes de ethos especular
constituidas nesse espaco do curso que foi ofertado em 2016 na Faculdade de
Letras (PROEX/UFAL). Assim, a professora pesquisadora do estudo, atuou como
observadora participante (LUDKE & ANDRE, 1986) como uma técnica valida para a
descricdo pormenorizada e interpretacdo dos dados através das anotacdes em um
diario de campo®, tendo como apoio a gravacdo das aulas para compreender as
implicacdes de ethos especular que foram observadas nesse contexto de ensino.

Nesse curso de extensdo, foi perguntado aos 8 participantes sobre a
disponibilidade e a aceitacdo deles/as em participar de uma pesquisa de mestrado.
Todos/as concordaram em participar e se disponibilizaram também em auxiliar no
que fosse necessério para a constru¢do de dados. Com isso, foram apresentadas as
etapas que seriam necessarias para o registro dos dados, desde as gravacfes das
aulas e coleta de producdes textuais, até as entrevistas. Também foi explicado que
as entrevistas seriam marcadas de acordo com a disponibilidade de cada um/a.

No processo de observacao, foi importante agir com neutralidade durante as
discussdes ocorridas em sala de aula para que as respostas dos sujeitos diante dos
guestionamentos ndo fossem inibidas ou direcionadas pela pesquisadora. Para
tanto, durante todas as etapas, a pesquisadora trabalhou o estranhamento dos
dados, para que eles fossem desnaturalizados e interpretados por alguém “distante”,
OuU seja, por um sujeito que enxergasse além do que era natural ocorrer nessa
imersdo de ensino de segunda lingua. Para isso, foi necessario, de acordo com
Patton (1980) apud Ludke e André (1986), “aprender a fazer anotagbes organizadas
e utilizar métodos rigorosos para validar [as] observagbes” (LUDKE & ANDRE, 1986,

p. 26) e legitimar o estudo como uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico.

%2 Como observadora participante, as anotacdes nos diarios de campo foram feitas logo apds cada
encontro de aula, tendo o apoio das gravagdes das aulas para que ndo deixasse de emitir algum
dado importante para essa pesquisa (LUDKE e ANDRE, 1986).
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Por um lado, a vantagem de utilizar a observagdo como parte da pesquisa de
carater etnogréfico é a aproximacdo da pesquisadora com o objeto de estudo,
fazendo com que se inclua a visdo de mundo dos sujeitos pesquisados como uma
forma de compreender os significados construidos no contexto observado (LUDKE &
ANDRE, 1986). Por outro lado, existem algumas criticas sobre essa técnica no que
se refere a possibilidade de que a presenca do pesquisador incite “alteracdes no
ambiente ou no comportamento das pessoas observadas [...]” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 27), além de configurar seus resultados com base em interpretacdes
pessoais.

No entanto, Guba e Lincoln (1981 apud Lidke & e André, 1986) refutam as

criticas sobre as alteracdes no ambiente ao dizer que:

as alteracbes provocadas no ambiente pesquisado sdo em geral muito
menores do que se pensa. Apoiando-se em Reinharz (1979), eles justificam
gue os ambientes sociais sdo relativamente estaveis, de modo que a
presenca de um observador dificilmente causara as mudancas que 0s
pesquisadores procuram tanto evitar. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 27)

Além disso, esses autores afirmam que se a presenca do observador
alterasse 0 ambiente pesquisado a ponto de invalidar a pesquisa, o/a pesquisador/a
poderia confrontar a realidade com o que esperava encontrar no ambiente estudado
(LUDKE & ANDRE, 1986). Por isso, é de suma importancia que o/a pesquisador/a
apresente seus objetivos aos participantes do estudo para que alcance as
informacdes de forma ética e sem precisar omitir-se enquanto pesquisador/a. Dessa

maneira, a pesquisadora deste estudo é observadora participante por revelar sua

identidade e seus objetivos da pesquisa, assim, segundo Ludke & André (1986):

Nessa posicdo, o pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de
informacdes, até mesmo confidenciais, pedindo cooperacdo ao grupo.
Contudo, terd em geral que aceitar o controle do grupo sobre o que serd ou
ndo tornado publico pela pesquisa. (p. 29)

Baseando-se nisso, 0s objetivos foram apresentados no contexto de ensino
de PL2 aos 8 participantes do curso de extensdo, como ja discutido nos topicos
anteriores. Outra questao sobre essa técnica de pesquisa é o periodo de tempo que
o/a pesquisador/a deve passar no ambiente estudado (ANDRE, 1989; 1995), mas

isso dependera dos objetivos que se queira alcancar, como afirma André (1989,
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p.38): “A intensidade do envolvimento pode variar ao longo do processo de coleta
dependendo das exigéncias e especificidade do proprio trabalho de campo”.

Neste estudo, como se objetivou analisar um processo dialégico de ensino e
as constituicdes de ethos especular nesse contexto, foi necessério observar 12
semanas (10 semanas de aulas — 3h/aula por encontro — e 2 semanas de encontros
para matricula e finalizacdo de curso, respectivamente), o que totalizou uma média
de 30 horas em campo no periodo de 27 de novembro de 2015 a 1° de abril de
2016.

Além da observacao participante, como técnica e parte do estudo de carater
etnografico, foram aplicados 3 questiondrios no grupo para conhecer os perfis
dos/as discentes, bem como para que eles relatassem suas visdes de mundo
construidas nesse outro espaco (Brasil) com praticas culturais distintas. A seguir,
serdo apresentados o0s questiondrios e as discussdes teodricas sobre esse

procedimento de pesquisa.

4.3.2 Aplicacdo de questionarios

Além da observacdo participante como forma de descrever os significados
das interactes (LUDKE & ANDRE, 1986) entre os sujeitos, a pesquisa se utilizou da
aplicacao de 3 questionarios, como dito anteriormente, para conhecer o perfil dos/as
estudantes, além de interesses e objetivos sobre a imersdo no Brasil,
especificamente no contexto académico brasileiro.

O primeiro questionario (Q1) foi aplicado pela professora da turma no primeiro
encontro de confirmagdo da matricula (27 de novembro de 2015) com o intuito de
elaborar as aulas de acordo com a demanda de interesses do grupo, conforme a
perspectiva dialégica de ensino, instigando, assim, as discussdes orais.

Como procedimento de pesquisa, nesse género discursivo (questionario) o/a
aluno/a pbde apresentar seu ponto de vista sobre a lingua, as praticas culturais e
sobre o processo de imersdo num pais estrangeiro, ou seja, 0s participantes da
pesquisa foram incitados a escrever, a partir da sua visdo, sobre o outro e sobre si
mesmo através do género como instrumento Util para agir com a lingua portuguesa
(CRISTOVAO, 20009).
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Esse primeiro questionario forneceu informagdes que deram suporte para
conhecer os sujeitos da pesquisa, como, por exemplo: idade, sexo, pais de origem,
objetivo da aprendizagem da segunda lingua, posicionamento sobre a cultura de
origem e a cultura brasileira, interesses em leitura, etc., caracterizando, assim, o
grupo estudado através de uma descricdo pormenorizada e interpretativa (ANDRE,
1995). Esse instrumento fez parte do conjunto de “informagdes que o pesquisador
relne e analisa para estudar determinado fendmeno social” (TRIVINOS, 1987, p.
141).

Assim, esse questiondrio auxiliou na construcdo de questbes
semiestruturadas que compuseram as entrevistas. Segundo Trivinos (1987), “os
resultados do questionario, por exemplo, alimentam o desenvolvimento da entrevista

semi-estruturada [...]" (p. 171). O questionario um (Q1) é apresentado a seguir:

Quadro 1. Questionario 1 (aplicado no dia 27 de novembro de 2015)

Dados pessoais

1. Nome completo:

2. Data de nascimento: / / 3. Idade:
Dia Més Ano

4. Nacionalidade: 5. Naturalidade:

6. Estado civil:

7. Cidade onde viveu antes de chegar a Maceio:

8. Quanto tempo?
9. Relate sobre o seu modo de vida no pais de origem.
10. Lingua(s) nativa(s):
11. Segunda lingua: (Adquirida no pais de origem)
12. Vocé fala alguma lingua estrangeira? 13. Qual(is)?

14. Ha quanto tempo?

15. Vocé escreve em outro(s) idioma(s)?

16. Onde vocé adquiriu a lingua portuguesa?

17. Vocé ja fez o CELPE-BRAS?
18. Qual foi o seu nivel no teste do CELPE-BRAS?
19. Vocé se considera fluente em Portugués? 20. Justifique.

Dados académicos

67



21. Curso:

22.( )Manha( ) Tarde ( ) Noite

23.( ) Graduagdo ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
24. Area de estudo (Mestrando/doutorando):

25. Ano de ingresso: 26. Periodo/Ano:

27. Por qual programa vocé estuda na UFAL?

28. Por que vocé escolheu o Brasil para estudar?

29. Por que vocé escolheu a UFAL para estudar?

30. Como vocé se descreve como estudante?

31. Relate sobre sua experiéncia em sala de aula na UFAL (rendimento, colegas,
professores/as, notas, etc.).

Cultura

32. Como vocé se descreve como... (hacionalidade)?

33. Como é estudar com brasileiros/as?

34. H& algo que chama atencdo nos costumes dos/as brasileiros/as que vocé
conheceu ao chegar aqui? Comente.

35. Ha algo que mudou em sua opinido sobre o/a brasileiro/a a partir do momento em
que vocé chegou aqui?

36. Ha praticas da suaregido que vocé sente falta? Qual(is)? Por qué?

37. Na sua opinido, ha algo que determina o fato de uma pessoa ser chamada de
estrangeira? Comente.

38. Vocé se vé como um estrangeiro/a no Brasil? Comente.

39. Fale um pouco sobre a sua cultura.

40. Como tem sido o processo de imersdo num pais estrangeiro (Brasil)?

Ensino e Aprendizagem

41. Qual é o seu objetivo em adquirir a pratica de escrita em portugués?
42.Vocé gosta de ler? Caso positivo, o qué?
43. Quais temas vocé mais gosta de discutir?
44. Por que vocé escolheu fazer esse curso “Praticas de Producédo Textual”?
45, Comente sobre como é o seu processo de escrita em portugués no contexto
académico?
46. Fale um pouco sobre o ensino no seu curso académico.
Sugestoes

47. Por qual meio de comunicagéo vocé soube desse curso de extenséo?
48. Qual é o melhor local para a realizacdo do curso de extensao?

() Faculdade de Letras (UFAL)
() Casa de Cultura Luso-Brasileira (CCLB) na Praca Sinimbu

49. Observacdes:

Apbs a aplicacdo desse questionario (Q1), as respostas foram interpretadas,
observando-se a apresentacado de indicios de constru¢gdes do ethos especular nessa

primeira parte dos dados. Em uma das respostas, quando um dos sujeitos afirma:
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“Aqui todo se come fejao, la no me pais em meia comemos feijdo uma a duas vezes
por mes”* (Patricia). Percebe-se, nesse trecho, a constituicdo do ethos especular
sobre a comida brasileira, pelo fato de a aluna Patricia construir em seu discurso
uma visdo sobre o0 outro tomando como parametro 0s seus proprios costumes
culturais.

Com base na perspectiva dialégica de ensino e em observagbes da
pesquisadora a partir do questionario um, como, por exemplo, a observacédo que foi
apresentada acima sobre costumes locais, foi feito um levantamento pela
professora-pesquisadora sobre os interesses dos/as estudantes, para que as aulas,
discussbBes e debates orais pudessem ser construidos levando em consideracao
esses temas. Alguns dos temas elencados para as discussfes realizadas com o

grupo durante as aulas do curso foram:

= O estrangeiro no Brasil;

= Experiéncias pedagdgicas;
= Problemas sociais;

= Consumismo;

= Lixo e pobreza,;

= Designagéo dos nomes.

No final das aulas de PL2, surgiu a necessidade de elaborar outro
questionario (Q2) para aplicar no dia do encerramento do curso, 1° de abril de 2016,
com o objetivo de analisar o processo. As informacdes apresentaram avaliacdes
sobre o desenvolvimento das aulas e também sobre como os/as discentes se viam

nos cursos de graduacao ou de pés-graduacdo na UFAL. Segue o Q2:

* Trecho escrito da mesma forma gue estava no questionario.
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Quadro 2. Questionario 2 (aplicado no dia 1° de abril de 2016)

Questionario

Nome:

Data: / y:

Por gentileza, responda as perguntas abaixo, descrevendo o mais detalhado
possivel o que se pede.

1. Na sua opinido, quais os pontos positivos e negativos do curso? Detalhe cada um.

2. Que sugestdes vocé poderia indicar para um proximo curso? Justifique sua
resposta.

3. Quais mudancas vocé observou no seu processo de aprendizagem da lingua
portuguesa durante o curso? Descreva-as, indicando, se possivel, o antes e o depois
desse processo? (caso considere que ndo houve mudancas, deixe a questio em
branco).

Obrigada por sua participacao!

Por fim, esta pesquisa utilizou um terceiro questionario (Q3), elaborado e
aplicado no mesmo dia do Q2, 1° de abril de 2016, por um aluno da graduacao de
Letras/UFAL, o qual observou durante 8 semanas (21 de janeiro a 10 de marco de
2016) as aulas desse curso de extensdo. Diante desse Q3 e das anotacles
realizadas por esse aluno em seu diario de campo, este estudo podera mostrar a
visdo de um sujeito de fora da relacdo professor-aluno nesse ambiente de ensino.
Esse questionario € composto por 2 perguntas que objetivaram compreender a
relacdo que os sujeitos fazem a respeito da lingua portuguesa interligada a cultura

brasileira, antes e depois de chegar ao Brasil. A seguir, 0 Q3:
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Quadro 3. Questionario 3 (aplicado no dia 1° de abril de 2016)

Universidade Federal de Alagoas
Faculdade de letras

Portugués para estrangeiros
Nacionalidade:

Questionario

® Qual era a sua ideia do Brasil antes de conhecé-lo?

® Aprender o Portugués ajudou-lhe a conhecer a cultura do Brasil? Se sim, por
que?

Portanto, as respostas obtidas nesses 3 questionarios serdo apresentadas de
acordo com os objetivos especificos desta pesquisa. Resumindo, foram aplicados:

= Um questionario de sondagem no primeiro encontro — nomeado Q1;

= Um questionario acerca das opinides e sugestdes sobre o curso de extensao
no ultimo encontro — nomeado Q2;

= Um questionario sobre a imersdo num pais estrangeiro, elaborado por um

graduando/observador®*, também aplicado no Gltimo encontro— nomeado Q3.

4.3.3 Realizacao das entrevistas

As entrevistas foram semiestruturadas pelo fato de permitir que o

entrevistador faca adaptacbes necessarias que surgem ao longo das perguntas

% Esse questionario, que foi aplicado por um aluno da graduacdo de Letras (FALE/UFAL), tinha o
objetivo de estudar a relagédo da segunda lingua (portugués) com a cultura brasileira na sua pesquisa
parao TCC.
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elaboradas anteriormente (LUDKE & ANDRE, 1986) para o/a entrevistado/a. Sobre

esse aspecto da entrevista, Trivifios afirma que:

ao mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo. (TRIVINOS,
1987, p. 146)

Portanto, a entrevista torna-se um dos instrumentos que apresenta dados
importantes, porque € por meio desse momento de interacdo entre pesquisador e
sujeito participante da pesquisa que se torna possivel a obtencdo de informacdes
que auxiliam na compreenséo das praticas analisadas. Assim, busca-se, por meio
desse instrumento, compreender 0s sujeitos envolvidos na pesquisa através dessa
“técnica de interagao social” (MIGUEL, 2010, p. 2), a fim de que suas vozes sejam
ouvidas e interpretadas.

Além disso, o propoésito das entrevistas € buscar a interpretacdo dos dados e
significados fornecidos pelos entrevistados, compreendendo, dessa maneira, 0 que
cada sujeito constroi sobre o outro a partir de si mesmo neste estudo. Dessa forma,

podemos afirmar que:

entrevistamos porque temos interesse nas histérias de outras pessoas.
[...] Temos interesse pelo outro, por suas historias, reflexdes,
ordenamentos dos fatos e acontecimentos. [...] [A partir disso] é possivel
alcancar os resultados da nossa observagédo sobre o outro (SEIDMAN,
1991, apud MIGUEL, 2010, p. 2).

Sendo assim, a entrevista insere o/a pesquisador/a no contexto do
pesquisado para compreender os significados por meio dos discursos sobre a
histéria de vida (FABRICIO E LOPES; 2002) e o posicionamento dos sujeitos em
relagdo a determinados confrontos com o outro “estrangeiro”, porque, sendo um
recurso ligado a concepgao de linguagem, “as palavras representam ideias e coisas
de forma precisa” (FABRICIO & LOPES, 2002, p. 15).

Por isso, as entrevistas foram baseadas em questdes semiestruturadas para
gue os sujeitos pudessem narrar fatos, historias e experiéncias sobre si mesmos no
contexto de ensino, bem como no contexto do entrelugar, desvelado pelo ethos
especular, a partir da construcéo ideoldgica na relagéo eu-outro. Assim, as questdes

foram baseadas nas respostas dos questionarios de sondagem e nas observacdes
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registradas nos diarios de campo com o propésito de compreender as discussdes
levantadas pela abordagem género-discursiva.

A seguir, seguem as perguntas elaboradas antes da realizacdo das
entrevistas. Elas foram feitas a todos/as os/as participantes, gerando, assim,

reflex8es e discussdes sobre o fato de estar num pais estrangeiro:

Quadro 4. Entrevista (realizada entre 28 de marco e 19 de abril de 2016)

ItNTREVISTA

1. O que € mais comum acontecer quando estamos num pais diferente
do nosso?

2. Como se da sua relacdo com as pessoas desse pais?

3. Como vocé resume sua experiéncia em Maceio? O que foi mais
representativo? O que foi mais negativo?

4. Como vocé se define como falante de portugués? Por qué?

As entrevistas foram realizadas com os 8 estudantes do curso de extenséao,
no periodo de 28 de marco a 19 de abril de 2016, o que auxiliou nas analises que
serdo discutidas na proxima secao. A partir das perguntas acima, surgiram reflexdes
sobre o espacgo onde eles/as estavam inseridos/as nagquele momento, bem como a
apresentacdo do ethos especular em seus discursos, desvelando pensamentos
sobre o processo de aprendizagem de portugués como segunda lingua. Além de
trazer a tona reflexdes sobre como é estar no espaco do outro, buscando se
encontrar no outro e resistindo a afastar-se do seu proprio eu, mas por ndo ser o
mesmo sujeito, apis esses encontros, surge o entrelugar.

No topico seguinte, sera apresentado o processo de coleta das producdes
textuais que foram elaboradas dentro do curso e que também compdem os dados
interpretados neste estudo.
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4.3.4 Processo de producgéo de textos escritos

O processo de producao textual se deu durante 10 semanas de aulas. Nesse
periodo, foram produzidos 59 textos, incluindo reelaboracbes, em 6 géneros
discursivos (relato pessoal, relato de entrevista, carta ao editor, resumo e resenha)®.

A partir dessas producfes, a devida pesquisa utilizou a técnica anélise de
conteldo para poder “passar dos elementos descritivos a interpretagéo ou investigar
a compreensao dos atores sociais no contexto cultural” (CHIZZOTTI, 2001, p. 99).
Essa técnica também é chamada de analise documental, por complementar
“informacdes obtidas por outras técnicas” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 38).

Como o objetivo das aulas era desenvolver praticas de escrita em géneros
discursivos, baseadas em discussdes tematicas, nos dois primeiros encontros foram
construidos 0s géneros relato da entrevista e relato pessoal, nos quais os/as
discentes fizeram uma entrevista (a partir dos tépicos: primeiros dias no Brasil,
adaptacdo num pais estrangeiro e planos para o futuro) com o/a seu/sua colega a
fim de que relatassem o que foi exposto durante a interacéo verbal.

Essa producdo género-discursiva — relato da entrevista — tinha o objetivo de
conhecer o/a colega de sala e discutir sobre esse processo de imersdo num pais
estrangeiro, algo comum entre eles/as que poderia ser compartilhado.

No primeiro encontro de 3 aulas, foram produzidos 3 relatos da entrevista,
visto que dos 6 alunos/as que compareceram, apenas 3 puderam permanecer até o
final da aula, os outros ndo puderam porque teriam aula nos seus respectivos cursos
de graduacédo e/ou de p6s-graduacao.

Por esse motivo, a professora-pesquisadora solicitou que os/as alunos/as que
nao puderam escrever esses relatos da entrevista, produzissem um relato pessoal
baseado nos mesmos topicos, citados acima, e enviassem por e-mail.

O tema dessa aula, do dia 21 de janeiro, foi O estrangeiro no Brasil. Antes
das producdes em sala houve uma dindmica e um debate oral sobre esse mesmo
tema, por perceber, através dos questionarios, reincidéncias sobre como tinha sido o
processo de imersao no Brasil.

A fim de deixar a turma mais a vontade e também para que os/as colegas se

conhecessem, a dinadmica consistia em instigar reflexdes sobre seu espaco e o

* No apéndice A, encontra-se a tabela de levantamento dos géneros e temas trabalhados no
decorrer do curso de extenséo Praticas de Producdo Textual: Portugués para Estrangeiros.
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espaco do outro. Nessa dinadmica, cada um/uma falaria trés palavras sobre si para
gue os/as outros/as pudessem adivinhar a relacdo dessas palavras com a sua vida.
Como resultado dessa atividade, os sujeitos se conheceram e ficaram mais a
vontade para compartilhar experiéncias uns com os outros. Em seguida, trés duplas
se sentaram e fizeram as entrevistas e os relatos da entrevista de forma fluida.

Na aula seguinte, com 0 objetivo de discutir sobre o que os/as estudantes
escreveram e como escreveram, foi apresentado um dos textos (como andnimo)
para que elas/as pudessem refletir sobre as experiéncias da aluna, que nesse caso
era a Tatiana. Para iniciar a aula, a professora-pesquisadora mostrou uma tirinha da
Mafalda®® para instigar o debate oral, no entanto, houve poucos posicionamentos em
torno disso.

Entdo, a professora comecou a tratar sobre o Levantamento de Ocorréncias®’
a partir do que foi observado nos relatos da entrevista e nos relatos pessoais dos/as
alunos/as. Como essas producdes apresentavam alguns trechos que precisavam ser
reelaborados de acordo com a normatizacdo da variacdo formal escrita da segunda
lingua (portugués), a professora retirou esses trechos e apresentou em slides (sem
identificag&o) para que todos/as pudessem refletir e reconstruir na coletividade.

Além desses trechos, foram apresentadas algumas imagens e tirinhas® sobre
a diferenca e o uso de algumas palavras em portugués, como por exemplo: pais x

pais e “de agora em diante”:

Figura 2. Tirinha da Mafalda (Aula do dia 21 de janeiro de 2016)

LEMBREM-SE, .. POIS A

CAROS AMIGOS: TEMOS ELES DEVEMOS >
QUE AMAR MUITO A VIDA o o

\___NOSSOS PAIS..

Fonte: http://www.educacaopublica.rj.gov.br/oficinas/Iportuguesa/lpe19/img/02_01.qif

% \er anexo 2.

%" Foi dado esse nome “Levantamento de Ocorréncias” para caracterizar desvios da normatizagao
9ramatica| da variacdo formal escrita, encontrados nas produc¢@es textuais elaboradas no curso.

® Ver anexo 3.
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Figura 3. Tirinha da Turma da Ménica (Aula do dia 21 de janeiro de 2016)

ewcéu&o\m so
ossa.vsmsv

Fonte: http://virgula.uol.com.br/tvecinema/quais-sao-as-dez-melhores-tiras-do-quadrinho-brasileiro-descubra-
aqui/#img=1&qgalleryld=913866

ApoOs essas reflexdes, foi feita uma reelaboracéo textual de acordo com as
intervencdes nos textos. Essas intervencdes foram microlinguisticas, isso porque
somente ap0s a apresentacdo do conhecimento sobre as intervencdes discursivas,
baseadas nos estudos de Bakhtin (2003; 2014) sobre lingua(gem), para a
professora-pesquisadora, foi percebido que as intervencbes deveriam ter sido
macrolinguisticas, principalmente, por estar trabalhando uma perspectiva dialégica
de ensino em que os autores dialogam (BAKHTIN, 2003). Mesmo assim, notou-se
gue os/as alunos/as reelaboraram seus textos de forma reflexiva sobre o uso da
lingua, uma vez que construiram os significados nas praticas discursivas.

No dia 28 de janeiro de 2016, terceiro dia de aula, foi solicitado um texto do
género Carta ao Editor, a partir das discussdes que envolviam as suas experiéncias
na escola, uso do celular na sala de aula e respeito aos docentes. O tema dessa
aula foi “Experiéncias pedagogicas”, visto que eles/as relataram, tanto pelo Qf1,
guanto oralmente, nas aulas anteriores, as dificuldades de adaptacdo nos ambientes
de sala de aula da UFAL, onde estudavam naguele momento. Para tanto, baseada
nas discussfes que emergiram na aula anterior sobre os comportamentos de
colegas de sala de aula, por exemplo, foi levado um video curto sobre “confiar no

amigo”, foi feita a leitura do texto “Bicho de escola”® do autor Jodo Luis Ceccantini,

% Link: https://www.youtube.com/watch?v=yO-1c96wh8w (Ultimo acesso no dia 10 de novembro de
2016 as 08h44min).
0 Ver anexo 4.

76


http://virgula.uol.com.br/tvecinema/quais-sao-as-dez-melhores-tiras-do-quadrinho-brasileiro-descubra-aqui/
http://virgula.uol.com.br/tvecinema/quais-sao-as-dez-melhores-tiras-do-quadrinho-brasileiro-descubra-aqui/
https://www.youtube.com/watch?v=yO-1c96wb8w

retirado da revista Carta na Escola (2010) e, em seguida, da noticia: “Aluno
processa professor por celular retirado em sala de aula e perde”*.

Esses textos motivadores das discussfes tinham o objetivo de proporcionar a
reflexdo sobre o ambiente onde eles se encontravam naquele periodo e sobre quem
eram esses sujeitos nos (des)encontros culturais, proporcionando, assim, um ensino
no qual os aspectos interculturais emergiam pelas constru¢cées discursivas na
segunda lingua. Diante disso, ap0s gerar varias discussdes em torno do tema citado
acima, eles/as produziram uma carta ao editor da noticia para apresentar 0s seus
posicionamentos a respeito do uso do celular na sala de aula, conforme o que foi
orientado, concordando ou discordando do professor que tomou o celular do aluno
no meio da aula.

Mas, antes de produzir esse género, para eles/as terem o0 contato com a
producdo de uma carta, foi apresentado um trecho do inicio do filme “Central do
Brasil” em que “Dora”, escrevedora — como profissdo — na Estacéo de Trem Central
do Brasil no Rio de Janeiro, papel interpretado pela atriz Fernanda Montenegro,
escreve cartas por pessoas analfabetas.

Como ja estava no final da aula, n&o foi possivel escrever os textos nesse dia,
por causa das discussdes que foram prolongadas, entéo eles/as tiveram que enviar
seus textos para o e-mail do curso. No entanto, até a aula seguinte, no dia 04 de
fevereiro de 2016, ndo foi possivel trabalhar as reelaboragcbes nem fazer um
levantamento de ocorréncias, porque nem todos tinham enviado suas producdes.

Assim, pelas observacOes realizadas de outras elaboracdes textuais e
respostas dos questionarios, foi trabalhado nesse dia o uso do subjuntivo, tanto na
fala, quanto na escrita. Para isso, foi elaborada uma aula em que eles/as
observaram o uso desse modo verbal na prética discursiva, através da exposi¢do
em slides** de imagens retiradas da internet representando desejo, esperanca e
duavida. Instigando, assim, que eles/as falassem o que desejariam a uma pessoa no

periodo natalino, por exemplo, utilizando “desejo que...”.

“1 Ver anexo 5.
42 \er anexo 6.
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Figura 4. Cartao de natal (Aula sobre o subjuntivo no dia 04 de fevereiro de 2016)

Fonte: http://www.mixdicas.com/wp-content/uploads/cart%C3%B5es-de-natal-2012-3.jpg

Apls a exposicdo de certas imagens, alguns alunos/as comecaram a se
perguntar como usar esse modo verbal “subjuntivo”. Nesse momento, a professora-
pesquisadora, depois da leitura do cartdo de natal, frisou os verbos nesse modo
verbal que estava no tempo presente. Em seguida, escreveu a formacao estrutural
no quadro. Os/as alunos/as se mostraram bastante interessados, perguntando como
se pronunciavam alguns verbos, bem como a sua aplicagdo, uma vez que nao
tinham percebido o uso em suas falas.

Essa discussédo continuou com mais exposicdo de imagens para instigar a
comunicacdo entre os/as colegas de sala. Assim, essa aula foi desenvolvida por
meio da apresentacdo de maneiras de falar sobre desejo e duvida para o outro. Para
finalizar essa atividade, foram apresentadas imagens que estimulavam a
comunicacao a partir de temas sobre “problemas sociais” ho meio em que vivemos,

como, por exemplo, a fome e a pobreza:
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Figura 5. Pobreza (Aula do dia 04 de fevereiro de 2016)

Foucos com Muro... . .E MUITOS coM PoUCO !

Fonte: http:/]ditosqeoqraficos.bloqspot.com.br/2013/04/por-poucos-terem-muito-e-que-muitos-
tem.html

Figura 6. Fome (Aula do dia 04 de fevereiro de 2016)

Distribuicao de
renda no Brasil

Fonte: http://www.grupoescolar.com/pesquisa/a-distribuicao-de-renda--a-pobreza-e-a-
fome.html

No dia 11 de fevereiro, quinto dia de aula, com base nas producdes das
cartas ao editor, foi reelaborada uma das cartas em grupo, observando o uso de
modalizadores (tais como: é possivel que, provavelmente, com certeza, etc.) nos
textos escritos. Isso porque foi observado em algumas cartas o ndo posicionamento
do locutor, desviando do género carta. Apds essas observacoes feitas para a turma,

os/as alunos/as reelaboraram suas cartas.
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Em seguida, foi lida uma cronica “O homem dentro da roupa cara” e o poema
“Eu, etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade, textos que faziam parte do tema
“Problemas sociais”. Apds a leitura do poema, foi levantada uma discussao sobre o
consumismo a partir do posicionamento de Marcos ao dizer que a razao de muitos
problemas na sociedade era o consumismo desenfreado.

Posto isso, para seguir essa linha de discussédo, a professora-pesquisadora

levou o documentario “Lixo Extraordinario”*

, que relata o trabalho do artista plastico
Vik Muniz** no Brasil, para a aula do dia 18 de fevereiro, uma vez que esse
documentario tratava da histéria de pessoas que trabalhavam em um lixdo no Rio de
Janeiro e, de certo modo, tratava sobre as consequéncias do consumismo que vira
lixo.

Além disso, esse documentario apresenta historias de vida de pessoas que
trabalham nesse local, fazendo com que isso gerasse discussfes sobre o ponto de
vista de cada um/a em relagcdo ao que eles/as encontram nesse pais, até entao,
estrangeiro para eles/as.

ApoOs assistir a esse documentario, a professora-pesquisadora solicitou a
producdo de um resumo sobre o que viram a fim de discutir, na aula seguinte. Pois,
como néo daria tempo levantar uma discussao naquele momento, tanto por falta de
tempo, como também porque eles/as preferiram nao falar nada pelo fato de estarem
emocionados. Assim, no sétimo dia de aula, 25 de fevereiro de 2016, foi retomada
a discussao sobre o documentario, que fazia parte do tema “Lixo e pobreza”.

No inicio dessa aula, a professora-pesquisadora apresentou detalhes da ficha
técnica do documentério para relembrar o que eles/as tinham assistido na aula
anterior, baseando-se também nos 7 resumos que eles/as produziram na aula
anterior sobre o documentario.

A partir disso, depois de comentar sobre o documentario e de acordo com as
intervencdes nos textos/as deles/as, foi solicitada uma reelaboracédo que incluisse
uma opinido critica sobre o0 que assistiram, para que assim construissem uma
resenha em cima das producdes do resumo, entendendo que a resenha é

caracterizada por ter descricéo e avaliagcado do objeto analisado.

“3 No Anexo 7, segue a sinopse do documentario.

* Vik Muniz (1961) € um artista plastico brasileiro, fotégrafo e pintor, conhecido por usar materiais
inusitados em suas obras, como lixo, acUcar e chocolate (Mais informacdes:
https://www.ebiografia.com/vik_muniz/)
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No dia 03 de marco de 2016, oitava aula, a professora-pesquisadora levou 0s
textos que foram produzidos. Nessas escritas, havia observagbes e
guestionamentos de acordo com os discursos a respeito do filme e sobre os
posicionamentos discursivos relacionados ao tema, citado acima. Para
complementar essas discussdes, foi solicitado, na aula anterior, que eles/as
levassem uma resenha sobre algum livro da sua area académica de atuacdo que
leram e gostaram. Nesse dia, somente dois alunos compareceram a aula, mesmo
assim, cada resenha foi lida em grupo como forma de conhecer mais esse género
pelo contato direto da escrita.

Apébs algumas discussdes levantadas sobre os assuntos da area de cada um
e tendo compreendido as caracteristicas desse género, foi lido o texto “Designagao
dos nomes™®, do linguista Rajagopalan (2003), com o propésito de estudar um texto
académico, bem como refletir sobre os nomes que sédo dados as coisas.

Na aula seguinte, 10 de margo de 2016, que contou com a presenca de seis
alunos/as, a professora deu prosseguimento a leitura e foram feitas discussdes e
guestionamentos em grupo sobre as origens dos nomes e sobre como as palavras
na “lingua estrangeira” tornam-se parte da compreensdo quando se descobrem 0s
significados. Era um texto rebuscado, por ser um artigo académico, mas esse era o
objetivo, propiciar que eles/as entrassem em contato com esse tipo de texto e
pudessem elaborar uma resenha (académica), visto que essa elaboracéo fazia parte
do seu dia a dia na universidade.

Para finalizar essas producles textuais, a partir das intervengdes nos seus
textos, eles/as reelaboraram suas resenhas nesse dia. Antes disso, foi feito o
“Levantamento de Ocorréncias”, baseado no que eles/as escreveram até aquele
momento. Como nao deu tempo finalizar as aulas do curso nesse dia, com
observacdes e avaliacdes sobre o que foi estudado e as implicagdes na vida social e
académica, combinou-se em ter mais um dia de encontro para fazer isso. Entdo, no
dia 1° de abril de 2016, houve o Ultimo encontro para que os/as estudantes
respondessem a 2 questionarios e conversassem sobre a relevancia desse curso na

vida académica de cada um/a.

> Pode ser encontrado também no link:
http://www.gel.org.br/estudoslinguisticos/volumes/32/htm/mesaredo/mr006.htm (Retirado do
site no dia 03 de margo de 2016 as 09h43).
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4.4 Cruzamento de dados

Para analisar e interpretar as observacdes, ja citadas, serdo utilizados 3
diarios de campo (correspondentes aos dias 14 de janeiro, 28 de janeiro e 10 de
marco de 2016), transcricdes de trechos da aula do dia 14 de janeiro, trechos
transcritos de uma entrevista com o aluno Vinicius, trechos dos questionarios 1, 2 e
3, bem como 3 relatos pessoais do/as alunos/as iris, Marcos e Tatiana.

Para tanto, a analise dar-se-a pela descricdo e interpretacdo do contexto de
ensino a partir de um recorte de 6 aulas, ocorridas nos dias 14 de janeiro e 21 de
janeiro, em que foi trabalhado o tema O estrangeiro no Brasil.

Para tanto, os questionarios, as entrevistas, além dos diarios de campo seréo
utilizados para a triangulagdo dos dados, que consiste na “variedade de situagoes,
em momentos variados e com fontes variadas de informagdes” (LUDKE & ANDRE,
1986, p. 52).

4.4.1 Critérios de selecéo para a andlise de um contexto de PL2

Ap6s uma pré-andlise dos dados fornecidos pelos questionarios, das
producdes textuais, das anotacfes no diario de campo e das entrevistas, foram
selecionados discursos de 4 sujeitos para este estudo a fim de analisar como se deu
o desenvolvimento das aulas de PL2, dentro de uma perspectiva dialégica de
ensino, e qual o ethos constituido nesse espaco a partir da articulacdo com a ideia
que se tem do outro em relagdo a si. Além disso, refletir-se-a um contexto em que se
objetiva propor um ensino sensivel a fim de evitar generalizacdes e preconceitos
sobre o outro e sobre a lingua do outro.

Para tanto, essa selecdo foi feita, primeiramente, de acordo com a
nacionalidade de cada um, ou seja, foi escolhido um/a aluno/a de cada pais de
origem/continente para analisar seus discursos. Contudo, como havia 3 alunos de
um mesmo pais (Timor Leste), foi necessario criar um segundo critério: Ola
participante que mais forneceu informacdes relacionadas aos objetivos da pesquisa
seria selecionado/a, assim, foram utilizados os discursos de Tatiana.

Em seguida, um terceiro critério foi criado: que eles/as ndo se comunicassem

em portugués no seu pais de origem, desse modo, os discursos de um angolano
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ndo pbéde fazer parte do quadro de analise, porque a lingua portuguesa era sua
primeira lingua. Portanto, a pesquisa € composta pelos discursos de: 1 mexicano
(Marcos), 1 timorense (Tatiana), 1 iraniana (iris) e 1 venezuelano (Vinicius).

Resumindo essa escolha, seguem os critérios:

Nacionalidade/continente: Um/a de cada area;

b. As pessoas que mais forneceram informacfes correspondentes aos
objetivos da pesquisa em caso de coincidéncia de pais;

c. Alunos/as que ndo se comunicassem em portugués no seu pais de

origem.

Diante desses critérios de selecdo, os dados serdo apresentados e

interpretados na proxima secéao.
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5. REFLEXOES SOBRE UM CONTEXTO DE ENSINO DE PL2

Nesta secdo, serdo apresentados discursos que revelaram a expectativa
dos/as discentes em relacdo a aprendizagem da segunda lingua; a construcdo de
um relato pelo ato de dizer para o outro; a constituicdo do ethos do/a estudante de
PL2, como resultado de uma perspectiva dialégica de ensino; e, por fim, reflexdes
sobre propostas de acdes que podem ser desenvolvidas a partir das constituicbes
de ethos num contexto de sala de aula.

A analise apresentada a seguir estd dividida em trés subtopicos: 1.
Construcdo da segunda lingua pelo ato de dizer para o outro; 2. Pela necessidade
de dizer: relato; e 3. ethos do/a estudante de PL2: Propostas de acdes para a

desmistificacdo de dizeres.

5.1 Construcao da segunda lingua pelo ato de dizer para o outro

Ao considerar um ensino que inscreve sujeitos dialdgicos — por entender que
os discursos sempre sdo uma resposta ao outro e/ou de outros como ato de
interacdo social/verbal (BAKHTIN, 2003; RODRIGUES, 2005) - tornou-se
necessario compreender o0s discursos construidos no contexto de
ensino/aprendizagem de PL2 e as constituicdes de ethos especular que permeavam
esse ambiente, a fim de refletir o processo de aprendizagem de uma segunda lingua
pela perspectiva dialdgica, bem como trazer reflexdes sobre um ensino sensivel
baseado na Pedagogia Culturalmente Sensivel.

Para tanto, nos excertos a seguir serdo apresentadas expectativas dos/as

discentes no que se refere a aprendizagem da segunda lingua:
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Quadro 5. Questionario 1 (questao 44)

Q1 - Questao 44: Por que vocé escolheu fazer esse curso “Praticas de Produgdo Textual:
Portugués para Estrangeiros™?

Marcos iris Tatiana Vinicius
1. “Eu preciso”® 2.  “Porque  eu | 3.“Porque, achei 4. “Para melhorar a
preciso aprender | esse € uma boa redacdo desde a
portugués” oportunidade pra perspectiva
mim para académica”

desenvolver o meu
portugués, e
aumentar uma nova
experiéncia”

Como unidade da comunicacdo discursiva, os enunciados proferidos por
esses/as alunos/as sdo carregados de valores sociais que ndo s6 apresentaram
suas expectativas, antes de entrar no curso de portugués, mas também uma
autoavaliacdo sobre o nivel de conhecimento na segunda lingua. O uso dos verbos
desenvolver e melhorar, ditos por Tatiana e Vinicius, respectivamente, pode sinalizar
gue ha um conhecimento prévio dessa segunda lingua. Ja o uso do verbo precisar,
observado nos discursos de Marcos e Iiris, pode ser entendido como uma
autoavaliacdo, ou melhor, um discurso de alguém que precisa aprender aquela
segunda lingua por uma necessidade de se comunicar nesse contexto em que esta
imerso.

Esses discursos sdo valorativos por entender que o sujeito é social e possui
uma “formacgao” cultural (re)modificada a cada contato, por isso, observa-se nesses
discursos um atravessamento de significados, aquilo que ja foi dito ou € previsto na
enunciacdo (Rodrigues, 2005). Esse atravessamento ocorre no discurso preciso
aprender (2) ou desenvolver o meu portugués (3) como um mito de que o portugués
por ser uma lingua dificil na visdo deles/as, eles/as consideram que ainda precisam
aprender ou melhorar essa lingua, mesmo ja interagindo no contexto social em que
a lingua atua. Esse ethos do portugués como uma lingua dificil p6de ser observado
em outros momentos nesse processo, que serdo apresentados no tépico sobre
ethos.

De acordo com Bakhtin (2014), como a palavra é carregada de sentido

ideoldgico e vivencial, esses discursos apresentados pelos quatro estudantes

6 Nas produgdes textuais de Marcos, vai ser notado que ele sempre sublinha a letra “0” em todo o
seu texto. Quando foi questionado pela professora sobre isso no dia 28/01/2016, ele respondeu que
“é uma marca dele por causa do “O” no inicio do seu nome e por isso desde crianga registra assim
como forma de identificagdo e marca mesmo” (Anotacéo do diario de campo — 28/01/2016).
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remetem a ideia de que o0s sujeitos ainda ndo se consideram falantes de uma
segunda lingua (portugués).

Essa crenca de que ndo conhecem a lingua pode gerar certos
constrangimentos nas atividades que demandam uma integracéo do falante com a
exposicdo de seu conhecimento na segunda lingua, visto que, o sujeito, por se
considerar um “ndo falante”, prefere ndo se expor a isso.

Sendo assim, surgem reacdes de vergonha, de menosprezo, de censura, que
se tornam comuns em salas de aula. Muitas vezes, sao frutos de uma interlocucao
discriminatéria ao considerar a avaliacdo como algo necessariamente depreciativo e
ndo como etapa fundamental de qualquer aprendizado. Por isso, € importante que
o/a docente tenha certa sensibilidade para ouvir e dialogar com seus/suas alunos/as,
passando confianca a partir de atividades que desenvolvam os conhecimentos
prévios.

De acordo com os discursos de Tatiana, por exemplo, quando diz que o curso
de portugués mostrou uma boa oportunidade [...] para desenvolver o [...] portugués
(3). Esse posicionamento pode remeter a uma ideia de que o conhecimento da
segunda lingua que ela possuia, naquele momento, ainda ndo era suficiente para se
sentir parte do contexto social e manter uma conversacdo com 0s colegas. Mais

adiante, ao responder o Q3, ela diz:

Quadro 6. Questionario 3 (questéo 2)

Q3 — Questéao 2: Aprender o portugués ajudou-lhe a conhecer a cultura do Brasil? Se sim, por
qué?

Tatiana

5. “[...] Quando eu cheguei eu tava muito calada era dificil para conversar direto com 0s
brasileiros [...]"

Os dizeres “eu tava muito calada” e “era dificil conversar direto [direito] com
os brasileiros” (5) podem ser relacionados ao fato de como ela se via e como se
sentia quando se inseriu naguele contexto social (Brasil). O uso dos verbos “tava” e
“era”, que se encontram no pretérito imperfeito do modo indicativo, sugerem o
sentido de descricdo e de duragcdo no tempo. A dificuldade sentida por Tatiana, por
causa da segunda lingua, era porque a lingua ainda nao fazia parte do seu “corpo”.

Essa relagéo de lingua e “corpo” é discutida por Coracini (2007), quando diz:
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E mergulhado nessa problematica que se encontra o sujeito, barrado pela
linguagem (ou pelo discurso), sujeito que se vé no e pelo olhar do outro que
0 constitui, que atravessa seu corpo e se torna sangue e carne, fragmentos
dispersos que se juntam e rejuntam [...]. (p. 120)

No inicio do contato com o sujeito de outra lingua, o “estrangeiro” pode se
sentir “barrado pela linguagem”. Mas para se constituir na segunda lingua, sera
necessario mergulhar no outro pela propria interacdo verbal. Desse modo, a
significacdo das palavras, como efeito de sentidos construidos na interacao locutor-
interlocutor, comecard, gradativamente, a fazer parte de si pelo/no outro.

E compreensivel também que, nesse processo de aprendizagem, o sujeito
queira encontrar uma palavra na segunda lingua que corresponda ao mesmo
sentido da sua primeira lingua ou queira entender uma palavra da segunda lingua a
partir do sentido que a sua primeira lingua oferece. Porém, esse processo vai além
da correspondéncia de sentidos entre as linguas, o sentido dado a uma palavra é
construido na interagdo social/verbal e no dizer para o outro, através do contexto
social em determinado momento. Mesmo que ndo se perceba, os sentidos séo
constituidos pelo outro (sujeito e contexto social) num processo de ressignificacao
dos discursos.

Nessa acepcdao, Faraco (2009), ao tratar sobre as ideias do circulo de Bakhtin

a respeito do sujeito dialdgico, diz que:

O sujeito, mergulhado nas multiplas relac6es e dimensdes da interagédo
socioideoldgica, vai-se constituindo discursivamente, assimilando vozes
sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacdes dialogicas. E nesse
sentido que Bakhtin varias vezes diz, figurativamente, que ndo tomamos
nossas palavras do dicionario, mas dos labios dos outros. (p. 84)

Ao tomar a palavra do outro, o sujeito ressignifica e ao mesmo tempo constroi
a segunda lingua no ato de dizer para o outro. E por essa perspectiva dialégica que
este estudo compreende a aprendizagem de uma segunda lingua. Por isso, cabe ao
docente instigar os/as alunos/as a falar aquilo que ja foi contatado ou esta sendo
discorrido no ato de dizer, como aconteceu em um momento da aula quando

Vinicius disse que:

achou curioso o fato de, em Natal, as ruas ficarem desertas a meia-noite,
porque na cidade de origem dele, as pessoas saem para soltar fogos,
significando o nascimento de Cristo, isso sim é uma simbologia aos trés reis
magos quando sairam para anunciar o nascimento de Jesus, segundo o
aluno. (Diéario do dia 14 de janeiro de 2015)

87



A patrtir da reflexdo desse aluno sobre as festas natalinas, pode-se perceber
gque 0 sujeito ja esta se inscrevendo na lingua por meio de uma observacao
relacionada as diferencas culturais. E desse modo que aos poucos a segunda lingua
se constitui no sujeito e vice-versa. Além disso, o/a professor/a pode se utilizar
dessas reflexdes e questionar os/as outros/as alunos/as da sala para saber como é
a tradicdo em cada local de origem, por exemplo, a fim de induzir o conhecimento
pela segunda lingua.

Observou-se, em um momento anterior, que a professora da turma poderia ter
tido uma atitude diferente em relagdo as respostas do questionério 1, pois, mesmo
conhecendo a proposta dialégica de ensino, ndo foram discutidos certos
posicionamentos inscritos nesse género, como se vera nas reflexdes baseadas nas

respostas a seguir:

Quadro 7. Questionario 1 (questao 19)

Q1 - Questdo 19: Vocé se considera fluente em Portugués? Justifique.

Marcos iris Tatiana Vinicius
6. “Nao” 7. “Nao” 8. “Néo. Por que até | 9. “N&o. Ainda estou
agora estou | com dificuldade na
enfrentando muitas | pronuncia e
dificuldades em | conjuncdes de

respeito ao artigo, | alguns verbos”
texto, etc. e além
disso é muito dificil
também pra mim
escrever um texto,
elaborar ou

interpretar”

Marcos e iris s6 responderam “ndo”. Percebe-se, entdo, que suas respostas
Sao sucintas, como aconteceu na resposta da questdo 44, vista acima no quadro 5.
Isso pode ser justificado por meio do fato ocorrido no primeiro dia da apresentagéo
do curso, dia da matricula, em que o aluno Marcos chamou a professora-
pesquisadora fora da sala para se justificar acerca do que ele nomeava “nivel
precario” na lingua. iris, por outro lado, ainda interagia em portugués, mas com
muita dificuldade, intercalando inglés e portugués.

Mesmo assim, se a professora fizesse perguntas a partir dessas respostas,
eles/as poderiam trazer discursos da sua lingua para o portugués de forma que

ressignificassem suas visdes de mundo sobre fluéncia.
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Faraco (2009) traz uma reflexdo, baseada nos estudos bakhtinianos, de que
“nossos enunciados expressam a um s tempo a palavra do outro e a perspectiva
com que a tomamos” (p. 86). Desse modo, instigar a comunicagao baseada naquilo
que o/a discente ja diz é dar oportunidade para desenvolver a segunda lingua por
meio de uma ponte discursiva em que estao inseridos professor/a-aluno/a.

Entender o que é ser fluente numa segunda lingua trata-se de um processo
complexo por considerar o outro no ato de dizer e ndo simplesmente saber
informacgdes referenciais para que o sujeito “dé conta” no momento da interagao
quando for preciso (VIEIRA, 2013). Mas, na prépria interacdo social, 0 sujeito se
encarrega de construir a segunda lingua a fim de alcancar uma fluéncia, no sentido
de poder se inscrever discursivamente em diversas situacdes sociais.

Ser fluente ou néo ser fluente, pela ideia de que o/a aluno/a deve conhecer
todas as normas gramaticais ou que deve falar igual a um nativo, por exemplo, pode
nao entrar em questdo nessa perspectiva de ensino, pois, 0 que interessa é que 0
sujeito tenha oportunidade de se construir na segunda lingua de forma fluida, no
sentido de poder se posicionar discursivamente em varios contextos que a lingua
oferece para ele.

Esse processo resulta em (re)construcdes de si, uma vez que aprender ou se
encontrar numa L2 significa entrar em confronto a todo instante com o outro, isso faz
parte de uma aprendizagem continua. O sujeito € carregado de vozes sociais,
portanto, é natural que esses confrontos facam parte da construcado da lingua do
outro em si, gerando o entrelugar.

Observa-se, ainda de acordo com as respostas acima, que Tatiana e Vinicius
se posicionam dizendo que nao se consideram fluentes porque “até agora [esta]
enfrentando muitas dificuldades a respeito do artigo” (8) e “ainda [estd] com
dificuldade na pronuncia e conjung¢des de alguns verbos” (9), respectivamente. Para
complementar essa discussao sobre fluéncia, compreende-se que ela € vista nesses
discursos como uma busca por modelos das habilidades de escrita, de pronuncia e
de gramatica que objetivam adquirir para usar a lingua, em vez de aprender a lingua
(VIEIRA, 2013) se constituindo socialmente nela e por ela, gradativamente.

Sabe-se que essa constituicdo do sujeito na lingua é defendida, neste estudo,

por meio dos géneros discursivos ao entender que, segundo Bakhtin (2003):
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ao falante ndo sdo dadas apenas as formas da lingua nacional (a
composicao vocabular e a estrutura gramatical) obrigatérias para ele,
mas também as formas de enunciado para ele obrigatérias, isto é, os
géneros do discurso: estes sdo tao indispensaveis para a compreensao
mutua quanto as formas da lingua. (p. 285)

Nesse sentido, o estudo dos géneros discursivos ocorre por meio da leitura e
da escrita, de modo que o discente tem o contato real com a lingua no contexto de
uso. O texto se torna um mediador social na relacédo locutor-interlocutor, por isso,
outra maneira de dizer algo a um interlocutor a fim de ser ouvido e compreendido é
através da pratica de escrita. E como resultado dessas praticas de leitura e de
escrita, o sujeito se molda e observa as estruturas dessa lingua de forma social e
gramatical.

O texto escrito se torna uma das maneiras de exprimir ideias e sentimentos
para o outro (RODRIGUES, 2005), sendo carregado de significados constituidos
através da construcdo social sujeito-lingua, o que resulta em dialogos advindos de
sua primeira lingua, entrelacados na instauracdo de sentidos da segunda lingua,
mas, principalmente, por serem instigados pela necessidade de dizer.

Foi dessa maneira que os discursos dos sujeitos-discentes no Q1 se
materializaram em relatos, posto que as respostas eram narracoes de
acontecimentos pela condicdo do estar entre-linguas (ECKERT-HOFF, 2010;

PASSOS, 2010), como se Vé nas respostas de Iris e Vinicius:

Quadro 8. Questionario 1 (questao 36)

Q1 - Questado 36: Ha préticas da sua regido que vocé sente falta? Qual(is)? Por qué?

Marcos iris Tatiana Vinicius

10. “Nao” 11. “Lengo para | 12.“Sim. 13. “Sento falta da
cobrir o cabelo. | Convivéncia e comida
Porque é um | comida venezuelana, além
costume do meu pais de ter alguns
que as meninas parecidos com o
devem cobrir o] cardapio  brasileiro;
cabelo desde 10 ou mesmo  assim, o0
12 anos de idade.” modo de preparacao

é distinto. Também,
algumas vezes sento
saudade de falar em

espanhol, tanto
assim que quando
encontro alguém

falante de espanhol
fico  falando um
monte de tempo.”
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Os discursos dos discentes iris e Vinicius apresentam uma reflexo sobre a
sua condicdo de estar num outro espaco cultural. Ao dizer que eles/as sentem falta
do “lengo para cobrir o cabelo” (11), “da comida venezuelana e de falar espanhol”
(13), além de ser caracterizado como um género que mostra um acontecimento
relatado, apresenta ainda uma falta que eles/as sentem das suas praticas culturais
gue nao existem no Brasil, por exemplo. Como diz Eckert-Hoff (2010), “a relagcéo
com a(s) lingua(s), deixa spuren’, cicatrizes, ha sempre um conflito entre o desejo e
a falta, entre o estranho e o familiar” (p. 104, grifo da autora). Essa falta s6 é
percebida quando se estd no espaco do outro, naquele local que nao possui
construgdes culturais comuns para si.

Na producédo de relatos, percebe-se a constituicAio do eu no outro e,
consequentemente, 0 atravessamento de sentidos da lingua do eu na lingua do
outro. E dessa forma que a segunda lingua comeca a fazer parte do sujeito pela
necessidade de dizer, bem como pelas reflexdes sobre estranhamentos que surgem
no dia-a-dia que foram relatados nesse estudo.

Diante da observacdo de que eles/as estavam produzindo relatos, a
professora da turma deu continuidade a esse processo de escrita como uma
maneira de incitar a aprendizagem da lingua a partir dos préprios argumentos
proferidos pela necessidade de dizer algo para o outro.

A seguir, sera discutida a relacdo dialégica no processo de aprendizagem da
segunda lingua por meio do género relato. Para isso, foi feito um recorte da aula que

tratou sobre esse género por meio do tema O estrangeiro no Brasil.

5.1.1 Pela necessidade de dizer: relato

Essa necessidade de dizer algo para o outro, como ja discutido anteriormente,
torna-se pilar para que a lingua entre na vida dos sujeitos e 0s sujeitos se
constituam nela. Esses sujeitos serdo (re)construidos pelo que veem e pelo que
ouvem a partir das relacdes sociais. Por essa razdo, a lingua é compreendida e

reproduzida de acordo com a ressignificacdo dada por cada sujeito.

4" Rastros.
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Diante disso, na aula do dia 14 de janeiro, a professora objetivou trabalhar o
género relato pelo fato de ter observado nas respostas do Q1 narracdes sobre o
processo de estar num local estrangeiro. Assim, essa aula foi organizada a fim de
que outros relatos fossem ressignificados como continuidade do processo de
construcéo da segunda lingua a partir do contato, primeiramente, com a leitura do
relato escrito “Juntos e Misturados*®”.

A leitura, como suporte de estudo da segunda lingua, nessa perspectiva
dialégica de ensino, esta atrelada a ideia de “construcdo de uma compreensao dos
sentidos veiculados pelo texto” (GERALDI, 2009, p. 62), desse modo, os/as
discentes constroem os sentidos de acordo com a compreenséao textual.

Como resultado da interpretacdo do texto citado acima, alguns sujeitos se
viram ou se reconheceram em situacfes relatadas por pessoas que vieram ao Brasil
estudar. Eles/as reagiram com sons de surpresa que mostravam identificacdo em

cada relato, como se vé numa das anota¢fes do diario de campo desse dia:

No meio do texto, a autora relatava a histéria de um japonés que néao
sabia falar portugués quando chegou ao Brasil, nesse momento, iris
olhou para a professora e disse “eu” e riu [...]. Cada aluno/a se viu
em um “personagem” do texto e por isso compartiiharam suas
experiéncias durante e ap6s a leitura. (Diario do dia 14 de janeiro de
2015)

Essa reacdo de iris durante a leitura mostrou tanto a compreenséo textual,
bem como o fato de que ela estava se sentindo compreendida nesse espaco social.
O texto, nessa perspectiva de ensino, é entendido como enunciado, de acordo com
0 pensamento bakhtiniano. Rodrigues (2005), ao discutir sobre os géneros do
discurso na perspectiva dialogica, diz que:

0 texto visto como enunciado tem uma fung&o ideolodgica particular, autor
e destinatario, mantém relagdes dialdgicas com outros textos (textos-
enunciados) etc., i. €, tem as mesmas caracteristicas do enunciado, pois
€ concebido como tal. (p. 158)

Ou seja, o texto se manifesta na situagdo social (RODRIGUES, 2005).
Portanto, foi durante a leitura que os sujeitos dialogaram com 0s respectivos

enunciados (texto) de alguma forma. O discurso de iris pode ser caracterizado como

8 \er anexo 8.
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uma “reagao-resposta a outros enunciados” (RODRIGUES, 2005, p. 155), bem como

o discurso de Tatiana quando responde ao texto que:

N&do é facil pra mim como ela diz: “é facil adaptar’. Nao & assim pra
mim... até agora mesmo...

(Transcricdo do trecho da aula do dia 14.01.2016 / 1h00Om54s —
1h01m54s)

Esse trecho oral, ao dizer que nao foi facil para ela como uma das estudantes
(personagens) do texto diz que foi, pode ser entendido como uma reacdo-resposta
que perpassa outros discursos sobre estar num local estrangeiro. Discursos como
esse remetem a ideia do entrelugar, uma vez que quando um/a estrangeiro/a chega
a este pais, por exemplo, ndo se encontra no outro nem se vé da mesma forma que
antes, ou seja, surge ai um entrelugar dentro de si.

A leitura, como suporte de apresentacdo da segunda lingua, propiciou
discussbes mediadas pela professora-pesquisadora sobre o processo de adaptacdo
no Brasil através da troca de experiéncias entre texto, leitores e colegas de turma.
Além disso, a leitura serviu de arquétipo para a construcdo de outros relatos na
producédo escrita como forma de contato com a lingua formal-escrita, nesse caso.

Portanto, o trabalho com o texto escrito pela leitura € um processo de
interacdo social, porque € marcado, segundo Geraldi (2009), “pelos sujeitos nele
envolvidos e pelas praticas histéricas que foram se constituindo ao longo do tempo
no interior de cada instituicdo social” (p. 65). Ou seja, ler pela segunda lingua é
interagir nela propria com o objetivo de construir significados pelas palavras naquela
situagao social.

Ademais, foi por meio da leitura que se observou também certa motivacao de
cada um/a para relatar suas experiéncias. Com isso, a professora teve oportunidade
de instigar mais a fala deles/as como impulso para se comunicar em portugués,
como aconteceu com Iris, que tinha muita dificuldade de falar em portugués, mas,
mesmo com essa dificuldade, ela estava envolvida na leitura e, de certa maneira,
respondeu ao que estava lendo por meio de expressdes faciais de riso, por exemplo,
ou respondendo com a palavra “eu” a cada frase lida no texto. Essa reagao-resposta
de iris pode ser entendida como se ela estivesse se reconhecendo em determinadas
situagcbes que foram relatadas naquele texto sobre as experiéncias num pais

estrangeiro. De acordo com o que Geraldi (2009) diz sobre leitura:
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aprender a ler €, assim, ampliar as possibilidades de interlocu¢cdo com
pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos
com elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus
modos de compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes.
Isto € ler. (p. 66)

Por esse motivo, a leitura € crucial nesse processo de ensino/aprendizagem
de uma segunda lingua, no sentido de que o0s sujeitos se constituem no/pelo outro e
compreendem o mundo a sua volta por discussdes geradas e instigadas pela acéo
de ler.

ApOs a leitura do texto “Juntos e Misturados”, a professora pediu que eles/as
produzissem relatos pessoais baseados em trés tépicos: primeiros dias no Brasil,
adaptacdo num pais estrangeiro e planos para o futuro.

A seguir, sera analisado o relato de Tatiana, que pode ser caracterizado como

uma narragao que compara o “estar aqui’ com o “estar no lugar do outro”:

Quadro 9. Relato pessoal de Tatiana

- Primeiros dias no Brasil;
- Adaptagdo num pais estrangeiro;
- Planos para o futuro

Meus primeiros dias no Brasil foi o dia mais dificil e triste pra mim pois, na hora que eu
cheguei ndo tinha ainda uma casa pra eu morar, entdo tinha que ficar no hotel esperando
outro dia pra procurar uma casa, isso me fez sentia que néao era bem vinda aqui no Brasil.
Além disso a lingua também era maior problema pra mim pois o portugués que eu aprendia
la no Timor ndo é nada com o portugués daqui.

A adaptacdo num pais estrangeiro também néo foi muito facil pra mim porque a cultura
daqui & muito diferente de |a, e Macei6 € uma cidade muito grande também compara com a
cidade onde eu morava que € bem pequeno que da pra eu ir pra qualquer canto que eu quero
sem pensar em demora do énibus. E a diferenca de lingua me deixa timida e passiva para
participar numa conversa com os brasileiros afinal eu ndo era passiva como eu seu.

O meu plano par o futuro € que ser uma arquiteta professional para poder contribuir ao
desenvolvimento do meu pais que eu amo tanto.

Ps: professora espero com esse texto a senhora sabe o que é a minha dificuldade em relagéo
a lingua e me ajuda a passar por isso, pois sua contribuicdo € o meu sucesso e desculpa pelo
atraso porque eu tinha muitas tarefas pra fazer. Obrigada
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Por estar no lugar do outro, surgem dizeres sobre esse processo, e com isso,
0 sujeito ressignifica sua visdo de mundo ao encontrar o diferente no outro. Essas
diferencas culturais surgem nos discursos como descobertas que 0s sujeitos
exploram pela segunda lingua, ocasionando o entrelugar, no qual os participantes
nao se reconhecem no outro, mas quando voltam a olhar para si, para se encontrar,
ja questionam suas construcdes ideoldgicas.

Percebe-se que, nos excertos abaixo, Tatiana relata os primeiros dias no

Brasil e a adaptacdo num pais estrangeiro como uma experiéncia negativa:

Quadro 10. Excertos do Relato pessoal de Tatiana

14. “Meus primeiros dias no Brasil foi 0 dia mais dificil e triste pra mim pois, na hora que eu
cheguei ndo tinha ainda uma casa pra eu morar”

15. “Sentia que ndo era bem vinda”

16. “Além disso a lingua também era maior problema pra mim”

17. “A adaptagdo num pais estrangeiro também n&o foi muito facil pra mim”

18. “A diferenca de lingua me deixa timida e passiva para participar numa conversa com

os brasileiros”

As escolhas linguisticas destacadas acima foram usadas para expressar
sentimentos sobre como é estar no Brasil. Naquele momento, esses discursos
podem ser entendidos como uma apresentacdo sobre as diferencas do outro, no
entanto, esses discursos surgiram porque o sujeito ja se voltou para si e buscou
suas referéncias sobre costumes, comida, lingua, relagbes sociais, etc., por
exemplo, que sdo comuns em seu pais de origem em contraponto com o pais do
outro.

Aléem disso, como uma composicdo do género relato, por entender que,
segundo Bakhtin (2003):

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de
um género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade
de um dado campo da comunicacdo discursiva, por consideragcfes
semantico-objetais (teméticas), pela situacdo concreta da comunicagao
discursiva, pela composicdo pessoal dos seus participantes, etc. (p. 282)
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Portanto, pela situagéo social em que esses/as discentes se encontravam ao
serem guestionados ou instigados a dizer, primeiramente, pelo Q1 e, em seguida,
pela leitura de um relato, revelou-se narracdes de acontecimentos ocorridos pelo
contato com o0 outro estrangeiro (nesse caso, o/a brasileiro/a e o Brasil). Desse
modo, os significados puderam ser constituidos pelo ato de dizer para o outro na
construcéo do género relato.

Quando a aluna diz que “foi o dia mais dificil e triste” (14) ou que a adaptacgéo
“ndo foi muito facil” (17), ela esta refletindo sobre a situagdo que passou quando
chegou ao Brasil, bem como ressignificando esse discurso por comparar com a sua
vivéncia no Timor Leste. Esse ato ou necessidade de dizer € importante para que a
lingua comece a fazer sentido e 0 sujeito comece a se sentir inserido no outro e
perceba o outro nele. Como diz Bakhtin, “aprender a falar significa aprender a
construir enunciados” (2003, p. 283) e isso s6 acontece pela necessidade de dizer,
gue também pode ser instigada pelo/a professor/a.

O processo da busca do encontro no outro € natural, por considerar que
nesse lugar “estranho” o sujeito ndo se encontra no outro pelo motivo de haver
diferencas culturais, causando, muitas vezes, choques de opinides. Todavia, com 0
passar do tempo, as adaptacfes surgem até chegar o0 momento em que 0s sujeitos
nao se veem totalmente como pertencente ao seu lugar de origem nem ao lugar
“estranho”, mas sim pertencente a um entrelugar.

Os trechos, citados acima, “sentia que ndo era bem vinda” (15) e “a diferenca
de lingua me deixa timida e passiva” (18), podem remeter o significado de que
Tatiana esta se justificando pela falta de interagdo na época em que ela chegou ao

Brasil. Isso pode ser comparado com outro posicionamento da aluna ao responder o

Q2:

Quadro 11. Questionario 2 (questdo 3)

Q2 — Questao 3: Quais mudangas vocé observou no seu processo de aprendizagem da lingua
portuguesa durante o curso? Descreve-as, indicando, se possivel, o antes e o depois desse
processo? (caso considere que ndo houve mudancas, deixe a questdo em branco). (Tatiana)

19. “As mudangas que eu observi no meu processo de aprendizagem é melhorei o meu
escrito, tenho mais auto confianca(desinibida) de falar em frente de publico”
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Apos o curso de portugués, Tatiana afirma que tem mais “auto confianca
(desinibida)” (19) para interagir no meio social. A lingua € o pilar da relacdo social,
sem ela o sujeito se perde e se sente desamparado. No entanto, nesse se perder,
ele busca se encontrar pela interagdo com o outro na segunda lingua. Depois disso,
ele ja ndo é o mesmo, existirdo outros nele.

Para Tatiana, por exemplo, a constru¢cdo da segunda lingua se deu pela
observacdo das diferencas existentes entre o que ela encontrou no Brasil e suas
experiéncias anteriores no Timor Leste. De acordo com Niederauer (2010), essa

“diferenca ndo se equaciona com a ameacga, mas com a alternativa. Ela ndo € uma

(p.

”m

hostilidade do outro, mas uma possibilidade que o outro pode abrir para o ‘eu
106).

Por isso, € pelo outro que o aprendiz pode refletir e transformar suas
conviccdes (dita na segunda lingua) do eu como um processo natural de
constituicdo do eu no outro, 0 que ocorreu com Tatiana, por exemplo. A construcao
do portugués se deu gradativamente pela necessidade de dizer e, nesse estudo, foi
moldada pela abordagem género-discursiva, na qual a lingua foi construida em
forma de géneros (Bakhtin, 2003). Por esse motivo, entende-se que a professora-
pesquisadora foi uma mediadora para a construgcdo de géneros em portugués ao
tratar de um ensino que visava uma perspectiva dialégica.

Nessa perspectiva de ensino, observou-se, também, a reincidéncia de
construcbes imagéticas sobre o local estrangeiro em relacdo ao espaco social de
onde eles/as vieram, 0 que provocou a necessidade de dizer algo. Ademais, essa
necessidade gerou a vontade de se posicionar pelo encontro com o diferente e,
consequentemente, esse encontro com o outro fez com que seu olhar voltasse para
Si e repensasse sobre seus parametros culturais (CORACINI, 2007).

A segquir, para compreender essas construgcdes de ethos, serdo analisados
discursos que apresentaram essas imagens, com 0 propésito de pensar em
maneiras pelas quais o/a professor/a pode trabalhar um ensino sensivel, para que
essas imagens nao se tornem barreiras na aprendizagem de PL2, mas sim acoes

que auxiliem na construgéo da segunda lingua.

97



5.2 Ethos do/a estudante de PL2: propostas de acdes para a
desmistificacdo de dizeres

De acordo com a concepcdo dialdgica da linguagem, os dialogos sociais,
como ressalta Marchezan (2006), sao “marcas historicas e sociais, que caracterizam
uma dada cultura, uma dada sociedade” (p. 118). Sendo assim, a lingua é carregada
de valores sociais construidos pelos sujeitos e apresenta marcas de seus locais de
origem como “modelos” de cultura.

Partindo do pressuposto de que a lingua constitui visbes de mundo,
compreende-se, portanto, que os discursos se apresentam em forma de imagens
gue remetem a nocéo de ethos, especificamente o ethos especular nesse estudo.
Essas imagens especulares exibem caracteristicas sobre a constituicdo do sujeito
relacionada ao seu local de origem.

Desse modo, no ato de dizer, as imagens revelam posicionamentos culturais
tomados como uma defesa subjetiva que o locutor acredita ser sua verdade por
entender que o espaco do outro, onde ele/a se encontra naquele momento de
aprendizagem da segunda lingua, é diferente do seu e ndo cabe em suas
concepgdes ideoldgicas até o momento. Esse “julgamento de verdades” esta
relacionado com a construcdo sociocultural de onde veio e/ou por onde passou. Por
iSSO, a0 se encontrar com O outro, sua concepcado de mundo interage com a
concepcao de mundo do outro e, consequentemente, esse sujeito se reconstroi
na/pela lingua.

Amossy (2005) diz que “todo ato de tomar a palavra implica a construgao de
uma imagem de si” (p. 9). Nesse sentido, o ethos especular é desvelado neste
estudo através das construgdes linguistico-culturais dos sujeitos ao se posicionarem
no contexto de sala de aula. Durante as aulas de PL2, as imagens do/a estudante de
PL2 foram naturalmente constituidas de acordo com o modo (diferente) de cada
um/a pensar, pois, durante o processo de construcdo da segunda lingua, surgiram
comparacgdes, analogias e dessemelhancas sobre o eu em relagdo ao outro, como
estudante de uma segunda lingua.

Nesse aspecto, as imagens especulares foram constituidas pela necessidade
de dizer, mas antes, essa necessidade surgiu porque as imagens foram projetadas
como construcdes discursivas do/a estudante de PL2 como forma de expressar

visbes de mundo pela inquietacdo do encontro com outro, diferente de si. Diante
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disso, pode-se observar alguns ethé que surgiram nos discursos dos/as estudantes
de PL2 relacionados a necessidade de dizer para outro em formas de imagens
construidas sobre a segunda lingua.

Esse ethos apresenta posicionamentos em relagdo ao portugués como uma
lingua dificil ou como uma lingua que é fundamental aprender para (sobre)viver no
ambiente estrangeiro. No trecho destacado do relato pessoal de iris, que segue
abaixo, pode-se notar o ethos da L2 como uma necessidade para sua introducéo no

contexto universitario:

Quadro 12. Relato pessoal de Iris

Em vida da cada pessoas existe alguma dias que tem fazer muito dificil decidir e eu acho que
imigrar fui um deles para me, na verdade ndo sé para me mas também para todas as pessoas.

Em primeiro horas que eu cheguei em Maceié eu quero dizer que quando que eu sai ho
aeroporto e encontrei com cidade eu pensei que entrei em aldeia que ndo tem nada e também
ndo e organizado e avancado uma cidade muito ocupado e sujo.

Mas depois quase 40 minutes todas quizas mudou e caro chegou em ruas com muitos prédios
e casas muito bonita com arvores e flores muito linda.

Da tarde eu fui no praia e verdade quando que meus olhos encontro com mar pensei que nao
e real mar mas e uma foto em frente da me. Na verdade mar fui maravilhoso.

Realmente primeiro més fui muito bom por que todas coisas fui novo para me mas quando
gue minhas aulas comecaram no universidade todas as coisas vai ruim e todas os dias
eu chorei por que as vezes eu ndo entendi nada e eu ndo podeira comunicar com
ninguém por que ndo sabia portugués. Mas depois 6 meses alguma coisas foram melhor e
agora quase um ano passou e eu acho que adaptado um poco agui.

Na verdade tem Macei6é muitos vantagem e desvantagem, por exemplo clima , natureza , mar
e frutas sdo maravilhoso mas infelizmente cidade e muito sujo e perigoso.

Agora depois um ano eu ndo posso decidir sobre futuro por que com certeza aqui existe
muitas coisas deferente com minha pais e adaptagdo com estes deferentes esta hércules
trabalho por isso eu ndo posso falar sobre minha planas para futuro.

ris.

O excerto destacado acima traz indicios de que as dificuldades da aluna
comecaram a surgir quando suas aulas iniciaram na universidade, local onde ela
comecaria a ter contato direto com a segunda lingua e o ambiente no qual ela teria
qgue desenvolver sua pesquisa de doutorado, por isso, seria fundamental falar em

portugués. Como o ethos especular é desvelado na enunciacdo pelas escolhas
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linguisticas (MAINGUENEAU, 2015), o sujeito, que esta imerso na segunda lingua,
atribui uma imagem dessa propria lingua, tendo como parametro a sua de origem.
Como uma possivel barreira de comunicacao, da a entender que, naquele momento,
iris j& estava podendo se comunicar pelos indicios linguisticos apresentados pelos
verbos no pretérito perfeito (chorei e entendi), futuro do pretérito (podeira = poderia)
e pretérito imperfeito (sabia).

Esses verbos usados no modo indicativo trazem indicios de uma ideia
conclusa e comparativa, ao mesmo tempo, pela estudante de PL2. Antes, a aluna
nao sabia a lingua, mas hoje, como diz: “alguma coisas foram melhor e agora quase
um ano passou e eu acho que adaptado um poco aqui’.

Para essa estudante, o conhecimento da lingua do pais em que esta imersa
pode estar relacionado com a adaptacdo num pais estrangeiro. Mesmo que ela
tenha dito “adaptado um poco aqui”, existe um significado construido por ela quando
mencionou isso. E nessa constituicido de significados e, consequentemente,
construcdo de imagens de si (em relagdo ao outro) que o/a docente pode se utilizar
desses dizeres para levar a uma discussao sensivel.

O ensino sensivel é baseado na ideia de que o/a docente precisa observar
certos posicionamentos do/a aluno/a, a fim de questionar suas afirmacgfes ou
instigar uma reflexdo pela segunda lingua, tanto para (re)pensar certas atitudes
relacionadas a diferencas culturais como também para falar pela segunda lingua
com o objetivo de (re)construir significados.

Como ressalta Mendes (2011), em relacdo a um ensino de linguas
culturalmente sensivel, “a lingua, mais do que objeto de ensino, passa a ser ponte, a
dimensdo mediadora entre sujeitos/mundos culturais, visto que o seu enfoque se
dara nas relagbes de didlogo, no lugar de interagdo” (p. 140). Desse modo,
compreende-se que uma discussao sensivel seria instigar dizeres em portugués por
meio de perguntas em cima do relato apresentado, por exemplo, para que a aluna
pudesse trazer mais posicionamentos sobre esse processo de adaptacdo na
segunda lingua.

Para isso, seria necessario que o/a docente tivesse uma postura mais aberta
para escutar e perguntar coisas sobre esse processo a fim de que a aluna
conseguisse se expressar e refletir pelo portugués, porque é pela segunda lingua
gue a interacao entre sujeitos de mundos diferentes torna-se uma arena de debates

e de aprendizado na/pela lingua.
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O ethos especular de iris é fundamentado na ideia de que a lingua do outro,
diferente da “minha”, € a chave para que haja comunicagdo no pais do outro que
nao é “meu”, pois, aprender o portugués, como ela disse que precisava (2), pode
mostrar também uma defesa para o n&o isolamento pela falta de comunicacéo. E
importante ressaltar que as instituicbes se empenhem em formas de recepcionar
alunos/as estrangeiros/as para que eles/as tenham a oportunidade de aprender a
segunda lingua. Pois, até o0 momento, existem apenas cursos que sdo ofertados
esporadicamente.

Em outro momento da aula, ainda sobre a leitura do texto citado, iris se
posiciona sobre um fato que aconteceu com ela quando seu professor/orientador e
com quem também dividia o apartamento disse uma maneira que ela deveria se

apresentar para as pessoas:

Quadro 13. Transcri¢cdo do trecho da aula do dia 14.01.2016 / 1h06min06s — 1h08min04s

Professora: iris disse que se identificou com esse primeiro paragrafo, ndo foi?

iris: Risos

Professora: (Reler o trecho: “Leonardo Shiguehiro Murata, de 13 anos, é japonés e mora com
os tios. Em seu primeiro dia de aula o estudante ndo sabia muitas palavras de portugués”).
iris: N&o sabe nada...

Professora: Vocé nado sabia nada? (risos)

iris: Vocé sabe... oh... primeiro... oh... primeiro...

Professora: A primeira palavra?

iris: N&o palavra... E...

Vinicius: Ah, palavréo, professora

Professora: Palavréo, Iris?

iris: Por exemplo... esse (mostra o paragrafo para a professora)

Tatiana: Paragrafo

Professora: Ah, paragrafo...

iris: Primeiro paragrafo que eu falei... eu cheguei aqui com meu professor... Meu professor sei
portugués

Professora: Sabe portugués

iris: Sim. Ele fala para mim: iris, quando que ele... Ele tem uma namorad... namorada.

Quando que vocé quero... quer fala seu nome, fala assim: EU SOU RIS BURRA (risos).

Alunos/as: Risos e gargalhadas
Professora: Iris burra? (susto). O seu professor disse isso? E vocé ndo sabia o que era...

iris: Sim (risos). Esse foi primeira palavra que aprendeu... (risos)
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Professora: E voceé repetiu isso, Iris? Disse para alguém?

iris: Sim... Eu ndo sei (sabia)... Eu falei quando introduzir (apresentava para alguém). Todo
mundo...

Professora: Ficou rindo?

iris: Ficou rindo (risos e gargalhada)... Namorada dele fala: N&o, iris! Ndo é certo. N&o fala
assim...

Professora: Ainda bem que ela te ajudou, né?

iris: Sim... sim (risos)

Nessa situacéo, relatada por iris, hd uma imagem de discriminagdo pelo fato
de ela ndo saber portugués no momento em que chegou ao Brasil. O professor-
orientador dela quis induzi-la a se apresentar como “eu sou iris burra”. Talvez ela
tenha entendido como uma piada ou como uma brincadeira e por iSso o0s/as
outros/as alunos/as também podem ter entendido dessa forma, expressando-se com
‘risos e gargalhadas”, porque a aluna também contou essa historia rindo e levando
na brincadeira. No entanto, isso pode refor¢car uma imagem negativa.

Como proposta de acdo de um ensino sensivel, seria importante que o/a
docente direcionasse uma reflexdo sobre situacBes que ndo sO estrangeiros/as
passam no Brasil, mas também situacdes que brasileiros/as passam no exterior,
como uma forma de propiciar um levantamento sobre outras situacdes similares em
que Iris viveu. Essa forma de trabalhar pode ser uma maneira de desmistificar certas
palavras que induzem ao preconceito com quem ainda ndo conhece o local onde
esta vivendo naquele momento.

As palavras sdo tomadas do outro como verdades, mas também sao
avaliadas por n6s mesmos pela visdo que o0 outro tem sobre mim, como uma
imagem externa (BAKHTIN, 2003). No entanto, a imagem interna € reavaliada nesse
contato com o outro (estrangeiro/a) e pode ser desnaturalizada pela ressignificacao
gue o eu faz dessas palavras ao dizer para 0 outro 0 que pensa ou 0 que incomoda
no processo de aprendizagem de linguas, por exemplo. Por isso a importancia de
instigar reflexdes sobre atitudes como aquela do professor de iris que refletiu na sala
de aula, mas que poderia ter sido refratada com o auxilio da professora-

pesquisadora de linguas.
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De acordo com Eckert-Hoff (2010), pela “necessidade de relangar-se a(s)
lingua(s) com outra vida, como um modo de inscrigéo, de estar no outro” (p. 98) séo
construidos sentidos e sdo dadas ressignificacbes por causa da perturbacdo, do
questionamento e da modificagao daquilo “que esta inscrito em nés com as palavras
dessa primeira lingua” (REVUZ, 1998, p. 217). Nesse sentido, somos levados a
repensar aquilo que estava inscrito em nés e, consequentemente, ressignificamos
esse conteudo, como foi discutido anteriormente.

Portanto, a especularidade ocorre pelo encontro com o outro diferente de
mim. No momento em que o sujeito vé o outro, ele volta o olhar para si, como forma
de buscar suas referéncias sobre praticas culturais, por exemplo, para jogar
novamente o olhar sobre o outro e questionar certas diferencas ou curiosidades que
existem na lingua-cultura. Esse processo ocorre a todo instante no espaco social do
outro, 0 que gera ressignificacdes de palavras, ou melhor, sujeitos em processo de
(des)(re)construcéo social pela lingua do outro.

Sobre a significacdo das palavras, segundo Bakhtin (2003), um dos aspectos
que caracteriza o significado das palavras acontece quando “eu opero com ela em
uma situacdo determinada, com uma intengdo discursiva determinada” (p. 294), é
nessa posi¢cdo que serd dada a valoracdo para a palavra que era do outro e comeca
a se tornar minha.

De acordo com essa acepcéao, foi possivel identificar autorias construidas nos
enunciados. Essas autorias foram desveladas através do ethos especular (SOUTO
MAIOR, 2009) nos discursos de autoridade, como estudantes de PL2, na busca de
se encontrar na segunda lingua.

Como o “ethos estda crucialmente ligado ao ato da enunciagcao”
(MAINGUENEAU, 2015, p.15), pode-se dizer que nos discursos supracitados sobre
as expectativas quanto ao curso de PL2 (questdo 44, Q1), revelou-se um ethos
especular do estudante de PL2 por comparacfes a processos de conhecimento da
sua lingua em relacdo a do outro, ou seja, esse ethos especular foi embasado no
discurso de que a lingua do outro € mais dificil ou é mais complicada do que a
minha.

O discurso de Tatiana, por exemplo, ao dizer que o portugués é uma lingua
“tdo, tao dificil” (trecho do diario de campo do dia 10.03.2016) pode ser entendido
como um reflexo imagético comparado com a sua primeira lingua. A imagem de um

portugués dificil como segunda lingua, que foi transmitida em seu discurso, é
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resultado de uma comparacdo que ela pode ter avaliado em relacdo a sua primeira
lingua, como uma lingua “facil”.

O ethos da L2 é construido, desse modo, porque existe uma avaliagdo em
relacdo ao seu eu, construido inconscientemente e naturalmente num ambiente
desde que nasceu, podendo-se dizer que foi “sem pensar’” no ato de aprender a
lingua. Nesse sentido, de acordo com Uyeno (2003) apud Eckert-Hoff (2010), a
lingua do sujeito é aquela “que considera a terra em que o sujeito nasce, o sangue
que o sujeito herda e a lingua na qual o sujeito é criado” (p. 83).

Por isso, 0 processo de aprender a lingua do outro, aquela que ndo fez parte
de sua criacdo, segundo o discurso de Tatiana, € representado como dificil. Essa
imagem pdde ser percebida quando a autora do discurso da énfase com o uso do

advérbio “tao, tdo” ou quando repete que, em outro momento de sua fala, essa

segunda lingua é: “muito dificil também pra mim escrever um texto [em portugués]’
(8).

A partir desse ethos desvelado sobre a L2, pode-se perceber que é
necessario que o/a docente fique mais atento a discursos como esses, uma vez que
eles podem engessar a visdo de uma segunda lingua como um processo de dificil
apreensdo, antes mesmo que se permita conhecer o outro. E como o ethos esta
ligado ao proprio ato da enunciacdo (MAINGUENEAU, 2015), o/a docente pode se
utilizar desses discursos como uma ponte para instigar reflexdes sobre momentos
gue os sujeitos passaram no Brasil, por exemplo, e que fizeram com que eles/as
achassem que a lingua fosse dificil, ou melhor, sera que realmente ela é dificil?

Como aprender a segunda lingua requer certo esfor¢o para interagir com o
outro, antes mesmo de conhecer qualquer norma gramatical, essa imagem de
“dificil” pode estar associada a informagbes de um compéndio. Portanto, cabe ao
mediador linguistico-cultural estimular o/a estudante a interagir nessa segunda
lingua por meio de discussdes sobre situacdes que eles/as passaram ou passam a
fim de desmistificar essa “verdade” para eles/as.

Além disso, a partir do posicionamento supracitado de Tatiana, objetivando
um ensino sensivel, a professora da turma poderia levar dinamicas que
despertassem uma leveza na aprendizagem e que desenvolvessem, principalmente,
a confianga na relacdo professor-aluno com o intuito de “prevenir a génese de
conflitos que rapidamente ultrapassam a dificuldade comunicativa” (ERICKSON,

1987, p. 355 apud BORTONI-RICARDO, DETTONI, 2001, p. 82).
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Um exemplo de proposta para desenvolver e estimular a aprendizagem seria
instigar a curiosidade dos/as discentes por meio da apresentacdo de expressoes
linguisticas usadas frequentemente nessa lingua-cultura, por exemplo, que a partir
do conhecimento prévio dos/as alunos, advindo tanto da lingua materna quanto da
segunda lingua, o/a professor/a buscaria incentivar o compartihamento de
experiéncias que foram construidas na lingua materna e que seriam atravessadas
pela segunda lingua no ato de dizer.

Aprender uma lingua ndo esta associado ao fato de ser facil versus dificil,
mas sim a aprendizagem constante e troca de conhecimentos, pois, de acordo com

Mendes (2011), a lingua-cultura:

€ um fendmeno social e simbdlico de construcdo da realidade que nos
cerca, € 0 modo de construirmos 0s nNOsSs0s pensamentos e estruturarmos
as nossas acgles e experiéncias e as partilharmos com os outros (p. 143-
144).

Por esse motivo, a lingua é construida em parceria. Se o/a docente disser
apenas que o portugués nao é dificil, estara assumindo uma “verdade” particular, e
isso pode implicar algum conflito na relacdo entre professor/a e alunos/a. Além
disso, a adeséo a essa imagem de que aprender uma lingua é dificil, esta associada
ao desconhecido, aquele caminho que nunca foi trilhado antes, mas como esses
sujeitos estdo imergindo na lingua pouco a pouco, consequentemente, eles/as
emergirdo na/pela segunda lingua, de forma que ressignificardo seus pensamentos
sobre o mundo e sobre si, visto que, segundo Mendes (2011), “a dimensao de uma
lingua, desse modo, e aqui 0 portugués é o préprio lugar de interagdo, a prépria
instancia na qual produzimos significados ao vivermos no mundo e com outros” (p.
144).

O ethos do/a estudante de PL2 surgiu pela inseguranca de percorrer o
caminho desconhecido, o medo de ndo compreender a lingua do outro ou de nao
compreender as diferencas culturais do local em que se esta imerso. O reflexo das
diferencas existentes entre o eu e o0 outro € resultado de imagens linguistico-
culturais que sao consideradas padrbes de cada sujeito. Esse reflexo explica o quao
dificil pode ser mergulhar na lingua do outro e permitir-se compreender as
diferencas do outro, pois, por ser um mundo diferente do seu, causa certo receio ter

que lidar com essas diferencas.
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Um trecho do relato pessoal do Marcos mostra um ethos de inseguranca
quando ele se posiciona: “Eu nao sabia nada de Portugués e tive medo”. Esse
discurso pode ser entendido como um sentimento que causa receio pelo fato de que
sera avaliado pelo outro por ndo saber falar a lingua do outro, além de correr o risco
de ndo ser compreendido. Ou seja, por ndo saber o portugués, causava medo
pensar que nao conseguiria se inserir no contexto social, bem como estudar na
universidade, como se vé em outro discurso seu: “todo se complicou porque 0s
professores falavan muito rapido” (relato pessoal).

O sentimento de medo, ressignificado no proprio portugués pelo aluno que
tem o espanhol como sua lingua nativa, é resultado daquilo que ele ndo conhece e,
por isso, pensa que nao ira superar por causa do julgamento/avaliacdo do outro em
relacdo a si. Como diz Revuz (1998), essa outra lingua é capaz de suscitar “reagoes
tdo vivas, diversificadas e enigmaticas” (p. 217). Portanto, € nesse ato de dizer para
0 outro que, sem perceber, muitas vezes, o/a aluno/a se desvencilha do suposto
medo de ndo conseguir falar em portugués pelo fato de estar mergulhado na
segunda lingua e atuando pelas escolhas linguisticas ao dizer para o outro aquilo
gue pensa e/ou sente necessidade de compartilhar. Uma proposta de acao para
desmistificar esse sentimento seria promover debates sobre diversas maneiras de se
reportar as pessoas que estdo a sua volta de forma mais ou menos educada na
lingua em que se estd aprendendo. Desse modo, aos poucos, esse sujeito se faz
parte da lingua e do contexto sociocultural.

O ethos do/a estudante de PL2 surgiu também através da ideia de que
aprender ou conhecer uma segunda lingua requer conhecimento de normas
gramaticais para poder interagir. Em relagdo a essa imagem, o discurso de Vinicius
girava em torno de querer, segundo ele: “melhorar a redacdo desde a perspectiva
académica” (4). Esse posicionamento do discente, ao dizer que tinha o interesse de
“‘melhorar a redagao” (4), tanto representou a motivacdo para fazer o curso de
portugués, como também traz uma imagem de que € necessario saber escrever
adequadamente na segunda lingua para ser considerado falante de portugués.

Isso pode estar relacionado ao fato de ele ter estudado portugués (embasado
em normas gramaticais) na Venezuela durante 1 ano antes de vir ao Brasil fazer seu
mestrado, visto que o0s seus discursos sado baseados em aprender a maneira

adequada para produzir textos escritos, como em outro momento, o aluno comenta:
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Quadro 14. Questionario 1 (questdo 20)

Q1 — Questédo 45: Comente sobre como € o seu processo de escrita em portugués no contexto
académico.

20. “a escrita no contexto académico, esta ligado a um conjunto de normas gramaticais e
meétodos, que permiten sua compreensdo e analise com maior facilidade sem deixar a um
lado o padrao cientista que ela tem”

Percebe-se, nesse discurso, que a lingua portuguesa escrita (no contexto
académico, especificamente) € associada ao conhecimento de normas gramaticais.
N&o é de se estranhar posicionamentos como esse, uma vez que, segundo Gnerre
(1998):

A associagdo entre uma determinada variedade linguistica e a escrita é 0
resultado histérico indireto de oposi¢des entre grupos sociais que eram e
sdo “usuarios” (ndo necessariamente falantes nativos) das diferentes
variedades. Com a emergéncia politica e econémica de grupos de uma
determinada regido, a variedade por eles usada chega mais ou menos
rapidamente a ser associada de modo estavel com a escrita. (p. 8)

A ideia de que a lingua escrita esta ligada a normas gramaticais, de acordo
com a imagem construida por Vinicius (20), € resultado do pensamento de que certa
variedade linguistica [aquela baseada em regras] deve estar associada a escrita.

No entanto, a partir desse tipo de construcdo imagética, construida no
contexto social de origem, possivelmente, o/a docente poderia desmistificar essa
imagem por meio da apresentacdo de recortes de diversos tipos de géneros
escritos, para que também pudesse ser observada a existéncia de outras variedades
linguisticas na escrita, além daquele modelo de escrita tida como formal pelo uso de
determinado género, principalmente o académico.

Além disso, como ponte desse discurso do Vinicius, a professora da turma
poderia ter levado para a sala de aula alguns trechos selecionados de trabalhos
académicos para que a turma discutisse sobre o uso adequado da lingua dentro do
género académico, a fim de mostrar que existem diferencas com o uso da lingua a
depender do género utilizado. Isso ajudaria a néo reforcar a ideia de certo versus
errado, ressaltando que as diferencas existem de acordo com 0 contexto em que a
lingua se constréi no sujeito e vice-versa.

Em outro momento de discussdo em sala, Vinicius ndo s6 apresenta uma

imagem de que se deve ter o conhecimento de normas gramaticais para escrever
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um texto académico, como também apresenta uma imagem de que as normas
deveriam ser utilizadas para falar “corretamente”, de acordo com a observacéo da

professora-pesquisadora:

Quando chegou ao Brasil e comecgou a pedir ‘duzentos gramas de queijo’ na
padaria, a menina nunca o entendia, entdo ele comecgou a pedir ‘duzentas
gramas de queijo’ por observar, segundo ele, que “os brasileiros né&o
falam ‘corretamente’ o portugués” como estd na gramatica normativa”. E
riu ao continuar: Por isso que falo que “o portugués é uma lingua viva”.
(Trecho do diario de campo — 10.03.2016)

Ao dizer isso, o aluno riu e piscou o olho para a professora com uma
expressao irbnica, mostrando indicios de que o portugués € vivo porque “cria vida
prépria”, essa vida propria pode estar relacionada ao fato de que o portugués,
guiado pela gramética normativa®®, ndo € seguido pelos locutores nativos no

contexto de uso real da lingua. Ademais, ele complementa:

0 uso de alguns termos que... as vezes sao muito coloquiais e sao, é...
sdo tirados da formalidade e usados de outro jeito que é, normalmente,
desconhecido pro estrangeiro. (Entrevista — 04.04.2016)

Para Vinicius, o fato de ter encontrado diferencas na segunda lingua, quando
chegou ao Brasil, ndo era esperado por ele, visto que os discursos estao associados
a supostos julgamentos em relacdo ao uso da lingua portuguesa pelos
brasileiros/as. Relacionado a essa discussdo, Charaudeau (2006) comenta que o

ethos é:

resultado de uma encenacdo sociolinguageira que depende dos
julgamentos cruzados que os individuos de um grupo social fazem uns
dos outros ao agirem e falarem. [...] N&o se pode separar o ethos das
ideias, pois a maneira de apresentd-las tem o poder de construir
imagens. (p. 118)

Portanto, essa imagem de lingua construida por Vinicius, como estudante de
PL2, remete a ideia de que ele esperava encontrar uma lingua igual a que a
gramatica dita como “certa”, aquela que foi aprendida no seu pais de origem e que

possivelmente foi passada de forma segura a fim de que o estudante pudesse usa-la

9 Pela perspectiva de que sdo as “regras que definem o funcionamento de determinada norma”
(ANTUNES, 2007, p. 25), também nomeada de gramatica da norma culta.
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em todos 0s contextos. Mas ao entrar em contato com o/a brasileiro e seu contexto
social, foi necesséario mergulhar na lingua para poder se comunicar com o outro.

N&o entra aqui a questdo de que para aprender uma segunda lingua €
fundamental conhecer ou néo as regras de uma gramatica normativa, mas sabe-se,
segundo Antunes (2014), que a ‘lingua é constituida por muito mais do que,
simplesmente, uma gramatica” (p. 25). Além disso, as “regras” servem para ser
consultadas como forma de conhecimento ao utilizar determinados géneros,
principalmente o académico no caso desses/as estudantes.

Portanto, para reduzir as dificuldades que esse aluno teve ao perceber outra
lingua construida no contexto em que ele estava inserido, como proposta de um
ensino sensivel, seria importante o/a professor/a discutir a relacdo formalidade e
informalidade e o uso das marcas linguistico-interacionais que indicam o0s
diferentes significados a depender de quem estd falando e para quem esta se
dirigindo. Além disso, a diversidade linguistica existente no pais inteiro poderia ser
apresentada como uma maneira de conhecer e refletir as variedades linguistico-
culturais.

Esse tipo de ensino sensivel é embasado na concepcdo de identificar,
enriquecer e exemplificar conceitos e conhecimentos que o/a aluno/a traz para a
sala de aula (KLEIMAN, 2001) e, como ponte, o/a docente trabalha em cima dos
discursos como uma maneira de se aprofundar e desmistificar pré-conceitos sobre a
lingua-cultura em gque esses/as discentes estdo mergulhados.

A imagem que se tem de uma lingua é a de que ela é dividida entre “certa” e
“errada” (baseada em uma graméatica normativa), como se isso fosse o pilar da
interacdo verbal, como ja discutido. A lingua se modifica nas relagbes sociais entre
0S sujeitos, pois sendo usada no dia-a-dia, ela se constr6i de acordo com a
necessidade dos envolvidos na situagéo interativa a todo instante, sem estar presa a
um compéndio. Nesse sentido, a lingua se constroi através de enunciados, como

afirma Bakhtin (2003) em relacédo a lingua:

seu vocabulério e sua estrutura gramatical, ndo os conhecemos por meio
dos dicionarios ou manuais de gramatica, mas sim gra¢cas aos
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagao
discursiva efetiva com as pessoas que nos rodeiam. (p. 326)
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Quando Vinicius diz que “o portugués é uma lingua viva”, em um trecho citado
anteriormente, pode-se pensar que o portugués que ele estudou no seu pais de
origem criou vida prépria no contexto brasileiro, ou seja, a lingua nao € “intacta”, ela
vive no sujeito e o0 sujeito na lingua. Essa relacdo sujeito-lingua é desenvolvida
naturalmente, uma vez que a lingua se constréi no sujeito e pelo sujeito é
ressignificada. Ja a lingua aprendida apenas a partir da memorizacdo de normas
gramaticais, € distanciada da lingua no contexto social e, muitas vezes, esta distante
da construcdo de significado dada pelo préprio sujeito em processo de
aprendizagem da L2.

Segundo Antunes (2014), a maneira de lidar com a lingua, sustentada pela

memorizacao de regras, € uma

tendéncia geral (uma espécie de ‘matriz cultural’) de se ver as coisas numa
Otica dicotdmica, polarizada, sustentada por ‘pares opostos’, em que o
primeiro par do bindmio é sempre considerado positivo em relacéo ao outro,
negativo”. (ANTUNES, 2014, p. 76)

Apesar dessa construgdo imagética sobre lingua, baseada em “pares
opostos”, entende-se que a lingua ndo pertence a um polo, ela é viva porque esta
imbricada nos sujeitos que a constituem numa relagéo interacional. Desse modo, a
construcdo de uma segunda lingua requer uma relacdo sociocultural entre sujeitos
nao falantes de portugués, por exemplo, com sujeitos falantes dessa lingua para que
a valoracao da palavra seja construida por cada um/a. Com isso, 0 sujeito associara
a palavra as condicfes de situacao/interacdo de uso social dela.

Nesse aspecto, a palavra é alheia, segundo Bakhtin (2003), porque existe
enquanto dos outros e € a minha palavra, aquela que cada um/a opera com ela em
alguma situagdo social, ou seja, “a palavra € expressiva mas essa expressao,
reiteramos, ndo pertence a propria palavra: ela nasce no ponto do contato da
palavra com a realidade concreta e nas condigbes de uma situagao real [...]" (p.
294).

Se pensar que os sujeitos nativos ndao obedecem a uma “lingua normativa”, é
construir uma visao restrita sobre o que € lingua, ela escapa de uma “ditadura”
justamente porque 0s sujeitos sentem uma necessidade incomparavel de se
expressar. Sendo assim, compreende-se que a lingua atua na interagcdo social entre

0 eu e o0 outro, visto que ela precisa do contexto social para ser “viva’. Mas, se nao
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existir locutor e interlocutor dentro de um contexto social, a lingua é vazia de
significados.

Portanto, para desmistificar essa visdo restrita de lingua, a partir de uma
pedagogia culturalmente sensivel, a professora da turma poderia refletir sobre as
diversas maneiras de tratar a lingua escrita e a lingua falada, ndo como “pares
opostos”, como ja mencionado, mas sim como modos diferentes de interagao,

porque, como diz Antunes (2014):

diferentes sdo os modos de a interagdo acontecer, diferentes sdo os
contextos em que sdo usadas, e sdo diferentes ainda as atividades que
se realizam nesses contextos. (ANTUNES, 2014, p. 55, grifo da autora)

Dessa maneira, o estudo da gramatica atendera a fins especificos de uso,
que, no contexto académico, poderiam ser apresentados usos reais da lingua
através de textos cientificos, artigos de revista, reportagens, etc. com o objetivo de
estudar os géneros discursivos de cada contexto, uma vez que, segundo Antunes
(2014):

no trabalho com a linguagem, pois, ndo se pode perder de vista as
especificacdes dos contextos de uso da fala e da escrita (mais formais,
menos formais, menos informais, mais informais), com as particularidades
decorrentes de cada espaco cultural (a fala de casa ndo é igual aquela
que usamos em nosso ambiente de trabalho ou mesmo de entretenimento;
tampouco escrevemos sempre no mesmo registro, independentemente das
circunstancias). (p. 55, grifo nosso)

Por fim, ensinar uma lingua, sendo ela materna ou segunda lingua, requer
do/a docente um estudo dos discursos de sala de aula para propor acgdes que
busquem desmistificar imagens de uma lingua dividida entre “certo” e “errado”, por
exemplo, a fim de que os/as alunos/as possam construir uma lingua sem
dificuldades, receios e/ou pré-conceitos no ambiente em que eles/as estao imersos.
Pois, a lingua é mais abrangente do que um compéndio que sugere algumas

“formulas” de utiliza-la para determinados fins.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os posicionamentos discursivos, gerados pela colisdo do eu com o outro,
apresentaram questionamentos e reflexdes sobre nocédo de lingua e de praticas
culturais, através do ethos especular (SOUTO MAIOR, 2009; SOUTO MAIOR;
SOUZA, 2015) construido neste espaco social. A necessidade de dizer para o outro
gue O sujeito possuia, contribuiu diretamente para um aprendizado construtivo no
qgual o/a aluno/a questionava a lingua e a cultura do pais estrangeiro de forma que
os signos (BAKHTIN, 2014) eram (des)(re)construidos e ressignificados no processo
de aprendizado da segunda lingua.

Pelo desvelamento do ethos especular, foi possivel observar certas
implicacbes no desenvolvimento da aprendizagem de portugués. E o caso, por
exemplo, da possibilidade de o sujeito se distanciar da lingua quando alguns
estranhamentos se tornam incdmodos na sua vida cotidiana no pais estrangeiro,
como foi 0 caso do Vinicius a respeito das diferencas linguisticas.

Todavia, para evitar esse tipo de implicacdo, pode-se desenvolver um ensino
de lingua sensivel, dentro da prépria perspectiva dialdégica, em que o/a professor/a
desenvolva propostas de acoes, resultado da interacdo, a fim de que seus/suas
alunos/as aprendam a lingua por meio de curiosidades e do conhecimento da
pluralidade cultural, uma vez que no processo de aprendizado de uma segunda
lingua experimenta-se uma dimensao maior do que discutir “férmulas” ou normas
para desenvolver as praticas orais e escritas. Encontra-se, nesse espaco de
aprendizagem, varios “eus” querendo compreender o outro e a si mesmo, como
resultado desses (des)encontros.

Nesse sentido, Mendes (2011) comenta que a lingua é um mediador entre
mundos e permite ao sujeito conhecer esses mundos através da segunda lingua em
aprendizado. Sobre isso, observou-se nos discursos dos sujeitos estrangeiros que a
lingua dar suporte para conhecer o outro. E, por esse motivo, pode-se afirmar que
nao sO ajuda a conhecer a cultura do outro, mas também faz com que o eu seja
(re)construido por meio da segunda lingua.

Essa afirmacéo foi embasada a partir da primeira pergunta norteadora desta
pesquisa: Como se desenvolvem as praticas da perspectiva dialégica de ensino no
contexto de PL2? Ao responder esse questionamento através da observacao das

producdes discursivas feitas em resposta ao Q1 e do relato de Tatiana, chegou-se a
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conclusdo de que o/a estudante de PL2 desenvolve o aprendizado da segunda
lingua por meio de uma necessidade de dizer, bem como pela constituicdo dele/a no
outro (nativo), resultando na producdo de géneros discursivos orais e escritos
pelo/no contexto em que se esta situado.

Desse modo, € de suma importancia que o mediador linguistico-cultural
(professor/a) atue de forma sensivel pelos discursos dos/as alunos/as para instigar
reflexdes e construcdes da segunda lingua. Pois, no momento das producdes orais
e/ou textuais, cabe ao/a docente questionar dialogicamente, segundo o0 pensamento
discursivo de Bakhtin (2014), os discursos produzidos naquele contexto a fim de que
a segunda lingua seja dita de forma natural e refletida por todos/as os/as
participantes naquele espaco de ensino de PL2.

De acordo com a segunda pergunta norteadora: Qual ethos especular foi
constituido dentro dessa prética dialdgica de ensino de PL2? Essa pergunta surgiu
porque durante o processo de ensino foram observadas algumas construgdes de
imagens sobre o outro, tendo como referéncia a imagem de si, que constituiram nas
praticas discursivas fundamentais para o planejamento e atuacdo da professora
naquele contexto.

A partir da observacédo das imagens que desvelavam uma curiosidade para
conhecer o0 outro ou tentar se encontrar no outro, pela segunda lingua, percebeu-se
que o ethos sobre a aprendizagem numa segunda lingua mostrava uma busca pela
compreensao das praticas culturais do outro, pois 0s sujeitos tinham como
parametro suas visées de mundo. Portanto, é fundamental pensar sobre
determinadas  constru¢cdes  imagéticas  construidas no  contexto  de
ensino/aprendizagem de PL2 para preparar aulas que tragam discussdes sensiveis
sobre os (des)encontros culturais que ocorrem a todo instante quando o sujeito é
deslocado do seu ambiente de origem para outro espaco totalmente distinto do seu.

Pois € nesse processo de aprendizagem da segunda lingua que o sujeito
passa a desvelar a sua lingua-cultura no ato de dizer sobre o outro e sobre si
mesmo. Isso acontece porque os significados construidos na enunciacdo sobre o
outro se tornam uma forma de argumentar no que ele/a acredita ou ndo por meio de
sua referéncia cultural. Assim, conhecer o outro se resulta numa (re)construcao de
significados da minha cultura e da cultura do outro, como se fosse uma busca por

uma significacao da palavra e do contexto social ao mesmo tempo.
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A significacdo dada a palavra acarreta um imbricamento de pensamentos que
séo reconstruidos e reformulados a todo instante sobre o outro em relagéo a si, que,
por um lado, traz a constru¢cdo de uma L2 e, por outro lado, pode trazer conflitos
culturais que precisam ser desmistificados com o auxilio do/a professor/a para que
as visbes de mundo sejam compartiihadas e ressignificadas pela L2, como ja
discutido anteriormente.

Segundo Coracini (2007), compreende-se que a lingua “se constitui a medida
gue se dao as experiéncias individuais que sdo sempre e necessariamente sociais”
(p. 131). Por esse motivo, foram pensadas e apresentadas algumas propostas de
acOes como resposta a Ultima pergunta de pesquisa: Quais propostas de acdes para
o ensino de PL2 podem ser desenvolvidas a partir da observacdo das construcdes
do ethos especular?

Para responder essa pergunta, baseada nos estudos interculturais, entende
que 0s sujeitos possuem préticas culturais diferentes porque sua lingua Ihes oferece
isso. Além disso, segundo Kramsch (1993), mesmo que os falantes compartilhassem
a mesma lingua, eles pertenceriam a diferentes grupos culturais, por isso surgem

indagacgdes sobre o “novo” espacgo cultural e sua respectiva lingua, visto que:

as dimensdes de uma cultura — da comida a masica, da arquitetura a roupa
e tantas mais — sdo pequenos conjuntos padronizados que trazem dentro de
si algum tipo de informagdo sobre quem somos, 0 que pensamos e
fazemos”. (ROCHA, 2004 apud NIEDERAUER, 2010, p. 105)

Especularmente falando, o espaco de discusséo construido em sala de aula
permitiu a constru¢cdo de uma segunda lingua que levou a uma reflexdo sobre essas
imagens construidas sobre o outro, em relacdo a si, carregada de valores
socioculturais.

Desse modo, aquela necessidade de dizer para o outro € resultado, muitas
vezes, daquilo que entrou em confronto com suas “constru¢des ideolégico-culturais”
(CORACINI, 2007), que néo apenas perturbou seus padrdes culturais (advindos do
pais de origem), mas principalmente porque trouxe a tona reflexdes sobre “quem
sou eu” nesse encontro com o “outro” ou quem é “o outro tao diferente de mim”.

Diante desses conflitos culturais, o/a docente pode se utilizar de propostas
gue objetivam relativizar o acirramento entre esses encontros culturais distintos,

como também desmistificar imagens sobre o outro que interferem em seu processo

114



de aprendizagem. Nesses encontros, outras formas de pensamento Ssao
(re)construidas através dessa segunda lingua e, assim, uma ressignificacdo pode
ser instruida de forma equilibrada.

Como sujeito construido por ideologias baseadas em suas praticas culturais
advindas do conhecimento local, como ja comentado, ou da inscricdo em
determinado contexto social, surge um espaco de ensino que compartilha
experiéncias dialogadas por diversas culturas e pensamentos, tornando-se base
para a aprendizagem da segunda lingua.

Dessa forma, considera-se que o ensino de portugués como segunda lingua é
construido por esse contexto sociocultural em que o sujeito esta inserido, bem como
(re)moldado pela/na interacao verbal. Nesse sentido, como diz Bakhtin, “nds falamos
por géneros diversos sem suspeitar da sua existéncia. [...] moldamos 0 nosso
discurso por determinadas formas de género” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Sendo
assim, os discursos sdo materializados pelo ato de dizer para o outro, em géneros,
num processo de aprendizado constante pela/na segunda lingua, porque eles séo
“formas comunicativas que nado sado adquiridas em manuais, mas sim nos processos
interativos” (MACHADO, 2005, p. 157).

Diante dessas consideracdes sobre cada pergunta norteadora, essa pesquisa
objetivou-se contribuir ndo s6 para o campo da LA, mas também para outros
campos de pesquisa que dizem respeito ao ensino/aprendizagem de uma segunda
lingua, de modo que possam surgir mais pesquisas relacionadas ao ensino de
linguas, visto que, atualmente, ha poucos pesquisadores que se dedicam ao estudo
dessa area de ensino. E, acima de tudo, almeja-se que este estudo possa contribuir
para o desenvolvimento do processo linguistico-cultural de aprendizagem dos
estudantes inseridos no contexto brasileiro com o auxilio dos/as docentes.

Além disso, como pesquisadora dessa area, esse trabalho fez com que outros
guestionamentos surgissem sobre a (des)construcéo socio-cultural como professora
de PL2. Portanto, pretende-se dar continuidade no doutorado, objetivando
aprofundamento em determinadas questfes relacionadas a formacédo docente de

professores/as de PL2/PLE.
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APENDICE A

TEMAS E GENEROS TRABALHADOS NA SALA DE AULA DO CURSO PRATICAS

DE PRODUGCAO TEXTUAL: PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS

DATA TEMAS TEXTOS/VIDEOS PARA MOTIVACAO PARA GENERO
AS ATIVIDADES
14/01/2016 1. Noticia: Juntos e Misturados; Relato da entrevista e
2. Tirinha da Mafalda: Estrangeiro. Relato pessoal
21/01/2016 | O estrangeiro | 1. Continuagdo sobre a discussdo sobre estar
no Brasil num pais estrangeiro;
2. Discussdao sobre “Levantamento de Reelaboracéo textual
Ocorréncias” encontradas nas produgdes
textuais.
28/01/2016 1. Video: Confiar no amigo (conversacao);
2. “Levantamento de Ocorréncias” da
reescrita,;
Experiéncias | 3. Carta: Leitura do texto “Bicho de escola” Carta ao editor
pedagdgicas | (Revista Carta na Escola);
4. Noticia: “Aluno processa professor por
celular retirado em sala de aula e perde”;
5. Trecho do inicio do filme “Central do Brasil”.
04/02/2016 1. “Levantamento de Ocorréncias” a partir do
estudo dos verbos no modo subjuntivo
exposto em imagens retiradas da internet que Debate oral
apresentavam problemas como: lixo, transito e
doencas;
Problemas 2. Leitura do poema “Eu, etiqueta”.
11/02/2016 sociais 1. Reescrita em grupo de uma producao
textual (Carta ao editor) de um dos alunos,
observando o uso de modalizadores; Reelaboragéo textual
2. Leitura da crbnica “O homem dentro da (Carta ao editor)
roupa cara” (continuacédo da discussdo de um
subtema — consumismo).
18/02/2016 Lixo e 1. Documentario “Lixo Extraordinario” Resumo
25/02/2016 pobreza 1. Discussao sobre o documentario Resenha
03/03/2016 1. “Levantamento de Ocorréncias”;
2. Discusséo sobre as produgbes do género
resenha,
3. Leitura de resenhas de cada area de
Designagdo | atuacdo do/a aluno/a que foi levada para a Resenha académica
de nomes sala de aula;
4. Leitura do artigo “Designagédo de nomes” de
Rajagopalan.
10/03/2016 1. “Levantamento de Ocorréncias”;
2. Discussdo sobre o artigo “Designacéo de
nomes” de Rajagopalan.
17/03/2016 1. “Levantamento de Ocorréncias”; Reelaboracao da

2. Discusséo sobre as resenhas produzidas.

resenha académica
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ANEXO 1

ol - O

Faculdade de Letras
UNIVERSIDADE FEDERAL \ Soso Pk & \
DE ALAGOAS

Praticas de Producao Textual:
Portugués para Estrangeiros

Curso gratuito de extensao UFAL

O objetivo do curso é desenvolver praticas relacionadas a
escrita de géneros académicos a partir de discussoes tematicas
que envolvam contrapontos entre a cultura de origem e a
cultura brasileira.

Publico-alvo: Estudantes estrangeiros matriculados em cursos

presenciais da Universidade Federal de Alagoas.

Confirmacgao
Inscrigoes por e-mail ‘ PRESENCIAL da
até o dia ‘ inscrig¢ao no dia
25/11/2015 27/11/2015
E-MAIL: Onde? Na sala do Grupo de Estudos
ple2.curso@gmail.com Ensino e Aprendizagem de Linguas na
FALE (Faculdade de Letras) - UFAL
Informar os seguintes dados: A que horas? Das 15h30 as 18h30
Nome Completo
Pais de origem Periodo do curso: 14/01/2016 a
Matricula 17/03/2016 (quintas-feiras)
curso Horario: Das 14h30 as 17h
Periodo Carga horaria: 30h
E-mail
Telefone

Organizadoras:

Prof? Marcia Vanessa Souza (PPGLL/UFAL)

Prof? Rita de Cassia Souto Maior (PPGLL/FALE/UFAL)

Apoio: Casade Cultura Luso-brasileira (CCLB/FALE/UFAL)
Grupode Estudos Ensino e Aprendizagem de Linguas
(FALE/UFAL)
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mé ACHA CERTC TODO O
MUNDQ DEIXAR O PALS
PARA TRABALHAR NO
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ANEXO 2
(Aula do dia 21/01/2016)
Tirinha da Mafalda

" POR ACASD, QUANDO MEU
PAL VEIO FRA CA. ELE NAO
. DEIXOU A PATRIA DELE POR.
UM PATS ESTRANGETRC?

Quino, Toda Mafalda. Sao Paulo: Editora Martins Fontes, 6°. Edicdo, 2003.

VOCE E BOBO, E?
ESTE NAO E UM PALS
N\ ESTRANGEIRQ!

COMO TEM
GENTE BOBA!

il

Fonte: https://www.comvest.unicamp.br/vest anteriores/2011/download/comentadas/portugues.pdf

(Retirada do site no dia 09 de janeiro de 2016 as 10:19)
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ANEXO 3
(Aula do dia 21/01/2016)

(HIJHCASE Eiﬂr.ﬁc-l-“.."l o PORGUE LMES ]
MEUS BUERPCS : PEVE "

MoE AMAR OF NOTL0E

A J

ke

Fonte: ttp://www.educacaopublica.ri.qov.br/oficinas/Iportuguesa/lpel19/imqg/02 01.qif

(Retirada do site no dia 19/01/2016 as 17h50)

O RAIO X DAS ESCOLAS DO PAIS (2014)

ny
o 2@ 32) 3@ |

Laboratorio Acessibilidade Quadra de Biblioteca
de ciéncias esportes

74%

Internet Coleta Rede de
de lixo energia

Fonte: http://especiais.gl.globo.com/educacao/2015/censo-escolar-2014/o-raio-x-das-escolas-

do-pais.html (Retirada no dia 19/01/2016 as 19h20)

Fonte: http://virgula.uol.com.br/tvecinema/quais-sao-as-dez-melhores-tiras-do-quadrinho-
brasileiro-descubra-aqui/#img=1&galleryld=913866 (Retirada do site no dia 20 de janeiro de
2016 as 10h40)
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Carta ao Professor

ANEXO 4
(Texto “Bicho de escola”)
(Aula do dia 28/01/2016)

Bicho de escola

Fles nao me deixararm ser um estranho no ninho

JOAO LUIS CECCANTINI

JOAO LUiS CECCANTINI £ PROFESSOR
DE LITERATURA BRASILEIRA D INESP

RODRIGO ARAUJO f ILUSTRANC

66 WwW.CARTANAESCOLA.COM.BR

esde que me conhego por gente, fuium bicho de escola. Diferentemen-
te de tantas pessoas que vivenciaram a experiéncia escolar de uma
forma negativa, sempre me senti a vontade nesse espaco, reconhecen-
do-0 como meu habitat natural. Talvez tenha contribuido para essa
percepgio uma trajetria peculiar, que fez com que, até os 21 anos, eu
tivesse estudado em 17 escolas... Se for levado em conta que comecei
minha jornada migratéria aos 4 anos de idade, a aritmética mais ele-
mentar demonstra que, nesse periodo, foi uma escola por ano de vida.

A alma cigana de meu pai e o espirito intimorato de minha mae, que nio hesi-
tou em acompanh-lo em suas andangas pelo Brasil, permitiram que eu estudasse
em escolas com os mais diferentes perfis, da capital paulista ao sertdo de Goids; do
interior mineiro ao coracéio de Mato Grosso. Se isso néo me transformou automati-
camente num especialista no assunto, a0 menos levou a que, com o passar do tempo,
eu me perguntasse com frequéncia o que haveria de tio sedutor nessa institui¢do, a
ponto de nela eu me embrenhar, para nunca mais sair - seja na condigfio de aluno,
seja na de professor. Foram escolas puiblicas e particulares; grandes e pequenas; des-
conhecidas e de renome; cosmopolitas e sertanejas; exigentes e fracas; conservado-
ras e moderninhas. No conjunto, uma amostragem a toda prova.

A situag@io repetida tantas vezes do primeiro dia de aula numa escola onde eu
ndo conhecia ninguém, o que, de praxe, seria o horror dos horrores para qualquer
crianga ou jovem, nio deixou, entretanto, maiores impressdes em minha memoria.
E provével que, na vida ndmade que eu levava, isso ndo passasse da mais pura roti-
na. Do extinto “parquinho”, como se chamava & minha época o Ensino Infantil, até
uma das trés universidades por onde, claudicante, passei, tudo compds o quadro da
imensa floresta educacional que me abrigou, em nada assustadora. -

0 que, de fato, deixou impressdo indelével em minha meméria, e que, hoje, a distancia,
emerge com vigor dessa experiéncia impar, no foi a variedade de instalacdes das escolas,
colegas, metodologias, atividades, livros adotados, situagdes prosaicas ou tragicomicas vi-
vidas: Sobressai, com maior forca, sim, a figura de alguns professores que conheci e aos
quais sempre me vejo voltando a0 longo davida, nos mais diferentes contextos.

Est4 registrada de modo muito vivido em minha memoria ainda hoje a imagem
da professora da primeira série primdria, com sua indefectivel minissaia e cabelo
longo, compondo um tipo tio caracteristico daquela swinging Sao Paulo do fim dos
anos 60. Figura delicada, conseguia tornar palatdvel até a ingrata tarefa de copiar

todo dia, no caderno, as noticias da primeira pagina de um jornal sisudo ou mesmo

0 nome completo dos generais da ditadura militar...

Mas nio apenas a professora-fetiche permaneceu. Também outros mestres, de
outros niveis de ensino, continuam bem presentes em meu espirito até hoje. Nio
importa a que drea do conhecimento estivessem vinculados, quio aridos fossem
os contetidos com que tivessem de lidar ou as condigdes adversas enfrentadas, a
maneira subjetiva de se relacionar com o objeto que elegeram como centro de sua
vida profissional foi muito marcante para mim. Pessoais, intensos e generosos, im-
pregnaram de sentidos meu cotidiano escolar, levaram-me a imitd-los, de forma
mais ou menos consciente, e, sobretudo, nunca permitiram que na escola, ou me-
Thor, nas minhas intiimeras escolas, eu me sentisse um estranho no ninho. e
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ANEXO 5
(Noticia sobre 0 uso do celular na sala de aula)
(Aula do dia 28/01/2016)

ALUNO PROCESSA PROFESSOR POR CELULAR RETIRADO EM SALA DE
AULA E PERDE

Em sentenca, juiz afirmou que pais virou as costas para educacao e culpa novelas e
reality-shows

por Raphael Kapa
04/06/2014 15:13 / Atualizado 04/06/2014 22:01

>

e\ & : N
L N

Paula ioIito / Paula Giolito / Agéncia O Globo

RIO - A polémica do uso de celular em sala de aula chegou nos tribunais depois que
um aluno processou 0 seu professor por ter tomado o aparelho no meio de uma
aula. O episddio aconteceu em Recife e teve a decisdo do juiz Elieser Sigueira de
Souza Junior a favor do docente. O magistrado aproveitou a sentenca para criticar
as novelas, reality-shows e a ostentacao, considerados pelo magistrado como contra
educacao.

“Julgar procedente esta demanda é desferir uma bofetada na reserva moral e
educacional deste pais, privilegiando a alienacéo e a contra educacédo, as novelas,
os ‘realitys shows’, a ostentagéo, o ‘bullying’ intelectivo, o 6cio improdutivo, enfim,
toda a massa intelectivamente improdutiva que vem assolando os lares do pais,
fazendo as vezes de educadores, ensinando falsos valores e implodindo a educacédo
brasileira”, afirmou o juiz.

A acao foi movida pelo aluno Thiago Anderson Souza, representado por sua mée
Silenilma Eunide Reis, que, segundo consta nos autos do processo, passou por
“sentimento de impoténcia, revolta, além de um enorme desgaste fisico e emocional”
apos ter o celular retirado pelo professor Odilon Oliveira Neto. O estudante disse que
apenas utilizava o aparelho para ver o horario. Porém, perante outras provas, 0 juiz
nao acreditou na versao de Thiago.

“Yemos que os elementos colhidos apontam para o fato de que o Autor nao foi 'ver a
hora’. O mesmo admitiu que o celular se encontrava com os fones de ouvido
plugados e que, no momento em que o professor tomou o referido aparelho,
desconectou os fones e... comegou a tocar musica”.

Em depoimento, o professor e a coordenadora do colégio afirmaram que néo foi a
primeira vez que o aluno foi chamado a atencdo para o uso do aparelho em sala de
aula. O juiz apontou que, para além da proibicdo do colégio, existem normas do
Conselho Municipal de Educacdo que proibem o uso do celular em sala de aula,
exceto para atividades pedagdgicas.
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“Pode-se até entender que o Discente desconheca a legislacdo municipal sobre os
direitos e deveres dos alunos em sala de aula. O que ndo se pode admitir € que um
aluno desobedeca, reiteradamente, a um comando ordinario de um professor, como
no presente caso”, observa.

O juiz ainda aproveitou a execucdo para fazer uma analise sobre a educacédo do
Brasil apontando que a mesma tornou-se uma espécie de “carma”’ para quem
trabalha.

“No pais que virou as costas para a Educacédo e que faz apologia ao hedonismo
inconsequente, atraveés de tantos expedientes alienantes, reverencio o verdadeiro
herdi nacional, que enfrenta todas as intempéries para exercer seu ‘munus’ com
altivez de carater e senso sacerdotal: o Professor”, sentenciou.

Read more: http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/aluno-processa-professor-
por-celular-retirado-em-sala-de-aula-perde-12718573#ixzz331ZdUgnZ

*Hedonismo consiste em uma doutrina moral em que a busca pelo prazer é o
Unico propdsito da vida.

A palavra hedonismo vem do grego hedonikos, que significa "prazeroso”, ja que
hedon significa prazer.

Fonte: http://oglobo.globo.com/economia/tecnologia/aluno-processa-professor-por-
celular-retirado-em-sala-de-aula-perde-12718573
(25 de janeiro de 2016 as 21h17)
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ANEXO 6
Slides — Uso do Subjuntivo — Problemas Sociais
(Aula do dia 11/02/2016)

Slide 1

Praticas de Producao Textual:
Portugués para Estrangeiros

Professora/Pesquisadora: Marcia Vanessa Souza

Slide 2

SUBJUNTIVO

Slide 3
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Slide 5

Slide 6

DE 10005 NEsiPRSCOA!

!!! ESUS ESTEIA;V/U{URAQAO

Slide 8
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Slide 9

PROBLEMAS SOCIAIS

Slide 10

Slide 11

Slide 12

Poveos cou murto...

.- & MUITOS com Pouco ]
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Slide 13

Slide 14

RESPEITO ENTRE MOTORISTAS E PEDESTRES,
£ CONSCIENCIA NO TRANSITO.

Slide 15

SINTOMAS DO STRES
o = COGNICAD
DEPRESSAO IRRITABILIDADE A
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Fa
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DEFESAS EM BAIXO VERTIGENS V? ¢ . ANSIEDADE
FADIGA  DORDE CABECA

Slide 16

£ AVIDA

Frequéncias refativas dos tipos de cincer mais
Incidentes no Brasil a partir de suas médias
nacionais por regido
.

o Prestata

*Mama Femsining

*Esttmago
* Traqueia, Bronquioe
Pulmso

*Ceélone Reto

Slide 17

8 JEITOS DE
MUDAR 0 MUNDO

i6$

Slide 18

“ Espero que a
nossa sabedoria
cresga com a nossa
forga, e que nos
ensine que quanto |
menos usamos
nossa forga, maior

elasera.”

Thomas Jefferson

W?aao
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ANEXO 7
Documentario “Lixo Extraordinario”
(Aula do dia 18/02/2016)

Pl

"0 momento efft que uma coisa se transforma em outra & o momeAto mais bonito.”

B Vik Muniz
4

2

Petrobras e Alméga apresentam
umg, producdo de Almega Prijects e 02 Filmes

““leo Extraordmano_

ando arte nas maos da
ik Muniz.
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ANEXO 8
(Aula do dia 21/01/2016)
Texto “Juntos e Misturados”

JUNTOS E MISTURADOS

24/12/2015

Mais de 8 mil estudantes estrangeiros estdo matriculados no estado de S&o Paulo. Cinco deles
contam suas experiéncias.

A Escola Estadual Canuto do Val, na Barra Funda, centro de S&o Paulo, é a escola que mais tem
alunos estrangeiros na rede estadual de Sao Paulo. Cerca de 30% dos que estudam |4 nasceram fora
do Brasil. No estado, cerca de 2.100 escolas recebem, ao todo, mais de 8 mil alunos de outras
nacionalidades. O G1 conversou com cinco adolescentes estrangeiros da Canuto do Val, que contam
suas experiéncias na nova escola e seus objetivos para o futuro. Em comum, a saudade dos seus
paises de origem e a boa acolhida dos brasileiros marcam os relatos dos adolescentes.

Do primeiro dia a saudade

Ao se mudarem para o Brasil, além de terem de se adaptar a nova cultura, comida e costumes, os
estudantes também enfrentaram os dilemas do primeiro dia de aula. Yenni Carolina Lopez Ramos, de
17 anos, saiu do Paraguai aos 9 anos e ainda lembra do primeiro contato com os colegas de classe.

“Eu me senti como um brinquedinho novo. Todos perguntavam coisas, queriam saber a traducdo de
algumas palavras, queriam saber do meu pais. Eu era uma novidade na escola e isso me ajudou na
adaptacao. Acabou sendo mais facil do que eu pensei”, conta a jovem.

O mesmo aconteceu com Naret Jhaman Gutierrez Teran, de 17 anos. “Os primeiros dias foram mais
faceis do que eu pensava. O dificil era entender o idioma, entender a matéria que a professora
passava. Mas eu coloquei na cabeca que tinha que me aproximar dos alunos brasileiros para
aprender o portugués mais rapido, nao podia ficar s6 com quem falava espanhol”, afirma o boliviano,
que mora no Brasil ha trés anos.

A maior dificuldade para Naret foi um trabalho escolar pedido pela professora de inglés. “Era uma
apresentacdo sobre estrangeirismo. Mas eu tinha que pesquisar em inglés e apresentar em
portugués. Eu estava com muito medo de passar vergonha e fiqguei uma semana lendo e decorando
em casa o texto para falar para a sala. Tentava ndo confundir o portugués com o espanhol.”

Héa quatro anos no Brasil, Leonardo Shiguehiro Murata, de 13 anos, é japonés e mora com 0s tios.
Em seu primeiro dia de aula o estudante ndo sabia muitas palavras de portugués. “Fiquei nervoso no
primeiro dia, mas minha tia me ajudava a aprender algumas palavras e a fazer as tarefas em casa’,
explica.

Além da diferenca de costumes, os jovens também sentiram a diferenga na escola. Gisela Yoselin
Alejandro Torres, de 16 anos, saiu da Bolivia aos 4 anos, mas voltou ao seu pais de origem para
estudar durante um periodo.

“Quando eu visitei a Bolivia, fui a escola durante duas semanas e la tinha que cantar o hino antes das
aulas, era mais rigoroso, o uniforme era saia, camiseta e um lenco que eles usam. Aqui a gente
também usa uniforme, mas é s6é camiseta”, comenta a jovem.
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Leonardo conta que no Japao é comum os alunos ajudarem na limpeza da escola. “A gente pegava
balde, vassouras e limpava, tirava as coisas do chao.”

Familia

José Giovanni Narvaez Flores, de 17 anos, € o Unico dos cinco entrevistados que nasceu no Brasil.
Sua mée se mudou para ca ha quase 20 anos. Segundo o jovem, ir para a escola ajudou sua mae e
seu tio a aprenderem o portugués. “Ela ndo entendia algumas palavras e como eu ia aprendendo na
escola, ensinava para ela em casa.”

Os pais de Yenni, Gisele e José trabalham com confec¢des de roupas no Bom Retiro, na regiao
Central de Sao Paulo. Ja o pai de Naret, que jA morava no Brasil, € agente comunitario.

Os quatro adolescentes se mudaram para o Brasil para acompanhar os pais em busca de
oportunidades melhores para a familia. “Eu vim para ca por questdes econémicas. No Paraguai nao
tinha emprego para os meus pais e eles vieram para cé para tentar novas condi¢cbes e me educar
melhor. Nao foi facil me adaptar, mas ndo é o bicho de sete cabegas que parece ser no comego’,
resume Yenni.

Planos para o futuro

Prestes a escolher para qual curso vai prestar vestibular, Yenni planeja cursar Medicina e Moda. “Eu
vou conseguir! Sao duas areas que eu gosto muito e penso: ‘por que nao juntar as duas coisas?"”.
Gisele, por sua vez, pensa em ser dentista.

Ja Naret, quer cursar Publicidade e Propaganda e quando estiver mais velho, Cinema. Antes, porém,
0 jovem planeja viajar e conhecer novos paises e culturas. “Quando eu vim para o Brasil, trouxe a
Bolivia comigo dentro do meu coragdo, agora quero levar o Brasil junto comigo e conhecer novos
lugares”, afirma.

Leonardo e José Giovanni ndo pensam em faculdade no momento. Os dois se interessam pela
musica e instrumentos musicais. Mas Leonardo tem uma certeza: nao quer voltar para o Japao. “Eu
quero que os meus pais venham para ca. La € muito quieto, prefiro aqui!”.

Embora saibam o que querem para o futuro, os estudantes ndo chegaram a um consenso sobre onde
vao morar. “O que eu queria mesmo era pegar o melhor do Paraguai e do Brasil e montar um pais so,
com meus amigos e familia. Seria o pais da Yenni”, resume a jovem.

Didatica diferente e atencdo maior

Para a professora de inglés Maria Cristina Boccuzzi Rodrigues, ter alunos estrangeiros na sala de
aula permite debates e uma integragéo global entre os estudantes. “A escola é a primeira sociedade
que as criangas passam e é fundamental que eles se integrem e convivam”, afirma.

“E um desafio vocé lidar com essas questdes dentro da sala de aula. A didatica e a atencdo sdo
maiores, mas nos preparamos para acolher e receber esses alunos da melhor maneira possivel”,
destaca a professora.

A professora j4 esta acostumada a ouvir de seus alunos que eles tém vontade de conhecer os
paises. “Este intercAmbio & muito positivo e gera uma diversidade muito vantajosa. Os meninos falam
da vontade de conhecer a Bolivia e saber mais sobre a cultura deles.”
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Outra coisa que chama a atencéo de Maria Cristina é a participacéo dos pais na educacao dos filhos.
“E curioso, porque eles cobram, se preocupam, participam e discutem as formas de ensinar. E muito
positivo ter esse contato com eles.”

Gabriela Gongalves

Fonte: http://oestrangeiro.org/2015/12/24/juntos-e-misturados/
(Retirado do site no dia 09 de janeiro de 2016 as 10:15)
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