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Quem pode conhecer esse que o rosto
mergulha de si mesmo em outras vidas,
que so o folhear das paginas corridas
alguma vez atalha a contragosto?

A propria mae ja ndo veria o seu
filho nesse diverso eleque agora,
servo da sombra, 1é. Presos a hora,
como sabermos quanto se perdeu

antes que ele soerga o olhar pesado
de tudo o que no livro se contém,
com olhos, que, doando, contravém
o mundo ja completo e acabado:
como criangas que brincam sozinhas
e subito descobrem algo a esmo;
mas o rosto, refeito em suas linhas,
nunca mais sera 0 mesmo.

O LEITOR, de Rainer Maria Rilke.



RESUMO

Este estudo consistiu em umainvestigacdo acerca dos processos emergentes no
entrelagamento das experiéncias do selfde criangas do ensino fundamental com a literatura
infantil. Nessa investigagdo investiu-se em reflexdes sobre a abordagem do self relacionada a
linguagem, o selfdialdgico, problematizando-se a forma como a literatura ¢ utilizada nas salas
de aula do ensino fundamental, onde o enfoque recai sobre a decodificacao e a reprodugao de
significados considerados consensuaisno texto. Argumentou-se, ao longo dessa pesquisa, que
os momentos de entrelacamento dos textos literarios com as experiéncias de self das criangas
potencializam a produc¢do de sentido acerca da obra literaria. Defendemos ainda que a
experiéncia com a literatura tem funcdo fundamental no desenvolvimento psicoldgico
humano. Nessa perspectiva discutiram-semetodologias para o trabalho com a literatura na sala
de aula que privilegiam a dindmica e o funcionamento do selfdialogico. Umapesquisa de
interven¢do longitudinal foi realizada em ambiente escolar com o objetivo de investigar
processos emergentes na relagdo entre as experiéncias do selfde criancas e a literatura
infantil, em atividades de contag¢do de historia. Como estratégia de construcdo de dados
foram realizadas doze oficinas literarias com quarentaestudantes do primeiro ano do ensino
fundamental em processo de alfabetizagdo. Através das oficinas foram trabalhadas trés
modalidades distintas de mediagdo da literatura: 1) Contar histéria na modalidade
exclusivamente oral 2) Contar histéria a partir da leitura de um livro e 3) Contar histéria
através da dramatizag¢do de fantoches. Foram realizadas quatro oficinas para cada modalidade.
As perguntas que buscamos responder em nossas andlises foram, por exemplo: quais as
estratégias utilizadas pelas criangas para relacionar suas experiéncias pessoais com contetdos
descritos na literatura infantil? Como se organiza essa relacdo? As oficinas foram registradas
em video. O conjunto dos dados, queinclui registros videograficos, producdes artisticas e
narrativas das criancas, foi tratado através da andlise microgenética, visando destacar os
processos de posicionamento do self das criangas durante interacdo com a literatura.
Posteriormente, foi realizadauma andlise narrativa, que consistiu na elaboracdo de
argumentos, com base nos pressupostos tedricos, para possiveis conexdes entre as
configuragcdes dos dados que resultaram do tratamento microgenético. Na conclusdo
confirmou-se a hipotese sobre a centralidade do entrelagamento das experiéncias de self com a
historia contada para a produgdo de sentido acerca do texto literario.Além disso, destacou-se a
poténcia das experiéncias culturais mediadas pela literatura para o desenvolvimento humano.
A partir dessas informagdes foram sugeridas estratégias para a utilizacdo daliteratura em sala
de aula considerando as especificidades de como a crianga relaciona suas experiéncias com a
historia literaria para compreendé-la, transformando a historia e a si mesma nesse processo.
Finalmente, ofertamos a escola onde se desenvolveu a intervencdo um curso de formagdo
continuada para os professores do ensino fundamental, onde esses resultados foram
apropriados pela comunidade escolar.

Palavras-chave:Sel/fdialogico;, Literatura infantil; Desenvolvimento humano; Analise
microgenética;



ABSTRACT

This study consisted of an investigation into the emerging processes in the intertwining of the
experiences of the self of children from elementary education to children's literature. In this
investigation we invested in reflections about the approach of the self related to language, the
dialogical self, problematizing the way in which the literature is used in the classrooms of the
elementary school, where the focus falls on the decoding and reproduction of meanings
considered consensual in the text. Throughout this research, it was argued that the moments of
intertwining literary texts with the children's self-experiences enhance the production of
meaning about the literary work. It was also argued that the experience with the literature has
a fundamental role in human psychological development. In this perspective we discussed
methodologies for working with literature in the classroom that privilege the dynamics and
the functioning of the dialogical self. A longitudinal intervention research was carried out in a
school environment with the objective of investigating emerging processes in the relationship
between children's self-experiences and children's literature, in storytelling activities. As a
data construction strategy, twelve literary workshops were carried out with 40 students from
the first year of primary education in the process of literacy. Through the workshops three
different types of literature mediation were developed: 1) Story telling in an exclusively oral
mode 2) Story tellingfrom the reading of abook and 3) Story telling through puppet play. Four
workshops were held for each modality. The questions that we sought to answer in our
analyzes were, for example: what strategies did thechildren use to relate their personal
experiences to thecontent described in children's literature? How is this relationship
organized? The workshops were recorded on video. The dataset, which includes videography
records, artistic productions and children's narratives, was treated through microgenetic
analysis, aiming to highlight the processes of children's self-positioning during interaction
with the literature. Subsequently, the researcher carried out a narrative analysis, which
consisted in the elaboration of arguments, based on theoretical assumptions, for possible
connections between the data configurations that resulted from the microgenetic treatment. In
the conclusion the hypothesis of the centrality of the interweaving of the experiences of self
with the history told for the production of meaning about the literary textwas confirmed. In
addition, the power of cultural experiences mediated by literature for human development was
highlighted. From this information we have suggested strategies for the use of literature in the
classroom considering the specificities of how the child relates hisor hers experiences with
literary history to understand it, transforming the story and themselvesin this process. Finally,
a continuing education course was offered to the school where the intervention was developed
for elementary school teachers, where these results were appropriated by the school
community.

Key-words: Dialogical Self; Children's Literature; Human Development; Microgenetic
Analysis;
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1-INTRODUCAO

A literatura esta presente na vida dos seres humano. Esta ¢ uma declaragao que nao
se pode negar. Mas se indagamos sobre como essa presenca atua nas nossas vidas, certamente
ndo sera tdo facil elaborar uma resposta. Nao estamos negando a possibilidade de resposta
para essa indagagdo, mas sinalizamos uma iminente variedade de respostas dependendo de
pressupostos que embasam a andlise da questdo. Langcando um olhar sem pretensoes
claramente definidas para essa questdo, ¢ possivel reconhecer que existe uma relagdo
bidirecional entre a literatura e as experiéncias humanas: tanto a literatura mobiliza processos
nas experiéncias humanas quanto as experiéncias humanas podem moldar a forma como
significamos os contetidos da literatura.

Essa relagdo bidirecional entre a vida humana e a literatura nos desperta curiosidades
e questdes. Situando-nos no campo da Psicologia, traduzimos esse processo bidirecional
como as relagdes estabelecidas entre selfe literatura. Entdo, assumimos, enquanto hipotese,
que na leitura de um texto literdrio, o leitor implica suas experiéncias histdricas e culturais
para produzir sentido, a0 mesmo tempo em que esse texto também serd implicado nas suas
acoes posteriores no mundo. Em outras palavras, texto e leitor transformam-se mutuamente
no ato de leitura.

A partir dessas suposicdes propomos uma investigacao dos processos emergentes na
acdo bidirecional entre as experiéncias do self e a literatura, no contexto do ensino
fundamental. A justificativa para a escolha desse contexto €, sobretudo, pela necessidade de
atualiza¢ao dos métodos de utilizagdo da literatura na escola que tém sido marcados por um
enfoque racionalista, onde se privilegia a decodificacdao generalista e atemporal de contetidos.
Nesse enfoque pressupde-se que preexiste um sentido tnico no texto literario o qual deve ser
reproduzido para sinalizar a aprendizagem das criangas.

Como alternativa para esse método tradicional, propomos uma pesquisa através da
qual possamos erguer argumentos em defesa de uma abordagem metodoldgica para a
utilizagdo da literatura em contexto escolar onde se privilegie em maior amplitude as
experiéncias do self promovidas pela literatura. Assinalamos que o ensino de literatura com
esse enfoque no dia-a-dia de uma escola, considerando variabilidades ontoldgicas no

desenvolvimento de cada crianga, propicia maior qualidade ao processo ensino/aprendizagem.
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O objetivo principal da pesquisa que se propde aqui sera investigar processos

emergentes na relacdo entre as acoes do self de criancas e os textos da literatura infantil. em

atividades de contacdo de histéria. Define-se também, como objetivos secundarios, descrever

a abordagem do self relacionada ao funcionamento da linguagem, o Self Dialdgico, refletir
sobre o potencial da literatura para o desenvolvimento infantil, explorar abordagens
metodologicas para o trabalho com a literatura nas salas de aulas do ensino fundamental e, por
fim, discutir sobre a adequacdo de metodologias para a investigagdo de fendmenos
caracterizados como processos.

Para atender a esses objetivos o desenho metodoldogico da pesquisa foi desenvolvido
de acordo com as caracteristicas do fendmeno a ser investigado. Considerando que enfocamos

os_processos emergentes na relagio entre experiéncias do self e literatura foi necessario que os

procedimentos de constru¢ao de dados preservassem a configuracdo dindmica do fenomeno.
Por essa razdo propomos uma pesquisa de intervencao longitudinal. A intervengdo consistiu
na realizagdo de doze oficinas literarias para as criangas do primeiro ano do ensino
fundamental, utilizando trés distintas modalidades de mediag¢do da literatura: contacdo de

historia oral, contagdo através do livro e teatro de fantoches. Esta diversificacdo na forma de

mediagdo aliada ao delineamento longitudinal possibilita a captura de transformagdes e de
interdependéncias entre multiplos aspectos implicados na interagcdo entre as experiéncias do
self'e a literatura infantil.

Independentemente da modalidade de mediagdo utilizada, as oficinas literarias sdo
compostas por quatro momentos: 1. Introducdo de autor e obra e contagdo da historia (oral,
livto ou teatro de fantoches); 3. Reflexdo dialogada em pequenos grupos; 4. Producgdo
artistica; 5. Compartilhamento e avaliagdo da atividade. As produgdes artisticas das oficinas
consistem em desenhos, pinturas, colagens e dramatiza¢cdes com fantoches (filmadas) e estas
sempre vinham acompanhadas da fala da crianga sobre o que foi produzido. Todas as oficinas
foram registradas em didrios de campo e seis das criangas (sempre as mesmas) foram
registradas em video durante a conversa sobre a historia e produgdo artistica. De forma geral,
os dados construidos durante essa pesquisa consistem em didrios de campo, registros em
video da interagdo das criangas durante as oficinas e produgdes artisticas.

Na analise dos dados buscamos evidenciar os processos emergentes na relagao entre
self e literatura, ou seja, como a crianca mobiliza suas experiéncias para se relacionar e

compreender a histdria, e como a historia, certas vezes, mobiliza na crianca reflexdes sobre o
11



seu proprio self e sua visao de mundo. Explorando as implicacdes das historias na vida das
criancas e as percepcoes apontadas por elas de suas proprias vidas nas histérias contadas,
buscamos compreender o movimento de producdo de sentidos como algo que se constitui
entre o leitor e a obra literaria, ndo podendo prescindir de nenhum dos componentes dessa
relacdo. O que nos leva a repensar a supracitada exigéncia de um sentido Unico a ser
decodificado e reproduzido para denotar compreensao da historia pela crianca.

A fundamentagdo teodrica desta pesquisa € composta de trés capitulos. Abordamos, no
Capitulo I, como o estudo do selfse inscreve na histdria da ciéncia psicologica e explanamos
algumas abordagens tedricas em psicologia que se dedicam ao estudo do self: a abordagem
psicanalitica, a abordagem cognitiva-comportamental e a abordagem dialdgica. Explicitando,
entdo, a referida abordagem do self relacionada ao funcionamento da linguagem que orienta
nossas reflexdes acerca do relacionamento entre self e literatura: a teoria do self dialdgico
(HERMANS, 1996).

No Capitulo II discutimos a poténcia da literatura, enquanto arte, para
odesenvolvimento  psicologico humano, estabelecendo alguns pardmetros para
compreendermos a relagdo do self com a literatura. Para isso tecemos consideragdes sobre o
papel da linguagem no desenvolvimento dos processos psicologicos superiores € o0
fundamento cultural na base da cogni¢cdo humana. Por fim estabelecemos aproximacdes entre
a teoria do self dialdgico e o estudo da relagdo humana com a arte literaria. O capitulo III ¢é
dedicado a reflexdes sobre a apropriacao escolar da literatura e sobre o processo de leitura e
escrita compreendido como fendmeno cognitivo e social. Argumentamos nesse capitulo que a
compreensdo da relagdo entre self e literatura ¢ fundamental para a orientagdo das praticas

desenvolvidas com a literatura em contexto escolar.
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2- A PSICOLOGIA E O ESTUDO DO SELF

A Psicologia ¢ uma ciéncia de multiplas abordagens, escolas ou correntes com visdes
diversas sobre o mesmo fenomeno, diferindo até mesmo na defini¢do de seu objeto de estudo.
No entanto, qualquer que seja o objeto de estudo que proclame para si — a consciéncia, o
inconsciente ou o comportamento — todas as abordagens psicologicas t€ém como foco de
estudo o individuo, definindo-o de diferentes maneiras.

Este foco da psicologia no estudo do individuo reflete a compartimentagdo que
constituia os estudos da época em que a psicologia desponta como ciéncia independente, fato
que encontra expressao direta na divisdo que Durkheim (1982) estabeleceu entre os objetos de
estudo da psicologia e da sociologia, conferindo a psicologia o estudo do individuo e a
sociologia o estudo dos fendmenos sociais, motivo de critica severa da psicologia social
moderna. Este fato se deve também a emergéncia da experiéncia subjetiva de individualidade,
que se evidencia e se desenvolve como parte de um movimento de transformagdes histdricas e
econdmicas, sobretudo na passagem do antigo modelo feudal para o sistema capitalista, que
deu margem a ascensdo de novos ideais de liberdade e individualidade.

Para entender o processo pelo qual se desenvolveu a no¢do de individualidade que
desemboca no moderno conceito de self se fez necessario reconstituir os antecedentes
histéricos e pensadores correlatos de tal nogdo, pois apesar do estudo do individuo realizado
pela psicologia ser uma atividade recente, que remonta aos séculos XIX e XX, desde a
antiguidade o homem busca compreender a si mesmo, em uma tentativa de conhecer a
“dimensdo interna do ser”, denominada “psiché”, de modo que os primeiros estudos
sistematicos sobre o ser € a mente situaram-se no ambito da filosofia grega e constituiram a
base de onde a psicologia emergiria séculos depois como ciéncia independente.

Assim, ao fazer uma retomada historica da noc¢ao de ser individual, encontramos suas
raizes na filosofia antiga (ocidental), na doutrina do Ser de Parménides (515-450 a.C.), onde o
ser ¢ descrito como eterno, continuo, uno, indivisivel e sempre idéntico a si mesmo.
Parménides introduz a visdo do ser que em sua perfeicdo se assemelha a uma esfera e que,
idéntica em cada uma de suas partes, constitui um todo inviolavel. Demdcrito (460-360 a.C.),

leva a cabo o desafio tedrico langado por Parménides com sua concepg¢do atomista e estende
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sua metafora ao ser humano com a concep¢ao de “individuo” aquele que, assim como o
atomo, nao pode ser dividido.

De forma diferente, em Socrates (470-399 a.C.) encontramos uma concepgao de ser
humano composto de corpo e alma, marcando uma diferenga profunda entre as duas
instancias. Este filésofo enfatizou o estudo da alma para o conhecimento do ser,
problematizando, dessa forma, os meios que permitem o estudo do si mesmo. Em Fédon
(1966), Platdo (428-347 a.C.), refinando a vis@o socratica, perceberam o corpo como impuro,
irracional e contaminador da possibilidade do espirito, imaterial e imortal, conquistar a
verdade. Esta cisdo entre o corpo € a alma constitui os antecedentes que inspiram, na
modernidade, a metafisica de Descartes (1596-1650), que endossou a dualidade opositiva do
mundo concebido em duas substancias: a matéria e o pensamento.

O dualismo cartesiano ¢ conhecido por enfatizar a natureza diferenciada do corpo e
da mente, partindo da divida metodica chega a evidéncia primeira: a de um "eu". No entanto,
a existéncia do corpo foi questionada, pois a realidade da duvida legitima apenas a existéncia
do pensamento. Espirito e matéria, corpo e mente seriam, para Descartes (1983), as duas
substancias metafisicas do real.

Descartes juntamente com Locke' (1632-1704) e Hume® (1711-1776) foram
pensadores que exerceram grande influéncia na mudanga que se realizou no séc. XVII e
XVIII na forma de pensar o ser humano, contribuindo para caracterizar e desenvolver a nogao
de individuo como ser que possui uma dimensdo interna a ser explorada pela producdo de
conhecimento. De modo que a nogdo de individuo que ascende com os novos ideais liberais,
alcancados com a derrubada do antigo sistema feudal, somada a perspectiva iluminista que
promove o deslocamento da religido e a centralizagdo da figura do homem e da razdo na
explicagdo do mundo, e, por fim, aliadas as necessidades das novas instituicdes em obter
informagdes sistematicas que permitissem a previsdo e o controle do comportamento do
individuo que emergia, formam os alicerces historicos da construgdao da psicologia enquanto

ciéncia independente.

' O trabalho publicado por Locke, em 1690, “EssayonHumanUnderstandStanding” (ensaios sobre o

entendimento humano), foi considerado um tratado psicologico de orientagdo Iluminista, contribuindo para o
desenvolvimento da psicologia enquanto ciéncia.
2 Filosofo inglés de tradicdo Empirista que deu grandes contribuigdes para economia politica, permitindo a
derrubada do conjunto de teorias e leis adotadas pelo Estado no séc. XVIII. Na Fran¢a, o empirismo inspirou
uma reforma pedagogica que acabou introduzindo a psicologia nas instituigdes de ensino.
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Tendo estabelecido o individuo como foco de suas investigagdes, restava a
psicologia explicar como este se caracterizava, o que gerou um controverso e fecundo debate
entre as abordagens. Assim, as diversas concepgdes de self na ciéncia psicoldgica refletem a
variedade epistemoldgica na base da delimitagdo do objeto, as multiplas estratégias
desenvolvidas para abordagem do fenomeno e as diferentes reflexdes tedricas e filosoficas
que orientam a constru¢dao do conhecimento.

Para ilustrar essa diversidade resgatamos trés abordagens do self na psicologia: a
psicanalitica, a cognitiva-comportamental e a dialdgica, apontando suas respectivas
contribuigdes ao estudo do fendmeno e problematizando seus conteudos a partir da
perspectiva historico-cultural. Seguindo o movimento historico, comegamos com a psicanalise
e sua critica ao modelo cartesiano e iluminista de reflexdo sobre o ser humano.
Posteriormente, descreveremos o estudo do self na abordagem cognitivo comportamental, que
se situa no extremo oposto da psicanalise ao focalizar os comportamentos observaveis em um
modelo que ¢ fortemente influenciado pelo esquema de estimulo-resposta behaviorista. Entdo,
finalizaremos com a abordagem do self relacionada a linguagem, o Self Dialdgico, onde se
destaca o papel da mediagcdo semiotica materializando a dimensao histdrica, social e cultural
da experiéncia intrapsiquica, na sua relagdo com as experiéncias interpsiquicas, dindmicas

fundamentais para a organizagao e funcionamento do self.

2.1 Abordagem psicanalitica

A Teoria Psicanalitica em psicologia reflete uma concep¢do dualista do psiquismo
humano, diferenciando instancias internas e externas opositivas e ainda uma dimensao interna
tripartida em permanente conflito. Os estudos freudianos sobre a histeria articulam a
dimensdo corporal com as representagdes simbolicas das pessoas, afirmando que o
inconsciente exerce impacto sobre o corpo e sobre a conduta do individuo. Sendo guiado pelo
principio do prazer, ndo pela razdo, o conceito de inconsciente levou a Psicandlise a atravessar
caminhos diferentes dos desenhados até o momento pelo modelo cartesiano.

Segundo Freud (1994), a palavra self (Ich) representa uma parte especifica da mente
que desempenha funcdes essenciais para o individuo por estabelecer uma ponte entre
consciente e inconsciente e por ser o responsavel pela nocdo de continuidade temporal, que
garante ao individuo a unidade ao longo do tempo. Esta forma de perceber o self enfatiza o

aspecto da continuidade, em que as caracteristicas estaveis no tempo t€m maior relevancia,
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sendo a descontinuidade percebida como tendéncias dissociativas ou representagdes
contraditorias do self.

Para mediar os antagonismos e reestabelecer o equilibrio entre as for¢as opostas que
atuam na psique (id e super-ego), Freud (1996) estabeleceu o papel do mito para revelacio ao
ego dos desejos inconscientes, sendo a tragédia edipiana referida como o mito principal para
expressao dos mecanismos inconscientes de agao do ego.

Uma das criticas que Bakhtin teceu a psicandlise em “O freudismo” (1927/2004a)
aponta que ao esvaziar o sentido histdrico e social dos atos humanos, primando o inconsciente
e as pulsdes sexuais, a Psicanalise propde uma naturalizacdo biologica do ser humano a fim
de manté-lo resignado a um destino imutavel. Bakhtin ressalta que na proposta freudiana “a
consciéncia do homem ndo ¢ determinada pelo seu ser historico, mas pelo ser biologico, cujo
aspecto fundamental ¢ a sexualidade”(2004a, p.6).Assim, ele identifica na teoria psicanalitica
uma tendéncia para dissolver no psiquismo individual a historia e a cultura, compondo a
figura de um organismo biologico envolvido com conceitos psicoldgicos, no intento de
edificar um mundo fora do social.

A respeito da psicologizacdo do bioldgico sustentada na teoria psicanalitica, em
“Sobre o narcisismo: uma introdu¢do”, Freud escreveu: “devemos recordar que todas as
nossas ideias provisorias em psicologia um dia se baseardo numa subestrutura organica”, e
explicou que ao levar em conta essa probabilidade ¢ possivel “substituirmos as substancias
quimicas especiais por forgas psiquicas especiais”. (FREUD, 2006, p.86).

Partilhamos a posi¢cdo que Bakhtin (2004a) assume ao dizer que devemos estudar o
individuo como membro de um grupo social desde o nascimento fora de enquadramentos que
negligenciam a dimensdo historico-cultural e que reduzem o conteido da vida as pulsoes

sexuais inconscientes individuais.

2.2 Abordagem cognitivo-comportamental

Na perspectiva cognitivo-comportamental descreve-se o self em trés instancias: o
autoconceito (construg¢do pessoal), a identidade (papeis sociais) e o agenciamento (motivagao
intrinseca) (BAUMEISTER, 1987). O autoconceito refere-se a criacdo do self a partir das
representacdes que os individuos fazem de si em suas experiéncias. O auto-conceito €
construido através de varios auto-esquemas que correspondem as areas mais importantes da

vida dos individuos. Tendo construido um autoconceito bem articulado os individuos tendem
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a preserva-los, o que dd margem a questao da continuidade do self. A confianga que a pessoa
tem na validade do seu esquema constitui a “certeza de autoconceito” (HARRIS E SNYDER,
1986). Entretanto, quando a certeza no autoconceito ¢ baixa, um feedback discrepante
incentiva mudangas.

Embora o autoconceito possa mudar, em razao de fatores sociais ou de disposi¢des
intencionais, autores como McNulty e Swann (1994) enfatizam que a mudanga € excegao,
pois as pessoas costumam se engajar em um processo rotineiro em que o self cria, constroi e
mantém a si proprio. A ideia de auto-conceito enfatiza a autonomia do ser, que se constrdi na
experiéncia, ja a identidade diz respeito aos meios pelos quais o self se relaciona com a
sociedade, em que culturas e grupos sociais atribuem papeis aos individuos, evidenciando no
modelo uma separacdo rigida entre individuo e sociedade. Quando a pessoa assume um
determinado papel, a identidade direciona este ser a buscar comportamentos que a confirmem
(REEVE, 2006). Observa-se entdo que, na perspectiva cognitivista, o self também reflete uma
motivacao interna, que provoca a agao (REEVE, 2006). A motivagdo intrinseca energiza o
self para que ele exercite e desenvolva suas capacidades inerentes.

Refletindo sobre a abordagem cognitivo-comportamental da constru¢do do self,
sublinhamos que ela direciona seu foco para o produto, que uma vez construido tende a se
manter, em um movimento que se agarra a um modelo fixo na tentativa de negar o processo
historico de transformagdo dos seres humanos e da cultura ao longo do tempo. Este modelo
explica o funcionamento cognitivo com base no estabelecimento de crengas e na criagdo de
estereOtipos a partir de categorizagdes reflexas, que podem ser traduzidas em esquemas de
estimulo e resposta. Admite-se nesta abordagem o papel da cultura na construcao do self, mas
a forma passiva como encara o individuo nesta relagdo deixa um véacuo onde existiria a
possibilidade de posicionamento, a expressdo das particularidades e a possibilidade de
diferenciagdo entre os individuos da mesma cultura. Um modelo rigido de determinagdo da
cultura sobre o individuo s6 poderia gerar uma concepc¢ao de self igualmente fechada, que
tende a homogeneidade e estabilizacdo e que, por isso, pode ser estudada a partir da média.

Nesta perspectiva “a cultura distribui papeis” e o individuo os reproduz, cabendo
pouco espago para recriacdo e transformacgao da cultura e, consequentemente, do proprio self.
A abordagem cognitivo-comportamental, apesar de atribuir a construcdo do self a fatores
individuais e coletivos, constréi um fosso entre individuo e sociedade em que, de um lado, o

individuo constroi o autoconceito e, de outro, a sociedade determina sua identidade.
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Jaan Valsiner (2012) nos auxilia a pensar a cultura ndo como apreensao passiva de
elementos que sdo transmitidos ao individuo, mas como diretamente relacionada a agado
transformadora do ser no mundo. A cultura ¢ vista por este autor como processo e, portanto,
passivel de modificacdo, dessa forma, em vez da nocdo rigida de “papeis” utiliza-se o
conceito de posicionamentos do self. Ao propor uma visdo de cultura ndo como entidade fixa,
mas como construida, cultivada e transformada a partir da relagao do ser humano com o meio,
a partir de seus posicionamentos, Valsiner estreita a relagdo entre a cultura e os processos
psicoldgicos.

A construcdo teodrica na psicologia cultural permite ampliar o conceito de cultura e
atestar a centralidade da linguagem na constituicdo do self. Partindo da critica de Vygotsky
(1999a) ao modelo estimulo-resposta, em que os organismos processam ativamente o0S
estimulos através da mediagdo semidtica, sendo sua resposta considerada ndo em termos de
reacdo automatica, mas como forma de expressdo mediada por suas construcdes simbolicas
culturais, Valsiner (2012) explorou o conceito de cultura enquanto sistema semiotico e
dindmico que faz parte da organizacdo psicoldgica do humano, desempenhando diversas
funcdes nos niveis intra e interpessoal. O que implica dizer que a cultura “pertence ao sistema
psicoldgico” assim como ele “pertence” a cultura, posi¢do radicalmente diferente da adotada

na abordagem cognitivo-comportamental.

2.3 Abordagem Dialogica

Vygotsky (1998; 1999a; 2001) explicou o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento com base na interagdo entre individuos na sociedade. Na teoria socio-historica, o
signo ¢ o principal instrumento da consciéncia e media a relagdo do self com o mundo e com
os outros selves. Confluente com a posicdo de Vygotsky, em “Marxismo e filosofia da
linguagem”, Bakhtin (2004b) critica as duas principais correntes do pensamento filoséfico-
linguistico — o Subjetivismo Idealista e Objetivismo Abstrato — compreendendo a lingua como
indissociavel do curso da comunicagdo verbal, constituida na e pela interagdo entre o eu e o
outro.Em situagdes sociais, o ser humano constitui-se como “eu” ao instalar um “tu” como
constituinte de uma producao simbdlica; o tu pode, por sua vez, tomar a palavra e dizer eu,
colocando agora o outro como tu.

Considerando a reciprocidade, a responsividade e a alterndncia de turnos como

aspectos fundamentais da comunicagdo humana, a visdo bakhtiniana apresenta a interagao
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verbal como a realidade fundamental da lingua, instaurando o carater dialdégico da linguagem
em oposicao a uma reflexao linguistica baseada num sistema de regras ja construido, pois tal
reflexdo encontra-se no sentido oposto de uma abordagem histérica e viva da linguagem
(BAKHTIN, 2004b). Desta forma, para Bakhtin (2005), o didlogo ¢ a caracteristica essencial
da linguagem e seu principio constitutivo.

Essa consideracao a alteridade para enfoque do si mesmo também ¢ encontrada nos
principios da psicologia de William James (1890) e o carater pioneiro da concepcdo de
selftrabalhada em sua obra diz respeito justamente a superagdo da visdo cartesiana que via o
eu e o outro separadamente.James deixa claro que o self ndo ¢é constituido apenas de uma
dimensao interna, mas também uma dimensao externa, estendidaalém das fronteiras da pele as
relacdes que o self estabelece com os outros em seu meio social e cultural.

Oself, para James (1890), é composto por duas dimensdes interdependentes, o sujeito
ativo do conhecimento em nivel individual (eu) e, simultaneamente, objeto passivel de ser
conhecido em nivel social (mim). Essa perspectiva inova os estudos do self definindo-o como
algo ndo apenas individual, mas também social,envolvendo tudo que o ser humano pode
chamar de “seu”, sua familia, sua casa, seu emprego, sua mae, seu cachorro, seus livros, seu
carro, etc.A dimensdo interna e a dimensao externa do self se articulam de forma profunda e
embrincada, assim, o outro ¢ percebido como parte estendida do self, assim como o self ¢
parte estendida dos outros com quem mantem relagdes.

No entanto, a versdo estendida do sel/f de W. James ndo diferencia pessoas, animais,
amigos, de casas, carros ou contas no banco desde que venham precedidos de um pronome
possessivo. O outro, nessa abordagem, figura sempre em uma dindmica de posse e
subordinacdo ao self. Hermans (2013) se utiliza da metafora do Romance Polifonico, que
Bakhtin (2005) propde a partir da obra de Dostoievsky, para criticar a visdo de James da
dimensdo estendida do self, argumentando pela independéncia do outro em relagdo ao eu e
atentando para o fato de que o outro possui uma voz e, portanto, se posiciona ¢ fala a partir de
seu lugar tnico. Hermans (2013) propde entdo uma mudanga crucial, a perspectiva de um self

que ¢ dialogicamente estendido a um outro independente. O outro € considerado como um

“outro eu” (alterego), nos termos bakhtinianos, ou ainda, no caso dos objetos, ¢ um objeto
com qualidades pessoais, um objeto que “fala com vocé”.
A partir do self estendido de W. James (1890) e dos estudos de Bakhtin sobre a

polifonia, que Hermans elaborou a Teoria do Self Dialogico. Nessa teoria, o self ndo dispde de
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um centro, mas de diversas vozes sociais que o constituem como ser historico e ideologico.
Segundo Bakhtin (2005), a visdo de individuo em Dostoievsky situa o self ndo apenas na
dimensdo interna, mas na interagdo com outras consciéncias, revelando o self em processo de
construcdo dialogica. Ao ser constituido por uma multiplicidade dinamica de vozes, a
abordagem dialogica do self, relacionada as reflexdes bakhtinianas, questiona pressupostos de
unicidade e descreve o funcionamento do self como situacdes de posicionamento e
reposicionamento na interagdo, destacando que ndo ha uma posicao central do self, mas, sim,
multiplas posi¢cdes que podem ser ocupadas pela mesma pessoa.

Hermans (2001, p. 101) afirma que “o self dialogico ¢ social", mas esclarece que ndo
usa esse termo no sentido convencional de um individuo autocontido que entra em interagdes
sociais com outras pessoas externas, mas que se refere ao fato de que outras pessoas ocupam
posi¢cdes em um self composto de multiplas vozes.Bakhtin afirmou que “o proprio ser do
homem (tanto interno quanto externo) ¢ convivio mais profundo. Ser significa conviver”
(2011, p. 341). Como esclarece Holquist (2002), ser dialdgico também implica que o mundo ¢
sempre percebido a partir de uma posi¢do Unica na existéncia, no entanto, essa absoluta
especificidade da experiéncia a partir do lugar que ocupamos ¢ sempre orientada para o outro.

O self dialdgico, através da importancia que atribui a alteridade na constitui¢do da
consciéncia, apde-se a posicionamentos dualistas no que diz respeito a questdo interno-
externo, eu-outro, individuo-sociedade, unicidade da experiéncia-evento compartilhado da
existéncia, enfatizando a natureza interdependente desses elementos. Pressupondo
simultaneamente o posicionamento ¢ a autonomia relativa do self. A este respeito, Silva&

Vasconcelos assinalam que:

oself reflete uma experiéncia de continuidade, se reconhecendo como
um mesmo ao longo do tempo, e também uma experiéncia de
descontinuidade refletida na alteridade, na medida em que se
diferencia dos seus interlocutores (2013, p. 347).

Essa posicao remete a experiéncia de consciéncia por contraste, em que a consciéncia
de si se da através/com as consciéncias dos outros e essa diferenciacdo continua acarreta
mudancas no self @ medida que experimenta diversas posi¢des na relagcdo. Continuidade e
descontinuidade do senso de si mesmo permeiam a abordagem dialdégica do self e se
manifestam nas interagdes sociais. Dai a importancia de focar o self ndo isoladamente, mas
em seus didlogos internos e externos, pois construir informagdes sobre o self “nao se trata da
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analise da consciéncia sob a forma de um eu unico e singular, mas precisamente da analise

das interacdes de muitas consciéncias” (BAKHTIN, 2005, p. 341).

Em sintese, a abordagem dialogica do self aponta o funcionamento psicolégico nao
como um produto, mas como um processo implicado na interdependéncia entre organismo e
cultura. O self se atualiza frente as necessidades emergentes nessa interdependéncia,
deflagrando um processo de mudanca dindmico e um movimento ao longo do tempo. Os
processos dialéticos que permeiam o fendmeno do self permitem reconhecer a historicidade
como sintese de continuo e descontinuo, sendo a histéria o fator que une a dindmica da
transformagdo e da permanéncia e o que constitui a possibilidade de compreender o processo
dindmico do self nas interagdes que estabelece ao longo do tempo. A interagdo entre o self'e a
cultura, através do posicionamento dindmico nas relagdes interpessoais estabelecidas na
linguagem, ¢ apontada, neste estudo, como promotora de transformagdes para o individuo e

para a sociedade.
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3- A ARTE LITERARIA E O DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO HUMANO

Uma vez que a literatura tem como matéria prima os signos compartilhados
historicamente por uma dada sociedade, a linguagem se estabelece como pedra angular para
seu estudo. Para uma reflexdo sobre a relagdo entre literatura e desenvolvimento humano
resgatamos contribui¢des de dois grandes expoentes da perspectiva historico-cultural da
linguagem — Vygotsky e Bakhtin. Reiteramos, a partir destes autores, a interacao verbal como
realidade fundamental da lingua, a essencialidade do signo para o desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, e o papel da arte, especificamente da literatura, no
desenvolvimento humano, mediando significados culturais que constituem o0s processos
psicoldgicos complexos.

Nesse contexto,consideramos a leitura literaria um processo cognitivo e social. Mais
especificamente, enfatizamos o fundamento social na base da cognicao. Respaldando-nos em
Vygotsky (1998; 1999a; 2001;), para quem a linguagem ¢ a mais importante fungdo
constitutiva e, portanto, transformadora dos processos cognitivos superiores, trabalhamos em
duas frentes de integragdo: a biologica e a historico-cultural, para fundamentar o estudo do
comportamento distintivamente humano, e, a0 mesmo tempo, reconhecemos uma autonomia
relativa dessas duas linhas de desenvolvimento, que convergem na atividadehumana mediada
por instrumentos. Em outras palavras, nossa perspectiva de cognicdo procura reconhecer na
inter-relacdo do organismo com a cultura a constituicdo dos processos psicologicos
superiores.

Retomando brevemente os fundamentos da abordagem sécio-cultural da cognicdo,
salientamos que ao longo do desenvolvimento da espécie humana as influéncias reciprocas
exercidas entre o bioldgico e o cultural demonstraram que, por um lado, a materialidade do
cérebro fornece o suporte, define os limites e as possibilidades para o funcionamento
psicoldgico e, por outro lado, que o cérebro, como um sistema aberto, de grande
plasticidade(LURIA, 1981;),apresentou grandes transformacdes ao longodo desenvolvimento
cultural em decorréncia das necessidades impostas a sobrevivéncia. Cristopher Willis
(1993:31 apud LEAKEY, 1995:88) afirma que “a for¢a que parece ter acelerado o
crescimento do cérebro ¢ um novo tipo de estimulante: linguagem, sinais, memoria coletiva —

todos elementos de cultura”. Estes pesquisadores indicam que a medida que nossas culturas se
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complexificaram, assim o fizeram nossos cérebros, o que, consequentemente, conduziu nossas
culturas a complexidades ainda maiores.

Tendo como base as proposi¢cdes de Vygotsky (1998) acerca da origem histdrico-
cultural da mente e a estrutura mediada de todas as fungdes mentais, Luria (2008; 1981;)
elaborou o modelo geral do funcionamento do cérebro como substrato dos processos mentais.
Esse modelo pressupde um sistema dindmico integrado que ¢ produto tanto da evolugdo
socio-historica, quanto da experiéncia social internalizada pelo individuo. Assim, quando
Luria (1981:31) afirma que “alltypesofhumanconsciousactivity are

"3 ele esta empregando e ampliando

alwaysformedwithsupportofexternalauxiliary tools oraids
o principio vygotskyano de “organizagdo extra-cortical” (VYGOTSKY, 1999a;) e,
simultaneamente, atestando a centralidade da mediag¢do simbdlica na estruturagdo da psique
humana, de forma a abordar a natureza social da organizacdo neurofuncional, elemento
fundamental para compreender o papel da aprendizagem no desenvolvimento das fungdes
cognitivas superiores.

Percebemos o ser humano, enquanto ser social, constituindo-se em constante
interagdo com o meio ambiente e com a sociedade. O fato de que essa interagcdo ¢ sempre
mediada por algum sistema de signos, pela linguagem, implica que o conhecimento sobre o
mundo, sobre o outro e o self ¢ mediado pela linguagem e, consequentemente, pela cultura, de
forma que o conhecimento ndo ¢ indiferente as formas de mediacdo utilizadas, nem aos
contextos de mediagdo. Os instrumentos mediadores sdo o fator que nos liga ao conhecimento
do mundo, de n6s mesmos e dos outros seres, sendo, portanto, decisivos para o processo de
tecer redes de significado, de apropriacao de novos sentidos e, sobretudo, para o processo de
desenvolvimento.

Na abordagem historico-cultural dos processos psicologicos, a arte literdria tem
recebido atenc¢do especial, pois a sua producdo reflete a experiéncia humana frente a
organiza¢do e funcionamento de condi¢cdes materiais de vida da sociedade onde ela emerge e
se manifesta. Vygotsky (1999b), em “Psicologia da Arte”, identifica a arte como “o social em
nos”, pois o social existe até onde s6 ha um homem e suas emogoes. Sobre este aspecto o

autor declarou que

3, . .. . ~ . T
Todos os tipos de atividade humana consciente sdo sempre formados com o apoio de ferramentas ou subsidios
externos auxiliares. (Tradugdo nossa)
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A arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade
através do qual incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e
pessoais do nosso ser. Seria mais correto dizer que o sentimento nao se torna
social, mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia
uma obra de arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar
social. (VYGOTSKY, 1999b, p.315)

O fundamento historico e cultural da arte é a relacdo que ela estabelece com o que ha
de mais humano, “ela pronuncia as palavras que estdvamos buscando” (GUYEAU, 1891,
apud. VYGOTSKY, 1999b) justamente por refletir a experiéncia de vida compartilhada com
o autor/artista. Bakhtin (2011) agrega as reflexdes de Vygotsky ao destacar o didlogo como
principal caracteristica da linguagem que, na literatura se constitui na interdependéncia de trés
elementos: autores, obra e leitores. A perspectiva de bakhtiniana quanto ao estudo da
literatura difere da abordagem formalista, que privilegia a obra, e da abordagem idealista, que
coloca autor e leitor no centro da investigagdo. Para Bakhtin os dois extremos abordam de
maneira errada seu objeto. O autor propde que o sentido artistico ndo se localiza no artefato,
nem na psique do autor e do leitor separadamente, mas “numa forma especial de inter-
relacionamento entre criador e contemplador fixados na obra de arte” (2011, p.97).

Assim, Bakhtin assinala que a relacdo com a obra literdria ndo ¢ uma questdo de
absor¢do passiva, mas, ao contrario, um processo ativo em que autor (através da obra) e leitor
se constituem simultaneamente. Bakhtin (2011) fala de “vivenciamentos criadores ativos”,
para referir-se a vivencia do autor criador, tanto do seu objeto quanto de si mesmo no objeto,
remetendo ao aspecto singular que toda obra tem ao carregar em si as marcas do fazer
humano e apontando a inter-relagdo profunda existente entre a arte e a vida.

Em “O discurso na Vida e o discurso na Arte”, Bakhtin (1926/1976), desenvolveu
uma nova compreensao do papel dos fatores socio-culturais na literatura, argumentando que
arte ¢ um ato de comunicacgdo. Nesse argumento, ele destacou que toda obra literaria parte de
um assunto e todos os recursos artisticos utilizados pelo autor sdo canalizados para a
maximizagdo da comunicabilidade. Enquanto ato de comunicagdo, a literatura carrega e
transforma sentidos historico-sociais do momento em que foi produzida pelo autor (do lugar
que este ocupa) e posteriormente do leitor. E, funcionando dessa forma, a literatura ¢ uma
forma de conhecimento de si e do mundo a partir do outro, demarcando neste ponto o aspecto
da alteridade constitutiva do self e a poténcia da literatura em promover o desenvolvimento

cultural humano.
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Esclarecendo esse ponto, para Bakhtin (2011), assim como ndo existe organismo em
si mesmo, mas seres interdependentes de um ecossistema, ndo existe algo como “o texto em si
mesmo”’, somente textos implicados em seu contexto. Quem se manifesta em uma obra ndo ¢é
apenas o artista, mas toda uma época especifica de sua sociedade. Através da obra literaria
percebemos ainda fatores econdmicos, politicos e ideoldgicos se relacionando, ndo como
causa e efeito, de forma mecanica, mas de forma a constituir uma tessitura complexa em que
cada fator relacionado ¢ influenciado ¢ influencia todos os demais. Neste sentido, as obras
exprimem os seus produtores e o tempo em que se situa. Porém, a literatura e, especialmente,
0 romance, ndo se limita a ser porta-voz da uma ideologia de uma classe ou de um autor,

tendo seus proprios objetivos, como explica Medviédev:

A estrutura literaria, como qualquer outra estrutura ideologica, refrata a
realidade socioecondmica que a gera, mas a faz a seu modo. Ao mesmo
tempo, porém, em seu “conteudo”, a literatura reflete e refrata as reflexdes e
refracdes de outras esferas ideoldgicas (ética, epistemologia, doutrinas-
politicas, religido etc.). O que quer dizer que, em seu “contetido”, a literatura
reflete a totalidade do horizonte ideoldgico de que ela propria ¢ uma parte
constituinte. O contetdo da literatura reflete [...] outras formagoes
ideologicas ndo artisticas (éticas epistemoldgicas etc.). Mas, ao refleti-las, a
literatura engendra novas formas, novos signos do intercurso ideologico. E
tais signos sdo obras de arte, que se tornam parte real da existéncia social
que rodeia o homem. (...) Seu papel ndo pode ser reduzido ao de auxiliar, de
refletir outras ideologias. As obras literarias possuem um papel ideologico
independente, bem como seu modo particular de efetuar a refragdo da
existéncia socioeconémica. (MEDVIEDEV — BAKHTIN, 2012, p. 18)

Segundo o autor soviético, a arte apresenta uma carga ideoldgica tdo forte nao
somente pelo fato de refletir e refratar uma realidade socioecondmica, mas também pelo fato
de estar firmemente situada em seu contexto e ndo ter existéncia fora da relagdo unicamente
humana com ela. A literatura relaciona-se com a ideologia na medida em que integra, como
arte, as manifestagdes superestruturais de um agrupamento humano, ou seja, quando esta
integra a cosmovisao do autor, sua maneira de encarar o mundo e as relagdes sociais em que €
envolvido. Mas isto ndo € restrito ao autor/narrador, pois cada personagem de uma obra
literaria veicula sua propria valoracdo da realidade social, de forma que diversas vozes
constituem a obra, dai vem seu poder expressivo das situagoes reais da vida humana.

Como mencionamos, assumimos o ato de leitura de uma obra literaria como um
fendmeno cognitivo e social, sendo essas instancias relacionadas e interdependentes. A leitura

¢ percebida por n6s como um artefato da cognicao que mobiliza a recriagdo da literatura pelo
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leitor a partir da relagdao estabelecida entre a historia e o self. Em contrapartida, apontamos
que a leitura literaria, como instrumento de interagdao do individuo com a cultura, provoca
mudancas no self a medida que a historia se constitui no leitor, de forma que o leitor e a obra
literaria sdo dois aspectos de uma mesma dinamica e se constituem ao se reconfigurarem
mutuamente na relacao estabelecida.

Esta afirmativa implica em pelo menos duas inferéncias: os textos se constituem
como construgdes polissémicas, ndo acabadas, passiveis de diversas significagdes, em um
processo que se constitui a cada leitura. E € isso que revelam os leitores quando afirmam que
em leituras anteriores ndo haviam atribuido o sentido que, em uma segunda leitura, atribuem
ao texto. E que, de forma semelhante, nds, leitores, enquanto selves que se atualizam e se
transformam com a experiéncia, também nos modificamos ao nos apropriarmosde sensagoes,
conhecimentos e sentidos do texto que reorganizam dinamicamente nosso proprio self e nossa
relagdo com o mundo.

Essa reflexdo pode ser desenvolvida em profundidade a partir da compreensdo da
relacdo estabelecida entre as reflexdes Bakhtin (2005) acerca do romance polifonico e a teoria

do self dialogico.

3.1 Self dialégico e literatura

"Quando Lucia Peldez era pequena, leu um romance escondida. Leu aos
pedacos, noite apds noite, ocultando o livro debaixo do travesseiro. Licia
tinha roubado o romance da biblioteca de cedro onde seu tio guardava os
livros preferidos. Muito caminhou Lucia, enquanto passavam-se os anos. Na
busca de fantasmas caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquia, € na
busca de gente caminhou pelas ruas das cidades violentas. Muito caminhou
Lucia, e ao longo de seu caminhar ia sempre acompanhada pelos ecos
daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos, na infancia.
Lucia ndo tornou a ler aquele livro. Nao o reconheceria mais. O livro cresceu
tanto dentro dela que agora é outro, agora é dela." Eduardo Galeano® (2002)

Na teoria literaria bakhtiniana o discurso reflete sua atuagdo nas praticas humanas,
de forma que para entender o sentido € necessario percebé-lo implicado em seus contextos

linguisticos, histdricos e culturais. De fato, a diversidade de praticas humanas envolvendo a

* Texto intitulado: “A funcdo do leitor 17, em “O livro dos abragos”.
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linguagem, além da diversidade caracteristica dos usos da linguagem ndo possibilita que se
fale de algo como o sentido que “pertence” a um texto. Multiplos sentidos que podem emergir
a partir de cada leitura na sua particularidade historico-cultural.

A producdo de sentido numa obra literaria, foco de estudo de Bakhtin, pressupde o
dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto, com suas cargas contextuais. O sentido nao
preexiste (no texto) a essa situacao de mediacao e nao pode ser decodificado (pelo leitor). O
sentido se revela como processo mediador de forma que texto e leitor se constituem e se
transformam mutuamente, assim como a relagdo que se desenvolveu entre Lucia e seu livro.

Para caracterizar o processo de producao de sentido como processo mediador entre o
texto e o leitor, Bakhtin (2005) distinguiu duas modalidades de romance: o monoldgico € o
polifonico. Sao monoldgicos os romances que exprimem, através de uma diversidade de
personagens, uma unica visdo de mundo, de modo que a tinica voz ¢ a do autor. Nos romances
polifonicos, cada personagem tem voz autdnoma, nao necessariamente a visdo do autor da
obra, exibindo diversas posturas ao longo da histéria. Na compreensdo de Bakhtin,
Dostoiévski ¢ a primeira expressdo do romance polifonico.

A partir das reflexdes acerca do romance polifonicofeitas por Bakhtin (2005),
Hermans et al estendem a metafora literaria aos processos psicoldgicos humanos na vida
cotidiana, definindo o Se/fDial6gicocomo uma “multiplicidade dindmica de posi¢des do self
relativamente autdnomas em um espago” (1992, p.28). Essas multiplas posi¢des sdo possiveis,
segundo os autores, porque o self ¢ capaz de mover-se de uma posi¢ao para a outra, tal como
no espaco, de acordo com as mudangas no contexto e na historia das trocas.

Segundo Holquist (2002), aquilo que o self marca na existéncia, o pronome pessoal
(Eu) marca na linguagem: um lugar tnico compartilhado por todos, que por ndo se referir a
ninguém em especifico, pode se referir a todos em sua particularidade. Com essa analogia,
Holquist (2002), resgata nas analises de Bakhtin uma énfase no papel da alteridade na
constituicdo do self, esclarecendo que todos nds criamos a n6s mesmos, mas, os materiais
disponiveis para cria¢do sdo sempre fornecidos pelo outro. Esse processo comega desde muito
cedo na infincia, a partir da comunicagdo mae-bebé, quando padrdes pelos quais os pais
organizam simbolicamente o mundo sdo transmitidos pela linguagem ao bebé, desta forma, “o
processo nomeado comumente de “aprender a falar” ¢, na verdade, aprender a pensar”

(HOLQUIST, 2002, p.78).

27



De fato, Bakhtin (2004b), em “Marxismo e filosofia da Linguagem”, afirma que ¢
através das palavras de sua mae que a crianga recebe todas as informacdes iniciais de si
mesmo, construindo, pela primeira vez, a sua personalidade a partir do exterior. Sob esta
perspectiva, nos formamos enquanto ser nas palavras e percepcdes dos outros desde o
nascimento, primeiramente com as palavras de nossas maes, e posteriormente estendendo essa
influéncia aos outros pares e, até mesmo, a literatura. Desta forma, os textos literarios
provocam alteragdes no desenvolvimento a partir da comunicag@o que o self estabelece com o
autor (texto), materializando efeitos de mudanga sobre o self.

O suporte para o “evento da existéncia compartilhada” (HOLQUIST, 2002) ¢ fungao

de enderecamentoda linguagem; a palavra ¢ sempre dirigida para alguém. Nessas condigoes,

as praticas humanas com a linguagem pressupdem situagao de responsividade; ndo escapamos

ao ato de responder, mesmo quando silenciamos ou quando nos ocultamos. Nesse ato de
responder pressupde-se que o self ¢ abordado pelo mundo.

Em “A arquitetonica da responsividade” Bakhtin (2008) observou que a atividade da
autoria, que ¢ a construcdo de um texto, corre em paralelo com a existéncia humana, que ¢ a
construcdo de um self. A esse respeito, Clark e Holquist (2008, p. 114) assinalam que “a
consciéncia do self's6 € possivel se experienciada por contraste. Desta forma, o autor-criador
esta para o texto, assim como o self esta para a consciéncia”. Esses autores refletem que as
acOes de responsividade, pressupdem a experiéncia de ocupacdo de um lugar Unico. Nesse
funcionamento as respostas comec¢am a formar um padrdo, um texto proprio que ¢ criado pelo
self, dai a representagdo dialdgica da existéncia como autoria. Assim, essa condi¢ao de autoria
¢ altamente dependente dos outros, uma vez que “¢ a visao do outro que me torna objeto para
minha percep¢do” (BAKHTIN, 2011).

Na medida em que a literatura veicula diversas vozes, experiéncias e posigdes diante
do mundo, ela propicia que self transite entre nessas vozes e retorne reflexivo de suas proprias
experiéncias. Assim, a literatura se constitui um artefato semiodtico e cognitivo que enriquece
e transforma os repertorios do self, exercendo impactos em seu desenvolvimento. Somente
quando esse intenso processo de interacdo ¢ efetivado que podemos falar em leitura literaria.

Baseada no pensamento de Vygotsky, Holquist pontuou duas grandes
reinvindicagdes para o estudo da literatura na interface com o self dialdgico: a) “¢ uma forma

particularmente potente pelo qual a consciéncia transmite-se na forma de padrdes coerentes e
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duradouros de cultura; e b) permite o futuro da cultura a ser explorado como zona de
desenvolvimento proximal” (2002, p.82).

No reconhecimento dessas pontuagdes de Holquist e do conjunto de ideias tecidas até
agora sobre o entrelacamento entre a arte da literatura e funcionamento do selfsalientamos que

a atividade pedagodgica que utiliza a literatura é uma poténcia para o desenvolvimento

humano.
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4 - LITERATURA E EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE
LEITURA E ESCRITA

Segundo Coelho (1991; 1995;), a literatura comeca a ser destinada a crianga a partir
do reconhecimento da infincia como faixa etiria com caracteristicas proprias e da crianga
como aprendiz, relacionada ao ambiente escolar. Assim a literatura infantil surge na fronteira
da idade média refletindo a perspectiva iluminista da época, comprometida com a pedagogia e
o didatismo, que a utilizava como instrumento para capacitar a crianga na leitura e escrita. De
forma semelhante, no Brasil a literatura infantil apresentou inicialmente narrativas ligadas
exclusivamente ao ambiente escolar, limitando-se ao status de instrumento pedagodgico
utilizado para veicular, em larga escala, preceitos morais, ensinamentos ¢ normas de conduta
que tomavam como referéncia a ideologia dominante (ROSEMBERG, 1985).

Atualmente, embora a literatura tenha espagos permanentes nas salas de aulas dos
diferentes niveis da educag¢do basica no Brasil, ela ainda tem sido utilizada, de forma
predominante, para ensinar a crianga como decodificar e reproduzir significados dos textos
considerados consensuais. Um exame de documentos oficiais que regimentam a educacao de
criangas revela que o processo de alfabetizagdo ¢ encarado como um “treino de competéncias
e habilidades”. Para programas como o “Brasil Alfabetizado”, encarregados de medir e

avaliar a aquisi¢ao dessas habilidades pelas criangas,o processo de alfabetizagdo compreende:

Desde a apropriacdo do sistema de escrita, passa pela aquisi¢do das
competéncias de decifracdoe fluéncia em leitura e desenvolvimento da
habilidade de codificagdo, para, aofinal, alcancar a utilizagdo plena dessas
habilidades e competéncias nos procedimentosbasicos de leitura e escrita.
(HENRIQUES, et.al., 2006, p. 11)

Esta posi¢do sugere um privilegio do enfoque nas competéncias alfabéticas,
ortograficas e motoras no desenvolvimento da leitura e escrita e fundamenta uma vanguarda
mais tradicional de educadores no nivel da alfabetizagdo que restritivamente utilizam a
literatura como uma combinagdo de sinais a ser decodificada, para o alcance de um sentido
geral do contetido. Essa perspectiva de leitura como fendmeno que parte do texto para o leitor,
das letras para o significado, se inscreve nas teorias “ascendentes” que definem a leitura como

um exercicio de decodificagdo (LEFFA, 1999).
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O modelo escolar ainda tenta unificar e homogeneizar, através de exercicios de
treinamento de habilidades técnicas de reconhecimento e decodificagdo, as experiéncias com
o texto literario, que sdo extremamente heterogéneas e polissémicas e que s6 tem sentido
quando se considera os aspectos contextuais da experiéncia. Ai estd a necessidade de
repensarmos o trabalho com literatura nas escolas, onde a leitura e a escrita sdo abordadas
formal e mecanicamente, sem estabelecer uma articulagao profunda com a vida.

Refletindo essas questdes, pesquisadores de diversas areas, como por exemplo, a
filosofia, a psicologia e a linguistica, vém assinalando a centralidade do leitor no processo de
leitura. Percorrendo o caminho inverso de seus antecessores, a teoria “descendente” da leitura
parte do leitor para o texto em um movimento de atribuicao de sentido (LEFFA, 1999), que
depende mais do leitor e de seus conhecimentos prévios do que das palavras escritas.

Assumir a leitura como um fendmeno cognitivo e social, nio como duas instancias
separadas, mas altamente interdependentes, implica um posicionamento critico diante de
ambas as abordagens citadas. Tomando o que lhes ¢ essencial de forma integrada e complexa,
num movimento dialético, argumentamos que ler ¢ muito mais do que decifrar codigos
escritos, ndo dependendo apenas do texto. No entanto, o sentido atribuido pelo leitor ndo ¢
indiferente a voz do autor ou um movimento unilateral individual, sendo o sentido construido
socialmente a partir da relagao entre leitor e literatura.

Esta afirmativa implica em trés inferéncias: 1. O potencial do trabalho com a
literatura em ambiente escolar vai além do uso tradicional, que a percebe como veiculo para
alfabetizagdo, contribuindo de forma geral para o desenvolvimento cultural e pessoal da
crianca através da experiéncia de sentido construida na frui¢ao da obra literaria; 2. Os textos
literarios sdo construgdes altamente polissémicas e ndo acabadas, que se constituem a cada
leitura através de mecanismos de interpretacdo; 3. De forma semelhante, nds, leitores,
enquanto selves que se atualizam e se transformam com a experiéncia, também nos
modificamos a partir da reflexdo e apropriagdo das experiéncias e sentidos veiculados nas
obras literarias. Com as devidas ressalvas de que nem todas as histdrias se inscreverdo no self,
nem repercutirdo da mesma forma em pessoas distintas, revelando um mecanismo singular da
experiéncia de leitura.

Para aprofundar as discussdes a respeito da utilizagdo da literatura em ambiente
escolar se faz necessario nos apropriarmos das discussdes atuais no ambito da educagdo no

que diz respeito a diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento. Desse modo podemos
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problematizar a leitura literaria encarada como decodificagdo passiva do texto e as exigéncias
de reproducao de um sentido Unico da histéria para denotar a compreensao da crianca,
adentrando assim nas discussdes de produgdo de sentido da obra literaria e suas relagcdes com

as experiéncias de self.

4.1 Alfabetizacao e letramento

Historicamente, o conceito do termo “alfabetizacdo” esta diretamente vinculado ao
ensino-aprendizado do sistema alfabético de escrita, ou seja, ao processo de ensinar e
aprender as habilidades de decodificagdo e codificagdo de sinais graficos. A partir dos anos de
1980, com os avangos nas ciéncias linguisticas e na educacdo, o conceito de alfabetizacao se
ampliou e, progressivamente, o termo passou a designar ndo apenas o processo de ensinar e
aprender as habilidades de codificagdo e decodificagdo, mas também o dominio dos
conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita
(MARTINS, 2010). Diante dessas novas exigéncias, surgem novasdenominacdes para o
fendmeno com a finalidade de incorporar as habilidades de uso da leitura e da escrita em
situacdes sociais. Primeiramente utilizou-se o termo alfabetiza¢do funcional para se referir a
nova percepcao da alfabetizagdo, e, posteriormente, o conceito deletramento. (BATISTA
et.al., 2006, p. 10, grifos nossos).

O termo “letramento”, traduzido do inglés literacy, significa:

[...] o resultado da ag¢do de ensinar ou de aprender a ler e a escrever, bem
como o resultado da agdo de usar essas habilidades em praticas sociais, € 0
estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiiéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e ter-se inserido num
mundo organizado diferentemente: a cultura escrita. (BATISTA et. al., 2006,

p. 11).

Como foimencionado, a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita pelo
individuo, enquanto o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um
sistema escrito por uma sociedade (COSSON, 2014). O que essa diferenciacao assinala ¢ que
o conhecimento das letras € apenas um meio para o letramento, que ¢ o uso social da leitura e
da escrita, e esse uso comec¢a muito antes da alfabetizacdo, quando a crianga comeca a
interagir socialmente com as praticas de letramento em seu mundo, por isso muitas criangas ja
vao para a escola com conhecimentos acerca da leitura/escrita alcangados no cotidiano. Ao
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conhecer a importancia do letramento, deixamos de exercitar o aprendizado da lingua
automatica e repetitivamente.

No entanto, Soares (2000) destacou que separar a alfabetizagdo do letramento ¢ um
erro, pois o desenvolvimento da linguagem escrita na crianga ocorre de forma simultanea
entre estes dois processos, em que, por um lado, a alfabetizagdo desenvolve-se por meio das
praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, por meio da atividade de letramento e, por outro, o
letramento s6 pode se desenvolver em todas as suas potencialidades por meio da
aprendizagem do sistema escrito da lingua. Dessa forma, considera-se a alfabetizacao
condi¢do para o letramento e o letramento condigdo para a alfabetizagdo. E o que afirma a
proposta de “alfabetizar letrando” que percebe essas duas dimensdes em relagdo de
interdependéncia.

No que diz respeito a literatura como instrumento promotor do desenvolvimento da
linguagem escrita na crianga, ndo se pode negar sua apropriacao pelo saber escolar, ou atribuir

termos pejorativos a utilizacdo da literatura na escola. A questdo principal é promover

contextos em que o uso da literatura na educacdo seja direcionado ndo s6 a alfabetizacdo, mas

a0s usos sociais em que a linguagem escrita atua na formacdo cultural do individuo. Soares

(1999), ao abordar a escolarizag¢do da literatura infantil, afirma que o que se deve negar ndo ¢
a apropriacao escolar da literatura, mas os seus usos inadequados na escola que, a partir de
umadidatica mal compreendida, transforma o literario em escolar desfigurando-o. Nesse
sentido, a nogdo de “letramento literario” se alinha as discussdes tecidas e intenta suprir a
lacuna existente nos usos escolares da literatura. A seguir introduziremos esse conceito

relacionando-o com nossa problematica.

4.2Letramento literario

O letramento ¢ definido pelo dominio de competéncias do uso do sistema de leitura e
escrita, ja o letramento literario corresponde a pratica social de leitura e escrita que envolve a
literatura, um “processo de apropriacdo da literatura enquanto constru¢do de sentidos”
(PAULINO & COSSON, 2009, p. 67). Enquanto processo, o letramento literario comeca nas
cantigas de ninar, se desenvolve em ambiente escolar e continua por toda a vida a cada
historia contada, lida ou veiculada por meios tecnoldgicos.

Cosson (2014, p.17) esclarece que o letramento ¢ um processo de apropriacdo da

obra literaria, referindo-se ao “ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar
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propria, de fazé-la pertencer & pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua”. E isso
queexperimentamos ao ler uma historia que nos da palavras para dizer o que nao
conseguiamos expressar antes, de forma que, mais do que uma reelaboragao do conhecimento
pelo leitor, a literatura proporciona a incorporagdo do outro na propria experiéncia, sem que
isso implique a renuncia ao proprio self, mas, ao contrario, tornando mais complexa a forma
como percebemos e nos expressamos a respeito de ndés mesmos e do mundo a partir da
experiéncia do outro.

Na pratica pedagodgica, o letramento literario pode ser efetivado de varias maneiras,

sendo essencial, primeiramente, que se estabeleca o contato direto do leitor com a obra, dando
a crianga a oportunidade de interagir com as obras literarias, se posicionando, trazendo suas
experiéncias, questionando e reelaborando seus conteudos. Depois, o processo do letramento
literario passa necessariamente pela constru¢do de um espago de compartilhamento de leituras
no qual ha circulagdo de textos e estimulagdo da crianca em relacdo a leitura das obras,
respeitando suas diferencas e posicionamentos.
O letramento literario, segundo Cosson (2014), também precisa ter como objetivo a ampliacao
do repertorio literario, acolhendo as mais diversas manifestacdes culturais e modalidades de
veiculagdo da literatura, que incluem a contagdo oral de histérias, a leitura de livros e a
interpretagdo de obras através do teatro de fantoches.

Do ponto de vista da relagdo estabelecida entre a literatura e o self, apontamos que
oaprendizado da leitura e da escrita em suas praticas sociais reais exerce
impactos sobre desenvolvimento cognitivo, psicossocial, cultural e politico. Dai a importancia
da apropriagdo da literatura em ambiente escolar através de atividades continuas e
sistematizadas que promovam ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas a vivéncia
literaria da crianga.

Parafraseando Possenti (1996),em matéria de lingua, ndao se aprende por exercicios,
mas por prdticas significativas. E neste sentido que Vygotsky (1998, p. 139) levanta a
problematica de que “em vez de se fundamentarem em necessidades e atividades das criangas,
a leitura/escrita lhes ¢ imposta de fora pelos professores”, esta imposi¢cdo ¢ feita de forma
mecanica ¢ sem considerar que o pleno uso da linguagem escrita pela crianga ¢ um ponto
critico no desenvolvimento cultural.

A questdo que Vygotsky aponta ¢ de que o aprendizado precisa ser significativo para

a crianga, ser relevante para sua vida, para que seja encarado como uma etapa do processo de
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desenvolvimento € ndo como uma atividade imposta. Vygotsky, em “A pré-histéria da
linguagem escrita”, escreveu sobre a necessidade de que se ensine na escola “a linguagem
escrita € ndo a escrita das letras” e que se entenda “o brincar e o desenhar como etapas
preparatorias ao desenvolvimento da linguagem escrita das criangas”(1998, p. 157). Sob esses
termos, problematizamos a inabilidade dos treinamentos mecanicos em prover o
desenvolvimento da linguagem escrita € o apontamento do brinquedo ¢ do desenho como
instrumentos a serem explorados no processo de insercdo da linguagem escrita nas praticas
cotidianas da crianca.

A complexidade da interagdo entre leitor e autor e a multiplicidade de leituras
possiveis de uma mesma obra apontam, como assinalado por Kleiman (2008, p. 158), a
necessidade de “postular preceitos interativos, dindmicos e criativos através dos quais o leitor
recria o texto”. Estes preceitos sdo especialmente uteis quando tratamos da relagdo da crianga
com a literatura, pois a crianca é o ser que, historicamente, mais tem sido submetido as
imposicoes de um sentido unico atribuido ao texto e as pressoes de reproduzir o contetido da
historia. Embora a Literatura Infantil tenha emergido em intima relagdo com a educacdo, ela
ndo se afastou completamente da arte. Segundo Caldin (2001), Monteiro Lobato ¢,
reconhecidamente, o divisor de aguas em termos de literatura para criangas no Brasil, pois
depois dele os textos produzidos encaminharam-se para uma autonomia relativa as propostas
morais e pedagogicas, investindo no humor e nos questionamentos tipicos da infancia para
proporcionar prazer ao leitor, além de conhecimento.

Constata-se ainda que embora tenham ocorrido mudangas quanto a proposta do livro
para criangas, que vem assumindo formas ludicas mais atraentes ao publico infantil e,
principalmente, na forma de perceber o leitor em relagdo ao texto, os momentos de trabalho
com a literatura nos ambientes escolares atuais, em sua maioria, se constituem como
atividades direcionadas a objetivos estritamente informativos, ainda centrados na
decodificagdo do texto e reprodugdao de um sentido unico como meio de promover e atestar a
capacitacdo da crianga leitora. Como ja mencionada em situagdes anteriores, argumenta-se
nesta pesquisa que ¢ através do processo em que a crianga relaciona suas experiéncias para
melhor compreender a literatura e, em contrapartida, utiliza a literatura para melhor
compreender as suas experiéncias, que se encontra o potencial da literatura para promover o

desenvolvimento humano e para propiciar o envolvimento da crianga com o universo da
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linguagem escrita, considerada como um dos meios primordiais de propagacao do patriménio
cultural da sociedade.

Pode-se até se supor que a forma como a crianga estabelece a relagdo entre a obra
literaria e sua visdo de mundo e de si mesma seja um ato extremamente individual, mas esta
suposicao ¢ controversa. Procuraremos demonstrar ao longo desta pesquisa que, mesmo
considerados individuais, estes posicionamentos sao notoriamente coletivos e construidos a
partir das relagdes sociais, em parte devido a visdo de ser humano que fundamenta nosso
estudo, na qual o self € constituido na relacdo dialogica (HERMANS, KEMPEN & VAN
LOON, 1992; HERMANS, 1996;), ¢ se funda na experiéncia de alteridade no interior das
relagdes sociais; e em outra parte, devido as reflexdes estéticas de Bakhtin (2011), em que a
leitura de uma obra literaria ¢ vista como uma relagdo dialodgica, em que interagem, além de
leitor e autor (através do texto), os seus contextos sociais. De forma que o envolvimento unico
com a literatura, supracitado, so é possivel através de parametros de comunicabilidade que sao
fruto da inserc¢ao na sociedade.

Reconhecemos no self a constante transformac¢do e na leitura um dispositivo
mobilizador de processos de mudanca no desenvolvimento. No entanto, somente ler o texto
ndo basta, pois a literatura tem um papel a cumprir na escola e reside na sua potencialidade
para promover o desenvolvimento infantil. Essa potencialidade s6 pode ser objetivamente
exercitada a partir da vivéncia literaria, que envolve posicionamentos, respostas ao texto,
reflexdes e experimentacdes de posi¢des diversas que favorecam a uma forma prazerosa de
relacionar-se e reconhecer-se nas obras literarias. E neste sentido que destacamos ainda como
interesse desta proposta de estudo uma discussdo sobre metodologias para o uso da literatura
em sala de aula alinhada com consideracdes sobre o desenvolvimento do self nesta relagdo, de
forma a fomentar praticas plenas de sentido para o texto, para o leitor e para a sociedade em

que se inserem.
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5- OBJETIVOS

GERAL:

Investigar processos emergentes na relacdo entre as agdes do selfde criangas e os textos da

literatura infantil, em atividades de contacdo de historia.

ESPECIFICOS:

e Discutir a abordagem do self relacionada a linguagem, o self dialogico;

e Refletir sobre o potencial da literatura para promover o desenvolvimento infantil;

e Explorar abordagens metodologicas para o trabalho com a literatura nas salas de aula
do ensino fundamental;

e Refletir sobre a adequagdo de metodologias para o estudo de fenomenos

caracterizados como processos;
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6 - METODOLOGIA

A metodologia proposta para esta pesquisa estd fundamentada em reflexdes
epistemologicas acerca do objeto de estudo das ciéncias humanas: o ser ativo e falante. Nesse
cendrio, o conhecimento ¢ concebido como uma constru¢ao do didlogo entre a pesquisadora e
os participantes. A perspectiva histérico-cultural orientouesta investigacdo do didlogo da
crianga com a literatura e das relagdes que essa comunicacdo estabelece com o self dialdgico.
Trata-se de uma pesquisa de intervengao (FLICK, 2009), de carater longitudinal, onde
seabordou qualitativamente a relacdo entre self, literatura e desenvolvimento infantil no
ambiente escolar.

A pesquisa intervencdo, por um lado, ¢ um tipo de pesquisa participante porque, em
alguma medida, se serve da observagao participante “associada a agdo cultural, educacional,
organizacional, politica ou outra”, por outro lado, se separa da observagao participante quando
focaliza “a a¢do planejada, de uma intervengdo com mudangas dentro da situagdo investigada”
(THIOLLENT, 1999, p. 83-84). A alteridade, nesse tipo de pesquisa, éco-produtorade
mudanca social e o pesquisador émobilizado para questionar-sesobre se sua pesquisaatua na
direcdo de um engajamento politico e na resolu¢do de um problema comum.

O recurso para a constru¢do dos dados foi a videografia de oficinas de literatura em
sala de aula e o diario de campo. Posteriormente os registros em video foram transcritos para
viabilizar a analise microgenética e a analise narrativa dos episodios de relacdo entre self e

literatura.

6.1 Local

A pesquisa-intervencdo foi desenvolvida na escola Municipal D. Pedro I localizada
emRio Largo no estado de Alagoas. O acesso a escola foi possibilitado através das agdes do
projeto de extensao Habilitando Recursos Humanos para a Inclusdo Educacional que teve
como institui¢des proponentes o Instituto de Psicologia — IP e a Pro-reitoria de Extensao da
Universidade Federal de Alagoas — PROEX/UFAL, sob a coordenagdo da Prof.* Dr.* Nadja

Maria Vieira.

6.2 Equipe
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Para realizacdo das oficinas contamos com uma equipe formada’ por seis estudantes
do quinto periodo do curso de psicologia da UFAL, que estavam cursando, sob a mediagao da
Professora Nadja Vieira, a disciplina de Praticas Integrativas II. Os estudantes sdo: Fernanda
Tinet, Fabia Pereira, Samuel Melo, Flavia Azevedo, Raiana Cardoso e Tatiany Melo. Estes
estudantes participaram de um processo de preparacdo, reflexdo e construgdao da metodologia

utilizada nas oficinas e atuaram como mediadores nas oficinas de literatura promovidas.

6.3 Participantes

Esta pesquisa abrangeu duas turmas da primeira série do ensino fundamental, com
aproximadamente 40 criancas, na faixa etaria dos 6 aos 7 anos. No entanto, para o método de
analise microgenética, op¢ao adotada para analise dos dados nessa investigagdo, esse nimero
¢ considerado muito grande. Por essa razdo definiu-se um grupo de(6) dessas criangas como
participantes diretos desta pesquisa,com os quais foram produzidos registros videograficos de

sua interac¢do durante as atividades desenvolvidas nas oficinas literarias.

6.4 Procedimentos de construcao de dados

Foram realizadas oficinas de literatura em sala de aula do ensino fundamental, como
objetivo promover experiéncias com a literatura.As oficinas tiveram como atividade central a
contacdo de historias e foram registradas em video para analise microgenética posterior. De

forma mais detalhada, as oficinas cumpriram o seguinte planejamento:

6.4.1 Oficinas de literatura

Foram realizadas doze oficinas durante um periodo de trés meses, com a finalidade

de explorar formas para se trabalhar com a literatura na sala de aula do ensino
fundamental.Nessas oficinas  focalizou-seas experiéncias do self das criancas
participantesrelacionadas com textos da literatura infantiltrabalhados nas oficinas. Foram

aplicadas trés distintas modalidades de mediacdo do texto literario através da contagdo de

historia:

> A formagio e preparagdo da equipe para realizagdo das oficinas esta detalhada no item 7.
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e Narrativa Oral — Contar uma historia apenas com o recurso da voz, enfatizando-se a
musicalidade, a entonacdo e os gestos expressivos; investindo-se no aspecto imaginativo
que a modalidade sonora favorece;

e Com o livro — Contar uma historia utilizando-se do livro como mediador; nessas
situagdes a leitura foi introduzida com informagdes sobre o titulo, o autor € o texto.
Além disso, durante a leitura, explorou-se a relacdo da historia com as ilustragcdes do
livro;

e Fantoche — Contar a histdria através das vozes dos personagens, confluindo voz e gesto

dos fantoches, investindo na interpretagdo de papeis;

Foram quatro oficinas de cada modalidade de mediagdo, duas oficinas por semana
(uma na turma A e a outra na turma B), com duracdo média 90 minutos. Conduziu-se a
seguinte sequéncia: inicialmente, quatro oficinas de contagdo oral; em seguida, quatro oficinas
de contacdo com o livro e, finalmente, quatro oficinas com o teatro de fantoches. Esta ordem
de trabalho com as modalidades foi estabelecida considerando a progressiva complexidade da
histéria e da forma de contacao, partindo da narrativa oral, utilizada em grande escala, com
historias mais curtas, passando pelo livro, no qual a linguagem escrita se reveste de uma
qualidade estética diferenciada e, por fim, o teatro de fantoches, menos popular, dando vida
aos personagens. Todas as oficinas foram, obviamente, marcadas pela oralidade; porém na
primeira, com contacao oral, reflete-se a presenga do contador de forma mais direta, intensa e
dependente. Considera-se que as outras modalidades distanciam mais o papel da pessoa que
contana relacdo das criangas com a historia ecom os personagens. No caso da oficina com o
livro, esse instrumento torna-se o alvo da aten¢do compartilhada; é através dele que a histéria
surge. Ja o teatro de fantoches cria uma atmosfera narrativa que da voz e movimento aos
personagens. Essas consideragdes foram tecidas com o suportede observagdesa partirdas

oficinas piloto realizadas com a equipe de mediadores.

Em todas as oficinas literarias foram executados quatro procedimentos:

e Procedimento 1: Introdugdo e contagdo da histéria para toda a turma;

e Procedimento 2: Reflexdo dialogada: Depois da contagdo de histéria foram

constituidos grupos (com até seis criancas cada) para reflexdo dialogada sobre a

historia contada. Neste momento, cada grupo contou com a presenga de um mediador
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(membro da equipe facilitadora formada pelos estudantes da disciplina praticas
integrativas II, referida anteriormente).

e Procedimento 3: Para enriquecer a reflexdo as criancas foram engajadas em uma

produgdo artistica, gerando um registro para a atividade em cada pequeno grupo. A
forma dessa produgdo foi uma escolha do grupo de criangas. Dessa forma alguns
preferiram um desenho, outros uma pintura, uma encenacdo com fantoche, uma
musica/danca, uma poesia, uma colagem ou a confeccdo de um cartaz refletindo a
historia (contada com o livro, oralmente ou dramatizadas com fantoches). Para essa
producao artistica foram disponibilizadosalguns materiais como livros, fantoches,
papel, lapis de cor, CD, tinta, cartolina, revistas, etc.; Apos a produ¢do o mediador do
pequeno grupo solicitou as criangas que falassem sobre o que haviam produzido.

e Procedimento 4: Encerrando-se a producao artistica, os alunos e alunas reconstituiram

o grande grupo para compartilhar oralmente as suas produgdes artisticas.

Nos termos discutidos nessa proposta de pesquisa, esperou-se que esses
procedimentosfomentassemagdes do self da crianca (na narratividade) relacionadas com o
conteudo da historia. A expectativa foi de que através da configuracdo dessas acdes fosse
possivel construir informagdes sobre como se organiza e como funciona essa relagao entre a
vida da crianca e arte literaria. Além disso, reconhecendo a diversidade humana e as
diferengas individuais na forma com se experimentamos fendmenos no mundo, esperou-se
que as diferentes modalidades de mediacdo do texto ampliassem as possibilidades e
diversidades na organizacgdo e funcionamento das agdes do self relacionadas com experiéncia

literaria.
6.4.2 O registro dos dados

Reconhecendo que o nimero de participantes dessa pesquisa foi muito grande
(considerando-se o proposito da analise microgenética) definiram-se duas formas para realizar

os registros dos dados:

a) Registro em video
A primeira forma de registro foi a videografia. Para alcancar os objetivos desta

pesquisa foram necessarios instrumentos que capturassemprocessos emergentes nas relagdes
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entre as experiéncias do selfdas criancas com as historias contadas. Nessa perspectiva, o
registro em video se apresentou como a melhor ferramenta para constru¢do dos dados. O uso
da videografia enquanto instrumento de registro de dados permitiu a pesquisadoraperceber
minuciasdas a¢cdes humanas complexas, dificeis de serem descritas de forma satisfatoria por
um Unico observador.

Nesta pesquisa o registro em video foi circunscrito a um grupo de seis (6) criancas
selecionadas para andlise microgenética, a partir dos quarenta (40) participantes das oficinas.
Em todas as oficinas esse grupo selecionado teve suas atividades videografadas (sempre as
mesmas criangas). Os critérios para a sele¢do desse grupo foram: idade, frequéncia e decisao
voluntéria. A autorizagdo da crianca foi registrada a partir do Termo de Assentimento (TA).
Obtivemos também a autoriza¢do da escola e dos pais através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Justifica-se essa delimitag¢do de seis criangas para
registro em video pelas caracteristicas dos procedimentos da analise microgenética que
pressupde, sobretudo, a descricado densa dos fenomenos segundo-a-segundo. O registro em
video das oficinas literarias foi necessario, pois esse recurso nos permitiu resgatar as agdes do
selfrelacionadas com a experiéncia do texto literario na sua dindmica complexa e
interdependente, aspecto extremamente relevante para o estudo.

Nesse contexto, considerou-se que as acdes do self se revelaram como configuragdes
comportamentais inesperadas e indeterminadas, associadas a usos especificos de linguagem,
extremamente contextualizados, dificeis de seremdefinidos,por exemplo, unicamente por um

diario de campo.

b) Diario de campo

Essa foi uma forma de registro mais ampla, que contemplou a descri¢ao de todos os
acontecimentos durante a realizagdo das oficinas. Esse procedimento foi realizado também
por cada um dos mediadores, que fizeram, entdo, anotagdes sistematicas sobre os
acontecimentos (logo) apds a realizacdo das oficinas. De inicio, foi feita com a equipe uma
discussdo introdutoria sobre o didrio de campo como instrumento de pesquisa. Foi destacado
que ele funciona como aliado a outras técnicas, no caso dessa pesquisa, aliado ao video,
sistematizando as observagdes e atuacdes desempenhadas durante toda a intervencdo na
escola. Enquanto o video foi um registro feito durante um momento especifico da oficina com

um numero de criangas limitado, o diario de campo foi um registro realizado depois da
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oficina, sobre todas as etapas da atividade, das criancas como um todo (na medida do
possivel) e dos acontecimentos como apreendidos por cada um dos membros da equipe.

Alguns pesquisadores defendem uma divisdo entre o que ¢ descritivo e que ¢ de
cunho interpretativo do pesquisador na constru¢do do didrio de campo. No entanto, partimos
de um pressuposto de que numa mera “descricdo” dos fatos ou da realidade ja estdo
implicados conceitos e posicionamentos de quem descreve. A propria memoria dos fatos €
seletiva e imperfeita, sujeita as alteragdes decorrentes dos estados de quem a evoca no
momento ou de seus interesses € objetivos. De modo que, no didrio de campo, estdo inscritas
descri¢des (referenciadas) dos pesquisadores, reconstru¢des (incompletas) dos didlogos,
descrigdes do espago, relatos de acontecimentos, observagoes, reflexdes, conflitos, dilemas,
etc.

As orientacdes para os mediadores sobre a escrita do didrio de campo foram
fundamentadasnos textos de Bogdan&Biklen (1994),Mizukamiet.al. (2003), Yinger e Clark
(1981) e Zabalza (1994),que fazem uma sintese do historico, das caracteristicas, indicagoes e
contraindicacdes desse instrumento, tomando como base a experiéncia de pesquisadores em

campo.
6.5 Selecao dos textos literarios

Na parceria que se estabeleceu entre a pesquisadora e a equipe de mediadores, logo
surgiu o questionamento sobre quais as historias a serem utilizadas nas oficinas e,
simultaneamente, percebemos a importancia de estabelecer alguns critérios para selecao
dessas historias. Para nos auxiliar nessa sele¢do discutimos o texto “Leitura Literaria: a
selecdo dos textos” de RildoCosson (2014),também analisamos as orientacdes dos
“Parametros curriculares Nacionais: primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental: Lingua
Portuguesa” (MEC, 1998), e nos inspiramos em coletaneas de textos literarios direcionadas a
professores formadores, documento também elaborado pelo MEC: Secretaria de Educacao
Fundamental (2001). Como resultado,foram definidos trés critérios para a selecdo dos textos
que foram material para as oficinas de literatura para as criangas do ensino fundamental

participantes desta pesquisa. Os critérios foram:
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a) Representatividade dos conflitos humanos — As obras foram escolhidas tendo-se em
vista a profundidade das questdes abordadas e o seu tema, privilegiando aquelas que melhor
representassem conflitos tipicos vividos pelos seres humanos;

b) Diversidade de génerosliterarios — Utilizar a prosa e a poesia em diversos géneros
literarios como, por exemplo, a fabula, o conto de fadas, o mito, a lenda, o romance, etc., de
forma a enriquecer o repertorio de experiéncias literarias;

c) Pluralidade cultural - Privilegiar a pluralidade cultural na selecdo das obras,
incluindo diversas matrizes culturais que nos constituem enquanto brasileiros, abarcando as
narrativas orais, mitos e lendas regionais;

Elaboramos uma tabela® onde apresentamos as historias que foram selecionadas para
cada modalidade de contagdo trabalhada, discriminando qual o conflito tipicamente humano
que nela ¢é refletido, qual o seu género literario, a sua matriz cultural e a produgdo artistica

realizada durante a oficina.
6.6Preparaciao da equipe de mediadores

Durante o periodo que se iniciou em novembro de 2015 e se estendeu até o fim de
abril de 2016’ foram realizados encontros semanais com a equipe de mediadores para
preparar-nos para a realizacdo das oficinas de literatura na escola. Nessa preparacao
trabalhamos em quatro ciclos. Primeiramente, foi apresentado e discutido o projeto da
pesquisa Self e Literatura, a problematica, a justificativa, os objetivos e a metodologia
utilizada, assim como questdes éticas que atravessam todo o estudo e construgcdo dos dados.
Em seguida foram trabalhados trés textos relacionados a problematica do estudo, situando a) o
desenvolvimento da linguagem escrita na crianca como processo cognitivo complexo que
emerge no interior das relacdes sociais e das praticas culturais, b) a relacdo que a literatura
estabelece com o self dialdgico da crianga e os impactos desta relagdo para as formas como se
utiliza a literatura na escola. Os trés textos que compuseram o segundo ciclo da preparagao

dos mediadores foram:

1. A Leitura como processo cognitivo complexo, de NizePellanda, em “Leitura e

Cognic¢do”, de OLMI, A. & PERKOSKI (orgs), 2005.

6Disponivel no apéndice A.
0 cronograma de atividades desenvolvidas na preparacdo da equipe de mediadores esta disponivel no Apéndice
B.

44



2. A literatura no desenvolvimento da crianca, de Flavia Ramos, em “Leitura ¢
Cognicao”, de OLMI, A. & PERKOSKI (orgs), 2005.

3. A pré-historia da linguagem escrita, de Levi Vygotsky, em “A formagdo social da
mente”, 1998.

No terceiro ciclo focalizou-se uma dimensao pratica, quando os mediadores foram
submetidos, como participantes, a metodologia das oficinas de literatura para as criangas,
durante um estudo piloto®,que seguiu as mesmas orientagdes e procedimentos planejados para
as oficinas na escola.

No quarto e ultimo ciclo da preparagdo dos mediadores tivemos dois encontros para
discutir, a partir de pesquisas recentes, a emergéncia e o desenvolvimento do self dialoégico
durante os primeiros anos de vida da crianga. E também um encontro para discussao acerca do

diario de campo como ferramenta do pesquisador na constru¢do de dados de pesquisa.

Este ultimo ciclo foi voltado para promover contextos que contribuissem na
apropriacdo do universo tedrico da pesquisa,que orientassem a escrita dos diarios de campo
das atividades, ao prover informacdes sobre como realizar os registros, quando, em que
contexto, quais as caracteristicas e fung¢des deste instrumento para a reflexdo dos
acontecimentos, para o apoio a memoria, para a analise densa dos fenomenos e das
situacdes.Por ultimo, mas ndo menos importante, objetivou-se com esse ultimo ciclo a

reflexao da propria pratica.

6.6.1 Oficinas Piloto

Tendo em vista a falta de experiéncia dos integrantes da equipe de mediadores com a
atividade de oficinas decidimos, ainda como preparacdo, por lhes proporcionar essa
experiéncia. Nessa perspectiva, foram realizadas oficinas piloto, com a finalidade de
sensibilizacdo e integracdo da equipe, mas, principalmente, para conhecimento e apropriagao
acerca dos procedimentos metodologicos desta pesquisa. Nessas oficinas foram aplicados
todos os procedimentos planejados para as oficinas com as criangas do ensino fundamental
que serdo participantes dessa pesquisa. Dessa forma, com a realizagdo dessas oficinas piloto,
também se oportunizou a possibilidade de uma avaliagdo prévia, um teste antecipado do

desenho metodoldgico prescrito para esta pesquisa. A partir desse teste esperava-se visualizar

®Detalhadas no item 7.1
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os alcances e limites desse desenho para revisdes, se necessdrias, dos instrumentos

metodologicos aqui programados. Abaixo detalhamos a realizagao das oficinas piloto.
6.6.1.1 Oficina Piloto 1 — Contagao oral Literatura de Cordel

Como ja mencionado, nessas oficinas Piloto, foram aplicados todos os procedimentos
planejados para as oficinas de literatura com as criancas do ensino fundamental. Para esta
oficina de contacdo oral definiu-se, como histéria um cordel conhecido como “Lampido 1a do
sertdo” com autoria de Mariane Bigio. Este cordel conta de forma simples e ludica a historia
de Lampido e Maria Bonita, abordando elementos da cultura Alagoana, geografia, falas e
costumes. Considerando-se as informacdes descritas no quadro de selecdo das obras, o
conflito humano mobilizado a partir deste texto refletiu a saga do herdi e os materiais
utilizados para etapa de producdo artistica (ver item 4.1, procedimento 2) foram:Cordel;papéis
oficio; lapis de cor; hidrocor; canetas; papeis para avaliagao;

Como preparagdo do ambiente para a contacdo oral, os integrantes da equipe de
mediares foram reunidos em uma sala de aula da UFAL e a facilitadora desta oficina ( e
autora desta dissertagdo) contextualizou o cordel com informagdes gerais incluindo a
apresentacao da autoria do cordel. A contagdo oral teve inicio e na sua condugdo a facilitadora
explorou o recurso da voz, dos gestos expressivos € de um trecho da musica “Olha pro céu”
de Luiz Gonzaga. Depois promoveu-se a etapa da reflexdo dialogada, onde foi possivel
discutir e explorar elementos da historia coletivamente. Nessa etapa os participantes também
se engajaram numa produgdo artistica, como forma de produzir significados sobre sua escuta
do cordel. A producdo artistica, realizada individualmente, incluiu desenhos e poesias.
Alguns itens da producdo artistica foram selecionados e colocados a seguir, acompanhados de
uma descrigdo elaborada pela facilitadora. Posteriormente, os desenhos e a poesia foram
compartilhados. Para encerramento da oficina reservou-se um espago para umareflexido geral

sobre as questdes abordadas, posicionamento critico e avaliacao da oficina.

e (bservacdes e discussdes acerca da oficina piloto 1

A primeira observagdo realizada, no sentido de avaliar o alcance e limites dos
procedimentos foi que a apropriagdo, pelo contador, da historia, do vocabulério utilizado e de
seus elementos constituintes foi essencial para a contagdo que nao utiliza o texto como apoio,

principalmente quando a historia foi marcada pela presenca de rimas, em que foi preciso que
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se contasse a historia exatamente como foi escrita, sem transgressdes ou simplificagdes do

conteudo. O estudo sobre a histéria (no caso o cordel) e a preparacdo anterior intensa fez com

que a contacdo fosse marcada pela tranquilidade e seguranca, o que facilitou a atencdo e

envolvimento dos participantes com a historia (a atencdo e envolvimento foram aspectos

assinalados pelos participantes no momento de avaliagdo da oficina).

QUADRO 1 - Desenhos da equipe de mediadores na oficina piloto oral (n°1)
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Figura 1: Representa através do Desenho elementos do cordel como o céu do sertdo, os baldes e o
amor de Lampido e Maria Bonita (canto direito); Destaque para a musica no centro da folha.

Figura 2: Representa os elementos da historia através do desenho, enfatiza personagens principais,
destaca-os em primeiro plano, o luar do sertdo constitui o fundo da imagem.

Figura 3: Representou a histéria através de um poema, em que aborda o oficio do poeta, a
dificuldade de expressar o essencial em palavras, e as raizes concretas da poesia, diferenciando-a de
poema. Relaciona elementos do nordeste, abordados no cordel, ao fazer poético.

Figura 4: Representou através do desenho elementos do cordel, destacando os personagens
principais no centro e o contexto em que estao inseridos a cima. Alia desenho e sintese interpretativa
da historia, relacionando aspectos contraditorios da vida de lampido.
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Salientamos também que a manutencdo do contato visual entre contador e participantes

no momento da contagdo criou uma atmosfera intimista em que a historia ¢ realmente

direcionada a eles, ndo contada a esmo, fazendo com que, através da atencdo conjunta, os

participantes “mergulhem” mais facilmente na narrativa.

Com a realizacdo da oficina piloto, reiteramos que a voz, aliada aos gestos expressivos,
formam um todo expressivo. Estes dois recursos utilizados simultaneamente fazem com que a
contacdo fique mais “natural”, pois ao nos expressarmos, com frequéncia, veiculamos
sentidos simultaneamente com a voz e com o corpo. Os participantes da oficina se mostravam
atentos tanto as manifestagdes orais, quanto as expressoes corporais que lhes davam
complemento, de forma que essa unido entre voz e gesto expressivo facilitou a compreensao e

acompanhamento do contetdo. Apontamos, assim, que encontrar os gestos que melhor

expressem os conteudos narrados ¢ essencial para que a contagdo oral se efetive.
Foi observado também que a presenca da musica nessa modalidade de contagdo é um

recurso potente para melhorar o envolvimento dos participantes com a historia, instigando

uma atmosfera de ebulicdo propicia a producdo de sentidos pelos ouvintes. Apontamos esta
reflexdo a partir de depoimentos dos integrantes da equipe de mediadores que foram os
participantes das oficinas piloto. De forma semelhante, utilizar uma historia que retrata os

elementos da cultura e da geografia nordestina foi especialmente significativo por que

dialogou com as vivéncias e saberes dos participantes (ver desenhos e descrigdes no Quadro
n°l) e também contribuiu para alavancar situagdes e producao de sentidos.

Foi demonstrada ainda a importancia de se caracterizar distintivamente cada forma
de mediacao, inclusive quando aos materiais utilizados como recursos. Nesta oficina piloto 1
(representando a forma de mediagdo oral do texto) foi utilizado bonecos como recurso para
ilustrar a histéria contada. Essa utiliza¢do confundiu a equipe de mediadores em preparacao,
que nao souberam identificar se se tratava da oficina oral ou da oficina de fantoches. Esse
problema foi essencial para que determinassemos como seriam veiculadas as histérias em
cada modalidade.

Observamos também que a contagdo da historia, apesar de bem feita, com a
utilizagdo das rimas e pausas necessarias, foi muito curta para a proposta da oficina, durando
menos de 5 minutos, de forma que a narrativa poderia ter sido acrescida de mais elementos e
desenvolvida em profundidade para propiciar um maior envolvimento dos participantes com a

historia. A impressdo causada por essa muito curta duracdo da historia foi de que quando as
48



pessoas estavam mais interessadas e realmente se encantando com a histdria, ela acabou.
Apontamos, a partir deste dado, a importancia de calcular o tempo que cada contagdo exige e
dura, para que nao seja nem longa, nem curta demais, estabelecendo uma média de, ao menos,
10 minutos e ndo ultrapassando 30 minutos de contagao.

A histoéria selecionada, um cordel biografico, apesar de apresentar a historia da vida
de lampido e os conflitos pelos quais passou, ndo apresentava um conflito central claro,
deixando a discussdao um pouco dispersa, em que cada pessoa conectou suas experiéncias com
um dado diferente, ndo havendo a discussdo de um mesmo “conflito” por diferentes
participantes. Esta observagao foi conflituosa na medida em que nao defendemos a ideia de
que a historia deva ter uma moral, ou que haja apenas um conflito a ser analisado, mas
enfatizamos o movimento de relacionar as experiéncias com partes pessoalmente
significativas da historia. No entanto, a falta de um elemento comum, mesmo que lido por
cada pessoa de seu lugar especifico, fez com que faltasse um sentido de “todo” para a historia,
que foi abordada em suas diversas “partes” pelos integrantes. Nao sabemos, ao certo, até que
ponto esse fendmeno foi devido ao interesse dos proprios participantes em nao se repetirem
quanto aos elementos abordados. Esta experiéncia enriqueceu nosso estudo na medida em que
reiterou a importancia do estabelecimento dos critérios de escolha da historia a ser contada,
principalmente do critério de representatividade dos conflitos humanos.

Esta experiéncia também demonstrou a relevancia de sugerir pelo menos duas formas
de produgdo artistica aos participantes, deixando que eles escolham, dentro das possibilidades
apresentadas, de que forma registrardo a experiéncia. Isso se manifestou através dos
participantes que, nao se sentindo confortaveis com a pratica do desenho, puderam se
expressar através da poesia, e vice-versa.

Diante das observagdes e reflexdes expostas avaliamos que na realizagdo dessa
oficina alguns problemas foram revelados. Mas foram justamente estes problemas que nos
permitiram avaliar e revisar os procedimentos atentando, antecipadamente, para alguns
detalhes que precisavam ser ajustados, no sentido de melhorar o contexto de construcdo de
dados. A nossa expectativa foi que esse instrumento metodoldgico fosse eficiente para

provocar a manifestagdo dos dados que precisdvamos para responder nossos objetivos.

6.6.1.2 Oficina Piloto 2: Contagdo com o Livro — Literatura infanto-juvenil
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A forma de mediagdo dessa segunda oficina piloto foi a contagdo através do livro. O
livro (historia) escolhido foi O velho Graga com autoria da trupe Gogd da Ema. A matéria
apresentada no texto foi colhida pela trupe Gog6é da Ema entre contadores de historia de
municipios alagoanos e inspirada na leitura de Graciliano Ramos, para entdo ser recriada e
devolvida ao publico infanto-juvenil. A histéria do Velho Graga, que faz um trocadilho com o
nome de Graciliano Ramos, narra o percurso de um homem que viaja pelo sertdo em busca de
um velho versado nos mistérios da natureza, da vida e do amor, mas que encontra outras
pessoas em seu caminho. O conflito humano mobilizado através dessa historia foiqueos
mistérios da natureza, da vida e do amor ndo podem ser ensinados, apenas vivenciados; Praxis
e conhecimento. Os materiais utilizados na etapa de producdo artistica foram: Livro;papéis
oficio; lapis de cor; canetas; tesoura; cola; revistas;cartolina.

A realizagdo da oficina foi conduzida de forma semelhante da oficina anterior, no que
diz respeito a sequéncia de etapas (contextualizagdo da literatura a ser mediada, contagao,
reflexdo dialogada com producdo artistica, compartilhamento dos sentidos produzidos a partir
da produgdo artistica e encerramento). As imagens abaixo ilustram como foram registrados os

dados dessa oficina.

Figura 5: Produgao de colagem em grupo na Figura 6: detalhe da produgao
oficina piloto com o livro.

o Observacoes e discussoes sobre oficina de mediacdo com o livro:

Os participantes desta oficina demonstraram um envolvimento maior com esta
histéria do que com a anterior, € mostrando-se também positivamente surpreendidos com o

final apresentado. Inferimos que foi devido a narrativa ser mais longa e mais complexa do que
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a do cordel. A presenga do livro foi tratada com interesse e entusiasmo pelas pessoas, que
quiseram pegar, folhear, saber por quem foi produzido, onde havia sido adquirido, perceber as
ilustragdes mais de perto apds a contagdo, saber das outras histdrias que continha, etc. De
forma geral, pontuamos que a contagdo oral gera um “efeito” maior sobre os participantes,
que se impressionam com a possibilidade de que uma pessoa saiba toda a histéria de cor; o
veiculo ¢ a pessoa, ela ndo 1€ e, aparentemente, isso exige “habilidades especiais” para
memorizacdo e contacdo da historia. J4 a leitura do livro, para pessoas letradas, ndo surtiu
tanto encantamento. Mas isto pode ser diferente para as criancas, uma vez que elas, por nao
saberem ler, devem considerar que a leitura também requer as tais “habilidades especiais”,

sendo tdo magica quanto a contagdo. Mas, por outro lado, o livro permite que histdrias

maiores € mais complexas sejam veiculadas e ainda acrescidas de imagens representativas, o

que nessa oficina gerou entusiasmo e envolvimento por parte da equipe.

Nesta forma de mediacgao da literatura, o contador ndo foimais figura e sim fundo, na
medida em que ndo mantinha o contato visual com as pessoas o tempo inteiro, apenas nos
momentos em que mostra as ilustragdes das paginas, extinguindo-se também os gestos
expressivos, de forma que o livro € o principal foco da aten¢do das pessoas.

Consideramos que a principal contribui¢do desta oficina piloto foi destacar o papel
da produgdo artistica em grupo. Enquanto construgdo coletiva, a producdo artistica foi
apontada pelos participantes como mais eficaz do que a produgdo individual, uma vez que
eles podiam compartilhar impressdes, negociar posic¢oes, refletir, dividir tarefas e planejar em
grupo a produgdo, de modo que o proprio produto foi elaborado e desenvolvido de forma mais
completa do que nas producdes individuais. O grupo também elevou a representacdo das
reflexdes a partir da histéria a patamares que a representagdo individual ndo alcangou, por
tratar distintos elementos de forma articulada e complexa, formando um todo, e ndo

abordando partes da historia isoladamente.
6.6.1.3 Oficina piloto 3 — Teatro de Fantoches: Mitologia grega

A forma de mediagdo da literatura nessa oficina foi o teatro de fantoche. A historia
foi Cupido e Psiqué. Para esta oficina, a facilitadora (e autora desta dissertagdo)fez

umaadaptagao do referido texto para o teatro de fantoche, a partir da narracdo do mito feita
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por Bulfinch, em “O livro de ouro da mitologia™. O texto trata de Psique que é uma jovem
muito bonita e exaltada pelas pessoas de sua regido, sendo assemelhada a Vénus. Em sua ira,
a deusa castiga Psique por esvaziar seus altares e envia seu filho Cupido para puni-la. No
entanto, Cupido ¢ ferido com sua propria flecha e se apaixona por Psique. Psique ¢ avisada
pelo oraculo que esta destinada a se casar com um monstro que atemoriza a todos os mortais e
deuses, esse monstro era cupido, mas ela ndo o sabe. Psique ¢ levada pela curiosidade de
desvelar a identidade de seu marido, apesar dos avisos para ndo o fazer, sendo castigada por
isso. Para reaver seu casamento ela desempenha trés tarefas para Vénus, em que na ultima
Psique vai até o inferno para depois subir aos céus e ganhar de Zeus a imortalidade ao lado de
Cupido. O conflito humano mobilizado no texto sdo as relagdes de afeto que sao mantidas
pela confianca e as provagdes que os seres humanos passam em busca do amor imortal. Os
materiais:historia com as falas dos personagens;Palco; quatro fantoches de mao: Cupido,
Psiqué, Vénus e Cérbero; cinco fantoches de palito representando elementos da historia;
quatro imagens de cenario; papeis; lapis de cor.

Também nessa oficina cumpriram-se as etapas programadas para as oficinas com as
criancas do ensino fundamental. (contextualizacdo da literatura [explicou-se que os primeiros
usos do teatro de fantoches estdo associados a representacdo de personagens da mitologia
grega, justificando a escolha do mito de Cupido e Psiqué para esta forma de mediagao],
contacdo da historia, reflexdo dialogada com producdo artistica, compartilhamento dos
sentidos veiculados pela produgao artistica e encerramento).

Na etapa da producdo artistica compartilhada, foi proposto que cada participante
escolhesse um fantoche e compusesse seu personagem, dando-lhe nome, caracteristicas e
qualidades, organizando essa composi¢do numa narrativa sobre esse personagem. Entdo foi
solicitada aos participantes a criagdo de uma histéria coletiva a partir dos personagens.
Enquanto método para criagdo dessa historia sugeriu-se que uma primeira pessoa comegasse a
contar a histdria através de seu personagem, parando em certo momento para que outra pessoa
continuasse a historia introduzindo outro personagem e assim sucessivamente, até que a
historia encontre um fim.

o (bservacdes e discussOes sobre a forma de mediacdo por teatro de fantoche:

® BULFINCH, T. O livro de ouro da mitologia: historia de deuses e herois. 11 ed. Rio de Janeiro: Ediouro,
2000. Cap. XI: Cupido e Psique, p. 99-111.
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Nesta oficina, tivemos a oportunidade de videografar (com a permissdo das
participantes) a etapa da reflexdo dialogada com producao artistica, o que facilitou as andlises,
ao possibilitar que considerassemos mais elementos e de forma mais complexa que as analises
das primeiras oficinas. Os primeiros elementos que surgiram foram especificidades desta
forma de mediacao da literatura, que favoreceu a contacdo de uma histdria grande e complexa
em um tempo curto. Um elemento comum na fala dos participantes foi que os fantoches
atraem muito a atenc¢do, o que gera um envolvimento significativo com a historia de forma
mais facil que na contacdo oral e com o livio. Um dos mediadores apontou também

justificativas para essa observagao, declarando que:

na histéria contada as vezes vocé se distrai, mas no fantoche, pelo
encantamento que a situacao provoca, a atencao ¢ fixada pra o momento, pra
os personagens (Participante 1; Video I, 38m55s)

Outro mediador complementou esta declaragao, levantando a questdo do recurso

audiovisual e pontuando que:

O fantoche trabalha com a visdo ¢ a audi¢do ao mesmo tempo, assim, ele
informa melhor e deixa a cronologia da historia, a passagem dos dias, mais
clara, até mesmo que a contagdo oral, por que a gente se prende tanto na fala,
quanto nos bonecos. (Participante 2; Video I, 1m:1m32s)

Uma terceira participante, também justificou esta observacdo aliando a sua
experiéncia na oficina, fornecendo mais elementos para que pensassemos a questdo da
atencdo fixada nos fantoches como fendmeno que assegura estar “realmente” presente no
momento:

Na contagdo, a gente fica imaginando os personagens, o cenario, a gente fica
ouvindo, mas nem sempre estd ali presente. J4 no fantoche, como os
elementos estdo todos ali, a gente fica presente o tempo todo e, as vezes,
quer até participar. No tempo de troca entre um cenario e¢ outro, ficamos
animadas para que os personagens aparecam de novo, ou ficamos
antecipando o que vai acontecer, eu acho que com o fantoche da pra interagir
mais e o efeito é mais imediato. (Participante 3, Video I, 2m:3m8s)

De fato, sabemos que as historias que ouvimos e lemos transportam-nos para outros
lugares. Somos levados a imaginar lugares, personagens, gestos, acdes, de forma que nem
sempre estamos de fato no momento da contacdo e podemos facilmente nos distrair do curso
da historia, nos permitindo divagar por mais tempo em certos elementos. O que estas falas e
experiéncias pareceram demonstrar ¢ que o fantoche proporciona essa vivéncia da imaginagao
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no tempo presente. As pessoas nao precisam imaginar os personagens por que eles estao bem
na sua frente, elas podem vé-lo e somente aproveitar a experiéncia que estd em curso, sem
precisar se “transportar” para outros ambientes, pois a historia vem até vocé. Este estar
presente o tempo inteiro nos faz entender melhor e relacionar-nos mais facilmente com a

historia que nos ¢ contada.

Apontamos, entdo, que as participantes relacionaram amplamente o momento da

oficina com experiéncias anteriores com fantoches, descrevendo situacdes da infancia em que

historias lhes foram contadas através desse recurso e também momentos em que elas davam
vida aos fantoches, contando historias para os filhos ou contextos escolares.

Quanto a producdo artistica, nesta oficina ela foi completamente compartilhada e
apresentou ndo um produto, mas uma vivéncia coletiva. A dramatizagao de fantoches, desde a
caracterizagdo dos personagens até a interpretacdo, foi marcada pela fala e pelo didlogo. O
exercicio de criar e desenvolver uma histéria espontaneamente, sem preparo prévio, foi mais
fluido do que esperavamos. As proprias pessoas pensaram que seria mais dificil, mas no
decorrer do processo a historia foi se desenvolvendo agregando elementos, personagens e
conflitos facilmente e de forma divertida. O que mostra a naturalidade com que criamos e
narramos historias em nosso cotidiano.

Em certo momento da interpretacdo, o personagem do anjo (fantoche do Cupido)
concedeu trés desejos, um a cada personagem da historia (duas meninas e um cachorro). Na
hora de dizer quais os desejos escolhidos as participantes falaram sobre seus proprios desejos
através dos fantoches, ndo de desejos cabiveis aos personagens da histéria, como por
exemplo: “eu desejo que esse semestre de aulas seja mais tranquilo”, “eu desejo que as
oficinas na escola sejam um sucesso”, ou ainda “eu desejo que permanegamos todos unidos”.

Essas falas poderiam ser consideradas como uma “confusdo” de papeis a partir de um
afastamento da historia, porém, segundo nossa interpretacdo, esse fendémeno indicou que as

experiéncias das pessoas deram voz aos personagens; ao serem indagadas sobre o que

desejavam enquanto personagens, as participantes responderam com base em suas ansias

pessoais, de modo que elas comecaram falando do personagem e acabaram falando de si

mesmas na experiéncia. A interpretacdo com os bonecos permitiu que as participantes

experimentassem como era ser outra pessoa, através dos elementos que a histéria e as

caracteristicas do personagem lhe davam e, ao mesmo tempo, permitiram que as participantes,

em certos momentos, emprestassem sua voz ao personagem, fazendo com que ele agisse
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segundo a sua experiéncia. Este momento indicou uma linha ténue, dificil de ser precisada,

entre as experiéncias pessoais e as historias criadas e interpretadas espontaneamente.

De forma geral, consideramos que essa oficina enriqueceu muito a nossa experiéncia,
demonstrando que as pessoas relacionam experiéncias do self com a literatura de forma
diversificada. A configuragdo dos dados nessa oficina permite sugerir que na forma de
media¢ao com teatro de fantoche, essa relacdo foi mais imbrincada e evidenciada.

Na avaliagdo deste estudo piloto os mediadores apontaram, como resultado, uma
maior apropriagdo dos procedimentos que iram realizar junto as criangas do ensino
fundamental. Destacaram, ainda, que essas oficinas deram-lhes oportunidade de viver “os
dois lados”: como participantes e como pesquisadores. Assim, ficaram mais preparadas para

compreender os posicionamentos das criangas frente as oficinas literarias oferecidas.

6.6.2 Consideragdes sobre as oficinas piloto

A realizagdo desse ciclo de oficinas piloto nos auxiliou na andlise e adequagdo dos
procedimentos metodoldgicos que propomos para esta pesquisa. A partir desse ciclo
observamos o que foi preciso discriminar em forma de mediagdo, os materiais a serutilizados,
0 tempo necessario para cada momento, como encaminhar as reflexdes em grupo, sobre as
dificuldades das produgdes coletivas e individuais, suas vantagens e desvantagens, a
importancia de conhecer bem a histdria que sera contada, etc.

Apesar das oficinas ndo terem sido registradas em video (apenas uma o foi), elas
renderam um contingente de informacgdes (incluindo-se as producdes artisticas e avaliagdes
apresentadas nas oficinas pelos participantes, registradas em didrio de campo) relevantes para
o aprimoramento da metodologia. Reconhecemos que ndo esgotamos, em minudcias, as
informacdes derivadas da realizacao desse ciclo de oficinas piloto. No entanto, as analises
resultantes, embora possam ser elementares € a0 mesmo tempo amplas e diversas, foram
contribui¢des fundamentais para conhecimento dos limites e possibilidades do desenho
metodolégico para fomentar a emergéncia dos processos (dados) necessarios para se

responder aos objetivos da pesquisa.
6.7 Etica na pesquisa com seres humanos

Visando assegurar os direitos e deveres referentes aos participantes de pesquisas, as

diretrizes que regulamentam as pesquisas que envolvem seres humanos, aprovadas na
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resolucdo 466 no ano de 2012, estabelecem que toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos de tipos e gradagdes variadas (Item V), sendo justificada a realizacdo da pesquisa
quando o risco se justifique pelo beneficio esperado (item V.1, topico a.).

6.7.1. Registro em video

Nesta pesquisa os riscos estdo relacionados com os incomodos que a intervencao
(oficina de literatura) podera suscitar, como, por exemplo, inibicdo e constrangimento diante
do pesquisador, e ainda desconfortos decorrentes do registro emvideo das oficinas. O registro
em video das oficinas literdrias se justifica na medida em que, através desse recurso, se torna
possivel resgatar a dindmica de aspectos extremamente relevantes para esta pesquisa, que se
propoe a fazer a andlise dos microprocessos envolvidos e decorrentes da relacdo da crianga
com a literatura, e que ndo seriam adequadamente enfocados analiticamente pelo pesquisador
no momento da realizacdo das oficinas, como, por exemplo, as diversas modalidades de
linguagem apresentadas na interacdo. A linguagem ndo verbal, as interagdes estabelecidas
com o grupo, o ambiente e a sequéncia de eventos que o video consegue captar sdo

importantes ndo apenas como dados em si, mas também como meios para sua futura analise.

As implicacdes éticas do uso da filmagem em pesquisas dizem respeito a tensdo
entre a disponibilizacdo de imagens cedidas pelos sujeitos da pesquisa e o direito ao sigilo da
identidade. Os recursos que poderiam ser utilizados, como a transformag¢ao dos dados visuais
em verbais ou a utilizacao de tarjas para o rosto e distor¢do na voz, no caso da pesquisa que se
interessa pelas diferentes formas de linguagem, poderiam dificultar ou mesmo impossibilitar a
apreensdo dos fendmenos investigados. Ainda que, como no caso de nossa pesquisa, a
transcri¢do do material verbal de episddios do video venha aliada a transcricdo de processos
nao-verbais, a dificuldade de transpor determinados aspectos para a transcrigdo que possam
dar uma imagem do todo que estd em pauta nas interagdes faz com que a utilizagdo das
imagens registradas em video na apresentagao dos resultados seja indispensavel.

Percebemos entdo que o video foi um instrumento valioso para a constru¢do dos
dados e apresentacdo dos resultados desta pesquisa, no entanto deve ser utilizado de maneira
criteriosa,com atengao especial as questdes éticas do uso da imagem. O recomendado ¢ que
um acordo seja estabelecido entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, em que estes
ultimos, conscientes sobre procedimentos, implicagdes, riscos € objetivos concordem

voluntariamente em participar e autorizem a utilizacdo de sua imagem e informacdes
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registradas em video, em contrapartida o pesquisador assume certas responsabilidades quanto

ao uso e divulgacao desses registros.

6.7.2 Os participantes da pesquisa: autoria X anonimato

Consideramos a crianga como um ser integral, um ser de direitos que se constitui
historico-social e ideologicamente. Um ser que atua, orienta-se na cultura através da
linguagem, um ser que tem voz, que produz sentidos, possui especificidades, rosto € nome.
Segundo o referencial tedrico-metodologico que orienta essa pesquisa a crianga ¢ um ser da
cultura, da historia e do conhecimento. A aten¢do dada ao resgate da diversidade de
produgdes de sentido que se da nas relagdes que o self, a partir de seu lugar unico, estabelece
com a literatura, torna contraditoria a remissdo dos participantes de pesquisa por um nimero,
uma letra, ou pela letra inicial do nome da pessoa.

Como na pesquisa self e literatura ndo foram apontadosriscos aos participantes, com
relacdo a identificacdo por parte da instituigdo escolar e seus profissionais, decidimos pela

utilizacdo clara da imagem e pelo uso de nomes ficticios, escolhidos pela propria crianca,

evitando dessa forma a exposi¢do desnecessaria da crianga aos que nao sao do seu convivio
imediato. Considerando que a divulgacdo dos resultados serd apenas em ambiente
académico,para profissionais que se beneficiam diretamente com essas informagdes,
entendemos que procedendo dessa maneira resguardamos informagdes da crianca que nao sao
relevantes do ponto de vista cientifico sem descaracterizar a perspectiva que nos orienta, nem
os dados registrados, além depossibilitar que os participantesdesta pesquisa se reconhegam no
que foi produzido.

O levantamento que Kramer (2002) realizou de pesquisas que diante da problematica
do anonimato utilizaram esse recurso metodologico, retrata resultados positivos.Lembramos,
por fim, que autoria refere-se ndo somente a autonomia, ao ato de escrever a propria histdria,

mas também diz respeito a autorizagao.

6.7.3 Autorizagado da Escola

Para a realizagdo de uma pesquisa intervencdo em umainstitui¢do de ensino ¢
essencial que haja mais do que uma autorizacdo formal; faz-se necessario que se estabeleca

uma parceria entre os pesquisadores e os profissionais da escola e, principalmente, que a
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pesquisa seja relevante para aquele contexto escolar. Em suma, faz-se necessario que a
pesquisa seja interessante para a comunidade escolar e que possibilite a autonomia do
pesquisador na institui¢do. Para tanto, a questdo mais importante ¢ a apresentagdo integral da
fundamentagdo, dos objetivos e procedimentos utilizados na pesquisa, 0 que permite uma
negociacdo e ajustes; acréscimos e acordos quanto ao desenvolvimento das atividades,
segundo um contexto especifico. Assim a pesquisa ¢ co-construida levando em conta os usos
sociais a que se destina, em uma parceria entre a academia e a comunidade escolar.

Desde as primeiras visitas a coordenacdo da escola D. Pedro I se mostrou interessada
na realizagdo desta pesquisa, o qué, segundo eles,atuaria frente a necessidades identificadas
pela comunidade escolar,de se trabalhar o letramento paralelamente a alfabetizagdo nas salas
de aula do ensino fundamental. Esta pesquisa também se inscreveu no contexto da formagao
continuada dos professores da escola, de forma que a autorizagio da escola'” para a realizagio

desta pesquisa foiaconfirmacao do acolhimento e confianca depositadanos pesquisadores.

6.7.4 Autorizacao da crianga e dos pais

De forma coerente com os principios de autonomia e respeito a dignidade humana,
foi garantido o carater voluntario da participagdo de todas as criangas nas oficinas. As seis
criancas que foram videografadas na pesquisa e seus respectivos responsaveis foram
convidados a participar e informados quanto ao objeto de estudo, a justificativa, os
procedimentos metodologicos, os riscos € os beneficios de sua participagcdo, entre outros
aspectos relevantes, esclarecendo duvidas e respondendo a questionamentos. Sendo
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido'' para os responsaveis pelo
menor e o Termo de Assentimento'” para as criangas que participaram do estudo, onde se
detalhou a pesquisa eassegurou a preservacao da identidade e a inteira liberdade de participar,
ou nao, sem qualquer penalidade.

O Termo de Assentimento, entregue e explicado a crianga, visou garantir a liberdade
e autonomia de consentir em participar da pesquisa independentemente da assinatura do
TCLE pelo responsavel, de forma que participaram da pesquisa as criangas que expressaram

sua vontade de participar e que apresentaram o consentimento do responsavel. Estes fatores

10Disponivel em anexo (A)
"Disponivel em apéndice (C)
"2 Disponivel em Apéndice (D)
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sdo importantes na pesquisa realizada com criangas, em especial na pesquisa em ambientes
escolares, que por estarem submetidos a condicionamentos, disciplinas e autoridades
especificas, sdo passiveis de limitagdo da autonomia e da capacidade da crianga de decidir
participar, ou ndo, da pesquisa proposta, assim como ¢ explicitado na Resolucdo 466

(itemIV.6 — topico b.).
6.7.5 Parecer do comité de ética em pesquisa

A pesquisa self e literatura foi submetida a analise do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFAL, através do cadastro e submissao dos documentos necessarios na Plataforma
Brasil. Apds ajustes e corregdes indicadas pelo conselho de avaliadores do comité de ética, a
pesquisa foi aprovada e sua realizagdo autorizada. Entdo foi emitida uma carta de aprovagdo'

e um parecer consubstanciado de ética.
6.8 Oficinas literarias com as crian¢as do ensino fundamental

6.8.1 Insercdo na escola'®

Chegando a escola municipal D. Pedro I no dia 14 de abril de 2016 com uma
representante da equipe de mediadores, nos reunimos com a diretora que atuou como
mediadora da nossa inser¢ao na escola e que nos apresentou a coordenadora pedagogica, com
quem encaminhamos a pesquisa em consonancia com as demandas e projetos da escola.

A coordenadora pedagdgica nos informou que hé entre os professores a necessidade de
trabalhar o letramento literario na escola, em paralelo as atividades de alfabetizacdo. Sua
expectativa foi de que a nossa pesquisa de intervengao se direcionasseaformacio continuada
dos professores. Esclarecemos que a pesquisa voltava-se para as séries iniciais do ensino
fundamental e que,a partir da conclusdo das nossas praticas promoveriamos esse momento de
formagdo aos professores para atualizagdode metodologiasde ensino de literatura para
criangas do ensino fundamental.Nessa atualizagdo sdo focalizados os posicionamentos do self
da crianca em relagdo a historia, como aspectos essenciais para o processo de producio de
sentido da historia literaria e para o desenvolvimento infantil. Essas consideragdes visam
fomentar praticas na escola que promovam o desenvolvimento individual e cultural da

crianga.

N .
Disponivel em anexo (B)
"“Relato da inser¢io na escola D. Pedro I, feito com base nos relatérios de diario de campo.
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A coordenadora compreendeu e acolheu a pesquisa, mostrando-se satisfeita quanto
ao numero de oficinas realizadas, quanto as historias selecionadas e a diversidade de géneros
literarios utilizados. A escola disponibilizou para a realizacdo das oficinas o espaco da
biblioteca escolar e nos incluiu no horario que havia sido programado para que a crianca
frequentasse a biblioteca. Dessa forma tivemos cerca de uma hora para a realizagdo das
oficinas, todas as segundas-feiras pela manhd durante o tempo de realizacdo da pesquisa.
Falou-nos também que a primeira série do ensino fundamental estava dividida em duas turmas
de aproximadamente 25 alunos cada. Consideramos que seria mais proveitoso que as oficinas
fossem realizadas com as turmas separadas. Levamos em consideragdo para essa escolha o
espago reduzido da biblioteca escolar e a perspectiva que se debruca e valoriza a relacao de
cada crianga com a literatura, de forma que dividindo em dois momentos disporiamos de mais
tempo para cada crianga durante a oficina.

Ajustes foram realizados na metodologia para contemplar algumas das necessidades
que surgiram como, por exemplo, o numero de criancas e a divisdao em duas turmas, o que
geraria duas oficinas por dia, ao contrario de uma, como havia sido programado, e uma
reducdo da estimativa de tempo de cada oficina, pensdvamos em dispor de, ao menos, 90
minutos para a realizagdo, mas conseguimos apenas entre 60 minutos ¢ 80 para cada oficina.

Por fim, esquematizamos as atividades e o cronograma, realizariamos 12 oficinas de

literatura, no periodo de & semanas, veiculando 6 histérias infantis com cada turma em trés

distintas modalidades de mediacdo. Conversamos com a coordenadora sobre os aspectos

metodoldgicos da pesquisa, principalmente sobre o processo de produgdo de dados,
explicando o uso dos didrios de campo e do registro em video da interagdo, e assegurando a
postura ética dos pesquisadores no trato e divulgacdo das imagens das criangas registradas.
Apontamos a necessidade de um encontro com os pais para tratar da
contextualizagdo da pesquisa e do termo de consentimento livre e esclarecido, onde
poderiamos responder amplamente & duvidas e questionamentos relativos a participagao da
crianga na oficina, assim como um momento com as criangas para apresentar a proposta e
convida-las para participar da intervencdo literaria. A escola se prontificou a entrar em
contato com pais, convidando-os para comparecer a escola durante a apresentacdo da proposta
de pesquisa pela equipe de psicologos. Deixamos claro, nesse momento, que arcariamos com

todas as despesas e custos decorrentes dos recursos utilizados nas oficinas (livros, fantoches,
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materiais para a produgdo artistica, equipamentos, etc.) e a coordenadora pedagodgica nos
disponibilizou o teatro de fantoches da escola para utilizarmos nas oficinas.

Pedimos também um encontro com as professoras da primeira série para
conversarmos sobre a pesquisa, sobre como a literatura vem sendo utilizada nessa escola em
particular, quais projetos vém sendo desenvolvidos e para discutirmos a realizagdo das
oficinas em suas turmas.A coordenadora pedagogica nos agradeceu e deu boas vindas a escola
D. Pedro I, sinalizando o interesse que mais projetos fossem desenvolvidos através dessa

parceria da escola com a Universidade Federal de Alagoas.
6.8.2 Encontro com as professoras

Chegamos a escola no dia 18 de abril e estava sendo realizada no patio uma atividade
de leitura com as criangas. Era o dia do livro infantil e as criangas estavam animadas com a
contacdo. A diretora nos apresentou as professoras da primeira série. No encontro com as
professoras da escola falamos sobre o projeto, as oficinas, a participacdo das criangas e
respondemos as duvidas e questionamentos das professoras. Elas contaram que conversaram
com alguns pais e eles haviam autorizado a participa¢ao das criangas na pesquisa e sugeriram
para que enviassemos os Termos de Assentimento para casa, para que a crianga assinasse na
presenca dos pais.

Também tinhamos o propdsito de realizar algumas perguntas que pudessem nos dar
uma imagem de como a literatura ¢ trabalhada naquela escola, nas turmas iniciais do ensino
fundamental. Entdo, tendo elaborado questdes que pudessem dar-nos esse panorama
realizamos uma entrevista semi-estruturada com as professoras do primeiro ano do ensino
fundamental.Este momento ndo foi registrado em video nem em &udio, durante a conversa
foram realizadas anotagdes para ajudar a recuperar as respostas dadas pelas professoras e,
logo apos o encontro, esse episddio foi relatado no didrio de campo pela pesquisadora com

base nas respostas dadas por elas'”.

6.8.3 Encontro com as criang¢as

No dia 20 de abril retornamos a escola, dessa vez as professoras fizeram uma ponte

entre no6s e suas turmas, apresentando-nos as criangas. Falamos sobre a atividade que

' Feito com base no diario de campo, esse relato da entrevista feito pela pesquisadora foi apresentado as
professoras e elas autorizaram sua inclusdo na dissertagao, disponivel no Apéndice E.
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desenvolveriamos de contacao de historia e sobre as producdes artisticas. As criangas, apesar
de um pouco timidas, mostraram-se animadas em participar das oficinas literarias e nos
contaram que gostam de ouvir histdrias e de fazer desenhos. Recolhemos com as professoras
os termos de consentimento que foram enviados aos pais para que assinassem e os termos de

assentimento.

6.8.4 Cronograma de atividades

Elaboramos uma tabela'® que sintetiza o cronograma e as atividades das oficinas com
algumas informagdes gerais. Como o proposito das analises ndo consiste na comparagdo de
uma turma com a outra ou entre o desempenho das criancas, os resultados das oficinas foram
apresentados unificando a turma A e a turma B; entdo, por exemplo, nos dados apresentados
da oficina oral 1 estdo unificados os resultados das duas oficinas de contagdo oral realizadas

com a turma A e B.

*Disponivel no Apéndice F.
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7 - ANALISEDOS DADOS

O conjunto de dados dessa pesquisa foi composto pelas anotagdes dos diarios de

campo realizadas pela pesquisadora e pela equipe de mediadores, pelas producdes artisticas

realizadas pelas criangas (ver item 4.1, procedimentos 2) e pelos registros em videos das

narrativas e acdes de posicionamento do self configuradas na interagcdo das criangas com 0s
textos literarios e das criangas entre si com a equipe mediadora durante a reflexdo sobre a

histéria e durante a producao artistica. No total dispomos de 30 registros de didrio de campo,

141 producdes artisticas e 12 videos com 30/40 minutos cada.

A andlise desses dados dirigiu-se para a explicagdo de processos € ndo para a
generalizacdo de produtos. Isto é, investimos na constru¢do de informagdes que tém como
principio fundamental o carater hermenéutico; ou seja, de producdo de sentidos acerca de
fendmenos focalizados na investigagdo, que no caso dessa pesquisa foi eminentemente
dindmico (a relacdo entre as agcdes do self com o texto literario). Nessa perspectiva, no olhar
para os dados dessa pesquisa foram implicados pressupostos de um ciclo metodoldgico
(VALSINER, 2012), onde se considera um movimento continuo entre pressupostos basicos,
teorias, dados construidos e, sobretudo, a habilidade do pesquisador, com sua intui¢do e
experiéncias prévias. Nesse cendrio agregaram-se dois campos conceituais frequentemente
referidos numa abordagem de tratamento de dados que privilegia o turno interpretativo dos

pesquisadores envolvidos: a analise microgenética e a analise narrativa.
7.1 Analise Microgenética

O estudo do funcionamento psicoldgico, enquanto processo de desenvolvimento no
tempo, necessita de métodos que capturem as transformagdes subjacentes ao seu
funcionamento e que considerem a variabilidade que reflete configuracdes unicas como
consequéncia da interacdao entre organismo e cultura. Segundo Branco (2014), o método de
analise microgenética ¢ utilizado para captura densa de processos de mudanga no
desenvolvimento em situagdes de interagao.

O numero de pesquisas de orientacdo microanalitica dedicadas ao estudo do
desenvolvimento humano tem aumentado nos ultimos anos, trazendo aos pesquisadores do
desenvolvimento uma nova gama de informagdes sistemdticas que configuram um salto

qualitativo no quadro de constru¢do do conhecimento em psicologia. Aspesquisas mais
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relevantes ainda sdo restritas a lingua inglesa. No entanto, nas duas ultimas décadas, no
Brasil, tais estudos seguem semelhante trajetoria ascendente, porém em contextos de grupos
de pesquisa ainda muito especificos (por exemplo, M. Lyra, na UFPE; N. Vieira, na UFAL;
Rossetti-Ferreira, na Universidade de Sao Paulo; e Branco, na Universidade de Brasilia).
Utilizando registros videograficos para analise microgenética dos processos de mudanga, estes
pesquisadores tém destacado as contribuigdes do olhar microgenético e sistematico dos
processos de comunicacdo para a psicologia do desenvolvimento.

Enquanto as metodologias tradicionais de estudo do desenvolvimento se orientam
por desenhos correlacionais, baseando-se em levantamento de frequéncias e categorias
comportamentais para comparar o comportamento de diferentes criancas(ou configuram um
estudo longitudinal em que ¢ comparado o comportamento da mesma crianga em idades
diferentes, ambas focando o produto da mudanga no desenvolvimento infantil), a metodologia
de analise microgenética se propde ao estudo do processo de mudanca desenvolvimental
enquanto estd acontecendo, em situagdes de interagao em ambiente natural, agindo de maneira
a perceber e reconstituir o processo microevolutivo que deu origem ao novo comportamento.

Sem duvida, diversas modalidades metodolégicas utilizadas no estudo do
desenvolvimento trazem importantes contribui¢des para o avango do conhecimento na area e,
dentre os desenhos mencionados, o estudo longitudinal certamente oferece oportunidades de
se perceber o processo de mudanca no desenvolvimento, porém estudos como o de Lavelli,
Pantoja e Fogel (2005)tém mostrado que um aspecto importante para a captura do processo de
desenvolvimento € ter um grande nimero de observagdes/registros com um curto espago de
tempo entre elas, pois somente assim ¢ possivel capturar os processos de mudanga a nivel
micro e explicar o passo-a-passo das mudangas no desenvolvimento.

Podemos conceituar a andlise microgenética, sinteticamente, como uma ferramenta
metodoldgica para captura dos processos de estabilidade e mudanga no desenvolvimento.Para
acompanhar o processo de desenvolvimento sdo conduzidas observacdes antes, durante e
depois do periodo em que mudangas em um dominio particular ocorrem, compondo um
elevado nimero de registros em video de situagdes de interagdo em ambiente natural. Estes
registros sdo utilizados para a investigagdo dos processos que ocorrem na dimensao do tempo
real (micro), focando no passo-a-passo da mudanga, com o objetivo de explicar como

processos de mudanca ocorrem na dimensao do tempo do desenvolvimento (macro).
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No contexto desta pesquisa, a analise microgenética foi realizada a partir do registro
em video das oficinas literarias restringindo-se a seis individuos que foram videografados
durante a conversa sobre a produgdo artistica relacionada com a histéria contada. Para a
analise microgenética dos registros em video das oficinas literarias foram realizados,

inicialmente, os seguintes procedimentos:

1. Assistir aos videos das oficinas na integra por varias vezes;

2. Fazer uma descrigao textual sintética e cronoldgica de todo o contetido registrado em
video, registrando o tempo do video em que as situacdes descritas ocorrem para
facilitar o seu resgate;

3. Elencar e marcar no video, com auxilio do texto, todos os eventos em que
visualizamos o relacionamento do self'com a literatura;

4. Configurar uma lista com todos os eventos em que se estabelece a relagdo entre self e
literatura, identificando a oficina e a localiza¢cao do evento no video;

5. Resgatar no video os eventos marcados e transcrever, em formato de tomada de turno,
todos os episddios em que se estabelece a relacdo entre self e literatura, abarcando a

linguagem verbal e ndo-verbal utilizada pelos participantes;

Nas 12 oficinas foram identificados 42episodios de relagdo entre self e
literatura.Esses episodios foram transcritos em formato de tomada de turno. Antes de
prosseguir com os procedimentos realizados a partir das transcrigdes dos videos € necessario
que facamos algumas consideracdes sobre o movimento de transformar os dados visuais em
texto.

Silva, Santos e Rhodes (2014), abordam em profundidade os principios e questdes
que norteiam a postura do pesquisador diante dos registros em video. As considera¢des dessas
autoras versam sobre o posicionamento ativo do pesquisador em relagdo ao tratamento e
analise dos dados da pesquisa que se utiliza do registro em video da interacdo humana. As
autoras destacam quatro pontos essenciaisna utilizagdo de videos como forma de registro de

dados em pesquisa:

° Neutralidade: O ato de assistir o mesmo video varias vezes nao tem a inteng¢ao

de obter uma descricao total e neutra do que foi observado, mas permite ao pesquisador
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familiarizar-se e desfamiliarizar-se com os episodios, percebé-los de formas diferentes, de
forma mais profunda e complexa, ver mais coisas que nao percebidas antes, ou ainda se
concentrar em certo aspecto, como a linguagem corporal, e depois assistir novamente
enfocando a fala de outra crianca, por exemplo. Ou seja, assistir ao video diversas vezes
permite releituras, complementos e novas organizagdes do fendmeno.

° Direcionamento: Diversos aspectos da realidade da interagdo sdo capturados
no video; um mesmo video pode sustentar o estudo de fenomenos diferentes. O video fornece
muito mais materiais do que o pesquisador intencionava observar e analisar; assim, ¢ o
objetivo do pesquisador que direciona seu olhar para determinados fendmenos e aspectos
durante as andlises dos videos, enquanto deixa passar outros que nao dizem respeito a
investigagcdo proposta.

° Seletividade: Os episodios ndo se evidenciam sozinhos; ¢ o movimento
minucioso e sistematico do pesquisador no trato das informagdes geradas, sua orientacao e
sensibilidade ao fendmeno investigado que determinara a marcacao dos episodios.

° Parcialidade da representacdo: Nao ¢ possivel descrever tudo o que ¢
capturado no video. Como, por exemplo, a entonacdo, as expressoes faciais, a composi¢ao do
ambiente e etc. A transcricdo visa a maior correspondéncia possivel entre o que foi registrado
no video e o que se escreve, porém, ainda assim, nao ¢ uma copia perfeita ou total da situagao

real.

Essas consideragcdes foram relevantesnos procedimentos aplicados para a
transformagdo dos videos da presente pesquisa em texto escrito (transcricdo). As
transcri¢desdos 42episodios de relagdo entre self e literatura preservaram o movimento de
alternacao de turnos dos participantes da interacao, focalizando tanto a linguagem verbal
quanto os aspectosndo verbais presentes na comunicagdo. Além disso, especificamosna
organiza¢do dos quadros das transcrigdes, a indicacdo do episodio, da oficina, da localizagdao
(temporal) no video, a dura¢do do episdédio, o numero de turnos (primeira coluna) e os
participantes (segunda coluna). Essa organizagdopode ser observada no exemplo abaixo:
Episodio 8
Oficina: 3B (Com o livro Marcelo Marmelo Martelo, turma B)

Participantes: Rebeca (R) e Pesquisadora (P)
Video: 3B — 6m35s a 6m48s
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N° | Par. Transcri¢ao verbal Processos nao verbais
01 R Ei, eu tenho um irmao que se Olhando para a pesquisadora.
chama Marcelo.
02 P E é? E ele parece com esse Olha para a crianga e aponta para
Marcelo daqui? a ilustracdo do livro do Marcelo
(p-8)
03 R AC Olha e recua com o corpo, logo

depois nega com a cabega.

AC: Turno de agdo.

Apo6s transcrever todos os episddios precisdvamos langar um olhar, dirigir uma

interpretacdo para as transcrigdes alinhada com as questdes que procurdvamos responder.

Nessa perspectiva, evidenciamos nos episddios como a crianga relacionou a sua histéria com

a literatura. Para tanto, identificamos nas transcricbes quais os constituintes do self e da

literatura que foramentrelacadosno episdédio. Por constituintes nos referimos aos elementos

utilizadospelas criangas para entrelagar suas experiéncias de vida, com a historia contada; com

a literatura. Para a apresentagdo desses dados, acrescentamos no quadro das transcrigdes, uma

coluna a direita para indicar os constituintes desse entrelacamento.

exemplo anterior acrescido da referida coluna.

Episodio 8

Oficina: 3B (Com o livro Marcelo Marmelo Martelo, turma B)

Participantes: Rebeca (R) e Pesquisadora (P)
Video: 3B — 6m35s a 6m48s

N° | Par. | Transcri¢ao verbal | Processos nao verbais Constituintes
Self Literatura
01 R Ei, eu tenho um Olhando para a O nome | Marcelo ¢
irmao que se chama | pesquisadora. de seu 0
Marcelo. irmdo ¢ | personage
02 |P E ¢? E ele parece Olha para a crianga e Marcelo. | m
com esse Marcelo aponta para a ilustragao principal
daqui? do livro do Marcelo da
(p-8) historia.
03 R AC Olha e recua com o
corpo, logo depois nega
com a cabega.
A partir da identificacdo e descricdo dos constituintes responsaveis

Indicamos, abaixo, o

pelo

entrelacamento das experiéncias do self com a histéria contada (texto literario) em todos os

episodios, foram realizados os seguintes procedimentos:
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1. Discriminara natureza desses constituintes, se processos ou objetos
Assumimos, como parametro para analisar os constituintes responsaveis pelo
entrelagamento entre as experiéncias do self e a histéria contada, a configuracdo de

umprocesso ou de umobjeto.Esta configuragdo refletiu o movimento do pesquisador para por

em dialogo teoria e dado. As teorias consideradas nesse didlogodestacamo papel central da
linguagem no desenvolvimento psicolégico humano e favorecem o olhar para o
entrelagamento entre as experiéncias do selfcoma literatura discutido nesta pesquisa.
Estruturar esse entrelagamento como objeto quer dizer que as criangas, nas suas narrativas, se
remeteram a histdéria contada e, ao mesmo tempo, as suas experiéncias de vida,identificando
ou nomeando algum aspecto pontual, geralmente num sentido de posse ou pertencimento. Ao
estruturar o entrelagamento como processo, as criangas revelaram caracteristicas distintas, na
medida em que se referiram a uma agaoou atividade quando, nas suas narrativas, entrelagaram
suas experiéncias deselfcom a historia contada. Abaixo, apresentamos exemplos
comentados, que ilustram essas duas formas de estruturagdodo entrelagamento entre as
experiéncias do se/fcom a historia contada.

Episodio 3

Participante: Mike (Mi) e Pesquisadora (P)

Oficina 3A: Leitura do livro Marcelo Marmelo Martelo, turma A
Video 1438— 7m24s a 7m40s

N° | Pa. | Transcricao verbal Processos nao Constituintes Natureza
verbais do
constituinte
1 Mi | O cabelo da Aponta para figura | Self Lit.
minha prima ¢ humana no livro.
igual. Objeto
2 |P [O-cabelodasua |Olhaparao livro, | Cabelo | Cabelo
mde ¢ igual? aponta para a da. da  mae
figura e olha para | Prima. | de Mar-
a crianca celo.
3 Mi | Nao, o cabelo da | Nega com a
minha prima ¢ cabeca.
igual ao dela.
4 P | Ah... dasua Assente com a
prima. cabeca.
5 Mi | E cacheado... Olha para a
pesquisadora
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No episodio 3, a crianca (linha 1) identificou que o cabelo de uma das personagens

da historia contadaera igual ao de sua prima. Esse foi, portanto, o constituinte através do qual

a crianga entrelagou as suas experiéncias do selfcom a literatura no episoddio. A natureza do

constituinte nesse caso foi um objeto, pois a forma como se organizou a relacdo nesse

episodio remeteu a identificacdo de um aspecto pontual da histéria em sua vida.

Episddio 6
Participantes: Mike (Mi), Sol (S) e Pesquisadora (P).
Oficina: 3A com o livro “Marcelo, Marmelo, Martelo™, escrito por Ruth Rocha.
Video: 1438 - 12m32s a 12m59s

N° | Pa. | Transcricdo verbal | Processos nio Constituintes Natureza do
verbais constituinte
1 P | -olha, /--/ Comega a falar Self Lit.
eé Morre | Casinh
interrompida, um cio | ado Processo
olha para a perto de | cdo de
crianga que fala. | gya casa. | Marce-
2 S L4 perto de casa Olha para a lo pega
morreu um pesquisadora fogo.
cachorro na pista.
3 Mi | Meu pai achou um
também e chama
ela de pretinha,
mas ele acabou
dando por que ela
gostava de arengar
com crianga.
4 | P | Eita! Ela gostava
era de arengar?
5 S | Elaarengava que | Gesticula com
s0, saiu correndo as maos
atrds de mim até a
parede da minha
casa.

No episodio 6, a crianga (linha 2) contou-nos sobre um acidente que presenciou
envolvendo um cachorro. Na historia lida para as criangas, a casa do cachorro de Marcelo
pegou fogo e ele entrou em panico, pedindo ajuda aos seus pais. Os constituintes do self e da

literatura que se relacionam foram, portanto, as situagdes em que um cachorro esteve em
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perigo. Para esse entrelagamento a crianga contou uma histdria sobre o evento que presenciou,

organizando sua fala em forma de processo.

2. Discriminara forma como oselffez referéncia a si mesmo nos episddios, se de

forma direta ou indireta

Ap0s discriminar a natureza dos constituintes (se objeto ou processo), discriminamos
também nas transcricdes a forma como as criancas faziam referéncia ao self e suas
experiéncias, se de forma direta, falando do si mesmo, ou de forma indireta, quando se referia
as experiéncias e/ou caracteristicas de outras pessoas com as quais se relacionava. Para
essadiscriminagdoremetemo-nosas reflexdes de W. James sobre as duas dimensdes do self (eu
e mim), que fundamentaram (em parte) a construgdo da teoria do self dialdgico. Os episddios
aqui transcritos e analisados demonstraram que as criangas se utilizaram tanto das suas
experiéncias quanto a de outras pessoas (reais ou imaginarias) para entrelacara historia
contada com a sua vida. Dessa forma, em todos os episddios foram observadas referéncias
diretas e indiretas das experiéncias do self entrelagcadas com a historia contada. Ilustram-se,

abaixo, com o episodio 15, essas configuracdes:
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Episodio 15
Participantes: Maria (Ma), Sol (S) e Pesquisadora (P)
Oficina: 4A com o livro “A arvore generosa”, escrito por ShelSilverstein.
Video: 1591- 9m13s a 10m

N° | Part. Transcricido verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do Referéncia
Self Literatura Constituinte ao Self
1 | Ma | Tia,eujaviumpéde Mexendo no livro, fala Ja viu um pé de | O menino tem
acerola. baixo. acerola. uma arvore. Processo Direta
2 |P De acerola, eita, que delicia.
3 1S E na casa do /--/ Comeca a falae ¢
interrompida
4 | Mi |/--/eucomiuma acerola Comeu frutas. | O menino Processo Direta
azeda ¢ bem murcha. come as frutas
5 |P AC Sorri silenciosamente € da arvore.
olha para S.
6 |S E 14 na casa da minha avo Na casa da avo | O menino tem Objeto Indireta
tem pé de abacate. tem arvore. uma arvore.
7 | P Hmmm, abacate ¢ uma

delicia também.
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O livro A Arvore Generosa conta a historia da relacio estabelecida entre uma crianca
e uma arvore a medida que ambos crescem. No episodio 15 temos trés situagdes de
entrelacamento das experiéncias do se/fcom a literatura. Na primeira (linha 1), quando a
crianga contou sobre uma arvore que conheceu, “eu ja vi um pé de acerola” observou-seque
elafez referéncia direta ao self, na medida em que foi ela mesma quem conhecia um pé de
acerola. Na segunda situacdo analisada, outra crianga também faz uma referéncia
direta,contou-nos sobre uma fruta que ela mesma comeu: “eu comi uma acerola(...)” (linha 4).
J& na terceira situag¢do analisada, uma crianca faz referéncia a uma arvore frutifera de sua avd
(linha 6). Neste caso, a referéncia as experiéncias do self¢ indireta, na medida em que a

relacdo foi estendidaa“minha avd”.

3. Discriminar a direcio da relacdo que foi estabelecida, se do self para a literatura

ou da literatura para o self.

Desde o inicio deste estudo assumimos que ha uma relagdo bidirecional exercida
entre as experiéncias do self e literatura, em que ora o self mobiliza suas experi€ncias para
relaciond-las com a histéria literaria, ora a literatura favorece elementos e experiéncias para
que a crianca reflita sobre si mesmo e sobre a sua propria vida. Assim, nos ocupamos em
perceber se seria possivel discriminar claramente esse direcionamento nos episodios.
Classificando-os em fun¢do da direcdo da relagdo exercida, observamos nos episodios

situacdes de direcionamento do self para a literatura e da literatura para o self. Houve, no

entanto, situagdes em que a foi possivel discriminar claramente uma direcdo e esses casos
foram classificados como ambiguos. Nos episodios abaixo, selecionados para exemplificagao,

a seta azul sobre os constituintes demonstra a direcao da relagao.

Episodiol

Participantes: Mike (Mi), Maria (Ma) epesquisadora (P).

Oficina 1A, contagdo oral de “O Rato e a Lua”, poesia do grupo Palavra Encantada.
Video 1°A — 8m54s a 9m18s
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N° | Pa. Transcricio verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do Referéncia
Constituinte ao Self
1 P Vocés lembram que esta historia tem Self Literatura
um ratinho...
2 Ma | ... aratinha, a lua, a parede... /--/ Assistiu um | A rata deseja Processo Direta
3 | Mi | Euja assisti um rato que faz comida. Levanta a mao. Dedo indicador | Fato que faz | um grande
para cima. comida. queijo.
4 P Ele faz comida? —
5 Mi | E./-/ Confirma com a cabega
Episddio 10
Participantes: Jessica (J) e Pesquisadora (P)
Oficina: 3B com o livro “Marcelo, Marmelo, Martelo” escrito por Ruth Rocha
Video: 1442 — 17m45s a 17m58s
N°¢ | Par Transcricao verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do | Referénci
. Constituinte a ao Self
1 J Tia, eu lembrei de duas coisas que | Olhando para a pesquisadora Self Literatura
tem 14 em casa que tém o mesmo Cita coisas Marcelo Objeto Direta
nome. da casa dela levantava
2 |P Quais as coisas que vocé pensou Olhando para a crianga que tém o questoes
que t€ém o mesmo nome? mesmo sobre os
3 |7 DVD da televisao e DVD de Gesticula com os dedos para nome. nomes dos
assistir. 14 e para cé objetos.
4 |P Ah, ¢ verdade. Assente com a cabeca  —
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O primeiro exemplo consiste em um trecho do episédio 01 onde se observou a

direcdo do self para a literatura, a partir de uma situacdo em que a crian¢a mobilizou suas

experiéncias anteriores para entrelagar seu self com a historia contada (linha 3). O episodio 10

foi selecionado para demonstrar a direcdo da literatura para o self. Nele destacou-se uma

situacdo em que as experiéncias veiculadas na literatura pela personagem do Marcelo,
relacionadas com sua atitude inquisitiva perante a relagdo entre as coisas € seus nomes,
mobilizou na crianga novas posig¢des,ao perceber elementos de sua vida de forma diferente
(linhas 1 e 3), apontando novas relagdes entre eles.

Esses procedimentos de analise das transcri¢des foram realizados com todos os
episodios, incluindo-se aqueles que emergiram durante o didlogo sobre a histdria, e aqueles

que emergiriam durante a atividade de produgao artistica.

7.2 Analise Narrativa

A analise narrativa foi o segundo procedimento metodologico utilizado para a analise
e discussao dos resultados desta pesquisa. Aliada a andlise microgenética dos episodios, a
analise narrativa contribuiu com as discussdes por garantir o movimento hermenéutico do
pesquisador na discussdo dos resultados, promovendo o didlogo que privilegia a relacdo entre
as teorias que fundamentam o estudo, os dados produzidos eas interpretagdes, enquanto
resultados. Reflexdes sobre a narrativa permeiam todo o desenvolvimento deste estudo. Nesta
pesquisa consideramos a narrativa um lugar privilegiado para a analise de problemas ligados a
construcdo do self e a interacdo social, de forma que ¢ caracteristica das narrativasa
constitui¢do de realidades e a producao de sentido.

A narratividade, a capacidade de contar histérias, € oprocessoconstitutivo do
funcionamento psicoldgicodos seres humanos, que reflete a diversidade do seu envolvimento
em suas praticas diarias. Na narratividadeopera-se com o resgate da memoria (experiéncias
passadas), para organizaraexperiéncia psicoldgica . Contar histdrias, sobre si ou sobre outros,
de acordo comBruner (1997), é a esséncia do ser humano, justamente por ser a maneira mais
precoce e eficaz de organizar suasexperiéncias e construirconhecimento.

Assume-se, nesta perspectiva, que os dados ndo falam por si, nem descrevem
passivamente uma realidade. O conhecimento ndo ¢ “descoberto”, mas construido ativamente

pelo pesquisador em campo, a partir de suas proprias perspectivas € posicionamentos para
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construir e divulgar informagdes. No entanto, ¢ preciso esclarecer que essa dimensao pessoal
refletida na organizagdo temporal da experiéncia do pesquisador mantém uma estreita ligacao
com os significados ja produzidos social e culturalmente. Neste sentido, Gongalves (1998, p.
23) afirma que “as narrativas sé tém existéncia num processo interpessoal de construgdo
discursiva e como tal sdo inseparaveis do contexto cultural onde ocorrem”. Dessa forma “a
narrativa ndo ¢ um ato mental individual, mas uma producdao discursiva de natureza
interpessoal e culturalmente contextualizada”.

Assim, a analise narrativa aplicada aos episodios selecionados diz respeito ao
movimento do pesquisador para produzir sentidos a partir da organizacdo dos dados que
resultou dos procedimentos aplicados que foram anteriormente descritos.Nesse movimento o
pesquisador confronta os diferentes aspectos observados, buscando conexdes logicas e

plausiveispara essa organizagao.
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8 - RESULTADOS

A analise do conjunto dos dados videografico das doze (12) oficinas de literatura
realizadas, foram identificados vinte e nove (29) episdédios onde a relagdo entre self e
literatura se evidencia durante a etapa de didlogo sobre a historia. O grafico 1 e a tabela 1
apresentados abaixo discriminam a quantidade de episddios transcritos por modalidade de

oficina.

8.1 Episddios de entrelacamento entre as experiéncias de selfe o texto literariodurante
o dialogo sobre a historia

Grafico 1: Episodios

Episddios
Tabela 1
Modalidade | Episddios
Oral 02
Livro 17
Fantoche 10
Total 29

Nasoficinas mediadas pelo livro emergirammais episddios de entrelacamento das

experiéncias do self com a literatura (58,62%), seguidas pelas oficinas medidas por fantoches

(34,48%). Nas oficinas de contagdo oral emergiram 7% dos episddios. Em cada um dos
episoddios houve um ou mais situagdes em que as criangas relacionam o selfcom a literatura.
Assim, foram identificados quarenta e trés (43) situagdes de entrelagamento das experiéncias
doselfcom a literatura nos 29 episodios. O grafico 2 ¢ a tabela 2 apresentados abaixo ilustram

esses resultados.
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Grafico 2: Situacdes de relacio entre

Self e Literatura
Situacoes de Relacdo
entre vida e historia Tabela 2
Modalidade Relacoes
S-L
Oral 03
Livro 29
Fantoche 11
Total 43

Nas oficinas mediadas pelo livro também emergirammais situagdes de relagdo entre
self e literatura durante os episodios.Entre as 43 situacdes identificadas, 29 foram
configuradas nas oficinas que utilizaram o livro (67%). As oficinas de teatro de
fantochespropiciaram 11 situagdes de relagcdo entre self e literatura em seus 10 episodios,
representando 26% das situacdes de entrelacamento. Por fim, asoficinas de contagdo
oralfavoreceram 7% das situacdes de entrelacamentodo selfcom a literatura nos episodios.

As 43 situagdes de entrelagamento das experiéncias doselfcom a literatura transcritas
no formato de tomada de turno (3 na modalidade oral, 29 na modalidade livro e 11 na
modalidade fantoche), foram discriminadas quanto a natureza do constituinte do
entrelacamento (processo ou objeto), quanto a referéncia ao self (direta ou indireta) e quanto a
dire¢do da relagdo (do self para a literatura, da literatura para o self). Os episodios onde nao
foi possivel identificar a direcdo da relacdo foram classificados como ambiguos. Esses
procedimentos de analise foram aplicados em todas as situagdestranscritas (o detalhamento ja
foi descrito no item analise de dados), assessorando o olhar lancado pelo pesquisador para

osmicroprocessos que compoem os episddios.
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Foi realizado um levantamento geral das andlises dos episodios.Essas informacdes
foram organizadas por modalidade de literatura trabalhada. Esses resultados foram

apresentados na tabela abaixo.

Tabela 3: Levantamento das andlises da relagdo entre self e literatura no dialogo sobre a

histéria
Modalidade Natureza do Referéncia ao Dire¢ao da Relacao
constituinte Self
Processo (Objeto |Direta | Indiretap/f—Lit. |Lit—Self | SelfempLit

Oral 3 0 2 1 2 1 0
Livro 20 9 21 8 26 3 0
Fantoche 10 1 8 3 4 4 3
Total 33 10 31 12 32 8 3

Na analise da tabela 3, destacou-se que, em geral, a condi¢do de processo para o

constituintesfoi predominante.Trinta e trés situacOes de entrelacamento do self com a

literatura foram organizadas em forma de processo € 10 em forma de objeto. A referéncia

direta foi a forma mais utilizada pelas criancas para fazer referéncia ao Self. presente em trinta

e uma (31) situagdes. A referéncia indireta ao self foi utilizada apenas doze (12) vezes.As

situacdes de entrelacamento seguiram, predominantemente, a direcio do Self para a

Literatura, em trinta e duas (32) das situacdes analisadas. Nas oficinas mediadas pelo teatro de

fantoches, os direcionamentos do self para a Literatura e da Literatura para o Self

apresentaram valores idénticos. A ambiguidade no direcionamento da relacdo entre Self e

Literatura foi registrada exclusivamentenas oficinas mediadas por fantoches, em trés (3)

situacoes.

No aprofundamento das andlises das situacdes de entrelagcamento doselfcom

aliteratura, buscamos demonstrar como essas categorias analisadas relacionavam-se nos
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episodios. Dito de outra forma, comoas dimensdes analisadas estavaminterconectadas.Na
conducaodaanalise microgenética essas categorias foramdecompostas em unidades cada vez
mais simples, para serem destrinchadas e recompostas posteriormente. Levantamos entdo
informagdes sobre quantas das relagdes que se organizaram como processos € como objetos
faziam referéncia direta ao self e quantas faziam referéncia indireta ao selfnas diferentes
modalidades de mediacao da literatura. Esses dados foram organizados e dispostos na tabela 4

abaixo.

Tabela 4: Quanto a relagdo da natureza dos constituintes com as formas de referéncia ao self
nas diferentes modalidades

Modalidade | Processo— | Processo— [(Objeto—  |[Objeto — Ref. Total
Ref. Direta |Ref. Indireta |Ref. Direta Indireta

Oral 2 1 0 0 3

Livro 15 5 6 3 29
Fantoche 7 3 1 0 11

Total 24 9 7 3 43

De 32 configuragdes dos constituintes como processos, em 24 encontrou-se a

referéncia direta ao self. Os constituintes como processosque fazem referéncia direta ao

selfforama forma mais utilizada pelascriancas para entrelacar as experiéncias doselfcom a

literatura.Essa predominancia ocorreu nas oficinas mediadas pelo livro, seguida pelas

oficinasmediadas por fantoches. Nas oficinas de contagdo oral, apesar da menor incidéncia
entre as trés modalidades, a referéncia direta foi mais utilizada que a indireta. As referéncias

indiretas ao selfrelacionadas com constituintes com a natureza de processoconstituiram a

segunda forma mais utilizada para entrelacar oselfcom aliteratura (9) e também

prevaleceramnas oficinas mediadas pelo livro (5). Dasonze (11) situacdes onde se configuram

constituintes com a natureza de objeto, sete (7) estiveram relacionados com areferéncia direta

ao self. Os constituintes objeto que fizeram referéncia direta ao selfprevaleceram nas oficinas

mediadas pelo livro. J& os constituintes de natureza objeto relacionados com a referéncia
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indireta ao self foram a forma menos utilizada para entrelagar o selfcom a literatura nas
oficinas (apenas 3 vezes nas oficinas mediadas pelo livro).

Adensando a configuragdo dos resultados, o proximo passo foi relacionar o
levantamento apresentado na tabela 4 a dire¢do da relacdo estabelecida entre self e literatura.

Essa relacdo entre os dados foi representada na tabela 5 disposta abaixo.

Tabela 5: Quanto a direcdo da relagdo estabelecida entre self e literatura

Constituintes e Direcao da relagao Total
Referéncia ao Self
Self — Lit. | Lit.— Self | SelfSLit.

Processo —R. Direta 18 5 1 24
Processo — R. Indireta 7 1 1 9
Objeto — R. Direta 4 2 1 7
Objeto — R. Indireta 3 0 0 3
Total 32 8 3 43

A partir da tabela 5 percebemos que das 24 situacOes em que a natureza do

constituinte era um processo que fazia referéncia direta ao self. 18 seguem a direcdo do self

para a literatura, sendo a forma mais utilizada para estabelecer a relacdo entre o self e a

literatura durante as oficinas. O processo que faz referéncia indireta ao self'e que parte do self

para a literatura ¢ a segunda forma mais utilizada (7 vezes). O processo que faz referéncia
direta que parte da literatura para o self ¢ a terceira forma mais utilizada para relacionar a vida
com a histdria. O constituinte objeto que faz referéncia direta ao self aparece sete (7) vezes,
quatro (4) das quais seguindo a dire¢do self para a literatura, duas (2) da literatura para o self e
uma (1) vez de forma ambigua. O constituinte objeto que faz referéncia indireta ao self
aparece trés (3) vezes e somente na direcdo do self para a literatura. As situagdes ambiguas

apareceram uma vez em ambos 0s constituintes processos.
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8.2 Episodios de entrelacamento entre Self e literatura durante a producio

artistica

A partir das analises do acervo videografico'’ das dez (10) oficinas de literatura
registradas na etapa da produ¢do do desenho, foram identificados treze (13) episodios onde a
relacdo entre self e literatura se evidencia. O grafico 3 e a tabela 6 (ambos apresentados

abaixo) ilustram esses dados em funcao da modalidade de mediagao da literatura utilizada nas

oficinas.

Grafico 3: Episodios

Episdodios
Modalidade Episodios
Oral 4
Livro 7
Fantoche 2
Total 13

Tabela 6

Nas oficinas medidas pelo livro emergiram mais episodios de entrelacamento do self
com a literatura (sete episdédios de um total de 13 [54%]). A modalidade contagdo oral foi a
segunda que mais favoreceu a emergéncia desses episodios durante a produgdo artistica, com
quatro dos episodios (31%). A oficina de teatro de fantoches propiciou apenas dois episoddios
durante a produgdo artistica (15%). Em cada um dos episédios, assim como nas situagdes de
didlogo sobre a historia, hd& um ou mais situagdes em que as criangas relacionam self e
literatura. Assim, identificamos dezessete (17) situacdes de relacao entre self e literatura nos

treze (13) episddios. O grafico 4 e a tabela 7 apresentados abaixo ilustram esses dados.

YAs etapas de analise dos videos estdo descritas no item 1 da Analise de dados.
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Grafico 4: Situacdes de relacio entre self e literatura.

Tabela 7
Situacoes de Relacdo entre
vida e histéria Modalidade | Relacdes S-L
Oral 6
Livro 9
Fantoche 2
Total 17

As oficinas mediadas pelo livro propiciaram mais momentos de relacdo entre self e

Literatura (53%), seguidas pelas oficinas de contacdo oral, ainda que apenas a metade das

oficinas dessa modalidade tenha sido registrada em video, com 35% das situacdes de relagao

entre self e literatura. As oficinas de dramatizagao com fantoches aparecem em ultimo, com

12% das relagdes identificadas entre self e literatura.

Foram realizados os mesmos procedimentos de analise descritos na etapa de didlogo

sobre a historia com as transcrigdes dos episodios identificados durante a produgdo artistica;

ou seja, foram discriminados os constituintes da relagdo, sua natureza (processo ou objeto), a

forma de fazer referéncia ao self (direta ou indireta) e a dire¢ao da relacao estabelecida (do

self para a literatura, da literatura para o self ou ambigua). Foi realizado um levantamento das

analises de todos os episddios gerados durante as produgdes artisticas e os resultados foram

dispostos na tabela 8, apresentada a seguir.
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Tabela 8: Analise das relacdes estabelecidas entre self e literatura durante a producao artistica

Modalidade Natureza do Referéncia Direcao da Relacao
constituinte ao Self
Processo | Objeto | Direta | Indireta [f—Lit. |Lit.—SelfSelf *™=1Lit.
Oral 6 0 6 0 3 2 1
Livro 7 2 7 2 6 2 1
Fantoche 2 0 2 0 1 0 1
Total 15 2 15 2 10 4 3

Nas oficinas de contacao oraltodos os constituintes sdo processos que fazem

referéncia direta ao self. A direcdo da relagdo estabelecida entre self e literatura ¢

diversificada, sendo sutilmente predominante partindo do self para a literatura quando

comparada a direcdao que parte da literatura para o self. A relacdo de direcdo ambigua incidiu

uma vez nessa modalidade.

Nas oficinas mediadas pelo livro, das nove (9) situacdes de relagdo estabelecidas

entre self e literatura, sete (7) tém constituintes de natureza processual e duas (2) possuem

constituintes de natureza objetal. As referéncias diretas ao self foram expressivas, sete (7)

entre nove (9). A direcdo da relacdo do self para a literatura foi predominante, aparecendo seis
(6) das oito (8) vezes. A direcao da literatura para o self incidiu nas outras duas (2) situacdes.
A relagdo ambigua entre self e literatura foi identificada em uma (1) situacdo em que o
constituinte era um processo que fazia referéncia direta ao self.

Nas oficinas de teatro de fantoches foram identificadas apenas duas (2) situagdes

de relacdo entre self e literatura durante a producdo artistica. As duas (2) situacdes

identificadas possuem constituintes de natureza processual e fazem referéncia direta ao

self.Uma dessas relacoes segue a direcdo do self para a literatura e a outra constitui uma

relacdo ambigua.

Os resultados apresentados com base nas situagdes registradas nos videos do dialogo

sobre a historia e da produgdo artistica indicaram pontos criticos acerca da forma como self'e
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literatura se entrelacamenquanto produgdo de sentido de uma obra e do proprio self em
relagdo a essa obra. Os pontos criticos destacados nos resultados que serdo alvo de discussoes

posteriores sdo os seguintes:

1. As oficinas mediadas pelo livro promoveram mais situagdesde entrelacamentodas

experiéncias doselfcom aliteratura.

2. As situagdes de entrelagamento do self com a literatura onde os constituintes

organizaram-se como processosforam predominantes entre as configuragdes analisadas.

3. A referéncia direta ao selffoia forma mais utilizada pela crianca para relacionar-se

com a literatura.

4. A diregdo que parte doself para a literatura foipredominante entre as situagdes

analisadas.

5. As oficinas de teatro de fantoches propiciaram diversas situagcdes de ambiguidade

no direcionamento da relagao estabelecida entre self e literatura.
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9 - DISCUSSOES

A seguir discutem-se os pontos criticos derivados da andlise das situagdes de
entrelacamento das experiéncias do self com a literatura apresentados no item anterior,
ilustrando com exemplos selecionados o fendmeno focalizado. Essas discussdes levam em
consideracdo o carater dinamico da relacdo que estamos investigando e alinham-se aos
principios da analise microgenética, assumindo que a complexidade deste objeto de
investigagdo torna o tema inesgotavel. De fato, nossa preocupacao recai sobre a explicacdo de
processos € ndo sobre a generalizagdo de produtos, como ja foi mencionado na etapa de
analise de dados.

Nossa proposta foi langar um olhar proximo e detalhado para o entrelacamentodas
experiéncias dosel/fcom a literatura nos momentos de contagdo de historia,
observandoconstituintes e sua dinamica de forma minuciosa e atenta. Esse olhar investigativo
para os dados, facilitado pelo recurso do video, ndo exime o pesquisador de seu
posicionamento perante as informacgdes construidas. Assim como a nocdo de ciclo
metodoldgico de Valsiner (2012) sustenta, o movimento realizado ¢ de conexdo entre teorias,
dados e metodologia para construcdo, apresentagdo e discussdao dos resultados. Considerando

esses pressupostos, passamos as discussdes dos pontos criticos ressaltados.

9.1As oficinas mediadas pelo livro promoveram mais situacoes de entrelacamento

das experiéncias do self com a literatura;

Todas as modalidades de veiculacdo da literatura utilizadas nas oficinas promoveram
situacdes de relagdo entre o self e a historia contada. Cada uma das modalidades, certamente,
tem suas caracteristicas especificas e potencialidades. Entretanto, debrucando-nos sobre os
resultados das andlises, ndo podemos deixar de ressaltar que as oficinas literarias em que os
livros foram utilizados propiciaram uma quantidade elevada de episddios de relagdo entre self
e literatura. Langando um olhar qualitativo sobre os episddios, apontamos também que as
oficinas com os livros suscitaram uma grande diversidade de recursos utilizados pela crianca
para esse entrelagamento de sua historia de vida, de suas experiéncias de self com a literatura.

Quando falamos em literatura, logo nos vem a mente a figura do livro. O livro ¢, sem
davida, um objeto peculiar e de imenso valor simbolico e cultural para a humanidade. Pelo
fato da literatura ser eminentemente vinculada a imagem do livro, ndo nos causa surpresa

85



que,durante as oficinas literarias com os livros, as situacdes de entrelagamento da historia
contada com as historias de vida das criancas tenham sido abundantes e diversificadas. Isso
porque, ao contrario dos que acreditam que o livro serd inevitavelmente soterrado pelas
tecnologias digitais, reconhecemos a importancia da literatura na vida e o poder de uma
historia lida pela ou para a crianga, para encantar, emocionar e transformar. Nao se trata de
apego romantico ao passado, uma vez que o livro foi o objeto subjetivado que melhor
conseguiu abarcar a poténcia da arte literdria e transmiti-la as diferentes geragdes da
humanidade. Esse statusque a literatura assume funcionou tdo bem que se fala de um
relacionamento entre autor e leitor através da obra e ndo de uma relagdo entre sujeito e objeto
(livro).

Embora ndo tenham surpreendido, os resultados das oficinas com os livros geraram

algumas questdes como, por exemplo, quais seriam os processosespecificos da mediagcdo da

historia através do livro que poderiam justificar a maior incidéncia e diversidade de
situagoesde entrelagamento doselfcom a literatura? Considerando-sea funcao dessas situagdes
de entrelagamento para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, que estratégias
poderiamos utilizar para potencializar a relagdoda crianga com a literatura? Por fim, como
essas informagdes podem ser apropriadas e utilizadas em ambiente escolar?

Pontuando a diferenga entre uma histéria contada oralmente, utilizando o recurso da
memoria, e uma historia lida para uma crianga, assinalamos que a linguagem escrita se reveste
de uma qualidade estética diferenciada entre as demais modalidades. A linguagem escrita,
principalmente no caso do nosso alfabeto fonoldgico, que representa através de signos
graficos os sons das palavras, estabelece relacdes profundas com a linguagem oral, mas
também dela se distancia ao agregar outros elementos, como por exemplo, o género do
discurso, a estrutura textual, recursos linguisticos diferenciados, entre outros. Além disso, a
mediagdo pelo livropermite a veiculagdo de historias mais longas e complexas que a contacao
oral. A leitura do livro ¢, dessa forma, uma experiéncia qualitativamente diferenciada das
demais modalidades de veiculagdo da literatura, pois propicia a crianga um maior
envolvimento e apropria¢do de caracteristicas e estruturas distintivas da linguagem escrita.

Uma das primeiras observacdes que tecemos a partir das oficinas com os livros foi
que as criangas podem se relacionar com a literatura e elabora-la de forma profunda mesmo
antes de aprender a ler, pois o fendmeno sobre o qual também nos debrugamos, a producao de

sentido da obra literaria, pressupde muito mais envolvimento das experiéncias de self que a
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decodificagdo dos signos escritos. A producdo de sentidos pressupdetanto experiéncias
intersubjetivas quanto memorias e avaliagdes relativas a objetos e pessoas; pressupde uma
diversidadede experiéncias no mundo.De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN’s (2001), a decodificagdo ¢ apenas umaentre as diversas etapas do desenvolvimento da
leitura e a capacidade de decodificar ndo garante necessariamente a compreensao. A avaliagao
do que se 1€, no sentido de assumir um posicionamento diante da questdo, e a capacidade de
relacionar as informagdes/experiéncias prévias com as novas sdo essenciais para a dimensao

do sentido do ato de leitura. Segundo os PCN’s(2001, p.54):

r

Um leitor competente ¢ alguém que, por iniciativa propria, ¢ capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade.

Observa-se, entdo que, a “leitura competente” compreende um movimento que o self
realiza de entrelagar sua visdo de mundo, sua historia, suas experiéncias com os sentidos
construidos na relagdo com o livro. Assim como Coelho (1991; 1995;) assinalou, a reflexao
de si e do mundo ¢ condicdo da leitura. E justamente esse fato que sustenta nosso argumento
de que quanto mais a crianga relaciona o que l&/ouve com o que vive e compreende, mais
significativa serd a sua leitura para o self'e para a obra. Para ilustrar as discussdes de como a
crianca mobiliza suas experiéncias para compreender a historia (movimento que parte do self
para a literatura) e também para adensar os argumentos da potencialidade do livro em
promover essa relagdo, selecionamos o episddio 12, que ocorreu durante a oficina literaria que

utilizou o livro “A arvore generosa”.
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Episodio 12
Participantes: Mike (Mi), Sol (S), Maria (Ma) e Pesquisadora (P)

Oficina: 4A Livro “A arvore generosa” escrito por ShelSilverstein
Video: 1591 Im55s a 2m30s

N° | Pa. Transcricao verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do| Referéncia
constituinte ao Self
1 P [Meche... Olha, ¢ bem legal esse livro,Entregando o livro a crianga Self Literatura
tem umas figuras bem bonitas. Seupai  |O personagem| Processo Indireta
subia em [principal sobe
2 | Ma AC Apanha o livro e comega a folhear. Arvores na arvore
(fig.7) quando  |quando
3 | P [Olha ele subindo na arvore... vocésAponta uma das ilustragdes do livroe  [crianga.  [crianca.
gostam de subir em arvore? olha para as criancas. (fig.8)
4 | Mi AC Assente com a cabecga
5 | Ma AC IAssente com a cabega
6 | Mi (O meu pai ja subiu, mas ele caiu deOlha para a pesquisadora, fala e —
uma arvore. Ai o galho quebrou, e elejgesticula sutilmente.
foi e caiu no chado, ai levou ele pra o
hospital.
7 | P [Efoi? Olhando para a crianca em tom sério.
8 | Mi [Mas foi quando ele era pequeno. Olhando para a pesquisadora.
9 P AC Retribui o olhar e assente

AC: Turno de Acao
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Figura 7 Figura 8

O episodio 12 ilustra uma situagdo de entrelagamento doselfcom a literaturaem um
contato inicial com o livro “A arvore Generosa”. A pesquisadora iniciou incentivando as
criangas a folhearem o livro (linha 1). A medida que a crianga avangava as paginas (linha 2,
figura 7) a pesquisadora chamou a aten¢do para uma das ilustracdes (linha 3, figura 8),
apontando e perguntando as criangas se elas gostavam de subir em arvores, assim como o
personagem da histéria. Duas das criangas envolvidas responderam afirmativamente (linhas 4
e 5) e uma acrescentou a sua afirmativa uma historia de sua vida. As ilustragdes do livro
foram utilizadas nesse episdédio como gatilho para retomada da historia apds a contagdo e o
movimento da pesquisadora de indagar sobre as relagdes entre vida e historia suscitou, em
uma das criangas, a narrativa de uma experiéncia relacionada com o livro (linha 6).

A narrativa da crianga nesse episddio constituiu-se como processo, uma vez que
refletivummovimento da crianga pararelacionar as suas experiéncias e conhecimentos com a
literatura. Comopodemos observar na linha 6, a historia que a crianca contoufoirelativa a
experiéncia de seu pai quando era pequeno, ou seja, tratou-se deuma experiéncia que foi
organizada narrativamente, que lhe foi contada e que foi retomada em um contexto diferente,
em um movimento que partiudo self para a literatura. E importante lembrar que, de acordo
com os registros aqui analisados, o selfse utiliza ndo apenas de suas proprias experiéncias para
se relacionar com a literatura, como também a de outras pessoas, reais ou ficticias, uma vez
que se constituie € inscrito, desde o nascimento, em relagdes dialdogicas (BAKHTIN, 2011).

A experiéncia que a obra “a arvore generosa” e o self compartilharam foi o ato de
subir em arvores, atividade presente no cotidiano de criangas de diversas culturas.Essa
atividade suscitou na crianga uma narrativa pessoal que a remeteu a uma reflexdo que

perpassou a historia contada, mas asuperou, uma vez que ndo havia na obra qualquer
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referéncia a acidentes envolvendo o menino que sobe na arvore (linha 6). Assim, a crianga
confirmou que sobe em arvores, no entanto, utilizou-se da experiéncia de seu pai (numa
referéncia indireta ao self) para fazer a ressalva: subir em arvores também pode ser perigoso e
precisamos tomar cuidado ao fazé-lo, pois podemos escorregar ou, como no caso do pai de
Mike (linha 6), o galho da arvore pode quebrar. Esse fato nos remeteuds diferentes
experiéncias que a literatura pode suscitar e promover em criangas distintas, que mobilizam
diferentes conteudos no seu processo de compreensdo ativa, responsiva e criativa da historia.

Muitas vezes, por subestimar a importancia do leitor no movimento de producdo de
sentido de uma obra, as pessoas procuram “o sentido do texto”, ou ainda mais radicalmente “o
sentido unico do texto”. Bakhtin afirmouque “a compreensao completa o texto: ela ¢ ativa e
criadora” (2011, p. 378). Nesse sentido, ela continua a criacdo, promove mudanga e
enriquecimento mutuo.Por isso ¢ importante promover contextos coletivos de discussdo da
literatura com as criancas, onde se incentive a argumentagdo, o confronto de ideias e de
pensamentos em relagdo a histdria, a intertextualidade e a percepcao das relagdes entre a
historia e a vida. Desse modo o sentido ¢ construido e reconstruido na interlocucao
(BAKHTIN, 2004b).

Outro aspecto relevante para essa discussdo ¢ o movimento de ida e volta da leitura
que o livro proporciona, isto €, a crianga pode retornar ou avangar a parte da historia que
deseja; pode recordar, relacionar, destacar aspectos, recontar, discordar, avaliar, etc. Essa
caracteristica permite que a crianga se relacione com o livro como didlogo inacabado que esta
sempre se atualizando e renovando em cada leitura (BAKHTIN, 2011). Para que essas
fungdes do livro sejamacessiveis as criangas que ainda nao sabem ler, mas que estdo no
processo de desenvolvimento da linguagem escrita, as ilustragdes que acompanham os textos

escritos desempenharam um papel fundamental.

9.1.1 Posicionamento do self nas oficinas realizadas com os livros: referéncia direta e

relagdo que parte do self para a literatura

No episodio 15, apresentado a seguir, as proprias criangas, a partir da interagdo com
o livro facilitada pelas ilustragdes, apontam relagdes entre suas experiéncias e a historia
contada. A medida que uma das criangas despertou uma relacio de suas experiéncias
deselfcom a literatura exerceu-se um efeito no grupo em que as outras criancas também

comecaram a apontar relagdes entre si mesmas e a historia contada. Argumentamos que esse
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movimento para reconhecer-se na obra, direta ou indiretamente, apontando relagdes entre
objetos, acdes, experiéncias da vida e a obra literaria, num movimento que parte do self para a
literatura, foi essencial para a compreensao ativa e responsiva da historia.

Esse fato foi frequentemente observado durante situacdes de didlogo entregrupo de
criancas diante do livro da historia contada, indicando que quando as criangas podem
conversar entre si sobre a histdria contada esse didlogo favorece a emergéncia de relacdes

entre o self e a literatura, num movimento que parte do self para a literatura. Esses momentos

de didlogo propiciaram o compartilhamento de experiéncias, discussdes sobre sentidos da
historia, pontos de vista diferentes, observagdes, etc., transformando qualitativamente a
experiéncia com a literatura. Em resumo, o episddio 15 ilustrou situagdes de posicionamento
do self nas oficinas com livro, demostrando amplamente como se revelaram, nos dados, as
formas de referéncia ao self e a direcdo das relacdesconfiguradas nas situacdes de
entrelagamentos do self com a histéria contada.

O episodio 15 se passou na segunda oficina em que o livro foi utilizado, retratando
quatro (4) situagdes de relacdo entre self e literatura em um curto espaco de tempo. Entre
essas relacdes, trés foram processos onde as criancas fizeram referéncia direta ao self e
refletiram um movimento que partiu do self para a literatura. Esse episddio ¢ representativo de

todos os indices destacados nos resultados (livro, processo, referéncia direta e diregdo S = L).
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Episodio 15
Participantes: Maria (Ma), Sol (S), Mike (Mi) e Pesquisadora (P)

Oficina: 4 A com o livro “A arvore generosa” escrito por ShelSilverstein
Video: 1591- 9m13s a 10m24s

N° | Part. Transcri¢ao verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do |Referéncia ao
Self ‘ Literatura Constituinte Self
1 Ma [Tia, euja vi um pé de acerola. Folheando o livro, fala baixo. Ja  viu umaO menino tem
2 [P De acerola, eita, que delicia. arvore. uma arvore. Processo Direta
3 S E na casa da /--/ Comeca a fala e ¢ interrompida _
4 Mi --/ eu j& comi uma acerola azeda e Comeu fruta. |0 menino,  Processo Direta
bem murcha. come frutas da
S [P AC Sorri silenciosamente olhando para arvore.
Mi, depois olha para S. :
6 S E 14 na casa da minha av6 tem pé | Olhando para a pesquisadora. Na casa da avgO menino tem|  Objeto Indireta
de abacate. tem arvore. uma arvore.
7 [P Hmm, abacate ¢ uma delicia Olhando para S.
. —
também.
8 S AC Confirma com a cabega ¢ sorri
9O Ma |AC Fecha o livro.
10 P Olha, a gente viu que o menino| Sorriso. Fala abrindo o livro diante
gostava muito de brincar com adas criangas e passando as paginas.
arvore, nao era? De se esconder..|(Fig. 09)
Ele descansava embaixo da arvore
quando estava muito quente...
13 S Olha a mac¢a que ele comeu Indicando a ilustragao (fig.10)
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14 [P Isso ai. Ele também abragava a Vira a pagina e indica a ilustragao.
arvore...
15 Ma |..E aarvore abragava ele... Indicando a ilustracdo (Fig.11) Ja abragou umalO menino,  Processo Direta
16 P Era, ela abracava ele... Vocés ja arvore. abracava a
abracaram alguma arvore? arvore.
17 Ma 4 abracei. Fala rapidamente e sorri
18 P Ja? Que arvore vocé abragou? Fala sorrindo
19 Ma [Lana casa da minha outra avo. Movimentando os bragos

AC: turno de agao
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Consideramos que todo enunciado proferido éum elo que partiu de um enunciado
anterior ¢ se encaminhou para um proximo, na alternancia entre os interlocutores, estando
totalmente implicado no contexto em que se realiza (BAKHTIN, 2011). Dessa forma, para
comecar a andlise deste episddio contextualizaremos brevemente as discussdes que o
encaminharam.

O livro “A arvore Generosa”, do autor ShelSilverstain, conta a historia de uma
relagdo de amizade entre um menino e uma arvore. Este menino, quando pequeno, passava
muito tempo junto da arvore, sobiaem seu tronco, se balan¢ava em seus galhos, brincava com
suas folhas, comia seus frutos, descansava a sua sombra, etc. A medida que crescia, as
necessidades do menino comecaram a se transformar e sua relagdo com a arvore também.
Tendo essa historia em mente, a pesquisadora fez referéncia a arvore presente na escola
(flamboyant) e perguntou se as criangas ja brincaram com ela. As criangas responderam que
sim e se iniciou uma discussdo sobre o fruto da arvore (vagens achatadas), ondeMikefalava e
gesticulava para explicar a pesquisadora como era esse fruto. Enquanto isso, Maria, que
escutava e participava da conversa, estava folheando o livro e entdo fez o seguinte
comentario: “Tia, eu ja vi um pé de acerola” (linha 1). A partir de entdo,iniciou-se um novo
topico de discussdo no grupo, que passou da arvore da escola as arvores frutiferas que as
criancas conheciam e com as quais se relacionavam, assim como o menino na historia
contada.

Quando Maria comentou sobre o pé de acerola que viu, as outras criancas, em
resposta, falavam também sobre as arvores frutiferas que conheciam e as frutas que comeram
(linhas 4 e 6). Maria fechou o livro (linha 9). A pesquisadora, entdo,abriu o livro retomando
partes da historia (linha 10, figura 9) a medida que passava as paginas, encerrando suas frases
de forma reticente. As criangas a acompanhavam atentamente seus movimentos com livro e,
ao chegar a pagina 10, outra crianga do grupo retomou o topico das frutas apontou para uma
das ilustracdes e falou: “olha a ma¢a que ele comeu” (linha 13, figura 10). Ela fez um
movimento semelhante ao que a pesquisadora estava fazendo, recontando a histéria de forma
simplificada (a partir das ilustragdes) a medida que avangava as paginas.

A pesquisadora confirmou a afirmagdo da crianca (linha 14) e avangou no mesmo
movimento, indicando a ilustracdo da pagina seguinte e acrescentou: “ele também abragava a
arvore”. A reticencia no fim de sua breve narrativa da histéria deixou um espago aberto a

continuidade. Entdo Maria (uma crianga do grupo) se posicionou diante da abertura: “e a
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arvore abragava ele” (linha 15, figura 11), também indicando com um gesto a ilustracao do
livro.

Destaca-se, nessas situacdes de didlogo entre as criangas, opotencial da ilustra¢do da
historia para promover o desenvolvimento da leitura.Os desenhos e imagens sdo uma das mais
antigas e diretas formas de escrita. O alfabeto pictoérico, fundamentado no recurso imagético,
foi utilizado em grande escala por diversas civilizagdes antigas. E também de conhecimento
popular que “uma imagem fala mais que mil palavras”. Essa ¢ a relagdo visceral que temos
com a linguagem visual, imagética. Vygotsky (1998) dedicou um capitulo a investigacdo das
raizes historicas da linguagem escrita, edemonstrou que essa forma de linguagem nao foi
explicada como um processo histérico e cultural de desenvolvimento, mas apenas como ato
mecanico e externo de treino de habilidades. Para o autor, o gesto, a brincadeira simbolica e o
desenho sdo etapas no desenvolvimento da linguagem escrita na crianga. Assim percebemos
um elemento importantissimo: a linguagem escrita incorpora elementos de diversas outras
formas de linguagem, como por exemplo, a oral e a imagética. Esse conhecimento precisa ser
incorporado nos trabalhos que envolvem o desenvolvimento da leitura/escrita na crianga.

Quanto ao desenho, etapa que antecede a escrita das palavras, Vygotsky (1998)
atribuiu a ele um simbolismo de primeira ordem, que denota diretamente objetos e situagdes,
esclarecendo que a crianga passara ainda ao simbolismo de segunda ordem, que se refere ao
sinal escrito representativoda fala das palavras, equivalente ao alfabeto fonoldgico que
utilizamos, que envolve uma abstracdo maior em relagdo as propriedades da linguagem de
superar a situacdo imediata e de colocar um elemento significativo no lugar de outro
equivalente. Vygotsky assinalou que hd uma mudanga essencial quando a crianga percebe que
pode desenhar, além dos objetos e seres do mundo, a propria fala. Destaca-se que o inverso
também ¢ verdadeiro; ao perceber as ilustracdes acompanhadas do texto, nos livros literarios
infantis, as criangas percebem que assim como a imagem conta uma histéria que pode ser lida,
as palavras também o fazem e as imagens as ajudam no processo de significacdo da historia.
Assim, as criangas, através das ilustragdes, podem retomar a histéria e reconta-la em seus
termos.

De fato, o livro utilizado nessa oficina foi extremamente propicio para que esse
fendmeno se manifestasse. Esta edicdo apresenta o texto com apenas algumas frases de cada
vez e privilegia as ilustragdes, que povoam todas as paginas em grandes dimensdes. Além

disso, as imagens sdo elaboradas com dedicagdo aos detalhes, o que faz realmente “a imagem
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falar”. Estes fatores demonstraram a importancia da selecao cuidadosa das obras que foram
trabalhadas nas oficinas e de uma boa edi¢do para instigar na crianca o interesse pelo livro'®.

Retomando a andlise do episddio 15, na linha 16, aproveitando a dire¢do da
conversa, a pesquisadora intentou aprofundar a discussdo, e estimulou a observagdo sobre as
relacdes entre o que estava sendo pontuado na literatura naquele momento e as experiéncias
das criangas do grupo. Para isso, a partir da confirmacdo da fala de Maria “E a arvore
abracava ele” (linha 15), a pesquisadora indagou: “Vocés ja abragaram alguma arvore?” (linha
16). Maria entdo respondeu: “ja abracei” (linha 17). A pesquisadora indagou sobre que arvore
a crian¢a haviaabracado; entdo ela respondeu ndo sobre o tipo de arvore, mas onde ocorreu o
fato “la na casa da minha outra avé” (linha 19).

Em toda narrativa a crianga falava sobre “quem, o que, onde e quando”; ou seja,
falava sobre as experiéncias situando-as no tempo e no espaco. A crianga, em sua narrativa,
situa quem, o que e quando “ja abracei uma arvore” e situa onde: “na casa da minha outra
avd”. Assim, elarelacionou suas experiéncias passadas com o conhecimentoveiculado
naliteratura. Ela reconheceu suas atividades nas atividades da personagem da historia e
apontou essas aproximagdes. Esse movimento de reconhecer a si mesmo na obra foi uma das
formas que a o self'se utiliza para se relacionar com a literatura e compreendé-la.

Muitos teoricos que dedicaram a vida ao estudo da literatura ndo chegaram a sua
poténcia real, pois focalizaramo texto e subestimaram sua relagdo com a vida e com o leitor.
Por esse motivo, muitas vezes, poetas, autores e artistas em geral tiveram uma sensibilidade
no olhar direcionado a obra literaria que supera as pretensdes dos mais ambiciosos cientistas
formalistas da linguagem. E nessa medida que convidamos o artista multiplo Jean Cocteau
(2015) para enriquecer o debate até entdo travado por ndés com suas analises sobre o leitor e o
fenomeno da leitura. Cocteau ¢ radical quanto a implicagdo absoluta do self no fendmeno da
leitura; se a leitura for encarada como a capacidade de decodificar signos escritos de forma
neutra, ele nao tem certeza se sabe ler, pois em suas leituras ndo 1€ o texto, mas a si mesmo

em relagdo aos significados suscitados na obra. Ele cita o exemplo da leitura de uma carta:

Eu leio. Acredito ler. Cada vez que releio, percebo que néo li. E o problema
de uma carta. Encontramos nela o que procuramos e nos contentamos com

18 . ~ J . . ,
Para obter mais informagdes sobre as obras e autores utilizados nas oficinas consulte o quadro disponivel em
anexo (A).
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isso. Entdo, nds a guardamos. Se a reencontramos, ao relé-la € outra carta
que lemos, uma que ndo haviamos lido. (2015, p. 81)

O autor comenta sobre esse exemplo e acrescenta dizendo que com os livros também
acontece um processo semelhante, e que, no fim das contas, “o que o leitor quer ¢ se ler”
(2005:81). Lendo o que avalia positivamente ele pensa que bem poderia ter sido ele a escrever
aquilo, pois também se remete a sua experiéncia, avaliando negativamente o leitor diz como
poderia ter sido melhor, ou como gostaria que tivesse sido a histéria. Essa € a caracteristica da
leitura que se implica na vida. Mas quanto a leitura encarada como decodificagdo passiva,
Cocteau (2005, p. 82) arremata:

Quanto mais importante um livro ¢ para nos, pior ¢ a leitura que fazemos
dele. Nossa substancia se infiltra nele e o interpreta a nosso favor. E por isso

que se eu quero ler e me convencer de que sei ler, leio livros nos quais a
minha substancia ndo penetra.

Defendemos que ¢ justamente essa infiltragdo do self na literatura que potencializa e
amplia a compreensdo do dito, a producao de sentido da obra e o desenvolvimento humano. O
leitor se reconhece nas experiéncias que a literatura o faz viver e faz desse reconhecimento
alimento para construg¢do do si mesmo, na medida em que reflete sobre sua experiéncia que ¢
compartilhada na obra. Esse movimento, promotor de desenvolvimento para o self foi
identificado nessa pesquisa em diversos episodios e, de fato, essa foi a dire¢ao da relagdo (do
self para a literatura) que prevaleceu no levantamento dos resultados aqui discutidos.

No entanto, serd esse realmente que o unico movimento que o leitor realiza? Seu
intento sempre € de reforgar e reconhecer aspectos de si mesmo na obra, de forma a confirma-
los? Fechando-se ao novo, ao inédito, num movimento que no outro somente percebe a si
mesmo? Isso também ndo seria monologizar a experiéncia dialdégica com a literatura? Como ¢
que a literatura veicula novas experiénciaspara a crianga? Quando a crianga ¢ apresentada a
novos elementos, atividades, reflexdes, como se constitui a relagdo do self com a obra? Eo
que pretendemos problematizar com a andlise do episddio 11, configurado durante a oficina

literaria que utilizou o livro “Marcelo, marmelo, martelo”, escrito pela autora Ruth Rocha.
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9.1.1.2Posicionamento do self nas oficinas realizadas com os livros: referéncia direta e relagdao

que parte da literatura para o self.

O episddio 11 se passou na primeira oficina realizada com o livro e configurou uma
situacdo de entrelacamento do self com a literatura durante o didlogo, ap6s a contagcdo da
historia mediada pelo livro. Participaram desse episoédio a pesquisadora e duas criangas. O
entrelacamento constitui-se como um processo onde a crianca fez referéncia direta ao self. O
diferencial desse episddio em relagdo aos apresentados anteriormente foi que a crianca se
deparou na literatura com uma situagdo inédita, com novas palavras e com uma nova postura
diante do mundo. Essa situacdo disse respeito ao movimento de Marcelo, personagem
principal do livro, para questionar a relagdo entre as coisas e seus nomes. Diante desse
encontro com o novo, que se avalia positivamente, a crianga se apropriou das palavras e
expressoes da personagem, utilizando-as em outro contexto (imaginario) e revestindo-as com
sua propria voz.

Esse episodio foi bastante complexo € na sua andlise sustentou-se argumentos que
tém por base dois pontos: constituicdo do self dialdgico a partir da linguagem na relagdo com
o outro e o potencial da literatura para expansdo e (re)organizagdo de posicdes do self. Estes

pontos sdo interconectados e essenciais para compreensao do episddio 11, disposto abaixo.
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Episodioll

Participantes: Jessica (J), Rebeca (R) e Pesquisadora (P)
Oficina: 3B com livro “Marcelo Marmelo Martelo”, escrito por Ruth Rocha
Video: 3B 1443 5m19s a 6m42s

N° | Part. Transcri¢do verbal Processos ndo verbais Constituintes Natureza do |Referéncia ao
Constituinte Self

1 R O tia, eu nunca vi essa palavra suco |Abragada as proprias pernas e se Self Literatura

de leite. balancando. (fig.12)
2 P Suco de vaca. Inclina-se e toca a crianga. Tras asPerguntas ¢  Processo Direta.
3 R Eita, suco de vaca. Fala e se solta. perguntas delquestoes de
4 AC Cobre a boca sorrindo. Marcelo paraMarcelo:
5 R Eu vou chegar em casa e 14 tem leite |Gesticula com as maos, modula si e para osuco de vaca

né, eu vou dizer: “Mae! Eu quero  (diferentes vozes para si enquanto  [jantar (futuro)e mexedor.

suco de leite!” narradora € enquanto personagem. [com a propriaContexto de

(fig.13) mae, o leitealimentacdo

6 | De vaca! Olha para E. e fala interrompendo. [vira suco deem familia.
7 R Eu quero suco de leite, e ela ndo vai |Agita as maos olhando para J. vaca ¢ 4

entender nada né... Indiferente ao seu comentario, colher,

continua falando. mexedor.

8 [P Eu também acho que ela ndo vai Sorriso anterior a fala.

entender nada e vai perguntar pra

vocé, € vocé vai comegar a rir.
0 R A1 eu vou precisar botar agucar, ai eu [Sorri no fim da fala. (————

vou dizer: “mae, me da o mexedor”.
10 P E tu acha que ela vai dizer o que? Sorriso anterior a fala.
11 R Eu acho que ela vai dizer: “o que ¢  [Na posi¢do da mae a voz € mais alta

isso mexedor?”’

- Mexedor, mexedor...

e intensa. Quando fala com a

ropria voz fazo gesto de mexer a|
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colher com a mio. (fig.14)

12 P Ai ela vai entender. Observa a crianga falar.
13 R O mexedor de mexer... Fala acompanhada de gesto de
mexer com a colher.
14 P Sera que ela vai entender se vocé Fala acompanhada do gesto de
dizer o mexedor assim? mexer a colher.
15 R A, ai eu vou dizer: 6 mae, por que a [Cruza os bragos, depois descruza e
bola se chama bola? balanca as maos com as palmas
viradas para frente, num gesto de
or qué. (fig.15)
16 P AC Faz o mesmo gesto de porque com

as duas maos.

Fig. 12 Fig.13
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Contextualizando brevemente, na historia utilizada nessa oficina, Marcelo,
personagem principal do livro, problematizou a relacdo entre os objetos e a linguagem
utilizada para se referir a eles. Nesse intento, ele inventou novas palavras se esfor¢ando para
que elas refletissem as propriedades dos objetos de forma mais direta. E assim que ele
indagou, por exemplo, por que travesseiro se chama travesseiro € ndo “cabeceiro”, ja que €
um objeto feito para encostar a cabeca.

Ao explicar o desenvolvimento do pensamento e da linguagem na crianga, Vygotsky
(2001) afirmou que, no principio do processo de consciéncia linguistica, a crianga nao
diferencia a forma sonora e grafica das palavras de seus significados. Desse modo “a crianga
percebe a palavra em sua estrutura sonora como parte do objeto ou como uma propriedade sua
inseparavel de outras propriedades” (p.418). Nesse estudo Vygotsky citou alguns exemplos a
partir de pesquisas que realizou com criancas em idade pré-escolar, quando estas explicavam
o nome dos objetos por suas propriedades. Assim, os nomes dos objetos ndo poderiam ser
trocados, uma vez que isso acabaria por transferir, além do nome, suas propriedades.

Segundo esse mesmo raciocinio, as criangas imaginam que os objetos grandes tém
nomes grandes e que 0s objetos pequenos sdo escritos com poucas letras. Dessa forma,
observa-se que, em estagios iniciais, a crianca estabelece uma ligagdo estreita entre as
propriedades dos objetos e seus nomes. A medida que se desenvolve, a crianca comega a
distinguir entre os aspectos semantico e sonoro da linguagem, percebendo que eles nao
formam uma unidade imediata, mas estabelecida simbolicamente por convengdo social.
Uma das principais caracteristicas da linguagem ¢ estabelecer uma ponte entre diferentes
subjetividades que permite a compreensao mutua do que se fala. Seu cardter compartilhado
possibilita que as pessoas falantes de uma mesma lingua entendam-se. O conflito vivido por
Marcelo na histdria contada para as criangas do ensino fundamental destaca a dificuldade da
compreensdo entre as pessoas na medida em que se inventam novas formas para se referir aos
objetos por suas propriedades. As palavras novas que Marcelo inventou lhe geraram
problemas quando precisou, em uma urgéncia, da compreensdo das pessoas que lhes eram
proximas. No livro sdo utilizados recursos contextuais e imagéticos para fomentar no leitor a

compreensdo acerca do que Marcelo se referia com as “novas” palavras, além de apresentar o

“Essas reflexdes sdo importantes para compreender como se organiza a linguagem e o pensamento da
crianga e serdo resgatadas no topico de discussdo das relagdes que se organizam como processo ou
como objeto.
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processo de questionamento do menino que o levava a tais reflexdes sobre a relacdo entre os
nomes e as coisas do mundo.

Os questionamentos de Marcelo instigaram no grupo de criangas que participaram
dessa investigacdo curiosidade e interesse; elas se identificaram com o personagem e suas
questdes. Suas perguntas sdo estimulantes para as criancas nessa fase do desenvolvimento,
pois favorecem a reflexao sobre as propriedades da linguagem e seus usos em contexto social
a partir de uma atmosfera ludica e descontraida. Foi justamente essa avaliagdo positiva da
historia contada pela crianga, produto de sua compreensao ativa do sentido do texto, que se
manifestou no episédio 11, quando a crianga chamou atengdo para as palavras (de Marcelo)
que nunca tinha ouvido e se prop0s a utiliza-las como suas, em novos contextos de interagao
(didlogo imaginario com a propria mie). E a esse movimento de apropriacio e distanciamento
das palavras do outro que nos referimos quando discriminamos a direcdo da relagdo que,
nesse caso, partiu da literatura para o self, promovendo novos posicionamentos do self a partir
da alteridade.

O episddio comecou quando, na linha 1, Rebeca fez a afirmacdo: “Tia, eu nunca vi
essa palavra suco de leite”. Na historia contada durante a oficina a personagem se referiu ao
leite como “suco de vaca”. Na linha 2 a pesquisadora corrigiu a crianca: “suco de vaca” e a
crianca mudou o seu enunciado: “eita, suco de vaca” (linha 3). Todavia, quando utilizou
novamente a expressao (linha 5) Rebeca voltou a falar “suco de leite” como na primeira linha,
ignorou outras corre¢des (linha 6) e continuou utilizando a expressao a sua maneira, contando
uma historia sobre um dialogo imaginado (linha 7).

Os primeiros aspectos analisados nesse trecho do episdédio 11 disseram respeito a
descoberta do novo e a experiéncia de apropriacdo das palavras do outro (Marcelo) como suas
proprias palavras. Para os individuos, todas as palavras se dividem em palavras suase palavras
dos outros(BAKHTIN, 2011). No entanto, nem sempre essa fronteira ¢ bem delimitada, ainda
mais considerando a constitui¢do dialdgica do self. A esse respeito Bakhtin (2011, p. 379)

afirmou que:

(...) todas as palavras (enunciados, produgdes de discurso e literarias), além
das minhas proprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um mundo de
palavras do outro. E toda minha vida ¢ uma orientagdo nesse mundo; ¢ a
reacdo as palavras do outro (uma reagdo infinitamente diversificada), a
comegcar pela assimilacdo delas (no processo de dominio inicial do discurso)
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e terminando na assimilag¢do das riquezas da cultura humana (expressas em
palavras ou outros materiais semioticos). (...)

Percebemos, entdo, que a tensdo entre as palavras do eu e do outro € constitutiva do
self, mas ressaltamos que quando o self se apropria das palavras do outro o faz a sua maneira,
em um contexto especifico, com uma entona¢do propria. Esse processo foi observado na
continuidade do episodio 11, nas linhas 9 e 11, quando a crianga, novamente, se apropriou das
palavras “de Marcelo” dando-lhe uma entonagao prépria, adequada ao contexto de interacao.
A entonagdo ¢ um dos elementos de sentido do discurso e, nesse episddio, foi importantissima
para compreensdo dos enunciados. No entanto, a entonacdo impressa pela crianga em suas
palavras ¢ irreproduzivel, devido aos limites do processo de transcricdo. A crianga revestiu as
“palavras do outro” com seu proprio uso, tornando-as “minhas outras palavras” (BAKHTIN,
2011). De fato, foi o que se verificou no episddio, pois a passagem da palavra do outro para a
minha palavra ndo foi dada diretamente. Observou-se, como Bakhtin (2005, p. 195), que as
“palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo,
da nossa compreensao e da nossa avaliagdo; isto ¢, tornam-se bivocais”.

Essas andlises aplicadas aos episddios de entrelacamento do self com a literatura
permitem-nos encarar o processo de aquisicdo da linguagem escrita como parte do mesmo
processo de constituicdo da relagdo entre o self e a linguagem; ou seja, como a internalizagao
e a apropriagdo da fala do outro pelo self, ao mesmo tempo em que dela se distancia para
tornd-la sua. Essa interpretacdo nos direciona a discussoes radicalmente diferentes das que sao
tecidas atualmente, no ambito dos estudos que focam a literatura como fornecedora de papeis
a serem aprendidos e representados pela crianga.

Adentrando agora ao segundo ponto de andlise do episddio 11, discutimos sobre o
posicionamento do self na interacdo e sobre o potencial da literatura em suscitar a
reorganizagdo e a inovagdo das posi¢oes do selfResgatamos, de forma sucinta, a reflexao
realizada no capitulo I sobre as abordagens do self na ciéncia psicologica, quando foram
problematizadas teorias que consideram a cultura como transmissao rigida de papeis sociais
que sao aprendidos pelo sujeito e fixados por repeti¢do e reforgo. Nessa perspectiva, a medida
do ajustamento social ¢ a medida da capacidade de adquirir, imitar e reproduzir papeis sociais
estabelecidos. Estendendo essas premissas para a analise da relacdo entre o self e a literatura,
teriamos algo semelhante ao conceito de personificagdo imaginativa desenvolvido por Sarbin
(1968) apoiado no trabalho inicial de Mead(1935) sobre a teoria dos papeis, em que o
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processo imaginativo € tido como essencial para a aquisicdo de papeis, pois prové ao eu a
capacidade de “assumir o papel” do outro, introjetando empaticamente o ponto de vista desse
outro e abdicando do seu. Vejamos pelas palavras dos proprios autores como a literatura atua

para a aquisi¢ao de papeis:

[...] Em todas as culturas, grande parte do conteido do comportamento
imaginativo ¢ institucionalizado na forma de contos populares, mitos e
outras formas de historia. O processo imaginativo ¢ essencial, igualmente,
para essa forma de aquisicdo de papeis, que tem sido variamente chamada de
identificagdo, introjecdo, empatia, e assumir-o-papel-do-outro. [...]
(SARBIN, 1968:320, apud COURTNEY, 2003, p. 234, trad. Karen Miiller,

grifos nossos).

Os grifos realizados por nds nessa passagem visam destacar, através dos termos
utilizados pelo autor, sua posi¢ao acerca do fendmeno a que se refere. Nesses termos, o
sentido suscitado para compreensdo da relagdo do ser humano com a literatura ¢ o de
institucionalizacdo de comportamentos que a cultura deseja reproduzir nos sujeitos que, no
sentido estrito do termo, somente sdo livres para se submeter, para adquirir, identificar,
introjetar e assumir o papel de outrem.

Fundamentando-nos no pensamento bakhtiniano, rejeitamos essa interpretagdo para a
relacdo do self com a obra literaria, uma vez que nela se dissemina uma tendéncia para reduzir
o didlogo a uma unica consciéncia, mediante a dissolu¢do do self no texto, ou ainda, a
subestimacdo dos poderes (re)criativos do leitor diante da literatura. Bakhtin (2011, p. 377)
afirmou que “ndo se pode interpretar a compreensdo como passagem da linguagem do outro
para a minha linguagem”, pois o movimento de compreensdo do sentido de uma obra ¢
polissémico, ativo e criador, ndo podendo ser reduzido a questdo empatica ou a perda do
proprio lugar para assumir o lugar de outro. Isso ndo quer dizer que o self ndo pode se
transformar ou mudar o seu ponto de vista; ao contrario, no ato de compreensao, leitor e obra
se transformam, mas ndo num movimento de dissolu¢ao do eu no outro.

Para contrapor a ideia de aquisicdo de papeis utilizamos a noc¢do de posi¢ao e
posicionamento do self (HERMANS, 2003; 2013;), que ja foi introduzida nesse estudo
quando abordamos a constitui¢do do self dialogico. Primeiramente, estes termos sdo utilizados
para passar a nogdo de self sempre posicionado no espago € no tempo. Como partes de um

romance polifonico, as diferentes posi¢des do self sdo incorporadas em vozes e sdo capazes de
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manter relacdes dialdgicas, internas e externas, com outras vozes. [lustramos essa discussao

com enunciados configurados no episodio 11:

N° |P. [Transcri¢io verbal Processos nao verbais

5 R |Euvou chegar em casa e 14 tem leite|Gesticula com as maos, modula diferentes
né, eu vou dizer: “Mae! Eu quero  |vozes para si enquanto narradora e
suco de leite!” enquanto personagem.

6 J |Devaca! Olha para E. e fala interrompendo.
7 R |Eu quero suco de leite, e ela ndo vai |Agita as maos olhando para J. Indiferente
entender nada né... a0 seu comentario, continua falando.

8 [P |[Eutambém acho que ela ndo vai Sorriso anterior a fala.
entender nada e vai perguntar pra
vocé, € voc€ vai comegar a rir.

9 R |Aieu vou precisar botar agucar, ai  [Sorri no fim da fala.
eu vou dizer: “mae, me da o
mexedor”.

10 P [E tuacha que ela vai dizer o que? |Sorriso anterior a fala.

11 R [|Euacho que ela vai dizer: “o que ¢ |[Na posicdo da mae a voz ¢ mais alta ¢

isso mexedor?” intensa. Quando fala com a propria voz
- Mexedor, mexedor... fazo gesto de mexer a colher.
12 P JAi ela vai entender. Olhando para a crianca.

Observa-se, nesse episodio, que o self alterna posi¢des distintas no didlogo e dota,
imaginativamente, cada posicdo com uma voz diferente, para que as relacdes dialogicas entre
as posi¢des possam ser estabelecidas (linhas 9 e 11). Segundo Hermans (1999) duas formas
de didlogo organizam, muitas vezes em sua combinag¢do, nossas experiéncias didrias: didlogos
imagindrios e reais, constituindo uma parte essencial de nossa constru¢ao narrativa do mundo.
As pessoas se comunicam com Seus amigos, Seus pais, seus terapeutas, suas consciéncias,
seus personagens, etc. Enquanto as histérias combinam fato e ficcdo (SARBIN, 1986), a
narrativa de historias associa didlogos reais e imagindrios e esses certamente exercem
influéncia reciproca um sobre o outro.

No episdédio 11 destacamos trés posi¢des assumidas pela crianca, dotadas
imaginativamente de vozes diferentes. Duas delas funcionam como personagens interativos
em uma histéria, envolvidas em um processo de pergunta e resposta, entendimento e
desentendimento, acordo e discordancia; a outra voz narra o evento. Dada a natureza do self
dialogico, as posi¢cdes podem ser de dois dominios: um interno € um externo. No dominio
interno estdo localizadas as posi¢des que sdo apropriadas pela pessoa como pertencendo ao

seu “eu”. O dominio externo compreende todas as posicdes que se referem a essas pessoas e
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objetos no ambiente que geralmente sao considerados como "meu" (HERMANS, 1999). O
limite entre esses dominios ¢ aberto, sujeito & mudanga; as posicdes internas e externas
relacionam-se de forma diversa entre si. No episodio analisado observamos as seguintes
posicdes: eu como filha — posi¢cdo interna do self — voz que narra o encontro das outras

posicdes: “Ai eu vou precisar botar agucar, ai eu vou dizer:” (linha 9), eu como Marcelo —

nova posi¢ao interna — “mae, me da o mexedor” (linha 9), minha mae — posicao estendida do
self - “o que ¢ isso mexedor?” (linha 11).

A crianca nesse episodio experimentou novas posi¢des internas do self, que foram
suscitadas no didlogo com o outro (Marcelo) na literatura. Para isso, dotou imaginativamente
cada uma dessas posigdes com uma voz diferente. A crianga ndao assumiu “o papel” de
Marcelo, ou a sua visdo; mas a partir da experiéncia com as palavras e experiéncias do outro a
crianga exercitou imagindriamente uma nova posi¢cdo que ela pode desempenhar. Dessa
forma, o didlogo com a literatura também pode operar inovagdes nas posigoes do self. Essa
nova posi¢ao interna exercitada pela crianca no episodio 11, que foi suscitada no dialogo com
a literatura, foi referida por nés como “eu como Marcelo”; mas também poderia ser “eu como
questionadora da lingua”, pois o que essa posicdo inaugurou foi uma nova forma de se
perceber e questionar as relagdes entre os objetos e os nomes atribuidos a eles, ndo a
personificacao integral de um personagem.

O fato de uma das posigdes assumidas pela crianca promover o didlogo entre as
posicdes interna (eu como Marcelo) e estendida (minha mae), conflitando-as, indicou a

dindmica do self ao se reorganizar perante a nova posicao. No entanto, alguns elementos do

didlogo, como a recusa em responder as indagag¢des da pesquisadora (linhas 14 e 15),
indicaram que foi mais importante para a reorganizacdo das posi¢des do self experimentar a
nova posi¢do em contraste com outras, do que prover algum tipo de conclusibilidade ao
didlogo imaginario com sua mae.

O episodio 11 demonstrou como o movimento de didlogo que partiu da literatura
para o self, trazendo novos elementos, experiéncias, personagens, palavras, etc., possibilitou
que a crianga se apropriasse do novo, experimentando-o através de novas posicdes do self. O
didlogo com a literatura favoreceu o enriquecimento do repertorio de posigcdes do self e o
proprio desenvolvimento humano, a medida que se posiciona e reposiciona na interagao. A

introdu¢do da nova posi¢do interna gerou um momento de desestabilizacdo do self,
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desencadeando um movimento em que o todo desestabilizado se reorganiza para dar conta da

nova “parte”; entao se inicia um novo periodo de estabilidade provisoria.

e QOutras consideracdes sobre posicionamento do self nas oficinas com os livros

Argumentamos que a relagdo que se estabelece entre self e literatura promove o
desenvolvimento através das mudancas desencadeadas no self decorrentes do encontro entre
as palavras/experiéncias do self com as palavras/experiéncias do outro (autor/personagens).
Essas mudangas se dao tanto quando o self reconhece a si e a suas experiéncias no outro, no
movimento do self para a literatura, onde o self e a obra compartilham experiéncias e a crianga
pode assumir uma atitude reflexiva da historia a partir de sua experiéncia; quanto quando o
self se estende ao outro se apropriando de suas palavras e transformando-as em suas, no
movimento da literatura para o self, que favorece a inovacao nas posi¢oes do self a partir da
experiéncia da alteridade e propicia o reconhecimento do outro, como matéria a partir da qual
o self se constroi e se desenvolve. Nesse movimento bidirecional entre o self e a literatura se
produz a ressignificagdo da histdria, relacionando-a com o self'e, também, a ressignificacao da
experiéncia de self, relacionando-a com a historia.

Para Bakhtin (2011, p. 378), a compreensao ativa e responsiva envolve dois
movimentos: “o reconhecimento do repetivel e a descoberta do novo” na inter-relagao do self
com o outro. O reconhecimento do repetivel ¢ essencial para desencadear as relagdes que
vinculam a historia contada a histéria de vida, as outras histérias que conhecem e aos
conhecimentos de que dispdem. Ja a descoberta do novo estimula e mobiliza mudangas no
nivel microgenético, que suscitam a expansao/atualizacdo/reorganizagao das posig¢des do self.

As diversas experiéncias soOcio-culturais da crianca constituem material que ela
utilizara para relacionar-se com a obra literaria, compondo diferentes lugares de onde se pode
experimentar ¢ compreender uma histéria. Assim, uma mesma historia propicia leituras
diferentes para cada pessoa e para a mesma pessoa, ao longo do tempo. De forma semelhante,
as praticas culturais com a literatura que foram experimentadas nas oficinas servirdo de
referéncia para as futuras leituras em que as criangas se engajardo. Da mesma forma, as
histérias contadas nessas oficinas, poderao atuar na dimensao intertextual de outras historias
que as crian¢as venham ouvir. Dai a importancia da selec¢do criteriosa das obras, ja que serdo

essas as posi¢cdes que as criangas irdo experimentar e utilizar como referéncia em suas
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reflexdes sobre si mesma, sobre o mundo, e sobre as relagdes que irdo construir com outras

historias.

9.2As situacdoes de entrelacamento do self com a literatura onde os constituintes

organizaram-se como processos foram predominantes entre as configuracoes analisadas.

Nas andlises dos episddios destacamos que nas situagdes de entrelagamento
doselfcom literatura se configuraram constituintes responsaveis por esse entrelagamento e
que, nos dados aqui estudados, a organizacdo desses constituintes assumiu,
predominantemente, a formade processo (em contraste com outra forma de organizag¢do aqui
estudada, que foi a de objeto).Para entender essa predominancia é necessario resgatar o que
foi definido como organizagdo por processos € por objetos € como essas formas de
organizagao refletem propriedades do desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Essas declaragdes sdo implicacdes de um alinhamento teodrico-metodologico
especifico do pesquisador voltado para concepcdes de desenvolvimento do pensamento e
linguagem humana. Trata-se do alinhamento com os principios da psicologia histérico-
cultural soviética acerca da presenca da linguagem na ontogénese, decisiva para o
desenvolvimento dos processos psicologicos distintivamente humanos. Esta psicologia, de
base materialista dialética, forneceu explicacdes sobre como o processo de tomada de
consciéncia, ou de emergéncia de self, estd completamente implicado no desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. Para isso, ela teve de revolucionar a forma como se compreendia
a relagdo entre esses dois fendmenos.

A relag@o que se estabelecia até entdo (séc. XIX) entre pensamento e linguagem era
de causalidade, onde um agia sobre o outro, a partir de uma tUnica dire¢ao. Os estudos de
Vygotsky (2001), das raizes ontogenéticas do pensamento e da linguagem como linhas de
desenvolvimento distintas que seguem paralelamente e em certa altura do desenvolvimento se
cruzam, constituindo o pensamento verbal e a palavra consciente, possibilitaram uma
compreensdo mais dindmica e complexa dessa interagdo. Segundo Vygotsky (2011), quando
as linhas evolutivas de pensamento e fala se cruzam, ha uma mudanca essencial; a descoberta
pela crianca da fung¢do nominativa da linguagem; ou seja, a crianga comeca a perceber que

cada coisa tem seu nome. Esse cruzamento pode ser atestado por dois “sintomas objetivos™: a

crianca se engaja ativamente na descoberta dos nomes dos objetos e seu vocabulario se amplia
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rapidamente e aos saltos. No entanto, essa relacdo entre palavra e objeto, inicialmente, se
reduz a integragdo entre palavras e propriedades dos objetos, ndo obrigatoriamente no sentido
de emprego funcional do signo, caracteristica essencial do pensamento simbolico. Assim,

Vygotsky (2011, p. 145) sustenta que

Os dados da psicologia étnica e principalmente da psicologia infantil da
linguagem (veja-se especialmente Piaget) sugerem que, por longo tempo, a
palavra ¢ para a crianca antes uma propriedade que um simbolo do objeto,
que a crianga assimila a estrutura externa antes que a interna.

E a esse fato que nos referimos durante a discussio do episodio 11 quando
abordamos questdes relacionadas com a contacdo da historia mediada pelo o livro “Marcelo,
marmelo, martelo” (p.102), onde destacamos que, inicialmente, a crianca percebe a palavra
relacionada as propriedades do objeto. A questdo fundamental ¢ que este ¢ o inicio do
processo que desemboca nas relacdes entre o ser ¢ o mundo, mediadas pela linguagem.
Atentamos para o fato de que as estruturas da linguagem dominada pela crianga tornam-se
estruturas basicas de seu pensamento. Assim, os atos de nomear, reconhecer e referir-se aos
objetos por seus nomes implicam formas especificas de pensamento e de organizacdo da
realidade. Vygotsky (2011, p. 149) afirmou que “o desenvolvimento do pensamento da
crianga depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento; isto é, da linguagem”.

A capacidade para nomear e estabelecer relagdes entre as propriedades dos objetos
envolve um tipo de operagdo com a linguagem bastante primitiva, em termos de abstragdo. A
crianca ainda ndo atenta para as relagdes ndo evidentes (mediadas) entre os aspectos da
realidade. Em uma pesquisa realizada por Luria (2008), para investigar o processo de
formagdo de conceitos, o psicologo afirmou que “o tipo mais simples de abstracdo consiste
em comparar dois objetos e determinar uma semelhanca entre eles” (p.107). Esse tipo de
relacdo pressupde a capacidade de isolar (abstrair) uma caracteristica comum aos dois objetos
para servir de base para a comparacao.

A crianca, a medida que desenvolve a linguagem e o pensamento nas suas praticas
sociais, passa da nomeagdo dos objetos e da percepcdo da relacdo entre suas propriedades —
uma abstracdo limitada — para as relacdes semanticas, de qualidade logico-verbal, que
envolvem a percep¢do de complexos ao invés de objetos isolados e que modificam a forma
como os aspectos da realidade sdo percebidos e relacionados. Constituir experiéncias como

processo diz respeito ao movimento de relacionar histdrias com outras historias, uma forma
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qualitativamente diferente de pensamento que envolve perceber relagdes entre agdes, estados
e atividades que se desenvolvem no tempo e que se organizam narrativamente, ao invés de
observar elementos pontuais da realidade, objetos isolados e acabados.Nessa pesquisa, relagao
das criangas com a literatura se configurou, predominantemente, como processo, quando
elasencontraramum vinculo entre a suas experiéncias de vida (ou a historia do self) e as
experiéncias veiculadas pela literatura (ou a histéria contada).

O episddio 7 foi selecionado para ilustrar essa configuragdo de processos e sua
predominancia nos dados aqui considerados. Este episddio foi observado durante a producao
artistica da oficina com o livro “A arvore generosa”. Através dele ¢ possivel observar a
diferenca entre as relagdes que se constituem como objeto € como processo € como essa
forma utilizada pela crianca indica o seu desenvolvimento na linguagem e, consequentemente,
reflete como seu pensamento se estrutura. No entanto, fazemos a ressalva: esse processo
qualitativamente distinto de estabelecer relagdes entre agdes e experiéncias, contando
histérias, decorre do desenvolvimento dos usos de linguagem e das praticas socio-culturais
em que a crianca estd envolvida, ndo sendo diretamente relacionado a idade da crianga,
somente no sentido (quem nem sempre corresponde a realidade) de que uma crianga mais
velha teve mais oportunidades para experimentar contextos linguisticos e culturais

estimulantes.
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Episodio 7 (durante a producio artistica)

Produgao: Desenho da arvore e de si mesmo.

Participantes: Mike (Mi), Maria (Ma) e Pesquisadora (P).

Oficina: 4com o livro “A arvore generosa” escrito por ShelSilverstein.
Video: MVI1591 de 23m09s a 23m58s.

N° |Part. [Transcricido verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza doReferéncia
1 P E esse desenho bonito? Falaj Self  |Literatura [constituinte |ao Self
pra mim dele. A criangaO menino
conhece umitinha uma,  Processo Direta
2 Mi Esse ¢ um pinto. Fala enquanto desenha. passaro quearvore amigal
3 P Esse ¢ quem? Aproxima-se da crianca e olha o seuvive em suacom quem|
desenho. arvore. brincava.
4  Mi lUm passarinho.
5 [P lUm passarinho ¢€?
6 Mi E. Assente com a cabega.
7 P Vocé conhece algum e—
passarinho que mora naj
arvore?
8 |Ma Eu conhego um passarinho naPara de desenhar e se virg Desenhos
minha arvore, tia, na minhaimediatamente levantando o dedo e
casa. E ele tem um ovinho.  frespondendo alto. Quando fala do Figura 16: Mike desenha a
ovinho pega uma lapiseira redonda. si mesmo, sua irmi, duas
9o P Ele tem um ovinho? QueSorri. E destaca em sua fala a parte arvores e dois passaros.
lindo. entre aspas. Figura 17: Maria desenha a
A “‘sua arvore”? Vocé tem| “sua arvore”, o passarinho ¢
uma arvore, Ma.? a si mesma subindo nal
10 Ma Na minha casa. Assente com a cabega. arvore em um dia de sol.
11 P E foi essa arvore que vocéAponta para o desenho da crianca.
desenhou?
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12 Ma Foi. Assente com a cabega olhando o
réprio desenho.
13 P E o que vocé faz quando estd)
com a sua arvore?
14 Ma E.. eu brinco com o
assarinho.

Figura 16

Figura 17

‘di:.:":.fﬁi},,.
e
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Durante a etapa da produgao artistica da oficina com o livro “a arvore generosa”, as
duas criangas participantes desse episodio desenharam a si mesmas e uma arvore (figuras 16 e
17). O episodio 7 constituiu-se em um momento em que elas falam sobre o proprio desenho,
apontam elementos e, através da narrativa, expandem o desenho relacionando-o com a
historia contada e com a propria vida.Na linha 1, a pesquisadora chamou aten¢do para o
desenho de Mike e pediu para que ele falasse sobre o desenho. A crianga, entdo, apontou um
dos elementos do desenho, nomeando-o “esse ¢ um pinto” (linha 2). Essa nomeacao ilustra
um estagio em que a crianga ainda ndo observou a configuracao de relagdo entre os objetos. A
pesquisadora, entdo, intentando explorar o entrelacamento entre o elemento que a crianga
apontou (passarinho), a historia contada e a experiéncia de self da crianga, perguntou: “Vocé
conhece algum passarinho que mora na arvore?” (linha 7). Mike ndo respondeu e se manteve
em siléncio; mas, rapidamente, Maria responde: “Eu conheco um passarinho na minha arvore,
tia, na minha casa. E ele tem um ovinho” (linha 8). Maria entdo relaciona o elemento
(passarinho) a sua experiéncia (conhece um passarinho) e a histéria (o menino da historia
também tinha uma arvore “sua”). A pesquisadora perguntou, entdo, se foi essa arvore “que lhe
pertence” que a crianga desenhou (linha 11) e, simultaneamente, apontou para o desenho de
Maria. Ela respondeu que sim, na sua casa (linha 12).

Para estimular a narrativa sobre o desenho a pesquisadora perguntou: “E o que vocé
faz quando esta com a sua arvore?” (linha 13); Maria entdo respondeu: “E... eu brinco com o
passarinho” (linha 14).Nessa passagem destacou-se o fato de que a crianga, a partir de sua fala
sobre o desenho, acrescentou elementos a produ¢do que nao foram diretamente discerniveis
na representacao grafica. Esses dados reforcaram nossa interpretagao do desenho infantil, que
ndo o compreende nem como representacdo fiel da realidade, nem como projecdo do
psiquismo, mas como “uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem verbal”
(VYGOTSKY, 1998 p.149).

Vygotsky (1998), assinalou que o desenho se desenvolve na crianga quando ela ja
alcancou certo progresso na linguagem verbal e que, quando solicitadas a desenhar algum
elemento, elas o fazem de memoria. Nao se preocupando com a representacdo fiel da
realidade, as criangas tragcam apenas aspectos essenciais do(s) objeto(s) que serdo
desenvolvidos por meio da fala. Assim, nosso olhar para o desenho da crianga produzido
durante a oficina ndo foca a capacidade de representacdo da crianga, mas a fala da crianca

associada ao desenho, que o completa, o expande e o transforma.
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Os resultados discutidos por Silva e Vasconcelos (2013), em uma pesquisa que
enfoca o self dialogico em situacdes de desenho, contribuem para sustentar a perspectiva do
desenho infantil que defendemos. As pesquisadoras argumentaram nesse estudo que, uma vez
que ¢ constituido na linguagem, o desenho infantil ndo pode prescindir de sua propriedade

essencial: o0 enderegamento, de modo que o desenho da crianga se constitui na medida em que

ela o apresenta através da fala para um interlocutor. Também considerando a importancia da
analise do desenho infantil associado a narrativa da crianca sobre ele e, portanto,
considerando o enderegamento como uma das propriedades essenciais na constitui¢ao
narrativa do desenho infantil, a pesquisa de Silva e Anunciacdo (2015), agregou elementos
tedrico-metodoldgicos para compreender o episddio 7 de relagdo entre self e literatura durante
a producao artistica.

Essa pesquisa consistiu na realizagdo de oficinas de desenho livre com criangas do
maternal I e IT em que as criangas apds o desenho eram incentivadas a contar o que haviam
desenhado. Seis meses depois o procedimento foi realizado novamente com as mesmas
criangas, que entdo cursavam o maternal II e o 1° periodo. As narrativas das criangas foram
registradas em video e na sua analise as pesquisadoras observaram que para definir o desenho

as criangas 0 nomeavam ou construiam uma histéria sobre ele. Esses dois movimentos,

sugerem as autoras, envolvem diferentes formas pelas quais a fala e o pensamento se
entrelagcam. Fazendo um levantamento da frequéncia em que as criangas nomeavam ou
contavam uma historia sobre o desenho Silva e Anunciacao (2015) afirmam que cerca de 75%
das criangas do primeiro periodo contavam histérias sobre os seus desenhos, enquanto no
maternal II apenas 20% das criancas o fazem, indicando que as criangas mais novas tem a
tendéncia a perceber os objetos isoladamente e as criangas que t€ém maior maturidade no uso
da fala estdo mais aptas a reconhecer e estabelecer relacdes entre fendmenos.

Assim como na pesquisa de Silva e Anunciagdo (2015), no episdédio 7 Mike nomeou
um dos elementos de seu desenho (Linha 4), enquanto Maria contou uma historia sobre seu
desenho, relacionando-o com a histéria contada na oficina e com a prépria vida (linha 8). E na
medida em que a crianca fala sobre o seu desenho para a pesquisadora que ele se constitui; ou
seja, somente por essa via foi possivel conhecer que a crianga desenhava a si mesma subindo
na sua arvore, localizada na sua casa, € que nessa arvore vive um passarinho com quem a
crianga costuma brincar. A partir dessa narrativa foi possivel observar quais as experiéncias

que a crianca e a obra “a arvore generosa’” compartilharam.
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e Outras consideracées sobre a configuracio de processos nos episodios de
entrelacamento doselfcom a literatura

Organizar a relacdo como processo indicou uma maior apropriacdo dos recursos da
linguagem, fruto do desenvolvimento sdcio-historico das criangas, e uma estrutura de
pensamento que possibilita conceber o mundo de forma qualitativamente diferente, que
implica perceber ndo uma série de objetos isolados, mas relagdes, complexos em
desenvolvimento e interacdo. O maior indice de processos nos episddios de relagdo entre self
e literatura indicou uma capacidade desenvolvida nas criangas para organizar a propria
experiéncia em formato narrativo e se servir da narratividade. As criangas experimentaram a
intertextualidadeda historia do self com historia literaria como profundamente enriquecedora
para o desenvolvimento, na medida se serviram dessas relacdes para reorganizar a propria
experiéncia, a si mesma e a historia literaria.

A grande configuragdo de processos nos episddios também pode ser atribuida as
caracteristicas especificas do encontro do self com a literatura, onde o proprio contexto de
contagdo de historias suscita nas criangas a remissao a outras historias, inclusive a historias do
proprio self, ampliando na crianca a capacidade de perceber complexos, ao invés de objetos
isolados. Essa ¢ uma inferéncia particularmente interessante quando consideramos o potencial

da literatura para promover o desenvolvimento humano.
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9.3 A ambiguidade na direciio da relacio estabelecida entre self e literatura

O~

Durante essas analises, temos destacado que a relacdo entre self e literatura
imbrincada e complexa. Os dados discutidos nessa pesquisa permitem afirmar sobre a
alternancia nos enderecamentos dessa relagdo, em que ora a literatura propicia elementos a
serem apropriados e desenvolvidos pelo self, ora o self acrescenta a literatura elementos de
sua propria histéria e da histéria de outras pessoas com os quais expande e reconstroi os
sentidos da literatura. Admitindo a complexidade da relagdo bidirecional entre self e literatura,
nos deparamos com a dificuldade de identificar a direcdo dessa relagdo em alguns episodios.
Esses episodios foram classificados como ambiguos, pois se referem a situagdes em que: a) a
crianca se apropria davoz do personagem como sua; b) a crianca empresta sua voz ao
personagem da histdria e fala através dele. Esse fato dialoga com a perspectiva polifonica do
self, em que o self utiliza as vozes sociais como material para constru¢do de si mesmo e
transita entre essas vozes, alternando posigoes. Esse fato também reforga os indices apontados
durante a avaliacdo da oficina piloto com teatro de fantoches, realizada com a equipe de
mediadores (descrita na metodologia).

O movimento de experimentacdo de novas posi¢des do self a partir da alteridade foi
demonstrado anteriormente na analise do episodio 11, quando enfocamos a direcao da relagao
que parte da literatura para o self provendo novos elementos que culminam na reorganizagao
do self para dar conta da nova posicdo. No entanto, o episddio 11 nos mostrou essa
apropriacgdo e reconstrucao das palavras dos outros em seu estagio inicial, quando a crianca se
depara com essa nova forma de se posicionar diante da realidade que, no exemplo, tratou-se
de um didlogo imaginario com sua mae. No episodio 28, selecionado para ilustrar a situagdo
de ambiguidade na oficina de fantoches, destaca-se esse processo de apropriacdo em longo
prazo, em uma situagdo de didlogo real, quando a “nova posicdo” veiculada através da
literatura ja se inscreveu no self, € o tornou capaz para exercé-la em contextos apropriados,
para mediar relacoes.

Essa nova posicdo “ja inscrita no self’, propiciada pelo encontro do self com a
literatura, diz respeito ao momento em que a palavra alheia foi recriada pelo self em suas

proprias tonalidades dialdgicas. A esse respeito, Bakhtin (2011, p. 295) afirmou:
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Nosso discurso ¢ pleno de palavras dos outros, de um grau vario de
alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de
relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu
tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos.

Todo didlogo ¢ construido a partir de varias vozes, explicita ou implicitamente, em

3

maior ou menor grau. E essa presenca da alteridade nos didlogos do self, a partir da

apropriacio do sentido da obra “menina bonita do laco de fita” *°

por uma das criangas, que se
demonstra no episddio 28. Em suma, no referido episodio revela-se o potencial da literatura
para promover desenvolvimento humano, pois ilustra, a partir de didlogos em situagdes reais
de interacdo, como a literatura — manifesta¢do ideologica e cultural — quando trabalhada em
funcdo de sua implicacdo na vida, tem a possibilidade de transformar a nossa forma de
perceber o mundo. Essa interpretagdo foi fundamentada na observacao de que as criancas
utilizaram referéncias e experiéncias veiculadas nas historias para refletir sobre a propria vida,
sobre a sua realidade social e sobre os outros, transformando-se nessa reflexao.

O episddio 28 compde-se de elementos essenciais no movimento de producio de
sentido da obra, como, por exemplo, as posi¢gdes responsivas assumidas na comunicagdo com
a literatura e o mecanismo de apropriacdo e reconstru¢do das ‘palavras dos outros’ em
funcionamento. Demonstra ainda como, a partir da producdo de sentido da obra, a crianga
pode resgatar e se utilizar daquela informagao em outros contextos apropriados, relacionando-
o também com outras historias. Ao gerar essa intertextualidade o didlogo complexifica-se e
desenha outros rumos a serem continuados pelo interlocutor.

O episodio referido de relagdo entre self e literatura ocorreu durante a oficina literaria
que utilizou um roteiro adaptado de “Peter Pan e Wendy” para o teatro de fantoches. A
producao artistica dessa oficina consistiu no desenho e na dramatizacdo de fantoches. As
criancas escolheram, para a dramatiza¢do, o personagem que iriam representar. A propria
escolha do personagem foi carregada de avaliagdo da crianga e de sua identificagdo com ele;
em suma, foi uma escolha que refletiu um movimento do self. Durante a dramatizagdo, uma
das criangas questionou continua e repetidamente por que a fantoche Wendy era “preta”.

Assim comega o episddio 28.

*Esse livro foi utilizado em sala de aula pelas professoras do primeiro ano do ensino fundamental para
abordar a discriminacao étnica-racial e os esteredtipos de beleza (Comentario da entrevista - Apéndice
E).
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Episodio 28
Participantes: Rebeca (R), Augusto (A), Jessica (J) e Pesquisadora (P).

Oficina: 6B teatro de fantoches, roteiro adaptado de “Peter Pan e Wendy™.
Video: 2099 10m a 10m53s

N° | Pa. Transcri¢cao verbal Processos nao verbais Constituintes Natureza do |Referéncia ao
Self Literatura | Constituinte Self
1 R [Peter Pan, por que eu sou preta? |Movimenta o fantoche Wendy
enquanto fala. (fig.18) —— Processo Indireta
2 | Por que seu pai e sua mae sao Intervém com o fantoche Sininho no|  Utiliza “Menina
retos. imeio dos colegas. trecho de bonita do

3 R |Cala a boca Sininho, que eu nao t0 |[Afasta o fantoche da colega e se uma historia|Lacgo de fita”,

falando com vocé. Peter pan, por |volta para A (Peter Pan). que conhece|de Ana Maria

que eu sou preta? para Machado, foi
4 P Wendy, por que vocé quer tanto  [Movimenta o fantoche tic-tac. responder a | contada para

saber iss0? sua colega. | as criangas
S Por que eu quero. Eu queria ser  [Movimenta o fantoche Wendy. por sua

branca. (Fig.19) professora.
6 P 'Vocé queria ser branca,Wendy? |Movimenta o fantoche tic-tac.
7 R Queria sim. Movimenta o fantoche Wendy.
8 |P Mas por qué? Movimenta o fantoche tic-tac.
9 R |Por que sim. Movimenta o fantoche Wendy.
10 P O que seria diferente se vocé fosseMovimenta o fantoche tic-tac.

branca?
11 Ah. Eu ia viver no sol e ia ficar ~ [Movimenta o fantoche Wendy.

moreninha.
12 P Mas vocé € tdo linda assim, com [Movimenta o fantoche tic-tac.

essa pele bem pretinha.
13 R |Ah, eu ndo acho ndo. Movimenta o fantoche Wendy.
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14 |P INao acha ndo? Movimenta o fantoche tic-tac.
15 [R |Nao. Movimenta o fantoche Wendy.
16 |A  [‘Menina bonita do lago de fita!  [Movimenta o fantoche Peter Pan.
Qual € o teu segredo pra ser tdo  ((fig.20)
retinha!™!
17 P Olha s6! Ele conhece, ele acha IAponta para o fantoche de A (Peter
vocé bonita. Pan).
18 “Menina bonita do laco de fita, Movimenta o fantoche Sininho.
qual o segredo pra ser tdo
retinha?”
19 |A [Tem lago de fita 6. Mostra o lago no fantoche Wendy.

!Citagdo do Livro “Menina Bonita do Lago de Fita”

Figura 18

X

R

P
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No episddio 28, as criancas dispunham cada uma de um fantoche e a pesquisadora
também empunhava o seu. Participam desse didlogo trés criangas e a pesquisadora, os
personagens foram Wendy, Sininho, Peter Pan e Crocodilo Tic-Tac. No entanto, a conversa
que se encaminhou a partir do questionamento de Wendy — interpretada por Rebeca — sobre
sua cor preta, afastou-nos cada vez mais da historia de Peter Pan. Nesse didlogo ndo damos
vida aos personagens fazendo-os falar através de nos; ao contrario, eles foram utilizados para
que se fale do self através deles, em uma referéncia indireta.

Por exemplo, quando a pesquisadora, participante do didlogo, perguntou, através do
crocodilo tic-tac, “por que vocé quer tanto saber disso?” (linha 4), ndo o faz como a
personagem faria. Ela perguntou a partir da posi¢ao pesquisadora que investigava a relagao
entre self e literatura, e buscava saber se a pergunta que a crianga fez se referia ao
questionamento de que na historia de Peter Pan a Wendy nao ¢ “preta”, e dai viria o
estranhamento, ou se a pergunta referiu-se a um conflito do préprio self e se utilizou da
personagem para ter voz. A situacdo ambigua ¢ complexa; mas a recusa da crianca em aceitar
a resposta que lhe foi apresentada, que era preta por que seus pais eram pretos (linha 2)
(resposta baseada na resolu¢do da historia “menina bonita do laco de fita”), indicou um
conflito mais profundo que uma exigéncia de fidelidade a histdria, ja que a mudanga da cor da
personagem, em si, ndo seria relevante para o curso dos acontecimentos. O que torna esse
elemento significativo nesse caso foi o valor negativo atribuido pela crianca a cor do fantoche,
que declarou abertamente que preferia que fosse branca (linha 5).

Reiteramos, nesse momento, que a linguagem ndao ¢ neutra. Como fendmeno
histérico social e ideologico, a lingua reflete e refrata as contradi¢des, os valores positivos e
negativos alimentados na sociedade em que se fundamenta e desenvolve. Nesse sentido, a
linguagem ¢ um cendrio onde se desenvolvem conflitos entre diferentes posi¢des que
implicam diferentes avaliagdes dos fenomenos.Além do mais, o processo de aquisicdo de
linguagem implica ndo somente o dominio de um conjunto de combinagdes de signos, mas a
apropriagdo de contetidos ideologicos, valores sociais, de manifestagdes culturais, etc., através
de diversas vozes que falam de seus lugares especificos. Também ja nos referimos ao modo
como o self se utiliza dessa polifonia para seu proprio desenvolvimento, de modo que
percebemos vozes e valores propagados socialmente permeando as construcdes das criangas.

O vinculo entre linguagem e ideologia ¢ claro e entre essa Ultima e a literatura

também o €. Por muito tempo, no Brasil, a literatura infantil foi utilizada para veicularvalores
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morais, ensinamentos € normas de conduta que tomavam como referéncia uma unica forma
ideoldgica, a da classe dominante (ROSEMBERG, 1985). E neste contexto que, desde a
infancia, aprendemos a reproduzir estereotipos e preconceitos, quando ndo, mensagens que
silenciam e excluem determinados grupos. Os fundamentos destas praticas sdo explicitados
por Coelho quando ela esclarece que:
Tudo aquilo que uma sociedade incorpora como codigos de valores ou
desvalores a pautar o comportamento de seus cidaddos, ¢ em relagdo ao qual
o individuo deve se situar para conseguir ou ndo sua propria realizagdo, esta
expresso (ou deve estar) na literatura que os adultos destinam aos mais
jovens, para que estes conhegam tal codigo desde cedo e o incorporem (uma

vez que ele € a base, é o fundamento que sustenta toda construcdo social).
(1982, p.5).

Ao apresentar a crianga um mundo com um unico lado, uma unica versao, o leitor
passara a ndo aceitar — ou a nao acreditar - no que lhe cerca; isto ¢, um mundo de pluralidades.
Estaré tdo convencido da sobreposicdo, dita normal, de um grupo sobre outro — neste caso, do
branco sobre o negro, do rico sobre o pobre, do homem sobre a mulher — queacabara por
tornar-se um leitor ou um adulto ndo questionador, tolerante acerca da realidade pintada com
as cores do preconceito.

O plano de uma sociedade multicultural, que se funda na rejeigdo dos
comportamentos etnocéntricos, infelizmente ainda encontra muitos obstaculos e dificuldades
em seu caminho, apesar do discurso pluralista e das propostas encontradas nos Parametros
Curriculares Nacionais que, ja na sua introdugdo, frisam a diversidade como o trago
fundamental na constru¢ao de uma identidade nacional.

O plano multicultural, postulado para pautar a educagdo no Brasil, se baseia no
“pressuposto da democracia racial, a qual busca um maior equilibrio de poder e riqueza entre
etnias e culturas, incluindo o direito e o respeito a diversidade cultural dos grupos humanos
em busca de cidadania” (COUTINHO, 1992, p. 25). Porém, ¢ justamente esta diversidade
cultural dos grupos humanos que ainda ndo se vé desenhada em muitas salas de aula das
escolas brasileiras. A heterogeneidade de costumes, culturas e etnias parece se perder em
meio a curriculos escolares homogéneos, praticas pedagdgicas rigidas e livros ainda voltados
para um Unico grupo: o branco.

Para problematizar essa questdo resgatamos uma pesquisa cujo objetivo principal foi

trabalhar a auséncia (ou presenca estereotipada) de personagens negros em livros voltados
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para criangas de 3 a 7 anos, produzidos no Brasil na década de 90.Verificou-se, quase sempre,
a cultura branca europeia prevalecendo sobre a cultura negra (MATOS et.al., 2010). No
estudo realizado, considerou-se a linguagem utilizada e o contexto em que suas personagens
estdo inseridas, apontando que os papéis ocupados por personagens brancas sdo, na sua
maioria, de destaque, enquanto, para o negro, restam-lhe posicdes como personagens
lendarios, a exemplo do Saci, escravos ou simples coadjuvantes sem falas. As pesquisadoras
discutiram, ainda, a desproporcionalidade entre os desenhos das figuras humanas, no que diz
respeito a etnia, nas representacdes literarias e citou, como exemplo, um determinado livro de
poemas em que, das 139 figuras humanas que o ilustram, somente uma apresenta uma mulher
negra.

Quando refletimos sobre a literatura infanto-juvenil trabalhada nas escolas de
educacdo infantil e do ensino fundamental no Brasil, percebemos a presenca massiva de livros
adaptadas dos contos de fadas; ou seja, a partir dos referenciais europeus (LIMA E SILVA,
2013). Apesar de que desde 1978 registra-se o esforco de diversos movimentos “de
recuperacdo dos elementos constitutivos da identidade afro-brasileira (mitos, lendas, religides
afro-brasileiras, cosmogonia afro-brasileira)”, assim como “das lutas sociais em prol do
reconhecimento dos direitos sociais, educacionais e econdomicos dos negros brasileiros”
(conforme os estudos MERIAN, 2008, p. 51, apud ARAUJO E MORALIS, 2014). A partir da
lei 10.639/03 do ano de 2003, a literatura afro-brasileira passa a figurar significativamente nas
escolas de ensino infantil e fundamental.

A auséncia de obras de diversas matrizes culturais no cotidiano escolar também
dificulta a compreensdo e o estabelecimento da relagdo entre self e literatura, quando essas
obras sdo (finalmente) utilizadas, pois as criancas dispdem de poucos materiais, experiéncias
e conhecimentos para se relacionar com a obra, discuti-la, avalia-la e compreende-la. Esse
fator foi evidente durante a segunda oficina de contagdo oral, quando contamos a histéria da
“Lenda da Calunga”, de matriz afro-brasileira, pois, no momento de didlogo sobre a historia,
ndo emergiu qualquer situacdo de entrelagamento do self com a historia contada. A falta de
reconhecimento dos elementos, dos termos e da propria manifestagdo cultural trabalhada na
historia dificultaram esse entrelacamento. Essa dificuldade foi contornada (em parte) durante
a producao artistica, quando, ao desenhar e falar sobre o desenho, as criangas refletiram sobre

a historia implicando-se nessas reflexdes.
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O siléncio e a sub-representatividade, como podemos perceber, sdo elementos que
contribuem para dificultar o reconhecimento e valorizagao da propria cultura, ndo somente
entre as criangas negras, mas entre todos os brasileiros. Que acabam por utilizar termos como
“moreno” ou “pardo” na tentativa de camuflar o reconhecimento das proprias origens e da
propria histéria. Muitas vezes as pessoas reproduzem esse tipo de pensamento sem ter
consciéncia de suas raizes historicas e sociais, como no caso das criang¢as. Nas linhas 10, 11,
12 e 13 do episddio 28, quando a pesquisadora indagou a crianga sobre o que seria diferente
se ela fosse branca (linha 10), e ela respondeu: “Ah. Eu ia viver no sol e ia ficar moreninha”
(linha 11). A pesquisadora replica: “Mas vocé ¢ tdo linda assim, com essa pele bem pretinha”
(linha 12). Entdo, a crianga respondeu: “Ah, eu nao acho nao” (linha 13). Dessa forma
destacou-se como a crianga também se apropriou dos indices de (des)valor propagados
socialmente como seus e os reproduz.

Porém, assim como a lingua nido ¢ neutra, também ndo se reduz a veiculo de
transmissao passiva de conteudos. Mesmo diante da tentativa de fomentar acompreensao
sobre uma dire¢do unica para o sistema de trocas do ser com a literatura, resiste na literatura
infantil um dialogismo implicito que permite o posicionamento da crianga, a valorizacdo de
sua experiéncia para compreensao do conteudo da obra e que também carrega a possibilidade
de a crianga transformar-se nessa relagcdo. Bakhtin (2011) afirmou que:

O sujeito da compreensdo enfoca a obra com sua visdo de mundo ja
formada, de seu ponto de vista, de suas posi¢cdes. Em certa medida, essas
posicdes determinam a sua avaliagdo, mas nesse caso clas mesmas ndo

continuam imutaveis, sujeitam-se a acdo da obra que sempre traz algo
novo.(p.378)

O movimento avaliativo, as posi¢gdes assumidas e até mesmo o conteudo ideoldgico
manifesto nessas obras ndo sdo inertes a mudanga e passam por transformagdes ao longo do
processo historico, refletindo um processo dialético que expressa as (con)tradi¢des de
determinada coletividade em cada época do seu desenvolvimento. E nesse movimento de
novos valores emergindo junto as praticas culturais que a propria manifestacao ideoldgica
presente na literatura apresenta modificagdes, veiculando perspectivas distintas da tradicional
forma de compor a obra literaria para a crianca.

Aratjo & Morais (2014), afirmam que a escola, enquanto espaco de diversidade
étnica e cultural, tem por obrigacdao colocar em pratica uma educagcdo que contemple essa

diversidade. Os autores enfatizam a necessidade de uma formacgao inicial e continuada dos
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profissionais que compdem o ambiente escolar que lhes dé elementos para trabalhar a
educacdo das relacdes étnico-raciais, como orientam as leis 10.639/03 ¢ 11.645/08 e suas
respectivas diretrizes curriculares nacionais, documentos de suma importincia para a
promogao da educacio na perspectiva multicultural. E esse movimento que se destaca na ago
das professoras da escola Municipal D. Pedro I de trabalhar o livro “Menina bonita do lago de
fita” com as criangas do primeiro ano do ensino fundamental. Os resultados suscitados nesse
processo indicaram que a escola se prepara e também aos alunos para incluir praticas de
convivéncia pautadas por valores que questionam os esteredtipos, dialogando com as diversas
culturas e etnias.

Essa discussao se mostra eficiente e fértil, comprovando também o potencial da
literatura para promover mudangas na forma como refletimos sobre a realidade, sobre as
coisas ja estabelecidas, sobre as relagdes; ou seja, sua capacidade de prover material para
(re)construgdo do self. E o movimento de apropriagdo pelo self das experiéncias fomentadas
através da literatura, que esta presente na linha 16, quando a crianga fez uma citagao direta de
um trecho da obra “menina bonita do lago de fita” revestindo-a de um tom valorativo que
transformou a frase alheia (interrogativa) em uma frase do self (exclamativa). A crianga
carregou sua frase, através do tom expressivo valorativo utilizado, com uma reflexao sobre a
histéria “menina bonita do laco de fita” para chamar a atencdo da colega para a situacao de
discriminacgao.

Para firmar mais ainda o entrelagamento entre a menina bonita do lago de fita, de
Ruth Rocha, e o conflito da personagem Wendy, a crianga apontou uma semelhanga entre
elas: ambas tém laco de fita (linha 19). A imagem disposta abaixo traz uma das paginas do
livro “Menina bonita do laco de fita” onde ¢ possivel visualizar a frase que foi apropriada pela

crianga e utilizada nesse episddio.
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., Por isso, dai a alguns dias ele voltou e perguntou
outra vez:

,,.(?“ -« Menina bonita do lago de fita, qual € teu
segredo pra ser téo pretinha?

- A menina ndo sablae ja ia
ventando outra coisa, uma
istoria de feijoada, quando
a mie dela, que era uma
mulata linda e
resolveu se

A intertextualidade, habilidade de relacionar diferentes textos ampliando a produgao
de sentido, pode apresentar varios niveis de apreensdo e remissao as palavras do outro, em um
movimento de assimilagdo mais ou menos criador (BAKHTIN, 2011). As palavras ‘do outro’
podem vir em forma de parafrase, de citacio ou amplamente reelaboradas. No caso do
episodio 28, a crianga fez uma citacdo direta e a alternancia entre as vozes foi clara. No
entanto, a frase utilizada foi revestida do tom valorativo unico da crianca que a transformou.

Bakhtin (2011, p. 299), declarou:

O discurso do outro tem dupla expressdo: a sua, isto ¢, a alheia, ¢ a
expressao do enunciado que acolheu esse discurso. Tudo isso se verifica,
antes de tudo, onde o discurso do outro (ainda que seja uma palavra que aqui
ganha forca de um enunciado pleno) ¢ citado textualmente e destacado com
nitidez (entre aspas): os ecos da alternincia dos sujeitos do discurso e das
suas mutuas relagdes dialdgicas aqui se ouvem nitidamente. Contudo, em
qualquer enunciado, quando estudado com mais profundidade em situacdes
concretas de comunica¢do discursiva, descobrimos toda uma série de
palavras do outro semilatentes e latentes, de diferentes graus de alteridade.

[.]

A remissao da crianca a obra “menina bonita do lago de fita” no cerne do episddio 28
modifica o didlogo que se estabelecia e lhe dirige a outros rumos. Nos didlogos que se
sucederam, a crianga que representou a personagem Wendy, que continuou junto com o0s
colegas a atividade de dramatizacdo, teve a oportunidade de exercitar novas posi¢des a partir
da personagem e de reavaliar sua posi¢ao diante da cor do fantoche. Sobre esse movimento de
transformag@o mutua do ser e da obra Bakhtin (2011, p. 378) arremata:

O sujeito da compreensdo ndo pode excluir a possibilidade de mudanca e até
de rentincia aos seus pontos de vista e posi¢des ja prontos. No ato da

125



compreensao desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudanga mutua e o
enriquecimento.

Esse movimento de reavaliacdo das posi¢des assumidas se revelou ao final da
atividade da oficina, quando a crianga pediu a fantoche Wendy, para levar para sua casa e
continuar a brincadeira®’. A pesquisadora entdo perguntou: “mas vocé ndo disse que ela era
feia?” E a crianga respondeu: “mas agora ela ndo ¢ mais feia ndo”. A mudanga de posi¢cao
revelou-se na comunicagao de que a “beleza” ou a “feiura” ndo estava na boneca em si, mas
na forma como era percebida pela crianga, a partir de seus referencias histéricos e culturais
exercidos na interagdo com seus pares. A literatura, nesse caso, despertada no didlogo por um
dos interlocutores, reconfigurou e ampliou as referéncias culturais utilizadas pela crianca,
possibilitando que ela percebesse e refletisse sobre aspectos da realidade social, das relagdes

que estabelece e do proprio self.

e Outras consideracdes sobre a ambiguidade da relacio entre self e literatura na

oficina de teatro de fantoches

As oficinas literarias que utilizaram o recurso do teatro de fantoches para veicular a
historia e a dramatizagdo como atividade artistica, apesar de ndo terem indicado os maiores
indices de frequéncia (quantitativamente falando)de situagdes de entrelagamento das
experiéncias doselfcom a literatura, apresentaram relagdes qualitativamente diferenciadas, que
refletiram caracteristicas e processos especificos de que essa modalidade dispde, como, por
exemplo, a possibilidade de nos referirmos indiretamente a ndés mesmos através do
personagem que interpretamos.

A dramatizagdo com fantoches, nesse caso, revelou a expressao espontinea da
crianca nas situacoes de interpretagao do personagem, prestando uma contribui¢ao Unica para
a reflexdo e compreensdo da experiéncia, como também para o exercicio da alternancia de
posicdes na interagdo. A grande funcdo da situacdo de dramatizagdo ndo foi, necessariamente,
utilizd-la como meio para obtengdo de um produto que, muitas vezes, recai novamente na
reproducao de um sentido Unico da histéria que precisa ser alcangado pela crianga para
denotar sua compreensdo, mas foi o foco no proprio processo de dramatizagdo, que propiciou

que as criangas experimentassem posi¢des do self em diversos contextos, dando voz aos

*'‘Momentoregistrado através do diario de campo.
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personagens e relacionando a histéria contada com outras historias. Em resumo, a
dramatizagao possibilitou uma relagdo mais proxima e imbrincada do self com a literatura.

Na situacdo de ambiguidade da relagdoentre self e literatura, o enunciado do self esta
imbricado com outras vozes, emergindo da tensdo entre o self e o outro. O sentido, nesse caso,
situa-se no espaco entre a parafrase e a polissemia, e instaura-se ao se utilizar “as mesmas
palavras” implicando-as com outros sentidos, a partir de outras referéncias, de outras
posicdes. Essa dindmica revelou a aproximagdo e o afastamento, a identificacdo e a distin¢ao
entre o self e o outro; em suma, o movimento contraditério da produ¢do de sentido e da
propria constituicdo do self, que se fundamenta na alteridade, sem se dissolver nela, a0 manter
a possibilidade de distanciar-se e diferenciar-se na relagao.

E nesse sentido que a dramatizagio com fantoches pode ser apropriada pela escola
como recurso promotor do desenvolvimento infantil, na medida em que mobiliza mecanismos
linguisticos, psicologicos, sociais, culturais e historicos e fomenta a produgdo de sentido da
histéria pela crianca. Além disso, as atividades curriculares voltadas para essa modalidade
artistica, fundamentadas no pressuposto de compreensao ativa e re-criativa da obra pelo leitor,
desenvolvem a capacidade de percepg¢do, organizacdo e inovacao das experiéncias e posi¢cdes

do self. Ou seja, favorecem o desenvolvimento do self através da experiéncia literaria.
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10 - CONCLUSAO

Investigamos,nessa pesquisa, a relagdo que se estabelece entre o self (eu) e a
literatura (outro). Isto implica, primeiramente, que a atividade de leitura/escuta de uma obra
literaria tem um fundamento dialdgico, ou seja, a relacdo se estabelece entre dois sujeitos (eu-
tu) e ndo entre sujeito e objeto, pois ambos possuem vozes e se enderecam mutuamente. O
momento de intersubjetividade que se estabelece no ato de leitura tem o formato de um
didlogo entre leitor e autor, através da linguagem (escrita ou oral). Neste dialogo, self e
literatura alternam posigdes, em que, por um lado, o self endereca a literatura com enunciados
sobre sua propria experiéncia e, por outro, a literatura endereca ao self um enunciado a partir
de seu proprio lugar, com sua propria voz.

Nesseentrelagamento a produgdo de sentido da obra pelo leitor € ativa, criadora e
avaliativa (a partir das posi¢des e experiéncias prévias do self).Além disso,a intengdo
discursiva do autor, com variados niveis de conclusibilidade da obra, garante a possibilidade
de “ocupar em relacdo a ele uma posicao responsiva” (BAKHTIN, 2011, p. 280);isto é,
garante a possibilidade de resposta a partir da compreensdo, a compreensdo responsiva.
Assim, o self se depara com outras vozes que falam de seu lugar especifico, de suas posi¢oes
e, ao compreendé-las (ativa, criativa e avaliativamente em relagdo as suas posicdes e
conhecimentos), se posiciona diante delas. Esse posicionamento ¢ diversificado e relativo ao
envolvimento doselfcom literatura,impulsionado por elementos histérico-culturais e conflitos
emergentesa partir da obra.

O self pode, nessa relagdo com o outro (literatura), reafirmar determinadas posigdes,

expandi-las, aprofundé-las, em um movimento que no outro (literatura) percebe-se o si

mesmo (caracteristicas, semelhancas, etc.) ou elementos previamente conhecidos (objetos,
atividades, etc.).Além disso, pode experimentar novas posi¢des a partir da literatura, pensar a

si “como se” fosse outra pessoa, em outro lugar, outro momento histérico, em um movimento

de extensdo de si ao outro (sem abdicar de si mesmo, mas admitindo o outro em si) ¢ de
abertura ao desconhecido, a mudanca, e a reavaliagdo das posi¢cdes do self a partir dessa
experiéncia. A literatura (recriada pela compreensao ativa e responsiva do leitor) pode exercer
influéncia sobre a criticidade do leitor, sobre sua concep¢ao de mundo, suas respostas, seus

valores, enfim, sobre o seu self. Esses dois movimentos, de reconhecimento, identificagdo, e
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de descoberta, encontro com o novo, sdo inseparaveis e constitutivos do ato de compreensao
(BAKHTIN, 2011).

Encarados separadamente, esses movimentos parecem diluir o outro no eu, ou o eu
no outro, em agdes que tendem a monologizagdo, seja por reduzir a relagdo a uma unica
consciéncia(a do self) ou pela perda do préprio lugar(pela apropriagdo do “lugar do outro, da
visao do outro”) e ficam muito aquém do real potencial da literatura para o desenvolvimento
humano. A compreensdo pode e deve ser muito mais complexa do que uma questdo de
empatia, pois ndo consiste de uma mera apropriagdo passiva das palavras dos outros, uma vez
que a compreensdo € uma poténcia que completa o texto e na qual se descobre as
possibilidades de sentido (BAKHTIN, 2011). Argumentamos que o self assume posi¢cdes em
relacdo a historia contada e isso tem uma fun¢do importante na producdo de sentido, pois a
posicdo Unica que o self ocupa transforma a historia sem muda-la objetivamente, faz com que
a historia seja diferente para cada pessoa sem precisar submeté-la a uma Unica perspectiva,
deixando-a aberta para ser lida a partir de diversos lugares.

Mesmo nas relagdes ambiguas, em que as fronteiras entre o self e a literatura (outro)
estdo confusas ou imbrincadas de forma complexa, o self ndo assume “a posi¢ao do outro”,
ele cria uma posicao que ele pode ocupar como outro, (em parte baseado no outro e em parte
na sua imaginagao de como ¢ o outro, sendo passivel de uma maior ou menor aproximagao
com o outro ‘real’). Nestas relagdes ambiguas sdo percebidas experiéncias do self “como se”
fosse outro (eu com palavras do outro) e experiéncias do outro “como se” fosse eu (o self
empresta sua voz ao outro ¢ fala de si através dele). O outro tem uma voz e essa voz também
me habita, faz parte do meu eu, mas ele nao se dilui em mim e nem eu abdico de mim para ser
ele, pois no processo de assimilagao das palavras dos outros eu as reconstruo com aspectos do
meu self e as emprego em situagdes especificas, com entonagdes diferenciadas, intengdes
diferentes; enfim, as torno “minhas”, no sentido Willian James de self estendido ao outro.
Dessa forma posso dota-las de um sentido que ndo preexistia nelas isoladamente; sao as
“minhas palavras dos outros”, tomando como referéncia uma expressao de Bakhtin(2011).

Em suma, no estudo da relacdo bidirecional que se estabelece entre self e literatura,
concluimos que os dois movimentos (do self para a literatura e da literatura para o self) sao
inseparaveis, sdo essenciais para a producao de sentido e para o processo de desenvolvimento
humano na relacdo com a obra literaria. Relagdo ¢ reciprocidade e nesse movimento o

self(re)constroi a historia em relacdo a si mesmo (a partir de seus limites e possibilidades) e
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pode introduzir novos posicionamentos e/ou (re)organizar-se nessa relacdo. A mudanca ¢

mutua.

Em relagdo aos processos especificos que compuseram e delinearam as relagdes

estabelecidas entre self e literatura nas oficinas literarias promovidas em ambiente escolar, a

partir da andlise microgenética dos registros videograficos produzimos as seguintes

informagdes:

1. As oficinas mediadas pelo livro promoveram mais episodios de entrelagamento
doselfcom a literatura;

2. Os entrelacamentos em que os constituintes (aspectos revelados narrativamente pelas
criangas que ativaram o entrelagamento do self com a histéria contada) organizaram-se
como processos foram predominantes na experiéncia da criangas através das oficinas
literarias;

3. A referéncia direta ao self foi a forma mais utilizada pela crianca nas situagdes de
entrelagamento do self'com a literatura.

4. A direcao que parte do self para a literatura foi predominante nos registros analisados;

5. As oficinas de teatro de fantoches propiciaram situagdes de ambiguidade no

direcionamento da relacdo estabelecida entre self e literatura;

. Abordagens metodolégicas para o trabalho com a Literatura no ensino

fundamental alinhadas com as reflexées sobre a relacio self-literatura

Os resultados apresentaram que o livro € o artefato cultural mais eficiente quando o

objetivo da atividade ¢ promover o entrelagamento das experiéncias do self com a obra

literaria. As questdes levantadas a partir dessa informagao foram:

Quais os processos especificos da mediagao da histéria através do livro que poderiam

justificar a maior incidéncia e diversidade das situagcdesde entrelagamentodo selfcom a
literatura?

Percebendo os processos dindmicos desse entrelagamento e suas relagdes com o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, que estratégias podemos utilizar para
potencializar o entrelagamento das experiéncias do self'da crianga com a literatura?
Como as informagdes construidas nessa pesquisa podem ser apropriadas e utilizadas
em ambiente escolar?
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Visando responder a essas indagagdes apontamos algumas caracteristicas especificas

do livro que o distinguem das outras modalidades utilizadas (oral e fantoches) e movimentos

especificos que o self empregou nessa modalidade para relacionar-se com a obra literaria. Os

pontos discutidos foram:

O valor simbélico e cultural do livro;

A qualidade estética de que a linguagem escrita se reveste ¢ diferenciada das demais
modalidades;

A linguagem escrita incorpora elementos de outras formas de linguagem, como por
exemplo, a oral e a imagética;

As ilustragoes que acompanham os textos escritos desempenharam um papel
fundamental para o estabelecimento da relagdo do self'com a literatura;

Movimento de ida e volta da leitura que o livro proporciona foi essencial para
estimular e ampliar as relacoes entre self e literatura.Esse movimento diz respeito
ao fato de que a crianga pode retornar ou avangar a parte da historia que deseja; pode
relembrar, relacionar, destacar aspectos, recontar, discordar, avaliar, etc. Essa
caracteristica possibilita que a crianga se relacione com o livro enquanto didlogo
inacabado, que estd sempre se atualizando e renovando em cada leitura (BAKHTIN,
2011).

Quanto a apropriagdo desses resultados e discussdes pelo ambiente escolar, essa so

pode ser realizada pelos proprios profissionais (professores), tendo em mente suas limitagdes

e possibilidades, no espaco destinado a formacido continuada desenvolvida junto a escola

onde foi realizada a intervengdo. No entanto, refletindo sobre metodologias para o uso da

literatura implicadas nesses resultados, enumeramos algumas indicagdes:

* Estabelecer critérios para selecionar as historias que serio utilizadas, em termos

estéticos, pedagogicos, composicionais, etc., valorizando a diversidade das experiéncias, dos

géneros textuais, das matrizes culturais e ideoldgicasveiculadas;

* Explorar as relacdes entre o texto e as imagens que 0 compdem;
* Propiciar que as criancas a manuseiem os livros por conta propria;

* Estimular a percep¢do da relagdo com outras historias conhecidas, a

intertextualidade;

* Incentivar a percepcao das relacdes entre a historia e a vida da crianca;
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* Valorizar a fala da crianca sobre a histéria e as diferentes experiéncias que a
literatura pode suscitar e promover em criangas distintas, que mobilizam diferentes contetidos
no seu processo de compreensao ativa, responsiva e criativa da historia;

* Promover contextos coletivos de discussiao da literatura com as criangas, onde seja
incentivada a argumentacio, o compartilhamento e confronto de pensamentos em relagao
a histéria. Desse modo o sentido ¢ construido e reconstruido na interlocugdo (BAKHTIN,
2004b).

A partir das analises dos resultados das oficinas com os livros, apontamos ainda que
a relacdo estabelecida entre self e literatura configura-se em dois movimentos distintos:
quando o self reconhece a si e a suas experiéncias no outro, no movimento do self para a
literatura, onde o self e a obra literaria compartilham experiéncias e a crianca pode assumir
uma atitude reflexiva de si a partir do outro; e quando o self se estende ao outro se
apropriando de suas palavras e transformando-as em suas, no movimento da literatura para
o self, que favorece a inovacgdo nas posi¢cdes do self a partir da experiéncia da alteridade e
propicia o reconhecimento do outro como matéria prima a partir da qual o self se constroi e se
desenvolve. Nesse sentido, as indicagdes para potencializar as atividades com a literatura em
sala de aula sdo:

* Estimular o reconhecimento do repetivel na histéria, esse movimento ¢ essencial
para desencadear as relagdes que vinculam a historia contada a historia de vida, as outras
historias que conhecem e aos conhecimentos de que as criangas ja dispdem.

* Propiciar a descoberta do novo, de novas experiéncias, novas palavras, novas formas
de ser e perceber, esse movimento estimula e mobiliza mudancas a nivel micro que suscitam a
expansao/atualizagao/reorganizagdo das posi¢des do self.

Defendemos que a relagdo que se estabelece entre self e literatura promove o
desenvolvimento através das mudancas desencadeadas no self decorrentes do encontro entre
as palavras/experiéncias do self com as palavras/experiéncias do outro (autor). Essas
mudangas sdo propiciadas pelas duas direcoes de relacdo, do self para a literatura e da
literatura para o self, que se alternam. Ambos os movimentos sdo também essenciais para
(re)construgdo da obra a partir das experiéncias de self, ou seja, para a produgdo de sentido da
historia pela crianca.

Quanto ao indice expressivo de relagdes entre self e literatura constituidas como

processos.argumentamos que compor observagdes como processo diz respeito a uma forma
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qualitativamente diferente de pensamento que envolve perceber e estabelecer relagdes entre
acoes, estados e atividades que se desenvolvem no tempo, ao invés de destacar elementos
pontuais da realidade;objetos isolados. No contexto dessa pesquisa, relagdo da crianga com a
literatura se configurou como processo quando ela estabeleceu o vinculo entre a experiéncia
de vida (ou a historia do self) e as experiéncias veiculadas pela literatura (ou a histéria
contada). Esclarecemos também, com base nos estudos de Vygotsky, que a operagdo
qualitativamente distinta de estabelecer relacdes entre agdes e experiéncias, contando
historias, estd fortemente implicada na forma como se estrutura o pensamento da crianga e
decorre do desenvolvimento dos usos de linguagem no seio das praticas socio-culturaisem que
esta envolvida.

Nesse sentido, o maior indice de processos nos episddios de relacdo entre self e
literatura indicou uma capacidade desenvolvida nas criancas de organizar a propria
experiéncia em formato narrativo.E também demonstrou o potencial da literatura para suscitar

esse tipo de relacdao especifica, para promover um vinculo entre histdrias, entre complexos.

Esse movimento configura aintertextualidade entre a historia do self e a historia literaria, que
¢ profundamente enriquecedora para o desenvolvimento humano, na medida em que a crianga
se serve dessas relagdes para reorganizar a propria experiéncia e a histoéria literaria. Com base
nos episodios analisados, elencamos algumas indicacdes metodoldgicas para promover a
observacdo de processos, nos cendrios onde as criangas experimentam o entrelacamento do

self com a literatura:

* Estimular a percep¢do e relacio de/entre processos, nio somente de/entre
elementos isolados;

* Favorecer o resgate de outras histérias que as criancas conhecem que se
relacionam com a historia contada;

» Utilizar a recontacdoda histéoria e o desenho como recursos para expandir e
aprofundar as relagdes entre self e literatura;

* Nas situacdes de producdo artistica a partir da historia contada,estimular a fala da
crianca sobre o desenho e percebé-lo ndo apenas como representacdo grafica, mas
principalmente em relacdo aos sentidos que a crianga desenvolve oralmente;

A atividade artistica foi, por assim dizer, o produto direto das oficinas, no sentido do

que teve a autoria das criangas. A partir dessa atividade, as criangas revelaram questdes
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relevantes para entender as formas com que o self se entrelagcou com a literatura e para
fomentar na crianca essas reflexdes, através da produgdo associada a narrativa sobre ela. De
forma sucinta, durante a atividade artistica a crianca produziu a si mesma, na relagdo com a
literatura, de forma que esse recurso traz grandes contribui¢des em termos pedagogicos e para
o desenvolvimento infantil. A utilizagdo dessas estratégias, acreditamos, pode fomentar e
estimular, de forma muito simples, a composi¢ao de observacdo como processo das criangas,

nos cenarios de trabalho com literatura na sala de aula.

Em relacdo aos episodios classificados como ambiguos.seja por que: a) a crianga se
apropriou da voz do personagem como sua; oub) a crianca emprestou sua voz ao
personagem da historia e falou através dele; argumentamos queesse fato dialoga com a
perspectiva polifonica do self, em que o self utiliza as vozes sociais como material para
constru¢do de si mesmo e transita entre essas vozes, alternando posigdes. O episddio ambiguo
analisado revelou processos especificos na producao de sentido da obra como, por exemplo,
as posi¢des responsivas assumidas na comunicacdo com a literatura ¢ o mecanismo de
apropriacio e reconstrucao das “palavras dos outros” em funcionamento.Revelou ainda e,
principalmente, como a partir da produgdo de sentido da obra literaria a crianga pode resgatar
as informagdes construidas e utiliza-las em outros contextos apropriados, relacionando-as
também com outras histdrias.

As indicagdes metodoldgicas para o trabalho com essa modalidade de veiculagdo da
literatura na escola sdo:

* Propiciar contextos de dramatizagdo com fantoches que focalizem a expressao
espontinea da crianca nas situagdes de interpretagdo do personagem;

* Estimular o exercicio de experimentacdo e alterniancia de posi¢des na interacio
através dos fantoches;

* Evitar utilizar a dramatizacdo como meio para obtencio de um produto que,
muitas vezes, recai novamente na reproducdo de um sentido tnico da historia que deveria ter
sido alcangado pela crianca para denotar sua compreensao;

* Investir no proprio processo de dramatizacido, que envolve experimentar posigcdes
em diversos contextos, inova-las, dar voz aos personagens, relacionar a histéria com outras
historias, em suma, estimular o estabelecimento uma relagdo mais proxima e imbrincada entre

o leitor e a literatura;
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Apontamos nessa pesquisa que a dramatizacdo com fantoches mobilizou mecanismos
linguisticos, psicoldgicos, sociais, culturais e historicos que fomentaram a producdo de
sentido da historia pela crianga, além de proverem uma relagdo, como foi demonstrado nos
resultados, mais aproximada entre a crianga e a literatura, em que esta pode experimentar,
exercitar e transformar de forma imbrincada e complexa os posicionamentos dos personagens
a partir das experiéncias de self. Nesse sentido, a dramatizagdo pode ser apropriada pela
escola como recurso que, através da experiéncia literaria, promove o desenvolvimento do self.

De forma geral, o ato autopoiéticoque envolve self e literatura (ambos com suas
cargas historicas, culturais e ideoldgicas), age como um disparador de microprocessos de
desenvolvimento quando a crianga € levada a falar sobre a historia a partir de sua perspectiva,
assim ela ¢ também colocada diante da forma como representa a si e ao mundo. O processo
que se inicia a partir da experiéncia de alteridade tida na literatura agora ndo mais ¢ somente
do outro, do autor ou do contador, se tornou parte da crianga. E, como parte da crianga, a
histéria literaria ndo € apenas reproduzida, mas ressignificada a partir da relacdo que se
estabeleceu, ¢ reelaborada, realocada em diversas situagdes da vida, e, muitas vezes, 0s
sentidos produzidos e as fungdes que exerce ultrapassam as pretensdes iniciais do autor da
obra. No capitulo que investiga as relagdes entre Pensamento e Palavra, Vygotsky (2011:465),
com base nos estudos de sua €poca, argumentou que “o sentido € sempre uma formacgao
dindmica, fluida, complexa, que tem zonas de estabilidade variada”. Sendo, portanto,
inconstante, pois recebe influéncia forte dos selves e do contexto em que estd inserido. E
nesse sentido que reivindicamos nesse estudo metodologias para uso da literatura na escola

que considerem as experiéncias do self como primordiais para a constru¢do de sentido.
e Formacio continuada: Self, Literatura e Producio de sentido

Para fomentar a utilizagdo das estratégias metodologicas sugeridas a partir desta
pesquisa, foi organizada uma proposta de formacdo continuada com as professoras do ensino
fundamental da escola Municipal D. Pedro I que trata da relagdo entre literatura e selfno
movimento de producdo de sentidos. Para essa formagdo, preparamos uma nova equipe de
mediadores, constituida por alunos do 5° periodo do curso de psicologia da UFAL que cursam
a disciplina de praticas integrativas II. Essa equipe, juntamente com a pesquisadora, executam

atividades praticas nessa formacao.
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Com as atividades dessa formacao continuada (que estd em andamento), ressaltamos
a necessidade permanentede atualizacdo e aperfeicoamento da pratica educacional. E nessa
perspectiva que compreendemos a formagdo continuada, como local ondeé¢ estimulada a
construcdo demeios para que os professores, de forma coletiva e contextualizada,
transformem a sua pratica docente, com o objetivo de melhorar a qualidade do processo
ensino-aprendizagem. Sabemos, no entanto, que as condi¢des da infraestrutura de trabalho
dos professores do ensino basico dificultam o investimento pessoal na busca de novas visdes
sobre o ensino e a aprendizagem, o que os leva a repetir, por longos anos, uma determinada
pratica. Intervir nesse quadro exige mais do que a vontade individual dos professores, pois sdo
necessarias mudancas em aspectos sociais, econdomicos e culturais da realidade educacional,
alémde investimentos em programas de formag¢ao continuada e em politicas de valorizagdo do
trabalho docente.

Diante desse contexto, consideramos que as propostas de formagdo necessitam
evidenciar aos professores a complexidade de sua pratica profissional (e suas
intencionalidades) como constituinte e constituida de cultura. Durante a formag¢ao continuada
os métodos para utilizagdo da literatura sdo construidos na interacdo entre facilitadores e
professores. Nossa perspectiva ¢ de valorizagdo das narrativas das professoras durante a
atividade de formagdo e estd sintonizada com as orientagcdes oficiais para a realizacdo de
formagdes continuadas com professores, que versam que:

A formacgdo continuada deve considerar o professor como sujeito da agdo
pedagogica, valorizando suas experi€ncias pessoais, oconhecimento tedrico
e os saberes da pratica. [...] Deve-se permitirque o professor se torne um
investigador capaz de rever sua pratica,atribuir-lhe novos significados e

compreender e enfrentar asdificuldades que encontra no cotidiano.”
(BRASIL, 2006, p. 5-6,grifos nossos).

Baseando-nos nessas orientacoes, elaboramos uma proposta de formagdo continuada
organizada em dois momentos: exercicios de reflexdo e de intervencdo (pratica). Intentamos
com esse esquema, estimular as narrativas dos professores, pois acreditamos que as narrativas
sdo essenciais para a problematizagdo e analise da propria pratica, estimulando a reflexdo de
questdes como, por exemplo, em que concepgdes essa pratica se fundamenta, com quais
objetivos se realiza, etc. Esse momento de andlise ¢ relevantepara a reconstrugdo das
atividades com a literatura em sala de aula, que para nés passa necessariamente pela reflexao
tedrica e pratica.
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Nesse sentido, propomos uma forma diferente de conceber a literatura, a producao de
sentido, o desenvolvimento da linguagem escrita pela crianga e sua relacdo com as obras
literarias.Enfim, atuamos com um novo olhar sobre a relacdo da crianca com a literatura que
se fundamenta na valorizacdo das experiéncias do self para a producdo de sentido da obra
literaria,onde se atribui para essa relacio um papel relevante para o desenvolvimento
humano.E nossa tarefa explicar, durante formagio, a organiza¢io da pesquisa desenvolvida
(self e literatura), seus fundamentos e objetivos, sobre a metodologia utilizada, remeter os
professores para as referéncias bibliograficas relacionadas. Além disso, incentivamos os
professores aaprofundarinformagdes por meio da pesquisa. Nessa formagdo veiculam-se
esclarecimentos sobre a relevancia do planejamento para as atividades na educagdo. Também
problematizamos a organizacdo e uso da biblioteca escolar, a diversidade de suportes textuais
que podem compor o acervo da biblioteca, as atividades de leitura e suas diferentes
modalidades, a mediagdo do professor no processo de formagdo de leitores e nos eventos de
letramento. Encaramos a biblioteca escolar como um espaco dindmico de circulacdo da
cultura, e seu reavivamento e expansdo almejam a valorizagdo do livro e da leitura,
estimulando o estabelecimento de redes entre a biblioteca, a sala de aula e a casa da crianga. A
expectativa € que essas acdes provoquem impacto positivo no acesso a leitura, a escrita, a
pesquisa e ao entretenimento.

Durante esta etapa de intervengdoo foco das atividades recai no desenvolvimento de
propostas e estratégias metodoldgicas pelos professores, que praticadas com seus alunos do
ensino fundamental.

De uma forma ampla, a formagao apresenta finalidades diversas, entre elas:

e Refletir e debater sobre questdes importantes para a formagdo de professores como
mediadores de leitura e formadores de leitores;

e Possibilitar vivéncias de avaliagdo em grupo e de auto-avaliagdo dos professores
cursistas em relacdo a forma como a literatura vem sendo utilizada para ensinar a
decodificagdo do texto;

e Refletir sobre a alfabetizagdo e o letramento;

e Constatar a necessidade e a importdncia de uma acdo pedagodgica que, nas séries

iniciais, possibilite a todas as criangas a participacdo em praticas sociais de letramento;

137



e Identificar a leitura como processo em que, mediados pelo professor, os alunos atuam
como sujeitos que produzem significados e sentidos;

e Possibilitar o desenvolvimento de estratégias de leitura que favoregam a producdo de
sentido;

e Estimular nos educadores a valorizagdo de fatos e¢ acontecimentos culturais do
cotidiano da crianga;

e Estimular a apropriagdo de métodos de trabalho com a literatura que envolvam jogos,
desenhos, brincadeiras populares, dramatizacao com fantoches, etc;

e Refletir sobre questdes especificas relacionadas a selecao e ao uso da obra literaria.

e Problematizar a organizacdo e utiliza¢ao da biblioteca escolar e sua conexdo com as
praticas pedagogicas desenvolvidas com o livro em sala de aula;
Em suma:

e Discutir os resultados da pesquisa “Self e literatura’realizada no ambito escolar,

fomentando a apropriacdo desses resultados pelos professores e a orientacdo do uso

cotidiano da literatura em sala de aula visando a producao de sentido da obra.

A proposta de formagdo continuada abordando self, literatura e producdo de sentido
tem carga horaria total de 20 horas e foi dividida em trés encontros compostos de reflexdo

, . .o s 22 ~ .. . , . . -
teorica e atividade pratica™. Serdo emitidos certificados pela Pro Reitoria de Extensdo

(PROEX) - UFAL aos professores participantes e a proposta ¢ de mobilizacao da comunidade

escolar em torno do uso da literatura em sala de aula.

e Adequaciao de metodologias para investigacio de fendomenos definidos como

Processos

A investigacdo de processos implica considerar no desenho metodologico, a
mudanca do fenomeno ao longo do tempo. Dai a importancia de caracterizar a génese de
fendmenos do comportamento tipicamente humano e destacar como essas caracteristicas se
formam ao longo da histdria e se transformam relacionadas com as experiéncias culturais e o

usos de linguagem.

20 relato do primeiro encontro da formagio continuada com as professoras da escola D. Pedro I esta
disponivel no apéndice G.
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A abordagem socio-historico-cultural percebe o funcionamento psicologico nado
como um produto, mas como um processo implicado na interdependéncia entre organismo e
cultura. Nessa interdependéncia, as pessoas atuam com mudangas constantes. A concepgao
dialética vé a historicidade como sintese de continuo e descontinuo; a historia € o que une a
dindmica da transformag¢do e da permanéncia do ser € o que constitui, portanto, a
possibilidade de compreender o processo dindmico de desenvolvimento dos sistemas no
tempo.

Para a investigacdo de fendmenos que se caracterizam como processos
eminentemente dinamicos, como foi o caso do nosso objeto de pesquisa — o entrelagamento
entre as experiéncias do self com a literatura — foi necessario desenvolver procedimentos
metodologicos adequados que pudessem preservar a configuracdo longitudinal em constante
transformagdo. Para isso utilizamos o registro em video das atividades das oficinas de
literatura e utilizamos principios da andlise microgenética para configurar os episddios de
relagdo entre self e literatura. Esses dois procedimentos aliados, como explicamos na etapa da
metodologia, sdo indicados para os estudos de relagdes humanas e fendmenos complexos que
demandam uma atengdo especial aos diversos aspectos micro que compdem a interagao.
Aliados, esses recursos metodologicos possibilitam a captura de processos dificeis de serem
observados espontaneamente nas situacoes de interagao real.

Desse modo, discutindo a questdo da adequacdo de metodologias para o estudo de
fendmenos caracterizados como processos, avaliamos que a estratégia metodoldgica utilizada
nesta pesquisa, que envolveu a realizagdo de uma série de oficinas durante um determinado
tempo, registros em video da interagdo durante as atividades e, por fim, principios da analise
microgenética para tratamento e andlise dos dados construidos, foi eficiente em abordar o
fendmeno a que se propunha. Assim, apontamos que essas estratégias explicitadas com rigor
durante a descri¢do da metodologia aplicada, podem ser utilizadas como referéncias para os

estudos que visam o estudo de fendmenos caracterizados como processos dinamicos.
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APENDICES

APENDICE A: Histoérias selecionadas

Modalidade | Historia — | Conflito Género Matriz Producao
de mediacdo | Autor cultural Artistica
ORAL Oratoea | Oserque¢ Fabula; Poesia Desenho/
Lua - diferente de seus musicada Poesia;
Sandra amigos; Moderna
Peres e Na natureza cada Infanto-
Paulo ser tem seu par juvenil
Tatit (Pala | apropriado; Sao Paulo
vra
Cantada)
ORAL Calunga — | Dialoga com a Lenda Literatura Pintura
Mariane histéria da de Cordel com
Bigio escravidao no Infantil guache
Brasil e representa afro-
o que ha de mais brasileira
sagrado no
Maracatu Nagao.
LIVRO Marcelo, | A diferenca entre Conto;Re | Literatura Desenho/
Marmelo, | as palavras e as alismo Infanto- colagem,;
Martelo coisas; cotidiano; | juvenil
- Ruth O relacionamento moderna
Rocha crianga-adulto e a Brasileira
voz da crianga;
LIVRO A arvore | A relagdo entre o Conto; Poesia: Desenho/
Generosa | ser humano e a Realismo | Literatura Pintura;
- natureza; magico; Infanto-
ShelSilver | desenvolvimento juvenil
stein humano; moderna
ética ambiental; EUA
FANTOCHE | Sitio do Dar vida aos Roteiro Literatura Pintura de
Pica-Pau | brinquedos, unido | adaptado | classica mascara e
amarelo: | para a negociacdo | para o Infanto- dramatizag
a pilula de conflitos, teatro; Juvenil ao;
falante — | enfrentamento dos | Realismo | Brasileira
Monteiro | proprios medos. Magico; do séc. XX.
Lobato
FANTOCHE | Peter Pan | A crianca que ndo | Roteiro Literatura Desenho ¢
e Wendy- | quer crescer; adaptado | Classica Dramatiza-
J. Barrie para infanto- ¢ao;
Teatro. juvenil
Inglaterra -
seéc. XX
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APENDICE B - Cronograma de atividades com a equipe

DATA | ATIVIDADES TEXTO CONTEUDOS
1° nov. | Apresentagdo do Projeto de Pesquisa Apresentacdo do projeto de
2015 grupo; Selfe Literatura. pesquisa:

Discussao do projeto 1. Problematica e

de pesquisa; Justificativa;

Programagao do
cronograma de
atividades;
Definigao dos textos;

2. Objetivos;
3. Metodologia;

3.1. Oficinas e videografia;
4. Riscos e Beneficios;

19 Discussao de texto; Leitura como 1. Sistemas dinamicos;
nov. processo cognitivo 2. Historia e processo de
complexo — N. mudanga;
Pellanda (2005) 3. Relagdo leitor-autor;
4.Mecanismos cognitivos e
ontolégicos envolvidos no
processo de leitura;
27 Discussao de textos; 1.A Literatura no 1.Fundamento cultural e
nov. Desenvolvimento da | dialogico da literatura;
Crianga — F. Ramos 2.Mediagao Semiotica
(2005); 3. Aprendizagem e
2.0 desenvolvimento | desenvolvimento humano;
do simbolismo no 5. Microgénese do
desenho — L. desenvolvimento da escrita.
Vygotsky (2000)
04 dez. | OFICINA; “Etica: formagao Aula pratica
Discussao da pratica; | social e pessoal” 1. O que ¢ oficina;
2. Proposta;
3. Caracteristicas;
4. Estrutura/etapas;
5. Beneficios;
22 jan. | Discussdo de Texto; Leitura Literaria: a 1. Estabelecer e explicar os
2016 Sugestdo de historias; | selecdo dos textos — critérios para selecao de
R. Cosson (2014) textos;
2. Sugerir historias;
3. Defender a sugestao de
histérias argumentando dentro
dos critérios e de acordo com
o que cada modalidade exige;
01 fev. | OFICINA PILOTO | Literatura de Cordel: | Atividade pratica
ORAL Lampido — M. Bigio
22 fev. | Discutir a selecdo de | O Velho Graga — 1. Identificar o conflito
textos e critérios; Trupe Gogd da Ema representativo das historias

OFICINA PILOTO
LIVRO

selecionadas;
2. Atividade pratica.
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14 OFICINA PILOTO | Eros e Psique — Atividade Pratica.
Mar¢. | TEATRO DE Mitologia Grega
2016 FANTOCHES
21 Discussdo Teorica: Desenvolvimento do Historia, conceitos €
Marc¢o | Self dialogico. Self dialogico nos fundamentos tedrico-
primeiros anos de epistemologicos do Self
vida: 1Ee0r1a e Dialogico.
pesquisas — M.
Moreno e A. Branco.
(2015)
28 Discussao Teorica. Desenvolvimento do Emergéncia de Self e
Margo | Self Dialogico: Self dialdgico nos linguagem:
Desenvolv‘lmepto do primeiros anos de 1. Embodied Self:
Self nos primeiros vida: teoria e 2. Comunicacio face-a-face e
anos de vida. pesquisas — M. ’ . ¢ )
Moreno e A. Branco. comunica¢ao mediada por
(2015) objeto;
A comunicagdo 6. Selfdialogico;
através do contato 7. Primeiras palavras;
com o olhar no
comeco da vida —
Lara Souto Maior.
(2014)
04 Discussao teorico- Pesquisa Participante: | 1. Pesquisa Participante:
abril metodologica: Alteridade e historia;
modal.idades de fomunidades Mo caracteristicas;
pesquisa nterpretativas. Maria . ~ .
L. Schmidt. (2006) | > Pesquisa agdo:
Pesquisa-acdo e Historia; .
Etnografia: Caminhos | Caracteristicas;
Cruzados - V. F. Principios éticos;
Neves. Postura do pesquisador.
(2006)
11 Discussao teorico- Técnicas de Diarios de campo (DC):
abril metodologica: coleta/producao de 1. Historia;
métodos de producdo | dados: observagdo 2. Caracteristicas;
de dados. participante e diario 3 Como construir:
de campo — T. ) ’
Gerhardt e D. 5. Vantagens e desvantagens;
Silveira. (2009) 6. Sugestoes;
A escrita de diarios na | 7. Escrita dos DC;
formacao docente — 8. DC no estagio;
A. Souza et.al. (2012) | 9 Relatos de experiéncias;

10. Compartilhando os DC;
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APENDICE C: MODELO DE T.C.L.E. UTILIZADO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(0) menor , sob sua

responsabilidade, estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa Self e
Literatura: Consideracoes sobre o Desenvolvimento na Educacio de Criancas,
desenvolvida pela psicologa Lara Rani Souto Maior Siqueira Lima, aluna do programa de
po6s-graduacdo em psicologia da Universidade Federal de Alagoas, sob orientacdo da Prof.?
Dr.* Nadja Maria Vieira da Silva. Nesta pesquisa, pretendemos investigar a relagao entre self e
literatura no ambiente escolar, com o objetivo de construir informagdes sobre a relagao da
literatura com o desenvolvimento infantil. Este estudo ainda se propde a indicar metodologias
apropriadas ao trabalho com a literatura na educag@o de criangas, visando favorecer contextos
promotores de desenvolvimento. Desta forma, a participagdo das criangas nesta pesquisa
contribui com a constru¢ao do conhecimento acerca do desenvolvimento infantil ¢ do trabalho
com literatura na escola. Para realizar este estudo serdo realizadas oficinas de literatura com
criangas em ambiente escolar, que serdo registradas em video, em que serdo exploradas
diferentes formas de utilizacdo da literatura com as criangas. Os procedimentos da pesquisa
comegardo apds a aprovagao do projeto no comité de ética e consistird numa dissertacao de
mestrado em psicologia cognitiva. Ressaltamos que as informagdes e imagens decorrentes da
participagdo no estudo ndo permitirdo a identificacdo das criangas, que a divulgagdo do
material da pesquisa serd feita apenas entre os profissionais que se dedicam ao estudo do tema
€ que o menor nao serd identificado em nenhuma publicagdo. Os riscos desta pesquisa estao
associados aos possiveis incomodos que as criangas poderdo sentir com a participagdo, por
exemplo, sentirem-se inibidas ou desconfortaveis perante a camera, nestes casos a
pesquisadora se compromete a amenizar o quanto for possivel os desconfortos decorrentes das
filmagens e interromper o registro se for solicitada, deixando claro que a qualquer momento
pode-se recusar a participagdo no estudo sem que isso acarrete qualquer tipo de penalidade ou
prejuizo. Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum
custo nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e
comprovados danos provenientes desta pesquisa, ele tem assegurado o direito a indenizagao.
O(A) Sr.(a), como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo dele a qualquer momento.
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Eu, , responsavel pelo (a)

menor , declaro que recebi uma via

original assinada do TCLE com informagdes a respeito de todo o processo da pesquisa e que

obtive explicagdes sobre a pesquisa até que ndo me restassem davidas. Estando consciente

dos meus direitos, das minhas responsabilidades e dos riscos e beneficios associados a

participacdo nesta pesquisa, concordo com a participagdo da crianca e, para isso, DOU O

MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU

OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a)

Rua: Conjunto:
Bloco:/N°: Bairro:
Cidade: Telefone:
Complemento:

Contato de urgéncia: Lara Rani Souto Maior Siqueira Lima
Endereco:

Telefone:

Enderego da Institui¢ao responsavel pela pesquisa

Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Instituto de Psicologia.
Campus A. C. Simdes. Av. Lourival Melo Mota. s/n

Tabuleiro dos Martins, Maceio. Telefone: 3214-1336

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacdo no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Alagoas. Endereco: UFAL, Prédio da reitoria, sala do C.O.C., Campus A.
C. Simoes, Cidade Universitaria. Telefone: 3214-1041 das 8:00 as 12:00h, de 2% a 5%
feira.

Maceio — AL

de de 20
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APENDICE D: MODELO DE T.A. UTILIZADO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a)a participar como voluntario(a) da pesquisa Self e Literatura:
Consideracoes sobre o Desenvolvimento na Educacio de Criancas. Nesta pesquisa
pretendemos investigar o seu relacionamento com a literatura durante oficinas de
literatura realizadas na escola, em que serdo utilizadas diferentes formas de contacdo de
historia. Estas oficinas serdo registradas em video para serem analisadas. Nosso objetivo ¢
construir informagdes sobre a relagdo da literatura com o desenvolvimento infantil e indicar
metodologias apropriadas ao trabalho com a literatura na educacao de criangas, visando
favorecer contextos promotores de desenvolvimento.Para participar desta pesquisa, o
responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé ndo tera
nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam
identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé€ tem assegurado o
direito a indenizagdo. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o consentimento ou
interromper a sua participac¢ao a qualquer momento. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢
atendido(a) pela pesquisadora. Vocé nao serd identificado em nenhuma publicagdo. Os riscos
minimos envolvidos na pesquisa consistem em desconfortos e inibicdo provenientes das
situacdes de filmagem.Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando esta for
finalizada. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais: sendo
que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as

informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , fui informado (a) dos

objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, € 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu

responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa.
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Maceio — AL

de de 20
Assinatura ou impressao datiloscopica Lara Rani Souto Maior S. Lima
do(a) participante (Pesquisadora Responsavel)

Contato de urgéncia: Lara Rani Souto Maior Siqueira Lima
Endereco: Telefone:

Endereco da Instituigdo responsavel pela pesquisa
Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Instituto de Psicologia.
Campus A. C. Simdes. Av. Lourival Melo Mota. s/n

Tabuleiro dos Martins, Maceio. Telefone: 3214-1336

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Enderego:
UFAL, Prédio da reitoria, sala do C.O.C., Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.
Telefone: 3214-1041 das 8:00 as 12:00h, de 2% a 5° feira.
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APENDICE E: ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA MUNICIPAL
D. PEDRO I

1. Como a literatura vem sendo utilizada na escola D. Pedro I? Em que contextos? Com
que finalidades, objetivos? E utilizada para discutir temas especificos?

As professoras contam que utilizam sempre em sala de aula a contagdo de histérias com o
livro. A escola desenvolve todos os anos projetos de leitura adotando um autor de literatura
infantil. Por exemplo, no ano de 2015 utilizaram obras da autora brasileira Ruth Rocha, em
2016 trabalhardo livros de Ana Maria Machado. As professoras relatam que no corrente ano a
dire¢do e as coordenagdes da escola mudaram, entdo € um ano diferenciado até mesmo quanto
a proposta de utilizag¢do da literatura no cotidiano escolar. Elas ndo t€ém um critério especifico
para selecdo das historias, além do projeto que adota as producdes de um autor especifico,
mas contam que ja utilizaram a literatura para promover contextos de discussao determinados.
Como, por exemplo, Aline e Jane utilizaram o livro “Menina Bonita do Laco de Fita” em sala

de aula para discutir o preconceito com as criangas negras e os esteredtipos de beleza.

2. Ha algum momento para a crianca se posicionar acerca da histéria ou apenas a
conta¢ao?

Hé recontagao, desenho e compartilhamento das atividades.

3. As contacdes sao mais orais ou com o livro?

Com o livro.

4. Ha espaco especifico na escola direcionado a utilizacdo da literatura pela crianca? Ela
utiliza? Demonstra interesse? A utilizacdo do espaco é incentivada? Esse espaco faz
parte do dia-a-dia da escola?

Ha o espago da biblioteca escolar, mas as professoras apontam que estd sendo sub-utilizado,
que poderia ser aproveitado melhor, pois “ha o recurso material, mas falta o recurso humano”.
O profissional responsavel pelo local da biblioteca tem suas atividades direcionadas ao
“cuidado do local, dos livros” ndo desenvolve atividades pedagogicas, contagdes, indicagdes
de livros, enfim, ndo ha um trabalho conexo entre biblioteca e professoras. Elas nem sempre
podem desenvolver atividades de contacdo na biblioteca, ou planejar oficinas, como nos

propomos, mas pegam os livros e trabalham com eles na sala de aula.
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As professoras relatam que a biblioteca escolar ¢ para consulta apenas na escola, ndo
existindo um sistema em que as criancas podem levar os livros para casa, o que dificulta a

apropriagao da leitura pela crianga e o habito de ler.

5. Quanto ao acervo de livros, é vasto? E diversificado? Atende as demandas da
diversidade cultural?
Sim, ¢ vasto e diversificado. Alguns tratam o tema da diversidade cultural e étnica, como, por

exemplo, “Menina bonita do lago de fita”.

6. Como percebem a importincia da literatura infantil para o processo de alfabetizacdo?
E para o desenvolvimento da crianca?

Elas consideram os momentos com literatura muito importantes para o processo de
alfabetizagdo, pelo resgate da oralidade, pelo estimulo as praticas que envolvem o livro e as
situagdes de leitura e por que o contato com pessoas € momentos que estimulam a leitura €

importante para auxiliar no processo de apropriagao da linguagem escrita.

7. Quais as maiores dificuldades encontradas/vividas na utilizacdo da literatura no
cotidiano escolar?

Apontam a parceria da escola com a familia como a maior dificuldade no que diz respeito ao
estimulo a leitura, ao contato com livros, a realizagdo das tarefas de leitura encaminhadas para
casa, pois muitas familias ndo tém o habito de ler frequentemente. Alguns dos pais sdo
analfabetos, outros ndo dedicam tempo para fazer as atividades com as criancas e as criangas
ndo podem, em funcdo das limitacdes da biblioteca escolar, levar o livro para casa. Desse
modo, a falta de consonancia entre as atividades desenvolvidas na escola e as atividades (nao)
realizadas em casa tem prejudicado a utilizacdo da literatura e a apropriagao da linguagem
escrita pela crianga. Apontam também como dificuldade a auséncia de um profissional da
biblioteca para desenvolver atividades literarias em paralelo as atividades desenvolvidas em

sala de aula.
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APENDICE F: CRONOGRAMA DAS OFICINAS

Oficina Data Historia Produgdo artistica | Participantes
Oral 1 25 de Abril | Orato e alua Desenho em 33
grupo
Oral 2 02 de Maio | Lenda da Calunga Pintura individual | 24
Livro 1 09 de Maio | Marcelo, marmelo, Colagem em 25
martelo grupo
Livro 2 16 de Maio | A éarvore generosa Desenho 32
individual
Fantoche 1 | 30 de Maio | Sitio do pica-pau Pintura individual | 33
amarelo: a pilula e dramatizagao
falante com fantoches e
mascaras.
Fantoche 2 [ 13 de junho | Peter Pan ¢ Wendy Desenho em 27
dupla e
dramatizacao

com fantoches.
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APENDICE G: RELATO DO PRIMEIRO ENCONTRO DA FORMACAO
CONTINUADA “SELF, LITERATURA E PRODUCAO DE SENTIDO”

Com base na pesquisa de mestrado “Self e literatura: consideragcdes sobre o
desenvolvimento na educagdo de criangas” (2015-2016), desenvolvida junto ao Programa de
Pos-Graduagao em Psicologia da Universidade Federal de Alagoas (PPGP/Ufal), foi
desenvolvida, em 2017, a proposta da formagdo continuada “Self, literatura e produgdo de
sentido”, ainda em desenvolvimento, a qual teve como objetivo principal a elaboragdo de
metodologias para o uso da literatura em sala de aula que considerassem as experiéncias de
self como constitutivas da producao de sentido de uma histdria literaria. Para isso, formamos
uma segunda equipe com estudantes (a primeira de 2016), graduandos em psicologia,da
disciplina de Praticas Integrativas II (5° periodo do curso), que foram orientados a atuar como
mediadores nas atividades de formacdo. Construimos, em conjunto, uma programacao de 20
horas, divididas em trés encontros de 4 horas presenciais e horas complementares de estudo e
planejamento de agdo. Ao final do curso,serdo emitidos certificados para as professoras
participantes, através da Pro-reitoria de Extensao/Ufal.

O primeiro encontro da formacgdo continuada de professores oferecida a escola
Municipal D. Pedro I, em Rio Largo/AL, ocorreu no dia 17 de fevereiro de 2017 e foi
constituidapor 10 professoras do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. Apos termos
nos apresentado, foi feita uma atividade de sondagem inicial, momento em que as professoras
relataram que a literatura estava sempre presente em suas aulas. Essas citaram alguns
exemplos de como fazem uso da literatura em seus cotidianos. As professoras explicaram que
fazem constantemente leitura em voz alta em suas aulas, que utilizam diversos exercicios de
produgdo textual, e que desenvolvem atividades com desenhos apos as leituras.

Seguindoa esse momento inicial da atividade, passamos a apresenta¢dao da pesquisa
“Self e Literatura”, que foi desenvolvida na propria escola no ano anterior. Iniciamos pela
problematizagao do uso da literatura na escola que a percebe, exclusivamente, como um meio
para favorecer o ensino da codificagdo/decodificacdo da lingua, isto ¢, para a alfabetizagdo.
Esse uso corrente da literatura recai na exigéncia de compreensao de um Unico sentido que
preexiste no texto e que precisa ser reproduzido pela crianga. Para conduzir essa problematica

ao argumento que sustentamos, de que € no entrelacamento das experiéncias de self com a
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literatura que estda o fundamento da producdo de sentido da histéria, investimos,
primeiramente, em reflexdes sobre o conceito bakhtiniano de polifonia para entdo abordar a
constitui¢do do self dialogico e a relagdo desses conceitos com o fendmeno de producdo de
sentido de um texto literario. Investimos também em reflexdes sobre os fendmenos da
alfabetizagdo e do letramento, enfocando o processo de alfabetizar letrando e o letramento
literario.

Esse momento de reflexdo e discussdo, onde explicamos os fundamentos tedricos da
pesquisa respondendo aos questionamentos e duvidas das professoras, formaram o alicerce
para uma mudanca na forma como a literatura é percebida e utilizada nessa escola. No
entanto, apesar de facilmente admitirmos as inter-relagdes entre a literatura e a vida,
precisdvamos demonstrar efetivamente como esse processo ocorre, quais foram os recursos
utilizados pelas criancas para estabelecer o entrelacamento das experiéncias de self com a
historia literaria. Para isso, promovemos, com as professoras, uma oficina literaria, em que
elas puderam experimentar e perceber, na pratica, como a relacdo entre self e literatura se
estabelece.

A oficina de literatura, oferecida as professoras durante a formagao continuada, foi
pautada na mesma metodologia aplicada com as criangas participantes da pesquisa Self e
literatura. Seguindo os mesmos procedimentos de:1. Apresentacdo da historia e contagao; 2.
Dialogo sobre a historia em pequenos grupos; 3. Producdo artistica; 4. Compartilhamento da
atividade com o grande grupo. A oficina literaria foi realizada na modalidade livro, em razao
dos indices observados durante os resultados da pesquisa de mestrado supracitada. No
entanto, explicamos, ao fim da oficina, as variagdes das outras modalidades de utilizacao da
literatura das outras oficinas.

Levamos como proposta para a oficina com a modalidade livro trés contos para que
as professoras, a partir dos autores e titulos, escolhessem qual histéria gostariam de escutar.
ApoOs a votagdo, elas escolheram “A mocga tecela”, de Marina Colasanti. O momento de
discussdo nos pequenos grupos foi coordenado pelos integrantes da equipe de mediadores e
foi considerado muito proveitoso.Nesse momento, as professoras relacionaram amplamente a
historia contada com suas proprias experiéncias. Percebemos, entdo, o quanto a historia
utilizada dizia também respeito a experiéncia de vida daquelas mulheres ali presentes, que
contavam suas proprias historias, refletiam sobre a vida da moga teceld, problematizavam os

conflitos vividos pela personagem e utilizavam a histéria como metafora para suscitar e
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compreender suas proprias experiéncias, problemas e afetos. As professoras produziram
sentidos diversos, cada uma a partir de suas proprias vivéncias, e assim puderam
(re)experimentar a literatura no lugar de leitoras (todas elas comentaram ndo estar lendo
nenhum livro literario no momento e que ndo tém tanto tempo para se dedicarem a isso).

A produgdo artistica realizada nessa oficina consistiu em desenhos, com lapis de cor
e giz de cera. Os desenhos foram diversos e bem elaborados. A poténcia dessa etapa da
oficina se revelou na volta ao grande grupo, onde cada professora pode falar sobre seu
desenho e sua compreensdo da historia. Foram suscitadas diversas narrativas de cunho pessoal
que poderiam, sob uma perspectiva do sentido Unico, serem consideradas como “fuga ao
tema”, mas que, sob o nosso olhar, manifestavam a ampla relacdo estabelecida entre as
experiéncias de self e a literatura, indicando como aquela historia se inscrevera na experiéncia
daquelas mulheres e vice-versa. As professoras, ao retornar ao grande grupo, relembraram
outras histdrias (pessoais e literarias), discutiram pontos criticos, relacionaram a histoéria com
suas experiéncias, apontaram elementos semelhantes e divergentes entre a vida dos
personagens e suas vidas, planejaram e questionaram agdes e atitudes, emocionaram-se com
as experiéncias que a historia suscitou etc.

A experiéncia tedrica e pratica desse primeiro encontro da formagdo continuada foi
avaliada positivamente pelas professoras e pela equipe, alcangando os objetivos propostos. A
partir dessa experiéncia pudemos fomentar a apropriacdo dos resultados da pesquisa de
mestrado “Self e literatura” pela comunidade escolar, demonstrando que, para significar e
produzir sentido a partir de uma historia, as criancas entrelagaram suas experiéncias de self as
experiéncias veiculadas na literatura, utilizando para isso recursos diversos. Essa
intertextualidade estabelecida entre as experiéncias de self e as experiéncias dos personagens
da historia permitiu que a crianga refletisse sobre a historia literaria a partir de suas vivéncias,
conhecimentos e experiéncias culturais, e também refletissem sobre si mesmas a partir da
histéria. Esses movimentos observados na analise microanalitica dos episodios de relagao
entre self e literatura permitiram estreitar a percep¢do das relagdes entre a arte literaria e a
vida, (re)percebendo a literatura como um instrumento potente para a formagdo e o
desenvolvimento humano.

A formacao continuada “Self, literatura e producdo de sentido” ainda esta em
andamento no presente momento, como explicitado no inicio deste relato, e ainda serdo

oferecidos outros dois encontros para discutirmos detalhes dos resultados alcangados € como
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esses podem ser apropriados pelas professoras em suas atividades com a literatura em sala de
aula visando ao desenvolvimento humano. Abaixo, dispomos o detalhamento das atividades

desenvolvidas durante o primeiro encontro:

Detalhamento da atividade

1° Encontro — 17 de fevereiro
Duracao total: 4h

Inicio da atividade: 8h
1. Apresentacao da equipe e da proposta de formacao;
2. Formagao de uma grande roda para apresentacao de todos (nome, fun¢ao, como vem
trabalhando a literatura em sala de aula [no caso das professoras]);
Reflexao:
3. Apresentagdo da pesquisa Self e literatura
a. Introdugdo, problematica e objetivos;
b. Discussao tedrica: Polifonia, Self dialogico, produgdo de sentido e letramento
literario;
Pratica:
4. Aplicagao da metodologia da pesquisa Self e literatura;
a. Apresentacdo breve de autor e obra;
b. Contagao da historia;
c. Reflexdo dialogica® (dividir em pequenos grupos para discussdo);
Intervalo
Discussao teoérico-pratica:
5. Explicar a etapa de produgdo artistica e as especificidades das diferentes modalidades
(oral, livro e fantoche);
6. Compartilhamento da atividade dos pequenos grupos e discussao;
7. Resultados da pesquisa;
8. Avaliagao e discussao da atividade como um todo;

Encerramento: 12h

23 . . .
Esse ¢ o momento em que cada um dos mediadores da equipe ficou com um pequeno grupo
de professores para estimular as discussdes e narrativas a respeito da historia, procurando

evidenciar como eles mobilizam suas experiéncias de self para produzir sentido.
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ANEXOS

ANEXO A: AUTORIZACAO DA ESCOLA

@

Rio Largo
PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO LARGO

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO BASICA D. PEDRO |

Rua: Curitiba, 5/N — Pref, Antonio L. de Souza, Rio Larga/AL
CHPI: 01.089,885/0001-00

DECLARACAO

Declaramos que a mestranda pelo Programa de Poés-graduacio em
Psicologia/PPGPSI da Universidade Federal de Alagoas/UFAL Lara Rani
Souto Maior Siqueira Lima estd autorizada a desenvolver sua pesquisa,
intitulada Self e Literatura: consideracdes sobre o desenvolvimento na
educacdo infantil, durante o primeiro semestre de 2016, nas
dependéncias da Escola Dom Pedro |, situada no municipio de Rio Largo.

Rio Largo/AL, 18 de novembro de 2015.

A A N o2 N Al )
A ALOMEL Unu.l\ g@,\u oA 1\;;1&&
Adriana Maria Sald das Neves

Diretora Adjunta
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ANEXO B - CARTA DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos \ i
A.C. Sim&es — Av. Lourval Melo Mota, S k -uifaL
Cep: 57072070, Cidade Universitinia — Macsio-AL
cpmitedeeticaufal@amail com - Tel: 2214-1041

=

CARTA DE APROVACAOD

Maceid-AL, 20/07/2016

Senhor{a) Pesquisador{a), Lara Rani Souto Maior Sigueira Lima
Nadja Maria Vieira da Silva

O Comité de Efica em Pesquisa (CEP), em Reunidio Plenaria de 22/041/2016 & com
base no parecer emitido pelo(a) relator(a) do processo n® 51193415.8.0000.5013, sob o titulo
SELF E_LITERATURA: CONSIDERACOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO MNA
EDUCACAO INFANTIL, comunicar a APROVACAQ do processo acima citado, com base no
artigo X, paragrafo X 2, alinea 5.a, da Resolugio CNS n° 466/12.

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS 466/12, item V.3).

E papel do(a) pesquisador(a) assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento
grave ocormride {mesmo que tenha sido em outro cenfro) e enviar notificagdo ac CEF e a
Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

Eventuais modificagtes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e sua justificativa.
Em caso de projeto do Grupo | ou 1l apresentados anteriormente & ANVISA, o (3)
pesquisador (a) ou patrocinador(a) deve envidJos 2 mesma junto com o parecer aprovatorio
do CEP, para serem incluidas ao protocolo inicial (Res. 251/97, item IV. 2.2).

Relatorios parciais e finais devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos no Cronograma do Protocolo e na Resolugdo CNS 466/12.

Ma eventualidade de esclarecimentos adicionais, este Comité coloca-se a disposicao
dos interessados para o acompanhamento da pesquisa em seus dilemas é&ticos e exigéncias
contidas nas Resolugdes supra-referidas.

Esta aprovacio ndo & valida para subprojetos oriundos do protocolo de pesquisa
acima referido. “

(%) Areas tematicas especiais Hlos
AT Py . i
ﬁfﬁ‘ﬂ(r‘ﬁ#;‘m;m‘ragﬁ“

ATy

_‘un'.[-: o

Vilido até: MAIO de 2017.

Buza e Sosiyiss s
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