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RESUMO

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa realizada em uma escola publica da Rede
Estadual de Alagoas, com alunos dos 8° e 9° periodos da Educacdo de Jovens e Adultos/EJA,
e tem como objetivo analisar as formas de referenciacdoe os efeitos desses usos no texto em
retextualizagdes de trés capitulos da obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos: Mudanca, Fuga
e Cadeia. Para tanto, foi desenvolvida uma sequéncia didatica com varias atividades de
producdo textual, especificamente as retextualizacdes para a constituicdo do corpus, cuja
analise esta fundamentada em estudos de autores, dentre outros: Koch (2005); Antunes (2005,
2010);Marchuschi (2008); Koch & Elias (2014); Magalhdes (2016); Apothéloz (2016);
Apothéloz&Chanet (2016); Conte (2016); Francis (2016) e Mondada &Dubois(2016). Foram
coletados 24 textos dos quais seis foram tomados para a analisedas formas de referenciacao.
Os resultados reafirmam a importancia da reflexdo sobre a referenciacdo no processo de
leitura e escrita de textos pelos alunos, uma questdo que precisa ser discutida mais
frequentemente no planejamento das aulas de Portugués. Além disso, confirmamos, pelo
trabalho desenvolvido em sala, um avanco significativo nas producdes escritas dos alunos da
EJA.

Palavras—chave:Producéo Escrita.Retextualizacdo.Referenciacéo.



ABSTRACT

This material presents the result of a research done in a public school from the RedeEstadual
de Alagoas, along with students from the 8th and 9th grades of the Educacgdo de Jovens e
Adultos/ EJA (Education for young and adults), and it has as objective to analyze the
referencing and the effects of these uses on the text in retextualization of three chapters from
Graciliano Ramos’ work VidasSecas: Mudanca, Fuga and Cadeia. Therefore, a didactic
sequence was developed with many textual production activities, specifically the
retextualizations, for the constitution of the corpus, which analysis is based on authors
studies, among others: Koch (2005); Antunes (2005, 2010); Marchuschi (2008); Koch & Elias
(2014); Magalhdes (2016); Apothéloz (2016); Apothéloz&Chanet (2016); Conte (2016);
Francis (2016) and Mondada& Dubois (2016). There were collected 24 texts, of which six
were taken to the analysis of the referencing ways. The results reaffirmed the importance of
the reflection about referencing in the reading and text writing process by the students, a
matter that has to be discussed more frequently in the Portuguese classes planning. Besides,
we confirmed, by the work developed in the classroom, a strong advance in the written
productions made by EJA students.

Key-words: Written Production.Retextualization.Referencing.
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1 INTRODUCAO

A aprovagdo no Mestrado Profissional em Letras em 2014 surge como a possibilidade
de realizagdo de um sonho e ao mesmo tempo com a preocupacdo de um novo caminho a ser
percorrido, mas com a certeza da oportunidade de estar em um dos contextos mais
importantes: o da descoberta e do conhecimento. Considerando a linha de pesquisa Leitura e
Producéo Textual: diversidade social e praticas docentes, optamos por uma pesquisa na area
da referenciagéo.

A referenciacdo é relevante tanto na produgdo quanto na compreensdo textual de
acordo com os autores que deram suporte tedrico a este trabalho. Para Magalhaes, “este
processo € usado diariamente na fala, na escrita e na enunciacdo digital, mas raramente
explorados nas atividades escolares: os modos de nos referirmos a objetos, pessoas,
sentimentos, agdes enfim a qualquer entidade” (MAGALHAES, 2016, p.13).

Tratando-se de um contetido dessa importancia para a amarracao das idéias do texto,
objeto de estudo das aulas de lingua a partir da publicacdo dos PCN — Parametros Curriculares
Nacionais (1998), faz-se necessario um estudo mais aprofundado sobre a forma como 0s
alunos utilizam esse recurso na producao textual. Surge entdo o tema da pesquisa realizada.

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa realizada em uma escola pablica
da rede estadual em Alagoas com alunos do 8° e 9° periodo da EJA — Ensino Fundamental, a
qual teve como objetivo geral identificar as formas de referenciacaoutilizadas e os efeitos
desses usos em versdes escritas de textos dos alunos sobre capitulos da obra Vidas Secas de
Graciliano Ramos. Partiu-se das seguintes questfes: quais as estratégias de referenciacéo
utilizadas pelos alunos no processo de retextualizagdo? Quais as habilidades de escrita dos
alunos na producéo textual da obra lida e quais os avan¢os na qualidade textual levando-se em
consideracdo o uso da referenciacdo?

O estudo foi realizado através da pesquisa qualitativa de natureza etnografica. Esse
tipo de pesquisa “permite que se chegue bem perto da escola para tentar entender como
operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de
contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes,
valores, modo de ver e de sentir a realidade e o mundo” (ANDRE, 2012, p.41). Neste caso, a
pesquisadora esta dentro do universo pesquisado, pois é a professora dos alunos da disciplina
Lingua Portuguesa, fato que favoreceu o processo de interagéo.

A partir de entdo, passamos a observar melhor o cotidiano e a refletir sua pratica,

lendo, pesquisando, estudando e “revendo conceitos para reconceitua-los, retomando
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pressupostos para reconstrui-los, examinando hipGteses para redefini-las, questionando
interpretagdes para refazé-las e aprofunda-las” (ANDRE, 2012, p.10).

Para atingir o objetivo geral, vérias etapas foram desenvolvidas durante um periodo de
dezoito meses: realizagdo de pesquisa etnogréafica no campo de estudo; levantamento da
literatura sobre textualidade e referenciagdo, producdo textual, interferéncia didatica e
metodologias de ensino em Lingua portuguesa; desenvolvimento de uma sequéncia didatica
planejada para este trabalho; encaminhamento de atividades de producéo textual a partir da
leitura de narrativas longas em sala de aula; proposta de retextualizacGes sobre capitulos da
obra Vidas Secas de Graciliano Ramos; identificagdo das marcas de referenciacdo encontradas
nos textos dos alunos e selecdo das versdes para anélise das formas de referenciacao.

Inicialmente, apresentamos a fundamentacdo teorica, a qual estd dividida em duas
partes. A primeira secdotraz um enfoque acercada leitura e producdo escrita na escola,
englobando as préaticas de leitura e de escrita. Na segunda secdo, tratando da escrita e
textualidade, sdo abordados os aspectos da coesdo e da coeréncia textuais e o0 processo de
referenciacdo no texto, parte principal deste trabalho. O texto esta fundamentado na producéo
de alguns autores que tratam do estudo do texto, das relac6es textuais e da producéo textual.

Iniciamos a terceira se¢do, trazendo os procedimentos metodologicos utilizados para a
realizacdo da pesquisa, a descri¢do da escola, da turma e dos alunos. Os dados explicam como
se deu a coleta, o corpus, assim como a selecdo e a analise dos textos.

Na ultima se¢do, apresentamos 0s textos escritos pelos alunos, com reflexdes sobre as
formas de referenciacdo utilizadas e os efeitos causados por elas no texto a luz dos
referenciais teoricos adotados. Alguns resultados sédo expostos através de graficos e quadros
para facilitar a compreenséo dos resultados obtidos.

Nas conclusdes, pontuamos que um trabalho como este precisa ser retomado, ha uma
area abrangente de estudo que merece destaque. A referenciacdo € considerada o motor dos
avancos e recuos do sentido do texto, decisiva para a producdo e compreensdo textuais e deve

ser objeto de reflexdo e discussao na sala de aula.
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LEITURA E PRODUCAO ESCRITA NA ESCOLA

Iniciamos esta secdo discorrendo sobre a leitura na escola, pois consideramos

imprescindivel o trabalho da leitura antes de iniciarmos o trabalho com a producdo textual.

Utilizamos o texto literario como base para as retextualizacfes produzidas pelos alunos na

pesquisa realizada. Posteriormente, trataremos da escrita na escola.

2.1

As préticas de leitura

E consenso entre os estudiosos da lingua que a base do ensino deve ser o texto.

Autores como Abaurre (2002), Geraldi (2012) e documentos oficiais, como Os PCN -

Parametros Curriculares Nacionais - partilham dessa ideia. Para Bakhtin (2003), a vida é

dialbgica por natureza, assim viver significa participar de um dialogo: interrogar, escutar,

responder, concordar, etc. Nesse didlogo, o homem participa todo e com a sua vida: com 0s

olhos, os labios, as méos, a alma, o espirito, com o corpo todo, com as suas a¢des. Os PCN

trazem a seguinte reflexdo no que se refere a mediacdo do professor no trabalho com a

linguagem: “Ao organizar o ensino, ¢ fundamental que o professor tenha instrumentos para

descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz respeito a escuta, leitura e

producdo de textos” (BRASIL, 1998, p.106). Em relagdo ao processo de leitura de textos

escritos é esperado que o aluno:

saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira
autbnoma, textos de géneros e temas com 0s quais tenha construido
familiaridade: selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte; desenvolvendo
sua capacidade de construir um conjunto de expectativas (pressuposi¢cdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.); confirmando antecipacbes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura; articulando o maior nimero possivel de
indices textuais e contextuais na constru¢do do sentido do texto (BRASIL,
1998, p.51).

De acordo com o documento, o aluno ao concluir o Ensino Fundamental, devera ter

apreendido contetdos relevantes para a constituicdo da proficiéncia discursiva e linguistica.

No entanto, este é um processo lento e que demanda um planejamento. Outro ponto que existe

apenas na teoria € o desenvolvimento da leitura autbnoma ao terminar o ensino fundamental.
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Em alguns casos, até mesmo decodificar se torna dificil. Os PCN ndo determinam o nivel de
autonomia. Na producdo de textos escritos, além de outros elementos, o aluno deverd ser

capaz de realizar:

a utilizagdo de mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesdo
textuais, conforme o género e o0s propositos do texto, desenvolvendo
diferentes critérios: de manutencao da continuidade do tema e ordenacédo de
suas partes; de selecdo apropriada do Iéxico em fungdo do eixo tematico; de
manutencdo do paralelismo sintatico e/ou semantico; de suficiéncia
(economia) e relevancia dos tépicos e informacdes em relagdo ao tema e ao
ponto de vista assumido; de avaliacdo da orientacdo e forca dos argumentos;
de propriedade dos recursos linguisticos (repeticdo, retomadas, anaforas,
conectivos) na expressdo da relacdo entre constituintes do texto (BRASIL,
1998, p. 58).

O processo de compreensdo e interpretacdo do texto € realizado atraves da leitura. Os
objetivos, o conhecimento prévio do leitor, o conhecimento sobre o autor e a linguagem séo
imprecindiveis nesse processo. A simples decodificagdo ndo é suficiente. De acordo com 0s
PCN,

trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisfes diante de dificuldades de compreensdo, avancar
na busca de esclarecimentos (BRASIL, 1998, p. 69).

O texto dos PCN destaca a importancia da leitura em voz alta. Algumas leituras
podem ser realizadas exclusivamente pelo professor, o qual devera se expressar com a
entonacdo adequada de forma que a expressividade chame a atencdo do aluno. Ha
evidentemente, as atividades de leitura realizadas pelos alunos e coordenadas pelo professor.
E o caso da leitura compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno o acesso a
textos longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a encanta-lo,
mas que, talvez, sozinho ndo o fizesse. A leitura em voz alta feita pelo professor nem sempre
é pratica comum na escola. E, a medida que o grau/nivel escolar vai aumentando, vai
diminuindo essa pratica, 0 que ndo deveria acontecer, pois, muitas vezes, 0s alunos maiores
ainda necessitam de bons modelos de leitores.

Em relacdo a producdo escrita, percebe-se que a pratica de reelaboracdo de textos
produzidos pelos alunos vem conquistando espaco. Ainda que nao seja realizada na sua

totalidade, ja € um bom comeco, pois ha algum tempo isso ndo existia. De acordo com
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Abaurre (2002), o trabalho de reescrita, quando ocorre na escola, é direcionado, seja pelo
professor, seja pelo material didatico utilizado. Esse direcionamento pode ser mais explicito e
enfético, quando o professor aponta aspectos a serem refeitos nos textos dos seus alunos, ou
mais implicito, quando é sugerido ao aluno que releia seu texto e o refaca sem nenhuma
interferéncia de um interlocutor.

Abaurre (2002) e Geraldi (2012), em consonancia com 0s PCN, postulam que o ensino
de lingua portuguesa deveria centrar-se em trés préaticas: leitura de textos, producéo de textos
e analise linguistica. Segundo Geraldi (2012), essas préticas, interligadas ao processo de
ensino-aprendizagem, apresentam dois objetivos: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da
escola, a artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; e b)
possibilitar, pelo uso ndo artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua padrdo em suas
modalidades oral e escrita.

Ao realizarmos a leitura de um texto, assumimos diversas posturas, entre as quais o
autor citado acima destaca quatro tipos: a leitura pela busca de informacdes, em que o leitor
objetiva extrair do texto uma informacdo; a leitura para estudo do texto, a qual é mais
praticada em outras disciplinas do que nas aulas de lingua portuguesa; a leitura do texto —
pretexto para a producdo de outro texto e a leitura como fruicdo do texto. Na escola, a leitura
como fruicdo do texto € raramente praticada. Vivemos em um sistema em que 0 mais
importante de uma atividade ainda é o produto. O processo, as etapas da leitura, as estratégias
desenvolvidas para a compreensdo do texto, os conhecimentos acionados para se chegar a

interpretacdo precisam ser levados em consideracgéo.

2.1.1 A leitura literaria na escola

A leitura tem sido um dos assuntos mais comentados no ambito do ensino de Lingua
Portuguesa. Ela é tratada como um fendmeno cognitivo, em que de acordo com Rangel,
(2007) "o foco sdo as competéncias e as habilidades implicadas no processo, assim como as
estratégias de abordagem e de processamento do texto, umas e outras entendidas como
definidoras do leitor como tal". E a leitura de textos literarios é realizada na escola? Antes de
discutirmos essa questdo, precisamos conceituar o texto literario. Candido (1998) traz como
definicdo, todas as cria¢bes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes.

Todas as pessoas necessitam da possibilidade de entrar em contato com alguma
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espécie de fabulacdo. Ninguém passa mais de vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficgdo e da poesia. Por isso, a literatura € uma necessidade universal e a escola ndo pode
negar esse direito ao aluno. E quando é que a escola nega o direito a literatura ao aluno?
Quando ndo o apresenta aos textos literarios, ndo o insere nesse mundo ficcional. Em muitas
familias, os alunos ndo tém esse acesso e talvez a Unica oportunidade de conhecer estes textos
seja na escola. Assim, na escola “a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e
educacéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo” (CANDIDO, 1998, p.175). E uma chance que alguns alunos tém de se tornarem mais
humanos, concordando com Candido sobre o papel humanizador, em que o autor afirma que a
funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica inclusive o papel
contraditério, mas humanizador.

E através da arte ou do texto literario que o ser humano dé sentido ao mundo e a si. As
pessoas veem nas histdrias, nos poemas, nos romances as suas proprias historias, essa
identificacdo faz com que alguém se encante por um texto escrito ha duzentos anos, por
exemplo, porque os temas tratados na literatura sdo sempre atuais como o amor, o 6dio, a
injustica e outros. Algumas vezes a ficcdo nos impressiona mais do que a realidade. Para

Silva:

a linguagem artistica, especialmente a literaria, dd voz ao coletivo, ao
universal. Na ficcdo, vemos retratado o drama de todos os homens, 0 que
inclui o nosso proprio. Os limites da ficcdo sdo os da humanidade, ndo se
circunscrevem a um determinado lugar ou individuo. Dai decorre também o
seu carater de exemplaridade. Diante da ficcdo literaria, instala-se um
curioso processo de identificacdo, entre leitor e personagem, que nao
acontece diante da singularidade do fato real (SILVA, 2009, p.71).

E para que serve a leitura de um texto literario? Ruth Rocha, citada por Silva (2009),
afirma que ela serve para despertar o imaginario, para despertar os sentidos, para tocar a
emocdo e para agucar a perspicacia do leitor. A linguagem literaria, a conotacdo, as
metéforas, toda a dificuldade encontrada na interpretacdo do texto mobiliza e faz com que o
leitor tenha frequentemente uma evolucdo. Ele passa a utilizar-se de estratégias de leitura, a
buscar informac@es implicitas e descobrir os verdadeiros sentidos do texto. Isso é fascinante!
E quando ele inicia, ndo quer mais parar. Assim, a literatura € uma necessidade universal. De

acordo com Silva:

a arte ndo é um bem supérfluo, nos periodos de crise, ela parece ser ainda
mais necessaria, proporcionando sua dose de conforto, de escape, de
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consolagdo. A arte da palavra é ainda mais do que isso. Ela favorece o
agucamento da percepcdo, o ativamento da memoria, 0 cortejo entre
realidade e ficcdo, a analise avaliativa, o julgamento critico. Em outras
palavras, ela contribui para tornar o leitor mentalmente mais ativo diante do
texto e, por extensdo diante da vida. Na leitura da ficcao, principalmente, o
exercicio que o leitor é levado constantemente a fazer de vivenciar emocdes
alheias, de compartilhar anglstias e dilemas com os personagens das
narrativas é, de fato, um exercicio de cidadania. Saindo do apertado circulo
de seu mundo pessoal e sendo capaz de sentir com o outro (mesmo que se
trate de um outro inventado), o leitor torna-se mais apto a criticar, a julgar, a
exigir, a definir-se como verdadeiro cidadao (SILVA, 2009, p. 72).

Percebe-se uma ligagdo entre a afirmacdo da autorasobre a arte ndo ser um bem
supérfluo e a definicdo de bens compressiveis e incompressiveis citados por Candido (1998).
Para ele, os bens sdo compressiveis e incompressiveis. Os primeiros sdo aqueles que podem
ser tirados das pessoas como roupas caras e coisas superfluas, os incompressiveis sdo 0s itens
basicos para a nossa sobrevivéncia como a moradia, o alimento e a literatura, acrescentada
entre estes. O autor distingue ainda trés faces da literatura: a construcao de objetos autbnomos
como estrutura e significado; uma forma de expressdao que manifesta emocdes e a visdo do
mundo dos individuos e dos grupos que € uma forma de conhecimento, inclusive como
incorporacdo difusa e inconsciente.

A escola geralmente prioriza o raciocinio, a légica, a informacéo, a ciéncia. A emocao,
a sensibilidade, a arte acabam ficando em segundo plano quando se chega ao ensino
fundamental, pois muitas vezes & na pré-escola que atividades com esse tipo de abordagem
acontecem. De acordo com Silva, (2009, p.46) "nesse momento, contudo, de tanto valer-se do
pensamento ldgico, de tanto exercitar o raciocinio e a objetividade, o aluno tenta aproximar-se
da obra literaria de modo equivocado, como quem |é uma noticia de jornal”. Ndo somos
apenas racionais, somos também intuitivos e a linguagem literaria nos faz conhecer mais
fundo a natureza humana. Durante muito tempo, quando se pensava no texto literario na
escola, os textos escolhidos eram voltados para o canone. Esse modelo permaneceu vigente

por muitos seculos porque, segundo Zilberman (2009):

A literatura - ou a poesia -, na sua formulacgao anterior & Renascenca, quando
adotou tal determinacdo constou desses curriculos porque era 0 género mais
préximo da linguagem verbal, que cabia conhecer e utilizar. Havendo a
necessidade de dominar o cédigo verbal, estabeleceu-se como padrao de uso
sua aplicacéo pelos poetas e criadores literarios, que se tornaram modelos e
ajudaram a configurar o canone (ZILBERMAN, 2009, p. 9).

E evidente que a finalidade ndo era formar leitores para a literatura nem apreciadores

da arte literaria, isso ndo impediu, obviamente de se formarem bons leitores e admiradores da
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literatura. A educacdo geral, por um longo periodo de tempo, foi regida pelo preceito de
transmitir regras e principios a serem absorvidos pelos alunos. Assim, as obras estudadas
deveriam ser aquelas que respondiam aquelas regras e principios. E assim foi-se formando o
canone brasileiro. Por isso quando se fala no texto literario, muitas pessoas associam apenas a
autores como Machado de Assis, Castro Alves, entre outros.

No entanto, hd excelentes autores menos conhecidos e uma gama de textos
interessantes no mercado, inclusive chegando as escolas publicas através do PNBE -
Programa Nacional Biblioteca da Escola. A leitura dos paradidaticos através de um trabalho
planejado podera trazer bons resultados e estas obras devem ser aproveitadas e utilizadas para
a leitura nas aulas de lingua portuguesa. Sabemos que, o livro didatico traz textos literarios
muitas vezes fragmentados, inclusive pela quantidade de espaco e contetdos dispostos nele.
Mas sentimentos, emocdes e sensa¢des ndo podem ser partidos. Rangel (2007), em seu artigo
Letramento literario e livro didatico de lingua portuguesa: os amores dificeis, trata da relacéo
entre leitura, literatura e livro didatico de portugués, em gque o0 autor ndo argumenta contra o
livro didatico de portugués como acesso a literatura, mas indica alguns pré-requisitos que
devem ser preenchidos, ja que para muitos dos brasileiros escolarizados o livro didatico tem
sido o exclusivo meio de acesso a0 mundo da escrita e 0 Unico recurso que traz uma boa

leitura ou ndo. Rangel (2007) traz ainda a seguinte observacao:

considero o texto literario indispensavel para o ensino/aprendizagem da
leitura e, evidentemente, para a formacdo do gosto literario, direito de todo e
qualquer cidaddo e dever do ensino fundamental. Ndo se trata apenas de
inclui-lo na programacdo cotidiana, mas de lhe dar o devido destaque
cultural e pedagogico, seja na criteriosa selecdo do que se oferece ao aluno,
gue ndo pode deixar de lado a histéria e as caracteristicas dos canones, seja
no tratamento didatico dado ao estudo do texto, gque ndo pode prescindir de
atividades que desenvolvam adequadas estratégias de abordagem e
processamento do texto literario (RANGEL, 2007, p. 138).

Literatura € fruicdo. Mas o que significa fruicdo? De acordo com o dicionario Houaiss
significa usufruir, desfrutar com prazer, aproveitar. Simdes (2012) refere-se a fruicdo como
oportunidade de engajar-se subjetivamente com outras formas de expressdo e de ler o mundo;
a oportunizar na aula de portugués uma vivéncia direta dos textos que reserve aos alunos um
espaco de liberdade. Conforme a autora, "uma vez garantido esse encontro livre e pessoal, a
fruicdo possibilita também um espaco para a convivialidade, oportunizada pela arte literaria e
pela expressdo linguistica" (SIMOES, 2012, p.45). Assim, ndo ha como fazer leituras de

textos que ndo se goste, que ndo se sinta prazer. O professor é o mediador desse trabalho em
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que 0 gosto, o prazer e o0 conhecimento vém juntos.

2.1.2 A leitura do texto escrito e a escuta do texto oral

Segundo Marchuschi (2008), apesar de a fala ser bem mais antiga que a escrita, 0 que
se percebe na escola é uma priorizacdo pelo trabalho com textos escritos. A leitura do texto
escrito esta sempre em primeiro plano, no entanto ha inimeros géneros textuais para serem
trabalhados na oralidade. Marchuschi (2008) trata dos dominios discursivos e géneros textuais
na oralidade e na escrita. Para o autor, dominio discursivo é uma esfera da vida social ou
institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pedagdgica, politica, industrial, militar, familiar,
ludica, etc.) na qual se ddo préaticas que organizam formas de comunicagdo e respectivas
estratégias de compreensao. Por isso, nosso comportamento discursivo muda de um lugar para
0 outro. Marchuschi apresenta um quadro geral em que traz os principais géneros textuais da
escrita e os principais géneros textuais da oralidade. Alguns textos podem ser apresentados na
forma oral e na forma escrita.

No dominio discursivo ficcional, por exemplo, o autor apresenta os géneros textuais da
escrita como poemas, contos, fabulas, historias em quadrinhos, romance e crénica. Neste
mesmo dominio, no plano da oralidade, se apresentam fabulas, contos, poemas, declamacoes.
Percebe-se uma semelhanga muito grande em relacdo ao texto literario na oralidade e na
escrita. Trabalhar também 0s géneros orais € uma necessidade urgente da escola. Os PCN -
Parametros Curriculares Nacionais (terceiro e quarto ciclos) - trazem a seguinte afirmacéo

acerca do trabalho com os textos orais na escola:

cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacfes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situacdes didaticas
nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situagdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta,
em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 23).

A leitura de uma histéria em voz alta pelo professor poderad proporcionar prazer ao

leitor, além de introduzi-lo no mundo da ficcdo. Assim,

dentre as fungdes da leitura em voz alta, uma se destaca: a funcdo que se
refere a convivéncia - fungdo comunicativa. A leitura em voz alta propicia
um envolvimento entre os participantes desse processo de comunicacdo, e
ndo mais focaliza a apropriacdo do texto; o foco apresenta um deslocamento,
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passando a situar-se "na singularidade de uma comunicagdo espacial entre
uma pessoa que da voz ao texto e outra que, ao escuté-lo, o enxerga.
(BAJARD apud PASSARELLI, 2012, p.194).

Sabe-se que existe uma quantidade bem maior de géneros escritos do que oral, mas ha

uma gama de textos orais também como os citados por Marchuschi (2008) que podem ser
utilizados pelo professor. O que se percebe na sala de aula, quando se trata deste assunto, é
apenas a dicotomia fala e escrita, com enfoque apenas nas caracteristicas de cada uma das
modalidades da lingua. Para Porto (2009):

quando consideramos a lingua em sua perspectiva histérica e social, o
trabalho com a oralidade deve se dar em situacGes reais de uso da fala. No
processo de ensino-aprendizagem da lingua, o professor deve promover
acBes que incentivem os alunos a falar, a expor e debater suas ideias,
percebendo, nos diferentes discursos, diferentes intencGes (PORTO, 2009,
p.22).

O trabalho com a oralidade inicia-se com 0 ato da escuta, muitas pessoas nao tém
paciéncia para escutar o outro. A partir de alguns géneros textuais, a escola pode desenvolver
a sensibilizagdo do aluno para este ato, o que poderd até mesmo melhorar a convivéncia
pessoal. Atividades como contacdo de historias, depoimentos pessoais, narrativas orais podem

servir para desenvolver a habilidade de saber escutar.

2.2 As praticas de escrita

Muito tem se discutido sobre a importancia do trabalho com a escrita na escola.
Apesar de muita discussdo, a concretizacdo dessas atividades ainda parece distante daquilo
que deveria ser realizado durante as aulas de Lingua Portuguesa. Abaurre et. al (2002)

destacam que:

embora saibamos que ndo é possivel generalizar, corremos o risco de afirmar
que a tradicdo de ensino de portugués centrada em contetidos gramaticais
predomina. No entanto, é possivel observarmos, paralelamente a essa
tradicdo, um emprego acentuado em atividades relacionadas mais
diretamente com a leitura e a producdo de textos. Acredito que essa
tendéncia pode ser explicada pela influéncia que tiveram e vém tendo
algumas propostas metodolégicas de ensino de portugués que destacam o
lugar da leitura e da escrita. Um exemplo dessa visdo sdo as Propostas
Curriculares de Lingua Portuguesa elaborada pela Secretaria do Estado da
Educacéo de Séo Paulo (ABAURRE; FIAD; SABINSON, 2002, p.72).
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Mais adiante, as autoras confirmam que, “apesar da pouca divulgag¢do e do precario
entendimento que estas propostas alternativas tém, é inegavel que, de alguma maneira, estdo
sendo absorvidas pelo ensino. No que se refere especificamente a producéo escrita, a préatica
de reelaboracdo dos textos produzidos pelos alunos vem adquirindo um espaco antes
inexistente” (ABAURRE; FIAD; SABINSON, 2002, p.72). De acordo com Dolz:

a aprendizagem da producdo escrita é uma das finalidades fundamentais do
ensino de linguas. A descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em
comunicagao com 0s outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do
Ensino Fundamental. O saber-escrever em todas as suas dimensdes se
desenvolve progressivamente em todos os niveis da escola obrigatéria e é
um constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem falar no importante
papel que desempenha na socializacdo. Aprender a produzir uma diversidade
de textos, respeitando as convencdes da lingua e da comunicagdo, é uma
condigdo para a integragdo na vida social e profissional (DOLZ, 2010, p.13).

Dessa forma, a escola ndo pode ser negligente no sentido de negar ao aluno uma forma
de acesso ao meio social tdo relevante quanto o saber-escrever. Em muitos casos, o trabalho
em relacdo a escrita ndo é negado, € realizado de forma que néo traz muitos resultados, por
isso, temos indices tdo baixos na educacdo quando sdo realizadas avaliacbes externas que
necessitam do dominio da leitura e da escrita. Ainda para Dolz, “a pratica da escrita exige
atividades de reflexao e de objetivacao da linguagem e do sistema lingtiistico”. (DOLZ, 2010,
p.13). Para o autor, “produzir textos ¢ expor uma imagem de si. Nada ¢ tdo complexo quanto

conseguir suscitar o gosto ¢ a motivagdo para a escrita” (DOLZ, 2010, p.14).

2.2.1 A producdo textual na escola

Sabemos que escrever € uma atividade extremamente dificil, alem de uma serie de
conhecimentos que precisam ser ativados, muitos componentes cognitivos sdo mobilizados

durante o processo de escrita. Segundo Dolz,

doponto de vista psicoldgico,o sujeito escritor mobiliza o pensamento, 0s
afetos e implica seu corpo no gesto gréafico. A escrita de um texto envolve as
representacdes e os conhecimentos dos conteldos temticos a serem
desenvolvidos. Os conhecimentos enciclopédicos sobre o mundo, sobre as
situagBes de comunicagéo, sobre o escrito e até mesmo sobre a atividade da
escrita desempenham um papel na busca de informagfes e na compreensdo
dessas informacdes. Selecionar as informag0es, hierarquizéa-las, indicar as
relagbes a serem estabelecidas entre elas e inferir elementos ndo explicitos
sdo capacidades cognitivas que a atividade de escrita exige (DOLZ, 2010,
p.21).
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Dolz (2010) apresenta um quadro (Quadro 1) sobre as dimensdes da escrita, em que
relaciona os tipos de fendmenos psicoldgicos, linguisticos e textuais que envolvem o processo
de escrita:

DIMENSOES DA ESCRITA

FENOMENO FENOMENO FENOMENO
PSICOLOGICO LINGUAGEIRO SOCIAL

COGNITIVO/AFETIVO | TEXTUAL/PRAGMATICO | INTERACIONAL/CULTURAL

SENSORIO-MOTOR SINTATICO/LEXICAL

ORTOGRAFICO/GRAFICO

Quadro 1 - Dimensdes da escrita(DOLZ, 2010, p.20)

Ele acrescenta que pode ocorrer, nesses processos, de a representacdo e 0S
conhecimentos dos alunos entrarem em conflito com os saberes relacionados ao tema a ser
desenvolvido, aos saberes exigidos e instituidos pela escola. Nesse caso, “a restituicdo das
informacBes no momento da escrita implica memorizar e integrar novos elementos, construir
sentido e generalizar” (DOLZ, 2010, p.20).

Enguanto fendmeno linguageiro, o autor pontua que a escrita pode ser considerada do
ponto de vista pragmatico, enunciativo, textual, sintatico, lexical e ortografico. Ele acrescenta
que, enquanto fenbmeno social, o0 estatuto do escritor varia conforme as esferas da vida

publica, pois:

a nocdo de lugar social nos leva a considerar os parametros das situacoes de
interacdo que servem para analisar a producdo textual. Entre esses
parametros vale destacar os seguintes: o enunciador (papel social ao
escrever); o objetivo comunicativo a atingir (o que se pretende com o texto,
para que ele vai servir?); o destinatario (a quem se dirige o texto, quais sdo
as caracteristicas do leitor?); o lugar social (quais sdo as caracteristicas da
instituicdo em que o texto vai circular?) (DOLZ, 2010, p.22).

Embora a lingua tenha um carater dinamico e as normas da escrita variem com o
tempo ou de uma instituicdo para outra, a producdo textual escrita necessita de conhecimentos
diferentes para cada situacdo de comunicacao.

Ainda sobre o lugar social, em relacdo ao texto que é produzido em situacdo escolar,

“o autor ndo poderia ser entendido como um individuo que escreve um texto, mas uma
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posi¢do, lugar social, em que se coloca (ou € colocado?) o sujeito do discurso” (CALIL, 2009,

p.12). Também para Calkins, no aprendizado da escrita:

é essencial o aluno perceber-se como autor: a posicdo de autoria ganha
sustentacdo na luta para poér no papel algo que tenha raizes fincadas nas
experiéncias vividas. E falar em praticas vividas ndo é defender que na
escola se trate sempre das Ultimas novidades do noticiario da televisdo ou de
qualquer outro meio de comunicacdo. Um texto em que o aluno apresente
suas expectativas com relacdo a escola, ou sobre questdes relacionadas ao
seu contexto social, relaciona-se, sem ddvida, ao vivido. Assim, este passa a
ser o objeto de reflexdo dando aquele que escreve a responsabilidade pelo
seu dizer.Calkins (apud RIOLFI et. al., 2014, p. 124)

Calil (2009) concorda com Orlandi (1990) que ha uma dupla determinacdo marcando a
relacdo do sujeito com a linguagem: “do enunciado do sujeito e deste pela sua relagdo com a
exterioridade, seu contexto sécio-historico. Para que o seu discurso tenha um sentido, €
preciso que ele ja tenha sentido, isto € o0 sujeito se inscreve (e inscreve o seu dizer) em uma
formagdo discursiva que se relaciona com outras formagdes discursivas.” (CALIL, 2009,
p.13)

Para Riolf et. al. (2014), “a concretizagdo de um texto exige 0 reconhecimento de que
a escritura advem do esforc¢o solitario — que ndo deixa de ser mediado pela palavra do outro: o
professor que ensina, 0 conjunto possivel de leitores -, ndo sé da luta com as palavras, mas
também da luta pela liberdade e coragem de assumir o que se quer ou ndo dizer sobre
determinado assunto”. (RIOLFI et. al., 2014, p. 124). Os autores defendem ainda que a
“existéncia de um texto precisa se dad de maneira silenciosa, pois 0 gesto de dizer que um
texto esta pronto ndo advém de um primeiro e Gnico registro das idéias no papel. E necessario
separar 0 ato de escrever um texto rapido — lista de compras, recado, etc. — do ato de escrever
um texto com o objetivo de discutir, narrar, descrever determinado tema”. (RIOLFI et. al.,
2014, p. 124).

E importante ressaltar o carater do texto escrito. Para Antunes (2003), a escrita
corresponde a modalidade de agdo verbal em que “a recepcdo € adiada, uma vez que 0S
sujeitos atuantes ndo ocupam, a0 mesmo tempo, 0 mesmo espaco. Além disso, ha um lapso de
tempo, maior ou menor, entre 0 ato de elaboracdo do texto pelo autor e 0 ato de sua leitura
pelo leitor” (ANTUNES, 2003, p. 49). Os alunos precisam saber dessa caracteristica inerente

a escrita para ndo correrem o risco de produzir textos como se fossem orais.
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Quanto aos niveis de escrita, Fayol (2014) aponta que redigir implica em algo a dizer a
alguém e que uma mensagem é sempre elaborada e adaptada a esse alguém. Além disso, a

mensagem conduz a uma “forma linguistica” auxiliada por uma execu¢dao motora manual:

assim, as principais concep¢fes consideram que a produgdo escrita se
organiza em trés niveis: a preparacdao do conteido da mensagem em funcgao
da situacdo e do destinatario; a formatacdo linglistica (Iéxico, sintaxe,
formas ortograficas, organizacdo retérica do texto); a execugdo motora
(FAYOL, 2014, p. 24).

Para Abaurre (2012, p. 13), “um texto ndo ¢ uma criagdo puramente individual. E
também o resultado de um processo de elaboracdo que contou com a participacdo de
diferentes agentes: o autor que o escreveu, o publico para o qual foi escrito, o contexto em
que foi produzido em que (social, politico, cultural, etc.) e os meios de circulagdo em que €
divulgado ou publicado. Todos esses agentes discursivos influenciam, em maior ou menor
grau, o produto final.

Dolz (2010) apresenta as grandes operacdes centrais mobilizadas na producéo textual:

1) Contextualizagdo — adaptar-se as situacdes de comunicacao;

2) Elaboragéo e tratamento dos conteudos tematicos — progressdo tematica (o equilibrio
entre as informaces do leitor e 0 aporte de novas informacdes;

3) Planificacdo — organizagdo do texto em partes;

4) Textualizagdo — a utilizacdo dos recursos da lingua: sinais de pontuacdo, paragrafos,
Coeséo;

5) Releitura, revisao, reescrita do texto.

De acordo com Antunes (2003, p. 54), “a escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacdo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam
da parte de quem escreve uma série de decisdes”. Para a autora, o professor de portugués deve
intervir para que o trabalho com a escrita tenha as caracteristicas seguintes: uma escrita de
autoria também dos alunos; uma escrita de textos; uma escrita de textos socialmente
relevantes; uma escrita funcionalmente diversificada; uma escrita de textos que tém leitores;
uma escrita contextualmente adequada; uma escrita orientada para a coeréncia global; uma

escrita adequada também em sua forma de se apresentar.
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Geraldi (2012, p. 73) propde um quadro (Quadro 2) com os tipos e géneros textuais

que podem ser trabalhados no Ensino Fundamental, como propostas de préaticas de producées

de textos:
ANO
TEXTOS SEXTO SETIMO OITAVO NONO
Narrativos Historias Historia do | Fatos: Economia e
familiares Brasil e | comentarios, politica
noticiarios lendas e contos
Descritivos Onde/quando
Dissertativos Debate  oral: | Por que foi| O porqué dos | Argumentacdo
“por que” assim? fatos aparecendo
nos textos
Regras de | Estatutos de
Normativos Regras de | trabalho em | grémios Regimento de
jogos grupo estudantis escola
Correspondéncia | Familiar Familiar Oficio Carta-emprego

Quadro 2 - Propostas de préaticas de producéo de textos no Ensino Fundamental (GERALDI 2012, p. 73)

Acrescentariamos ao quadro proposto pelo autor, o romance, a partir do nono ano, ja

que estes alunos estdo concluindo o Ensino Fundamental e precisam entrar em contato com

géneros textuais de maior extensdo. Ha autores que sugerem que o professor analise o perfil

dos alunos e/ou fagca uma sondagem sobre os temas de interesse deles. Para Abaurre:

é razodvel esperar que o momento de produgdo de textos escritos seja
significativo para os alunos. Espera-se que, mais do que a realizagdo de uma
tarefa escolar, eles se envolvam com a situacdo criada e considerem
interessante ou importante manifestarem-se sobre uma determinada questéo.
Nesse sentido, o primeiro aspecto a ser considerado é o perfil dos préprios
alunos e seus principais temas de interesse. Ainda que seja esperado que
temas da atualidade ganhem espago em aulas de producdo de texto, nada
impede que o professor faga uma sondagem entre os alunos para identificar
temas que despertem seu interesse ou que mais 0s motivariam a escrever
(ABAURRE, 2012, p.13).
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Dessa forma, percebemos a importéancia do planejamento para a atividade de producéo
textual, iniciando pela observacdo do perfil do aluno e/ou pela investigacdo dos temas de

interesse da turma.

2.2.2 Aavaliacdo da producédo textual

Discorreremos um pouco sobre a correcdo e avaliagdo das producbes textuais.
Geralmente os professores solicitam uma producdo textual, corrigem apenas como exercicio
ou avaliacdo e perdem a oportunidade de trabalhar com os alunos a reescrita do texto. Na
reescrita, o aluno fard uma selecdo das partes relevantes para o seu texto, no entanto o
conhecimento prévio do aluno escritor é muito importante e faz a diferenca entre os textos de
uma turma inteira. Para Passarelli, "a criacdo de uma realidade provém da memoria, da viséo
de mundo que cada sujeito tem, e e diferente de sujeito para sujeito, visto que cada um tem
uma histéria de vida". (PASSARELLI, 2012, p. 214). Riolf et. al., destacam que, “¢
importante entender o texto como um conjunto de relagdes significativas, produzidas por um
sujeito inserido em determinado mundo cultural e simbdlico. As producgdes escritas sao
enunciados concretos que trazem a tona o0 modo de o aluno relacionar-se com esse processo
constitutivo” (RIOLFI et. al., 2014, p. 126).

Isso mostra que cada sujeito tem uma forma particular de escrever e precisa organizar
todas as ideias antes de produzir qualquer texto. Seja atraves de elaboracdo de mapa mental,
esboco, esquema ou outras formas de organizar o que vai ser escrito. Os autores sugerem ao
professor que disponibilize para os alunos iniciantes neste processo de reescrita de texto um
roteiro. Isso facilitaria para o aluno que ndo desperdicaria informacfes importantes. No
trabalno com os géneros textuais faz-se necessario observar alguns aspectos a serem

trabalhados. Para Antunes:

se 0 que estd programado é o estudo de géneros do tipo narrativo, serad
pertinente explorar os fatos gramaticais implicados na descri¢do de cenarios,
0s recursos referenciais para apresentacdo e retomada das personagens, as
diferentes fungbes dos tempos e modos verbais, certas locugdes (de qualquer
natureza) que indicam sequéncia de fatos, ou sucessdo de episodios, as
diferencas entre a sintaxe do discurso direto e a do discurso indireto, para
citar apenas estes itens (ANTUNES, 2010, p.157).

Ha uma infinidade de coisas que podem ser exploradas em um texto. Se o professor

ndo direcionar o trabalho para um ou alguns aspectos, torna-se impossivel um resultado
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positivo. O rascunho é uma parte da reescrita do texto, todas as ideias devem ser colocadas no
papel, ainda que alguma ndo seja utilizada naquele momento, podera ser aproveitada
posteriormente. E necessaria muita atencdo, pois apesar de ser provisoria, esta € a primeira
versdo do texto.

Muitos alunos ndo tém o habito de fazer rascunho, eles querem terminar logo o texto,
0 professor precisa mostrar a importancia desta etapa da reescrita. A parte final do texto € a
editoracdo, ou seja, passar a limpo o rascunho de acordo com a situagdo que o texto circulara.
Nessa parte, além do bom senso, da intuicdo e dos sentimentos do escritor, outras questdes
sdo levadas em consideracao: a coeréncia e a coesao do texto. Essa fase é chamada de revisdo
e é realizada muitas vezes pelo préprio aluno, quando este ndo o faz, é o professor quem faz.
Mais uma vez a presenca do professor é importante para orientar os alunos na organizacao
final do texto.

De acordo com Ruiz (2015), ha véarias formas de o aluno revisar o texto: ou por meio
da reescrita sobreposta a escrita original, (perceptivel pelo uso de diferentes canetas ou
borrdes denunciando os varios momentos da escrita), ou por meio de apagamento da 12 versao
(perceptivel através de rasuras feitas com borrachas ou corretivos). A autora descreve 0s tipos
de reescritas feitas pelos alunos apos a corregcdo do professor. Para ela, hd os seguintes tipos

de reescritas:

a) Reescritas pos-resolucdes: ao reescrever seu texto, o aluno copia todas as alteragcdes
apresentadas pelo professor incorporando-as ao texto original;

b) Reescritas pds-indicacles: neste caso, o professor apenas indica ou aponta o que esta
errado no texto e o aluno tem que levantar hipoteses sobre o acerto, em alguns casos
ele ndo consegue acertar;

c) Reescrita pds-classificacdo: acontece 0 mesmo caso anterior, 0 aluno podera nédo
entender ou ndo saber a que se referem os simbolos colocados pelo professor e ndo
efetivar a intervencdo necessaria,;

d) Reescrita pos-bilhetes textuais-interativos: de todas, considera-se a mais eficiente, pois

denota uma incisiva resposta por parte do aluno.

Considerando que a correcdo dos textos produzidos pelos alunos é um dos problemas
que mais costuma afligir o professor, Passarelli (2012) sugere como base para esse
procedimento o uso da tabua de critérios que criou para a correcdo de texto narrativo. A tabua

foi organizada em eixos cognitivos, subdivididos em categoria, em que o professor pode
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orientar-se por ela para os procedimentos de corre¢do. Os eixos cognitivos séo: 1- Estrutura
do texto narrativo; 2- Elementos constituintes do texto narrativo; 3- Coesdo textual e 4-
Norma culta.

Segundo Antunes (2006),

a escrita ¢ uma atividade processual, isto €, uma atividade durativa, um
percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo de nossas leituras, de
nossas reflexdes, de nosso acesso a diferentes fontes de informagio. E uma
atividade que mobiliza nosso repertério de conhecimentos e, por isso
mesmo, ndo pode ser improvisada, ndo pode nascer inteiramente na hora em
gue a gente comeca propriamente a escrever (ANTUNES, 2006, p. 168).

Dessa forma, a avaliacdo do processo de uma producao textual escrita ndo poderéa ser
um acontecimento pontual, localizado e fechado num determinado espaco de tempo. “De
alguma forma, a avaliagdo vai acontecendo também enquanto se estd escrevendo: pela
reflexdo, pela analise cuidadosa, persistente, na procura da melhor palavra, da melhor e mais
adequada forma de dizer o que pretendemos dizer”. (ANTUNES, 2006, p. 168). Segundo a
autora, o professor poderia, junto com os alunos, estabelecer uma préatica de avaliacdo do

texto, a qual:

se convertesse em um momento de reflexdo e de analise; analise da forma
como esta o texto ou a passagem em estudo, analise do porqué da adequacao
ou da inadequacdo de determinado segmento com a indicacao ou sugestdo de
outras formas de expressao — podendo-se partir da indicacdo de um problema
atraveés de um codigo definido previamente (ANTUNES, 2006, p. 170).

Para Antunes (2006) fazer um texto é uma forma particular de acéo social que inclui o
conhecimento de:

a) Elementos linguisticos;

b) Elementos de textualizacao;

c) Elementos da situagdo em que o texto ocorre (ou ‘o estatuto pragmatico do texto’),
como as finalidades pretendidas, os interlocutores previstos, o espaco cultural e o

suporte em que o texto vai circular, o género em que vai ser formulado, entre outros.

Nesse sentido, a avaliacdo devera ocorrer com base nesses parametros e devido a
abrangéncia deles, o professor devera eleger uma ordem para avalia-los, pois ndo ha como
avalia-los todos de uma vez. Assim, de acordo com o0s autores, em relacdo aos elementos

linguisticos, devem ser observados no texto aspectos relacionados ao léxico — conjunto de
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palavras da lingua e & graméatica — conjunto de normas que regulam a combinacdo das
palavras em segmentos maiores. Em relacdo aos elementos da textualizacdo, torna-se
relevante avaliar todas as propriedades do texto como coeséo, coeréncia, informatividade e
intertextualidade e por Gltimo, em relacdo aos elementos do estatuto pragmatico do texto,
analisam-se as intencOes pretendidas, o género textual, o dominio discursivo, o conhecimento
prévio, o interlocutor previsto, as condicdes materiais e a ancoragem do texto. A autora

pontua ainda as repercussdes desses parametros de avaliagéo:

e Para o professor — uma avaliacdo da totalidade; equilibrada; consistente, avaliagéo
responsavel e significativa.

e Para o aluno — o crescimento em direcdo a autonomia que ele precisa adquirir; 0
entendimento de que as restricdbes da norma padrdo sdo como tantas outras,
convengdes sociais a que nos sujeitamos pela nossa propria condigé@o de seres situados
pertencentes a determinada comunidade; a compreensdo dos géneros textuais como
modelos sociais de escrita, ndo como imposicéo curricular, mas como oportunidade de
acesso ao desenvolvimento de competéncias, a fim de se capacitar para responder as

exigéncias das sociedades letradas.

Portanto, o trabalho de producéo escrita ndo é dificil de ser realizado, carece apenas de
planejamento para o seu desenvolvimento. N&o podemos esquecer que alguns fatores
pedagdgicos, dentre eles o niUmero excessivo de alunos em sala, podem dificultar esse tipo de
trabalho. No entanto, ndo podemos mais procurar desculpas para a ndo realizacdo de um

efetivo trabalho com a escrita em sala de aula.

2.2.3 A retextualizagdo como mobilizacdo de estratégias de leitura e escrita

Quando se trata da reescrita de um texto, uma davida paira sobre o autor: O segundo
texto é uma paréafrase, uma refaccdo uma reescrita mesmo ou uma retextualizacdo? De acordo
com Silveira (2006), na parafrase ndo ocorre mudanca de género, pois um enunciado € dito de
forma equivalente, geralmente expandindo-o. No caso da refaccdo ou reescrita, hda uma
higienizacdo do texto, incluindo reestruturacdo e revisdo estilistica e gramatical. Ainda de
acordo com a autora, o processo de retextualizacdo pode ser entendido como as diversas
formas de dizer e de comunicar, que se transformam ao serem passadas de uma modalidade

para outra, ou de um género textual para outro. Em relacdo a passagem da modalidade falada
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para a modalidade escrita, Silveira afirma que “nessas variadas formas de comunicagdo, 0S
temas, 0s conteudos, e, as vezes, até os propdsitos permanecem praticamente 0S mesmos,
embora se percebam algumas nuances e certos desvios” (SILVEIRA, 2006, p. 2). A autora
enfatiza que o fendmeno da retextualizagdo pode ocorrer dentro da mesma modalidade, como,
por exemplo, numa conferéncia em lingua estrangeira e sua traducdo simultdnea por um
tradutor intérprete. Na modalidade escrita, ela cita 0 exemplo de um texto por extenso e seu
respectivo resumo. Marchuschi (2001), ao tratar do tema, deixa claro que esse fendmeno é
bastantefrequente nas nossas vidas, no nosso cotidiano. Mas, para o autor, fazemos isso de
forma inconsciente, pois as préaticas de retextualizacdo ocorrem de forma espontanea na vida

diaria. Ele pontua que:

atividades de retextualizacdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como acles aparentemente ndo-
probleméticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulacdes dos mesmos textos numa intrincada variacdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citagOes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra (MARCHUSCHI, 2001, p. 48).

Dessa forma, a retextualizacdo é um fendmeno inerente a fala e a escrita, dizemos o
que foi dito por outros, escrevemos de outra forma o que ja foi escrito por outros também. E
iISSO acontece sem que percebamos, mesmo porque a comunicacdo é algo automatico. Este
recurso esta presente em varias situacbes comunicativas, desde um filme que assistimos e
contamos a alguém o que aconteceu Em um trabalho como esse, uma dissertacdo, em que
recorremos também aos conhecimentos produzidos por outros, fazemos de forma consciente.

De acordo com Silveira 2006, na retextualizacdo ou reelaboracdo de um texto,
algumas operacdes se realizam. A autora apresenta algumas destas operagcdes descritas por
Marchuschi (2002):

12 operacdo — eliminacdo de marcas estritamente interacionais (hesitacdes, por exemplo);

2% operacgdo — introducdo de pontuacéo;

3% operacdo — retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias;

48 operacdo — introducdo de paragrafos e pontuacdo detalhada;

5% operacdo — introducdo de marcas metalinguisticas, déitico;

6% operacdo — reconstrucdo de estruturas frasais truncadas, concordéncia, reordenacdo,

sintatica;
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7% operacdo — tratamento estilistico;
82 operacdo — reordenacdo topica do texto e reorganizacao da sequéncia argumentativa;
92 operagdo — agrupamento de argumentos condensando as ideias.

Essas operacGes nem sempre serdo aplicadas em sua totalidade, em alguns textos seréo
usados mais e em outros textos menos elementos na tarefa de retextualizar. A ordem também
ndo precisa ser necessariamente a apresentada pelo autor. Um fator de grande importancia
para a retextualizacdo € a compreensdo do texto, ndo ha como retextualiza-lo sem

compreendé-lo. Ainda de acordo com Silveira:

a conscientizagdo sobre o fendmeno da retextualizagdo é de grande valia
para 0 ensino e a pratica da leitura e da escrita na escola. Com certeza, pode-
se dizer que, junto com a nocdo de géneros textuais, a ideia e a pratica da
retextualizacdo sdo estratégias de ensino e de aprendizagem que podem dar
grande significabilidadea leitura e a escrita na escola (SILVEIRA, 2006, p.
6).

Assim, fica evidente a importancia do trabalho de retextualizacdo na sala de aula, ao
realizar atividades como estas, 0 aluno mantém contato com os mais variados géneros textuais

e podera desenvolver estratégias de leitura e de escrita que lhe serdo muito Uteis.
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3 ESCRITA E TEXTUALIDADE

Um dos pressupostos da escrita é a textualidade. As atividades sociocomunicativas
tém como caracteristica estrutural a intertextualidade. Assim, quando pensamos em nos
comunicar, seja qual for a situacdo de interacdo verbal, a manifestacdo da atividade
comunicativa seré realizada através da textualidade ou através de um género textual. Tudo o
que falamos e qualquer atividade de linguagem deverdo ser entendidos e classificados como
um conjunto de partes que formam o texto linguistica e socialmente tipificados. Dessa forma,
faz-se necessario ver a intertextualidade como objeto de ensino, considerando-se que é ela que
regula as atividades de linguagem.

Antunes (2010) traz trés aspectos relevantes para o entendimento do texto e de como
acontece a interacdo verbal. A autora nos faz lembrar que recorremos a um texto quando
temos alguma pretensdo comunicativa e a queremos expressar, logo, esta atividade tem
carater eminentemente funcional, pois recorremos a ele com uma finalidade e com um
objetivo especifico, ainda que seja para nao ficarmos calados. Dessa forma, todo texto é a
expressao de uma atividade social. “Assim, compreender um texto ¢ uma operagdo que vai
aléem de seu aparato linguistico, pois se trata de um evento comunicativo em que operam
simultaneamente ac@es linguisticas, sociais e cognitivas” (ANTUNES, 2010, p. 31).

Outro aspecto tratado pela autora e que deriva do primeiro, € o fato de o texto, sendo
expressdo verbal de uma atividade social de comunicacao, envolver sempre um parceiro, um
interlocutor. Por isso, dizemos sempre o0 que julgamos ser de interesse do outro escutar,
mesmo sem notar, frequentemente, construimos textos que s&o respostas ao que supomos ser a
pergunta do outro. O terceiro aspecto citado pela autora diz respeito ao fato de o texto se
caracterizar por uma orientacdo tematica, ou seja, é construido a partir de um tema, de um
topico, de uma ideia central ou de um nucleo seméantico, que lhe da continuidade e unidade.

Dessa forma, fica explicito que o texto ndo € um conjunto aleatorio de palavras ou
frases soltas. Mas o que um conjunto de palavras precisa ter para ser identificado como texto?
Marchuschi (2008) postula que um texto, enquanto unidade comunicativa, deve obedecer a
um conjunto de critérios de textualizacdo. O autor traz um esquema, que da uma ideia de
como se distribuem os critérios gerais da textualidade, primeiramente definidos por
Beaugrand/Dressler (1981), tomados com algumas ressalvas, pois, de acordo com Marchuschi
(2008), ndo se pode dividir os critérios de textualidade de forma tdo estanque e categorica. O
esquema apresentado por Marchuschi traz em primeiro lugar os trés grandes pilares da

textualidade: um produtor (autor), um leitor (receptor) e um texto (evento), este Gltimo
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considerado enquanto processo e ndo um produto acabado.

Em seguida, sdo apresentados dois lados que devem ser observados: 0 acesso
cognitivo pelo aspecto linguistico — critérios da cotextualidade — referem-se ao intratexto e
exigem o0s conhecimentos linguisticos e as regras envolvidas no sistema e sua
operacionalidade. E o0 acesso cognitivo pelo aspecto contextual — situacional, social, historico,
cognitivo, enciclopédico - referem-se aos conhecimentos de mundo e outros
(sociointerativos). Por altimo, os critérios de textualizacdo, que se referem aos conhecimentos
linguisticos, os critérios de coesdo e coeréncia e aos conhecimentos de mundo, os critérios de
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade. Os sete
critérios apresentados ddo acesso a producdo de sentido do texto. “Esses sete critérios ndo tém
todos 0s mesmo peso nem a mesma relevancia. Além disso, ndo se distinguem de maneira tao

clara como aparentam. Alguns sdo até mesmo redundantes” (MARCHUSCHI, 2008, p.97).

3.1 A coesdo textual

Um fator relevante quando se trata da producdo/compreensdo de textos € a coesdo.
Para Magalhées (2016), a coesdo é uma espécie de articulagédo entre as formas que compdem
e que organizam um texto, ajudando a estabelecer entre elas relacdo de sentido. De acordo
com a autora:

O texto ndo pode ser concebido somente do ponto de vista do sistema
linglistico, ou seja, privilegiando aspectos sintaticos e semanticos, em
detrimento dos aspectos pragmaticos, das mais diversas situacdes de uso.
Também néo se pode pensar o texto como um objeto material, ou como uma
superficie linear, na qual os sentidos se acham organizados. Para toma-lo
como unidade de andlise, é preciso, necessariamente, considerar mais do que
a sua tessitura, pois um conjunto de conhecimentos (linguisticos, cognitivos,
interacionais) esta envolvido no processo da (re) construcdo dos sentidos que
se empreende durante a compreensdo e a producdo de um texto.
(MAGALHAES, 2016, p. 30).

Assim, os sentidos ndo estdo completos no texto, eles vdo sendo construidos e
reconstruidos durante a sua producdo ou compreensao.

No quadro proposto por Marchuschi (2008), a coesdo e a coeréncia fazem parte dos
conhecimentos linguisticos — a cotextualidade. Ndo podemos esquecer que nessa configuracao
linguistica o texto devera ser visto como processo e produto. Todos os textos, sobretudo os
mais longos, necessitam de uma organizacdo na qual ocorre a segmentacdo ja que ele ndo é
um emaranhado de palavras soltas. Assim, eles sdo estruturados através de palavras, frases,

periodos e paragrafos que precisam estar arrumados. A coesdo € responsavel pela
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continuidade e articulagcdo de cada uma das partes do texto, a fim de que a compreenséo
aconteca. Para Antunes (2005), “a funcdo da coesdo é exatamente a de promover a
continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes, para que ndo se perca o fio de
unidade que garanta a sua interpretabilidade” (ANTUNES, 2005, p.48). A autora cita algumas
caracteristicas dos textos como a coesdo, a coeréncia, a informatividade e a intertextualidade.

Assim, a producdo de textos é uma atividade bem mais complexa do que o que se
imagina, pois é necessario que o que se diga tenha sentido, que se saiba estabelecer relagGes e
que se faca ligagOes entre as diferentes unidades do texto num movimento de ida e volta. Isso
garante a continuidade do texto e nos faz entendé-lo com sucesso. Essa continuidade, de
acordo com Antunes (2008), é uma continuidade de sentido, ou seja, uma continuidade
semantica, expressada, em geral, pelas relagdes de reiteracdo, associacao e conexao.

A seguir, apresentamos um quadro elaborado por Antunes (2005) em que ela apresenta
as relacoes ou ligacdes responsaveis pela coesdo do texto, uma vez que esta é o resultado de

uma rede de relagdes que se criam no texto:

A COESAO DOTEXTO
RELACO
ESC PROQI_ECI).')SIMEN RECURSOS
irﬁéll'érae 1.1Repeticéo 1.1.1Paréafrase
ao 1.1.2Paralelismo
113 _ e de unidade doléxico
Repeticaopropriame e de unidade da
ntedita gramética
1.2Substituicdo | 1.2.1Substituicdo Retomadapor:
gramatical e pronomesou
e advérbios
1.2.2.Substituicdo Retomadapor:
lexical e sinbnimo
e hiperébnimos
e caracterizadoressituaci
_ onais
Elipse e retomadaporelipse
2.Associa | 2.1Selegdo Selecdo de palavras e porantdbnimos
céo Lexical semanticamente o por diferentes modos de
proximas relacesde
parte/todo
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3.Conexao| 3.1 Uso dediferentesconectores:
estabeleciment e preposicdes
o de relagoes e conjuncdes
sintatico- o advérbiose
semanticas o respectivaslocugdes
entretermos,
oracoes,

Quadro 3 - A propriedade da coesdo do texto - relagdes, procedimentos erecursos(ANTUNES, 2005, p. 51)

O quadro proposto por Antunes traz de forma objetiva as relagdes textuais, 0S
procedimentos e 0s recursos pelos quais a coesao acontece no texto. Estamos sempre levando
estas relagdes para o0 texto escrito uma vez que quando falamos, o fazemos de forma articulada,
em cadeia, ligando as partes de um ponto para 0 outro. Sem coesdo as palavras ndo conseguem
formar o texto. A continuidade realizada por ela transparece na superficie do texto e pode ser
percebida pelos diferentes tipos de nexos. Como acontece pela articulacdo dos sentidos, a
coesdo é considerada de natureza semantica. Dessa forma, quando temos a pretensdo que nosso
texto seja coeso, queremos que sua continuidade seja preservada a fim de que a unidade do
sentido e a interacdo verbal se efetivem para que possamos ser entendidos.

No quadro acima fica explicito que a coesdo se faz pelas relacbes de reiteracdo,
associacdo e conexdao. No campo da reiteracdo estdo os procedimentos de repeticdo e
substituicdo. Para a repeticdo estdo os recursos de paralelismo, parafrase e repeticdo
propriamente dita. No caso da substituicao, esta podera ocorrer de forma gramatical, lexical ou
por elipse. Em se tratando da primeira, a retomada acontece por pronomes e advérbios. No
caso da segunda, elementos ditos anteriormente sdo retomados por sindnimos, hiperénimos e
caracterizadores situacionais. Por ultimo, nos procedimentos de substituicdo, podera ocorrer
também a retomada por elipse — quando um elemento é omitido, porém subentendido no texto.

De acordo com Antunes:

A reiteracdo ¢ a relacdo pela qual os elementos do texto vdo de algum modo
sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos
prévios - 0 que assegura ao texto a necessaria continuidade de seu fluxo, de
seu percurso - como se um fio o perpassasse do inicio ao fim. E por isso que
todo texto se desenvolve também num movimento para trds, de volta, de
dependéncia do que foi dito antes, de modo que cada palavra se vai ligando as
outras anteriores e nada fica solto (ANTUNES, 2010, p. 52).

Assim, tudo o que for colocado no texto podera ser retomado posteriormente, porque
todos os elementos estdo interligados no texto. Estamos sempre dando continuidade ao texto,

por isso quando substituimos uma palavra por um pronome, por um sinénimo, por um
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hiper6nimo, ou um termo que no texto possa funcionar como um substituto para esta palavra,
estamos reiterando o que dissemos.

A reiteragdo é responsavel pelas retomadas no texto, através do movimento de volta
aos segmentos prévios, dando continuidade ao texto. “Esse movimento, visto de outro lado,
indica ainda que tudo o que vai sendo posto no texto é virtualmente objeto de futuras
retomadas. Cada elemento vai dando acesso a outros” (ANTUNES, 2005, p. 52).

Antunes (2005) destaca no processo de reiteracdo 0s recursos de repeticdo e de
substituicdo. Entre os recursos da repeticdo citados pala autora, esta a parafrase — recurso que
utilizamos para dizermos o que j& foi dito anteriormente, com outras palavras. Ela tem a
funcdo de explicar, esclarecer, deixar transparecer ou simplesmente porque na maioria das
situaces ndo conseguimos reproduzir o texto tal qual ele foi produzido, principalmente em
situacOes que utilizamos a lingua oral. O que se deve manter na parafrase € a fidelidade as
ideias do texto.

Outro recurso que esta para a reiteracdo € o paralelismo, o qual diz respeito a uma
diretriz de ordem estilistica, em que se mantém a mesma estrutura sintatica para os segmentos
coordenados entre si. A repeticdo propriamente dita ou repeticdo literal ocorre quando se diz o
que ja foi dito antes através de uma palavra, uma sequéncia de palavras ou uma frase que foi
dita anteriormente.

A repeticdo constitui um recurso reiterativo utilizado frequentemente por quem
escreve e principalmente pelos alunos, isso demonstra que eles sabem que o texto ndo é um
conjunto de frases aleatorio e que se precisa voltar a segmentos que ja apareceram. Embora
este recurso seja muito importante, ha quem ainda condene a repeticdo no texto escrito e
acredite que ela € um recurso apenas do texto oral. Além de ser uma regularidade textual, a
repeticdo tem uma funcionalidade coesiva muito relevante.

De acordo com Antunes (2005), a repeticdo tem a funcdo de marcar a énfase que se
pretende atribuir a um determinado segmento; utilizar a mesma palavra com outro significado
no texto; marcar o contraste entre dois segmentos do enunciado e servir como gancho para
uma correcao ou expressar uma espécie de quantificacdo. Mesmo tendo todas estas fungoes, a
mais importante de todas é marcar a continuidade do tema que esta em foco. A repeticdo ndo
funcional é que devera ser evitada. Assim, o professor precisa explicar a diferenca que existe
entre elas.

Em se tratando dos recursos da substituicdo, de acordo com Antunes (2005), ela
podera ocorrer gramaticalmente por meio dos pronomes ou advérbios, lexicalmente através de

sinbnimos, hiperdnimos e caracterizadores situacionais e por elipse, retomada por elipse.
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E relevante a funcdo dos pronomes no texto, pois eles funcionam como elementos de
substituicdo, assegurando a cadeia referencial do texto. “Funcionam assim, como nds de
ligacdo entre seus diferentes segmentos, possibilitando a reiteracdo, a continuidade que o
texto exige para ser coerente” (ANTUNES, 2005, p. 87). A substituigdo pronominal no texto
poderé acontecer de duas formas, através da anafora — um nome é introduzido e sera retomado
posteriormente por um pronome ou pela catafora — um pronome é introduzido e
posteriormente € trazido um nome, o qual substituiu 0 pronome expresso antecipadamente.

A concisdo, o enxugamento das ideias do texto depende muito da substituicdo pelos
pronomes, no entanto, devemos ter cuidado com as ambiguidades ou a falta de clareza que
este recurso pode ocasionar. Além dos pronomes pessoais, podem entrar em nexos Coesivos
com seus antecedentes os pronomes demonstrativos, possessivos, relativos e indefinidos, os
quais poderao retomar ou antecipar referéncias anteriores ou subsequentes no texto.

Os pronomes definidos e os demonstrativos sdo muito usados nas nomeacdes dos
textos. Para Apothéloz e Chanet, “de modo geral, constata-se que 0s SNs utilizados nas
nomeacOes manifestam uma nitida propensdo para uma determinacdo demonstrativa”
(APOTHELOZ & CHANET 2016, p. 142). De acordo com 0s autores, as criangas mostram
uma preferéncia por pronome demonstrativo quando pretendem nomear um processo, mas
esta sucessdo de pronomes neutros pode apresentar problemas de decodificacdo. Talvez esse
uso freqliente de demonstrativos ocorra pelo fato de muitas criangas ainda ndo terem um
campo vocabular ampliado.

A substituicdo lexical corresponde a substituicdo de uma palavra por outra que tenha a
mesma equivaléncia textual. Dessa forma, se consegue voltar ao texto e por isso ela tambem é
reiterativa. Como elemento de coesao, ela é responsavel pela ligacdo entre segmentos textuais.
E comum se pensar que a substituicdo devera ser usada apenas para evitar a repeticdo de
palavras, mas nesse caso, pode-se também acrescentar informacdes ou dados sobre uma

referéncia colocada anteriormente. Para Antunes:

dentre as possibilidades implicadas na substituicdo de uma palavra por outra,
merece destacar-se que: podemos substituir uma palavra por um seu
sinbnimo [...] ou, pelo menos, um sentido aproximado; por exemplo, o
menino/o garoto; [...]sempre na dependéncia das condi¢des de cada texto;
podemos substituir uma palavra por um seu hiperdnimo — isto é, uma palavra
de sentido geral, que designa uma classe de seres, por isso mesmo, chamada
de ‘palavra supeordenada’ ou ‘nome genérico’, ou ainda ‘indicador de
classe’; ¢ o caso da palavra animal, por exemplo, que pode substituir, na
cadeia do texto, o0 nome de qualquer um da espécie, como gato, tartaruga,
cavalo, mosca etc.; e podemos substituir uma palavra por uma expressao
descritiva — que ndo é nem sinbnimo nem hiperénimo, mas no texto,
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funciona como se fosse um sinBnimo ou coisa equivalente. A esse recurso
chamei de ‘caracterizacdo situacional (ANTUNES, 2005, p.98).

Como se sabe, ndo existe sindbnimo perfeito ou absoluto, assim, apenas no texto é que
se tem a oportunidade de decidir sobre a adequag&o por um sindnimo. E por isso que ndo ha
como trabalhar nas aulas de Lingua portuguesa os sinénimos fora do texto e do contexto.

Uma das razdes mais comuns do emprego de uma denominagdo anafdrica
hiperonimica é a pressao exercida pela norma, a qual prescreve, na escrita, a repeticao a curta
distancia de uma mesma palavra. Para Apothéloz e Chanet, “a escolha de um termo
superordenado (hiperdnimo) constitui, assim, uma das solucbes que permitem evitar a
repeti¢io” (APOTHELOZ & CHANET, 2016, p. 162).

Além disso, ha outro fato citado pelos autores para a escolha de um hiperénimo:

a escolha de um hiperébnimo pode também se explicar pela vontade de
reagrupar sob um lexema comum Vvarios processos introduzidos por uma
sucessao ou uma coordenagdo de proposi¢Bes. Opera-se, entdo, um tipo de
globalizacdo de informagdes, uma sumarizacdo em um objeto de discurso
anico. Ex.: E tudo beneficio, pensei eu. Se eu tivesse um duelo com um
adversario tdo célebre, se eu o ferisse gravemente, se eu 0 matasse,
certamente o fato ndo passaria despercebido: ele correria em todas as bocas,
seria divulgado, comentado pelos jornais. (D’Annunzio,L’Innocent, 204,
trad. Franc.) (APOTHELOZ & CHANET, 2016, p. 164 - grifo dos autores).

Em alguns casos, ndo encontramos uma palavra que defina o que queremos expressar,
este ponto é citado nos estudos de Apothéloz e Chanet ,0s autores caracterizam esse fato como
processo de certa complexidade. E recorrente na pratica da escrita nos depararmos com um

processo de dificil categorizacdo. Sobre isso, elas argumentam abaixo:

guando 0 processo apresenta uma certa complexidade, pode ser que sua
categorizagdo por meio de um lexema nominal seja dificultada. Neste caso, a
nomeacdo pode ser operada semanticamente quase nulo, como coisa — que
Halliday e Hasan (1976) chamam de pro-nome, e Kleiber (1987), de nome
postico. Esta operacdo apresenta a vantagem suplementar de evitar o recurso
a um pronome demonstrativo, solugdo também estigmatizada pela norma,
pelo menos a escrita (APOTHELOZ & CHANET, 2016, p. 163).

Assim, uma das palavras mais utilizadas ¢ “coisa”, no emprego da linguagem oral o
seu uso é mais recorrente ainda. A vantagem é que se evita também o uso do pronome

demonstrativo, utilizado com frequéncia nas formas de referenciacéo.
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Para 0s autores, a nomeacdo pode agrupar sob um referente Unico, informacdes
transmitidas por uma proposicao e objetos designados por SNs deverbais, como no exemplo
citado por eles:

Aliés, na primavera, o ser humano tende, como a natureza, a querer se
renovar. Ocorre um desaparecimento geral de células no organismo, uma
degradacdo e uma espécie de lavagem. Muitas sdo as pessoas que
experimentam esse processo como uma fadiga, um abatimento, uma falta de
vontade de trabalhar. (Vivremieux,n® 31) (APOTHELOZ & CHANET,2016,
p. 166).

Vejamos a contribuicdo de Antunes sobre este topico, a autora considera as

nominalizacdes uma espécie de repeticdo parcial:

seria 0 recurso de retomar um segmento anterior do texto pelo uso de uma
palavra derivada, sobretudo quando se retoma um verbo por um substantivo
da mesma familia morfolégica (0 que se costuma chamar de
nominalizacao). Esse recurso é bastante dbvio entre pontos diferentes do
texto (ANTUNES, 2005, p.83).

Ainda sobre as nominalizagdes, “ha repetigdo de morfema quando o substantivo
predicador é formado sobre a mesma base lexical do verbo da proposicdo anaforizada (tipo:
foi preso... a prisao)” (APOTHELOZ & CHANET, 2016, p. 162). Eles acrescentam sobre este

tema:

reservaremos a designacdo de nomeacdo para denominar a operacdo
discursiva (que é uma operacdo anaférica), e chamaremos de substantivo
predicador o lexema usado como nome nuclear na expressdo que marca esta
operacdo. Quanto a proposicdo recuperada pela nomeacéo, diremos que ela
fornece as informacdes-suporte desta Gltima (APOTHELOZ & CHANET,

2016 - grifo dos autores).

Os autores acima apresentam os instrumentos linguisticos da nomeacéo. Eles afirmam
também que as nomeacGes ndo fazem uso, necessariamente, de uma expressao lexical; um
pronome demonstrativo pode executar a mesma operacdo; ha casos em que a expressao
nomeadora esta implicita e por Gltimo, quando a expressdo € lexical e comporta, entdo, um
substantivo predicador, ela ndo é necessariamente um derivado morfolégico do verbo
empregado na proposicdo que forneceu as informacdes — suporte (como € o caso em foi
preso... a prisdo). Eles acrescentam ainda que este derivado nem sempre existe na lingua;

existem, entdo, formas supletivas, como:
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a mina de carvao de Tavershall incendiava ha anos; (...) E, quando o vento
soprava de I4, o que acontecia com freqliéncia, a casa ficava cheia do fedor
que exalava dessa combustdo sulforosa dos excrementos da terra. (D. H.
Lawrence. L’ Amant de Lady Chaterlley, 34, trad. Franc. Exemplo tomado de
Apothéloz, 1995b:38).Substantivos como sono (para um processo
relacionado com o verbo dormir) ou partida (para um processo relacionado
com o verbo partir ) sdo casos particularmente freqiientes de supletismo.
Supletismo ou ndo, pode-se concluir que muitas solucbes lexicais sejam
consideraveis. Ex.:Uma irma de Lyndorac ndo gostava de jeito nenhum de
Calliste. Eu, particularmente, ndo saberia dizer a origem desse mal-querer.
[...] (F. de Rosset (1619). LesHistoiresmémorablesettragiques de cetemps,
144) (grifo dos autores) (APOTHELOZ, 2016, p. 137).

Acontecem muitos casos de ndo encontrarmos uma palavra ou expressao para designar
de outra forma o que foi dito antes. E comum, entdo, providenciarmos outra expressio que
fora do contexto ndo teria equivaléncia alguma, entendemos que estas expressdes funcionam
como 0s caracterizadores situacionais descritos por Antunes (2005). E mais uma vez
ressaltamos que todo trabalho relacionado a lingua deve ser realizado no texto e ndo em frases
isoladas. Um fendmeno como esse é impossivel de ser explicado em frases ou palavras soltas.

A reiteracdo por elipse consiste no fato de a sequéncia do texto se da exatamente pela
falta de um elemento que é esperado. Ha a recuperacdo do que € omitido pela presenca de
outros elementos do contexto. “Na verdade, frequentemente, a elipse vem associada na
sequéncia do texto, a ocorréncia de um mesmo tempo verbal ou de uma mesma funcdo
sintatica. Aliada a esses elementos, € que a elipse pode ser um indicativo de que algo continua
em foco” (ANTUNES, 2005, p.119). Além de ser considerada uma espécie de reiteragdo, a

elipse provoca outros efeitos como conciséo e leveza de estilo no texto.

Nas relacdes de associacdo a coesdo ocorre pelos procedimentos de selecdo lexical
através dos recursos de selecdo de palavras semanticamente proximas, seja por anténimos ou

por diferentes modos de relacfes parte/todo. Para Antunes:

A associagdo € o tipo de relagdo que se cria no texto gracas a ligacdo de
sentido entre as diversas partes presentes. Palavras de um mesmo campo
semantico ou de campos semanticos afins sinalizam esse tipo de relag&o.
Assim, nenhuma palavra fica solta no texto. Existe sempre, por mais ténue
que seja, alguma ligagdo seméntica ou alguma associacdo entre as palavras
de um texto. Isso acontece porgque o texto é marcado por uma unidade
tematica, isto é, pela concentragdo de um Unico tema, embora as vezes
desenvolvido em subtemas diversos (ANTUNES, 2005, p.54).
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E interessante notar que se nos propusermos a retirar de um texto as palavras que tém
relagdo, iremos encontras muitas que tém alguma proximidade ou contiguidade com outras.
Palavras inclusive que ndo pertencem ao mesmo campo semantico ou afim, dependendo do
contexto podem se tornar proximas.

Ainda tratando do campo das relagOes textuais descritas no quadro de Antunes, em
seguida é apresentada a conexdo. Ela ocorre pelo estabelecimento das relagdes sintético-
semanticas entre termos, oracles, periodos e paragrafos. Para isso sdo usados diferentes
conectores como as preposicoes, as conjuncdes, 0s advérbios e as respectivas locugdes. De
acordo com Antunes (2008), os conectores sdo muito importantes, pois indicam a relagédo
semantica que pretendem estabelecer entre as oragdes, periodos ou paragrafos. Essas relacoes
séo de causalidade, de temporalidade, de temporalidade, de oposicdo, de finalidade, de adicéo,
entre outras, as quais vao indicar a dire¢do argumentativa de nosso texto, além de
funcionarem como elos com que se concatenam as varias partes do texto.

Vale ressaltar que em textos mais extensos encontraremos apenas algumas dessas
formas de coesdo, nem sempre todas vao estar presentes, principalmente quando se trata de
textos de pequena extensdao. Embora uma ou outra possa nao aparecer dependendo do tipo ou

género textual, isso ndo prejudicara a coeréncia.

3.2 A coeréncia textual

O que ¢ a coeréncia? “A coeréncia ¢ uma propriedade que tem a ver com as
possibilidades de o texto funcionar como uma pe¢a comunicativa, como um meio de interacédo
verbal” (ANTUNES, 2005, p.176). Para Charolles (1983 apud KOCH & ELIAS 2014) e
Magalhdes (2016), a coeréncia é vista como principio de interpretabilidade. Magalhées
(2016), afirma ainda que, hoje, a no¢do de coeréncia engloba nao apenas a unidade semantica,
mas também, e especialmente, todas as referéncias que precisam ser feitas para que 0S

sentidos sejam construidos. Segundo a autora:

as inferéncias envolvem processos cognitivos que relacionam diversos
sistemas de conhecimento, como o linguistico, o enciclopédico e o
interacional. Esses conhecimentos entram em acdo no momento em
que articulamos as informacdes que encontramos na superficie textual
(o cotexto) com outras que se acham armazenadas em nossa memoria,
acumuladas ao longo de nossas diversas experiéncias. E a partir dessas
deducbes que preenchemos varias lacunas deixadas pelo cotexto e
fazemos antecipagdes, levantamos hipoteses sobre os sentidos do
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texto. Essas inferéncias dependem, por sua vez, de um conjunto de
fatores, com o grau de formalidade, o género textual, os
conhecimentos dos interlocutores, a situacdo comunicativa especifica
em que se da o texto etc. (MAGALHAES, 2016, p. 31).

Nesse sentido, é a partir da articulacdo das informagdes presentes na superficie do
texto e dos nossos conhecimentos sociocognitivos e interacionais que produzimos o0s sentidos
do texto, através das inferéncias que podemos realizar. Esses conhecimentos sdo acionados
durante a interacdo e podem variar dependendo da situacdo de comunicacdo. Ha autores que
dizem existir textos sem coeréncia, no entanto, Magalhdes (2016), ndo concorda com essa
idéia. Para ela, quando alguém produz um texto, em qualquer modalidade, tem a intencdo de
se fazer entender, de ser coerente para seus destinatarios. Todo texto tem a sua coeréncia, no
entanto, alguns trechos ou aspectos podem apresentar problemas de incoeréncia apenas local,
em algumas partes do texto. A autora enfatiza ainda que “um texto sera bem compreendido
quando avaliado sob o ponto de vista pragmatico, que tem a ver com a situacdo comunicativa;
sob o ponto de vista seméantico-conceitual, que diz respeito a sua coeréncia; e sob o0 aspecto
formal, que concerne & sua coesdo” (MAGALHAES, 2016, P. 30).

Na literatura, nos textos, nos livros didaticos coesdo e coeréncia sdo apresentadas
sempre juntas. Qual a semelhanca ou diferenca entre elas? Marchuschi (2008) evidencia que
h& uma diferenca muito clara entre as duas: a coeséo faz a continuidade do texto baseada na
forma e a coeréncia € a continuidade baseada no sentido. Apesar de parecer, ja foi constatado
que a coesdo nao € condicdo necesssaria nem suficiente da coeréncia, as marcas de coesdo
tecem o texto, enquanto a coeréncia ndo se encontra no texto, mas constroi-se a partir dele, em
dada situacdo comunicativa, com base em uma série de fatores de ordem semantica, cognitiva,
pragmatica e interacional (KOCH & ELIAS, 2014). Ndo podemos também considerar as duas
como fendmenos independentes. Charolles (1978 apud ANTUNES 2005) definiu as
metarregras da coeréncia. Elas sdo quatro:

Metarregra da repeticdo — para que um texto seja (microestruturalmente ou
macroestruturalmente) coerente, é preciso que ele comporte em seu desenvolvimento linear
elementos de estrita recorréncia, ou seja, fala-se das retomadas e dos modos de voltar a uma
parte anterior do texto para estabelecer com ela qualquer tipo de ligacdo. Essa é a relacdo
coesiva chamada de reiteracdo por Antunes em que sdo descritos 0S recursos coesivos de
parafrase, paralelismo e repeticdo propriamente dita e todos os recursos de substituicdo.
Assim, essa primeira regra de coeréncia coincide com a primeira regra de coesdo, 0 que

comprova o aspecto da intersecdo entre a coesao e a coeréncia.
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Metarregra da progressao — para que um texto seja (microestruturalmente ou
macroestruturalmente) coerente, € preciso que seu desenvolvimento contenha elementos
constantemente. “Esta segunda regra completa a primeira, ja que ela estipula que um texto,
para ser coerente ndo deve repetir indefinidamente (ou circularmente) o mesmo contetdo. Ou
seja, um texto coerente exige progressdo semantica” (ANTUNES, 2005, p.183). E néo
podemos esquecer também da continuidade tematica que a comunicagdo exige para que um
texto seja coerente. Informacgdes novas devem ser inseridas no texto de forma que estes
elementos tenham alguma relagdo de contigtiidade ou de associacdo com 0S outros expressos
anteriormente.

A terceira meta-regra € a da nao-contradicdo — para que um texto seja coerente €
necessario que ndo se contradiga de nenhuma forma o que foi dito antes. 1sso ja acontece em
situacdes de uso da lingua oral. Ndo falamos coisas desconexas ou sem sentido a ndo ser
guem ndo estejamos lucidos. Assim, o trabalho da escola é ampliar as competéncias trazidas
pelos alunos.

A Ultima metarregra é a da relagdo — um texto para ser coerente deve ter uma relacéo
entre os fatos expressados no mundo representado. Essa metarregra é pragmatica. Ha um tipo
de associacdo ou relacdo entre os individuos, os fatos, as idéias e acOes e 0s acontecimentos
ativados em um texto. Algumas dessas relagdes sdo manifestadas pelos conectores. Dessa
forma, uma informacdo vai dando acesso a outra de forma que vai se formando uma cadeia,
um todo no texto.

Percebe-se, portanto, uma ligacdo entre as metarregras da coeréncia e as relacdes
textuais da coesdo. Fica claro que ambas fazem parte ndo s6 dos elementos linguisticos, mas
também dos pragmaticos. Queremos que 0 nosso texto tenha sentido para que nosso
interlocutor em alguma situacdo e em algum lugar possa entendé-lo.

A coesdo é o resultado de uma rede de ligagbes criadas no texto, as quais séo
chamadas de relacfes textuais. Elas sdo semanticas e tém a ver com os sentidos do texto. Sao
diferentes pelo tipo de nexo que promovem e acontecem de trés formas: reiteracdo, associacao
e conexdo. A coeréncia, ao contrario ndo se da como um movimento sucessivo de enunciado
para enunciado e numa relacdo de elemento para elemento, ela é uma funcdo que se da

globalmente em muitos casos. Para Antunes:

A intima ligagdo da coesdo com a coeréncia decorre do fato de ambas
estarem a servico do carater semantico do texto, de sua relevancia
comunicativa e interacional. Dai a natural dificuldade de se separar coesao e
coeréncia. A primeira estd em funcdo da segunda. Uma prové a outra, pois o
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que estd na superficie (sonora ou gréafica) do texto (a coesdo) esta para
possibilitar a expressdo de um sentido, a construcdo de uma acdo de
linguagem (a coeréncia). N&o se pode separar a forma do sentido; mais
especificamente, ndo se pode isolar a coesdo da coeréncia (ANTUNES,
2010, p. 117).

Fica evidente entdo, que embora a coesdo sozinha ndo dé conta da coeréncia, pois sao
necessarios outros fatores além dos linguisticos como os pragmaticos e cognitivos para que se
efetive o sentido de um texto, a primeira estd em funcéo da segunda. Magalhdes (2016) afirma
que o conhecimento das estratégias de referenciacao, implica compreender um mecanismo de

estruturagéo do texto, algo absolutamente fundamental para a construcdo da coeréncia.

3.3 O processo de referenciacdo no texto

Ainda pouco discutida na sala de aula, a referenciacdo € um fator importante para a
construgdo dos sentidos do texto. Magalhdes (2016) assevera que “a referenciagdo € um
fendmeno textual-discursivo dos mais relevantes para a compreensao/produgéo dos sentidos”
(MAGALHAES, 2016, p. 20). De acordo com a autora, 0 processo de referenciacdo diz
respeito a atividade de construcdo de referentes (ou objetos do discurso) depreendidos por
meio de expressdes linguisticas especificas para tal fim, chamadas de expressdes referenciais.
Ela afirma que o referente € um objeto, uma entidade, uma representacdo construida a partir

do texto e percebida, na maioria das vezes, a partir do uso de expressoes referenciais. Assim:

diante da necessidade de esse objeto aparecer novamente , ou seja, diante da
necessidade de ser retomado, é possivel, entre outras coisas, as seguintes
formas de mencéo (diversos fatores discursivos poderdo auxiliar a escolha de
uma delas): a repeticdo do termo ja utilizado; a utilizagdo de um pronome; a
elipse; a utilizacdo de outro item lexical, de uma outra palavra ou expresséo,
que poderia, inclusive, exprimir algum ponto de vista do produtor do texto
(MAGALHAES, 2016, p. 97).

Mais uma vez ressaltamos a importancia do trabalho com o texto, pois muitas
expressoes s6 fazem sentido no interior dele, tornando-se dificil, por exemplo, a identificacao
de um referente fora do contexto. Um fator importante para a construcdo de referentes no
texto, além do saber construido linguisticamente pelo préprio texto e das inferéncias que
podem ser realizadas a partir dos elementos presentes, diz respeito aos saberes, opinides e

juizos mobilizados no momento da interacdo autor-texto-leitor.



44

Magalhdes (2016) destaca a relevancia do processo da referenciagdo para a
producao/compreensdo de textos, justificando que “os referentes jogam em diversas posicoes,
dentre as quais destacamos: o papel na organizacdo da informacéo; a atuacdo na manutencao
da continuidade e progressao do topico discursivo; a participacdo na orientacdo argumentativa
do texto” (MAGALHAES, 2016, p. 102).

A retomada, estratégia de referenciacdo, tem a funcdo de manter as cadeias
referenciais ou coesivas do texto através da manutencao de objetos introduzidos previamente.
Koch & Elias (2014) citam as principais estratégias de referenciacdo textual. So elas: uso de
pronomes ou outras formas de valor pronominal; uso de expressdes nominais definidas (artigo
definido ou pronome demonstrativo) e uso de expressdes nominais indefinidas. Segundo

Antunes,

de fato, em todos esses recursos, é possivel perceber que alguma coisa é
retomada, que alguma coisa se mantém e, portanto, € reiterada, seja no
dominio da continuidade referencial, seja no dominio da continuidade
predicativa [...] em um texto bem organizado, deve predominar um
equilibrio entre o que é retomado (informacdes ja conhecidas) e o que é
proposto como nao sabido (informagdes novas). Qualquer desequilibrio para
um desses lados deixa o texto inadequado (ANTUNES, 2010, p. 133).

Com a mesma opinido sobre esse papel na organizagéo do texto, Koch, postula que:

as expressdes nominais remissivas funcionam como uma espinha dorsal do
texto, que permite ao leitor/ouvinte construir, com base na maneira pela qual
se encadeiam e remetem umas as outras, um “roteiro” que ira orienta-lo para
determinados sentidos implicados no texto e, consequentemente, para as
leituras possiveis que, a partir dele, se projetam (KOCH, 2005, p. 46).

A comparacdo utilizada pela autora é bem pertinente, pois essas ligaces possibilitam
ao leitor compreender a intencdo do seu interlocutor, além de facilitar o processo de
construcdo e organizacao das ideias do produtor do texto.

No campo das relacdes textuais, a reiteracdo é responsavel pela referenciacdo. Ela
acontece pela Repeticdo ou pela Substituicdo. A repeticdo podera ocorrer através dos recursos

da paréafrase, paralelismo e repeticdo propriamente dita. Para Antunes:

a reiteracdo € a relagdo pela qual os elementos do texto vdo de algum modo
sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta aos
segmentos prévios — 0 que assegura ao texto a necessaria continuidade de
seu fluxo, de seu percurso -, como se um fio o perpassasse do inicio ao fim
(ANTUNES, 2005, p. 52).
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Isso demonstra a ligagdo entre os segmentos do texto, num movimento de
dependéncia, de retomadas, de idas e vindas, de reiteracdo, de continuidade e de sequéncia,
promovendo a coesdo do texto. “Pelo procedimento da repeticdo, recorremos a estratégia de
voltar a um segmento anterior do texto, mantendo algum elemento da forma ou do conteudo”
(ANTUNES, 2005, p. 60).

A hiperonimia é um recurso muito utilizado na sequéncia do texto, sua versatilidade
contribui significativamente para a coesao do texto. A substituicdo de um termo por outro de
sentido mais generalizado facilita a escrita e por isso 0s hiperdonimos séo utilizados com muita
frequéncia.

Outra forma de retomada bastante utilizada é o encapsulamento anaférico. Ele

funciona como um principio de organizacdo em textos. Vejamos a contribuicdo de Conte:

no encapsulamento anaférico, a nova expressao referencial (que é motivada
pelo discurso precedente) funciona retroativamente como um recurso de
integracdo semantica (como um tipo de Einordnungsistanz). O termo
Einordnungsistanz foi proposto por Ewald Lang (1973) para identificar um
fendmeno diferente. No ensaio de Lang, esse termo é usado para caracterizar
uma sentenca final em um texto que produz integracdo semantica de
proposicdes ndo-relacionadas de outro modo. O sintagma nominal
encapsulador produz um nivel mais alto na hierarquia semantica do texto. De
modo muito interessante, o0 encapsulamento anaférico muito frequentemente
ocorre no ponto inicial de um paragrafo e, entdo, funciona como um
principio organizador na estrutura discursiva (CONTE, 2016, p. 184).

Ela acrescenta que “como ponto de inicio de um novo paragrafo, o encapsulamento
anaforico é a sumarizacao imaginavel mais curta de uma porc¢édo discursiva precedente. Em
outras palavras, € um tipo de subtitulo que simultaneamente interpreta um paragrafo
precedente e funciona como ponto de inicio para um outro” (CONTE, 2016, p. 184).

Ha autores que denominam rétulos as formas de encapsulamento. Sobre o papel dos

rotulos, Francis afirma que eles tém uma importante funcdo organizadora:

eles assinam que o escritor estd se movendo para a fase seguinte de seu
argumento, tendo-se utilizado da fase anterior encapsulando-a ou
empacotando-a em uma Unica nomeagdo. Portanto, estes rétulos tém uma
clara fungdo de mudar o topico e de liga-lo: eles introduzem mudancas de
topicos, ou uma alteracdo dentro de um tdpico, mesmo preservando a
continuidade, colocando uma informagdo nova dentro de um esquema dado
(FRANCIS, 2016, p.199).

De acordo com o autor, as oracdes que contém rétulos retrospectivos sdo comumente

introdutoras de paragrafos.



46

Para Magalhiaes, “os processos referenciais exercem fungdes textual-discursivas que
podem servir para organizar, argumentar, introduzir referentes entre outras possibilidades”
(MAGALHAES, 2016, p. 133).

Em se tratando da remisséo por formas nominais, Koch (2005) postula que “uma de
suas funcdes textualmente interativas da remissao é a de imprimir aos enunciados em que se
inserem, bem como ao texto como um todo, orientagdes argumentativas conforme a proposta

enunciativa do seu produtor”. (KOCH, 2005, p. 35). Para a autora:

O emprego de uma descrigdo nominal, com funcdo de categorizacdo ou de
recategorizacdo de referentes, implica sempre uma escolha entre uma
multiplicidade de formas de categorizar o referente, escolha esta que sera
feita, em cada contexto, segundo a proposta do sentido do produtor do texto.
Trata-se, em geral, da ativacdo, dentre os conhecimentos culturalmente
pressupostos como partilhados (isto é, a partir de um background tido por
comum), de caracteristicas ou tracos do referente que devem levar o
interlocutor a construir dele determinada imagem, isto €, a vé-lo sob um
determinado prisma, o que lhe permite extrair do texto informacdes
importantes sobre as opinides, crengas e atitudes do seu produtor, de modo a
auxilid-lo na construcgéo do sentido (KOCH, 2005, p. 35).

De acordo com o proposito do autor, o leitor passa a conhecer caracteristicas ou fatos
relacionados ao referente que ndo conhecia. Sobre a referenciacdo e a progresséo referencial,

os estudos de Koch & Elias (2014) trazem o seguinte conceito:

denomina-se referenciacdo as diversas formas de introdugdo, no texto de
novas entidades ou referentes. Quando tais referentes sdo retomados mais
adiante ou servem de base para a introducdo de novos referentes, tem-se o
que se denomina progressdo referencial (KOCH & ELIAS, 2014, p.123.
grifos das autoras).

De acordo com Koch (1999, 2002), a referenciacdo constitui uma atividade discursiva,
pois 0 sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a
sua disposicéo e procede a escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo
condizente com a sua proposta de sentido. Ou seja, escolhemos, na interacdo com 0s outros, o
que queremos dizer. Fazemos isso estrategicamente e ndo aleatoriamente. “A remissao textual
por meio de formas nominais consiste na constru¢cdo e na reconstrucdo de objetos-de-
discurso” (KOCH, 2005, p.33). Dessa forma,

0s objetos -de —discurso ndo se confundem com a realidade extralinguistica,
mas reconstroem-na no proprio processo de interacdo: a realidade é
construida, mantida e alterada ndo apenas pela forma como nomeamos o
mundo, mas acima de tudo, pela forma como, sociocognitivamente,
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interagimos com ele. Interpretamos e construimos nosso mundo na interagao
com o entorno fisico, social e cultural (APOTHELOZ & REICHER-
BEGUELIN apud KOCH, 2005, p.33).

Os autores citados argumentam em favor de uma concepgdo construtivista da
referéncia e assumem o postulado de que os objetos - de - discurso ndo preexistem
naturalmente a atividade cognitiva e interativa dos sujeitos falantes, mas devem ser
concebidos como produtos culturais dessa atividade.

Utilizaremos os termos referenciacdo e objetos - de - discurso. De acordo com
Mondada (apud KOCH, 2005), a nocdo de referéncia deve ser substituida pela de

referenciacdo e a nogéo de referente pela de objeto - de - discurso, pois:

areferenciacdo ndo privilegia a relacdo entre as palavras e as coisas, e sim a
relagdo intersubjetiva e social no seio da qual as versbes do mundo sé&o
publicamente elaboradas, avaliadas em termos de adequacéo as finalidades
praticas e as acfes em curso dos enunciadores. Os objetos de discurso sdo
entidades constituidas nas e pelas formulagdes discursivas dos participantes.
Esses objetos emergem e se elaboram progressivamente na dindmica
discursiva (KOCH, 2005, p.34).

Mondada e Dubois complementam essa ideia:

as categorias e 0s objetos de discurso pelos quais 0s sujeitos compreendem o
mundo ndo sdo nem preexistentes, nem dados, mas se elaboram no curso de
suas atividades, transformando-se a partir dos contextos. Neste caso, as
categorias e objetos de discurso sdo marcados por uma instabilidade
constitutiva, observavel através de operacGes cognitivas ancoradas nas
praticas, nas atividades verbais e ndo-verbais, nas negociacdes dentro da
interacdo (MONDADA & DUBOIS, 2016, p.17).

Assim, fica evidente que 0s objetos de discurso ndo se elaboram aleatoriamente na
dinamica discursiva, mas que ha uma negociacdo entre os participantes da interacdo. E na
interacdo, que vdo se elaborando as formulacdes discursivas dos interlocutores e os mais
variados objetos de discurso vao aparecendo. As autoras acrescentam que “estas praticas ndo
sdo imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional e ideal, solitario face ao
mundo, mas a uma construcdo de objetos cognitivos e discursivos na intersubjetividade das
negociacdes, das modificacBes, das ratificacdes de concepcbes individuais e publicas do
mundo” (MONDADA & DUBOIS, 2016, p.20). A esse respeito, Magalhdes 2016 apresenta a

seguinte contribuicdo:
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em vez de ser um processo subjetivo, trata-se de um processo negociado,
cooperativo, intersubjetivo, entendendo intersubjetividade como uma
subjetividade partilhada, quer dizer que, nas interagdes, as idéias ndo se
processam isoladamente na mente de cada sujeito, més dependem de como
cada um percebe a acdo dos outros participantes incluidos na situacdo. E o
modo como cada um compreende essas acbes varia de acordo com a
bagagem de conhecimentos de cada individuo e de circunstancias
contextuais momentaneas. A partir dessa percepg¢do resultante do agir, vao-
se estabelecendo as construcdes negociadas dos referentes (MAGALHAES,
2016, P. 110).

Nesse sentido, considerando o processo de referenciacdo cognitivo juntamente com o
conhecimento de mundo dos interlocutores e 0 contexto, a autora define este processo como
“o conjunto de operagdes dinamicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos sujeitos
a medida que o discurso se desenvolve, com o intuito de elaborar as experiéncias vividas e
percebidas, a partir da construcdo compartilnada dos objetos de discurso que garantirdo a
construcao de sentido(s)” (MAGALHAES, 2016, p.113).

Para Magalhdes (2016), os objetos referidos em um texto podem ser de natureza
diversa: mais ou menos individualizados, mais ou menos salientes; mais ou menos concretos e
até abstratos. E mais, “para haver um referente, ndo € necessario que haja um conjunto de
expressoes referenciais que a ele remetam; uma Unica expressdo ja é suficiente para que o
referente se configure, e é possivel que nem haja expressdo referencial alguma para que a
entidade se forme na mente dos interlocutores” (MAGALHAES, 2016, p.101).

Magalhaes assevera que “os referentes, entidades construidas a partir do texto,
remetem a conteudos “nominais”, nogdes que, quando sao elaboradas linguisticamente, tém
natureza substantiva ou as vezes adverbial” (MAGALHAES, 2016, p. 102). Ai estd uma
explicacdo para o fato de as expressdes referenciais serem, geralmente, sintagmas nominais
(palavras ou grupos de palavras cujo nucleo é um substantivo ou um pronome substantivo),
mas elas podem também ser formadas por sintagmas adverbiais (conjunto de palavras cujo
nacleo € um pronome advérbio).

Os estudos de Magalhdes (2016) contribuem significativamente para esse tema, a
autora traz ainda o termo recategorizacdo. “Quando precisamos nos comunicar, estamos
frequentemente adptando, elaborando, modulando o nosso dizer para atender a necessidades
surgidas na interacdo. Em outras palavras, estamos transformando os referentes, ou seja,
estamos constantemente recategorizando os objetos” (MAGALHAES, 2016, p.106).
Acreditamos ser pertinente apresentarmos a visdo de outros autores sobre recategorizacao,

encontrada na obra de Magalhé&es (2016):
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a recategorizagdo referencial é um fendmeno muito estudado em
referenciacdo; diz respeito a possibilidade de um referente passar por
mudangas ao longo de um texto. Estas mudancas estdo relacionadas ao
direcionamento argumentativoque o produtor pretende dar a seu texto, mas
também a outras inten¢Bes expressivas, emotivas, poéticas etc.: as fun¢des
discursivas da transformagdo ou recategorizagdo de um referente sdo muito
diversificadas, e seria  impossivel  fecha-las numa  Unica
classificacio”(APOTHELOZ & REICHLER- BEGUELIN apud
MAGALHAES, 2016, p.107)

Nesse sentido, a escolha de transformar um referente ou ndo vai depender das nossas
intencdes, do direcionamento argumentativo que queremos dar ao texto ou também de outras
intencdes que queremos expressar. A linguagem tem como fungéo, propor interpretacdes para
as experiéncias vividas e percebidas de acordo com Magalhdes. Para ela, “a realidade é
submetida a reelaboracdes por parte dos sujeitos que se envolvem na interagdo, sendo que
uma mesma realidade pode dar origem a referentes distintos” (MAGALHAES, 2016, p. 108).

Ao construirmos os referentes textuais, construimos estratégias, as quais sao chamadas
estratégias de referenciacdo. Segundo Koch & Elias (2014), as estratégias de referenciacéo se
dividem em trés: Introducéo (construgdo) — um objeto ainda ndo mencionado é introduzido no
texto, de modo que a expressdo linguistica que o representa é colocada em foco; retomada
(manutencdo) — um objeto j& presente no texto é reativado atraves de uma forma referencial,
de forma que o objeto de discurso permaneca em foco; desfocalizagdo — um novo objeto de
discurso € introduzido, ocupando a posicao focal. No entanto, o objeto retirado de foco
permanece em estado.

Para Aphotéloz, literalmente, ha referéncia exoforica quando o objeto designado é
localizado na situacdo extralingiistica; e referéncia endoforica quando ele é localizado no
cotexto. “A expressdo referéncia endofdrica €, por vezes, igualmente utilizada para designar a
déixis textual” (APOTHELOZ, 2016, p.64). A déixis textual serd discutida posteriormente
neste trabalho.

Em relacdo as formas de introducdo de referentes textual, definidas por Elias & Koch
(2014), ha dois tipos, podendo-se recorrer aos termos de ativacdo ancorada e ndo ancorada.
Diz-se que a introducdo sera ancorada quando um novo objeto de discurso é introduzido no
texto, com base em algum tipo de associacdo ja presentes no cotexto ou no contexto
sociocognitivo, ou seja, o elemento é novo, mas fazemos uma associacdo dele com elementos
ja postos no texto, assim a introducdo é ancorada, apoiada em outros termos e no contexto

sociocognitivo.
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A introducdo ndo — ancorada diz respeito a um novo objeto de discurso introduzido no
texto, trata-se de uma introducdo referencial. Magalhdes cita a estratégia anafdrica, que
diferentemente da introducdo referencial, “diz respeito a continuidade referencial, ou seja, a
retomada de um referente por meio de novas expressdes referenciais. As expressdes que
retomam referentes ja apresentados no texto por outras expressdes sdo chamadas diretas ou
anaforas correferenciais” (I\/IAGALHAES, 2016, P.123).

3.3.1 O processo anaférico

Magalhdes (2016) pontua que “a estratégia anaforica diz respeito a continuidade
referencial, ou seja, a retomada de um referente por meio de novas expressdes referenciais”
(MAGALHAES, 2016, p.123). A autora avanca no texto apresentando as definicdes das
anaforas. Para ela, as expressdes que retomam referentes ja apresentados no texto por outras
expressdes sdo chamadas de anaforas diretas ou anaforas correferenciais, em relagido as

anaforas indiretas, a autora declara que:

apesar de essas expressdes aparecerem no texto pela primeira vez, elas se
tornam altamente previsiveis dentro do contexto discursivo. Essa estratégia,
em que um novo referente é apresentado como ja conhecido, em virtude de
ser inferivel por conta do processamento sociocognitivo do texto, é chamada
anéafora indireta (MAGALHAES, 2016, P. 125).

Alguns autores consideram as anaforas como fiéis e infiéis. Apresentamos o0 conceito

definido por Apothéloz:

fala-se de anéafora fiel sempre que um referente anteriormente introduzido no
texto é retomado por meio de um SN definido ou demonstrativo cujo nome
nuclear é aguele mesmo por meio do qual foi introduzido (uma casa... a/esta
casa...) Fala-se, ao contrario, de anafora infiel sempre que o nome da forma
de retomada é diferente daquele da forma introduzida (trata-se, mais
frequentemente, de um sinénimo ou de um hiper6nimo), ou quando lhe é
acrescentada uma determinacdo qualquer (uma casa... a habitagdo, uma
casa...cettecoquettebatisse) (APOTHELOZ, 2016, p. 71).

Magalhédes (2016) assevera que as anaforas indiretas evidenciam essencialmente trés
aspectos: a ndo vinculacdo da anafora com a correferencialidade; a introducdo de um referente
novo e o status de referente novo expresso no cotexto como conhecido. Pode ocorrer, de
acordo com a autora, de o anaférico remeter a textos longos que podem ser inferiveis, isso

porque ndo € regra ter que haver uma expressao anterior precisa, pontual, que se possa
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localizar facilmente no cotexto e que sirva de ancora. Ela afirma que comumente séo usados
os pronomes demonstrativos “isto” e “isso” para encapsular por¢des textuais. E define anafora
encapsuladora como a estratégia anafdrica, na qual uma expressao referencial resume um
contetdo textual e inclui outros conhecimentos que temos sobre 0 que esta sendo referido.

Apothélozafirma que a nomeacdo pode ser construida a partir de contetdos implicitos:

uma nomeagdo pode ser construida a partir de conteidos implicitos. Ela
pode dar ao enunciador a oportunidade de manifestar sua subjetividade ou de
repetir a de outrem. Ex.: Como a cada noite, vocé penteia cuidadosamente
seus cabelos. Mas, que horror, a escova estad cheia! Naos e assuste, esta
gueda é a conseqliéncia da mudanca da estacdo (Texto publicitario)
(APOTHELOZ, 2016, p. 72).

O trabalho deste autor trata também da anafora por silepse — o fato de uma mesma
palavra ser tomada em dois sentidos diferentes, que quando manifestadas nas retomadas
anaforicas pronominais haverd modificacdes relacionadas ao género gramatical. De acordo
com o texto, “considera-se, as vezes, que existe também anafora por silepse em exemplos
como o seguinte: Na cantina, elas se queixaram de que era preciso raspar o forno (Exemplo
emprestado de Charolles, 1990)” (APOTHELOZ, 2016, p. 73 grifo do autor).

Por altimo, Apothéloz define as anaforas associativas. Para ele, esse tipo de anafora
sdo sintagmas nominais com as caracteristicas: “de um lado, uma certa dependéncia
interpretativa relativamente a um referente anteriormente (as vezes, posteriormente)
introduzido ou designado; de outro lado, a auséncia de correferéncia com a expressdo que
introduziu ou designou anteriormente (as vezes, posteriormente esse referente”.
(APOTHELOZ, 2016, p. 75). Segundo o autor, essas anaforas apresentam seu referente como
ja conhecido ou identificavel como no exemplo: Ndés chegamos a uma cidade. A igreja estava

fechada. (grifo do autora). E acrescenta:

segundoHawkins, o mecanismo da anafora associativa (da associagdo
propriamente dita) repousa sobre conhecimentos gerais supostamente
partilhados, exprimiveis sob a forma de proposi¢des que colocam em relacéo
referéncias genéricas (por exemplo: uma cidade tem uma igreja)
(APOTHELOZ, 2016, P.76).

E muito recorrente o uso das anaforas associativas, fazemos isso de forma espontanea,
principalmente utilizando a linguagem oral. Essa ocorréncia depende também do

conhecimento que temos do nosso interlocutor, quando sabemos mais ou menos quais Sao 0s
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conhecimentos de mundo dele, por isso ndo arriscamos esse tipo de anafora com pessoas que

nao conhecemos.

O encapsulamento anaférico pode ter a definigdo seguinte: “¢ um recurso coesivo pelo

qual um sintagma nominal funciona como uma parafrase resumidora para uma porcéo

precedente do texto. Esta porcéo de texto (ou segmento) pode ser de extensdo e complexidade

variada (um pardgrafo inteiro ou apenas uma sentenga)” (CONTE, 2016, p. 178). A autora

complementa:

um aspecto geralmente reconhecido das nomeacdes anaforicas é seu carater
resumidor, de onde seu efeito discursivo de “mudanga de nivel” (cf., por
exemplo, Péquenat, 1984). Todavia outras operacOes apresentam estas
propriedades, dai ainda os problemas de delimitacdo. Assim, deve-se
considerar como nomeagBes 0s casos em que o anaforico designa ndo uma
enunciacdo Unica, mas uma sequéncia mais ou menos longa de enunciacdes
(tipo esta demonstracdo, este comentario etc) (CONTE, 2016, p. 141).

Sobre os encapsulamentos, Koch afirma ser um fato bastante comum em se tratando

da remissdo textual para recategorizar segmentos precedentes ou subsequentes do co-texto,

sumarizando-o e encapsulando-o sob determinado rétulo. Ainda para a autora:

essas expressGes nominais, que sdo, em grande parte, introduzidas por um
demonstrativo, desempenham duas funcdes textuais importantes: ndo sé
rotulam uma parte do co-texto que as precede [...], mas, ao fazé-lo, criam um
novo referente textual que, por sua vez, passard a constituir um tema
especifico para os enunciados subsequentes.[...]Trata-se, pois, de formas
hibridas, simultaneamente referenciadoras e predicativas, isto é, veiculadoras
tanto de informacdo dada ou inferivel quanto de informacdo nova (KOCH,
2005, p.38).

Ela apresenta dois tipos dessas formas anafdricas e as exemplifica. As que

simplesmente rotulam um segmento do texto, transformando-o em objeto de discurso e

abrindo, assim, a possibilidade de progressao textual. EX.:

O sorriso de Lula Lisa

No Museu do Louvre, em Paris, descobriu-se na semana
passada que o sorriso de Monalisa, na tela de Leonardo da
Vinci, estd desbotando devido & umidade ou poluicdo. E
possivel detectar o mesmo fenémeno no Palacio do Planalto.
Desbota ali, por outro motivo, o sorriso do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva. [...] (KOCH, 2005, p.36).

Acontece também de o encapsulamento trazer uma avaliacdo ou axiologia como no

exemplo a seguir citado pela autora:
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E facil apontar as razdes de sucesso — ou fracasso — de um projeto apds sua
conclusdo. O complicado é antecipé-las. Os executivos da Petrobras, a maior
empresa brasileira, enfrentaram um desafio assim ha quatro anos, quando
iniciaram a implantacdo do programa de gestdo R/3 da SAP, batizada de
projeto Sinergia( KOCH, 2005, p. 39).

Continuando com os tipos de formas anaforicas, Koch aponta as que realizam
operagdes de nominalizagdo, por meio de nomes deverbais ou ndo. Consistem em rotulagdes
resultantes de encapsulamentos operados sobre predica¢des antecedentes ou subsequentes, ou
seja, sobre processos e seus actantes, 0s quais passam a ser apresentados como objetos —
acontecimento na memdria discursiva dos interlocutores. Do ponto de vista da dindmica
discursiva, apresentam-se como um processo que foi (ou serd) predicativamente significado,

que acaba de ser (ou vai ser) posto. Exemplo da autora:

O americano Narciso Rodriguez desembarcou mais uma vez no Brasil. Desta
vez, o estilista ndo veio visitar amigos estrelados do naipe de Caetano
Veloso. E, sim, lancar o primeiro perfume com sua assinatura [...] Fora do
pais, onde é vendido hd nove meses, o produto foi premiado com o
conceituado FifiAwards, na categoria Nicho, de fragrancias femininas, que
contempla perfumes femininos em menos de 250 pontos nos Estados
Unidos.

A premiacdo do perfume com tdo pouco tempo de mercado

repete a histdria de narciso na moda [...] (KOCH, 2005, p.40).

Assim, podemos perceber que ha formas anaforicas que conferem valor persuasivo,
avaliativo aos rotulos e orientam o interlocutor para determinadas conclusdes. De acordo com
Francis,“mesmo que os rotulos sejam apresentados como proformas dadas, eles tém
significado interpessoal e podem, de fato, adicionar algo novo ao argumento indicando a
avaliacdo do escritor das proposi¢des que eles encapsulam” (FRANCIS, 2016, p. 211).

Conte argumenta em favor de uma maior atencdo para este recurso: “na minha
opinido, o encapsulamento anaférico € um recurso coesivo muito importante (especialmente
em textos argumentativos escritos) e ndo tem recebido consideracdo tdo suficiente quanto
mereceria na discussdo dos processos anaforicos” (CONTE, 2016, p. 179). Ela complementa
que “a categorizacdo e a avaliacdo sdo operacdes cognitivas e emotivas relevantes do falante.
Nesse sentido, o encapsulamento anaforico pode ser considerado uma anafora pragmatica”
(CONTE, 2016, p. 182). A autora assevera que o0 encapsulamento anaférico ndo € apenas uma
parafrase resumitiva de uma parte precedente do texto e que ele deve ser considerado novo

por dois motivos:
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em primeiro lugar, o proprio item lexical (o nucleo do sintagma nominal) é
geralmente novo na medida em que ndo ocorreu no texto precedente. Em
segundo lugar, e mais importante ainda, estamos lidando ndo apenas com
categorizagdo de informagdo cotextual dada, mas também com hipostase
(“Vergegentandlichung™). O que ja estd presente no modelo discursivo é
“objetificado”, ou, em outras palavras, torna-se um referente. Na base da
informagdo velha, um novo referente discursivo é criado, e se torna o
argumento de predicagbes futuras. Assim, o encapsulamento anaférico se
torna um procedimento muito interessante de introdugdo de referentes no
texto. Esses referentes sdo criados na dindmica do texto (CONTE, 2016, p.
183).

Entre os casos de introducdo ancorada de novos objetos, ha as nominalizacGes ou
rotulagdes — é “quando se designa por meio de um sintagma nominal, um processo ou estado
expresso por uma proposicdo ou proposicoes precedentes ou subsequentes no texto” (KOCH
& ELIAS, 2014, p. 129). Assim, enunciados anteriores sdo transformados em objetos do
discurso. H4, portanto, um modo de encapsulamento ou sumario da informacdo colocada
anteriormente, por meio de varios termos, que é representada atraves de um sintagma

nominal. De acordo com Magalh&es:

quando representado por uma expressdo nominal, esta opera uma primeira
categorizacdo do referente. Encapsulamento anaférico — o efeito dessa
substituicdo resumitiva no texto é uma questdo de economia e organizacao,
ou seja, para nao ter que repetir tudo o que foi predicado antes, utiliza-se
uma expressao nominal que substitui essa predicacdo, um roétulo. Rotulos
sdo anaforas encapsuladoras de ndcleo nominal que resumem uma porg¢éo de
texto e inauguram um novo referente e, portanto, um novo topico para o
discurso” ( FRANCIS apud MAGALHAES, 2016, p. 135 — grifo da autora).

Para Magalhaes, a funcdo dos encapsulamentos ndo € apenas de organizar e resumir,
eles podem exercer também o papel de antecipar informac6es. O encapsulamento prospectivo,
ou seja, aquele antecipado é uma estratégia de evidenciar o tpico mais relevante para dado
momento daquela enunciagdo (MAGALHAES, 2016). Para ela, “essas anaforas ajudam na
organizacdo macrotextual, ou seja, na organizacdo dos subtopicos do texto, pois indicam o
fechamento de uma porcdo textual e funcionam como sinalizadores argumentativos,
conduzindo o interlocutor para o estigio seguinte” (MAGALHAES, 2016, p. 137). As
anaforas encapsuladoras séo vistas pela autora como ferramentas para a dupla estratégia de
centracdo do topico e de organizacdo tematica do texto, dando ao texto coeréncia e facilitando
a sua coeréncia.

Os roétulos ou nominalizagbes podem ser prospectivos ou retrospectivos. Eles séo

prospectivos quando o sintagma nominal - expressao que sumariza - aparece primeiro e
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posteriormente vem a informacdo difusa no cotexto. Ocorrendo o contrério, eles s&o
retrospectivos. “Os rotulos podem funcionar tanto cataforicamente (para frente), quanto
anaforicamente (para tras). Quando o rotulo preceder sua lexicalizacdo, serd chamado de
rétulo prospectivo; quando seguir sua lexicalizagdo, serda chamado de rétulo retrospectivo”
(CONTE, 2016, p. 192). Exemplo de roétulo prospectivo citado pela autora:

Eu sei que aproximadamente 12 por cento da populacéo é canhota. Por que,
entdo, deve existir uma predominancia tdo grande de jogadores de golfe
destros que, eu me informei, se estende também aos tacos? Em resposta a
esta indagagdo, um colega meu, jogador de golfe, apresentou duas razdes.

A primeira foi que os iniciantes normalmente comegam com tacos que foram
herdados de outras pessoas, que sdo, em geral, destras. A segunda foi que,
por motivos técnicos, pessoas canhotas tornam-se bons jogadores de golfe
com a méo direita (CONTE, 2016, p. 192/193).

Francis enfatiza a fungdo organizadora deste recurso nos textos: “o rotulo tem
claramente um papel organizador que se estende para o todo do proximo paragrafo”
(FRANCIS, 2016, p. 193).

Ele apresenta a seguinte definicdo para rétulo retrospectivo:

um rétulo retrospectivo serve para encapsular ou empacotar uma extensdo do
discurso. Meu critério maior para identificar um grupo nominal
anaforicamente coesivo como um rétulo retrospectivo é que ndo had nenhum
grupo nominal particular a que ele se refira: ndo é uma repeticdo ou um
“sindbnimo” de nenhum elemento precedente. Em vez disso, ele ¢
apresentado como equivalente a oracdo ou oracfes que ele substitui, embora
nomeando-as pela primeira vez.O rétulo indica ao leitor exatamente como
esta extensdo do discurso deve ser interpretada, e isso fornece o esquema de
referéncia dentro do qual o argumento subseqiente € desenvolvido
(FRANCIS, 2016, p. 195).

Ainda para ele, os nomes nucleares de rétulos retrospectivos sdo quase sempre
precedidos de um déitico especifico, como o, este, aquele, esse ou tal e podem ter outros
modificadores e qualificadores também. O grupo nominal todo funciona muito bem como
uma pro-forma ou um item referencial.

O autor aponta dentro da categoria dos rétulos, os metalinguisticos — aqueles que
rotulam uma extensao discursiva como um tipo particular de linguagem. Ele faz a distribuicdo

dos grupos desses nomes da seguinte forma:

e nomesilocuciondrios;
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e nomes de atividades linguageiras;
e nomes de processo mental,

e nomes de textos.

Sintetizamos uma defini¢do para os grupos de acordo com 0s conceitos apresentados
pelo autor: nomes ilocucionarios — nominalizacdes de processos verbais como acusacao,
admissdo, afronta, anincio, apelo, assercdo; nomes de atividades linguageiras — referem-se a
alguns tipos de atividade linguageira ou aos resultados disto. S&o similares aos nomes
ilocucionarios, mas ndo tem verbos ilocucionarios cognatos (embora possam ter). S&o
exemplos consideracdo, ambigiidade, comparacdo, consenso, contraste, controvérsia, critério.
Incluem-se neste grupo nomes que se referem aos resultados de padrdes discursivos e de
operacgdes estilisticas postos em pratica nos dados da lingua, como ironia, metafora e
paradoxo; nomes de processo mental — referem-se a estados e processos cognitivos e a seus
resultados. Incluem nominalizagdes de verbos de processo mental do tipo que séo usados para
projetar como pensar e acreditar, crenca, opinido, interpretacdo; nomes de textos - referem-se
a estrutura textual formal do discurso, rotulam extensdes do discurso precedente, cujos limites
precisos eles definem. Palavras como sentenca, palavras, frase, pergunta, paragrafo,
passagem, citacdo. A seguir, apresentamos um quadro resumo, com base na contribuicdo de

Francis sobre os rétulos metalinglisticos:

NOMES DEFINICAO EXEMPLOS

Ilocucionérios Nominalizamprocessos acusacao, anuncio, apelo
verbais

Atividades linguageiras Referem-se a alguns tipos de | consideracdo, comparacao,
atividade linguageira critério

Processo mental Denotam estados e processos | pensa, acredita, opiniao
cognitivos e seus resultados

Textos Rotulam 0 discurso | sentenca, citacdo, frase
precedente

Quadro 4 - Rétulos metalinguisticos, com base nas informagdes de Francis (2016)

De acordo com Koch, na remissdo metadiscursiva “nao se sumariza o contetido de um
segmento textual precedente, mas focaliza-se a prépria atividade enunciativa, qualificando
esse segmento como determinado tipo de acdo ou atividade metadiscursiva”. (KOCH, 2005,
p. 41). A autora cita os diversos tipos de rotulacbes metalinguisticas ou metadiscursivas e

deixa claro que, por meio delas, menciona-se um segmento anterior do texto, qualificando-o
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metadiscursivamente, em relacdo a descricdo dada por Francis(2016), muda-se apenas a

nomenclatura:

1. Como determinado tipo de ato de fala (afirmacéo, declaracdo, promessa, conselho,
adverténcia etc.);

2. Como um tipo de atividade linguistico-cognitiva (descricdo, explicacdo, relato,
esclarecimento, comentério, sondagem, etc.);

3. Como um processo cognitivo (analise, reflexdo, avaliacdo, opinido, atitude, etc.);

4. Por intermédio de termos ou denominacGes metalinglisticas (frase, sentenca,
pergunta, termo, palavra etc.) (KOCH, 2005, p, 42).

Ela acrescenta a esses tipos as expressdes ou as marcas metaenunciativas e/ou e

conotacgdo autonimica.

muitas vezes, anaforas desse tipo constituem fatos de polifonia, em que o
segmento objeto de mencdo é atribuido a voz de um(uns) outro(s)
enunciador (es), da qual o locutor geralmente discorda ou, pelo menos, em
relacdo a qual deseja mostrar distanciamento. Dai, a freqléncia, nesses
casos, do uso das aspas: JO Soares, depois de longa e acritica entrevista com
José Dirceu, puxou os “parabéns” para Lula e cantou com o ministro, o
sexteto e todo o auditorio, na madrugada.

E a terca-feira que se seguiu parecia indicar realmente a entrega de muitos
“presentes” de aniversario, para usar a expressdao do comentarista Alexandre

Garcia. [...]J(KOCH, 2005, p. 44).

Para a autora, “a escolha das expressdes metalinguisticas ¢ metadiscursivas, dentre as
varias opg¢des possiveis, € importante indicio da opinido do locutor ndo sé a respeito do
discurso que estd sendo rotulado, como tambeém a respeito do proprio enunciador desse
discurso” (KOCH, 2005, p. 44). O mesmo ocorre quando se seleciona nomes para qualificar,
por exemplo, uma acdo atribuida a uma pessoa citada no texto ou para distanciar-se de algo
dito por ela. Apresentamos um quadro resumo com as definicdes de Koch (2005) sobre

rotulacdes metalinglisticas.

ROTULACOES METALINGUISTICAS OU METADISCURSIVAS

Como determinado tipo de ato de fala afirmacéo, declaracdo, promessa

Como um tipo de atividade linglistico - | esclarecimento, comentério, sondagem

cognitiva
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Como um processo cognitivo analise, reflexdo, opinido

Por intermédio de termos ou denominagdes | frase, sentenca, pergunta

metalinguisticas

Como marcas metaenunciativas e/ou e | “parabéns”, “presentes”

conotacdo autonimica; fatos de polifonia.

Quadro 5 -Rotulagdes metalingliisticas ou metaenunciativas, baseado nas informagdes de Koch (2005)

Ressaltamos o ultimo componente acrescentado pela autora, as marcas enunciativas,
enunciacOes de outros que geralmente o locutor discorda ou deseja mostrar distanciamento.
Assim, elas aparecem com algum destaque como aspas para denotar esses sentidos.

Para finalizarmos, apresentamos um quadro resumido das principais estratégias de
referenciacdo abordadas por Magalhées (2016), resumindo a contribuicdo da autora para este
trabalho:

Apresentacdo de novo referente sem contexto

INTRODUQAO REFERENCIAL o
prévio

Retomada de um referente/manutencdo do

ANAFORA DIRETA
referente.

ANAFORA NDIRETA
Referente novo ancorado no contexto

ENCAPSULADORA . L.
Resumo de uma porcdo textual com possiveis

acréscimos contextuais

Quadro 6 - A referenciagéo, elaborado com base nas informagdesdeMagalhaes, (2016, p. 127)

3.3.2 O processo déitico

Existe outro tipo de referenciacdo, além dos processos referenciais de retomada. Nesse
caso, a expressdo referencial remete a um referente que ndo se acha representado no cotexto,
mas cuja imagem pode ser divisada no tempo/espaco real de fala, ou exige que o interlocutor
pressuponha quem é o enunciador e quando ou onde ele se localiza (MAGALHAES 20186, p.

129) A autora pontua que:

as expressdes referenciais déiticas tanto podem introduzir objetos do
discurso, como podem retoma-los, assim como acontece, respectivamente,
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com as introduc@es referenciais e com as anaforas. O que caracteriza um
déitico ndo é o fato de ele poder constituir uma introducéo referencial ou
poder compor uma retomada anaférica. O que define um déitico é outra
propriedade: a de s6 podermos identificar a entidade a que ele refere se
soubermos, mais ou menos, quem esta enunciando a expressao déitica e o
local ou 0 tempo em que esse enunciador se encontra (MAGALHAES, 2016,

p. 127).

Mais uma vez, o carater interativo da linguagem é evidenciado. E na situacdo de

enunciacdo em que se encontram os interlocutores que se faz necessério identificar pessoas,

espaco, tempo, objetos, processos e eventos. As déixis sao responsaveis por essa localizacao.

Magalhdes (2016) afirma que as déixis se dividem em trés tipos tradicionalmente abordados: a

déixis pessoal, a déixis espacial e a déixis temporal. A autora explica de forma detalhada cada

um desses tipos, apresentamos abaixo um quadro elaborado com base nos conceitos da autora.

DEIXIS TEXTUAL

TIPOS CONCEITO FUNQAO SINALIZADORES | EXEMPLOS
DEIXIS Expressédo Fazer referéncia | Pessoas do discurso | -Amanhd eute
PESSOAL utilizada pelo | as pessoas do | eu, tu/vocé encontro aqui

sujeito para | discurso as 10h.
remeter aos -Eu néo estou
interlocutores. disponivel!
Pode ser a
tarde?
DEIXIS Aponta para | Evidenciar a | Advébios (aqui, ca, | [...] as aves
ESPACIAL informacBes de | relacdo de maior | além, la de cima | que aqui
lugar,tendo como | ou menor | etc.) e | gorjeiam/néo
ponto de | proximidade determinantes e | gorjeiam como
referéncia o0 | relativamente ao | pronomes la [...]
localem que | lugar  ocupado | demonstrativos (Goncalves
ocorre a | pelo enunciador. | (este, essa, aquilo, o | Dias)
enunciacao. outro, a mesma etc.)
DEITICOS Utilizam  como | Localizar no | Advérbios, locucdes | [...] Reynaldo
TEMPORAIS | ponto de | tempo do | adverbiais ou as | Bignone, de 82
referéncia 0 | enunciador locucdes anos, foi
“agora” da | determinados indicadoras de | condenado na
enunciacao. fatos tempo (ex.: | semana
“amanha”, “pa | passada a 25
semana  passada”, | anos de priséo
etc.) sufixos | por crimes
flexionados de | contra a
tempo-modo  (ex.: | humanidade
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“falarei”; “falo”, | [...]
“falei” etc.)

Quadro 7- A déixis textual:elaborado com base nas informagdes de Magalhdes, (2016, p.130/ 131/132)

Nos casos do exemplo acima de déixis espacial, para podermos identificar os
referentes, temos que conhecer a biografia do autor Gongalves Dias, para sabermos a que se
referem o “aqui” e o “la”, citados no texto, ou seja, o referente ndo estd representado no
cotexto.

De acordo com Magalhdes, anafora e déixis podem conviver pacificamente, num
mesmo enunciado, pois um Gnico termo pode retomar diretamente uma expressao cotextual,
mencionada anteriormente e pode ao mesmo tempo ser déitico, indicando o lugar, a pessoa ou
0 tempo referido na expresséo. Ela cita um exemplo desse tipo: “O melhor emprego que Lula
arranjou foi de operario numa metalirgica, onde se fabricam carros. Foi la que ele comecou a
se destacar” (MAGALHAES, 2016, p.133).

Sobre déixis, segue o conceito de Apothéloz:

as expressdes linguisticas cuja interpretacdo se apdia nos parametros de
lugar, tempo e pessoa da situacdo de enunciacdo sdo chamadas de déiticas.
Por déixis, entende-se, portanto “a localizacdo e a identificacao das pessoas,
objetos, processos, eventos e atividades [...] em relacdo ao contexto espacio-
temporal acreditado e mantido pelo ato de enunciacéo, e a participacdo, em
regra geral, de um locutor tinico e de pelo menos um interlocutor” (Lyons,
1980:261). A categoria dos déiticos compreende notadamente em francés os
localizadores espaciais e temporais (aqui, la, agora, ontem, amanha, etc.) e
o0s pronomes de primeira e segunda pessoa (APOTHELOZ, 2016, p. 66/67).

O autor trata também da déixis textual. “A expressdo d€ixis textual designa
comumente o emprego de expressdes indiciais como mais acima, mais abaixo, no proximo
capitulo, aqui, etc. com o objetivo de se referir aos segmentos, aos lugares ou aos momentos
do proprio texto em que estas expressdes sio utilizadas” (APOTHELOZ, 2016, p.64). Ele
acrescenta que para designar a déixis textual, utiliza-se, algumas vezes a expressao referéncia
endoforica.

Por Gltimo, o autor traz a déixis da memoria;

um sintagma nominal demonstrativo pode referir-se in absentia, quer dizer,
na auséncia de qualquer designacdo antecedente de seu referente e sem que
este esteja presente na situacdo comunicativa. Ex.: A noite, vamos ao café;
somos trés ou quatro velhos camaradas; divertindo-nos tomando uma meia
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taga, um trago e queimando nossas gargantas com cachaca! Essa fumacga,
esse cheiro de alcool, o barulho das bolas de bilhar, o estampido das rolhas,
as gargalhadas, tudo isso ativa meus sentidos e tenho a impressao de que me
cresceram bigodes e de que eu poderia levantar a mesa de bilhar! (J. Vallés,
L’enfant) (APOTHELOZ, 2016, p. 69/70).

No exemplo do autor, fumaca e cheiro de alcool ndo haviam sido expressados no
texto, mas podem ser entendidos através da associacdo entre 0S termos expressos
anteriormente: meia taca e trago. Dessa forma, a déixis de memaria tem semelhangas com a
anafora associativa. Segundo Apothéloz, “esse tipo de demonstrativo consiste em evocar um
referente cuja evidéncia é tal, para o locutor, que ele equivale a um referente que acabou de
ser evocado no proprio texto” (APOTHELOZ, 2016, p. 70).

Portanto, ressaltamos a importancia que a déixis tem no texto, a qual de acordo com
Apothéloz (2016) é de organizar o espaco do texto e facilitar, assim, a orientacdo do leitor ou

do ouvinte nesse espaco.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A referenciagdo, os recursos referenciais e seus usos no discurso sdo imprecindiveis
para a producdo/compreensdo de textos e merecem a devida importancia nos estudos
relacionados ao texto. A pratica desses recursos é constante na sala de aula, no entanto pouco
se discute sobre esse assunto na escola. O trabalho realizado através desta pesquisa qualitativa
de natureza etnogréfica se caracteriza fundamentalmente por um contato direto do
pesquisador com a situacdo pesquisada, permite reconstruir 0s processos e as relagdes que
configuram a experiéncia escolar diaria. Como pesquisa qualitativa — a interpretacdo dos
fenbmenos e a atribuicdo dos significados sdo caracteristicas basicas desse processo. Segundo
Weber (apud ANDRE, 2012), nesse tipo de pesquisa o foco da investigacdo deve centrar-se
na compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas a¢Oes e para compreender
esses significados é necessario coloca-los dentro de um contexto. De acordo com a autora, €
necessario esclarecer a questdo relacionada a respeito do conceito de pesquisa qualitativa, o

qual parece ndo ter sido discutido suficientemente:

para alguns, a pesquisa qualitativa é a pesquisa fenomenoldgica (Martins e
Bicudo 1989). Para outros, o qualitativo € sindbnimo de etnogréafico (Trivinos
1987). Para outros ainda, é um termo do tipo guarda-chuva que pode muito
bem incluir os estudos clinicos (Bogdan e Biklen (1982). E no outro
extremo, hd um sentido bem popularizado de pesquisa qualitativa,
identificando-a como aquela que ndo envolve ndmeros, isto é, na qual
qualitativo € sindnimo de ndo quantitativo (ANDRE, 2012, p.23).

A autora afirma ndo saber em que medida seria desejavel que todos esses conceitos
convivessem pacificamente, de toda forma, nos deteremos aqui a falar da pesquisa qualitativa
de natureza etnografica como caracteristica deste trabalho. André (2012) trata do significado

desse tipo de pesquisa e da sua vinculacdo com a educacao:

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropélogos
para estudar a cultura e a sociedade. Etmologicamente etnografia significa
“descricao cultural”. Para os antropdlogos, o termo tem dois sentidos: (1) um
conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, 0s
habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo social; e
(2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas (ANDRE, 2012,
p.27).

Ela postula que h4a uma diferenca de enfoque quando se trata da educagdo, pois “se o
foco de interesse dos etnografos € a descricdo da cultura (préticas, habitos, crengas, valores,

linguagens, significados de um grupo social, a preocupagdo central dos estudiosos da
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educacio é com o processo educativo” (ANDRE, 2012, p. 28). Dessa forma, a autora assegura
que o que se tem feito é uma adaptacdo da etnografia a educacdo, pois fazemos estudos do
tipo etnogréfico e ndo etnografia no seu sentido estrito. Assim, um trabalho para ser
caracterizado do tipo etnografico em educacdo precisa ter algumas caracteristicas citadas por
ela: fazer uso das técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, como observagédo
participante, entrevista intensiva e andlise de documentos; interacdo constante entre o
pesquisador e o objeto pesquisado; énfase no processo, naquilo que estd ocorrendo e ndo no
produto ou nos produtos finais; preocupacdo com o significado, com a maneira propria com
que as pessoas véem a si mesmas, as suas experiéncias e 0 mundo que as cerca e por Gltimo,
envolve um trabalho de campo. A conclusdo da autora é que o objetivo desse tipo de pesquisa
é a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas formas de entendimento da
realidade.

Assim, a sala de aula passa a ser um importante objeto de investigagdo, como explica
Fritzen (2012) em seu artigo O olhar da etnografia em contextos educacionais: interpretando
praticas de linguagem. E um trabalho que envolve a tarefa de estar com o outro, com 0s
atores sociais que fazem parte do contexto em estudo. Por isso, € preciso conhecer a escola e
estd inserido nela, familiarizar-se com a sua rotina. Para Erickson (apud FRITZEN 2012), o
principal método de geracdo de registro em relacdo a descricdo etnografica é a observagédo
participante de longo prazo.

Por meio de técnicas etnogréaficas de observacdo participante, de diario e de coleta de
producdes textuais, foi possivel realizar esta pesquisa na EJA — 8° e 9° periodos de uma escola
publica de Alagoas, desvelando os encontros e desencontros que permeiam a pratica escolar —
tentando compreender os alunos envolvidos através de seus valores, concepcdes e
significados culturais. A pesquisa teve como objetivo geral classificar formas de
referenciacdoe analisar os efeitos desses usos no texto em versdes escritas de textos de alunos
da EJA — Ensino Fundamental - sobre capitulos da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos.
Como objetivos especificos, tivemos a realizacdo de pesquisa etnografica no campo de
estudo; o levantamento da literatura sobre o tema; o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica e a selecdo das versbes para analise das formas de referenciacdo. A sequéncia
didatica foi realizada durante o ano de 2015 com a turma nas aulas de Lingua Portuguesa para
a producdo do corpus. Durante todas as aulas foram feitas anotacdes que se transformaram em
diério.

Os dados coletados para analise séo as retextualizagdes dos alunos, produzidas durante

a aplicacdo das atividades da sequéncia didatica. Para S6nia Madi, a sequéncia didatica € um
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conjunto de atividades sistematizadas, com objetivos definidos, ligadas entre si e grau de
complexidade crescente. Foram obtidas duas versdes dos textos produzidos, para comparacéo
dos aspectos eleitos, quais sejam, os da referenciagdo nos textos. Diante disso, foi observado
se, 0 uso desses aspectos interferem na melhoria do texto dos alunos. E evidente que este
trabalho também se caracteriza como uma intervencdo na realidade, pois a sequéncia didatica
modificou a forma de os alunos verem a producdo textual, encararem a escrita e a
retextualizag&o.

4.1  Assequéncias didaticas desenvolvidas

a) Para o capitulo Mudanca

OBJETIVOS | CONTEUDO | METODOLOGIA AVALIAQAO REGISTRO
Apresentar a | Livro  Vidas | Conversa com o0s | Observacdo  do | Diario
obra Vidas | Secas; alunos; exposicdo de | envolvimento dos

Secas; Documentério | video através de | alunos

apresentar 0 | sobre datashow

autor Graciliano

Graciliano Ramos

Ramos

Ler o primeiro | Texto Leitura em voz alta | Participacdo dos | Diario
capitulo da | Mudanca para a turma; alunos na

obra Vidas discussdo acerca de | discusséo.

Secas; alguns pontos do

discutir texto.

questdes

relativas  ao

texto.

Ler o primeiro | Texto Leitura em voz alta | Participacdo dos | Diario
capitulo da | Mudanca para a turma; alunos na

obra Vidas discussdo acerca de | discusséo.

Secas; alguns pontos do

discutir texto.

questdes

relativas  ao

texto.

Conhecer o | Producdo de | Explicacdo sobre o | Participacdo dos | Diario/Textos
género textual | texto: resumo | resumo; producdo de | alunos na | produzidos
resumo; grifar resumo coletivo producdo do texto | pelos alunos
as partes mais

importantes do
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texto;
produzir texto

sobre 0
capitulo
Mudanca
Discutir as | Variacgoes Leitura de alguns | Pesquisa de | Diario
Variagoes Linguisticas fragmentos do | palavras ou
Linguisticas e capitulo Mudanca; expressdes
0 Preconceito Discussdo sobre as | faladas na
Linguistico palavras ou | familia; producéo
expressoes individual de
regionais; resumo do 1°
explicagédo sobre | capitulo
Variagoes
Linguisticas
Discutir sobre | Texto Aula explicativa Producdo de texto | Diario
0 texto | Narrativo; narrativo oral
narrativo Elementos da sobre algum
narrativa acontecimento de
alguém da familia
que veio a feira.
Reescrever 0 | Texto Reescrita apos | Auto-avaliacéo Diario/Texto -
primeiro produzido analise da professora | dos alunos versdo final
capitulo pelos alunos. com base em
transformando intervencbes  feitas
0 discurso por ela.
direto no
discurso
indireto e
alterando
ortografia e
pontuacgéo
Quadro 8 - Sequéncia didatica desenvolvida:Capitulo Mudanga
b) Para o Capitulo Fuga
OBJETIVOS | CONTEUDO | METODOLOGIA | AVALIACAO REGISTRO
Ler o capitulo | Texto Fuga Leitura em voz alta | Participacdo dos | Diario/Textos
Fuga da obra para a turma; alunos na | produzidos
Vidas Secas; discussdo acerca de | discussao e
discutirquestbe alguns pontos do | producéo do
s relativas ao texto; elaboragdo do | texto.
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texto; produzir texto.
texto.
Retextualizar o | Texto Producéo textual | Participacdo dos | Diario/Texto
capitulo Fuga | produzido ap6és a escuta do | alunos na | produzido
da obra Vidas | pelos alunos texto  lido  pela | producdo do texto | pelos alunos
Secas de professora.
Graciliano
Ramos
Reescrever 0 | Texto Reescrita apos | Auto-avaliacdo Diario/Texto -
texto produzido analise da professora | dos alunos versdo final
transformando | pelos alunos. com base em
0 discurso intervencbes  feitas
direto no por ela.
discurso
indireto e
alterando
ortografia e
pontuacéo
Quadro 9 - Sequéncia didatica desenvolvida: Capitulo Fuga
c) Para o capitulo Cadeia
OBJETIVOS | CONTEUDO | METODOLOGIA | AVALIACAO REGISTRO
Compreender | Referenciacdo | Aula explicativa | Atividade Diario,
como é | e Progressdo | através de slides; | individual: atividade
realizada a | Referencial apresentacao de | encontrar na | xerocada
referenciacao exemplos em textos | fabula Urubus e
nos textos Sabias de Rubem
Alves 0S
referentes e 0s
objetos de
discurso.
Ler o capitulo | Texto Cadeia | Leitura em voz alta | Participacdo dos | Diario
Cadeia da obra pela professora; | alunos na
Vidas Secas de discussdo acerca de | discusséo a
Graciliano alguns pontos | respeito dos
Ramos principais do texto pontos principais

do texto

Retextualizar o
capitulo
Cadeia da obra

Texto
produzido
pelos alunos

Producéo textual
apés a escuta do
texto lido pela

Participacdo dos
alunos na
producéo do texto

Diério/Texto
produzido
pelos alunos
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Vidas Secas de professora.
Graciliano
Ramos;
destacar as
partes mais
importantes do
texto.
Reescrever 0 | Texto Reescrita apos | Auto-avaliacdo Diéario/Texto -
texto produzido analise da professora | dos alunos versdo final
transformando | pelos alunos. com base em
0 discurso intervencbes  feitas
direto para o por ela.
discurso
indireto e
alterando
ortografia e
pontuacéo
Reproduzir Textos Escrita de periodos | Observacdo  da | Diario
periodos  dos | reescritos em cartolina e | escolha dos
capitulos lidos colagem dos textos | periodos  pelos
pela escola alunos
Assistir ao | Filme  Vidas | Apresentacédo do | Observacoes Diario
filme que | Secas filme em data-show; | feitas pelos

retrata a obra
Vidas Secas;
discutir acerca
da tematica em
geral dos
capitulos lidos
e comparar
com a obra
escrita.

discussdo em sala
com a turma.

alunos; percepcao
dos avangcos em
relacdo a escrita
durante as
retextualizagdes.

Quadro 10 - Sequéncia didatica desenvolvida: Capitulo Cadeia

Estas trés sequéncias foram desenvolvidas em vinte e oito etapas, cada etapa

correspondente a duas aulas sequencias com dura¢do de cento e vinte minutos. A escolha dos

textos da obra Vidas Secas para a retextualizacdo ocorreu devido ao fato de enquanto

professora da turma, ter discutido anteriormente com eles um texto retirado do livro didatico

que tratava de uma entrevista com a jogadora de futebol Marta. Percebemos um interesse da

turma, principalmente dos meninos pelo tema e por se tratar de alguém que morou préximo a
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cidade deles. Imaginamos que os alunos poderiam se interessar pela obra por alguns motivos,
entre eles: o cenario do romance é parecido com o local onde os alunos vivem, alguns
problemas retratados na obra coincidem com os problemas do povo do sertdo, como a
escassez de agua e alguns servicos e a proximidade das cidades onde viveu o autor Graciliano
Ramos com a localidade dos alunos.

O proposito das sequéncias didaticas foi desenvolver uma série de atividades iniciando
por apresentar aos alunos o texto literério, haja vista a série que se encontram, numa tentativa
de aproxima-los da literatura. As producbes dos alunos — retextualizacGes analisadas
posteriormente neste trabalho foram o ponto central das sequéncias didaticas. Apesar de
muitos autores ndo concordarem em usar o texto literdrio, como pretexto para outras
atividades, necessita-se de subsidios para a producéo textual e a leitura é um deles. A obra foi
xerocada para os alunos que levaram para casa para iniciarem as leituras. Neste trabalho, foi
dado um enfoque também a escuta do texto, pois isso facilitou o processo de retextualizacdo
de um texto escrito na linguagem culta e de um estilo tdo préprio como os textos do autor
Graciliano Ramos. As leituras de todos os capitulos foram realizadas pela professora na sala
de aula e os alunos continuavam a leitura em casa. Esse tipo de procedimento havia sido
realizado antes com a atividade de compreensdo de um poema do livro didatico. Segue

excerto extraido do diario da professora:

continuei trabalhando o poema “O agucar”, pedi para que escrevessem sobre
0 tema do poema e eles escreveram com muita dificuldade. Li, entdo o
poema em voz alta, com entonacdo adequada e pedi que fossem marcando
alguns trechos importantes, deu certo. (Diario da professora, em
17/06/2015).

Assim como o texto poético é de dificil compreensdo, também é a linguagem de
Graciliano Ramos, por isso tivemos esse cuidado e demos uma atencao especial ao texto oral
antes da producao das retextualizagdes.

Apos a elaboragdo das reescritas, os alunos tiveram oportunidade de assistir ao filme
Vidas Secas. Foi um momento Unico, indescritivel, vé os alunos identificando a cachorra
Baleia, o papagaio, o Fabiano, a Sinha Vitoria e 0s meninos, além do cenéario. Eles revelaram
uma intimidade com os personagens, a qual foi possibilitada pela leitura de alguns capitulos
da obra.

Um fato que chamou a atencdo dos alunos é o cenario do romance — o sertdo, retratado
na obra Vidas Secas, coincide com o lugar onde eles moram. A seca e 0s problemas que ela

traz sdo comuns para 0s sertanejos. Outra caracteristica que prendeu o aluno é em relacdo ao
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autor, Graciliano € alagoano e nasceu e viveu em cidades conhecidas ou pelo menos que 0s
alunos ja ouviram falar. Foi realizada uma visita a casa museu Graciliano Ramos em Palmeira
dos Indios para que os alunos conhecessem mais o autor. As producdes foram realizadas na
sala de aula, com a presenca do professor para auxiliar os alunos em questdes que eles
sentiram necessidade. Percebemos que os alunos se interessavam em escrever sobre um tema
da realidade deles. A Gltima reescrita era feita sempre com o aluno e a professora enquanto 0s
outros realizavam outra atividade. Percebemos que eles gostavam dessa atencdo individual e
se esforcavam para melhorar o texto.

A duracdo das aulas é de duas horas, como o tempo ndo era suficiente para que 0s

alunos concluissem os textos, eles eram retomados nas aulas seguintes.

4.2 A escola, a turma, os alunos

A Escola onde foi realizada a pesquisa esta localizada em um distrito de uma cidade
do sertdo alagoano eatende a um percentual grande de alunos vindos da zona rural, com isso a
sua proposta pedagdgica esta vinculada a um trabalho que se reporta a atendé-los de maneira
afetiva e significativa.

Em 2015, por motivo da municipalizacdo do ensino fundamental, houve uma reducéo
no namero de alunos na escola. Com essa mudanca, apenas as turmas de Ensino Fundamental
da EJA permaneceram na instituicdo e o Ensino médio. Talvez esse fato tenha mudado o
comportamento dos alunos que ficaram. Era nitida a desmotivacdo deles durante este periodo
e o desejo de alguns alunos estudarem na cidade era explicito, situacdo que foi revertida no
ano de 2016 com a chegada de novos alunos na escola, 0s quais voltaram para cursar o ensino
médio.

Em relacdo a estrutura fisica do prédio, além de seis salas de aula, ha outros espagos
de aprendizagem como biblioteca, mapoteca e laboratorio de informatica, onde a internet nao
funcionava durante o periodo da pesquisa. Funciona nos turnos vespertino e noturno com o
Ensino Fundamental EJA e Ensino Medio.

O estabelecimento de ensino conta com uma diretora, um coordenador pedagdgico e
mais 19 funcionarios dentre esses, professores efetivos e contratados. O nimero reduzido de
alunos em sala é um fator positivo para o desenvolvimento do trabalho do professor que pode
dar uma atencdo maior a cada aluno, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa.

A turma era constituida por quinze alunos com idade entre 16 e 18 anos no inicio do

ano de 2015. A maioria composta por alunos do sexo masculino. Alguns trabalham no turno
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da manhd e as aulas acontecem no turno da tarde. No periodo seguinte, o qual iniciou no
segundo semestre, apenas 10 alunos frequentavam as aulas. Esse nimero pequeno de alunos
favoreceu o desenvolvimento da pesquisa, do trabalho em sala enquanto professora de Lingua
Portuguesa. Alguns alunos declararam acordar muito cedo para trabalhar no campo. Nem
sempre tinham disposicéo para realizar as atividades propostas para casa no turno da noite.

Percebeu-se tambéma forma como foram educados, os valores, as crencas:

(...) entreguei perguntas sobre a redugdo da maioridade penal e percebi que
eles tiveram uma educacdo rigida e que tinham consciéncia de suas
responsabilidades, pois todos responderam que os maiores de dezesseis anos
devem responder sim pelos crimes que cometem, que nessa idade todos tém
consciéncia do que fazem (diario da professora em 02/07/2015).

Tentamos fazer com que eles percebessem que sdo capazes, que sao inteligentes e que
podem mudar a realidade deles, mas verificava-se um conformismo ou uma acomodagao. Por

varias vezes discutimos temas necessarios para uma mudanga de paradigmas:

“levei o video Vida Maria. O video foi apresentado e discutido. Falamos
sobre 0 tema e os objetivos do texto. Comentamos também sobre a
importancia da educagédo, da escola, sobre planejamento de vida”... (diario da
professora em 09/07/2015).

Ficou evidenciada a dificuldade de producédo de textos, mesmo de pequena extenséo,

além de dificuldades relativas a compreensao e interpretacéo:

“levei a musica Sonhar do MC Gui, os alunos ouviram e cantaram
timidamente, pois ainda ndo conseguem acompanhar a musica pelo texto
escrito, o nivel de leitura é baixo. Apds discutirmos as idéias do texto e
grifarmos as palavras que rimam, pedi-lhes que escrevessem em um texto as
idéias principais do autor e percebi que eles tém dificuldades de
compreensdo (...). Percebi que errei na dimensdo da atividade, talvez teria
sido melhor pedir a ideia principal de uma Unica estrofe, jA que eles ndo
estavam acostumados com textos desse tipo”(diario da professora em
19/06/2015).

Paulo Freire, um desbravador da Educacédo de Jovens e Adultos afirma que:

de tanto ouvirem de si mesmos gue sdo incapazes, que ndo sabem nada, que
ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”.
Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem
devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo 0s
convencionais (FREIRE, 1987, p. 28).
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De acordo com o autor, ndo é por acaso que isso acontece. Estdo enraizadas e
petrificadas na cabeca das pessoas suas incapacidades porque alguém fez isso
propositalmente. Consequentemente, a baixa autoestima torna-se presente na vida dessas
pessoas.Ainda de acordo com Freire (1987), a realidade social, objetiva, que ndo existe por
acaso, mas como produto da acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se 0s
homens sdo os produtores desta realidade, transforma-la é tarefa historica, é tarefa dos
homens. E a escola € um lugar apropriado para esta transformacdo. Elaprecisa apenas ter o
cuidado para ndo usar de paternalismo ou de assistencialismo. O didlogo é o ponto forte e
promotor de uma praxis voltada para a liberdade, estimulando a reflexdo e a descoberta dos
sujeitos como seres histdricos, com uma vida, com projetos.

Ao final da pesquisa, tivemos a oportunidade de presenciar uma mudanca muito
grande no comportamento destes alunos. Nao sabemos quais 0s motivos reais para esta
mudanca de situacdo, isso demandaria outra pesquisa, mas, COmoO j& mencionamos
anteriormente, talvez um deles tenha sido a chegada de mais alunos na escola no ano de 2016.
E provavel que as tentativas de motivacdo durante as aulas de Lingua portuguesa também
tenham contribuido para essa mudanca. Outro fato que chamou a atencdo no ano seguinte foi
o nivel da turma, os alunos progrediram significativamente em relacdo a escrita de textos,
conseqliéncia também das praticas de producéo textual desenvolvidas durante a sequéncia

didatica.

4.3 O corpus de analise: coleta e selecdo de textos

Foram coletados 24 textos para a andlise, 0s quais retextualizam os capitulos
“Mudanga”, “Fuga” e “Cadeia” da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos. Mudanca € o
primeiro capitulo da obra e Fuga € o ultimo. Graciliano ndo escreveu os capitulos numa
sequéncia cronoldgica, assim, apesar de ser o Uultimo capitulo, Fuga parece dar uma
continuidade a Mudanca. O capitulo Cadeia foi escolhido por demonstrar a relacdo de
subordinacdo entre Fabiano e o soldado/Estado/Governo. Achamos esse tema pertinente para
ser discutido com a turma. Os textos foram escritos pelos alunos apds a leitura em sala e em
voz alta pela professora. Foram feitas perguntas aos alunos para facilitar a compreensdo. Este
trabalho foi realizado entre os meses de agosto e dezembro de 2015. Dentre esses textos, seis
serdo analisados a luz dos referenciais tedricos estudados. Apresentaremos no final deste

trabalho uma amostra nos anexos contendo doze textos produzidos durante a pesquisa.
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Foram selecionados para a parte analitica aqui apresentada apenas seis dos textos
selecionados. O critério para a escolha desses textos foi as diferencas nas formas de
referenciacdo, de modo que, estes ja ddo conta de uma quantidade de formas de referenciagédo
suficiente. Destes textos, dois sdo retextualizagdes do capitulo Mudanca, dois do capitulo
Fuga e dois do capitulo Cadeia. Eles apresentaram casos de introdugdo ancorada,
enominalizacBes ou rdtulos de forma prospectiva e retrospectiva, ou seja, o sintagma nominal
vem antes ou depois da descricdo detalhada sumarizando ou encapsulando a informacao
difusa no texto. Outro recurso que ocorreu com frequéncia na maioria dos textos foi a
repeticdo propriamente dita, através do procedimento da Repeticdo. Em relacdo ao
procedimento de Substituicdo, aqueles do aspecto gramatical, retomada por pronomes e do
aspecto lexical, retomadas por sinbnimos, hiperénimos, caracterizadores situacionais e elipse.

Ocorreram também casos de anafora associativa e de déixis espacial.
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) FORMAS DE REFERENCIACAO NOS TEXTOS DOS ALUNOS

Conforme exposto neste trabalho, em outros momentos, é relevante o papel da
referenciacdo para a producdo, compreensao e interpretacéo de textos. O objetivo geral deste
trabalho foi classificar as formas de referenciacdoe analisar os efeitos desses usos no texto em
versdes escritas de alunos do Ensino Fundamental — EJA sobre capitulos da obra Vidas Secas
de Graciliano Ramos. Partiu-se das seguintes questfes: quais as estratégias de referenciacdo
utilizadas pelos alunos no processo de retextualizagdo? Quais as habilidades de escrita dos
alunos na producéo textual da obra lida e quais os avangos na qualidade textual levando-se em
consideragdo o uso da referenciagéo?

Apos a finalizagdo da pesquisa, é possivel observar avancos na producao escrita com
base na referenciagdo. Percebe-se um melhoramento nos textos dos alunos, principalmente
apos a segunda retextualizacdo, quando foram explicadas para a turma as formas de
referenciacdo no texto. Durante o processo de retextualizacdo, os alunos trouxeram do texto
original as idéias principais e algumas expressdes regionais, no entanto o discurso direto foi
transformado em discurso indireto.

Para a analise do corpus, numa abordagem qualitativa de natureza etnogréafica, foram

estabelecidos 0s seguintes critérios:

1) Apresentacdo da transcricdo dos textos para que o leitor possa acompanhar 0 processo
de referenciacdo e remissdo presentes nos textos com acréscimos de nimeros das
linhas e de notas explicativas. Os manuscritos constam nos anexos deste trabalho.

2) Categorizacdo dos procedimentos e recursos utilizados para a reiteracao/ retomadas no
texto;

3) Classificacdo de algumas formas de referenciacdo e remissdo e analise dos efeitos

produzidos por esses usos no texto,fundamentados nos pressupostos teoricos.

Os textos foram transcritos na integra, evitando assim a modificacdo da escrita do
aluno. Os termos analisados estardo em negrito para facilitar a visualizacao do leitor, ao lado
de cada termo encontra-se um nimero para facilitar a compreensdo da nota explicativa sobre
0s recursos utilizados para realizar as retomadas. Na analise detalhada dos textos, os recursos

estdo em negrito e os exemplos em italico, numa tentativa de facilitar a explicacdo.! Para

1 . s ~ . . . ~
No texto selecionado para analise, os recursos estdo em negrito; no texto explicativo, os recursos estdo em
italico.
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evitar a exposicdo dos alunos, a identificacdo deles se da pelas iniciais de cada nome. Os

textos originais serdo vistos nos anexos deste trabalho.

5.1 A reescrita de Mudanca

TEXTO 1: Aluno (a): E. S. A. (manuscrito no anexo A)

As formas de introducdo e referenciacdo do texto a seguir serdo descritas e analisadas
a luz dos referenciais tedricos Koch & Elias (2014), Antunes (2005) e Apothéloz (2016).

VIDAS SECAS DE GRACILIANO RAMOS

O CAPITULO MUDANCA TRATA DA HISTORIA DE UMA FAMILIA(1) QUE VIVIA
NO SERTAO NORDESTINO. A FAMILIA (2) ERA FORMADA POR QUATRO
PESSOAS (3): O PAIl, FABIANO, QUE ERA TRABALHADOR, NAO HAVIA
ESTUDADO, MAS ERA O LIDER DA FAMILIA A QUEM TODOS OBEDECIAM. A
MAE SINHA VITORIA NAO FALAVA MUITO COMO TODOS DA FAMILIA. NAO
RECLAMAVA DE NADA APENAS TINHA ESPERANCA ASSIM COMO O MARIDO
(4) QUE AS COISAS PODIAM MELHORAR. OS MENINOS NAO SAO NOMEADOS
PELO AUTOR, TALVEZ PORQUE AS CRIANCAS (5) NAO TINHA MUITO VALOR
NAQUELA EPOCA. O FILHO MAIS VELHO (6) SE SENTIA SEMPRE CANSADO,
MAS O PAI INSISTIA NA CAMINHADA. ELES (7) RESOLVERAM PROCURAR UM
LUGAR MELHOR PARA VIVER POR CAUSA DA SECA. SAIRAM POR UM
CAMINHO NUMA PAISAGEM SECA COM GADO MORTO NA ESTRADA, SOL
MUITO QUENTE, MAS TODOS (8) COM ESPERANCA DE QUE A CHUVA
CHEGARIA, ENCONTRARAM (9) RESTOS DE AGUA E FICARAM (10) FELIZES.
DECIDIRAM (11) FICAR POR ATE A CACHORRA BALEIA FOlI PROCURAR
ALGUMA COISA PARA COMEREM (12). ENCONTROU (13) UM PREA. O PAI (14)
FOI BUSCAR GRAVETOS PARA FAZER O FOGO E TODOS (16) ESTAVAM
ANSIOSOS PELO JANTAR.

Formas de referenciacdo presentes no texto:

1- Introducdo de um termo

2 e 14 - Repeticdo propriamente dita de unidades do léxico
3- Nominalizacdo ou rétulo prospectivo — encapsulamento
4 e 6- Anéfora associativa

5- Substituicdo lexical por sinbnimo

7, 8 e 15 — Retomada por pronome - rotulo retrospectivo
9,10, 11, 12 e 13 — Elipse
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E. S. A inicia o texto utilizando-se de um recurso préprio das narrativas. A
introducdo de um termo através de uma expressao indefinida — uma familia (linha 1), que é
retomada posteriormente como — a familia (linha 2), 0 mesmo ocorre com o pai (linha 14),
retomado ja no final do texto. Segundo Koch & Elias (2014), a introdugdo (construcéo) ocorre
quando um objeto ainda ndo mencionado é introduzido no texto, de modo que a expressdo
linguistica que o representa e colocada em foco.

Em seguida, aparece um sintagma nominal que teré sua difusdo na sequéncia do texto,
quatro pesssoas(linha 3), chamado de nominalizagcdo/encapsulamento por Koch & Elias
(2014). Este é um tipo de rotulo prospectivo,que de acordo com as autoras, explica
posteriormente o sintagma nominal, neste texto, é explicado quem sdo as quatro pessoas. O
aluno traz caracteristicas suficientes para que o leitor conheca cada um dos personagens da
narrativa:O pai, Fabiano, que era trabalhador, ndo havia estudado, mas era o lider da familia a

guem todos obedeciam. A mae Sinhd Vitoria ndo falava muito como todos da familia. Ndo

reclamava de nada apenas tinha esperanca assim como 0 marido que as coisas podiam

melhorar. Os meninos ndo sdo nomeados pelo autor, talvez porque as criancas ndo tinha muito

valor naquela época.

Em seguida (linha 7 e 10), sdo utilizadas anaforas associativas - recurso descrito por
Apothéloz (2016). No primeiro caso, 0 objeto — de — discurso apresentado anteriormente foi o
pai, mas esta se falando de uma familia em que existem um pai, uma mée e os filhos,
associamos entdo o marido a Fabiano. Também n&o foi dito que havia um filho mais velho no
texto, mas sabemos que entre dois filhos, um deles é mais velho e o0 outro mais novo. Na
sequéncia, o texto traz a substituicdo de as criancas (linha 9)por “0s meninos”, citados
anteriormente, utilizando-se de um sinénimo.

Continuando as formas de retomada, o texto traz 0 uso dos pronomes com rétulos
retrospectivos.O pronome Eles (linha 12) retoma a familia, assim como todos (linha 15 e 20).
Por ultimo, o texto apresenta varias formas de retomada por elipse: encontraram (linha 9),
ficaram (linha 10), decidiram (linha 12), comerem (linha 13) e encontrou (linha 14). Para
Antunes (2005), a elipse vem associada na sequéncia do texto, a ocorréncia de um mesmo
tempo verbal ou de uma mesma fungdo sintatica. A autora pontua ainda que, “aliada a esses
elementos, a elipse pode ser um indicativo de que algo continua em foco” (ANTUNES, 2005,
p.119). Para ela, além de ser considerada uma espécie de reiteracdo, a elipse provoca outros

efeitos como concisdo e leveza de estilo no texto.
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TEXTO 2: : Aluno (a): M.N.L. (manuscrito no anexo D)

As formas de introdugdo e referenciacdo dos termos a seguir serdo descritas e
analisadas com fundamentacdo tedrica nos textos de Antunes (2005, 2010), Koch & Elias
(2014), Magalhdes (2016) e Apothéloz (2016).

VIDAS CECAS DE GRACILIANO RAMOS

O CAPITULO MUDANCA (1) TRATA DA HISTORIA DE UMA
FAMILIANORDESTINA(2) QUE PASSO DIFICULDADES ERAM 4 PESSOAS (3)2
ADULTOS E 2 CRIANCAS ELES (4) TIAM 1 CACHORA (5) E 1 PAPAGAIO O NOME
DA CACHORA(6) ERA BALEIA E DO PAPAGAIO ERA PAPAGUAIO MESMO
FABIANO (7) ERA HOMEN DA CASA JUNTO COM SUA ESPOSA SINHA VITORIA
(8) E SEUS DOIS FILHOS (9) FABIANO (10) ERA MUITO IGUINORANTE TINHA
UMA VIDA SOFRIDA TRABALHA NO SOL QUENTE TINHA AS MAO CALEJADAS
DO CABO DE UMA ENCHADA DE TANTO TRABALHA EOS PES RACHADOS E
SEUS FILHOS (11) NAO DAVAM MUITA OPINIAO EM CASA E SINHA
VITORIA(12) ELA(13) SO OBDECIA SEU ESPOSO (14) E NAO DEFENDIA SEUS
FILHOS (15) POIS A ORDEM ERA DE FABIANO.

UM CERTO DIA FABIANO DECIDIL PROCURA UM LUGAR MELHOR PARA
VIVEREM (16) E SAIU COM A FAMILIA (17) SEM DESTINO EM UMA GRANDE
JORNADA SEM FIM A PAISAGEM SECA E FEIA CHAO RACHADO SO AVIA
MANDACARU NOS CERCADOS CARCACA DE ANIMAIS MORTOS A FAMILIA(18)
TINHA ESPERANCA DE ENCONTRA UM LUGAR MELHOR PRA VIVER (19)
ONDE OUVESE AGUA PARA BEBER E PASTO PARA CRIA SEU GADO E OU VESE
COMO TER UM JEITO DE ARUMA SUA PROPRIA RENDA.

SUA CACHORRA (20) SEMPRE AVISTARIA UMA CACA A FAMILIA (21) FICAVA
FELIZ MASELA (22)SEMPRE VOLTAVA SEM NADA UM DE SEUS FILHO (23) JA
NAO AGUENTAVA MAIS ANDA E SEU PAI (24) SEMPRE ENSENTIVAVA ELE (25)
A ANDA PARA CHEGA EM UM LUGAR MELHOR PARA VIVER (26). UM CERTO
DIA FABIANO A VISTOL AGUA E SE ENCHEU DE ESPERANCA ENCONTRO UMA
CASA QUE PODESEM MORA GUARDARAM AS COIS NA CASA O ESPOSO (27) FOI
BUSCA AGUA E GRAVETOS E SUA CACHORRA CHAMADA BALEIA (28)
ENCONTRA UM PREIA E SEU DONO (29) FICA MUITO ALEGRE QUE JA TEM
ALGUO PARA COMER A CACHORRA (30) SE ACHA UTIL PARA A FAMILIA E O
CAPITULO (31) SE ACABA COM A FAMILIA ASSANDO A CACA ( 32) PARA
COMER.

Formas de referenciacéo presentes no texto:

1,2e5, 16 - Introducdo ndo ancorada de um termo

3 — Rétulo prospectivo

4,13, 22, 25 — Retomada por pronome

7, 8 e 9 — Anéfora associativa

6,10, 11, 12, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 26, 27, 28, 30 — Repeticdo propriamente dita de
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unidades do léxico.

9, 14, 18, 19, 21 e 24, 29 — Caracterizador situacional
31 — Encapsulamento

32 — Substituicdo lexical por hiperdnimo

M. N. L. traz no texto quatro introducdes: o capitulo Mudanca (linha 1), uma familia
nordestina (linha 2), cachorra (linha 3) e um lugar melhor para viverem(linha 13). Assim
como E.A.S., M. N. L. também coloca a expressdo indefinida prépria das narrativas para
iniciar o texto (uma familia). Em seguida, € colocado o rétulo prospectivo:quatro pessoas

(linha 3) e explica posteriormente quem séo essas quatro pessoas: 2 adultos e duas criancas.

Posteriormente, retoma as pessoas do texto de forma anaférica através da substituicdo
gramatical — retomada por pronomes, eles (linha 3),ela (linha 11 e 23) e ele (linha 25)
descrita por Antunes (2005). No primeiro caso do uso do pronome ela, o aluno utilizou-se de
uma construcdo de topico muito comum na oralidade, a repeticdo do pronome apds 0 nome
em uma afirmacao. Para Antunes (2010), qualquer expressdo nominal pode ser substituida por
um pronome, ou seja, na continuidade do texto, uma expresséo é em principio candidata a ser
retomada mais tarde por uma expressdo referencial pronominal. Mas a autora ressalta que €
necessario um cuidado especial, pois existem restricdes de ordem gramatical e de ordem
textual, entre as primeiras, ela destaca a concordancia de género e nimero entre a expressao
referencial em jogo e a expressdo pronominal correspondente como no exemplo do texto
acima, 2 adultos e duas criancas e eles. Acontece que no segundo caso ndo fica bem claro se
ela esta se referindo a familia ou a cachorra. O uso de retomadas por pronomes podera causar
ambiguidades na interpretacdo do texto se ndo for realizada a adequacdo necessaria.

Ocorrem também no texto casos de anaforas associativas. Fabiano, Sinha Vitoria e
seus dois filhos sdo objetos-de-discurso que ainda ndo haviam sido apresentados no texto, no
entanto foi citada uma familia. Fazemos entdo uma relacdo dessas pessoas com a familia
através do conhecimento de mundo que temos, de como € constituida uma familia.
ParaApothéloz(2016), as anaforas associativas podem apresentar certa dependéncia
interpretativa relativamente a um referente anteriormente (as vezes, posteriormente)
introduzido ou designado.

Um caso recorrente no texto foi a repeticdo propriamente dita, cachorra (linhas 4,
22, 30 e 32), Fabiano (linha 7), seus filhos (linha 12), Sinha Vitoria (linha 11), seus filhos
(linha 12, 24) a familia (linhas 15, 18, 23, ), um lugar melhor para viver (linha 19 e 26 ),

oesposo (linha 29), sua cachorra chamada Baleia (linha 28) e a cachorra (linha 32). O uso
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excessivo deste recurso prejudicou a coesdo e a compreensdo do texto, por isso 0 aluno néo
avancou. Magalhdes (2016) destaca a relevancia do processo da referenciacdo para a
produgdo/compreensdo de textos, justificando que “os referentes jogam em diversas posigoes,
dentre as quais a autora destaca: o papel na organizacdo da informacdo e a atuagcdo na
manutenc¢do da continuidade e progressdo do tépico discursivo. Percebe-se que nesse texto o
uso inadequado dos referentes desorganizou as informagdes, como também prejudicou a sua
progressao.

Na sequéncia,sdo retomados alguns termos no texto, através da substituicdo lexical
por caracterizadores situacionais:seu pai (linha 24), o esposo (linha 27) e seu dono (linha
29) referindo-se a Fabiano. Para Antunes (2005), nem sempre encontramos uma palavra ou
expressdo para designar de outra forma o que foi dito antes. E comum, ent&o providenciarmos
outra expressdo que fora do contexto ndo teria equivaléncia alguma, de acordo com a autora,
estas expressdes funcionam como o0s caracterizadores situacionais.

Antes da finalizagdodo texto, ha a ocorréncia de um encapsulamento,o capitulo (linha
32). Para Magalhdes (2016), encapsulamento anaforico é o efeito de uma substituicdo
resumitiva no texto, € uma questdo de economia e organizacdo, ou seja, para nao ter que
repetir tudo o que foi predicado antes, utiliza-se uma expressdo nominal que substitui essa
predicacdo, um rétulo.Por fim, ocorre a substituicdo lexical por hiperdnimos, em que preé é
substituido por caca (linha 32) no final do texto. Anteriormente, o aluno havia mencionado o
termo introdutorio uma caca, trazendo em seguida o hipdnimo prea. De acordo com Antunes
(2005) pode-se substituir uma palavra por um seu sinbnimo ou por uma palavra de sentido
aproximado; por exemplo, 0 menino/o garoto; sempre na dependéncia das condi¢cdes de cada
texto; pode-se substituir uma palavra por um seu hiperdnimo — ou seja, por uma palavra de
sentido geral, que designa uma classe de seres, chamada de palavra supeordenada, nome

genérico ou indicador de classe.

5.2  Areescrita de Fuga

TEXTO 3: Aluno (a) K. C. C. S. (manuscrito no anexo G)

As formas de introducdo e referenciacdo do texto a seguir serdo descritas e analisadas
a luz dos estudos de Antunes (2005), Magalhaes (2016) e Koch (2005).
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FUGA

A VIDA DE FABIANO E SUA FAMILIA (1) ERA MUITO DIFICIL ELE, SUA ESPOSA
SINHA VITORIA E SEUS DOIS FILHOS VIVIAM ANDANDO SEM DESTINO NUMA
TERRA SECA E SEM VIDA, ENQUANTO ELES (2) ANDAVAM TINHA FRAQUEZA
DEVIA SER FOME, A UNICA COMIDA QUE ELES (3) TINHA ERA FARINHA COM
PEDACOS DE CARNE E UNS GOLES DE AGUA.

SINHA VITORIA (4) QUE TINHA MUITA FE ENQUANTO CAMINHAVA COM UMA
TROXA NA CABECA, BENZIA-SE E REZAVA COM UM ROSARIO E PEDIA A DEUS
UM MILAGRE PRA QUE MANDASSE CHUVA E CONSEGUIR UM LUGAR MELHOR
PRA MORAR COM A FAMILIA (5).

FABIANO IMAGINAVA COISAS (6), TIPOS: ENCONTRAR UMA TERRA NOVA PRA
VIVER COM SUA ESPOSA SINHA VITORIA E SEUS DOIS FILHOS, OS MENINOS NA
ESCOLA PRA ESTUDAR E APRENDER COISAS NOVAS.

MAS SINHA VITORIA(7) TINHA FE QUE AS COISAS IAM MELHORAR, ELES (8)
IRIAM ENCONTRAR UMA CIDADE GRANDE, CHEIA DE PESSOAS, OS MENINOS
(9) EM ESCOLAS APRENDENDO COISAS DIFICEIS E NECESSARIAS.

AGORA FABIANO(10), A ESPOSA SINHA VITORIA(11) E SEUS FILHOS (12)
IRIAM VIVER CONTENTES, ALEGRES E FELIZES PARA SEMPRE ATE
FICAREM(13) VELHINHOS E MORREREM(14) GRACAS A UM MILAGRE DE DEUS
E A FE DE SINHA VITORIA.

Formas de referenciacdo presentes no texto:

1 — Introducgé@o de um termo/rétulo prospectivo

2, 3 e 8 — Retomada por pronome

6 — Nominlizagdo/encapsulamento

4,5,7,9, 10, 11 e 12 — Repeticdo propriamente dita de unidades do léxico
13 e 14 — Elipse

O aluno inicia o texto trazendo um rétulo prospectivosua familia (linha 1), onde

descreve a familia de Fabiano: ele, sua esposa Sinha Vitoria e seus dois filhos. O leitor ndo

recebe nenhuma explicacao sobre Fabiano, talvez porque no capitulo Mudanca ja tenha feito a
descricdo tanto de Fabiano, como da esposa e dos filhos. Apesar de estarmos falando da
referenciacdo no texto, neste caso percebe-se uma retomada do texto anterior, ndo precisa
explicar quem é essa familia, pois o leitor ja a conhece, dai a confirmacdo de que o autor-
aluno escreve para alguém. Pode ocorrer, de acordo com Magalhdes (2016), de o anaférico
remeter a textos longos que podem ser inferiveis, isso porque nao € regra ter que haver uma
expressao anterior precisa, pontual, que se possa localizar facilmente no cotexto e que sirva de

ancora.
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A substituicdo gramatical — retomada por pronomes aparece no texto através do
pronome eles (linhas 4, 5 e 17), sempre retomando a familia. Para Antunes (2005), é muito
importante a fungdo dos pronomes no texto, pois eles funcionam como elementos de
substituicdo, assegurando a cadeia referencial do texto.

H& também um caso de nominalizagdo/encapsulamento com rétulo prospectivo

coisas (linha 12), onde sdo sumarizados os desejos de Fabiano: encontrar uma terra nova pra

viver com sua esposa Sinha Vitdria e seus dois filhos, 0s meninos na escola pra estudar e

aprender coisas novas. Sobre os encapsulamentos, Koch (2005), afirma ser um fato bastante

comum na remisséo textual para recategorizar segmentos precedentes ou subsequentes do co-
texto, sumarizando-o e encapsulando-o sob determinado rétulo.

Hé& casos de repeticdo propriamente dita, SinhaVitéria (linhas 16 e 20), a familia
(linha 11), os meninos (linha 18), Fabiano (linha 20) e seus filhos (linha 21). De acordo com
Antunes (2005), a mais importante de todas as fungdes da repeticdo € marcar a continuidade
do tema que esta em foco.

Ocorrem ainda dois casos de elipse: ficarem (linha 22) e morrerem (linha 22). Esses
termos retomam Fabiano e a esposa. Segundo Antunes (2005), além de ser considerada uma
espécie de reiteracdo, a elipse provoca outros efeitos como concisdo e leveza de estilo no

texto. E um recurso de substitiugio que torna o texto menos enfadonho.

TEXTO 4: Aluno (a) L. K. F. S. (manuscrito no anexo H).

Algumas formas de introducdo e referenciacao do texto a seguir S&o comuns aos textos
anteriores, por isso, trataremos apenas do caso de hiperonimia, o qual esta fundamentado em
Apothéloz&Chanet (2016).

A FUGA

CONTA A HISTORIA DE UMA FAMILIA(1) QUE(2) VIVE EM MEIO A UM GRANDE
DESERTO DO SERTAO (3) UM LUGAR(4) ONDE ELES (5) QUERIAM VIVER E
CRIAR SEUS FILHOS, MAS PERANTE A GRANDE SECA (6) SEM FIM SEUS (7)
SONHOS NAO PODERAM SER REALIZADOS.

SECA ESSA (8) QUE FEZ COM QUE ELES (9) ABADONO SUA (10) CASA E
PARTISSEM (11) EM RUMO AO FUTURO INCERTO. ASSIM FIZERAM (12),
TRANCARAM (13) A PORTA E DERAM (14) AS COSTAS E PARTINDO RUMO AO
DESCONHECIDO E AO IMAGINARIO. ANDARAM (16) POR ESTRADAS
CONHECIDAS E DESCONHECIDAS, COMENDO APENAS FARINHA E PEDACOS DE
CARNE E TOMANDO UM GOLE D’AGUA.
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POR VEZES PROCURAVAM(17) UMA ARVORE, UMA PEQUENA SOMBRA PARA
DESCANSAREM(18) E UMA VEZ OU OUTRA SONHAVAM(19) COM UM FUTURO
PROSPERO, ELE (20), TRABALHANDO, ELA(21) EM CASA E SEUS FILHOS(22)
COM UMA VIDA MELHOR DO QUE A DELES (23).

E ASSIM SONHAVAM (24) ATE TOMAR RUMO NA ESTRADA OUTRA VEZ.

Formas de referenciacdo presentes no texto:

1, 3 e 6 — Introducdo de um termo;

2,5,7,9, 10, 20, 21 e 23 — Retomada por pronome;

4 — Substituicdo lexical por hiperénimo;

8 — Repeticdo propriamente dita de unidades do Iéxico;
12,13, 14, 16, 17, 18, 19 e 24 — Elipse

O texto de L. K. F. S. é iniciado trazendo um termo introdutoriouma familia (linha
1). H& uma distancia entre o autor e essa familia. Em nenhum momento ele explica quem faz
parte dessa familia. Em alguns textos isso ja aconteceu, mas como ja dissemos, esse recurso €
proprio das narrativas, porém o que chama atencao nesse texto € que em nenhum momento o
aluno revela os sujeitos. Outros termos s@o introduzidos: um grande deserto do sertédo (linha
2) e a grande seca (linha 3).

Ha uma grande ocorréncia de pronomes pessoais, possessivos e relativos: que(linha
1), eles e sua (linha 5), ele e ela (linha 13) e deles (linha 14). Ocorre também no texto um

caso de hiperénimo em que um grande deserto do sertdo é retomado por lugar mais adiante.

Para Apothéloz&Chanet (2016), uma das razGes mais comuns do emprego de uma
denominacdo anaférica hiperonimica é a pressdo exercida pela norma, a qual prescreve, na
escrita, a repeticdo a curta distancia de uma mesma palavra. Percebe-se no texto uma distancia
muito curta entre os termos, pois ambos se encontram na mesma linha.

Dois fatos chamam atencéo na retextualizacdo. O primeiro € que aparece apenas um
caso de repeticdo propriamente dita: seca essa (linha 5). E o0 segundo € o nimero excessivo
de elipses: partissem e fizeram (linha 6), trancaram e deram (linha 7), andaram (linha 8),
procuravam, linha 11, descansarem e sonhavam (linha 12). Um efeito que o aluno revela no
texto é o distanciamento do cenario, dos personagens, pois 0s sujeitos foram apagados e o

texto se tornou abstrato. Talvez ele tente uma fuga também da realidade.

5.3 A reescrita de Cadeia
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TEXTO 5: Aluno (a): K. C. C. S. (manuscrito no anexo N)

Algumas formas de introducdo e referenciacdo do texto a seguir S&0 comuns aos textos
anteriores, este texto e o proximo fazem parte da terceira reescrita, realizada apds as
orientagdes dadas sobre as formas de referenciacdo. Pudemos perceber mudangas
significativas em relagdo ao uso da referenciacdo nos textos, a partir desta Ultima reescrita.
Todas as formas de referenciacdo encontradas neles apareceram nos textos anteriores.

Portanto nos limitaremos a analisar apenas a frequéncia dos casos aqui apresentados.

VIDAS SECAS (GRACILIANO RAMOS)
CAPITULO: CADEIA

FABIANO TINHA IDO A FEIRA DA CIDADE COMPRAR MANTIMENTOS(L).
PRECISAVA SAL, FARINHA, FEIJAO E RAPADURAS. SINHA VITORIA
VITORIASUA ESPOSA (2) PEDIU-LHE(3) PARA TRAZER OUTRAS COISAS (4):
UMA GARRAFA DE QUEROSENE E UM CORTE DE CHITA VERMELHA. A CHITA
(5) ESTAVA CARA DEMAIS E O QUEROSENE(6) ESTAVA COM AGUA. ELE(7)
RESOLVEU RECLAMAR. PERGUNTOU ENTAO AO SEU INACIO(8) PORQUE ELE
(9) COLOCAVA AGUA EM TUDO. O SENHOR (10) PARECEU NAO OUVIR E
FABIANO (11) SENTOU-SE NA CALCADA, QUERIA(12) CONVERSAR. O
VOCABULARIO DELE (13), O FABIANO(14) ERA POUCO, MAS EM HORAS QUE
PRECISAVA(I15)DE  COMUNICABILIDADE ENRIQUECIA-SE COM ALGUMAS
EXPRESSOES DE SEU TOMAS DA BOLANDEIRA.

APROXIMOU-SE DE FABIANO UM SOLDADO AMARELO QUE (16) BATEU
FAMILIARMENTE NO OMBRO DE FABIANO E O (17) CONVIDOU PARA JOGAR
UM TRINTA-E-UM. FABIANO(18) ACEITOU, SAIU(19) ATRAS DO SOLDADO QUE
ERA AUTORIDADE E MANDAVA. FABIANO (20) LEMBROU-SE DE SINHA
VITORIA E RESOLVEU(21) IR EMBORA. SAIU(22) DA SALA TROMBUDO. O
SOLDADO(23) GRITOU POR ELE(24), POIS NAO PODIA(25) SAIR SEM SE
DESPEDIR. FABIANO (26) ESTAVA PENSANDO NO QUE IRIA DIZER QUANDO
CHEGASSE EM CASA E SE PREOCUPAVA A QUE HORAS IRIA CHEGAR. AO IR
PARA CASA RECEBEU(27) UM EMPURRAO QUE AMARELO QUE(28) INSULTOU
FABIANO DIZENDO QUE ELE(29) TINHA SAIDO SEM SE DESPEDIR. O SOLDADO
(30) QUERIA UM MOTIVO PARA BRIGAR E PISOU NA SANDALIA DE FABIANO. O
HOMEM(31) PEDIU PARA NAO FAZER MAIS 1SSO, MAS NAO ADIANTOU.
FABIANO(32) COMECOU XINGAR A MAE DO SOLDADO. ELE(33) APITOU DANDO
ORDEM DE PRISAO. NO TEMPO QUE ESTEVE(34) PRESO SO PENSAVA(35) POR
QUAL MOTIVO ESTARIA(36) ALI. PENSAVA(37) SE PORQUE ERA IGNORANTE.
IMAGINAVA(38) NOS FILHOS SEREM IGUAIS A ELES(39) QUANDO
CRESCESSEM(40), MALTRATADOS, HUMILHADOS POR UM SOLDADO
AMARELO(41).

Formas de referenciagdo presentes no texto
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1 e 4— Rétulo prospectivo;

2, 10 e 31, - Caracterizador situacional;

3,7,9, 13,16, 17, 24, 28, 33 e 39 — Retomada por pronome;

5, 6, 14, 18, 20, 23, 26, 30, 32 e 41— Repeticao propriamente dita de unidades do léxico;
8 — Anéfora associativa

12,15, 19, 21, 22, 27, 34, 35, 36, 37, 38 e 40 — Elipse

K. C. C. S. traz no inicio do texto um rotulos prospectivo, também chamado de
encapsulamento por alguns autores. A palavra mantimentos(linha 2) encapsula o fragmento

precedente sal, farinha, feijdo e rapaduras. Posteriormente, ha outro caso de encapsulamento,

outras coisas (linha 4), explicado através dos termos uma garrafa de querosene e um corte de
chita vermelha.

Encontramos também caracterizadores situacionais: sua esposa (linha 3), retoma
Sinha Vitoria, que nesse texto podem ser substituidas. Mais adiante, o senhor (linha 8) retoma
Seu Inacio e o homem (linha 25) retoma Fabiano. Este tipo de substituicdo s € aceitavel em
alguns contextos, por isso sdo chamados de caracterizadores situacionais de acordo com 0s
autores estudados para este trabalho.

O texto apresenta uma série de retomadas por pronomes: lhe (linha 3) retoma
Fabiano, ele (linha 6 e 24) retoma Fabiano e ele (linha 7) retoma Seu Inéacio; Dele (linha 10)
retoma Fabiano e o (linha 14) retoma também Fabiano; que (linha28) e ele (linha 33) retoma

soldado amarelo. Por fim, eles (linha 30) retomaFabiano e Sinha Vitoria.

Outro recurso de retomada muito frequente no texto € a repeticdo propriamente dita
de unidades do Iéxico. Ha 10 casos desse tipo. Sdo eles: chita (linha 5), querosene (linha 6),
Fabiano (linha 10, 15, 16, 19 e 26) e o soldado (linha 18, 24 e 31).

Ha um caso de anéafora associativa, Seu Inacio (linha 7). Neste caso, o dono das
mercadorias ndo havia sido citado no texto, mas fazemos a associacdo porque foi a ele que
Fabiano fez a pergunta: “por que € que o senhor coloca 4gua em tudo”?

Por fim, o recurso de retomada mais utilizado no texto é a elipse: queria (linha 9),
precisava (linha 11), saiu (linha 15), resolveu e saiu (linha 17), recebeu (linha 21), esteve e
pensava (linha 28), estaria e pensava (linha 29), imaginava (linha 30) e crescessem (linha
31). Ja vimos de acordo com alguns autores que a elipse da uma leveza ao texto.

Comparando esta retextualizacdo com a do capitulo Fuga, desse mesmo aluno, houve

um avanco grande em relacdo ao numero de retomadas utilizadas, principalmente nas
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retomadas por pronomes, repeticdes propriamente ditas de unidades do léxico e elipes,

contribuindo para a coesdo e coeréncia do texto.

TEXTO 6: Aluno (a) E. S. A. (manuscrito no anexo L)

Apenas algumas formas de remissdo serdo analisadas neste Gltimo texto. Isso é uma
forma de evitar a repeticdo em excesso daquelas formas ja apresentadas nos textos anteriores.
Os casos de retomada serdo analisados com base na fundamentacéo dos tedricos apresentados
neste trabalho como Magalhdes (2016) e Francis (2016). Este texto foi escrito pelo mesmo
aluno que produziu a reescrita de Mudanca, primeiro texto analisado neste trabalho. Ha um
progresso evidente na utilizagdo dos recursos de retomadas, principalmente de repeticdo
propriamente dita de unidades do lexico, retomada por pronomes e elipse, tornando o texto

mais leve e mais compreensivel.

CADEIA

FABIANO TINHA IDO A FEIRA DA CIDADE COMPRARMANTIMENTOS(L).
PRECISAVA SAL, FARINHA, FEIJAO E RAPADURAS. SINHA VITORIA PEDIRA
ALEM DISSO UMA GARRAFA DE QUEROSENE E UM CORTE DE CHITA
VERMELHA. MAS O QUEROSENE(2) DO SEU INACIO ESTAVA COM AGUA, E A
CHITA(3) DA AMOSTRA ERA CARA DEMAIS.

FABIANO(4) DECIDIU PERGUNTAR A SEUINACIO (5) PORQUE E QUE ELE(6)
COLOCAVA AGUA EM TUDO. O BODEGUEIRO (7) FINGIU NAO ESCUTAR.
FABIANO(8) FOI SENTAR-SE NA CALCADA, QUE ELE(9) IA CONVERSAR.
ELE(10) FALAVA POUCO MAS, NESSAS HORAS LEMBRAVA-SE DE ALGUMAS
EXPRESSOES FALADAS POR SEU TOMAS DA BOLANDEIRA.

CHEGOU ENTAO SOLDADO E CUMPRIMENTOU FABIANO(11), CONVIDANDO-
O(12PARA JOGAR UM TRINTA-E-UM LA DENTRO(13). FABIANO(14)
LEVANTOU-SE E FOI ATRAS DO SOLDADO QUE ERA AUTORIDADE E
MANDAVA. FABIANO(15) SEMPRE HAVIA OBEDECIDO. FALAVA (16) POUCO,
PENSAVA(17) POUCO, DESEJAVA(18) POUCO E OBEDECIA(19).

FABIANO(20) ESTAVA JOGANDO QUANDO LEMBROU-SE DE SINHA
VITORIA(21), ELA(22) IA DANA-SE COM ELE(23). FABIANO(24) FOI PEDIR A SEU
INACIO(25) AS COISAS (26) QUE ELE(27) HAVIA GUARDADO. PENSAVA(28) NO
QUE IRIA DIZER A SINHA VITORIA(29) QUANDO ALGUEM DEU UM IMPURRAO
NELE(30). A FEIRA31) SE DESMANCHOU E FABIANO(32) ESTAVA
PREOCUPADO, POIS NAO LEVAVA(33) O QUEROSENE. DE REPENTE OUTRO
IMPURRAO. ELE(34) VOLTOU E VIU O SOLDADO(35) QUE(36) O(37) DESAFIAVA.
AINDA PENSOU(38) EM DASAFIA-LO (39) MAS RECUOU(40), NA CATINGA
CANTAVA(41) DE GALO, MAS NA RUA ENCOLHIA-SE(42). O SOLDADO(43)
INSULTOU FABIANO(44) PORQUE ELE(45) HAVIA SAIDO SEM SE DESPEDIR.
NAO ENCONTRANDO PRETEXTO, O SOLDADO(46) PISOU NO PE DE FABIANO. O
MATUTO(47) PROTESTOU DIZENDO QUE 1SSO NAO SE FAZ ELE(48) CONTINUOU
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A PISAR COM FORCA. FABIANO(49) NAO AGUENTOU E CHINGOU A MAE DO
SOLDADO. Al ELE(50)APITOU E EM POUCOS SEGUNDOS A POLICIA TODA
CHEGOU FABIANO(51) FOI PRESO E NAO SABIA(52) PORQUE FOI PRESO. NA
CADEIA APANHOU(53), PENSOU(54) EM SE VINGAR DO SOLDADO MAS
LEMBROU-SE DA FAMILIA, DOS MENINOS E REFLETIU(55) MESMO DENTRO
DAQUELE LUGAR (56). OS MENINOS(57) SERIA IGUAIS AO PAI QUANDO
CRESCESSEM(58), GUARDARIAM(59) O GADO DE UM PATRAO INVISIVEL E
SERIAM(60) HUMILHADOS POR UM SOLDADO AMARELO,(61) O GOVERNO(62)
OU QUEM MAIS(3) QUISESSEM MANDAR NELES(64).

Formas de remissdo encontradas no texto

1 — Rétulo prospectivo

2,3,4,8, 11, 14, 15, 20, 21, 24, 25, 29, 31, 32, 35, 43, 44, 46, 49, 51, 57 e 61 — Repeticédo
propriamente dita de unidades do lexico

5 — Anafora associativa

6,9, 10, 12, 22, 23, 27, 30, 34, 36, 37, 39, 45, 48 e 50 — Retomada por pronome

13 e 56 — Déixis espacial

16,17, 18 e 19, 28, 33, 38, 40, 41, 42, 52, 53, 54, 55, 58, 59 e 60 — Elipse

26 — Rotulo retrospectivo

7,47, 62 e 63 — Caracterizador situacional

E. S. A. repete em seu texto algumas formas de retomada presentes em outros textos
aqui apresentados, destacamos todas, porém analisaremos apenas algumas que achamos
pertinente. O termo mantimentos, rotulo prospectivo, é colocado no inicio do texto como no
texto anterior, retomado por sal, farinha, feijdo e rapaduras.

A repeticdo propriamente dita é a forma de retomada mais presente no texto:
querosene (linha 4), chita (linha 5), Fabiano (linha 6, 8, 12, 14, 15, 18, 19, 23, 27, 31 e 33),
Sinha Vitéria (linha 18 e 21), Seu Inacio (linha 20), a feira (linha 22), soldado (linha 25, 27,
29 e 38), e 0s meninos (linha 36).

Ocorre também no texto um caso de anafora associativa: Seu Inacio (linha 6) nao
havia sido expresso, mas associamos ao vendedor das mercadorias ja que foi com ele que
Fabiano foi reclamar pelo fato de o querosene ter agua.

Aparecem também no texto muitas retomadas por pronomes: ele (linha 7) retoma
Seu Inécio, ele (linhas 8, 9, 20, 24 e 28) retoma Fabiano, o (linha 13 e 25) retoma Fabiano, ela
(linha 19) substitui Sinha Vitoria, nele (linha 22) refere-se a Fabiano, que (linha 25) retoma

soldado, -lo (linha 26) retoma soldado, e ele (linhas 30 e 32) retoma soldado. O pronome ele
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(linha 20) torna o trecho ambiguo, pois o leitor fica em ddvida em relacdo a quem guardou as
coisas. Nesse caso, ele precisa recorrer ao conhecimento de mundo em que numa bodega, o
proprietério fica do lado de dentro do balcdo, entdo quem guardou as coisas foi Seu Inécio.

Uma forma de retomada ainda ndo utilizada nos outros textos € utilizada neste, a
déixis espacial aparece em dois lugares: 1a dentro (linha 13) e daquele lugar (linha 36). Para
Magalhdes (2016), as déixis espaciais evidenciam a relagdo de maior ou menor proximidade
relativamente ao lugar ocupado pelo enunciador. Ainda de acordo com a autora, anafora e
déixis podem conviver pacificamente, num mesmo enunciado, pois um mesmo termo pode
retomar diretamente uma expressaocotextual, que foi mencionada anteriormente e pode ao
mesmo tempo ser déitico, indicando o lugar, a pessoa ou o tempo referido na expresso. E o
caso da expressdo daquele lugar que retoma cadeia.

Mais adiante hd um caso de rétulo retrospectivo, a palavra coisas retoma as compras
feitas por Fabiano na feira da cidade. De acordo com Francis (2016), um rotulo retrospectivo
encapsula ou empacota uma extensdo do discurso e ndo ha nenhum grupo nominal particular a
que ele se refere: ndo ¢ uma repeticdo ou um “sindnimo” de nenhum elemento precedente. Ele
é apresentado como equivalente a oracdo ou oracGes que ele substitui, emboraas nomeando
pela primeira vez.

Por fim, ocorrem quatro casos de caracterizadores situacionais: o bodegueiro (linha
7), nesse contexto pode retomar Seu Inacio, o matuto (linha 29) refere-se a Fabiano, governo
(linha 34) e quem mais (linha 35), podem retomar o soldado, pois para Fabiano todos eram
autoridades e ele deveria obedecer-lhes. Esses termos podem ser substituidos nesse contexto,

por isso sdo chamados de caracterizadores situacionais.

54  Panorama quantitativo dos tipos e ocorréncias das formas de

referenciacdo

O quadro abaixo apresenta um panorama das formas de retomada encontradas nos
textos dos alunos. A primeira reescrita foi realizada sobre o Capitulo Mudanca. Percebe-se
nos dois primeiros textos um namero reduzido das formas de referenciacdo. Os dois textos da
segunda reescrita referem-se ao Capitulo Fuga. Ha& progressdo nas formas de referenciacgéo,
no entanto, o primeiro texto desta fase apresenta problemas de compreensdo pelo fato de
trazer um namero excessivo de repeticdo propriamente dita, outro fato que chama atencéo
nesse texto é a auséncia de retomadas por pronome. Os dois Gltimos textos tratam da reescrita

do Capitulo Cadeia e apresentam o maior nimero de formas de remissdo. Esses textos foram
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reescritos apos a explicacdo sobre as formas remissivas em textos e a realizacdo de algumas

atividades sobre o conteudo, as quais constam nos anexos deste trabalho.

O que € possivel entender, apds a realizacdo deste trabalho, é que os alunos avangaram

em relagdo ao uso das formas nominais apresentadas nos textos. Inclusive aspectos que nédo

fazem parte deste trabalho tiveram uma melhoria nos Gltimos textos. Percebe-se uma reescrita

mais completa, 0s textos estdo mais extensos e trazendo mais detalhes. Acreditamos que este

trabalho contribuiu para que os alunos possam escrever melhor seus textos de agora em

diante. O quadro a seguir mostra a evolucéo descrita aqui:

FORMAS DE REMISSAO ENCONTRADAS NOS TEXTOS DOS ALUNOS

TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3 TEXTO4 | TEXTOS5 | TEXTO®G
a a
12 reescrita | 12 reescrita 22 reescrita 22 reescrita 3 _ 3 _
reescrita | reescrita
-Repeticdo | -Rotulo -Retomada por | -Retomada | -Rétulo -Rotulo
propr_iament prospectivo | pronome (3 x) por prospectiv | prospectiv
e dita de| (g - pronome(8 | 0 (2 %) 0 (LX)
:Jér;('i(i%d?; )?)0 -Retomada | Nominlizagdo/encaps | x) - -Repeticdo
) por ulamento (1 x) Substituicdo | Caracteriza | propriame
Nominaliza | Pronomes (4 | -Repeticéo lexical por | dor nte dita de
cao ou | X) propriamente dita (7 | hiperénimo | situacional | unidades
rotulo Anéfora X) (1x) (3x) do Iéxico
prospectivo/ | associativa | - Elipse (2 ) -Repeticdo | -Retomada | (22 X)
encapsulam | 3 yy propriament | por -Anafora
?,Tr?é%r);) -Repeticao e dita de | pronome(1l | associativa
associativa propriament unidades do | 0 x) (1x)
2%) e dita de léxico (1 xX) | -Repeticdo | -Retomada
X unidades do -Elipse (8 x) | propriame | por
Substituicio Iéxico (15 x) nte. dita de | pronome(1
lexical por | _ unldad,es. S X?_ _
sindnimo(1 Caracterizad do léxico -DeIX.IS
X) or (10 x) espacial (2
"Retomada situacional(7 -Anafora X)
nor X)Encapsula associativa | -Elipse (17
pronome (3 mento (1 x) (1 >.<) X) ,
x) -Elipse | - o -Elipse (12 | -Rotulo .
(5X) Substituicéo X) retrospecti
lexical por vo (1 x)
hiperdnimo( -Anafora
1x) associativa

@ x -
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Caracteriza
dor
situacional
(4x)

Quadroll - Resumo das principais formas de referenciacdo encontradas nas retextualiza¢fes dos alunos

Em um levantamento sobre as formas remissivas mais utilizadas pelos alunos nas
reescritas, pudemos perceber que a maioria dos recursos coesivos aparece desde o primeiro
até o Ultimo texto, como € o caso da repeticdo propriamente dita de unidades do léxico. 1sso
demonstra que os alunos fazem os usos das retomadas de forma automatica, mas a partir da
explicacdo sobre a importancia da referenciacdo nos textos e da pratica dessa atividade,
passaram a elaborar textos que apresentam uma compreensdo melhor. O Unico recurso que
estd expresso apenas no Ultimo texto é a déixis. A retomada por pronomes teve bastante
énfase e percebemos que, no texto em que esse recurso foi preterido, ndo houve
coesdo/compreensao. O rotulo retrospectivo foi um recurso de retomada que menos apareceu
nos textos, a falta de habito de leitura de géneros textuais em que esse recurso € presente e a
falta de pratica na escrita de sumarizar alguma extensao do texto expressa anteriormente pode
ter ocasionado isso.

A seguir, apresentamos um grafico comparativo entre a primeira e a ultima

retextualizacéo e a evolucéo dos usos das formas de referenciagéo.
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Gréfico 1- Acompanhamento dos usos dos recursos de retomada
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Percebemos um avango significativo no uso dos recursos de retomada, pois
comparando a reescrita do primeiro com o ultimo texto, h& um aumento de 100% de uso dos
recursos. Ressaltamos que apenas o aumento da quantidade ndo € sindbnimo de melhoria nos
textos, pois estes recursos poderiam ter sido utilizados de forma que comprometessem a
compreensdo textual como ocorreu no segundo texto da primeira reescrita, em que o aluno
utilizou um nimero excessivo de repeticao propriamente dita e prejudicou o entendimento do
texto. Os dois ultimos textos, os quais fazem parte da Gltima reescrita demonstram maior
consciéncia dos alunos em relagdo aos usos das retomadas, fato que proporciona uma
melhoria na elaboracgéo dos textos.

Além de realizarmos o levantamento sobre as formas de retomada utilizadas e o
nimero de ocorréncias entre a primeira e a Ultima retextualizacdo, fizemos também a
verificacdo das formas de remissdo mais utilizadas pelos alunos, as quais estdo dispostas no

quadro a seguir:

FREQUENCIA DAS FORMAS DE REMISSAO NAS REESCRITAS

FORMAS DE REFERENCIACAO N° DE OCORRENCIAS
Repeticdo propriamente dita de unidades do léxico 52
Elipse 44
Retomada por pronome 39
Caracterizador situacional 15

Nominalizacdo/Encapsulamento/Rétulo prospectivo

Anafora associativa

Substituicdo lexical por hiperénimo

Déixis espacial

Rétulo retrospectivo

R NN N o

Substituicdo lexical por sinbnimo

Quadro 12 - Resumo das ocorréncias das remissdes realizadas pelos alunos nas reescritas

Nesse levantamento sobre as formas remissivas mais utilizadas pelos alunos nas
reescritas, notamos a preferéncia deles pela repeticdo propriamente dita de unidades do léxico.
A ocorréncia da elipse em grande quantidade nos chamou atencdo. Talvez esse fato se deva ao

género textual reescrito e & presenca dos elementos da narrativa. O rotulo retrospectivo e a
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substituicdo lexical por sindnimos foram 0s recursos que menos apareceram nos textos,
seguidos da déixis espacial e da substituicdo lexical por hiperdnimos. Uma ocorréncia que nos
chamou atencdo pela pequena quantidade foi a substituicdo lexical por sinbnimos, apenas um
caso apareceu em todos os textos analisados. A seguir apresentamos um gréafico ilustrativo,
contendo uma amostra da distribuicdo e proporcao dos recursos de retomada utilizados pelos

alunos nas retextualizacgdes.

Anéfora Substitui¢do lexical Déixis Rétulo Substituicdo
associativa; 7 por hiperénimos; 2 espacial; 2 _retrospectivo; 1 lexical por
sinénimos; 1

Nominalizagdo/Enc
apsulamento/Rétul
o prospectivo; 8

Gréfico 2 -Proporc¢éo das formas de remissdo utilizadas nas retextualizagdes dos alunos

Dessa forma, apresentamos o uso das formas de referenciacdoe a proporcdo desses
usos nos textos pelos alunos da EJA — Ensino Fundamental, nas retextualiza¢6es de capitulos
da obra Vidas Secas. Assim, a partir da utilizacdo desses referentes e da amarracdodas ideias,
os alunos teceram os sentidos, melhorando a producéo e a compreensdo dos textos escritos

por eles.
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6 CONCLUSAO

Um trabalho como este necessita ser retomado, ainda ha muito a ser descoberto no
mundo da referenciacdo, mergulhar nesse universo é fascinante e nos faz sentir prazer em
pesquisa-lo e estuda-lo. No entanto, precisamos fazer uma pausa e apresentaremos algumas
considerac0es finais sobre o que foi proposto para esta pesquisa.

Apo6s a publicagdo dos PCN (1986), discute-se muito na escola o objeto de ensino.
Fala-se no trabalho com o texto, na competéncia discursiva e na autonomia do aluno ao sair
do Ensino Fundamental. No entanto, percebe-se que os alunos continuam tendo dificuldades
em relacdo a leitura e & escrita na escola. Por isso, tentamos com esse trabalho, através da
leitura e do desenvolvimento de uma sequéncia didatica voltada para a retextualizacéo,
descobrir um direcionamento, uma organizacao e delimitacdo para o trabalho com textos em
sala de aula. Através da leitura de uma narrativa longa em sala de aula, pudemos adentrar no
mundo dos textos literarios por meio de um texto que trata de um problema enfrentado pelos
alunos “a seca”. Eles também conhecem pessoas com caracteristicas semelhantes as dos
personagens, e diante de uma pesquisa qualitativa de natureza etnografica tivemos a
oportunidade de mostrar para os alunos que, independentemente do lugar onde vivemos, nao
podemos ser como Fabiano, personagem da obra trabalhada que pensava e desejava pouco.

Sobre as habilidades de escrita dos alunos na producdo textual da obra lida e sobre os
avancos na qualidade textual, levando-se em consideracdo o uso da referenciacdo, ficou
evidente um progresso entre as trés etapas de retextualizacdo. Retextualizar € um processo
que demanda tempo, correcdo e melhoramento do texto. Os alunos puderam conhecer
algumas formas de referenciacdo para aperfeicoar a escrita, mas mesmo antes desse conteudo
ser apresentado, ja houve uma progressdo da primeira retextualizacdo para a segunda no que
se refere a referenciacdo nos textos. Esse fato demonstra que inconscientemente os alunos ja
faziam uso da referenciacdo nas retextualizacdes e que, simplesmente a pratica constante do
trabalho com o a escrita ja traz resultados positivos. Constatamos que os alunos utilizam uma
série de recursos de referenciacdo: repeticdo propriamente dita de unidades do léxico,
retomada por pronomes, caracterizadores situacionais, nominalizacdes, encapsulamentos,
rotulos prospectivos e retrospectivos, anaforas associativas, substituicdo lexical por
hiperdnimos e sindnimos, elipses e déixis espacial. Dentre todos esses recursos, a preferéncia
da turma € a repeticdo propriamente dita. Percebemos também que a utilizacdo de alguns
desses recursos causam efeitos nos textos como leveza e estilo, distanciamento entre o autor e

0s personagens e até uma fuga da realidade.
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Em uma comparacéo entre a primeira e a Ultima reescrita, observamos um aumento no
uso dos recursos de retomada e visivel melhoria nas producdes textuais, tornando 0s textos
mais coesos e coerentes, facilitando consequentemente a compreenséo textual.

Como consequéncia deste trabalho, os alunos apresentaram para a comunidade, as
retextualizagdes da obra Vidas Secas e um video gravado por eles, contendo um resumo dos
capitulos lidos, na | Feira Literaria da escola realizada em 2016.

Diante de uma pesquisa como esta, ressaltamos a importancia do trabalho com o texto
na escola, objeto de estudo nas aulas de Lingua portuguesa de forma sistematizada,
especificada e delimitada como requisito indispensavel para a melhoria do ensino, para a
construcdo da autonomia necessaria do aluno, que vive em sociedade.

Por fim, reiteramos a necessidade de continuagdo de investigacdo e aprofundamento

dos estudos deste tema: o0 uso das formas de referenciacdo em textos.
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ANEXO B - Reescrita do Capitulo Mudanca
Aluno (a):J. A. C. C.
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ANEXO C - Reescrita do Capitulo Mudanca
Aluno (a): K. C. C. S.
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ANEXO D - Reescrita do Capitulo Mudanca
Aluno (a): M. N. L.
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ANEXO E - Reescrita do Capitulo Mudanca
Aluno (a): J. A. F. R.
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ANEXO F - Reescrita do Capitulo Fuga
Aluno (a): E.S.A.
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ANEXO G - Reescrita do Capitulo Fuga
Aluno (a): K. C. C. S.
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ANEXO H - Reescrita do Capitulo Fuga
Aluno (a): L. K. F. S.
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ANEXO I - Explicagéo apresentada em slides para a turma

ESCRITA E PROGRESSAO REFERENCIAL
Referencia¢do: uma atividade discursiva
A atividade de escrita (assim como a atividade de fala) pressupde em seu desenvolvimento
que:
e Facamos constantemente referéncia a algo, alguém, fatos, eventos, sentimentos;
e Mantenhamos em foco os referentes introduzidos por meio de operagéo de retomada;
e Desfocalizemos referentes e os deixemos em standyby, para que outros referentes

sejam introduzidos no discurso.

Exemplo - 1
Alta-costura
Carla Lamarca, 1,80 m, esta de volta a televisdo. Ela estava afastada das telas ha dois anos,
quando deixou a MTV para trabalhar em uma gravadora de rock independente em Paris e
estudar marketing musical em Londres. Agora, a paulistana de 26 anos vai comandar um
programa sobre moda. A atracdo se chama “FTV MAG” e tem estreia prevista para o fim de

novembro, no Canal Fashion TV, exibido pelas operadoras pagas Sky e Net.
Fonte: BERGAMO, Ménica. Alta-costura. Folha de S. Paulo, 3 nov. 2008. In: Koch & Elias, 2005, p.132.

Exemplo - 2

Comecar de novo

Aconteceu mais uma vez: ele me abandonou. Como todos os outros. O quinto. A gente ja
estava junto ha mais de um ano. Parecia que dessa vez seria para sempre. Mas ndo: ele
desapareceu de repente, sem deixar rastro. Quando me dei conta, fiquei horas ligando sem
parar — mas s6 chamava, chamava, e ninguém atendia. E entdo fiz o que precisava ser feito:
blogueei a linha.A verdade é que nenhum telefone celular me suporta. Ja tentei de todas as
marcas e operadoras, apenas para descobrir que eles sdo todos iguais: na primeira
oportunidade, ddo no pé. Esse Ultimo aproveitou que eu estava distraido e ndo desceu do taxi

junto comigo.

-]

Fonte: Freire, Ricardo. Comegar de novo. O Estado de S&o Paulo, 24 nov.2006. In: Koch & Elias, 2015, p.133.

Exemplo - 3



108

Dirigimo-nos ansiosos ao local do encontro. Ao chegarmos, |4 estava a tia Rosa, que nédo

viamos ha mais de vinte anos. Ali mesmo, caimos nos bracgos dela a chorar de alegria.
Fonte: Koch & Elias, 2005, p.139

Exemplo -4

Quero-quero no gramado

Rio de Janeiro — Neste fim de semana, morreu mais um quero-quero nos gramados do Brasil.
Quero-quero € aquele passarinho que frequenta os nossos campos de futebol e pode ser visto
durante as partidas, perdido entre os jogadores e se arriscando a levar uma bolada. As vezes,
leva mesmo e morre, como aconteceu domingo, em Curitiba, no jogo Coritiba x Palmeiras. O

guero-quero gosta de viver perigosamente. [...]
Fonte: CASTRO, Rui. Quero-quero no gramado. Folha de S. Paulo, 14 maio 2008. In: Koch & Elias, 2015,
p.140

Exemplo - 5
A porta se abriu e apareceu uma menina. A garotinha tinha olhos azuis e longos cabelos

dourados.
Fonte: Koch & Elias, 2005, p.141

Exemplo — 6

As centrais e suas idéias

Brasilia — As centrais sindicais brasileiras enviaram uma carta a Lula. Fazem sugestfes para
enfrentar a atual crise financeira internacional. O documento é util por dois motivos.
Primeiro, para saber que existem seis centrais sindicais no Brasil. Segundo, por revelar o grau

de desconexdo da realidade por parte dos sindicalistas.
Fonte: RODRIGUES, Fernando. As centrais e suas idéias. Folha de S. Paulo. 19 nov.2008. In: Koch & Elias,
2015. p. 141.

Exemplo - 7

A jangada e os trés garotos tentando voltar para casa certo dia, Marcelo, Antonio e Pedro
passeavam entediados pela praia até que...  Ei, ei, vamos pescar! Boa ideia Pedro! Vamos
pegar a jangada do papai. _ Vamos! Entdo, os trés meninos foram bem longe da praia e
pescaram durante um tempdo, de repente... CABRUM...comecou uma tremenda tempestade.

A jangada estava cheia de peixes e 0S meninos ndo conseguiram remar e voltar para casa.
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Com isso, a correnteza levou-os para uma ilha desconhecida. J& estava anoitecendo. Eles
soltaram a ancora e foram dormir numa caverna.

Havia amanhecido e eles encontraram um macaquinho bem sapeca que tinha um celular “v3”
e tentaram fazer uma negocia¢do. Um dos meninos ofereceu um cacho de bananas em troca
do celular.

O macaquinho aceitou a troca e todos ficaram felizes. Marcelo, Antonio e Pedro ligaram para
0 pai que imediatamente foi buscé-los de helicdptero.

Moral da hist6ria: nunca saia para pescar sem a presenca de um adulto principalmente em
jangadas e em dias abafados e entediantes.

Fonte: Jodo Marcelo, Leonardo e Giovana, 42 série, Colégio Madre Alix. In: Koch & Elias, 2015, p. 146
ANEXO N - Explicagdo apresentada em slides para a turma (CONTINUCAO)

Exemplo -8

Quem ¢ o “cle”

Um dia Ricardo discutia com Luis:

_ Voceé ¢ “perna de pau” mesmo, hein! Nao consegue nem dominar uma bola!
E ele respondia:

_Eu s6 errei esta bom!!!

E ele retrucava:

_Estéa dizendo que um erro assim é normal?

_ Sim eu estou dizendo!

E ele provocava:

_E “cara-de-pau”... Ainda contra-ataca! [...
Fonte: Jodo Marcelo da Silva Elias, 52 série, Colégio Madre Alix. In: Koch & Elias, 2015, p. 147.
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ANEXO J - Exercicio realizado na sala de aula com os alunos

Texto para atividade individual

1. Encontre no texto os referentes e 0s termos que 0s retomam:

Urubus e sabias

"Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... Os urubus, aves
por natureza becadas, mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a
natureza eles haveriam de se tornar grandes cantores. E para isto fundaram escolas e
importaram professores, gargarejaram dd-ré-mi-f4, mandaram imprimir diplomas, e fizeram
competicdes entre si, para ver quais deles seriam 0s mais importantes e teriam a permisséo
para mandar nos outros. Foi assim que eles organizaram concursos e se deram nomes
pomposos, e 0 sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio de carreira, era se tornar um
respeitavel urubu titular, a quem todos chamam de Vossa Exceléncia. Tudo ia muito bem até
que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. A floresta foi invadida por
bandos de pintassilgos tagarelas, que brincavam com os canarios e faziam serenatas para 0s
sabias... Os velhos urubus entortaram o bico, o rancor encrespou a testa , e eles convocaram

pintassilgos, sabids e canarios para um inqueérito.

— Onde estdo os documentos dos seus concursos? E as pobres aves se olharam perplexas,
porque nunca haviam imaginado que tais coisas houvesse. Nao haviam passado por escolas de
canto, porque o canto nascera com elas. E nunca apresentaram um diploma para provar que

sabiam cantar, mas cantavam simplesmente...

— Nao, assim ndo pode ser. Cantar sem a titulacdo devida € um desrespeito a ordem.

E os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem alvaras...

MORAL.: Em terra de urubus diplomados ndo se houve canto de sabia.

(Rubem Alves, Estorias de quem gosta de escrever, Cortez Editora: Sdo Paulo, 1984, PP. 61-62) In: Antunes,
2010, p. 144-145.
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ANEXO K - Quadro apresentado e discutido com os alunos

FORMAS DE REFERENCIACAO

RECURSOS DE REPETICAO

a) O ato de escrever deve ser visto como uma atividade
Paréafrase sociocultural. Ou, dito de outra forma, escreveremos

para alguém ler.

a) Nunca tantas pessoas, em tantos veiculos, trafegaram

o ] ] em tantas vias, e tantas diregdes, com tanta velocidade,
Repeticdo propriamente dita de ) 3 )
) o ) indo a tantos lugares, pra voltar logo tdo arrependidas.
unidades do lexico e de unidades o .
. (Millér Fernandes) — Enfase
da gramatica 5 ) )
b) O problema ndo esta no estudante; o problema esta

no sistema. - Marca o contraste entre dois segmentos.

a) O governo decidiu adiar o prazo para a entrega das
Nominalizagéo declaracdes do imposto de renda. Essa decisdo ja era

esperada pela maioria dos contribuintes.

RECURSOS DE SUBSTITUICAO

a) A casa era por aqui... Onde? Procuro-a e ndo acho.
Procuro-a e ndo acho. A casa que estava aqui.

O imperador D. Pedro Il sempre se empenhou em mudar
a imagem externa do Brasil e em transmitir seu
o _ “verdadeiro”  aspecto  civilizado.  Ele  visitou
Substituicdo gramatical: retomada o ) R
o pessoalmente a Exposicdo Universal da Filadelfia
por pronomes/advérbio o ]
(1876). La teria conhecido Alexander Graham Bell, que
Ihe apresentou sua mais nova invencdo, o telefone. Ao
testa-lo, o imperador teria dito ao inventor americano
que, estando disponivel no mercado, o Brasil seria 0 seu

primeiro comprador.

a) Saia de bolinhas, colete preto e cabelos presos,
Substituicdo lexical: retomada por | Madonna estava mais para a santa Evita do que para a
sinbnimos/hiperébnimos/caracteriz | demoniaca material girl, quando desembarcou em

adores situacionais Buenos Aires, no sdbado 20. A tatica usada pela pop

star era para aplacar um pouco o0s animos argentinos [...]
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Sinénimo — o0 menino/o garoto
Hiperdnimo — animal/gato, tartaruga/mosca

Caracterizadores situacionais — o aluno/o gadcho recém-

chegado

Elipse: retomada por elipse

a) Em certo dia de data incerta, um galo velho e uma
galinha nova encontraram-se no fundo de um quintal e,
entre uma bicada e outra, trocaram impressdes sobre
como o mundo estava mudado. O galo, porém, fez
questdo de frisar que sempre ( )vivera bem, ( )tivera
muitas galinhas em sua vida sentimental e agora, velho e

cansado, ( )esperava calmamente o fim de seus dias.

" Quadro elaborado com base no quadro 3.1 de Antunes (2005) e nos exemplos citados pela autora.
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ANEXO L - Reescrita do Capitulo Cadeia
Aluno (a): E. S. A.
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ANEXO M — Reescrita do Capitulo Cadeia
Aluno (a):J. A. C. C.
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ANEXO N — Reescrita do Capitulo Cadeia
Aluno (a): K. C. C. S.
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ANEXO O — Reescrita do Capitulo Cadeia
Aluno (a): L. K. F. S.
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