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RESUMO

O discurso reportado € um componente fundamental nas narrativas ficcionais
infantis, cumprindo um papel de representacdo de uma enunciacdo outra em uma
dada enunciacdo (BAKHTIN e VOLOSHINOV, 1995). Em estudos voltados para a
producao escrita deste tipo de texto por jovens escreventes no ambito escolar, Boré
(2009, 2010) aponta a importancia do dialogo, sinalizando-o como elemento capaz
de atuar enquanto “motor” para a invencdo, impulsionando o desdobramento da
narrativa e da escritura. Entretanto, embora se reconheca a relevancia destas
investigacdes realizadas pela autora, o desenvolvimento do discurso reportado em
suas manifestagfes escritas revela-se uma temética ainda muito pouco explorada no
ambito da aquisicdo da linguagem, sobretudo se olhada sob uma perspectiva de
andlise que envolva a comparagdo entre linguas diferentes. Com base nestes
pressupostos — que trazem ainda uma forte ligacdo com os postulados tedricos
bakhtinianos relacionados as no¢des de dialogismo e de polifonia, e com estudos no
campo do discurso reportado desenvolvidos por Authier-Revuz — e ancorados,
ainda, em um aporte tedrico-metodologico advindo da Genética de Textos — desde o
qual concebemos a escritura como um processo — e da Linguistica da Enunciacao,
neste trabalho, nos dedicamos a investigar as diferencas e as semelhancas no que
toca a presenca do discurso reportado encontradas em manuscritos de contos
etiolégicos inventados por diades de alunos recém-alfabetizados em uma escola do
Brasil e outra da Franca. Tais manuscritos foram coletados a partir da imerséo de
ambos os grupos de alunos na leitura deste género em particular — o qual, também
conhecido como “conto de origem”, consiste em uma narrativa ficcional que busca
explicar a origem de seres, propriedades, fenbmenos da natureza, etc. (CASCUDO,
2006) — e da realizacdo de propostas didaticas e de producéo textual semelhantes,
efetuadas na sala de aula de cada uma das escolas nos dois paises. Deste
expediente reunimos mais de 80 producbes, dentre as quais selecionamos 34 dos
alunos brasileiros e 37 dos franceses para serem aqui analisadas e para, a partir
delas, descrevermos os modos através dos quais estes alunos inserem, em seus
textos, este tipo de discurso, o diadlogo representado. Nossas observagdes indiciam,
portanto, que tal elemento discursivo esta presente em mais da metade do conjunto
de manuscritos produzidos, tanto pelos alunos franceses quanto pelos brasileiros.
Porém, estes dUltimos o empregam em seus contos com uma frequéncia
significativamente maior que os primeiros. Por sua vez, a forma de discurso
reportado que predomina na composicdo das narrativas, tanto para os alunos do
Brasil quanto para os da Franca, € o discurso direto (DD), o que parece confirmar as
hipoteses levantadas pelo quadro tedrico assumido neste trabalho, qual seja: a
estrutura dialogal do DD representado seria uma reminiscéncia do discurso interior
dialégico que permitiria a estes jovens escreventes criarem um universo ficcional.
Assim, acreditamos, é possivel para estes alunos ampliarem a sua capacidade
narrativa.

Palavras-chave: Discurso Reportado; Manuscrito Escolar; Processos de Criacao;
Contos Etioldgicos.



ABSTRACT

The reported speech is a fundamental component in children's fictional narratives,
fulfilling a representational role of an utterance another in a given utterance (Bakhtin
and Voloshinov, 1995). In studies on the production of this type of text written by
young scribes in the school, Boré (2009, 2010) points to the importance of dialogue,
signaling it as an element capable of acting as an "engine" of the invention, boosting
the deployment of storytelling and writing. However, while recognizing the relevance
of these investigations conducted by the author, speech development reported in
their written statements proves to be a subject still little explored in the context of
language acquisition, especially if you look from the perspective of analysis involving
the comparison between different languages . Based on these assumptions - they
also bring a strong link with the theoretical postulates related to Bakhtin's notions of
dialogism and polyphony, and studies in the field of speech reported — developed by
Authier-Revuz — and anchored, even in a contribution theoretical and methodological
arising Genetics Textbook — from which we conceive of writing as a process — and
Enunciation Linguistics, in this work, we are dedicated to investigating the differences
and similarities regarding the presence of reported speech found in manuscripts of
short stories etiological invented by dyads newly literate students at a school in Brazil
and one from France. These manuscripts were collected from the immersion of both
groups of students in reading this particular genre — which also known as "origin
tale”, consists of a fictional narrative that seeks to explain the origin of beings,
properties, nature phenomena, etc. (Cascudo, 2006) — and the realization of didactic
proposals and similar textual production, made in the classroom of each school in
both countries. This expedient gathered more than 80 productions, among which we
selected 34 students of French and 37 Brazilians to be analyzed here and, from
them, describing the ways in which these students belong, in their texts, this type of
discourse, dialogue represented. Our observations suggest, therefore, that such a
discursive element is present in more than half the number of manuscripts produced
by both the French and the Brazilian students. However, the latter employ it in his
tales with a significantly higher frequency than the first. In turn, the reported speech
form that predominates in the composition of narratives, both for students and for
those of Brazil in France, is the direct discourse (DD), which seems to confirm the
hypothesis raised by the theoretical framework assumed in this work, namely: the
dialogical structure represented the DD would be reminiscent of dialogic inner
speech that would allow these young clerks set up a fictional universe. Thus, we
believe it is possible for these students to supplement their storytelling skills.

Keywords: Reported Speech; School's Manuscript; Processes of Creation;
Etiological Tales.
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Trntwoducdo

“Nunca digam que isto é natural,

a fim de que nada passe por imutavel.
Sob o familiar descubram o insdlito,
no cotidiano desvelem o inexplicavel.
Que tudo que seja dito ser habitual

cause inquietag&o.”

Bertoldt Brecht

Nao é por acaso que o ponto de partida deste trabalho esteja precedido por
tais versos. Expliguemo-nos: ndés conhecemos a prodigalidade dos estudos no
ambito da producgédo textual escolar, mesmo quando estreitado o seu foco sobre as
questdes de cunho discursivo. Entretanto, nossa proposta traz consigo a intengéo
exata disto que ressoa nas palavras de Brecht, isto €, uma vontade de descobrir e
de revelar, em meio a estes “ja ditos”, algo de novidade.

Nesta dire¢do, o estudo que aqui segue descrito, filiado as linhas de pesquisa
da Genética de Textos, da Linguistica Textual e pautado ainda em um arcabougo
tedrico voltado para a area do discurso, dedica-se a perquirir semelhancas e
diferencas relacionadas a presenca do discurso reportado em narrativas ficcionais
escritas produzidas em situagao escolar por alunos de diferentes nacionalidades e
recém-alfabetizados. Sob esta perspectiva, nossa analise, de aspecto comparativo,
incidiu sobre manuscritos escolares de contos etiolégicos inventados por diades de
alunos em uma escola do Brasil e outra da Franga. A partir destas prerrogativas,
alguns apontamentos podem, entdo, ser delineados.

Em primeira instancia, € importante assinalarmos nossa pertenga a um grupo
de pesquisa que hoje compde o L’ame, Laboratorio do Manuscrito Escolar, e que ja
ha algum tempo vem realizando estudos na area da aquisi¢ao de linguagem escrita,
donde sé&o investigados, primordialmente, 0 processo e as praticas de produgao
textual em sala de aula, assim como os produtos que dai resultam.

Para tais empreendimentos, fundamentalmente, sdo empregados

instrumentos tedrico-metodoldgicos advindos da Genética Textual. Desta feita, um
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dos conceitos-chave em nosso estudo € exatamente o de ‘manuscrito escolar’, que,
na pesquisa que realizamos, bem como naquelas efetuadas no L’ame, representa
um papel fundamental, prefigurando a dimensao de processo, de dinamica implicada
em sua escritura, aspecto tdo caro as investigagdes no horizonte genético.

Aliado a isto, ainda, estdo os “processos de criacdo”, imbricados no ato da
escritura e desde os quais sao originadas as produg¢des textuais que analisamos, um
conjunto de narrativas ficcionais inventadas colaborativamente’, associadas ao
género? ‘conto etioldgico’ ou ‘conto de origem’. Este, por sua vez, afigurado como
uma narrativa que busca explicar a origem, o surgimento de fenbmenos da natureza,
de seres ou de suas caracteristicas, propriedades, etc., adentra em nossa pesquisa
por duas razbes em especial. A primeira delas esta fortemente relacionada ao seu
carater de inventividade — pela natureza das tematicas abordadas em suas
composicoes e por suas configuragdes estruturais proprias® — e, consecutivamente,
a escolha deste género textual como referencial para a realizacdo das escrituras
propostas se deu pela constatacdo da existéncia de um numero ainda bastante
reduzido de trabalhos neste enfoque, sobretudo, em articulagdo com uma
abordagem comparativa.

Colocar em paralelo duas praticas didaticas realizadas em contextos
educacionais e culturais distintos e, por conseguinte, comparar produtos textuais
delas originados4 — como é 0 nosso caso — representa, pois, um itinerario de
pesquisa que apenas recentemente comecou a despertar o interesse de
pesquisadores na area da linguagem escrita, conforme apontam Ferreiro e
Pontecorvo (1996). Para nos, além da possibilidade de se compreender como se
processam as escrituras de alunos destes dois paises e desta faixa etaria que
investigamos, bem como de reconhecer em que se aproximam e em que se
distanciam tais escrituras no que tange ao discurso reportado, a importancia da

realizacao de uma pesquisa desta natureza reside também na probabilidade de se

' O termo, neste trabalho, referencia a escrita realizada em dupla e de modo “conversacional”, ou
seja, os alunos, nas diades, durante todo o processo de escritura das narrativas, puderam dialogar
entre si, combinar a histéria a ser registrada e produzi-la de modo colaborativo.

2 Conforme explicaremos mais a frente, esta terminologia € aqui utilizada sem compromissos
conceituais maiores, ou seja, com esta indicagao, pretendemos nos abster momentaneamente das
polémicas circunscritas a delimitagdo desta categoria no ambito dos estudos em linguagem.

* As pesquisas que tém sido realizadas no L’ame apontam o texto literario, narrativo e ficcional como
sendo considerado um esteio para a escritura de invengéao.

* Nas condig¢des especificas que descreveremos mais a frente, no capitulo da metodologia.



14

comprovarem as hipoteses, gerais ou especificas, levantadas no decorrer do
trabalho e nos estudos atuais empreendidos no campo da linguagem e, mais
especificamente, do discurso.

No cerne das questbes as quais nos atemos aqui, estdo as nocgdes de
dialogismo e de polifonia, ha muito bastante cortejadas pelos estudiosos do discurso
e da linguagem. Por e nesta via, acreditamos, sdo conduzidos os elementos que vao
desembocar naquilo que € nosso objeto primeiro, neste estudo franco-brasileiro de
contos de origem inventados por alunos recém-alfabetizados: o discurso reportado.
Tal discurso, identificado por Bakhtin/Voloshnov (1929/1973; 1934-1935) como
sendo o discurso no discurso, a enunciacdo na enunciacdo, ou, ainda, o discurso
sobre o discurso, a enunciagao sobre a enunciacao, traz em si uma forte relagéo
com a alteridade, projetando-se, entdo, na trama discursiva a partir do
desdobramento de duas heterogeneidades, a constitutiva e a mostrada (Authier,
1990).

Promovendo um resgate histérico, observa-se que este tipo de discurso se
apresenta, em épocas as mais remotas, como objeto da retdrica antiga e da
narratologia, assumindo as formas dicotdmicas classicas do discurso direto (DD) e
do discurso indireto (DI), as quais no ambito da retdrica correspondiam,
respectivamente, as proposi¢des latinas oratio recta e oratio obliqua.

A partir do século XVII, entra em cena uma abordagem gramatical do discurso
reportado que, até os dias de hoje, produz reflexos na forma como este tipo de
discurso é tratado e apreendido, especialmente, nos processos de ensino-
aprendizagem da escrita na escola.

Com relagao aos estudos enunciativos do DR, de acordo com Cunha (2008,
p. 131), pode-se dizer que sua génese se da a partir das proposi¢des teoricas de
Bakhtin e seu Circulo, que propdem postulados “revolucionarios” alinhados a
questdo da alteridade e da enunciagdo, mobilizando assim uma iniciativa de
reformulacdo da nogédo gramatical de discurso reportado, e abrindo espago para um
campo de estudos apenas vislumbrado no final dos anos setenta, desde o qual
comecgava-se a penetrar na complexidade do fenbmeno em questdo, disposto,
entdo, sob outras bases, diversas daquelas anunciadas até o momento.

E neste aporte enunciativo, portanto, que nos situamos na andlise deste tipo
de discurso em nosso trabalho. Aproximando-nos dos estudos desenvolvidos por

Boré (2010), que investigam a presenga do discurso reportado em narrativas
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ficcionais produzidas por escreventes novatos® em situacéo didatica, debrucamo-nos
sobre os manuscritos dos alunos franceses e brasileiros, coletados a partir de
proposi¢cdes semelhantes em sala de aula, buscando evidenciar as formas através
das quais tais escreventes se apropriam deste elemento discursivo e o inserem em
seus textos.

Conforme aponta a autora, o papel do discurso reportado nestes processos
criativos textuais correlacionados a narrativa ficcional € de grande importancia. E,
nesta direcdo, ancorada em suas observacdes, Boré estabelece a hipdtese do
“dialogo como motor da invengao”. Para ela, os dialogos representados — discurso
reportado — nas narrativas escolares de ficcdo seriam tracos funcionais daquela
linguagem interior postulada por Vygotsky — passivel de analogias com o dialogismo
bakhtiniano — e seu estatuto, nos processos de invencgao, portaria o traco de um
dialogismo manifesto.

De todos estes entrelagamentos, portanto, sucedem para nods alguns
questionamentos: qual a relagao direta entre a producao de discursos reportados e o
processo criativo textual de contos etiologicos? Em que séo interferentes nestes
processos € em seus produtos textuais, nos manuscritos, as diferencas culturais,
linguisticas e mesmo didatico-pedagdgicas vislumbradas a partir da realizagdo da
pesquisa nas salas de aula de cada um dos paises envolvidos? Quais as formas que
estes alunos participantes do estudo ora apresentado privilegiam quando da
representacdo de um discurso outro em seus textos? Enfim, em que se assemelham
ou em que se distanciam estes manuscritos brasileiros e franceses de contos
etiologicos inventados por alunos recém-alfabetizados — e de modo colaborativo —
no que concerne ao discurso reportado?

A andlise que realizamos nos permitiu responder a algumas destas questdes.
Quanto as outras, em aberto, representam pontos sobre os quais pretendemos
ainda nos deter, porém, em trabalhos posteriores. Neste estudo, por sua vez,
discorreremos sobre a presenga do discurso reportado nestes contos etioldgicos
franceses e brasileiros inventados mediante uma organizagao textual dividida em

quatro capitulos.

® O termo, nas pesquisas de Boré e naquelas realizadas no L'ame, faz referéncia a jovens alunos —
geralmente, aqueles que estdo cursando os anos iniciais da educagao basica no Brasil e na Franca
— que se encontram recém-alfabetizados e, assim sendo, estdo iniciando sua trajetoria no universo
da escrita.
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No primeiro, tratamos, em linhas gerais, das praticas de produgéao textual na
escola e, deste referencial, estabelecemos nossa ponte com a Genética de Textos e
com a Linguistica da Enunciagdo. Também aqui sdo apresentadas as caracteristicas
mais frequentes do género textual implicado em nossa pesquisa, o conto etioldgico
ou conto de origem.

Para o segundo capitulo, adentramos em uma discussao mais especifica em
torno do discurso reportado, relacionando aspectos da trajetoria histérica de sua
delimitacdo — que culminam no desdobramento de suas abordagens gramatical e,
mais recentemente, enunciativa — e propondo uma breve descrigdo de algumas de
suas formas, cuja presenca fora detectada na analise empreendida sobre os
manuscritos. Neste espaco, abordamos também a perspectiva elaborada por Boré, a
partir da qual o didlogo (DR) é compreendido como sendo um motor para a invengao
no processo criativo textual de narrativas ficcionais em ambiéncia escolar.

O terceiro capitulo traz a evidéncia nosso caminho metodolégico para a
realizacdo desta pesquisa, bem como as categorias que elegemos para investigar a
presenca do discurso reportado nos manuscritos brasileiros e franceses coletados.

Finalmente, no quarto capitulo, estdo expostos os resultados de nossas
analises, deixando a mostra, especialmente, as relagbes de semelhanga e de
diferenca, no tocante ao discurso reportado, encontradas entre os manuscritos
investigados.

Com um estudo assim delineado, esperamos contribuir para a compreensao das
relagdes entre este tipo de discurso e a escritura de narrativas ficcionais em contexto
escolar. Sobretudo, tencionamos ampliar esta compreensdao através do
correlacionamento de fatores culturais, linguisticos e didatico-pedagogicos diversos,
variaveis estas que, acreditamos, podem intervir direta e decisivamente no

estabelecimento destas relagdes.
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Capituls 1

Um ponto de partida: processos de escritura em sala
de aula

Falar em pratica de produgédo textual na atual conjuntura dos estudos em
educacao voltados para o ensino e a aprendizagem da lingua materna pode parecer
lugar comum, a despeito dos inumeros questionamentos e verdadeiros “mistérios”
ainda imbricados neste dominio.

Para explicar tal paradoxo, poderiamos tomar de empréstimo a epistemologia
genética a nogao de ‘obstaculos epistemoldgicos’ (BACHELARD, 1996), que remete
aos entraves impostos ao conhecimento, os quais trabalham no sentido contrario da
construgcao do pensamento cientifico.

Esquivando-nos, contudo, desta problematica, no capitulo que segue,
propomos a apresentacdo de alguns dos conceitos-chave em nosso estudo, bem

como das perspectivas tedricas que o alicercam.

1.1 Das préticas tradicionais de Producdo de Texto na escola aos Processos
de Criacdo: uma ponte com a Genética Textual

Uma discussdo que envolva as praticas de producdo de texto na escola®
suscita algumas reminiscéncias inevitaveis. Em primeiro lugar, reportamo-nos ao
‘primado do formalismo”, desde o qual, tradicionalmente, pdde-se constatar na
escola uma forte associacao entre a efetivacdo daquelas praticas supracitadas e o
atendimento a demandas formais estabelecidas pelo professor, geralmente com
aporte em normas pedagogicas, manuais escolares e livros didaticos adotados
(CALIL, 2005). Assim perfilado, este processo’, muito frequentemente, transformava-
se em uma via de mao unica: escrevia-se, para fins avaliativos e por solicitagao
do(a) professor(a), uma “redagdo escolar’ (MARCUSCHI, 2007) que visava a

corregdo de aspectos ortograficos e gramaticais; isto feito, ndo havia a retomada

® Convém esclarecermos que nosso horizonte de analise neste trabalho se estende apenas aos anos
iniciais do ensino fundamental.

e} destaque a este termo se da no sentido do contraponto que estabeleceremos mais a frente entre
esta concepcgao tradicional de produgao textual na escola e aquela que defendemos e difundimos
em nossas pesquisas, de carater processual.
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desta producao para outros propoésitos textuais. O texto do aluno, visto sob essa
Otica, torna-se um objeto quase que sem valor em si mesmo, e a escritura,
condicionada, tdo somente, as imposicdes e expectativas da instituicdo escolar, é
feita de modo engessado, perdendo seu carater de dinamica e de um fazer
altamente reflexivo.

Nas dultimas décadas, no entanto, com o advento das pesquisas em
Linguistica Textual e, especialmente, com a difusdo dos postulados tedricos de
Mikhail Bakhtin no Brasil, algumas mudangas comecaram a ser implementadas,
sobretudo, no ambito da leitura e producdo de textos na escola, em um processo
que teve sua formalizagdo a partir da publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), os quais objetivavam estabelecer os fundamentos
tedricos e metodoldgicos que orientariam a pratica do professor nas diferentes areas
do conhecimento.

O ponto de ancoragem de tais mudancas €, notadamente, um crescente
reconhecimento da linguagem (ou do texto) enquanto lugar de interagéo. E, nesta
diregdo, a nogéo de “género textual®” surge como panacéia no cenario do ensino e
da aprendizagem da escrita na escola brasileira. Em uma sintese destes

acontecimentos, Calil (op. cit.) nos aponta:

as praticas de textualizagcao efetivadas em sala de aula, ao
abandonarem atividades descontextualizadas de producao de texto,
como aquelas em que se pedia uma “redagcdo sobre as férias”,
passaram a considerar como elemento crucial para a significagdo do
processo escritural a necessidade em se preservar as caracteristicas
dos “géneros discursivos”[...]. (p. 55-56)

Contudo, se é verdade que aconteceram mudangas qualitativas significativas
nos arredores das praticas de producao textual em sala de aula desde o final dos
anos 90 até os dias atuais, uma breve revisao deste percurso, por sua vez, nos
mostra que continua-se a tropegar em pontos, diriamos, “estratégicos” dentro deste
terreno. Um exemplo disto — talvez o mais proeminente — é a indistingdo que ainda

se faz entre um texto escrito pelo aluno e a sua escritura. Ou, em outras palavras,

® Tao abundante em numero de pesquisas e abordagens tedricas quanto fluida em termos de
definicdo e terminologia, esta nogao tem acarretado, desde sua introdugéo no aparelho conceitual
referente ao ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, inUmeras discussdes entre os
estudiosos da éarea da linguagem. Nao temos, nesse momento, o intuito de adentrar nas
problematicas que envolvem esta questao atualmente. Por isso, nos limitaremos aqui a esta simples
mengao do termo.
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entre o produto textual e seu processo de produgao, o que traz como consequéncia
direta uma certa confusdo em torno de nog¢des essenciais neste dominio, tais como
a de ‘autoria’ e a de ‘alteridade’®.

Uma vez que ndo se encare a escritura como um processo'®, com toda a sua
complexidade, seu tratamento permanece em nivel superficial, e a seu produto nao
se atribui mais que um valor alegérico'’. Nao obstante, a posicdo institucional
assumida pela escola e afigurada no(a) professor(a), sustentando-se em parametros
avaliativos e de corregdo geridos por orientagées curriculares preestabelecidas,
favorece este posicionamento.

Bouchard et al. (1998, p. 104), em uma abordagem que dimensiona o aspecto
qualitativo de alguns textos produzidos em situagédo escolar, nos advertem que “s&o
as praticas e os valores da escola que fundam nosso saber-escrever e as

representacdes que o sustentam ou o limitam'

. Nesta direcao, as praticas de
textualizacao efetuadas na escola influenciam ativamente nas “escolhas” dos alunos
a respeito do texto que vao escrever, seja no sentido da tematica a ser trabalhada
ou das normas e convencdes a serem seguidas durante sua produgdo. A guisa de
obnubilar estas engrenagens proprias da posigao institucional que prefigura, no
entanto, o(a) professor(a) se serve de expressdes como “escreva um texto criativo”,
‘use sua imaginagao”, “invente uma historia”, dentre outras semanticamente
similares para estabelecer o momento da escritura entre seus alunos. Qualquer

“deslize” (rasura, fuga & convencgao, rabiscos, ambiglidades...)"

nesse processo,
por sua vez, tende a ser sistematicamente “corrigido”, “resolvido”. E é a partir,
exatamente, destes tais elementos, “incompativeis”, ainda, com as praticas de
producdo textual urdidas pela escola, que faremos uma ponte, neste texto, com a

perspectiva da escritura assinada pela genética textual.

® Para um maior esclarecimento acerca destas relagdes, conferir “CALIL, Eduardo. Do amarelo ao
quem tem fé... Séries associativas na escritura de um poema em sala de aula. In: DEL RE,
Alessandra; ROMERO, Marcia (orgs.). Na Lingua do outro: estudos interdisciplinares em aquisigao
de linguagens, Sao Paulo : Cultura Académica, 2012”.

1% Trataremos desta perspectiva mais a frente.
" Para situarmos bem este termo, tomaremos, em certa medida, o sentido que lhe é dado por

Todorov (1979, p. 210) em oposigao a perspectiva do ‘simbdlico’: “o sentido da alegoria é finito, o do
simbolo, infinito, inesgotavel; ou entédo: o sentido é realizado, terminado e, portanto, esta de certo
modo morto, na alegoria: esta activo e vivo no simbolo”.

12 «Ce sont les pratiques et les valeurs de I'école qui fondent notre savoir-écrire et les représentations

qui le soutiennent ou le limitent”.

® Neste paréntesis, sobretudo, subentendam-se os elementos de subjetividade que estdo em jogo
quando do estabelecimento do processo de escritura.
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1.1.1 A Genética textual: algumas consideracdes

Com a proposta de um novo olhar sobre a literatura e sobre a tarefa de
escritura, o campo da genética textual, que tem sua origem datada da década de 70,
na Franca, expandiu-se vertiginosamente desde entdo, apresentando atualmente
limites e proporgdes gigantescas.

Em linhas gerais, o trabalho desenvolvido sob este aporte genético traduz-se
em um esforco por “substituir os mitos'* e mistérios da criagdo por um saber sutil e
l6gico da escrita” (GRESILLON, 2002, p. 170). De que modo? Através de um
reconhecimento desta tarefa de escritura enquanto uma atividade, um movimento,
uma dinamica de cria¢do articulada por um scriptor — aquele que afeta e é afetado
pelo texto que esta escrevendo — e corporificada no manuscrito’, onde, em geral, se
conservam as marcas de seu acontecer, os tragos do percurso trilhado pela escrita
desde sua origem, la na folha em branco. Nas palavras de Grésillon, pesquisadora
assidua neste dominio, “este novo objeto de estudo que € o manuscrito testemunha
um interesse pela literatura em ato, in statu nascendi, que acompanha uma vontade
de dessacralizar, de desmitificar o texto dito ‘definitivo™ (ibidem. p. 150).

O manuscrito, portanto, como “trago visivel de um mecanismo criativo” (op. cit.
p. 155), esta no centro da atividade genética e, através dele, o geneticista remonta
as operagdes sistematicas da escrita realizadas pelo escrevente — escrever,
acrescentar, suprimir, substituir, permutar, as quais identifica os fendmenos
percebidos, os tracos deixados no papel —, levantando hipoteses e empenhando-se,
dessa maneira, por reconstruir, recriar, o(s) caminho(s) percorrido(s) na escritura,
bem como por resgatar as significacbes possiveis desse processo de criagao (op.
cit. p. 160). Dentro desta perspectiva, Boré (2010, p. 152) acrescenta que a Genética
Textual pode também ser compreendida como uma metodologia de abordagem
concreta da enunciagao.

Eis, entdo, o que nos aproxima, nesta pesquisa, do referencial ora em tela:
reconhecemos a importancia e nos langamos, prioritariamente, ao estudo de um
produto textual, mas, entendemos, sobretudo, que tal produto &, antes, oriundo de

um processo, de um trabalho criativo cheio de idas e vindas, do qual dao

' Grosso modo, a classica imagem do poeta ou do escrevente que, a producdo de sua obra, é
atribuida tdo somente a inspiragéo, a intui¢do.

'® No caso da Genética Textual, o manuscrito literario; em nosso caso, o manuscrito escolar.
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testemunho as proprias marcas — rasuras, rabiscos... — deixadas pelo escrevente na
superficie do papel.

Diferentemente, entretanto, do foco estabelecido na literatura por grande
parte'® dos geneticistas, em nosso estudo, debrugamo-nos sobre os manuscritos
produzidos por jovens escreventes em ambiente escolar, em situagdo didatica.
Estamos, assim, inseridos em um grupo de trabalho que vem desenvolvendo
pesquisas nesta area desde a década de 90 e hoje é representado pelos
pesquisadores do L’AME (Laboratério do Manuscrito Escolar), em cujo acervo
consta, inclusive, um banco de dados denominado PTE (Praticas de Textualizagéo
na Escola), elaborado com o intuito de registrar, documentar e preservar os
manuscritos escolares recolhidos nas pesquisas realizadas pelo grupo, e, ainda,
visando ao fomento de novas investigagoes.

No proximo subtdpico, propomos um maior detalhamento sobre este objeto

especifico que elegemos para nossa analise.
1.1.2 Um lugar (in)comum de investigacéo: o Manuscrito Escolar

Em seu sentido mais difuso, a palavra ‘manuscritoc’ remete a um texto,
qualquer que seja, “escrito @ mao” por seu autor'’ (HOUAISS, 2009). Ampliando esta
nog¢ao, ao manuscrito qualifica-se ainda como a “versao original de um texto (escrito
a méao, datilografado ou digitalizado), antes de ser editado” (ibidem).

Para a Genética Textual, o manuscrito, denominado ‘manuscrito de trabalho’
consiste, como j& antecipamos no subtdpico anterior, no material escrito'® por um

escritor consagrado, que

‘porta os tragos de um ato, de uma enunciagao em marcha, de uma
criacdo que esta sendo feita, com seus avangos e seus bloqueios,
seus acréscimos e seus riscos, seus impulsos e suas hesitacoes,
seus excessos e suas faltas’. (GRESILLON, 2007, p. 51-52)

16 . . - : . -
Atualmente, ha pesquisas genéticas sendo desenvolvidas também no campo da mdusica, das artes
plasticas e, mais recentemente, no meio digital.

17 Termo, aqui, também tomado em sentido lato, daquele a quem se atribui a origem de um escrito ou
‘aquele que produz ou compde obra literaria, artistica ou cientifica’ (HOUAISS, 2009).

18 Seja na literatura, na musica, nas artes plasticas ou em qualquer outro campo ao qual se apliquem
0s geneticistas.
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E, juntamente com outras anotagdes, rascunhos, roteiros, planos, graficos,
esbocgos, diarios intimos, pequenos lembretes, apontamentos documentais, cartas,
fotos, provas tipograficas, etc. estes manuscritos formam os documentos genéticos
de seu escritor, organizados cronologicamente, classificados, decifrados e
transcritos (CALIL, 2008a, p. 19). Por esta via, o manuscrito é, entdo, elevado a
condigao de objeto cientifico, tdo fundamental quanto complexo, capaz de ajudar a
entender os processos, sempre enigmaticos e ndo raramente indecifraveis, de
criagao de uma obra literaria' (ibidem).

Na esfera escolar, por sua vez, o sentido de manuscrito se delineia em
associacdao com a pratica — didatica — e com a situagao especifica na qual esta,
entdo, inserido. Vejamos a definicdo para este objeto, o manuscrito escolar,
proposta por Calil (2008a):

Todo e qualquer escrito mobilizado por uma demanda escolar, seja
ele produzido a mao, a maquina ou no computador, seja ele escrito
em folha avulsa, no livro didatico, no caderno escolar de estudo de
Lingua Portuguesa, de Matematica, de Ciéncias, de Geografia, ou
ainda uma breve nota, um bilhete, uma histéria inventada, um conto
de fada reescrito, um poema copiado, as respostas a uma prova
bimestral de Matematica, a uma questdo de Ciéncias... Enfim, o
manuscrito escolar é tudo aquilo que, relacionado diretamente ou
nao ao ensino da lingua portuguesa, o scriptor produz na sua
condicdo de aluno. Em uma palavra, o manuscrito escolar é o
produto de um processo escritural que tem a instituicdo escola como
pano de fundo, como referéncia, como um cenario que contextualiza
e situa o ato de escrever. (p. 24, grifos do autor)

Pelas palavras do autor, tornam-se claros os elos que se estabelecem entre
este objeto que investigamos e aquele examinado pela Genética de Textos. S&o
ambos, pois, resultados materiais de um processo escritural e criativo, realizado por
um scriptor em determinadas condi¢des e cujas marcas nao lhe sao, de todo,
“apagadas”. Entretanto, a fim de deixar ainda mais nitidas as fronteiras entre tais
objetos e de pontuar certas particularidades do manuscrito escolar que o tornam
unico e ao mesmo tempo carregado de complexidades, segue o autor (op. cit.) nos

advertindo:

Se o objeto de estudo eleito é o texto escrito a partir de uma
demanda escolar, seja ele feito em sala de aula ou em casa, por

% Lembremos, novamente, que a Genética Textual aplica-se atualmente também a outros campos
que nao o literario.
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mais “livre” que sejam suas condi¢des de produg¢do, por menos que o
professor interfira ou por mais preocupado que ele esteja em tornar
publico o texto escrito por seus alunos, dificimente deixara de ser
uma situagcdo em que se “escreve como aluno”, em que se escreve a
partir de uma solicitagdo externa, em que se tem uma forte limitacédo
de tempo para sua produgdo, uma expectativa voltada para a
aquisicdo de normas e regras, algum tipo de avaliagcdo, em que se
busca uma equalizacdo entre o escrito de um aluno e seu nivel de
escolaridade, em que, em ultima instancia, visa a certa
homogeneizagéo do escrito (p. 26).

Disto decorre que a escolha deste objeto como centro de um olhar
investigativo impde a necessidade de se levar em conta todos estes fatores, proprios
de sua situacdo. De outra maneira, corre-se o risco de permanéncia na superficie
dos acontecimentos e de se incorrer em generalismos ou inadequacdes capazes de
comprometer o estudo.

E importante, ainda, ressaltarmos o tratamento e a visdo que n&o raro tém
sido exercidos pela escola sobre este produto textual do aluno. Sob a designacao de
‘rascunho”, tal material €, com frequéncia, colocado em segundo plano durante as
praticas de textualizacdo?® em sala de aula, servindo, na maioria das vezes, apenas
como um ‘suporte’ para que o aluno, posteriormente, possa produzir um “verdadeiro
texto”, livre das “maculas” de sua versao rascunhada, proviséria.

Em Boré (2010, p. 153), ndo obstante, encontramos argumentos
interessantes para desconstruir esta perspectiva rudimentar sobre o manuscrito do
aluno ainda sustentada pela instituicado escola. A autora explica que estes materiais
textuais?' podem ser descritos como a sede de uma intensa atividade dialégica, de si
a si, uma dialogizacéo interna (ibidem, p. 153). Indo mais além, os manuscritos
escolares podem também ser definidos como ‘produtos concretos de um dialogo

exteriorizado e externo com as palavras’® (BORE, op. cit. p. 154).

% Constituindo-se como um dos componentes fundamentais do fazer pedagdgico relativo,
especialmente, ao ensino da lingua na escola, a pratica de textualizagdo, segundo Calil (2008, p.
109), “envolve toda a proposta efetivada pelo professor, desde sua preparagao junto aos alunos,
sua forma de encaminhamento, suas interferéncias e seu fechamento, quando os alunos podem ler
o texto que escreveram ou simplesmente quando termina o tempo da aula”.

Nas pesquisas dentro deste campo desenvolvidas na Franga, diferentemente dos estudos
brasileiros, utiliza-se preferencialmente o termo ‘rascunho’ para designar este material textual
produzido em situagdo escolar e contexto pedagdgico pelo aluno. A opgédo brasileira pela
terminologia ‘manuscrito escolar’ se justifica principalmente pelo desgaste e pelas distorgbes que,
em geral, sdo implicadas no trato do rascunho em sala de aula, em grande parte das instituicdes
escolares do Brasil.

22 «
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produits concrets d’un dialogue extériorisé et externe avec les mots”.
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Isto significa que os manuscritos produzidos pelo aluno, com os tragos de
Seus avangos e retrocessos na escritura, com suas rasuras e seus rabiscos e com
todas as marcas deixadas no papel durante o seu movimento de criagao atestam as
relagbes singulares estabelecidas, neste processo, entre o escrevente, as praticas
as quais esta submetido no espaco escolar, seu texto e mesmo a prépria lingua.

Por este entendimento e pelo reconhecimento das possibilidades
investigativas abertas via as particularidades deste objeto textual tdo pouco
explorado até o momento (CALIL, 2008a, p. 26), em nosso trabalho, nos propomos a
analisar manuscritos de contos etiolégicos inventados por diades de alunos de uma
turma do 2° ano do ensino fundamental de uma escola brasileira e alunos de uma
turma do CE1 (Cours Elementaire 1) de uma escola francesa.

Na sequéncia, trataremos de outro aspecto fundamental e fundador em nosso
estudo, por meio do qual, também, tiveram origem estes produtos textuais sobre os

quais projetaremos, mais a frente, nossa analise.

1.2 Escritura de invencéao na escola

Uma breve reflexdo sobre as praticas de producao de texto na escola permite-
nos observar, assim como nos aponta Calil (2004), que a idéia de uma certa
previsibilidade parece estar sempre nos arredores dos chamados processos de

ensino-aprendizagem. Nesta direcéo, prossegue o autor:

Ao que se refere a producao de histérias, espera-se do aluno que
seu texto tenha comeco, meio e fim, que as ideias e informacdes
estejam concatenadas de forma clara e coerente. Também é comum
no discurso pedagdgico pedir para que suas histérias sejam criativas
ou originais, mas, certamente, sem nenhuma preocupagdo em se
definir o que venha a ser isto”. (op. cit., p. 57-58)

A proposta de uma escritura de invengao na escola, por sua vez, demanda,
em primeiro lugar, uma superagédo ou, dizendo melhor, uma reconfiguragdo deste
modelo tradicional de produgédo de textos acima descrito, 0 que significa, grosso
modo, redirecionar o olhar para as possibilidades imprevisiveis no ato de escrever
um texto — sobretudo em contexto didatico — e, principalmente, ampliar o espaco da
literatura em sala de aula, pois, através dela, seria possivel tornar mais expressivo o
lugar da imaginacé&o e da criatividade dentro das praticas de textualizagéo realizadas

no ambiente escolar.
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E, dentre outras coisas, 0 que nos sugere Rodari (1982), em sua Gramaética
da Fantasia. Nesta obra, o autor passeia por inumeras propostas de producéo de
histérias inventadas, dispondo sobre a importancia do estimulo sistematico a
imaginacéo e a fantasia nas praticas de escritura em sala de aula. Mais ainda,
intuitivamente, Rodari deixa-nos entrever aquilo que a Genética de Textos hoje
empenha-se por trazer as claras, ou seja, que 0s processos criativos textuais nao se
dao por mera inspiragdo, como advogam determinadas correntes idealistas, mas, ao
contrario disto, assentam-se sobre mecanismos predefinidos?® e preveem condicées
especificas, que obedecem a uma série de elementos e fatores interligados
associados a situagao de escritura.

Dentro deste contexto, também Jolibert (1994), postulando uma ‘pedagogia
do imaginario’, assevera a necessidade de se repensar o papel da fantasia, da
imaginacao, da literatura e da ficcdo em sala de aula. Na mesma linha, Elalouf
(2006) defende a necessidade de redefinicdo das praticas pedagodgicas atuais de
ensino da escritura — cujo foco esta na formagédo de alunos capazes de escrever
competentemente e de produzir quantidades cada vez maiores e mais variadas de
textos em curtos espacos de tempo — em beneficio de uma maior abertura a
producdo de escritas inventivas pelos alunos. Quanto a ficgdo, Plane (2006)
acrescenta que a tradicdo pedagdgica sempre a relegou ao segundo plano nas
praticas de textualizagdo em sala de aula, sobressaindo, entdo, os exercicios de
repeticio e de memorizagdo na aprendizagem da lingua, o que se justificaria,
sobretudo, pela desconfiangca das praticas escolares com relagdo a atividade

imaginativa e capacidade criativa dos alunos®.

% Desde a década de 80, estudos na area da psicologia cognitiva — muitos deles inspirados nos
estudos pioneiros de Hayes e Flowers (1980) — tém buscado estabelecer modelos de
processamento relacionados a atividade de producdo de texto por um escrevente. Nestes
trabalhos, o processo de escritura é interpretado pelo viés do cognitivismo e a linguagem atribui-se
um papel secundario, vinculado a um estatuto comportamental.

 Na contramao destas perspectivas tradicionais apontadas, as orientagcdes curriculares francesas,
tal como nos explica Huynh (2004), ttm atentado mais detidamente para a importancia da escritura
de invencdo em sala de aula, sob o argumento do potencial de inovagéo que esta pratica poderia
introduzir no dmbito da escrita escolar. Nos documentos oficiais para o ensino da lingua no Brasil,
entretanto, ndo se encontram indicagdes de procedimentos didaticos que estimulem a escritura de
invengdo no ambiente escolar, assim como néo é valorizada a abordagem da ficgdo nos primeiros
anos do ensino fundamental. O texto literario, de acordo com o quadro conceitual admitido nestes
documentos, deve servir de base a producéo de textos vinculados a géneros variados; no entanto,
sao os aspectos discursivos que devem estar no centro das atengdes durante tais praticas de
textualizagdo em sala de aula, minimizando-se, deste modo, a importancia atribuida aos demais
aspectos proprios deste género, sobretudo, seus aspectos precisamente literarios.
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Para sermos precisos, ao tratarmos de escritura de invengao neste estudo,
estamos nos referindo as propostas de produgdo em sala de aula que supdem a
construcdo de uma textualidade, isto €, o momento em que o aluno escrevente
produz um texto que ainda ndo existe e precisa ser “inventado”. Atrelada a esta
delimitacdo, esta posta a necessidade de incursdo destes jovens escreventes no
dominio do narrativo, do ficcional, de suas particularidades, elementos estes
passiveis de serem alcangcados através do acesso aos textos literarios — que, em
geral, permitem uma aproximagéo com aspectos relacionados ao imaginario infantil
e com o universo cultural constituido pela sociedade letrada —, em um processo que
pode ser capaz de agregar aquela escrita produzida em sala de aula um carater de
inventividade, de novidade.

No ambiente escolar, portanto, o aluno ndo vai inventar e escrever um texto
efetivamente somente porque houve uma solicitagdo formal da professora, como
que por magica; antes, sera necessario estabelecerem-se todas estas condi¢cdes
dantes mencionadas, as quais poderao permitir o desencadeamento do processo

criativo textual.

1.3 Os contos etiolégicos em foco

O estudo que nos propomos a fazer, da produgédo de contos etiologicos em
ambiente escolar e situagdo didatica, demanda-nos, inicialmente, uma reflexao
acerca das especificidades deste género, tanto do ponto de vista literario quanto
didatico.

Nascido, pois, da tradicdo oral, o conto etiolégico, também conhecido como
conto de origem ou conto do “como” e do “por que” representa um género antigo,
que pde em relevo a busca dos seres humanos por respostas para as questdes e os
fatos que o cercam, e se define como uma tentativa de explicagao, por parte destes
mesmos seres, para 0 mundo em que se inserem e para a origem de tudo que o
compaoe.

Em termos literarios, este género pode ser descrito como um tipo de narrativa
ficcional que tenciona esclarecer a origem, o porqué e como de determinadas
caracteristicas dos seres, de modos de comportamento, de situagdes, da existéncia
de objetos, animais, fendbmenos da natureza, etc. Em uma definicdo formal de

Camara Cascudo, tratam-se estes contos de “narrativas que surgem para explicar
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um aspecto, propriedade, caracteristica de qualquer ente natural. Assim, ha contos
para explicar o pescoco longo da girafa, a inimizade entre o gato e o rato, a
carapaga do jabuti” (2006, p.34), dentre outras possibilidades e tematicas ja
retratadas ou ndo no universo literario®.

Por suas caracteristicas, o conto etiolégico, na literatura especializada,
aparece como integrante da categoria dos Contos Populares, tal como os contos de
fadas, também recolhidos da oralidade e registrados historicamente por autores
célebres como os irmaos Grimm, Charles Perrault, Andersen e outros. A partir da
coleta destes contos, entdo, alguns autores, historiadores e folcloristas como
Camara Cascudo (2006), Henriqueta Lisboa (2002) e Silvio Romero (2000), dentre
outros nomes, elaboraram classificagdes diversas, das quais, a mais difundida é a
de Cascudo, devido a grande diversidade destes géneros estudados e catalogados
pelo autor.

Um estudo destas classificacdes, entretanto, permite observar que o conto
etiologico ndo dispde ainda de uma definicdo clara ou de uma categorizagéo
consensual entre os seus estudiosos. Logo, é possivel encontrar inumeros contos de
origem alocados pelos autores na categoria das lendas ou dos mitos. E isto se deve
a sua inevitavel semelhanca?®, principalmente morfoldgica, com estes dois géneros
referenciados.

O avanco nos estudos que envolvem este tipo de conto, como visto, pde em
jogo a necessidade de uma ampliacdo e maior consolidagado de sua diferenciagao

dos outros dois géneros com os quais se confunde.
1.3.1 Caracteristicas e delimitacdes do género

Além destas caracteristicas dantes referidas, textualmente, o conto etiolégico

pode ser identificado através de configuragdes especificas, que vao desde o formato

BE importante ressaltarmos que este género textual ndo é exclusivo da literatura brasileira. Isto
posto, nesta pesquisa, encontramos contos etiolégicos pertencentes as mais diversas
nacionalidades e contextos. Dentre eles, ha contos de origem francesa, africana, indigena, oriental,
etc., os quais compuseram o acervo de leitura trabalhado com os alunos em sala de aula.

% As principais caracteristicas que aproximam o conto etiolégico dos mitos e das lendas s&o: seu
formato — de narrativa fantasiosa, imaginaria —, sua origem pautada na oralidade, a presenca de
seres sobrenaturais e da personificacao de coisas ou animais em sua composigao, a explicacdo que
transmite a respeito de fendmenos naturais ou da origem de seres os mais diversos, dentre outros
aspectos. Entretanto, no universo cultural, o mito e a lenda estao revestidos de papéis determinados
e possuem uma fungdo social especifica, enquanto os contos etiolégicos apresentam um carater
maior de ludicidade, permanecendo desvinculados da religido e da moralidade.
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do titulo até a disposicao final da narrativa. Desta feita, segundo Bargeton (2005-
2006), este tipo de conto costuma®’ apresentar titulos que sdo elaborados a partir
dos indicadores interrogativos “‘como” ou “por que”, podendo ser ou ndo uma
interrogacado efetiva. A titulo de exemplo, dentre os contos etiolégicos que
selecionamos para a realizacdo desta pesquisa, alguns28 aparecem assim

intitulados: “Por que a galinha da angola tem pintas brancas”, “Por que as tartarugas
vivem na agua®””, “Como apareceram as nuvens>””, “Como a lebre foi parar na
lua®", “Por que o Sol e a Lua vivem no céu?”, “Como surgiram os morcegos?>?”, etc.
Outro aspecto relevante a ser assinalado na configuragao destes contos é o
marco temporal da narrativa, que, em geral, refere-se a um tempo remoto, nao
definido, no curso do qual é apresentado um conflito, uma situac&o inicial®®, que se
desdobrara em uma realidade final — divergente deste primeiro estado apresentado
—, atualizada e verificavel de acordo com a prépria realidade do mundo. Neste
contexto, para dar inicio a narrativa, € comum nestes contos o uso de férmulas
demarcadoras de tempo, tais como “Ha muito tempo atras...”, “No tempo em que...”,
“No ano de...”, etc. E, apds o desenvolvimento do enredo, para marcar a mudanca
de situagao ao final da narrativa e a vinculagao a realidade atual, geralmente, séo
empregadas expressdes como “E por isso que hoje...”, “E foi assim que...”, etc.
Quanto a presenca de personagens, na narrativa do conto de origem, estes
diferem daqueles frequentemente abordados nos contos de fadas (reis, rainhas,
principes, princesas, fadas, bruxas, feiticeiras...), por exemplo. Isto posto, os
personagens que vao figurar naquele tipo de conto sdo, na maior parte das vezes,
animais, plantas, seres antropomoérficos, como homens, deuses, ou, ainda, seres

inanimados (p. ex., o conto “A estrela e o lirio” traz como personagem uma estrela),

" Esta é uma caracteristica freqliente destes contos, mas nao constitui-se em uma regra. Assim, ha
contos etiologicos, dentre aqueles que selecionamos nesta pesquisa, por exemplo, que s&o
intitulados de formas outras, diferentes dessa construcdo elaborada a partir dos indicadores
interrogativos. E o caso, pois, destes contos que relacionamos a seguir: “A casa do caracol” (La
légende de I'escargot), “Os dois papagaios” (Les deux perroquets), “O bico do Tucano”, “A origem
do rio Solimées”, “A pele nova da mulher velha”, “Amigos, mas nao para sempre”, dentre outros.

% A referéncia destes contos consta na bibliografia deste trabalho.
2« Pourquoi les tortues vivent dans I'eau », conto francés traduzido para o portugués.
%0 « Comment sont apparus les nuages », conto francés traduzido para o portugués.

%" Vers3o brasileira, de Lia Zatz (2010, p. 35-37), para o conto francés « Les premiéres larmes et les
taches sur la lune ».

%2 Versao brasileira, de Lia Zatz (2010, p. 23-25), para o conto francés « Comment se fait-il que qu'il y
ait des chauves-souris? ».

*% Geralmente, uma situagdo imaginaria.
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conceitos (p. ex., o conto “Como surgiram as palavras” traz como personagens
algumas palavras existentes no mundo), dentre outras possibilidades verificadas.

As tematicas, por seu turno, podem envolver situa¢des ou tratar de assuntos
das mais variadas ordens. Assim sendo, pode-se encontrar contos etiolégicos que
versam sobre o surgimento de animais ou de suas caracteristicas especificas, da
natureza ou de qualquer de seus componentes, dos homens, de Deus, dos astros
espaciais, das cores, de determinados comportamentos observados, etc. Os
questionamentos a serem respondidos no enredo destes contos referem-se sempre
a fatos verificaveis e estados ou situagcdes reais do mundo em que vivemos, porém,
as explicagbes fornecidas advém sempre do campo da invengcado, com carater
imaginario e essencialmente relacionado a ficgao.

A pesquisa que realizamos, dentre outros resultados, ajudou-nos a observar
quéao infima é ainda a presenga deste género textual na escola e nas praticas
didaticas de ensino e aprendizagem da escrita, sobretudo em razdo de sua
abordagem tao incipiente na maioria dos livros didaticos aprovados no PNLD nos
ultimos anos. Isto, possivelmente, encontra explicacdo, dentre outros fatores, na
freqUente indistingao, ja antes referida, feita entre o conto etiolégico, o mito e a lenda
enquanto categorias textuais.

Para o presente trabalho, no entanto, destacamos a relevancia da insercao de
alunos recéme-alfabetizados (como é o nosso caso) no universo dos contos de
origem — especialmente durante as praticas de textualizagdo em sala de aula —,
tanto por suas configuracdes textuais especificas, estreitamente relacionadas a
dimensao narrativa e ficcional — o0 que pde o aluno em contato com importantes
componentes estruturais deste género, tais como personagens, narrador,
marcadores temporais e déiticos, entre outros, que, inclusive, favorecem a
emergéncia dos discursos reportados —, quanto por seu carater intrinsecamente
inventivo.

No proximo capitulo, faremos alguns apontamentos sobre o discurso
reportado e discorreremos ainda sobre a perspectiva do dialogo como motor da

invengao em propostas de produgao textual em sala de aula.



30

Capitule 2
O ponto de chegada: o Discurso Reportado

O discurso reportado (doravante, DR) representa hoje um campo de estudos
em que se coadunam abordagens multiplas, circunscrevendo-se, deste modo, a uma
extensa gama de objetos e questionamentos, e revelando-se, conforme nos aponta
Authier (2008), um fendmeno complexo e intrinsecamente permeado pela
heterogeneidade. A este respeito, a autora sublinha, dentre outros aspectos, a
natureza heterogénea das formas que o constituem e, sobretudo, a relagdo, nele
implicada, de duas heterogeneidades, tao irredutiveis quanto solidarias uma da outra
(op. cit. p. 107), quais sejam, a heterogeneidade representada, concernente a estas
formas supracitadas, e a heterogeneidade constitutiva, que diz da presenca
fundadora, em todo discurso, de uma exterioridade discursiva que o “constitui’.

Com efeito, o debrugar-se sobre tal fendmeno linguistico desvela, nao
obstante, o enredamento de algumas nog¢des basilares que o perpassam, dentre
elas, aquelas da alteridade, do dialogismo e da polifonia, que serao sumariamente

abordadas no decorrer de nossas reflexdes ulteriores.

2.1 O DR através dos tempos: abordagens, (in)definicdes, delineamentos

atuais

Longe de tentar exaurir ou condensar aqui as correntes e os aportes tedrico-
metodoldgicos que envolvem a tematica do DR, buscaremos, neste subtopico,
proporcionar uma amostra sintética (dadas as suas propor¢des) de questdes ja
discutidas neste campo e demarcar nosso posicionamento frente as suas inumeras
possibilidades de acepcao.

Neste escopo, ao evidenciarmos a acao de reportar, verificamos sua
compatibilidade com aquelas de relatar, referir, aludir, reproduzir, citar, contar ou
atribuir®*. Desta multipla significagdo, pois, derivam as flutuacdes terminoldgicas
subjacentes a area do DR, muitas das quais sdo repertoriadas nas pesquisas

desenvolvidas por Rosier (2008). Para dar a ver uma rapida demonstracdo dos

% Estas referéncias vocabulares foram retiradas da definicdo do termo ‘reportar’ encontrada no Novo
Dicionario Aurélio (versao eletronica).
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conflitos desta ordem no dominio mencionado, tomemos de exemplo a seguinte

reflexdo de Authier:

O termo canénico de discurso reportado sugere uma dupla restrigao.
Por seu semantismo, o termo reportado® ndo corresponde bem a
certos modos de referéncia a um discurso outro, tais como, por
exemplo, o emprego pontual de uma palavra como X, como diz
fulano [...], e parece igualmente excluir os inUmeros casos de figura
onde o discurso representado — hipotético, futuro, etc. — ndo é um
discurso “realizado”, antes o discurso que o representa. Também,
pode-se preferir-lhe a denominagao representacéo do discurso outro
ou colocar explicitamente duas acepcgdes para discurso reportado: no
sentido amplo, cobrindo todo o campo, e no sentido estrito, ndo
referindo sendo a um subconjunto especifico. Convém, também,
prestar atencdo a perigosa polissemia do termo citar — citar um
discurso, discurso citado — empregado tanto no sentido mais largo de
“convocacao”, qualquer que seja o modo, de um discurso outro em
um discurso [...], quanto no sentido restrito de convocagao das
palavras de um discurso outro®. (2001a, p. 192)

No Brasil, apenas Déris Cunha faz uso desta nomenclatura especifica,
‘discurso reportado’, em suas pesquisas no ambito da linguagem. Tal expresséo se
origina da inglesa ‘reported speech’, que, diferentemente daquela (como veremos
mais a frente) corresponde apenas a forma de DR concernente ao discurso indireto.

De nossa parte, também assumimos esta terminologia em nossa pesquisa,
tanto em face de nossos compromissos e assuncgdes tedricas quanto por sua maior
abrangéncia dentro da area perquirida. Reconhecemos, todavia, que este impasse
nomenclatural se assenta sobre questdes importantes e tem dimensdes bem mais
espessas do que o que expomos aqui. Por razbes metodoldgicas, entretanto,
daremos por concluida esta discussao.

O que se presentifica, entdo, quando se fala em ‘discurso reportado’?

% Authier, em seu texto, utiliza o termo ‘rapport’, cujo correspondente em portugués seria ‘relatério,
ligacdo’ (LAROUSSE, 2000). Por esta razéo, optamos por manter o vocabulo ‘reportado’ neste
lugar, preservando, desta forma, o sentido pretendido pela autora.

% « Le terme canonique de discours rapporté suggére une double restriction. Par son sémantisme, Le
terme rapport ne correspond pas bien a certains modes de renvoi a un discours autre, teles que, par
exemple, 'emprunt ponctuel d'un mot comme X, comme dit Untel [...], et semble également exclure
les trés nombreux cas de figure ou le discours représenté — hypothetique, futur, etc. — n'est pas un
discours ‘ayant eu lieu’, avant le discours qui le représente. Aussi, peut-on lui préférer la
dénomination représentation de discours autre ou poser explicitement deux acceptions pour
discours rapporté: au sens large, couvrant tout le champ, et au sens étroit, ne renvoyant qu’'a un
sous-ensemble spécifié. Il convient aussi de préter attention a la dangereuse polysémie du terme
citer — citer un discours, discours cité — employé tantdét au sens le plus large de ‘convocation’,
quelgu’en soit le mode, de un discours autre dans un discours [...], tantdt au sens étroit de
convocation des mots d’un discours autre ».
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Tomado em um sentido largo, a partir do que definem alguns dicionarios
especializados na area da Linguistica (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004°";
REIS e LOPES, 1988°%), o DR pode ser compreendido como um recurso linguistico
que implica na mudancga de nivel discursivo produzida na introdu¢do, em um dado
discurso, de um discurso outro, assim como nos diferentes modos de representagao
de falas atribuidas a instancias distintas do locutor. Segundo Rosier*® (2008), o DR
corresponderia as formas linguisticas que permitem reportar ou representar, sob
uma forma direta ou indireta, o discurso do outro ou seu proprio discurso. Por este
prisma, pode-se dizer, de um modo geral, que o DR é concernente a forma de
tratamento atribuida a um discurso alheio dentro de um quadro enunciativo
estabelecido.

Com relagédo a extensao e a forma material da nogao de discurso no DR, de
acordo com Rosier (ibidem, p. 5), estas podem variar de uma palavra a um conjunto
textual muito vasto, recobrindo, entdo, falas, escritas, ou, ainda, pensamentos,
crengas e opinides.

Estas nogdes definidoras, entretanto, ndo sdo univocas no campo do DR e
subsumem-se as diferentes abordagens que o tém circundado através dos tempos.
Mais a frente, retomaremos esta discussao, precisamente quando tratarmos de tais
abordagens.

Tradicionalmente, este tipo de discurso fez-se objeto em setores distintos
dentro das ciéncias humanas — retérica, estilistica, gramatica, linguistica e teoria da
literatura (CUNHA, 2008). Nesta perspectiva, antes de adentrarmos nas discussoes
referentes aos delineamentos atuais arraigados a este campo de investigacéo, é
importante reconstituirmos alguns de seus principais percursos.

Tecendo um resgate histérico em torno das concepgdes sobre o DR, desde
eépocas as mais remotas, divisamos sua pertenga como objeto a narratologia e a
retérica antiga. Com efeito, Cunha (2008, p. 132) ressalta a proposta de Platdo para
classificagado dos géneros literarios segundo o uso ou ndo da imitagdo. Assim, para a
narrativa em modo simples — diegese — tinha-se o relato do discurso na forma

indireta; e para a narrativa em modo imitativo — mimese — aquele era relatado na

% Dicionario de Analise do Discurso.
8 Dicionario da Teoria da Narrativa.

% Laurence Rosier, professora de Linguistica da Universidade Livre de Bruxelas, € uma das principais
estudiosas do fendmeno do DR na atualidade.
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forma direta. No ambito da retérica, o DR se apresenta, entdo, através das
proposicdes latinas oratio recta e oratio obliqua, estando a primeira no dominio do
teatro, da producdo, para fins argumentativos e retéricos, de falas ficticias, e a
segunda, naquele da narragao dos eventos historicos (ROSIER, 2008, p. 11).

Estes aportes de um discurso outro nas teorias antigas arranjavam-se em
torno de nocdes de verdade e falsidade, produzindo-se uma énfase sobre aspectos
formais em seu tratamento. Disto, derivava uma concepg¢ao do discurso reportado na
forma direta como reproducdo exata das palavras de outrem, ao passo que, na
forma indireta, este discurso estava sujeito a modificagdes devidas ao processo de
tradugao, sendo, pois, parafrase do conteudo seméantico de outro discurso (CUNHA,
op. cit.).

Destas breves descrigdes, portanto, sobressaem os precedentes de uma
abordagem gramatical do DR, a qual passa a ser elaborada e difundida a partir do
século XVII.

De acordo com Rosier (2008, p. 12), as primeiras meng¢des do Discurso Direto
(DD) e do Discurso Indireto (DI) — formas dicotdmicas classicas do DR — como um
‘casal gramatical’ se encontram na Gramatica geral e refletida*®, de Port-Royal, na
qual é posta em relevo a forma indireta*’ de reportar o discurso alheio, sob a
justificativa de que a forma direta, paratatica, justapde duas enuncia¢cdes e ameacga
a unidade da predicagao, cabendo-lhe, portanto, apenas o papel de ‘matéria prima’ a
ser transformada em DI.

Ja no século XVIII estes horizontes se ampliam na gramatica. O DI passa a
ser considerado de modo mais global, no quadro das relagbes entre proposi¢des
principais e integradas; e, quanto ao DD, é iniciada sua trajetéria, consagrada, de
vinculacdo as marcas de pontuagao e sinais tipogréficos42, passando este discurso a
ser instanciado, desde entdo, como uma forma textual (o dialogo) e nao restrito a
uma frase (ROSIER, 2008, p. 12).

0 La Grammaire général e raisonné (ARNAULD-LANCELOT, 1660).

1 Vista, entdo, sob um prisma de mera transposi¢cao déitica (DD-DI) e ajuste sintatico com vistas a
integragdo das duas situagdes de enunciagao (citante e citada) através da conjungéao ‘que’.

*2 As bases deste liame, segundo Cunha (2008, p. 132), assentaram-se na dificuldade encontrada
pelos graméaticos em categorizar o periodo em DD a partir de termos sintaticos. Assim, questionava-
se: seria ele o complemento de uma proposicdo? Parataxe? Oracdo subordinada assindética? A
pontuacdo e a tipografia, pois, atribuia-se a tarefa de auxiliar nas delimitagdes desta forma
discursiva.
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E importante salientarmos o realce conferido, neste periodo, aos mecanismos
de transposicao da forma direta do DR a indireta, esta considerada secundaria em
relagdo a primeira — tendo em vista, principalmente, aspectos de carater normativo —
da qual seria decorrente, portanto, a sua existéncia. Os olhares voltam-se, entao,
para os procedimentos gramaticais implicados nestes processos.

Ao final do século XIX, os gramaticos trazem a luz uma ‘nova’ forma de
discurso, encontrada abundantemente nos romances de Emile Zola, bem como
naqueles de Flaubert. Trata-se do discurso indireto livre (DIL), que suscita um
debate estilistico e literario acerca de seu estatuto gramatical, cotejado, pois, quanto
ao DD e ao DI — agora considerados efetivamente um ‘casal gramatical®®. Nesta
direcdo, buscava-se definir se este tipo de discurso seria, ao lado do DD/DI, uma
terceira modalidade de reproducédo do discurso outro ou se, ao contrario, consistia
em uma forma narrativa, especifica, a ser nomenclaturada de modo diferente, com
vistas ao apagamento de seu elo com aquelas duas formas referenciadas (ROSIER,
2008). No &dmbito destas discussdes, ndo obstante, o DD e o DI, formas ha muito ja
cortejadas pela gramatica, passam a compor o quadro de uma outra abordagem do
DR, a enunciativa.

Se fizermos um passeio pelas gramaticas contemporaneas, precisamente no
que concerne a este objeto, o DR, verificaremos, em sua maioria*, uma tendéncia
ao formalismo, a focalizagdo dos aspectos normativos e funcionais na
caracterizacao deste fendbmeno linguistico, bem como a freqliente abordagem das
transposicdes entre suas formas de manifestagao, estas, por sua vez, limitadas as
categorizagdes classicas estabelecidas pela literatura especializada, quais sejam, o
DD, o DI e o DIL. Rosier (op. cit.) nos adverte ainda que este tipo de tratamento
gramatical tem, em certa medida, ocultado a dimensao, por natureza, textual dos
discursos reportados.

Diante destas consideragcbes, ndao podemos deixar de lado um fator
merecedor de nossa atencdo, o qual diz respeito aos reflexos deste aporte

gramatical do DR sobre os modos de apropriagao de tal fenbmeno pelos alunos na

* Embora se produzam ruidos sobre esta perspectiva desde o florescimento da abordagem

gramatical do DR, no século XVII, sua efetivagdo, ou seja, a correlacdo direta DD/DI e sua
transformagé@o em casal candnico do DR sé acontece de fato neste momento da confrontagdo com
o DIL, pois, grosso modo, até meados do século XIX, o tratamento destes dois tipos de discurso nas
gramaticas escolares se efetuava em ‘lugares’ diferentes: o DD, nas sessdes relativas a pontuagéo,
a tipografia, e o DI nos capitulos que abrangiam os periodos em subordinacao.

* Para citar algumas: Sacconi (1990); Luft (2002); Bechara (2005); e Cunha e Cintra (2007).
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escola, uma vez que, neste espaco, € exatamente a esta abordagem - das
gramaticas — em especifico que se recorre quando da exploracdo e tratamento
destes elementos linguajeiros particulares que sdo as falas ou os discursos
atribuidos ao outro. Sem nos estendermos sobre estas implicagcbes, queremos,
contudo, ressaltar a importancia de se tomar em conta estes aspectos conjunturais
acerca do ensino e da aprendizagem do DR na escola, para, entdo, melhor
compreendermos as consequéncias epistemologicas dai decorrentes.

Voltando-nos, a partir deste ponto, para os estudos enunciativos do DR,
podemos antecipar que estes trazem alguns avangos em relagdo as teorias
gramaticais acerca do fenbmeno em questao; dentre eles, destaca-se a colocacgao
da pessoa, no enunciado, em relagdo com as formas de citagdo (CUNHA, 2008). No
subtdpico que segue, apresentaremos algumas das principais proposigdes tedricas
sobre o DR neste enfoque enunciativo, das quais emanam, em grande medida, os

préprios posicionamentos tedricos assumidos por nds nesta pesquisa.
2.1.1 Na esteira das abordagens enunciativas do DR

Instanciado como ponto nodal da reflexdo contemporanea sobre o discurso
(ROSIER, 2008), o DR traz, em seu bojo conceitual contemporaneo, uma forte
relagdo com a alteridade.

Segundo Cunha (2008, p. 131), fora a teoria bakhtiniana — em seus
postulados “revolucionarios” alinhados a esta questdo da alteridade e a da
enunciagao — a responsavel por uma iniciativa de reformulagédo da nogéo gramatical
de discurso reportado, abrindo-se, assim, um campo de estudos apenas vislumbrado
no final dos anos setenta, a partir do qual comecava-se a penetrar na complexidade
deste fenbmeno, dispondo-o, portanto, sob bases outras que as conjeturadas até o
momento.

Tal referencial — o outro, a alteridade — constitui-se em um dos eixos
nucleares no conjunto das reflexdes desenvolvidas por Bakhtin e seus pares®
(FARACO, 2009). Para este teorico, o sujeito somente assim se constitui na
dependéncia de sua relagdo com o outro, a partir da qual sao orientados todos os
seus atos, sobretudo, o enunciativo. E a linguagem — constitutivamente dialégica —

corresponderia, entdo, o papel de mediadora desta relagdo, sendo ela, portanto, o

4 Aqui referenciam-se os demais pensadores associados ao circulo e ao pensamento bakhtinano,
dentre eles, especialmente, Voloshinov e Medvedev.
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meio principal de presenca da alteridade. Bakhtin, em Estética da Criacdo Verbal
(2003, p. 379), remete a estes movimentos relacionais entre sujeito, linguagem —

concretizada na forma dos discursos — e alteridade da seguinte maneira:

[...] qualquer palavra de qualquer outra pessoa, dita ou escrita na
minha prépria lingua ou em qualquer outra lingua, ou seja, é
qualquer outra palavra ndo minha. Neste sentido, todas as palavras
(enunciados, producbes de discurso e literarias), além das minhas
préprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um mundo de palavras
do outro. E toda a minha vida é uma orientagdo nesse mundo; é
reacao as palavras do outro (uma reagao infinitamente diversificada),
a comecgar pela assimilagdo delas (no processo de dominio inicial do
discurso) e terminando na assimilagdo das riquezas da cultura
humana (expressas em palavras ou em outros materiais semiéticos).
[grifo do autor]

Pensado a partir deste quadro conceitual, o DR é destituido de uma suposta
transparéncia ou neutralidade — advindas de seu tratamento gramatical — e reveste-
se, entdo, de um carater marcadamente sécio-historico, dialégico, valorativo. O que
se quer dizer com isso € que as relacdes de alteridade, entre a minha palavra e a
palavra do outro sdo, em esséncia, complexas e as fronteiras entre uma e outra
mostram-se demasiadamente ténues. Dizendo de outro modo, as palavras do eu e
aquelas do outro interagem e imiscuem-se constantemente, em uma ‘tensa luta
dialégica’ (BAKHTIN, loc. cit.), desde a qual, podem, muitas vezes, confundir-se.

Nas construgbes teoricas de Bakhtin e seu Circulo, esta tematica do
dialogismo e, mais especificamente, das relagdes dialégicas — a partir das quais
devera ser compreendido o préprio fendbmeno do DR — constitui-se em uma das
pedras fundamentais. Entretanto, como nos previne o préprio autor, € preciso cuidar
para ndo entender estas nogdes de modo estreito*. Disto, sobressai que o
dialogismo e as relagdes dialdgicas ndo podem ser reduzidos simplesmente a nogéao
e a forma do didlogo, este tomado em seu sentido convencional, concreto, isto €,
como a mera alternancia de turnos de fala entre participantes de uma conversa. Nas

palavras do autor:

O dialogo concreto (a conversagao cotidiana, a discussao cientifica,
0 debate politico, e assim por diante). As relagdes entre réplicas de

*® Esta ressalva, efetuada pelo proprio Bakhtin j& a época de seus escritos, parece ainda mais
aplicavel nos dias atuais, dada a efervescéncia de estudos, pesquisas, abordagens
epistemoldgicas, nos mais diversos campos do conhecimento, que tem tomado as proposi¢cdes
tedricas do autor e de seu Circulo como referéncia.
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tais dialogos sdo um tipo mais simples e mais externamente visiveis
de relagbes dialdgicas. As relacdes dialdgicas, no entanto, néo
coincidem de modo algum, é claro, com relacBes entre réplicas do
didlogo concreto — elas sdo muito mais amplas, mais variadas e mais
complexas. (BAKHTIN, 1959/1960 apud FARACO, 2009, p. 61, grifo
Nosso)

Em jeito de sintese, pode-se dizer que o objeto efetivo do dialogismo é
constituido pelas relagdes dialdgicas nesse sentido lato expressado acima. E estas,
por seu turno, sdo definidas por Bakhtin como relacbes de sentido que se
estabelecem entre enunciados, tendo como referéncia o todo da interacao verbal e
nao apenas o evento da interacao face a face (FARACO, op. cit., p. 65).

Outro aspecto importante a ser referido antes de tratarmos especificamente
do DR na teoria bakhtiniana corresponde a relagdo entre dialogismo e linguistica,
refletida pelo autor principalmente em Problemas da poética de Dostoievski
(1929/1963). Bakhtin afirma que as relagdes dialégicas ndo existem na lingua
enquanto objeto da linguistica. Da mesma forma, segundo o autor, n&do ha tais
relagdes entre elementos de um texto ou entre textos quando abordados por um viés
estritamente linguistico; nem entre unidades sintaticas ou entre proposi¢cdes se
olhadas por este mesmo foco analitico (FARACO, 2009, p. 66). A condi¢cao para a
existéncia de relagbes dialdgicas, portanto, coaduna-se com a necessidade, neste
escopo, da entrada de qualquer material linguistico (ou de qualquer outra

materialidade semidtica) na_esfera do discurso, transformando-se, entdo, em um

enunciado e fixando, desta forma, a posicdo de um sujeito social. Este processo
denotaria o estabelecimento de ‘relagdes de sentido de determinada espécie’ com a
palavra do outro, ou, relagdes que geram significacdo responsivamente a partir do
encontro de posi¢des avaliativas (FARACO, 2009, p. 66). O enunciado, por esta via,
para além de uma unidade da lingua, € visto como uma unidade da interacao
social.

Ha que se considerar, em todo este corpo conceitual, alguns dos pontos
fundamentais relativos a concepcéao e ao funcionamento do DR na teoria bakhtinana
e, possivelmente, no proprio conjunto das teorias enunciativas que versam sobre tal
discurso na atualidade.

Bakhtin e Voloshinov dedicam atengdes especiais ao fenbmeno do DR, o
primeiro, em sua obra O discurso no romance (1934-1935) e o segundo em

Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929/1973). Em uma acepc¢ao geral, este tipo
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de discurso fica definido pelos autores como sendo o discurso no discurso, a
enunciacdo na enunciacdo, ou, ainda, o discurso sobre o discurso, a enunciacao
sobre a enunciagao.

No pensamento do Circulo, o ato de reportar um discurso outro ndo é
fundamentalmente o de reproduzi-lo ou repeti-lo, mas, principalmente, o de
estabelecer uma relagdo ativa entre o discurso que reporta e o discurso reportado;
uma interagdo dindmica dessas duas dimensdes (FARACO, 2009, p. 141). Nesta
dire¢do, de acordo com Voloshinov (op. cit.), seria essa relagdo o objeto principal a
ser observado na abordagem do DR, pois, o discurso reportante e o reportado
somente adquirem uma existéncia real, somente se formam e ganham vida por meio
deste movimento relacional, e nunca de maneira isolada, independente. Ou seja,
entre estes dois discursos, estabelecem-se relagdes dialdégicas e ambos se formam
e vivem nessas relagdes.

Com efeito, no cerne desta concepcao do DR, encontra-se um resgate da
perspectiva contextual, a qual estivera até entdo desligada da analise deste
fendmeno por parte de seus pesquisadores. Voloshinov, a propdsito, explica que o
entendimento desta nocdo de contexto deve ultrapassar os limites do evento
empirico de ocorréncia do DR, tomando-se tal evento, pois, como indicador de
tendéncias basicas da recepcdo ativa do discurso de outrem em determinada
formacéao social. Na instancia da escritura, portanto, isto implica dizer que é a inter-
relacdo dinamica entre o contexto narrativo e o discurso citado o lugar privilegiado
de observagao da imbricagcado dos diferentes discursos, da manipulagcado da palavra
alheia (CUNHA, 2008, p. 135).

Precisamente neste ponto acima referido, encontramos a esséncia do
diferencial trazido pelos pressupostos do Circulo de Bakhtin ao entendimento e a
abordagem do DR, notadamente quando postas em paralelo esta teoria — de
perspectiva interacional — e aquelas de cunho gramatical. Neste sentido, enquanto
estas ultimas consagram as formas morfossintaticas de citagdo como seu objeto de
estudo, os tedricos do Circulo apontam para a interagao, a dindmica dialdgica entre
duas enunciagdes como foco da investigacdo a ser efetivada no campo do DR. A
revelia de um estatismo das formas deste discurso projetado pelas abordagens
gramaticais, Bakhtin e Voloshinov (1995, p. 146) ressaltam que “ndo se trata de

formas, mas de esquemas de transmissdo do discurso citado e de variantes dos
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esquemas de base, que refletem tendéncias basicas e constantes da recepcgao ativa
do discurso de outrem”.

Para concluirmos nossa reflexdo acerca da teoria bakhtinana no que tange ao
discurso reportado, consideraremos ainda outro de seus conceitos-chave: a
polifonia. Este conceito, metaforicamente adaptado do vocabulario musical, é
desenvolvido por Bakhtin exclusivamente*” em Problemas da Poética de Dostoiévski
(1997) e empregado tdo somente para descrever e qualificar o projeto estético
realizado pelo autor referenciado na obra, em seus romances da maturidade
(FARACO, 2009, p. 77). Na atualidade, entretanto, a nogao de polifonia compde o
quadro conceitual de campos os mais diversos na area das ciéncias humanas e da
linguagem, gerando uma significativa amplitude de abordagens, que, no entanto,
nao se traduz em homogeneidade no tratamento e na aplicagdo do conceito,
especialmente no plano dos estudos linguisticos contemporaneos.

Ora, em Bakhtin, a polifonia evoca sentidos bastante especificos, os quais
sdo correlacionados a ‘forma nova de narrar, segundo o autor, criada por
Dostoiévski em suas obras. Explicando melhor esta relagdo, ao analisar as
narrativas romanescas do autor referido, Bakhtin observa que as vozes dos muitos
personagens, embora se imiscuam dentro do texto, apresentam uma independéncia
excepcional na estrutura da obra e, ainda, que as multiplas consciéncias
manifestadas na narrativa dostoievskiana mantém-se equipolentes, ou seja, em pé
de absoluta igualdade, sem subordinagdo a consciéncia do autor (ROMAN, 1992-
1993, p. 210). Dai, portanto, sobressaem os elementos que vao compor uma
tentativa*® de definicdo da polifonia bakhtiniana: esta ndo seria sindnimo de um
universo de muitas vozes*®, mas, sobretudo, de um universo no qual todas as vozes
sdo equipolentes e estdo imersas em relagdes dialdgicas infindas, isto é, néo

haveria vozes ou consciéncias “absolutas” sobre as outras.

*" De acordo com Nowakowska (2005, p. 19), estudiosa da teoria bakhtiniana, o termo polifonia, na
versdo russa dos estudos do autor, somente aparece na obra Problemas da Poética de Dostoiévski.
Nas tradugcbes francesas destes estudos, no entanto, a referéncia a tal conceito pode ser
encontrada também em Estética e Teoria do Romance (1972).

48 Segundo Oliveira (2011), muitos criticos e estudiosos da obra bakhtiniana apontam que o autor foi
omisso numa explicagdo mais ampla desta terminologia emprestada do campo da Mdusica e na
explicitagdo de uma defini¢cdo clara a seu respeito.

*9 Em Bakhtin, este fendmeno é denominado “heteroglossia” ou “plurivocidade”, designando, por sua
vez, a realidade heterogénea da linguagem quando vista pelo dngulo da multiplicidade de linguas
sociais (FARACO, 2009, p. 77).
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Em que pese estes contornos bakhtinianos, a polifonia tem sido tomada
frequentemente, em estudos na area da linguagem e no campo do DR, como a
simples pluralidade de vozes no discurso®. Consoante Faraco (2009), o uso do
termo tornou-se trivial na atualidade, e, assim sendo, surge a necessidade de se
apreender com mais nitidez as coordenadas que o sustentam.

Estas colocagdes, por si s0, ja se configurariam em conteudo de um extenso
e complexo debate. Mas ha ainda outra problematica ao redor do tema da polifonia
que nos parece importante mencionar, pois, seus reflexos podem se fazer sentir,
muitas vezes, na propria abordagem do fendmeno estudado aqui, o DR. Trata-se da
confusdo e indistincdo que muitas vezes se opera entre os termos polifonia e
dialogismo no ambito dos estudos que recobrem a teoria bakhtiniana. Propondo uma
pequena amostra destes conflitos nomenclaturais, tomamos emprestada uma
reflexdo de Nowakowska, em estudo no qual analisa a difusdo terminolégica dos
dois conceitos em questdo, desde os textos bakhtinianos originais, em russo, as

suas tradugdes contemporaneas:

Bakhtin ndo consagrou estudo especifico a polifonia, ndo mais que
ao dialogismo. E lateralmente e metaforicamente que ele aborda a
questdo da pluralidade de vozes no enunciado, e jamais
frontalmente. Seu vocabulario € complexo e dificil de delimitar,
portanto, de traduzir [...] O texto russo faz parecer que a polifonia se
diferencia do dialogismo pelo fato de que ela se aplica ao campo dos
estudos literarios, a fim de definir um tipo particular de obra
romanesca, enquanto que o dialogismo é um principio que governa
toda pratica linguageira, e, além, toda pratica humana. A polifonia
descreve as diferentes estruturas de um tipo de romance, enquanto o
dialogismo se desdobra no quadro do enunciado, quer ele seja
dialogal ou monologal, romanesco ou ordinario. Os dois conceitos
repousam fortemente sobre a ideia de um didlogo, de uma interacao
entre dois ou varios discursos, ou varias vozes. Essa interacéo, no
quadro da polifonia, se recusa a designar uma voz hierarquicamente
dominante, contrariamente ao dialogismo que é o teatro dos
afrontamentos nos quais uma voz — em principio, aquela do locutor —
€ sempre (apresentada como) hierarquicamente superior as outras.
Parece, portanto, que se queremos permanecer fiéis a letra do texto
de Bakhtin, convém reservar o termo polifonia ao dominio literario e,
mais precisamente ainda, a um certo tipo de romance; e nao falar,

% Um apanhado das diversas abordagens atuais relacionadas a tematica da polifonia pode ser
encontrada em Perrin (2006) e Colas-Blaise (2010).



41

para a fala cotidiana, sendo de dialogismo®'. (2005, p. 25-26, grifos
da autora)

O que se contempla na fala da autora pode, ndo obstante, reforcar o
posicionamento de Tezza, expressado em Faraco (2009, p. 79), a respeito da
polifonia no pensamento bakhtiniano: esta seria uma categoria filoséfica, bem mais
que propriamente literaria; seria ela, ainda, mais uma visdo de mundo do que uma
categoria técnica. Por estas razdes e por tudo o que aqui fora explicitado, torna-se
nitida a necessidade de certo cuidado ao se tratar da polifonia — se para isso nos
propomos a beber das fontes tedricas bakhtinianas — de modo que, como nos
adverte Faraco (op. cit.), essa abordagem nao seja trivializada, nem se instale
apenas na superficie das imbricagdes enunciativas.

Deste primeiro referencial — bakhtiniano — de abordagem dos amalgamas
entre as palavras de uns e de outros, procederemos agora a discussdo de outra
perspectiva, a qual, no entanto, esta intimamente relacionada a esta primeira.
Referimo-nos, entdo, ao aparato tedrico sobre o DR construido por Jaqueline
Authier-Revuz, que, desde a década de 70 até o presente momento, tem
desenvolvido importantes e inovadores estudos, de enfoque enunciativo, dentro
deste campo.

Em Authier, assim como em Bakhtin e seu Circulo, o tépico da alteridade é
fundamental — porque constitutiva do sujeito — e serve de base a todas as suas
elaboragdes tedricas. A discussao do DR na dtica authieriana — visto, entdo, como

componente essencial da pratica linguajeira cotidiana — se desdobra no sentido de

*" « Bakhtine n'a pas consacré d'étude spécifique a la polyphonie, pas plus qu'au dialogisme. C'est
latéralement et metaphoriquement qu'il aborde la question de la pluralité de voix dans I'énoncé, et
jamais frontalement. Son vocabulaire est complexe et difficile a cerner, donc, a traduire [...] Le texte
russe fait apparaitre que la poliphonie se différencie du dialogisme par le fait qu’elle s'applique au
champ d’études littéraires, afin de définir un type particulier d’'oeuvre romanesque, alors que le
dialogisme est un principe qui governe toute pratique langagiére, et au-dela toute pratique humaine.
La polyphonie décrit les différentes structures d'un type de roman, alors que le dialogisme se déploie
dans le cadre de I'’énoncé, qu'il soit dialogal ou monologal, romanesque ou ordinaire. Les deux
concepts reposent fortement sur l'idée d'un dialogue, d'une interaction entre deux ou plusieurs
discours, ou plusieurs voix. Cette interaction, dans le cadre de la polyphonie, se refuse a désigner
une voix hiérarchiquement dominante, contrairement au dialogisme qui est le théatre des
affrontements dans lesquels une voix — en principe celle du locuteur — est toujours (présentée
comme) hiérarchiquement supérieure aux autres. Il semble donc que, si I'on veut rester fidéle a la
lettre du texte de Bakhtine, Il convienne de réserver le terme polyphfonie au domaine littéraire, et
plus précisément encore a un certain type de roman; et de ne parler, pour la parole quotidienne, que
de dialogisme ».



42

explicitar toda a complexidade® que envolve o fendmeno, e é feita em termos de
heterogeneidade sob duas modalidades: a constitutiva e a mostrada.

Para a autora (1990, p. 32), “heterogeneidade constitutiva do discurso e
heterogeneidade mostrada no discurso representam duas ordens de realidade
diferentes: a dos processos reais de constituicdo dum discurso e a dos processos
nao menos reais, de representacdo num discurso, de sua constituicdo”. A
heterogeneidade mostrada — por e no discurso —, de seu lado, corresponderia a
inscrigdo do outro na sequéncia discursiva, as “formas linguisticas de representagao
de diferentes modos de negociacdo do sujeito falante com a heterogeneidade
constitutiva do seu discurso” (op. cit. p, 26). Estaria ela, em outras palavras, no rol
das formas “explicitas” de representacdo do discurso outro, as quais Authier
distingue entre as que mostram o lugar do outro de forma univoca — como o discurso
direto, as aspas, italicos, incisos de glosas, etc. — e outras formas ndo marcadas em
que a presenca do discurso outro pode ser reconhecida mais por uma analise
semantico-estrutural — como o discurso indireto livre, a ironia, a imitagao, etc.

Em sua constituicdo, entretanto, este tipo de heterogeneidade discursiva
articula-se, impreterivelmente, a um outro nivel de heterogeneidade, esta, por sua
vez, “estritamente irrepresentavel para o sujeito falante, do qual ela determina o
dizer” (AUTHIER, 2008, p. 118). Trata-se, pois, da heterogeneidade constitutiva, que
se concebe em uma relagdo direta com a nogédo de dialogismo postulada por
Bakhtin, a qual ja fizemos mengao anteriormente. Para este autor, nenhuma palavra
€ nova, nem neutra. Ao contrario, toda palavra é sempre constituida de um “ja-dito”,
aquele dos contextos em que ela “viveu sua vida de palavra”. Falar, portanto, é

“‘entrar em relagao dialégica com esses discursos outros que habitam as palavras™:.

%2 A despeito, principalmente, da maioria das postulagcdes gramaticais sobre o DR, que, como vimos
em topico precedente, costumam retrata-lo como um processo linguistico puramente sintético,
linear, transponivel e supostamente transparente, Authier dedica-se a mostrar, linguisticamente, que
este fendbmeno esta longe de ser algo simples. Este seu posicionamento critico & perceptivel desde
sua introdugédo no campo dos estudos do DR, quando a autora, a época, apoiada nos estudos de
Rey-Debove (1978) acerca da metalinguagem natural, se opde duramente a abordagem da
gramatica gerativa sobre este tipo de discurso (ROSIER, 2008), e, por conseguinte, inaugura uma
nova e original abordagem, levando em consideragdo aquilo que para ela estava ausente no
tratamento daquele referencial criticado, ou seja, os aspectos enunciativos do DR.

°® Como bem aponta Michel Schneider, em Voleurs de mots (1985), opera em nds, sujeitos da
linguagem, um “ndo-pertencimento inato da linguagem”, decorrente do fato, intransponivel, de que
desde nossa entrada “pelo outro” na linguagem, “nossas” palavras s&o, na verdade, sempre
palavras “dos outros”.
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(AUTHIER, 2008, p. 118); e € nesse processo que o discurso se corporifica, em um
jogo constante de deslocamento entre subjetividade e alteridade.

Recapitulando, segundo Authier, a partir das formas mostradas que arrogam
ao outro um lugar demarcado no discurso, e perpassando o continuum das formas
recuperaveis da presenga do outro no discurso, € possivel chegar-se, “a presenga
do outro — as palavras dos outros, as outras palavras — em toda parte sempre
presentes no discurso, ndo dependente de uma abordagem linguistica” (2004, p.
21). Ai esta assente a realidade da heterogeneidade constitutiva e da onipresenca
de um discurso outro em todo discurso.

Enfim, a impossibilidade de fuga a esta heterogeneidade constitutiva do
discurso faz o sujeito “negociar com ele” (BRANDAO, 2001), e assim entra em cena
a heterogeneidade mostrada, cujas marcas fornecem os indicios desta presenca
outra no processo de elaboragcdo de um discurso.

No topico a seguir, trataremos das variagcbes formais ou estruturas de
discurso reportado ja repertoriadas na literatura especializada. Antes disso, é

importante ainda atentarmos para o que nos indica Authier logo abaixo:

Ao estudar as formas de RDO [Representagao do Discurso Outro] —
heterogeneidade representada [mostrada] — somos, na verdade,
inevitavelmente conduzidos a reencontrar, no fim de uma escala de
graus de marcagao cada vez menos nitidos, uma zona indecisa onde
se converte em uma heterogeneidade constitutiva. (2008, p. 118)

Com isto, queremos apenas antecipar a fluidez sobre a qual se assentam as
concepgdes apresentadas na sequéncia e, a0 mesmo tempo, pretendemos dar
visibilidade a delimitagdo destas variagcdes formais como um topico em constante
reformulacdo por seus estudiosos, o que nos impede de alcancar e expor aqui 0

fendmeno do discurso reportado em toda a sua complexidade estrutural.

2.2 O DR e suas formas

Distanciando-se de uma tendéncia histérica, que por muito tempo associou a
analise do DR quase que exclusivamente as formas candnicas “discurso direto” e
“indireto”, e, mais tarde, o “discurso indireto livre”, os estudos recentes dentro deste
campo mostram-se cada vez mais interessados nas formas deste discurso
consideradas “mistas”, no continuum entre tais formas. E isto acontece a ponto de

hoje colocar-se em questdo a propria distingdo entre as trés formas sintaticas ja
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referidas e tradicionalmente abordadas pelas gramaticas normativas. Alheios a esta
discussdo®, de nossa parte, trataremos aqui apenas das formas de DR que
subsidiardo nossa analise mais a frente.

Ao se estudar as diferentes formas de transmiss&o, num discurso, de um
discurso outro, ndo se pode desvincular o processo de elaboragao desse discurso
daquele de seu enquadramento contextual (dialégico): ambos os processos sao
irremediavelmente indissociaveis. E, tal como indicamos anteriormente, o discurso
reportado — seja ele reproduzido na linguagem ordinaria ou em textos literarios —

representa, segundo aponta enfaticamente Bakhtin, um fato de dialogismo, tendo em

vista o contexto que, ao mesmo tempo, une e separa as duas enunciagoes. Este
movimento dialégico com a palavra do outro &, pois, o substrato a partir do qual
introduziremos aqui uma descricdo das formas do DR.

Com efeito, no discurso reportado, da-se o encontro e a fusdo, em um unico
enunciado, de duas enunciagdes provenientes de enunciadores distintos. A forma
como elas se imbricam neste enunciado unico €, por sua vez, abundantemente
variavel.

De modo sucinto, esta associacdo de enunciados no DR pode ocorrer sob a
forma direta, denominada, na literatura especializada, “discurso direto (DD)”. Em
uma breve definicdo, o DD — que, segundo Authier (2008, p. 196), traria em si um
estatuto autonimico, ou “de mencido” — seria, dentro de um discurso, uma
reproducdo ndo necessariamente exata de um discurso outro. Neste formato, entéo,
as duas enunciacdes® — dos diferentes enunciadores — aparecem justapostas no
discurso em que se unificam, e o contraste de suas situagdes de enunciagao fica
evidente através de modificagbes que afetam gramaticalmente as modalidades, os
tempos e as pessoas. Nas palavras de Maingueneau (2008, p.140), o DD “se
caracteriza pelo fato de dissociar claramente as duas situagées de enunciagéo: a do

discurso citante e a do discurso citado”. E, acrescenta o autor:

como a situagdo de enunciagdo é reconstruida [neste tipo de
discurso] pelo sujeito que a relata, € essa descricdo necessariamente
subjetiva que condiciona a interpretacao do discurso citado. O DD

* Devido ao tempo reduzido de que se dispde na realizagdo do mestrado, ndo nos foi possivel
aprofundarmos tais questionamentos, assim como ndo trataremos neste momento das divergéncias
apresentadas pelos estudiosos na descricdo das diferentes formas e estruturas do DR.

°® Também chamadas por Maingueneau (2004, p.140) de “discurso citante” e “discurso citado”.
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n&o pode, entdo, ser objetivo®[...] o discurso direto é sempre apenas
um fragmento de texto submetido ao enunciador do discurso citante,
que dispoe de multiplos meios para lhe dar um enfoque pessoal. (op.
cit. p.141)

Para exemplificar este tipo de discurso, apresentamos as sequéncias textuais
abaixo®’, extraidas do conjunto de manuscritos escolares brasileiros e franceses que

analisamos neste trabalho:
Ex.1: (030BR®®) “0 gato disse: por favor, nd0 me coma, vamos ser amigos”

Ex.2: (017BR) “e depois eles faziam — BUUUUUUUUUUAAAAAAAAAAAA, eu
guero a minha mamae, BUUUAAA, eu t6 com medo”

Ex.3: (014FR) “avec son compagnon, il dit: animal!”*®

Ex.4: (016FR) “la meére du petit enfant dit: tu est trop petit”®

Como visto, o enunciado em DD deixa nitidas as fronteiras entre a
enunciagdo que reporta e aquela que é reportada®’. Este tipo de enunciado, n3o
obstante, € comumente encontrado em narrativas ficcionais como as que
selecionamos nesta pesquisa para serem lidas pelos alunos, tanto no Brasil quanto
na Francga.

QOutra forma de reportar um discurso, porém, de maneira integrada62 no

enunciado é o “discurso indireto (DI)”, que, de acordo com Authier (2008, p. 198),

% Ja que representa um enunciado que fora retirado de seu contexto original de enunciagéo e
reposicionado em um outro, requerendo, entdo, determinados ajustes e explicitagcdes situacionais.

" Todas as sequéncias apresentadas estdo sob transcricado normativa por razdes que relacionamos
no capitulo seguinte, da metodologia.

*% Esta codificacao utilizada para referenciar os manuscritos € descrita e explicada no espaco da
metodologia.

*Em portugués: “com seu companheiro, ele disse: animal!”
O Em portugués: “a mae do menino disse: vocé é tdo pequenino”

61 Este efeito, neste tipo de discurso, em geral é produzido, além de outros fatores, por meio do uso
de sinais de pontuagdo como as aspas, o travessdo, os dois-pontos, etc., ou de ferramentas de
destaque no texto (italico, negrito), que atuam como sinalizadores, explicitando e isolando o
conteudo de fala reportado.

62 O termo estda em evidéncia por alusdo a Charaudeau (1992 apud CHARAUDEAU;

MAINGUENEAU, 2004, p. 176), que aplica as diferentes formas de representacdo de um discurso
outro as seguintes classificagdes: discurso citado, discurso integrado, discurso narrativizado e
discurso evocado. De acordo com o autor (1992), o discurso citado corresponderia ao que aqui
descrevemos como “discurso direto”. A categoria do discurso integrado aplicar-se-ia as formas do
DR conhecidas como “discurso indireto” e “discurso indireto livre”. O discurso narrativizado, por sua
vez, seria uma variante do discurso integrado e, por fim, o discurso evocado corresponderia a uma
forma de representacao do discurso utilizada para asseverar, tornar mais verdadeiro o enunciado do
locutor relator. Neste ultimo grupo, estariam, entédo, as citagbes de maximas e de provérbios, que
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“‘corresponde, radicalmente, a uma outra abordagem da representacdo de um
discurso outro que o discurso direto”®®. Explica a autora que este tipo de discurso
corresponde ao lugar de uma reapropriagao das palavras do outro pelo enunciador
e, tal qual evidencia Bakhtin, de uma deformacgao/assimilacdo desse discurso outro
pelo enunciador principal, o qual converte para sua propria linguagem as palavras do

outro:

ai onde o discurso direto isola uma imagem ‘em meng¢ao’ do
enunciado, o discurso indireto formula, nas palavras das quais o
locutor faz normalmente uso, o sentido do discurso que ele
representa®. (op. cit.)

Com estas primeiras colocagdes, pretendemos deixar claro o entendimento
de que o DD e o DI sao duas formas independentes do DR, isto &, o ultimo nao
consiste — como postularam por muito tempo as gramaticas normativas — em uma
variante gramatical da primeira, resultante de uma simples ag¢ao de transposigao de
uma forma para a outra. Ao contrario, o DI em sua “homogeneidade natural vai bem
além de quaisquer arranjos integradores prescritos pelas gramaticas, pois ela toca a
todos os niveis do enunciado — sintaxe, enunciacdo, maneiras de dizer...®>”
(AUTHIER, 2008, p.198).

Sintaticamente, o DI se apresenta, com maior frequéncia, em uma estrutura
de subordinagdo — geralmente, através da particula subordinativa “que” ou “se”, ou
ainda através do uso do infinitivo —, mas da qual a variedade das formas € muito
ampla. As duas enunciagdes (citante e citada/reportada), neste discurso, encontram-
se, portanto, estruturalmente conjugadas, e um componente fundamental na
constituigdo deste elo enunciativo € o verbo introdutor, cujo sentido mostra haver ali
um discurso alheio ao enunciador principal sendo por ele reportado. Desta feita,

como expresso por Maingueneau (2004),

fazem mengéo ao saber popular e em que se recorre ao conhecimento de mundo do leitor para o
entendimento de sua citagao.

8 « correspond, radicalment, & une autre approche de la représentation d'un discours autre que le
discours direct ».

8 « La ol le discours direct isole une image ‘em mention’ de I'énoncé, le discours indirect formule,
dans les mots dont le rapporteur fait normalment usage, le sens du discours qu'il représente ».

% « homogeneite fonciére va bien au-dela des quelques aménagements intégrateurs prescrits par les
grammaires, car elle touchea tous les niveauxde I'’énoncé — syntaxe, énonciation, maniéres de
dire... »
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no DI, ha apenas uma situagdo de enunciacdo; as pessoas e 0s
déiticos espacgo-temporais do discurso citado sao identificados, com
efeito, em relacao a situagdo de enunciagdo do discurso citante. (p.
150, grifos do autor)

Abaixo, propomos alguns exemplos deste tipo de discurso também retirados
de nosso corpus de analise:

Ex.1: (034FR) “ils décidaient de former une famille”®®

Ex.2 : (016FR) “le petit enfant demande s'il pouvait devenir président”®’

Ex.3: (013BR) “e ela perguntou para o coelho se ele sabia onde tinha asas”
Ex.4: (002BR) “ela disse que s6 com a estratégia do sol”

Pelo exposto, notabiliza-se que este mecanismo de fazer convergirem duas
linguagens em uma s6 é menos perceptivel que aquele do discurso direto, mas ele
da mostras de um modelo de heterogeneidade constitutiva (Authier-Revuz) que pode
se desdobrar em variantes inumeraveis, dentre as quais esta o “discurso
narrativizado (DN)”. Neste, por conseguinte, o que se reporta € somente um ato de
linguagem, ou seja, a representagdo de um discurso outro se faz pela mengédo em
um discurso (citante) de que houve um ato de fala por um ou mais enunciadores,
sem, no entanto, haver a representacao do conteudo desta enunciacéo.

O enunciador do discurso de origem reportado pelo enunciador-locutor torna-
se, entdo, agente de um ato de dizer no DN. N&o obstante, este discurso de origem
sofre uma transformagdo morfolégica, passando a ser relatado em forma
nominalizada. Cunha (1995, p. 2), a respeito deste tipo de discurso, ressalta que se
trata de “uma modalidade de discurso reportado que descreve o ato de fala
realizado, cujo valor pragmatico resulta de um julgamento metadiscursivo”. Neste
formato de DR, portanto, ha incontaveis possibilidades de representacdo desse ato
de linguagem e as perspectivas abertas pelo enunciador s&o igualmente variadas;
sua subjetividade, neste caso, € que vai projetar o tom, a atmosfera e o contexto
portados pelo evento de linguagem reportado. De modo ilustrativo, expomos, na
sequéncia, alguns exemplos de DN também retirados dos manuscritos que

analisamos:

% Em portugués: “eles [o cachorro e o gato] decidiram formar uma familia”.
% Em portugués: “0 menino perguntou [a sua mae] se ele poderia se tornar presidente”.
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Ex.1: (023BR) “ai, eles se comunicaram com as suas vozes.”

Ex.2 : (0O09BR) “e rezou para a tinta sair”

Ex.3: (011FR) “et la lune commence & écrire une lettre d'amoure”®®

Ex.4: (029FR) “et aprés, le chat et le chien se disputait”®

Por fim, como representante mais auténtico do dialogismo em funcionamento
no discurso reportado surge o “discurso indireto livre (DIL)”, forma de representagao
de um discurso outro assente essencialmente na “bivocalidade”, postulada por

Bakhtin. Nos termos de Maingueneau (2004),

o DIL é o tipo mais classico de hibridismo, ja repertoriado ha muito
tempo pelas gramaticas. Cabe-lhe combinar os recursos do DD e do
DI. [...] ele ndo tem marcas préprias e, fora do contexto, ndo pode ser
identificado como tal. A polifonia do DIL ndo é a de duas vozes
claramente distintas (DD), nem a absorcdo de uma voz pela outra
(DI), mas uma mistura perfeita de duas vozes: em um fragmento no
DIL ndo se pode dizer exatamente que palavras pertencem ao
enunciador citado e que palavras pertencem ao enunciador citante.
(p. 152, grifos do autor)

Em sua composicdo, como ja sinalizado, o DIL traz a presenga de duas
vozes, a do enunciador principal € a do enunciador reportado, inextricavelmente
entrelagadas. O enunciado ambivalente — e sintaticamente homogéneo, embora de
sua unidade enunciativa se possam ouvir os ecos de duas instancias distintas de
enunciagdo — que resulta dessa fusdo tera sua interpretagcdo condicionada as
impressdes do leitor.

E, apesar desta modalidade de DR estar mais comumente associada a
linguagem literaria, constataremos mais a frente, no crivo das analises realizadas,
que os jovens escritores participantes desta pesquisa a utilizam na composi¢ao de
suas narrativas, porém, de um modo, muitas das vezes, dificil de discernir. Vejamos,
a proposito, alguns exemplos’® deste tipo de discurso extraidos dos manuscritos:

Ex.1: (014FR) “la lune voulait se marier””"

% Em portugués: “e a lua comecgou a escrever uma carta de amor”.
8 Em portugués: “e depois, o gato e o cachorro discutiram”.

® A ocorréncia de DIL foi identificada apenas no conjunto de manuscritos produzidos pelos alunos
franceses. Por esta razdo, ndo havera exemplos deste tipo de discurso em portugués,
diferentemente do que ocorreu na discusséo das outras modalidades de DR apresentadas (DD, DI e
DN).

" Em portugués: “a lua queria se casar”.
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Ex.2 : (016FR) “Mais I'enfant voulait devenir président” "2

Ex.3: (021FR) “ll était une fois une femme qui n’avait pas d’enfant et voulait

des animaux comme enfants”

Como indicado, nas enunciacgdes ilustradas acima, torna-se dificil divisar com
precisdo qual é a voz que esta falando: a do narrador, reportando um desejo da
personagem lua (de se casar), ou a da prépria lua, que faz expresso o seu desejo
(ex.1)? E a voz da crianga que exprime sua vontade de tornar-se presidente (ex.2)?
Seria a mulher explicitando sua intencdo de ter animais por filhos (ex.3)?... A
resposta para tais questionamentos, por sua vez, depende circunstancialmente
daquele que Ié cada um dos trés enunciados propostos, todos, em esséncia,
polifénicos. E, afora as altercagdes, com o DIL é possivel entrever-se o reflexo mais
genuino de um dialogismo em acao na lingua, o que, certamente, ndo é fruto de um
prévio planejamento de seu autor”.

Em suma, a partir das discussdes apresentadas, podemos salientar que, mais
do que forma, o DR é a representacdo da prépria linguagem em acdo. E, para
sermos mais especificos, trataremos no tépico subsequente da influéncia deste
movimento dialégico do DR nos processos de invengao, de criagao textual no ambito

das producgdes escolares.
2.3 O didlogo como motor dainvencéao

Discorremos aqui sobre uma das concepg¢des basilares em nosso estudo, a
qual ja se prenuncia no subtitulo proposto acima. Com Catherine Boré, que
desenvolve esta discussdo em seu livro Modalités de la fiction dans I'écriture scolaire
(2010), precisamente no capitulo 4, intitulado Le dialolgue de fiction scolaire, moteur
de [linvention, abordaremos as inter-relacbes estabelecidas entre a narrativa
ficcional, o didlogo — e, por esta via, o DR — e o sujeito escrevente nas produgdes

textuais desenvolvidas em contexto escolar.

2Em portugués: “Mas a crianga queria se tornar presidente”.
" Em portugués: “Era uma vez uma mulher que ndo tinha filhos e queria animais como filhos”.

* Em Voloshnov (1929), que afirma ser o dialogismo de natureza social e ndo psicolégica ou
expressiva, podemos encontrar importantes delineamentos acerca destas consideragdes.
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Assim como nos, Boré também analisa manuscritos’® escolares produzidos

por escreventes “novatos’®”

, 0S quais, em ambos 0s cas0s, O Seu € 0 NosSso,
correspondem a alunos recém-alfabetizados. Os resultados de suas pesquisas tém
trazido importantes esclarecimentos acerca dos fenbmenos abordados, os quais, de
um modo geral, remetem ao processo de escritura textual em si, no reduto,
especificamente, daquela efetivada em sala de aula.

Propondo uma articulagédo imanente entre o didlogo’” e o desenvolvimento da
narrativa ficcional escrita em praticas de textualizagdo escolares, a autora,
inicialmente, resgata alguns elementos histéricos importantes atinentes a estes dois
eixos postos em relagcdo. Assim, nas praticas linguajeiras da antiguidade, é
destacada a presenca do didlogo e da narragdo como constituintes da eloquéncia
retérica, sendo o primeiro concebido como meio especifico de criagado da ficgdo na
arte oratéria. Enfatiza-se, ndo obstante, em matéria de discurso reportado, as
fungdes distintas da oratio recta e da oratio obliqua nestas praticas antigas, aquelas,
por sua vez, ja referidas anteriormente no presente trabalho. Nesta diregdo, ainda,
Boré chama atencéao para o fato de que os modelos contemporaneos de narrativas a
serem produzidas na escola estdo intrinsecamente relacionados a esta longa
tradigao retorica.

No tocante aos dialogos representados nas narrativas escolares de ficgéo,
encontramos no referencial em tela uma importante reflexdo: aqueles se
apresentariam complexificados, sendo redefinidos pelo dialogismo interno dos
enunciados, o qual se produz sob formas que sao especificas ao estatuto de
aprendiz dos escritores e a situagédo escolar em si (op. cit., p. 149). Neste sentido,
referindo-se as categorias de dialogismo que se deixam entrever nas copias dos

manuscritos dos alunos, ressalta a autora:

‘Parece-me que podemos encontrar em certos didlogos
representados a expressdao de um conteudo dialégico interno

S Ao termo brouillon, utlizado pela autora neste estudo, associamos a nogao de manuscrito — tendo
em vista nossa filiagdo a Genética Textual —, embora o termo francés possua uma acepgao, em
certa medida, diferenciada desta nogdo que elegemos. Uma reflexdo mais aprofundada acerca
destas distingdes pode ser encontrada em ‘BORE, Catherine. Le Brouillon introuvable objet d’étud?
Pratiques, n® 105/106. Junho, 2000. p. 23-49'.

Isto é, aqueles, sejam criancas ou adultos, que estdo tomando seus primeiros contatos
sistematicos com as praticas de escritura textual.

76

" Segundo a autora, a elei¢do do dialogo como elemento desencadeador da ficgdo nas narrativas
esta assentada igualmente em argumentos de ordem psicolinguistica, emprestados a psicologia
cultural e ao socioconstrutivismo.
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preexistente a construcdo de dois personagens: a troca verbal
traduziria assim movimentos de consciéncia sem individuar
verdadeiramente ainda personagens’ [...]". (ibidem, p. 149-150)

E, pois, a partir de um entrelacamento conceitual firmado sobre Bakhtin e
Vygotsky, e de um trabalho de investigagdo pautado nos principios da genética de
textos que se darao as analises propostas por Boré neste seu estudo, o qual pdée em
relevo a ideia de que os diadlogos escolares representados nas narrativas de ficgao

sdo tracos funcionais daquela linguagem interior vygotskiana, que apresenta, por

conseguinte, analogias com o dialogismo bakhtiniano (BORE, 2010, p. 150). Por
esta assercgao, entdo, é levantada a hipotese do ‘estatuto do dialogo nos processos
de invengao como trago “cristalizado” de um dialogismo manifestado’ (ibidem).

As formas dialogais representadas tomadas em conta neste trabalho de
investigacao restringem-se aquelas associadas ao discurso direto (DD), ai incluido o
discurso direto livre (DDL). Tal selegdo, segundo a autora, deve-se ao suposto
estatuto de traco de um dialogismo interno atribuido aquelas formas.

Para discorrer sobre estas questdes, portanto, desde as quais se articulam as
nogdes de dialogismo, de linguagem interior e, nesta trama, de discurso reportado,
Boré pbe em pauta algumas reflexbes de J. P. Bronckart, estas, a proposito,
vinculadas as teorizagdes bakhtiniana e vygotskyana. Desta feita, sdo apresentados
alguns apontamentos que dao conta da dindmica relagdo estabelecida entre
linguagem interior e exteriorizagcdo, entre pensamento e palavra, culminando em
uma concepg¢ao do autor acerca dos discursos reportados representados que os
define enquanto ‘tracos, fragmentos de um pensamento condensado que se traduz
em palavras’™®.

O caminho metodoldgico escolhido pela autora para transitar entre estas
no¢cdes mobilizadas, sustentar as hipdteses construidas e dar suporte as suas
analises € aquele do horizonte genético, que, para ela, configura-se também como
uma metodologia de abordagem concreta da enunciagcdo. Em sendo assim, o
trabalho de investigagdo aqui exposto, desenvolvido sobre versdes sucessivas de

manuscritos produzidos por alunos dos anos iniciais da educagao basica francesa, €

8 « Il me semble gue I'on peut trouver dans certains dialogues représentés I'expression d’'un contenu
dialogique interne préexistant a la construction de deux personnages: I'échange verbal traduirait
ainsi des mouvements de conscience sans individuer véritablement encore de personnages ».

™ « Les discours rapportés representes sont des traces, des fragments d’'une pensée condensée qui
se traduit en mots » (BORE, 2010, p. 151).
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definido, nas proprias palavras de Boré, como sendo a tomada por objeto das

formas semidticas tais quais elas se atualizam nos rascunhos. Por este caminho,

torna-se possivel “ver a linguagem em ato, tal, todavia, que ela possa ser
reconstruida a posteriori pelo trabalho de desintrincagdo das camadas sobrepostas
ou dos suportes sucessivos que formam o objeto concreto « rascunho »”% (2010, p.
152).

Neste dialogo com a Genética Textual, um importante movimento do processo
de escritura é explicitado pela autora. Trata-se da criagéo, que poderia, entdo, ser

compreendida como

a emergéncia de uma significacdo por meio de formas dadas a ver,
ao mesmo tempo, simultaneamente (pela natureza semiotica da
rasura) e sucessivamente (pela ordem temporal que supde toda
modificagdo) no espaco escrito®'. (2010, p. 152)

E interessante notar que, nesta perspectiva — em consonancia com o que fora
abordado ja no primeiro capitulo desta dissertacdo, quando discorremos sobre a
Genética Textual —, percebemo-nos diante de um plano de observagcdo que
mergulha na dinamicidade do objeto investigado. Emprestando as palavras mesmas
de Boré: “a observagdo dos rascunhos escritos revela as « engrenagens da
enunciacgéo »"* (loc. cit.).

Embora se acentue, por estas pontuacbes, o interesse do trabalho ora
exposto pela observacdo da escritura ficcional em seu status nascendi e, nesta
diregao, pela sua posterior (re)construgao, vale ressaltar que nao se trata de uma
reconstrucao que dé acesso a elaboragao real da atividade imaginante do scriptor,
mas que, disto, entrega o trago linguistico. Ou seja, a partir das marcas linguisticas
grafadas pelo scriptor no papel é que se erguem as interpretagdes, se delineiam as
hipéteses, por parte do pesquisador. E, destas analises de rascunhos escolares
feitas por Boré, as hipdteses levantadas sdo de duas ordens: linguistica ou

psicologica.

8 voir le langage em “acte”, tel du moins qu’il peut étre reconstruit a_posteriori par le travail de
désintrication des couches superposées ou de supports successifs qui forment I'object concret
« brouillon » " .

1 « L'émergence d’'une signification au moyen de formes donnés a voir a la fois simultanément (par la
nature sémiotique de la rature) et sucessivement (par l'ordre temporel que suppose toute
modification) dans I'espace écrit ».

82 « 'observation dés brouillons écrits met au jour les « rouages de I'énonciation »”. Esta expresséo
em destaque é devida a Authier-Revuz (1995), segundo Boré.



53

Neste sentido, tomando por base o pensamento bakhtiniano, acentua a autora
que os rascunhos escolares sao, a0 mesmo tempo, “sede de uma intensa atividade

dialogica, de si a si, dialogizacdo interna” e “produtos concretos de um dialogo

exteriorizado e externo com as palavras (da consigna), por exemplo” (BORE, 2010,

p. 153-154, grifos nossos). Correlativamente, aproximando-se também das

perspectivas vigotskianas em sua analise, ela prossegue:

a analogia da linguagem “interior” vigotskiana com o dialogismo
bakhtiniano “interno” reside no fato que uma e outro sao
estruturalmente constituidos como um dialogo (a primeira,
autodialogica); o carater ‘“interior” da primeira significa sua
inacessibilidade, enquanto que para o segundo, “interior” (empregado
por “interno”) visa a estrutura mesma dessa linguagem que contém
“em si” elementos que ndo sdo “de si"®. (op. cit., p. 157)

E através deste elo entre Bakhtin e Vygotsky, portanto, que Boré discorre
sobre a presenca do DR em manuscritos de narrativas ficcionais produzidas por
jovens alunos em situagcado didatica. A autora ressalta a insisténcia de Vygotsky
sobre o fato de que “a linguagem interior na crianga se exterioriza para se socializar
e tornar-se o pensamento, o raciocinio, etc.” e de que, por outro lado, “a_escrita

facilita _essa passagem”, ao ponto que ela se torna sua ferramenta mesma,

“alimentando planificacdo e acréscimo do pensamento complexo na crianga”

(ibidem). Além disso, segundo ela,

a escritura ficcional necessita da representacdo dos pensamentos e
da linguagem do outro: a capacidade ficcional, na medida em que ela
€ relacionada [...] a linguagem escrita, tem por condicéo o fato de se
fundar sobre o outro. Nao somente porque a ficgdo encontra
necessariamente a linguagem do outro, mas, sobretudo porque
imaginar as acdes de um outro, isto €, predicar uma sucessao de
eventos ligados pela causalidade, supbe um conjunto de
competéncias que implicam necessariamente um “tu”, portanto, a
ultrapassagem de um ponto de vista unilateral. E precisamente isso
que permite a linguagem interior, e € porque a ficcdo permite a
confrontacdo com os pensamentos do outro que ela expbe

8 «l'analogie du langage « intérieur » vygotskien avec le dialogisme bakhtinien « interne » réside dans
le fait que l'un et l'autre sont structurellement constitués comme un dialogue (le premier,
autodialogique) ; le caractére « interieur » du premier signifie son inacessibilité, tandis que pour le
second, « intérieur » (employé pour « interne ») vise la structure méme de ce langage qui contient
« en lui » des éléments qui ne sont pas « de lui » "
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inevitavelmente o scriptor ao dialogismo da lingua®*. (BORE, 2010, p.
157, grifos nossos)

Por estes apontamentos, pois, € possivel se chegar as hipoteses, psicoldgica
e linguistica, referidas pela autora e aludidas mais acima: este dialogismo da lingua,
a que o scriptor € submetido na ficcdo, deixaria tracos de duas espécies nos
rascunhos produzidos pelos alunos: cognitivos, nos ensaios, nas tentativas a escrita
registradas no papel; e enunciativos, na representagdo de discursos atribuidos a
outros, que constroem a ficgédo (op. cit., p. 158).

Em sintese, para Boré, como postulado em Vygotsky, a atividade da criancga é
modelada sobre e por suas relagdes com o outro, sendo este processo intermediado
pela linguagem. E, neste contexto, o dialogo socializado, externo, produzido no face
a face seria o precursor das aprendizagens simbdlicas da crianga, dialogo este que,
progressivamente, passa a ser por ela interiorizado. De tudo isto, resulta a hipotese
central apresentada pela autora no estudo que aqui descrevemos: os dialogos
representados nas narrativas escolares de ficgdo (DR) seriam tragos funcionais da
linguagem interior vigotskiana — passivel de analogias com o dialogismo bakhtiniano
— e seu estatuto, nos processos de invengao, portaria o trago de um dialogismo
manifesto, o que permite, entdo, a Catherine Boré afirmar que o dialogo, nesta

instancia, funciona como “motor da invengao”.

8 «récriture fictionnelle nécessite la représentation des pensées et du langage d'autre: la capacité
fictionnelle, dans la mesure ou elle est liée [...] au langage écrit a pour condition le fait de se fonder
sur autrui. Non seulement parce que la fiction rencontre nécesseraiment le langage de l'autre, mais
sur toute parce qu'imaginer les actions d'une autre, i. e. prédiquer une succession d'événements
liées par la causalité suppose un ensemble de compétences impliquant nécéssairement un « tu »,
donc le dépacement d’'une point de vue unilatéral. C’est précisement ce que permet le langage
intérieur, et c’est parce que la fiction permet la confrontation avec les pensées d’autrui qu’elle
expose inévitablement le scripteur au dialogisme de la langue”.
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Capituls 3
Percurso Metodoldgico

O processo de pesquisa que ora apresentamos € de cunho descritivo-
quantitativo, substancializado ainda em uma analise comparativa intercultural e
etnolinguistica, focalizando-se a ambiéncia escolar.

Este tipo de investigagdo — comparativa —, de acordo com Ferreiro e
Pontecorvo (1996, p. 14), ja se encontra bem estabelecido nos limites da aquisigéo
de linguagem oral. No ambito da escrita, entretanto, apenas recentemente e em
menor medida € que tal interesse investigativo comegou a manifestar-se entre os
pesquisadores da area da linguagem. Para as autoras, isto € um reflexo de
mudancgas ocorridas a partir da década de 80, quando cresce o interesse e 0 numero
de estudos acerca da aquisicdo da lingua escrita e, por conseguinte, mudam
também os esquemas interpretativos elaborados e os modos de realizar pesquisas
empiricas dentro desta area.

A importancia da realizacdo de pesquisas desta natureza reside, dentre
outras possibilidades, naquela de comprovagéao tanto de hipdéteses gerais quanto
especificas levantadas por estudos atuais empreendidos no campo da linguagem.
Nao se trata, portanto, de mera “curiosidade pelo diferente”, de comparar por
comparar, como bem colocam Ferreiro e Pontecorvo (op. cit., p. 12), mas, sobretudo,
de se ter hipoteses precisas que justifiguem a efetivagdo de tal estudo.

Complementam ainda as autoras:

A partir da existéncia, em diversos paises, de pesquisadores que
compartilham elementos essenciais de uma posigao teérica (embora
difiram sobre a énfase dada a certos componentes ou sobre a
maneira de integra-los teoricamente), tornou-se possivel pensar em
estudos comparativos realizados sobre bases objetivamente
similares. (ibidem)

Nesta perspectiva, tencionamos aqui descrever e comparar os modos de
representacdo do discurso reportado em contos de origem inventados por alunos
brasileiros e franceses recém-alfabetizados. Nosso corpus, por sua vez, € composto

por dois materiais de analise distintos, coletados em periodo semelhante tanto na
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escola francesa participante da pesquisa quanto na brasileira. Isto posto, a
exposicao do percurso metodolégico que faremos a seguir se dara sob duas
perspectivas, uma brasileira e outra francesa, das quais resultaram os manuscritos
escolares que analisamos no capitulo subsequente.

Cumpre ressaltarmos que, para a realizagdo desta proposta de pesquisa,
buscamos estabelecer critérios que permitissem uma aproximagao contextual entre
as duas atividades desenvolvidas, a do Brasil e a da Franga. Assim, os sujeitos
selecionados em ambos os sistemas de ensino apresentam uma mesma faixa etaria
(7 e 8 anos) e foram submetidos a praticas didaticas similares durante o periodo
concernente a aplicagao da proposta nas escolas (margo a julho de 2011). Outros
aspectos importantes — dada a sua influéncia no contexto geral —, porém, mais
dificeis de mensurar, tais como o nivel sécio-econdmico, ‘grau de letramento®
familiar das criangas participantes da pesquisa foram levados em conta e serao

apresentados nos topicos que tratam dos sujeitos.
3.1 Apontamentos iniciais
3.1.1 Pesquisa em ambito brasileiro

Em nossa proposta inicial, previamos a realizacdo deste estudo em uma
escola da rede publica de ensino, com alunos das séries iniciais ja alfabetizados,
seguindo, deste modo, uma linha metodoldgica ja consolidada em nosso grupo de
pesquisa. Contudo, isto ndo nos foi possivel devido a uma série de fatores
interpostos a nossa busca. Dentre eles, citamos, primeiramente, a dificuldade com
relagdo aos sujeitos deste estudo. Estabelecemos, no projeto desta pesquisa, que
os alunos participantes deveriam estar cursando os primeiros anos do ensino
fundamental (1° e 2 ° anos), sendo, pois, recém-alfabetizados. Porém, em 3, das 4
escolas que visitamos, a maior parte dos alunos de turmas dos anos iniciais néao
estava ainda alfabetizada, o que nos obrigaria® a direcionar o nosso trabalho para
turmas mais avancgadas (3° e 4° anos, em geral), nas quais o percentual destes

alunos (alfabetizados) era um pouco maior. Na ultima escola visitada, encontramos

% Roxane Rojo (1998, p. 122), em seus estudos na area de aquisi¢do de linguagem, referencia esta
expressdo como sendo um valor deduzido da maior ou menor presencga, no cotidiano da crianga, de
praticas sociais de leitura e de escrita.

% Ja que nao poderiamos realizar um trabalho de produgéao textual como este que propomos em uma
turma na qual apenas uma pequena parcela dos alunos esta alfabetizada.
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turmas que se encaixavam neste perfil estipulado para a pesquisa. Entretanto, antes
que pudéssemos inicia-la, houve a deflagragcdo de uma greve pelos professores da
rede municipal de ensino, a qual se estendera por alguns meses, impossibilitando a
realizacéo de nosso trabalho nos moldes previstos inicialmente (vinculado a escola

publica).

Tendo em vista os prazos que deveriamos observar, sobretudo pelas
exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa e, ainda, considerando a necessidade
de garantir uma similitude entre o contexto deste estudo realizado no Brasil e aquele
realizado na Franca, sobre os quais fariamos mais tarde o trabalho comparativo
presentemente descrito nesta dissertagcdo, decidimos, entdo, pela aplicagdo da
pesquisa em uma escola da rede particular de ensino de Maceid, pois, desta forma,
0s niveis socio-econdémicos dos dois grupos de alunos observados, franceses e
brasileiros, tornavam-se préximos, o que significa dizer que, em ambas as situagdes
consideradas no estudo, tratavam-se os sujeitos de criangas pertencentes a classe
média. Em tdpicos posteriores, apresentaremos maiores detalhes sobre estas

escolhas — instituigao e sujeitos — efetivadas em ambito brasileiro.
3.1.2 Pesquisa em ambito francés

Diferentemente da situagao brasileira, n&do houve grandes dificuldades iniciais
para a realizacdo da pesquisa na Franga. Também ai a intengdo primeira para o
trabalho estava relacionada a escola publica e, por condicbes sodcio-culturais
diversas das observadas no Brasil, tal escolha pdde ser levada adiante.

E importante esclarecermos que esta diferencga institucional, sendo a escola
brasileira da rede privada de ensino e a francesa pertencente ao sistema
educacional publico, ndo representou qualquer impedimento para que se efetuasse
a proposta de pesquisa entre os dois paises, pois, ambas as escolas selecionadas
apresentavam condi¢des estruturais, pedagdgicas e didaticas satisfatorias para o

trabalho, quando ndo mesmo semelhantes entre si.
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3.2 Ainstituicao e os sujeitos envolvidos na pesquisa

3.2.1 No Brasil

A instituicao de ensino na qual efetuamos esta pesquisa, Escola Criar e
Recrear, esta situada na Avenida Tomas Espindola, 540, no bairro do Farol e faz
parte da rede privada de ensino da cidade de Maceio, oferecendo turmas da
Educacgao Infantil ao Ensino Fundamental até o 5° ano. De acordo com a equipe
pedagogica, seu paradigma educacional baseia-se em uma proposta classificada
como construtivista, segundo a qual a aprendizagem nao seria apenas o acumulo de
informag&o pelo individuo, mas também o caminho percorrido na reconstrugéo e
aplicagao dessas informacgdes.

Ao propormos a realizagao desta pesquisa na escola, tinhamos a consciéncia
de que poderiamos causar interferéncia no cronograma letivo da turma com a qual
viéssemos a trabalhar, ja que nossa proposta didatica previa a realizagcdo de
algumas sessdes semanais de leitura e de textualizacdo. Discutidos e acertados
estes e outros detalhes com a equipe pedagdgica da instituicdo, partimos, entéo,
para a etapa de selegcdo dos sujeitos da pesquisa. De antemao, explicitamos que
estes deveriam ser alunos dos anos iniciais que estivessem recém-alfabetizados.
Assim sendo, a escola nos indicou uma de suas turmas de 2° ano, cujos alunos
atendiam ao pré-requisito estabelecido por nds. Contamos também com a
participagcado de alguns alunos de uma turma de 1° ano que ja estavam alfabetizados
e, indiretamente, de sua professora. Em suma, durante a pesquisa, tinhamos em
sala de aula um total de 14 alunos, sendo 10 meninas e 4 meninos e, ainda, a
professora da turma do 2° ano.

A faixa etaria apresentada pelas criangas participantes da pesquisa erade 7 e
8 anos, e o0s contextos socio-econdmicos nos quais estavam inseridas eram
aproximados. Trabalhamos, pois, com criangas provenientes de uma classe média
alta, que, além do ambiente escolar, intensamente marcado pelas praticas de
letramento, conviviam de perto com tais praticas em seu contexto familiar e social,
traduzindo-se este contato e acesso a cultura letrada, dentre outras situagdes, na
interagdo com a literatura infanto-juvenil, com filmes, programas de televisao e jogos
eletrbnicos com aspectos educacionais, bem como na participagcdo em jogos e

brincadeiras da tradi¢ao cultural.
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3.2.2 Na Franca

A escola francesa participante desta pesquisa, Ecole élémentaire Paul
Cézanne, localiza-se em uma rica regiao agricola, o Vexin Francés, e situa-se
precisamente na Rue Passage Mandar, 95640, na vila de Marines. Componente do
sistema publico de ensino, a instituicdo oferta turmas do Curso Elementar, que
compreende a faixa etaria escolar de alunos entre 5 e 10 anos.

A apresentagao da proposta na escola ocorreu da mesma maneira que no
Brasil, levando-se em consideragcdo as mesmas variantes envolvidas e critérios
semelhantes para a selegcédo dos sujeitos. Por indicagdo da equipe pedagdgica da
instituicdo, pois, ficou acertada a realizacdo da pesquisa com a participagcdo de uma
professora e de alunos de duas turmas do Curso Elementar 1° ano (CE1). Estes,
assim como aqueles da pesquisa brasileira, correspondiam a alunos entre 7 e 8
anos de idade, provenientes de uma classe média alta e os quais conviviam
significativamente com praticas de letramento em seu cotidiano, seja na escola, seja
no ambiente familiar e em seu contexto sécio-cultural. Assim, em sala de aula, havia,

ao todo, 25 alunos franceses, sendo 15 meninos e 10 meninas.
3.3 Proposta Didatica

A efetivagdo da pesquisa que segue descrita neste capitulo, tanto na escola
brasileira quanto na francesa, deu-se através de algumas praticas didaticas
especificas realizadas com os alunos e com o auxilio das professoras participantes.
Por meio daquelas, entdo, recolnemos os manuscritos escolares que compdem o
nosso corpus de analise.

De inicio, foram selecionados, no Brasil e na Franga, alguns contos
etiologicos® para serem lidos nas duas salas de aula, semanalmente, pelos alunos e
as professoras, de modo que cada turma pudesse ter um contato significativo com
este tipo de texto e familiarizar-se com seus componentes, sua estrutura e suas
especificidades linguistico-culturais. A busca por tal material, no Brasil, foi feita em

livros didaticos aprovados no PNLD® 2010/2011, em paradidaticos, em literaturas

8 Estes contos, conforme descritos em capitulo anterior, sdo oriundos da literatura popular e
possuem diferentes nacionalidades. Algumas de suas referéncias estdo dispostas no espago da
bibliografia deste trabalho.

8 Programa Nacional do Livro Didatico.
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brasileiras e estrangeiras, paginas da internet, dentre outras fontes. Da reunido de
50 contos etioldgicos de origens diversas — brasileiros, franceses, africanos —, foram
separados 36, os quais foram efetivamente lidos na turma de alunos brasileiros, no
decorrer da realizacdo da pesquisa. Para os alunos franceses, foram lidos
aproximadamente 30 contos etiolégicos de origens diversas, cuja reuniao se deu a
partir de uma selecao efetuada nas obras de Muriel Bloch, 365 contes des pourquoi
et des comment®® (1997) e Comment la nuit vint au monde et autres contes
brésiliens (2005), e de uma busca por tais contos na literatura infantil francesa, tanto
em meio impresso quanto digital.

E importante salientarmos que, no Brasil, foi feita uma busca por versdes
correspondentes em portugués de varios destes contos trabalhados na escola
francesa, assim como alguns foram traduzidos diretamente pelos pesquisadores.
Isto permitiu um acesso dos alunos dos dois paises aos mesmos textos, as mesmas
leituras nas diferentes linguas.

Simultaneamente a este trabalho de leitura e contato com os contos na sala
de aula, foram realizadas as praticas de textualizacdo nas duas escolas, com a
diferenca de que, na Franga, aconteceram trés sessdes de escritura, enquanto no
Brasil este momento se deu em cinco sessdes. O objetivo que guiava aquelas
praticas consistia na produgao escrita de contos de origem inventados pelos alunos
organizados em duplas®, as quais, no entanto, deveriam combinar previamente
aquilo que pretendiam escrever. Deste processo, resultou, entdo, a coleta, na escola
brasileira, de 34 manuscritos e, na francesa, de 37 manuscritos.

As propostas ou consignas que intermediaram tais momentos de escritura no
Brasil e na Franca sido equivalentes e foram classificadas por ndés em duas

modalidades: proposta de tema livre (PTL) e proposta de tema sugerido (PTS). A

% Nesta obra — em portugués, “365 contos do por qué e do como” — da contadora de histérias
francesa, Muriel Bloch, e ilustrada por William Wilson encontra-se uma compilacdo de contos de
origens recolhidos em diferentes continentes e cujas composi¢des versam sobre as mais diferentes
tematicas e questbes, levantadas especialmente pelas criangas acerca do surgimento das pessoas,
das coisas, dos animais, da natureza, enfim, do préprio mundo em que vivem.

% Esta situacdo especifica de escritura é caracterizada em alguns estudos no &mbito da produgao
textual escolar (APOTHELOZ, 2001; VASS, 2002; CALIL 2012, dentre outros) como “escrita
colaborativa”, e se dd quando alunos em duplas combinam e escrevem, juntos, um mesmo
manuscrito. Tal procedimento, que pede a observagéo preliminar de alguns critérios relevantes —
como a afinidade entre os componentes da diade, por exemplo —, guarda sua importancia na
possibilidade de promocdo da interlocugdo entre os alunos da diade escrevente, o que, por
conseguinte, pode ser positivamente influente na prépria promogao do desenvolvimento da escritura
a dois em vias de se concretizar no manuscrito.



61

consigna PTL, pois, denotava a pratica de textualizagdo em que, por sugestao da
professora, cada diade de alunos poderia criar um conto escolhendo a tematica
sobre a qual pretendia escrever, assim como o titulo, os personagens, o enredo, o
cenario, enfim, toda a trama do conto de origem a ser produzido®. Ja a PTS
correspondia a uma producao textual mais direcionada, desde a qual a professora
sugeria as diades um titulo que serviria de base para a escritura do conto de origem.

Nesta dire¢ao, na turma de alunos brasileiros, foram efetuadas 4 propostas de
producdo de contos etiolégicos com tema livre, para 2 propostas nesta modalidade
realizadas na turma francesa. Quanto a PTS, no Brasil e na Franga, sua efetivagao
se deu em uma unica sessao de textualizagdo. Durante este momento especifico de
escritura, houve a sugestdo, em ambas as turmas de alunos, de um mesmo tema
para a produgao do conto pelas diades, qual seja, Por que o cachorro faz ‘au, au’, e
0 gato faz ‘miau’; e, em francés, Pourquoi le chien dit: ‘ouah!, ouah! et le chat dit:
‘miaou!, miaou!. Para uma melhor visualizacdo destas propostas e producdes,

vejamos o quadro ilustrativo abaixo, correspondente a turma de alunos francesa:

Consigna | Codigo® Titulo do manuscrito®

001FR Comment sont apparues les plantes
002FR Comment sont apparus les arc en ciel
003FR Comment sont apparus les arbres?
004FR Comment est apparu le scoche
005FR Comment sont apparus les mots.
006FR Comment sont apparus les hommes
007FR Comment est apparu I'électricité
008FR Comment est apparue la pluie

009FR Comment sont apparus les flocons de neige?
010FR Comment sont apparus les habits
011FR Comment est apparu le soleil

012FR Comment sont apparus les soleils

PTLA1

" Em algumas destas propostas, as professoras faziam sugestées para auxiliar os alunos em suas
produgdes, como, por exemplo, escrever na lousa o nome de personagens que ja haviam aparecido
nas leituras semanais dos contos; ou, ainda, resgatavam fatos, lugares ou situagdes que,
igualmente, tinham sido mencionadas nos contos lidos e poderiam ajudar as diades na invencao de
seus préprios contos. Aos alunos, no entanto, ficava reservado o direito de acatarem ou néo tais
sugestdes.

%2 Esta codificaco, assim como a do quadro brasileiro exposto na sequéncia, serdo explicitadas um
pouco mais a frente, no topico 3.5, quando tratarmos da organizagédo dos dados coletados.

% Os titulos aqui apresentados, bem como os do quadro brasileiro a seguir, foram transcritos
normativamente a fim de facilitar sua leitura. No caso dos brasileiros, entretanto, preservamos a
opgao pela escrita em caixa alta manifestada em algumas produgoes.
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013FR Comment est apparu le soleil
014FR L’enfant et sa famille
015FR Pourquoi les chauves-souris habitent-elles dans le noire?
016FR L’enfant au président
017FR Comment est apparue la mer?
018FR Pourquoi la mer est salée?
019FR Les mercenaires
PTL2 020FR Comment est apparue la mer?
021FR Comment sont apparus les animaux?
022FR Comment les singes font pour grimper sans glisser.
023FR Comment est apparue la mer?
024FR Comment est apparu le soleil
025FR Comment les perroquets ont eu des couleurs?
026FR Comment sont apparus les arbres?
027FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!"
028FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!"
PTS1: 029FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!"
“Pourquoi le 030FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!"
chien dit: 031FR | Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".
Ouglfllj!?Zi le 032FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".
chat dit: 033FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".
‘Miaou! 034FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".
Miaou!™ 035FR | Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".
036FR Pourquoi Le
037FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Quah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!".

Quadro 1: Propostas e produgdes realizadas pelos alunos franceses

E, na sequéncia, acompanhemos o quadro com as propostas e producgdes

dos alunos brasileiros:

Consigna | Cédigo Titulo do manuscrito
001BR Por que o tubarao é gordo
002BR Porque a borboleta voa
003BR Porque a girafa tem manchas
PTLA1 004BR Por que a girafa tem um pescogo comprido
005BR POR QUE A GIRAFA TEM PESCOCO COMPRIDO
006BR POR QUE A GIRAFA TEM UM PESCOCO LONGO
007BR Por que o ledo tem juba grade
008BR Por que o elefante tem a tromba grande
009BR Por que a onga tem pintas
PTL2 010BR Porque o elefante tem uma tromba grande
011BR Por que o peixe mora na agua
012BR Porque o caranguejo ndo tem cabeca
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013BR POR QUE A BORBOLETA TEM ASAS
014BR Por que o Elefante tem tromba grande
015BR Por que o0 macaco pegava banana do velho
016BR Papagaios e Girafas
017BR Por que o tigre tem listras
PTL3 018BR Os cacadores e os Passarinhos
019BR COMO SURGIRAM OS COGUMELOS?
020BR Porque os anjos moram no céu
021BR Reinos Distantes
022BR Porque o gorila bate no peito
023BR Por que o gato mia
PTL4 024BR Por que a onga tem pintas pretas
025BR Por que a girafa tem o pescogo comprido
026BR Porque a lebre corre
027BR Porque a onga tem pintas pretas
028BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
PTS1: 029BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
“Por que o -
gato faz 030BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
‘miau’, e 0 031BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
cachorro 032BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
;auz";?u- 033BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?
' 034BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au?

Quadro 2: Propostas e producgdes realizadas pelos alunos brasileiros

Nos topicos que seguem, explicaremos a forma de coleta e o tratamento

posterior aplicado a estes manuscritos para a realizagcado do trabalho comparativo.

3.4 Procedimentos de coleta

A coleta destes manuscritos brasileiros e franceses foi realizada nas duas
escolas entre os meses de margo a julho de 2011. Neste empreendimento, buscou-
se preservar toda a conjuntura da situagao real de sala de aula nas duas escolas: a
dindmica propria das relagbes de ensino e aprendizagem, as configuragées do meio
fisico, as praticas didaticas rotineiras e as relagdes de alteridade entre os sujeitos
participantes. Para as produgdes textuais, houve, entdo, total abertura as
intervengdes das professoras durante a escritura dos alunos e interferéncia minima
— no sentido de uma interagdo menos direta com os sujeitos participantes — por parte

dos pesquisadores.
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3.5 A organizag&o do material coletado

Apos serem recolhidos e reunidos, constituindo-se assim nosso corpus de
pesquisa, 0s manuscritos dos alunos franceses e brasileiros passaram por
processos de catalogagao, de transcricdo e de descrigdo. No primeiro caso, cada
manuscrito recebeu uma codificagao especifica, a fim de facilitar sua referéncia em
nosso trabalho de analise. Deste modo, nas produg¢des do Brasil, distinguimos cada
manuscrito por uma numeragao, que vai de 001 a 034 — de acordo com as datas de
realizacdo das propostas —, acrescida do codigo BR ao final. Portanto, o conjunto
das produgdes brasileiras vai do manuscrito ‘001BR’ até o ‘034BR’. Seguindo estas
mesmas especificagdes, mas alterando o cédigo final para FR, temos o conjunto de
produgdes francesas, o qual vai do manuscrito ‘001FR’ até o ‘037FR’.

Tratemos agora dos procedimentos de transcrigdo. E como apropriadamente
nos adverte Ochs (1979), esta representa uma tarefa complexa, que nao se resume
em um problema mecanico de facil resolucdo. Ao contrario, consiste em uma
operagao que demanda decisbes delicadas, as quais podem gerar sérias
consequéncias tedricas. Somemos a isto o fato de que lidamos aqui com escritas
infantis, de alunos recém-alfabetizados, ou seja, escritas ainda ndo estabilizadas, de
escreventes principiantes que possuem pouca experiéncia com o tracado dos
caracteres, a segmentagao entre as palavras e o uso da pontuacao (FERREIRO e
PONTECORVO, 1996, p. 19). Feitas estas ressalvas, descreveremos, entdo, as
formas de transcricdo as quais submetemos o conjunto de manuscritos que
compdem nosso corpus, quais sejam elas a transcrigdo diplomatica e a normativa.

Ao transcrevermos diplomaticamente um manuscrito, buscamos reproduzi-lo
em sua originalidade, isto €, preservando a escrita tal como a produziram os alunos,
com seus possiveis erros de grafia e problemas de segmentagao, rasuras, quebras
de linha, paragrafagdo, dentre outros aspectos que venham a apresentar. A
justificativa para a realizagdo de tal procedimento é a facilitacdo da leitura do
material textual, de maneira que suas “turbuléncias” — dado ser um manuscrito
escolar em versao primeira, ou seja, sobre ele ndo se aplicou qualquer tratamento,

94

em geral, convencionado na escola, de “higienizac&o” dos “erros™” e das rasuras —

% Com este grifo, queremos tdo somente destacar a relatividade atual deste termo, apontado por
muitos pesquisadores — principalmente da area da aquisicdo da linguagem escrita — como
inadequado para definir aquilo que aparece como desvio em textos de escreventes novatos. Para
um maior esclarecimento acerca desta tematica, ver LOPES, 2005.
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tornem-se um pouco mais amenas. Abaixo, dispomos um exemplo deste tipo de

transcricdo aplicada sobre um dos manuscritos do conjunto de dados brasileiros:

CEMTRO DECULTURA E COMNHECINENTOS DA CRIANGA
= o P T W e W

T~ Tat =y i § o P P 1-
WARAVANRY 8 BAEACIRARY AR

-

srreroiz Gudherme e ana  Claree

sinamzanora: Manuelle DATA: OF ¢ OF /201t

Tiruce oo Texte, For gue o tubardo e gorda

wror: _Guilfierms e ama [y joRIGMAL{  )RECONTE

PRONICAND NFE TEXTO

por gre o tebarin e gondn

1 |lera wma ver um twbarde guwe pega wva cowmida

2 |todos es diz ea baleia pedia comida ao tubarde

. . _ Dutro . dia L .
e dice cue ia darssseede w2 ¢ nio deu eo tubardo

3 | o in uma caicha
foila =a  haleio dize o dinkeire ecta -

caio vocé pode pegar com seus detes afiado ele

¢ |foie gque brol a caicha ea cacka ficol eantala da na
5 _

o |bariga dele ele ficol gordo poriso gque ele tem uma

7z lbariga grande ele aprendel a [isio e fim

10

Figura 1: Transcrigao diplomatica® do manuscrito 001BR®

Se a transcricdo diplomatica pode nos auxiliar na leitura destes manuscritos
que analisamos, a normativa, por sua vez, embora represente uma tarefa mais
complexa e sujeita a alguns riscos”, amplia esta possibilidade, uma vez que muito
daquilo que, em geral, pode entravar a leitura e a compreensao naquelas produgdes
— como ja referimos acima, as rasuras, problemas de grafia, de segmentacgao, etc. —
fica suprimido em sua versdo normativa, dando lugar a um texto aparentemente

mais “harmonico” e dentro dos padrdes gramaticais.

% Na ilustragcéo, a faixa numérica a esquerda, correspondente as linhas do texto, ndo consta na folha
original do manuscrito. Durante as transcrigdes, decidimos por inclui-la, pretendendo, deste modo,
tornar mais rapida e facil a localizagao de trechos especificos no interior dos textos. Também as
demais transcri¢des, brasileiras e francesas, assim como as normativas sofreram esta modificagao.

% Ao final da dissertagdo, anexamos a folha original digitalizada deste manuscrito para consulta pelo
leitor interessado.

7 Por guiar-se o pesquisador, neste procedimento, por um profundo trabalho interpretativo.
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Isto significa dizer, por exemplo, que nas transcricbes normativas sao
ocultados certos tipos de rasuras, como aquelas que representam por¢des de texto
apagadas pelos alunos, assim como sao ajustadas no texto aquelas que
representam acréscimos ou substituicdes, buscando-se assim tornar a leitura do
material textual mais fluida. E ainda, que as justaposicées ou separagdes indevidas
de vocabulos, bem como os desvios de grafia e de pontuagao sao corrigidos na
transcricdo destes manuscritos®, isto é, neste tipo de transcrigdo, trabalhamos no
sentido de estabelecer a correspondéncia dos elementos do texto com sua forma
convencional mais proxima. Enfim, todo um trabalho de “ajustamento” é realizado
por meio deste instrumento metodoldgico.

E para além destes aspectos relativos a legibilidade, em nosso trabalho, as
transcrigdes normativas nos possibilitaram também maior eficacia em grande parte
dos processos de contagem, os quais seriam bastante mais dispendiosos caso
fossem realizados sobre os proprios manuscritos, em versao original, onde, nao
raro, nos defrontamos com aquelas situagdes proprias de um texto em primeira
versao, dantes ja aludidas.

Para melhor nos situarmos acerca do que explicamos acima, trazemos na
sequéncia um exemplo de transcricdo normativa, esta efetuada sobre um dos
manuscritos brasileiros, o qual, a proposito, € o mesmo retratado na figura 1 deste
subtdpico, aquela em que segue ilustrada a transcrigdo diplomatica. Em sendo
assim, é possivel estabelecer um paralelo entre os dois processos de transcricao de
que tratamos e os quais fazem parte do instrumental metodoldgico aplicado nesta

pesquisa.

% Se, no entanto, isto nao for identificado como uma operagao intencional por parte do aluno.
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CENTRO DE CULTURA E CONHECIMENTOS DA CRIANGA
ESCOLA CRIAR E RECREAR

APRENDIZ: Guilherme e Ana Clarice

DINAMIZADORA: Manuele DATA: 03.05.2011

TITULQ DO TEXTO: Por que o tubardo & gordo

AUTOR: Guilherme e Ana Clarice

PRODU(;;‘}D DE TEXTO

Por que o tubardo € gordo

Era uma vez um tubardo que pegava comida

| -

todos os dias e a baleia pediu comida ao tubardo

: padbm Al o S Am s T e sl S
LI Uler 2 Mad geld. C O dpaliau

T Tt oy
UlsSse LUE Tda Ud

[¥]
s}

foi la e a baleia disse: “o dinheiro esta em uma caixa.

Caiu. Vocé pode pegar com seus dentes afiados”. Ele

foi @ quebrou a caixa e a caixa ficou entalada na
barriga dele. Ele ficou gordo, por isso gue ele tem uma

(=l [ (| & |0

barriga grande. Ele aprendeu a licdo e fim.

Figura 2: Transcricdo normativa do manuscrito 001BR

Consecutivamente a estas operagdes de transcricdo que mencionamos
anteriormente, empreendemos um sistematico trabalho de organizagcédo e descrigéo
dos dados dos manuscritos em tabelas, a partir das quais nos foi possivel relacionar
elementos distintos — tanto das produgdes brasileiras, quanto das francesas e entre
si — e estabelecer observagdes quantitativas que serviram de subsidio as nossas
analises.

Nesta direcdo, tabulamos dados relativos a presenca e quantidade de
palavras, personagens, verbos em geral e verbos de discurso reportado (VDR),
enunciados de discurso reportado (EDR) e tipos de DR encontrados no conjunto dos
manuscritos do Brasil e da Franga. A definicdo destas categorias, pois, é item que

abordamos no proximo tépico.

3.6 Categorias de analise

Para desenvolvermos as analises que figuram no capitulo subsequente a
este, e tendo em vista os objetivos a que nos propomos com esta pesquisa,

realizamos sobre os contos dos alunos brasileiros e franceses um minucioso
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trabalho de esquadrinhamento, buscando, neles, identificar os elementos
relacionados ao DR, assim como descrever a presenca e€ 0s modos de
representacdo deste fenbmeno por parte daqueles jovens escreventes nos textos
que coletamos. Por este expediente, especificamos algumas categorias -—
apresentadas nos subtdpicos abaixo — por meio das quais detalharemos tal
presenca e indicaremos ainda as semelhancas e as diferengas encontradas entre os

manuscritos franceses e brasileiros no que diz respeito ao DR.

3.6.1 Palavras

A busca por uma delimitacdo da nog¢ao de palavra irremediavelmente nos
coloca diante de uma querela tdo antiga entre os morfélogos quanto complexa em
sua resolugdo, de sorte que os manuais de morfologia e as gramaticas tradicionais,
em geral, podem conter definicbes completamente diferentes ou dissonantes entre si
deste mesmo conceito.

Esquivando-nos destas questdes em razdo de nossos propositos outros,
neste trabalho, tomaremos por “palavra” a nogao devida a Mattoso Camara (2007),
que atribui ao termo o significado de ‘unidade linguistica portadora de significagéo
externa’. E, de modo complementar, assumiremos a definicado proposta por Abaurre
et al (2003, p. 156) de que as ‘palavras’ sdo unidades linguisticas de som e
significado que entram na composi¢céo dos enunciados da lingua.

Para deixarmos ainda mais claro do que falamos quando nos referimos a
‘palavras’ em nossas descri¢gdes posteriores, entenda-se o termo como a unidade
vocabular situada entre dois espagos em branco dentro da estrutura textual dos

manuscritos observados.

3.6.2 Enunciados de discurso reportado — EDR

Uma vez que nossa pesquisa filia-se a uma abordagem discursiva,
necessitamos estabelecer unidades de analise dentro deste enfoque. Nesta
perspectiva, decidimos delimitar nos manuscritos aquilo a que chamamos de
enunciado de discurso reportado (EDR) e que, operacionalmente, corresponde a

uma unidade organizada, em cujo centro situa-se um verbo conjugado, este, por sua
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vez, associado ao discurso reportadogg. Entretanto, para o nosso trabalho, essa
definigao por si s6 ndo é suficiente'®, haja vista a presenca significativa de dialogos
(DR) em grande parte dos contos produzidos pelos alunos. E, assim como pontuam
Ferreiro e Pontecorvo (op. cit.), alguns turnos de fala em discurso direto, por
exemplo, podem constituir-se em uma simples expressao de aceitagdo ou negagao
(sim / ndo), bem como uma interjeigao (ola!) ou exclamacao (cuidado!), somando-se
a isso, ainda, as onomatopéias. Pela especificidade deste estudo, pois, decidimos
que, nos manuscritos, qualquer turno de fala, seja qual for o seu conteudo, fica
também incluido na categoria de EDR.

Os recortes de EDR nos manuscritos, portanto, foram feitos a partir da
identificacdo dos verbos de DR, de quem os enunciava, daqueles a quem se
referiam ou daqueles a quem se dirigiam (os interlocutores, quando se pusesse 0
caso), do contetdo reportado por tais verbos'”, enfim, de todos os atos de fala
reportados na voz do narrador ou dos personagens.

A titulo de ilustracéo, observemos o quadro abaixo, no qual apresentamos os

recortes de EDR efetuados em um dos manuscritos brasileiros:

Manuscrito 009BR

Codigo Linha EDR

009BREDR1 7.8 (narrador / mae dissg para seu filho', aonca)[e
chegou em casa] a mée dele — que foi?

009BREDR2 8 (oncaresponde para a mae) — o parque fechou!
(mée pergunta para a onc¢a) — ah, sim, filho, quer

009BREDR3 9 . ~
brincar com sua mae?

009BREDR4 10 (onca responde para a mae) — ndo, quero brincar
com papai.

009BREDRS5 10 (mée disse para a onca) — nao, ele {esta}
trabalhando.

009BREDRS6 11 (onca disse para a mae) — ah, entdo, eu vou para

a casa do meu amigo brincar.

009BREDR7 11 12 (mée disse para onga) — ta, mas, vai com
’ cuidado, ouviu?

009BREDRS 12 (onca disse para a mae) — ta bom!

% Esta categoria verbal é denominada em nosso trabalho de ‘verbo de discurso reportado’ (VDR), e
suas especificagdes serao explicitadas mais a frente.

100 54 que pretendiamos, com a delimitagdo desta unidade, isolar todas as ocorréncias de DR nos
manuscritos.

%" Todos estes elementos organizados nas unidades-enunciado.

102 As porcbes de texto apresentadas nesta coluna foram retiradas da transcricido normativa do

manuscrito.
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009BREDRY 19 (onga perguntou para seu amigo) — como a tinta
nao sai?
009BREDR10 19 (amigo responde para a ong¢a) — desculpa!
19. 20 (onca falando para o amigo) — eu vou falar para
009BREDR11 é1 " | minha mae [porque ele {0 amigo} derramou tinta
preta nele].
009BREDR12 23 24 (_narrad_or disse sobre aoncga) e rezou para a
’ tinta sair.

LEGENDA: [ ] = co-texto; () = enunciador; / = mudanga de enunciador;
® = pontuagdo acrescentada pelo pesquisador; { } = termo(s) inserido(s) pelo
pesquisador; Italico = sequéncia do EDR.

Quadro 3: Recortes de EDR no manuscrito 009BR

A definichio dos EDRs nos manuscritos brasileiros e franceses esta
intimamente ligada a delimitagdo de duas outras de nossas categorias de analise,

sobre as quais discorreremos nos subtdpicos abaixo.

3.6.3 Verbos de discurso reportado — VDR

Os verbos de discurso reportado (doravante VDR) representam um dos
componentes essenciais que podem figurar na estruturagdo do discurso reportado e,
de acordo com o referencial teérico a que nos filiamos, podem ser divididos em

193 " atuando como introdutores dos contetidos de

verbos dicendi e verbos sentiendi
fala reportados em um dado discurso ou aparecendo, na composi¢cdo do DR, em
forma de incisa.

Delimitada, pois, sua fungdo no ambito do DR — essencialmente, introduzir ou
sinalizar, em um dado discurso, a presenca de um discurso outro — a diferenciagao
dicendi - sentiendi se estabelece a partir de alguns efeitos de sentido produzidos
pelo emprego destes verbos na enunciagédo. Assim, os verbos dicendi ou ‘verbos de
dizer’ portariam em si um valor declarativo, exprimindo em seu significado que uma

enunciagao fora efetuada; os verbos sentiendi ou ‘de sentir (GARCIA, 1986, p.131),

1% Uma interessante distingdo entre verbos dicendi e verbos sentiendi, ou, mais amplamente, verbos
que exprimem processos mentais pode ser encontrada em Rabatel (2003), que opde os verbos de
fala a aqueles por meio dos quais séo inferidos atos de fala, o que pbe em jogo uma parcela de
leitura interpretativa. Apesar de sua atestada importancia nos estudos que envolvem o discurso
reportado (ROSIER, 2008; MAINGUENEAU, 2008; BORE, 2009, 2010, dentre outros), neste
trabalho, ndo nos deteremos nesta questdo, sobretudo, em razdo de nosso tempo limitado no
mestrado.
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por sua vez, fariam as vezes do verbo de dizer, isto &, do ponto de vista l6gico-
sintatico, suporiam a existéncia de um legitimo verbo dicendi oculto, mas, como
variante deste, denotariam, ainda, uma carga de afetividade subjacente ao sentido
expresso.
Nos manuscritos que investigamos, a estas categorias verbais, atribuimos as
seguintes designacdes para o desenvolvimento de nossas observacgoes:
e VI - Verbo Introdutor: verbo (dicendi ou sentiendi) que atua como introdutor
de um contelido de fala na narrativa;
Ex'*: (001BR) a baleia disse — o dinheiro estd em uma caixa. Caiu! Vocé
pode pegar com seus dentes afiados.
e VID - Verbo Introdutor Dicendi

Ex: (003FR) Son pére ne savait méme pas ce qu'il avait demandé a son

enfant de planter'®.
e VIS —Verbo Introdutor Sentiendi

Ex: (0023FR) [et un animal avait tremper sa une patte dans I'eau]'®

et cria —
l'eau est bonne'®”’,

e VD — Incisa de Verbo Dicendi: verbo dicendi que, no DR, projeta um
conteudo de fala, porém, ndo em posicdo de introdutor, mas em forma de
incisa.

Ex: (026BR) — ja sei o g posso fazer — disse o coelho — vou apostar uma

corrida com voceé.
3.6.4 Formas de discurso reportado — DR

Em conformidade com a linha tedrica que assumimos neste estudo,
buscamos, nos manuscritos, identificar as formas ou tipos de discurso reportado
produzidas pelos alunos escreventes na composi¢cao de seus contos.

Do que fora exposto no capitulo precedente a este, contudo, vimos que as
fronteiras entre as palavras de uns e de outros amalgamadas no interior das

enunciagdes podem revelar-se muito ténues e dificeis de serem delimitadas,

1% Todos os exemplos dispostos nesta se¢cao sao sequéncias textuais transcritas normativamente,
retiradas dos manuscritos brasileiros ou franceses investigados.

1% Em portugués: “Seu pai nem mesmo sabia o que ele tinha pedido a seu filho para plantar”.

1% Excerto co-textual, para auxiliar na compreensao do enunciado.

7 Em portugués: “[e um animal molhou sua pata na agua] e gritou — a d4gua € boa”.
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sobretudo quando vislumbradas em materiais textuais produzidos por jovens alunos
recém-alfabetizados, isto é, escreventes pouco experientes, ainda em processo de
aquisicdo e de estabilizacdo no que diz respeito ao sistema de escrita. Neste
sentido, para o desenvolvimento desta tarefa de inventariacdo das estruturas de DR
encontradas nas malhas do tecido textual produzido pelos alunos brasileiros e
franceses, primeiramente, tomamos em consideragcdo os limites sintaticos através
dos quais se construiam tais estruturas. E, nos casos em que este referencial se
mostrou insuficiente ou mesmo impreciso'® na identificagdo das formas
investigadas, conduzimo-nos por um trabalho interpretativo, adentrando nos limites
semanticos das estruturas observadas.

No conjunto dos manuscritos escolares brasileiros e franceses observados,
portanto, nos foi possivel repertoriar 16 formas diferentes de discurso reportado
produzidas pelos alunos. Na tabela abaixo, descrevemos e exemplificamos cada

uma destas formas:

FORMA

DE DR DESCRICAO CARACTERISTICA EXEMPLOS'®
EDR em DD que
-apareceﬂno 4D S € 025BREDRA4 (girafa responde
introduc&o de um verbo 55 5 led0) — oi, senhor ledo!
DD Discurso Direto dicendi/ sentiendi e,
ISeU I geralmente, como parte 029FREDR4 (le chat répond au
de um dialogo chien) — parce que je suis un
(alternancia de turnos ~ €hat.
de fala)
014FREDR2 (narrateur/la mere
dit au enfant) La mere dit:
Verbo EDR em DD viens godter!
VID+DD Inltrodu’For introdllJzido no texto por o7BREDR3 (narrador/ledo
Dicendi + meio de um verbo falando para a onga) O ledo
Discurso Direto dicendi disse —acho que vocé deve
procurar 0S meus amigos
passarinhos.
VIS+DD Verbo EDR em DD 023FREDR1 (narrateur/un

1% Recordemos, mais uma vez, que se tratam de escritas infantis, ou seja, materiais textuais
produzidos por escreventes iniciantes no mundo da escrita, de suas convengdes e de seu
funcionamento.

% Os excertos textuais dispostos nesta coluna foram retirados das transcricbes normativas dos
manuscritos brasileiros e franceses, buscando-se, desta forma, tornar mais fluida sua leitura nesta
tabela.
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DD+iVD

Verbo
Introdutor
Dicendi +
VID+DD+ Discurso Direto
iVD+DD + Incisa de
Verbo Dicendi
+ Discurso
Direto

VID+DI Verbo

introduzido no texto por
meio de um verbo
sentiendi

EDR em DD que
aparece no texto sob a
elisdo de um verbo
introdutor dicendi/
sentiendi esperado

EDR em DD atribuido
no texto ao narrador

EDR em DD que
aparece no texto sem a
introdugédo de um verbo

dicendi/sentiendi e é
seguido de uma incisa
de verbo dicendi e de

outra sequéncia em DD

EDR em DD que
aparece no texto sem a
introducédo de um verbo

dicendi/sentiendi e é
seguido de uma incisa
de verbo dicendi

EDR em DD que
aparece no texto sob a
introducédo de um verbo
dicendi e é seguido de

uma incisa de verbo
dicendi e de outra
sequéncia em DD

EDR em DI introduzido
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animal) [et un animal avait
tremper sa une patte dans
'eau] et cria — I'eau est
bonne.

002BREDR3
(narrador/borboleta falando
para a sra. tartaruga) ai, ela —
como vou alcancar o sol se
nao sei voar? Se também
néo tenho asas e a senhora
néo sabe coloca-las?

030FREDR4 (narrateur/le chat)
et ‘'miaou, miaou'.

024FREDRS3 (narrateur) Et
maintenant, quand c'est qu'il
y ades loups garous dans le
coin, on fait attention.

017BREDRA4 (narrador falando
para o leitor) em lingua de
onga, é claro, ndo €? Onca
ndo fala; ou sera que fala?

026BREDRS3 (coelho diz para a
lebre/narrador/coelho continua
falando com a lebre) — ja sei o
g posso fazer — disse o
coelho —vou apostar uma
corrida com vocé.

030BREDRS9 (cachorro
responde para o gato/narrador)
esta certo — disse o
cachorro.

013BREDRZ2 (narrador/coelho
respondendo para a borboleta)
O coelho disse —sim | Disse
o coelho — na caverna.

024BREDR1 (narrador falando
sobre a onga) [ela tentou se



Introdutor

Dicendi +
Discurso
Indireto

Verbo

VID+que Introdutor

+DI .
+ Discurso

Indireto

Verbo

VID+se Introdutor

+DI

Dicendi + se +

Discurso
Indireto

Verbo
Introdutor
Sentiendi +
Discurso
Indireto

VIS+DI

Verbo
Introdutor
Dicendi +
Discurso

Narrativizado

VID+DN

Verbo
Introdutor
Sentiendi +
Discurso
Narrativizado

VIS+DN

Verbo
Introdutor
Dicendi +
Discurso

Indireto Livre

VID+DIL

Dicendi + que

no texto por meio de
um verbo dicendi

EDR em DI introduzido
no texto por meio de
um verbo dicendi
seguido da particula
subordinativa ‘que’

EDR em DI introduzido
no texto por meio de
um verbo dicendi
seguido da particula
subordinativa ‘se’

EDR em DI introduzido
no texto por meio de
um verbo sentiendi

EDR em DN
introduzido no texto por
meio de um verbo
dicendi

EDR em DN
introduzido no texto por
meio de um verbo
sentiendi

EDR em DIL
introduzido no texto por
meio de um verbo
dicendi
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pintar, mas nao conseguiu se
pintar] ela pediu a ajuda do
amigo dela.

034BREDRZ2 (narrateur, sur le
chien et le chat) ils décidaient
de former une famille.

002BREDR?2 (narrador disse
sobre a sra. tartaruga) ai, ela
disse que s6é com a
estratégia do sol.

016FREDR2 (narrateur) le
petit enfant demande [a sa
mere] s'il pouvait devenir
président.

013BREDR1 (narrador diz
sobre a borboleta) e ela
perguntou para o coelho se
ele sabia onde tinha asas.

026FREDR1 (narrateur) le
petit homme pleuras de son
arbre qu'il avait fait.

015BREDR1 (narrador) os
macacos iam reclamar para o
rei Ledo por que ele [o
macaco] ficava pegando
banana dos outros macacos.

023BREDR1 (narrador) o gato
fez um acordo em libras com
a senhorita zebra.

001FREDRZ2 (narrateur) mais
il ne voulait pas le dire [ce
qu'il a planté].

009BREDR12 (narrador disse

sobre a onga) e rezou para a
tinta sair.

029FREDRS (narrateur) Et
apres, le chat et le chien se
disputait.

021FREDR1 (narrateur) Il était
une fois une femme qui

n’avait pas d’enfant et voulait
des animaux comme enfants.
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005FREDR1
EDR em DIL que (narrateur/'homme
DIL Discurso aparece no texto sem a préhistorique) [et soudain
Indireto Livre  introdu¢do de um verbo quand il a entendu un bruit!
dicendi/sentiendi splatche!] C'était un truc
bizarre.

Legenda da coluna de Exemplos: ( ) = enunciadores do EDR; [ ] = co-texto;
Sublinhado = cédigo do manuscrito e do EDR referidos; Negrito = sequéncia do
EDR.

Tabela 1: Formas de DR nos manuscritos brasileiros e franceses

Discutidos todos estes aspectos metodologicos, passaremos, entdo, a
descricdo das observagdes acerca da presenca do discurso reportado efetuadas

sobre os dois conjuntos de manuscritos selecionados para a pesquisa.
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Capitule 4
Duas praticas de textualizacdo em um olhar: o lugar
do didlogo

Reportando-se ao trabalho com os corpus de textos produzidos''® por alunos,
Boré (2006, p. 7) nos adverte sobre um aspecto de grande relevancia, ao qual ja nos
referimos no capitulo anterior: tais textos ndo sao linguisticamente normatizados e, a
nao ser que lhes seja aplicada esta normatizagdo, alguns problemas associados a
sua codificacéo e interpretacdo tornam-se evidentes, dificultando o seu estudo. Por
esta assercao, pretendemos por em relevo um dos principais desafios com os quais
nos deparamos na conducdo da analise a ser apresentada. Na mesma direcéo, €
importante enfatizarmos as dificuldades enfrentadas durante o processo de
descricdo das formas de DR encontradas nos manuscritos dos alunos, tanto os
brasileiros quanto os franceses. Algumas destas formas apresentam estruturas
linguisticas e/ou sintaticas que flutuam entre uma categorizacao e outra de DR, o
que, conforme esclarecemos em nosso tragado metodologico, impds-nos um intenso
trabalho reflexivo e interpretativo, a partir do qual sobressaem os dados quantitativos
e as observagdes de cunho comparativo cuja discussado faremos mais adiante.

Tratamos aqui, portanto, de um trabalho minucioso, de esquadrinhamento dos
textos, dos tipos e formas de rasuras, dos rabiscos e tragcos deixados sobre a folha
de papel, na busca por um “objeto minimamente estavel” a ser analisado, dentro do

dominio tdo heterogéneo e complexo que corresponde ao DR.
4.1 Presenca do DR nos contos inventados

Sabemos, com Boré (2004), que os jovens escritores, muito frequentemente,

recorrem ao dialogo em suas produgdes de ficcdo. Podemos dizer, em unissono

"% Bore (2006, p. 7) diferencia ‘corpus de textos escolares prescritos’ (corpus préscrits) e ‘corpus de

textos escolares produzidos’ (corpus produits), o primeiro representando o conjunto de textos
reunidos a partir dos manuais escolares e dos textos da literatura de juventude, e o segundo
referindo-se aos textos produzidos a partir do trabalho com géneros textuais.
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com a autora'"!, que, nestas escritas iniciais''?, a narrativa é empreendida através
de uma estreita relacdo com elementos do DR, essencialmente dialogico.

Outro aspecto relevante a ser apontado aqui no tocante a narrativa ficcional
diz respeito ao ‘lugar importante que ocupam os discursos representados nos
géneros ficcionais’, o que, ‘em geral, explica que nés os encontremos também nos
géneros escolares’'® que destes sao derivados’'™ (BORE, 2012, p. 117).

Através destes aportes preliminares, queremos introduzir as observacdes
efetuadas em nosso corpus a respeito da presenga do discurso reportado.

Em ambas as produgdes analisadas, brasileiras e francesas, verificamos a
presencga de estruturas de DR na composigado de algumas das narrativas. No grafico
abaixo, relacionamos quantitativamente esta presenga no conjunto dos 34

manuscritos brasileiros em comparagdo com os 37 dos alunos franceses:

e T T T —
30 '| " -

25 -

20

B MANUSCRITOS
COMDR
15
B MANUSCRITOS
10 SEM DR

BRASILEIROS

FRANCESES

Grafico 1: Presenca do DR nos contos brasileiros e franceses

" Ver os trabalhos de Catherine Boré (2004, 2006, 2012 e, especialmente, 2010).

"2 De jovens alunos ainda em fase de aquisigdo da linguagem escrita, ou seja, criangas que estao

comecgando a experienciar sistematicamente este universo.

"3 Em Boré (2006), encontramos importantes apontamentos acerca dessa tematica dos géneros
escolares.

"4 « La place importante qu’occupent les discours représentés dans les genres fictionnels en général
explique qu’'on les retrouve aussi dans les genres scolaires qui en sont dérivés ».
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Do exposto acima, notabilizamos que a presenga de DR se manifesta em
mais da metade dos manuscritos, tanto no caso das produgdes francesas quanto
das brasileiras. Estas, entretanto, apresentam, quantitativamente, resultados mais
expressivos neste aspecto: dos 34 manuscritos produzidos, apenas 8 nao trazem
qualquer forma de DR em sua composigdo. Em termos percentuais, isto significa que
o DR esta presente em 76,4% dos contos inventados pelos alunos brasileiros.

No conjunto das produgdes francesas, ha, igualmente, maior quantidade de
manuscritos com presenca de DR. Contudo, a diferenga percentual entre os dois
grupos, isto é, os contos que trazem este elemento linguajeiro — DR — em sua
composigcao e aqueles que ndo portam suas marcas é notadamente menor: 54% de
manuscritos com DR para 45,9% sem DR.

Além da presenca, observamos também a intensidade da ocorréncia de DR
nos contos investigados. O referencial a partir do qual mensuramos este dado foram
as ocorréncias de EDR identificadas em cada conjunto de manuscritos, do Brasil e
da Franga. Acompanhemos o grafico que segue, demonstrativo da frequéncia deste

tipo de discurso nas produgdes investigadas:
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Grafico 2: Ocorréncia de EDR nos manuscritos franceses e brasileiros que apresentam DR
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De acordo com a representacao do grafico, nos manuscritos brasileiros que
apresentam DR (26/34), verifica-se a ocorréncia de 135 EDRs, produzindo-se,
assim, uma média de 5,19 ocorréncias destes enunciados por manuscrito. Ja nos
contos franceses também com DR (20/37), o valor correspondente as ocorréncias de
EDR é 70, sendo a média destes enunciados por manuscrito igual a 3,5. Para
melhor visualizarmos este conjunto de informagdes ora apresentadas, propomos a
observagdo do grafico subsequente, em que sao relacionados os dados

quantitativos discutidos até este ponto:

160
140
120
100 OCORRENCIAS DE
EDR
80 ® MANUSCRITOS
COM DR
135
60 |
® MANUSCRITOS
SEM DR
40 |
70
20 |
0 = T T T 1

BRASILEIROS  BRASILEIROS FRANCESES FRANCESES

Grafico 3: Presencga de DR e ocorréncia de EDR nos manuscritos franceses e brasileiros

Em sintese, podemos estabelecer algumas consideragdes: nos manuscritos
dos alunos brasileiros ndo somente ha presenca do DR verificada em uma maior
quantidade de producdes como também suas ocorréncias, em termos de EDR, sao

em maior numero com relagao aos contos dos alunos franceses. Esta frequéncia de



80

EDR, inclusive, chega a ser quase duas vezes maior nas produg¢des brasileiras que
aquela observada nas francesas.

Estes dados, por sua vez, ajudam a reforgar alguns pressupostos que foram
discutidos em nossos delineamentos teoricos; dentre eles, que o DR representa um
importante componente na aquisicdo e na elaboragédo da narrativa pelos jovens
escreventes (BORE, 2010) — parcelas significativas das producdes, tanto brasileiras
(76,4%) quanto francesas (54%), apresentaram estruturas do DR em suas
composi¢cdes. Em contrapartida, as diferengas vislumbradas no quantitativo de EDR
dos contos franceses e dos contos brasileiros suscitam-nos importantes
qguestionamentos sobre quais seriam os fatores intervenientes nestas circunstancias,
uma vez que as produgdes textuais aconteceram sob orientagcbes metodologicas
semelhantes em ambos os paises e centralizaram-se, sobretudo, em um mesmo
referencial, o género conto etiolégico,

Prosseguindo com as observagdes sobre o DR nos manuscritos escolares
gue coletamos, descreveremos, no topico a seguir, a relagado deste elemento com as

consignas trabalhadas em sala de aula durante a pesquisa.
4.1.1 DR a partir das consignas

Um movimento interessante do DR pode ser observado nos manuscritos
quando olhado em fungdo das consignas que subsidiaram as produgdes. Tais
elementos didaticos, como nos aponta Boré, consistem, dentro do contexto escolar,
em um “dizer de fazer, que é sempre do fazer de conta” (2010, p. 102)'"®; e, por esta
via, seus produtos textuais lhe remetem sempre uma resposta dialdgica.

Assim como esclarecemos em nossas delimitagdes metodoldgicas, a analise
aqui efetuada incide sobre manuscritos escolares brasileiros e franceses produzidos
a partir de consignas semelhantes, as quais chamamos ‘PTL’, Produgdo com Tema
Livre e ‘PTS’, Produgcdo com Tema Sugerido. Partindo deste expediente, algumas
relacbes envolvendo o DR puderam ser vislumbradas nos contos dos alunos, as
quais parecem mais evidentes naqueles produzidos na escola francesa. Vejamos, a
seguir, a tabela com a distribuicdo de DR e de EDRs por proposta realizada na

instituicao referida:

"% « un ‘dire de faire’, qui est toujours du ‘faire-semblant’.
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Consigna  Codigo Titulo™® EDR C-I:')\(AT I?R S-II-EEJTI;)R
001FR Comment sont apparues les plantes (0]
002FR Comment sont apparus les arc en ciel 0]
003FR Comment sont apparus les arbres? 3
004FR Comment est apparu lescoche 0]
005FR Comment sont apparus les mots. 5
006FR Comment sont apparus les hommes (0]
il 007FR Comment est apparu I‘eIectrlc'lte (0] 4 10
008FR Comment est apparue la pluie @
009FR Comment sont apparus les flocons de neige? (0]
010FR Comment sont apparus les habits (0]
011FR Comment est apparu le soleil 2
012FR Comment sont apparus les soleils (0]
013FR Comment est apparu le soleil (0]
014FR L’enfant et sa famille 6
015FR Pourquoi les chauves-souris habitent-elles dans le noire? 1)
016FR L’enfant au président 8
017FR Comment est apparue la mer? 0]
018FR Pourquoi la mer est salée? 2
019FR Les mercenaires @
PTL2 020FR Comment est apparue la mer? (0] 6 6
021FR Comment sont apparus les animaux? 2
022FR Comment les singes font pour grimper sans glisser. (0]
023FR Comment est apparue la mer? 1
024FR Comment est apparu le soleil 3
025FR Comment les perroquets ont eu des couleurs? (0]
026FR Comment sont apparus les arbres? 1
SUBTOTAIS REFERENTES AS PTLs 7 19
027FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!" 1
PTS 028FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!" 1)
Tenfa 029FR  Pourquoile chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!" 10
3ugerldo:. 030FR  Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!" 4
r:;:;lunm 031FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 2
dit: ‘Ouahl 032FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 3 10 1
Ouah! et 033FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 1
lechatdit: O034FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! OQuah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 4
‘Miaou!  035FR  Pourguoile chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 5
Miaou!” 036FR Pourquoi Le 3
037FR Pourquoi le chien dit: "Ouah! Ouah!" et le chat dit: "Miaou! Miaou!". 4
SUBTOTAIS REFERENTES A PTS 11 0

Tabela 2: DR por Consigna nos manuscritos franceses

Primeiramente, é interessante observarmos que o DR aparece em todas as

propostas analisadas, embora com valores quantitativamente variaveis. Situando-

8 Os titulos aqui apresentados foram transcritos normativamente a fim de facilitar sua leitura.
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nos, especificamente, nas duas primeiras propostas (001FR a 026FR), que séo de
tema livre e foram realizadas em momentos diferentes, constatamos, na primeira,
uma baixa ocorréncia de DR: na PTL1, apenas 4 apresentam DR, em um total de 14
manuscritos; e, na segunda, PTL2, uma presenga, quantitativamente, um pouco
mais expressiva de DR que a primeira: metade das produgdes realizadas (6/12) tém
tracos deste tipo de discurso em sua composigédo. Por conseguinte, somando-se o
numero de EDRs dos contos nos quais o DR comparece em cada uma das
propostas (PTL1 e PTL2), verifica-se que os resultados sdo bastante aproximados
(16 EDRs, na PTL1; e 17, na PTL2); e, quando comparados aos dados da terceira
proposta (PTS), representam, pode-se dizer, quantidades pequenas de ocorréncia
de EDR. Para visualizar mais claramente estas relagdes, consideremos os dados do

grafico proposto na sequéncia:
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Grafico 4: DR e EDR por consigna nos manuscritos franceses
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A imagem ilustrada nos fornece a percepgcdo de um movimento crescente no
sentido da presenga (colunas azuis) e da frequéncia (colunas verdes) do DR na
realizacdo das propostas no decorrer da pesquisa, consequentemente, gerando um
movimento contrario nas colunas que indicam o numero de manuscritos sem DR

(colunas vermelhas). Vejamos mais nitidamente tal movimento no grafico abaixo:
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0 . | !
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Grafico 5: Movimentos de DR e EDR nas consignas dos manuscritos franceses

O que chama a nossa atengao €, especialmente, o movimento esbogado na
terceira proposta, PTS, na qual se verifica, em relagdo as outras duas, PTL1 e PTL2,
um aumento bastante significativo do numero de manuscritos com DR e,
principalmente, da quantidade de EDRs produzidos pelas diades a partir da
consigna trabalhada. Vejamos no grafico 4: da primeira para a segunda consigna, o
numero de contos com DR sobe de 4 para 6, e, da segunda para a terceira, esse
numero quase € duplicado, passando, entdo, para 10. Ja os valores totais de
ocorréncias de EDR na primeira e na segunda consignas mantém-se proximos, 16 e
17 respectivamente, chegando a duplicar da segunda para a terceira (de 17, na
PTL2, para 34, na PTS).

Para nds, estes dados parecem indicar um efeito interessante. Na consigna
da dultima proposta, PTS, de acordo com a tabela 2, exposta mais acima,
encontramos a seguinte sugestdo de tema aos alunos para a escritura do conto:

“Pourquoi le chien dit: ‘Ouah! Ouah’ et le chat dit: ‘Miaou! Miaou!””, em portugués,
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“Porque o cachorro diz ‘au, au’ e o gato diz ‘miau, miau™. A proposicado de um tema
que evoca a acgao de falar, tanto pela presenga da forma verbal ‘dit’ (diz/disse, em
portugués), quanto pela propria representacdo deste dito (‘au, au’, ‘miau, miau’),
gera visivelmente uma reacgao proliferativa na produgéo de DR (EDR) nas narrativas
desta proposta por parte das diades. Comparemos este fendmeno em termos de

meédia de EDR por consigna para que melhor o possamos divisar:

Consi Média de EDR Média de EDR por
onsigna . :
por consigna tipo de proposta
PTL1 1,14
1,27
PTL2 1,41
PTS 3,09 3,09

Tabela 3: Média de EDR por consigna nos manuscritos franceses

Conforme expresso na tabela, a média de EDRs na consigna da ultima
proposta, PTS, € maior que as médias nas outras duas consignas. Este valor é
maior, ainda, que a média geral de EDR nas propostas de tema livre. Para reforcar
esta hipétese dantes explicitada, sobre a influéncia das consignas na produgao de
DR pelos alunos, adiantamos que um movimento bastante semelhante a este da
PTS francesa foi detectado nas produgdes de DR (EDR) da proposta brasileira que
Ihe é correspondente. Antes, porém, de avancarmos a esta etapa da analise das
consignas na escola do Brasil, queremos ainda mencionar alguns fatores que nos
parecem merecedores de atencio.

Retornando aos dados da tabela 2, notabilizamos que algumas produgdes
sobressaem significativamente em numero de ocorréncias de EDR com relagéao as
outras da mesma proposta. E o caso dos manuscritos ‘016FR’, na PTL2 (com 8
EDRs) e ‘029FR’, na PTS (com 10 EDRs). Curiosamente, estes dois contos sao
produzidos pela mesma diade de alunos, que, no entanto, s6 comegaram a trabalhar
juntos a partir da segunda proposta. Nao estamos habilitados, neste momento, a
mensurar a razao pela qual uma diade de alunos introduz em seu texto quantidades
maiores de DR que as outras, sobretudo pela densidade das questdes que uma tal
situacdo nos coloca. Contudo, acreditamos que este fato pode ser indicativo do
estabelecimento de algumas importantes relagdes entre os sujeitos escreventes, o

dialogo, o texto que produzem e, paralelamente, as praticas didaticas as quais estao
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submetidos, discussdo esta que, para os fins deste trabalho, deixaremos em
suspenso.

Voltando-nos, agora, para as produgdes efetuadas pelos alunos brasileiros,
propomos o exame da tabela a seguir, que contém os dados referentes a presenga

do DR e as ocorréncias de EDR nos manuscritos deste grupo:

Texto Texto

Consigna Cddigo Titulo EDR com sem
DR DR
001BR Por que o tubardo é gordo 3
002BR Porque a borboleta voa 4
003BR Porque a girafa tem manchas )]
PTL1 004BR Por que a girafa tem um pescogo comprido 0] 3 4
005BR POR QUE A GIRAFA TEM PESCOCO COMPRIDO @
006BR POR QUE A GIRAFA TEM UM PESCOCO LONGO @
007BR Por que o ledo tem juba grade 10
008BR Por que o elefante tem a tromba grande 4
009BR Por que a onga tem pintas 12
010BR Porque o elefante tem uma tromba grande 8
PTL2 011BR Por que o peixe mora na agua 1 7 0
012BR Porque o caranguejo ndo tem cabeca 12
013BR POR QUE A BORBOLETA TEM ASAS 2
014BR Por que o Elefante tem tromba grande 2
PTL3 015BR Por que o macaco pegava banana do velho 3
Sugestdo nalousade  016BR Papagaios e Girafas )
alguns personagens  17pR Por que o tigre tem listras 4
retit;ados de . 018BR Os cacadores e os Passarinhos 1 3 q
produgdes anterio- | 550 COMO SURGIRAMOS COGUMELOS? ?
res e/ou dos contos
e e e R e 020BR Porque os anjos moram no céu 0]
inicio do projeto. 021BR Reinos Distantes @
PTL4 022BR Porque o gorila bate no peito 2
As diades puderam 023BR Por que o gato mia 5
retomar um plane- 024BR Por que a onga tem pintas pretas 1 6 0
jamento de escritura 025BR Por que a girafa tem o pescogo comprido 7
que haviam feitoem  (026BR Porque a lebre corre 4
proposta anterior. 027BR Porque a onga tem pintas pretas 8
SUBTOTAIS REFERENTES AS PTL 19 8
028BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 3
PTS 029BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 9
Tema sugerido: “Por  030BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 9
que o gato faz 031BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 7 7 0
‘miau’, e o cachorro 032BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 7
faz ‘au-au’?” 033BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 4
034BR Por que o gato faz miau, e o cachorro faz au, au? 3
SUBTOTAIS REFERENTES A PTS 7 0

Tabela 4: DR por Consigna nos manuscritos brasileiros
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Assim como acontece nos dados franceses, também nas propostas
realizadas na escola brasileira, em todas elas, verifica-se a presenga do DR em
quantidades e ocorréncias variaveis no conjunto dos manuscritos. Para
vislumbrarmos melhor a relagdo entre estes dados dispostos na tabela acima,

observemos o grafico subsequente:

45 -‘/‘_

40 -

B MANUSCRITOS
SEM DR

~

B MANUSCRITOS
COM DR

I QUANTIDADE DE
EDR

PTL4
PTS

Gréafico 6: DR e EDR por consigna nos manuscritos brasileiros

De forma diversa do que notabilizamos nos dados franceses, o grafico acima,

das propostas brasileiras, nos aponta movimentos variaveis de produgao de DR e de
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ocorréncia de EDR por consigna realizada. A proxima ilustragdo pode nos ajudar

com uma visao mais clara destes movimentos:
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== MANUSCRITOS
COM DR

QUANTIDADE
DE EDR

PTL1 PTL2 PTL3 PTL4 PTS

Grafico 7: Movimentos de DR e EDR nas consignas dos manuscritos brasileiros

Guiando-nos pelo grafico, percebemos o movimento sinuoso apresentado

pelas trés linhas indicativas das variaveis a direita no decorrer da execugao das

propostas. Apesar da constatacao, verificada no grafico 4, de que os manuscritos

brasileiros, em seu conjunto, apresentam maiores quantidades de DR e de EDR, o

que segue descrito na ilustracdo acima nos sinaliza, todavia, a variabilidade da

ocorréncia deste fendbmeno discursivo nas narrativas produzidas pelas diades
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brasileiras, em contraste com a relativa regularidade’"” desta ocorréncia observada
na analise dos dados franceses.

Quantitativamente, podemos tecer algumas consideragdes sobre este quadro
apresentado pelos resultados dos dados brasileiros no tocante as consignas. De
acordo com o gréafico 6, imediatamente anterior a este superposto, a presenga do
DR se equipara na PTL1 e na PTL3 (ambas apresentam 3 manuscritos com DR para
4 sem DR), porém, a quantidade de EDR diminui em mais da metade da primeira
proposta para esta terceira (17 EDRs na PTL1 e 8 na PTL3). Um processo parecido
se estabelece entre as demais propostas, PTL2, PTL4 e PTS: em todos os
manuscritos deste grupo o DR se presentifica; mas, novamente, ha uma variagao
peculiar na producado de EDRs: na PTL2, sdo contabilizados 41 EDRs, valor que cai
para 27 na PTL4, e que volta a subir na ultima proposta, 42 EDRs na PTS, tornando-
se, entao, equiparavel ao resultado desta primeira (PTL2). Consideremos, agora,

estes resultados em termos de média de EDRs por consigna:

c . Média de EDR Média de EDR por
onsigna . .
por consigna tipo de proposta
PTL1 2,42
PTL2 5,85
3,47

PTL3 1,14

PTL4 4,5

PTS 6 6

Tabela 5: Média de EDR por consigna nos manuscritos brasileiros

Da tabela exposta, depreendemos a variacdo apresentada na produgcao de
EDRs pelas diades brasileiras em suas narrativas, a partir das consignas

trabalhadas. E, da mesma forma que acontece com as producdes francesas,

""" Como discutimos anteriormente, os resultados observados nos dados franceses apontam
movimentos tendencialmente crescentes de produgédo de DR e de EDR por proposta realizada.
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também a PTS brasileira se destaca em numero e média de ocorréncias deste tipo
de enunciado nos manuscritos.

Uma ressalva, no caso das producdes do Brasil, deve, entretanto, ser
efetuada com relacdo a PTL2, que se apresenta, em todas as variaveis analisadas,
com valores muito préximos daqueles contabilizados na PTS. Em acréscimo, é nesta
mesma consigna que se localizam os “picos” de produgdo de EDR por manuscrito,
em relagdo a todo o conjunto brasileiro (12 EDRs no manuscrito 009BR e no 012BR,
consoante tabela 4. Chama a nossa atencdo, ainda, a reducdo brusca de
ocorréncias de EDR verificada desta proposta, PTL2, para a proposta subsequente,
a PTL3 (de 41 EDRs, na PTL2, para 8 EDRs, na PTL3).

Com estes apontamentos, queremos por em destaque, dentre outros
aspectos, esta dimensio turva mediante a qual o fenbmeno do DR, por vezes, se
revela nestas escritas infantis que analisamos. Acentuando o que dissemos mais
acima na analise das consignas francesas, € interessante pensarmos sobre as
razdes pelas quais, apesar de estarem diante de proposigdes (consignas)
semelhantes — as propostas de producédo escrita de uma narrativa com um tema
livre, a escolha da diade, e aquelas em que uma mesma tematica é sugerida para a
realizagdo da producdo — e mergulhados em um contexto didatico igualmente
aproximado — de leitura frequente e partilha de conhecimentos a respeito de um
género especifico, o conto etiolégico — estes alunos, brasileiros e franceses,
percorrem, em seus manuscritos, caminhos diferenciados de interacdo com este
discurso outro, o DR, ao longo da efetivacdo desta pesquisa em sala de aula.

Nesta direcdo, em Boré (2010, p. 109), resgatamos um sentido da consigna
como sendo “uma injuncdo que pode representar o papel de um ‘operador

m118

ficcional , € por meio da qual se promove no texto do aluno uma “mistura de

vozes enunciativas, que se sucedem ou se substituem uma a outra”'®, ou, em

»120

outras palavras, a “hibridizacdo’ das vozes (Bakhtin) entre este dispositivo, a
»121 (op.

cit. p. 110). Isto posto, confrontados pelos questionamentos dantes colocados,

consigna, e o texto do aluno, “que a retoma, as vezes, palavra por palavra

acreditamos, ainda em consonancia com a autora (ibidem), que uma reflexdao mais

"8 «une injonction qui peut jouer le réle d’un ‘opérateur fictionnel’.

mixité de voix énonciatives qui se succédent ou se substituent I'une a l'autre”.
120 «rhybridisation’ des voix (Bakhtine)”.
12" “qui la reprend parfois mot pour mot”.

119 «
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detida sobre este dialogismo que se estabelece entre o texto do aluno e a consigna
proposta poderia ser bastante proveitosa para compreendermos mais amplamente o
funcionamento deste tipo de discurso, reportado, dentro daquele texto, levando-se
em consideragao, inclusive, que este é ainda, segundo Boré (op. cit.), um dominio

muito pouco explorado, sobretudo na sala de aula, pelos professores.

4.2 DR por Palavras

Procederemos aqui a descricdo da quantidade de palavras nos manuscritos
brasileiros e franceses relacionada a presenca do DR nestes constatada.

Ja sabemos, pelas consideracbes expostas anteriormente, que nas
producdes brasileiras os resultados de DR sdo mais abundantes que nas francesas.
O que aqui queremos verificar, por conseguinte, € a relagédo entre tais resultados e a
“‘dimensao vocabular” dos contos produzidos. Explicando melhor, nosso intento é
averiguar se uma maior quantidade de DR nas producgdes é também correlativa a
maior quantidade de palavras.

Para esta analise, foram consideradas apenas as palavras do texto em cada
manuscrito, excetuando-se, assim, aquelas relativas ao titulo. Relembramos, em
principio, que tal quantificagdo foi empreendida sobre as transcricbes normativas
das produgdes, pelas mesmas razbes alhures ja explicitadas. Acompanhemos,
portanto, no proximo quadro, os resultados comparativos quanto ao numero de

palavras e seus derivados entre os dois conjuntos de manuscritos:

PALAVRAS
MANUSCRITOS | PRODUCOES
TOTAL MEDIA MEDIANA MODA
Brasileiros 34 3607 106,09 90,5 78
Franceses 37 2696 72,86 73 73

Quadro 4: Quantidades de palavras nos manuscritos brasileiros e franceses
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Como se observa, é notavel a diferenca entre o “comprimento” dos textos dos
alunos brasileiros e aqueles dos alunos franceses. Em primeiro lugar, apesar de em
menor numero (34/37), as produgdes do Brasil apresentam uma quantidade total de
palavras 33% maior que a da Franca, o que se reflete, consequentemente, em sua
maior média de palavras por manuscrito (106,09 palavras nos contos brasileiros e
72,86 nos franceses).

Outros dados também interessantes nesta analise correspondem aos valores
estatisticos da mediana e da moda identificadas nos dois conjuntos de manuscritos
observados. Consoante o quadro, mais uma vez, em ambos 0s casos, sobressaem
os resultados relativos aos contos brasileiros, os quais apresentam uma mediana'®
23% maior que aquela dos contos franceses, bem como uma moda'?® 6% maior. No
caso dos contos dos alunos franceses, entretanto, é notavel a similaridade entre os
valores das trés variaveis averiguadas (média = 72,86, mediana = 73, e moda = 73),

124 identificada na

0 que, novamente, nos remete a um aspecto de regularidade
escrita destes alunos.

Munidos, pois, destas informacgdes, torna-se perceptivel para nés a existéncia
da correlagédo expressa um pouco mais acima. Ou seja, de fato, a quantidade de DR
nestes textos dos alunos, brasileiros e franceses, esta diretamente relacionada a

quantidade de palavras que os compdem.
4.3 As formas de DR nos contos inventados

Chegamos, neste subtépico, ao ponto mais desafiador de nosso fazer
analitico. Em conformidade com o que expusemos no capitulo da metodologia e
estabelecendo uma ponte com os construtos tedricos postados nas primeiras linhas
deste trabalho, reavemos aqui as nuances conflituosas que circundam ainda o
estabelecimento das categorias ou formas correspondentes ao DR. E, nesta direcao,
a partir da exploracdo do corpus selecionado, podemos sustentar um

posicionamento de reforco, em certa medida, a este quadro de imprecisao.

122 valor central entre as quantidades contabilizadas.

122 Quantidade mais recorrente entre aquelas contabilizadas.

2% Na analise do subtopico anterior, sobre a presenca do DR nos manuscritos em relagdo as

consignas, também identificamos, nos contos franceses, uma relativa regularidade nos resultados
apresentados.
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Dizendo em palavras outras: perscrutar as formas ou categorias de DR
empregadas por estes jovens escreventes, brasileiros e franceses, em seus textos
trouxe-nos indagagdes, por vezes, imobilizantes no sentido de uma categorizagéo.
Isto se explica (e, se justifica), especialmente, por duas circunstancias relacionadas,
as quais ja nos reportamos anteriormente, quais sejam: em primeiro lugar, a
abordagem deste fenbmeno pressupde minucias diversas, conquanto, também, um
intenso trabalho interpretativo, agravado, sobretudo, por se tratarem de escrituras
dindmicas'®, e, diriamos também, ainda em vias de se constituirem
“‘normativamente”. Depois, um trabalho assim afeicoado demanda um tempo que
extravasou o0 nosso, nesta pesquisa de mestrado, e, por esta razdo, descreveremos
aqui apenas a ocorréncia das formas de DR encontradas nos manuscritos, cujas
estruturas puderam ser classificadas a partir de nosso aporte tedrico'%.

Nesta perspectiva, ainda, como nos indica Boré (2004):

comparando as diferentes tentativas e tateamentos, aqui
circunscritos ao dominio do discurso reportado [na escrita escolar de

narrativas ficcionais], podemos, ao menos, erguer um inventario das

formas linguisticas que eles [os sujeitos da pesquisa] privilegiam'*’.

(p. 143)

4.3.1 Nos contos dos alunos brasileiros

A investigacdo no conjunto de manuscritos brasileiros nos levou a
identificacdo de 13 formas diferentes de DR empregadas pelas diades em suas
narrativas. Alinhadas a estruturas do DR consideradas classicas (DD, DI, DN) pela
literatura especializada — conforme discussao esbogada no segundo capitulo deste
estudo —, dentro deste grupo, algumas subdivisdes podem, entdo, ser efetuadas.

Vejamos a tabela disposta a seguir:

125 por associagao a manuscrito, processo, rasura, desvios, dentre outras possibilidades.

126 Estas formas de DR aqui referidas foram ja apresentadas e estruturalmente descritas no capitulo
anterior a este, da metodologia.

127 ‘en comparant les différents essais et tatonnements, ici circonscrits au domaine du discours

rapporté, on peut au moins dresser un inventaire des formes linguistiques qu'ils privilégient’.
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Discu(r[s)%)Direto Discurs(gll)ndireto Na[r):zf[:i?/irzsgdo
(DN)
VID+DD VID+DI VIS+DN
s/VI+DD VID+que+DI VID+DN
DD VIS+DI
Fdoerrggs DD do narrador VID+se+DI
DD+iVD+DD

DD+iVD

VID+DD+iVD+DD

Tabela 6: Formas de DR identificadas nos manuscritos brasileiros

Considerando a coluna referente ao Discurso Direto (DD), constatamos a
maior frequéncia de estruturas articuladas a este tipo de discurso na composi¢cao
das narrativas dos alunos na escola brasileira.

Das 13 formas elencadas, portanto, 7 estao vinculadas ao DD, 4 ao Dl e 2 ao
DN, o que significa dizer que mais da metade (53%) destas formas, por meio das
quais os alunos representam o DR em seus contos, € relativa ao discurso direto.

Na sequéncia, apresentamos uma tabela na qual relacionamos todas estas
formas repertoriadas, expondo, em termos quantitativos, sua manifestacdo no

interior das propostas e produg¢des brasileiras:
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Formas de DR nos manuscritos brasileiros

Total
Pro- Manus- de
posta crito y|p+ VID+ VID+ s/VI 5 VIS+ VIS+ VID+ DDdo DD+ DD+ VID+ VID+DD+ E’CO""
DI que+Dl DD +DD DN DI DN narrador iVD+DD iVD se+Dl iVD+DD Frencias
001BR 1 1 0O 0 O 0 0 0 0 0 0 0
PTL1 O002BR 1 1 0 1 1 O 0 0 0 0 0 0 0
007BR 0O 0 2 0 8 0 0 o 0 0 0 0 0 10
008BR 1 2 1 0O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 4
009BR O 0 0 1 10 1 0 0 0 0 0 0 0 12
010BR 1 0 6 0O 0 1 0 0 0 0 0 0 0 8
PTL2 011BR © 0 0O 0 0 0O 1 0 0 0 0o o0 0 1
012BR 0 0 1 0 10 0 1 O 0 0 0 0 0 12
013BR 0 0 0O 0 0O O 0 o 0 0 0 1 1 2
014BR 1 0 0 0O 0 O 0 1 0 0 0 0 0 2
015BR 0 0 0o 0 0o 0 1 2 0 0 0 0 0 3
PTL3 017BR 0 0 3 0O 0 O 0 0 1 0 0 0 0 4
018BR 1 0 0 0O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 1
022BR 1 0 0O 0 O O 1 O 0 0 0 0 0 2
023BR 2 0 0O 0 0 1 o0 2 0 0 0 0 0 5
024BR 1 0 0 0O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 1
PTL4
025BR O 0 3 0O 4 O 0 0 0 0 0 0 0 7
026BR 0 0 3 0O 0 O 0 0 0 1 0 0 0 4
027BR 2 0 5 0O 0 O 0 1 0 0 0 0 0 8
028BR O 0 2 0O 0 O 0 1 0 0 0 0 0 3
029BR O 0 7 0O 0 O 0 2 0 0 0 0 0 9
030BR O 0 6 0O 0 O 0 2 0 0 1 0 0 9
pTs 031BR 1 0 1 0O 3 O 0 2 0 0 0 0 0 7
032BR 3 0 4 0O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 7
033BR O 1 0 0 0 0 0 0 4
034BR O 0 2 0O 0 1 0 0 0 0 0 0 0 3
16 4 48 2 36 4 4 16 1 1 1 1 1 135

Tabela 7: Ocorréncias das formas de DR nos manuscritos brasileiros'?®

128 Nesta tabela, estdo relacionados apenas 0s manuscritos nos quais se constatou a presencga de

DR.
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O exame desta tabela nos pde diante de alguns dados interessantes. Assim
como prenunciam as informagdes contidas na tabela anterior, também aqui sao
estruturas de DR associadas ao DD que sobressaem em quantidade de ocorréncias
no curso de realizacdo das propostas em sala de aula: as formas ‘VID+DD’ e ‘DD’
detém, juntas, 62% do total de ocorréncias das estruturas de DR identificadas no
conjunto de manuscritos brasileiros.

No entanto, é relevante observarmos que, apesar de se apresentarem em
quantidades mais significativas de ocorréncias em relacdo as outras estruturas, a
distribuicdo e a frequéncia do emprego destas duas formas nas narrativas é
diferenciada: a primeira estrutura, VID+DD, é empregada pelas diades nos contos
inventados de um modo mais frequente que a segunda, DD; ou seja, no conjunto de
34 manuscritos, ha 16 que apresentam a forma VID+DD em sua composigao, e
apenas 6 com a forma DD; dentre estes ultimos, ainda, 2 chamam atencao pela
quantidade elevada de ocorréncias da estrutura DD (10, cada um),
comparativamente aos outros manuscritos e estruturas de DR. Isto, ndo obstante,
nos sinaliza que o emprego do verbo dicendi na introdugdo do DR nestas narrativas
é também um fator preponderante, o que se confirma na analise das outras
estruturas de DR explicitadas na tabela

As formas associadas ao DI e ao DN, VID+DI’ e ‘VID+DN’, por sua vez, séo
empregadas nos manuscritos dos alunos de modo quantitativamente equivalente (16
ocorréncias para cada uma), embora a primeira se distribua mais amplamente entre
as propostas do que a segunda (ha 12 manuscritos, nas 5 propostas, com a forma
‘VID+DI’, e 9, em 4 propostas, com a forma ‘VID+DN'). Para as demais formas de
DR contidas na tabela ('VID+que+DI', 's/VI+DD', 'VIS+DN' 'VIS+DI', 'DD do
narrador', 'DD+iVD+DD', 'DD+iVD', 'VID+se+DI' e 'VID+DD+iVD+DD'), verificam-se

ocorréncias minimas, sendo 4 o seu maior valor.

4.3.2 Nos contos dos alunos franceses

De modo semelhante ao que fora observado nos manuscritos brasileiros, nas
producdes francesas foi-nos possivel distinguir 12 formas diferentes de DR
empregadas pelos alunos, estas alinhadas as estruturas classicas DD, DI, DN e, no
presente caso, também o DIL. Dentro deste grupo, esbogamos abaixo as

subdivisdes procedentes:
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Discurso Direto Discurso Indireto Discurso Discurso Indireto
(DD) (DI) Narrativizado (DN) Livre (DIL)
DD VID+DI VID+DN DIL
VID+DD VIS+DI VIS+DN VID+DIL
Formas
de DR VIS+DD VID+se+DI
s/VI+DD
DD do Narrador

Tabela 8: Formas de DR identificadas nos manuscritos franceses

Outra vez, a partir da tabela, verifica-se quantitativamente a predominancia de
estruturas de DR vinculadas ao DD no conjunto das narrativas (5 formas). Na
sequéncia, destacam-se as formas subjacentes ao DI (3 formas) e, por fim, aquelas
associadas ao DN e ao DIL, cada um com 2 formas representantes.

Para melhor vislumbrarmos a incidéncia destas formas nos manuscritos

franceses em relacao as propostas realizadas, verifiquemos a tabela abaixo:

Formas de DR nos manuscritos franceses Total

Pro- Manus- yip+ vID+ VID+ - VID+ oD VISt DDdo VIS+ VIS+ s/Vi+ VID+ de ocor-
posta crito p; DN DD DIL DD narrador DI DN DD se+Dl réncias

003FR
PTLL 005FR
011FR
014FR
016FR
018FR
PTL2 021FR
023FR
024FR
026FR
027FR
029FR
030FR
031FR
PTS3 032FR
033FR
034FR
035FR
036FR

037FR
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Tabela 9: Ocorréncias das formas de DR nos manuscritos franceses
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Os dados acima apontam claramente o destaque da forma ‘VID+DD’ dentre
as outras em termos de ocorréncias e, consequentemente, também de frequéncia no
decorrer da realizagdo das propostas: ha 36 ocorréncias desta forma, distribuidas
nas 3 propostas e em 15 dos 20 manuscritos franceses que apresentam DR em sua
composigao.

Esse resultado de ocorréncias da estrutura VID+DD nos textos da escola
francesa €, sozinho, correspondente a mais da metade do total de ocorréncias (70)
de todas as formas de DR (12) encontradas em tais textos. Percentualmente,
significa que 51,4% do total de ocorréncias das formas de DR identificadas nas
producdes francesas é relativo apenas a forma ‘VID+DD’.

Em contrapartida, as outras 11 formas de DR produzidas pelos alunos
franceses (VID+DI, VID+DN, DIL, VID+DIL, DD, VIS+DD, DD do narrador, VIS+DI,
VIS+DN, s/VI+DD, VID+se+DI), conforme exposto na tabela, aparecem nos
manuscritos, no decorrer das propostas, de modo bem menos intenso.
Quantitativamente, os valores de ocorréncias correspondentes a estas formas

variam de 8 a somente 1 ocorréncia.

4.3.3 Semelhancas e diferencas nos resultados franceses e brasileiros

Face ao que acima fora exposto, podemos estabelecer algumas apreciagdes
acerca dos aspectos em que se assemelham ou se diferenciam os manuscritos dos
dois paises no que toca as estruturas de DR neles encontradas.

Com relagdo ao quantitativo destas estruturas, € possivel afirmar que os
resultados, nas producdes brasileiras e francesas, sdo semelhantes, uma vez que
nas primeiras ha apenas uma forma a mais de DR identificada que nas segundas.
Ou seja, nos textos dos alunos brasileiros verificou-se a presenga de 13 formas
diferentes de DR e nos textos franceses este valor correspondente € 12. Da mesma
maneira, ha algumas formas dentre estas encontradas nos dois conjuntos de
manuscritos que se equivalem. Mas, ha também outras que sdo exclusivas de um
conjunto ou do outro. E, juntas todas estas formas, identificadas nos contos
brasileiros e nos franceses, obtém-se um total de 16 formas diferentes de DR
localizadas no corpus analisado.

A fim de melhor compreendermos estes movimentos, observemos, no quadro

abaixo, a correlacido entre estes dados do Brasil e da Franca:
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Formas de DR nos manuscritos franceses e brasileiros

Total
de

Ma- VID+
nus- DD do VID+ DD+ ocor-
VID+ VID+ VID+ VID+ VIS+ VIS+ VIS+ s/VI+ VID+ , DD+ DD+ rap-
cito b oy oo O o P2 oo ™ b on op sesdt M VP s D
rador DI DD cias

DD
BR X X X X X X X X X X X X x 13
FR X X X X X X X X X X X X 12

Tabela 10: Formas de DR nos manuscritos franceses e brasileiros

Como visto na tabela, tanto os alunos franceses quanto os brasileiros
empregam em suas narrativas as seguintes formas de DR: VID+DI, VID+DN,
VID+DD, DD, DD do narrador, VIS+DI, VIS+DN, s/VI+DD e VID+se+DIl. Séo,
portanto, 9 estruturas diferentes de DR por meio das quais se vislumbra uma
compatibilidade na produgao deste tipo de discurso por parte dos alunos dos dois
paises.

Por outro lado, é interessante observarmos que apenas as diades francesas
aplicaram em seus contos estruturas de DR voltadas para o DIL (DIL e VID+DIL). E,
do mesmo modo, somente os alunos brasileiros produziram formas estruturadas a
partir de incisas. Também o ‘discurso direto com que’ (VID+que+DI’) aparece como
uma forma exclusiva dos textos do Brasil, embora seja um exemplo de DR
fortemente conhecido dos alunos em leitura, assim como o DR com incisas.

Parece-nos, pois, legitimo pensar que a emergéncia de um ou outro tipo deste
discurso ndo seja um movimento aleatorio. Por outro prisma, as divergéncias
anunciadas parecem indiciar o estabelecimento de processos dialdgicos diferentes
entre estes alunos e o discurso reportado, as consignas propostas e, possivelmente,
a proépria pratica didatica efetuada nas duas salas de aula, da escola brasileira e da
francesa.

Na mesma medida, chamam a nossa atencdo os aspectos coincidentes
verificados nas produgcdes do Brasil e da Franca, estes relacionados

especificamente ao discurso direto. Assim, nas duas séries de dados, conforme
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exposto nas andlises individuais'®, o DD comparece mais incisivamente na
descricdo das estruturas de DR encontradas que os outros tipos de discurso, deste
dominio, empregados nos textos (DI, DN e DIL): ha 7, dentre as 13 estruturas de DR
encontradas no Brasil, que implicam o DD em sua composicdo'’; e no grupo das 12
estruturas francesas, sao 5 aquelas elaboradas em associacdo com este tipo de
discurso™'. Além disso, ambos os conjuntos de produgdes (BR e FR) apresentam
quantidades maiores de ocorréncias de estruturas relacionadas ao DD nas
narrativas que das outras formas, sendo a estrutura ‘VID+DD’ aquela que,
notadamente, é empregada com mais frequéncia pelas diades nos contos
inventados.

Com efeito, se de um lado consideramos a amplitude das possibilidades
estruturais apresentadas por estes alunos para se reportar um discurso outro no
curso de uma narrativa, de outro constataremos que, a despeito disso, o DD parece
ainda representar a “forma por exceléncia” para se levar a termo esta tarefa. Em
outros termos, tanto para os alunos franceses quanto para os brasileiros, o DD ¢ a
escolha predominante no momento de reportar no texto uma fala atribuida ao outro.

Outra semelhanga entre as produgées BR e FR, a nossa vista, de grande
relevancia diz respeito a presenca do verbo introdutor (VI) nas estruturas de DR
empregadas pelos alunos em seus contos. Os resultados quantitativos neste
aspecto, portanto, sdo notaveis: dentre as 13 formas de DR identificadas nos
manuscritos brasileiros, 8 apresentam este elemento verbal em sua composicéo; e o
mesmo se sucede com as 12 producgdes francesas, dentre as quais, também 8 se
estruturam a partir deste componente. No conjunto das 16 formas diferentes de DR
contabilizadas ao todo na analise dos dois grupos de manuscritos (BR e FR), por
sua vez, 10 possuem um verbo introdutor em sua formulagao.

Isto nos adverte de que o aprofundamento desta analise da presenca do
discurso reportado em narrativas ficcionais produzidas por escreventes novatos nas
condicbes as quais explicitamos anteriormente passa fundamentalmente pela

consideracao deste fator em especial, ou seja, o emprego dos verbos introdutores

12% Nos dois topicos que precedem a este.
%% Dentre as 6 restantes, 4 s3o vinculadas ao DI e 2 ao DN.

31 As outras 7 restantes assim se dividem: 3 vinculadas ao DI, 2 ao DN e mais 2 ao DIL.
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(dicendi ou sentiendi'®?

) € um aspecto de primeira importancia para se entender a
relagdo de jovens escreventes, como estes de nossa pesquisa, com o DR na
producao de narrativas ficcionais escritas.

O que nos ocorre, enfim, diante de todas estas constatacbes anteriores é o
reconhecimento daquilo que reiteradamente vimos notabilizando nos tépicos
referentes a este capitulo: o DR é, de fato, um elemento essencial na composigao
destas narrativas escolares, brasileiras e francesas, analisadas e, nestas, sua
presenca se da de modo intenso e com riqueza e diversidade de formas, revelando
a precocidade e, em certa medida, a sofisticagdo do conhecimento, dentro deste
dominio, por parte destes jovens escreventes, que, embora estejam ainda

adentrando e situando-se nestes sistemas (da escrita e do discurso), sdo capazes'*

134

de, neles, dialogicamente ™, produzir sentidos, atestados, por sua vez, nos

manuscritos, em suas marcas, nos contos de origem inventados, produzidos.

32 0 uso desta terminologia, por uma questao de filiagdo tedrica, ndo deve restringir o sentido sobre
a atuagdo deste tipo de verbo nas narrativas que analisamos. Para que fique claro, a fungao
principal esperada para tal categoria verbal é, essencialmente, a de introduzir efetivamente um
discurso outro em um dado discurso, ou de sinalizar, semanticamente, neste discurso, a presenga
de um discurso pertencente a um outro que nao aquele que o esta enunciando. E isto vai além da
nomenclatura utilizada.

3% Ressaltamos aqui, impreterivelmente, a importancia de se estabelecerem condigbes favoraveis

para que todo este processo possa ocorrer de modo eficiente, produtivo. Em nosso caso, conforme
descrito no capitulo da metodologia, preocupamo-nos em oferecer aos alunos condi¢gdes minimas
(principalmente, leituras freqlientes e discussbes acerca do género textual escolhido) para que
pudessem participar da pesquisa e integrar-se as propostas, a partir das quais seriam produzidos,
entdo, os contos de origem inventados.

" Em toda a dimensao que o termo pode alcangar, seja na instancia individual, interna (o

autodialogismo, o dialogismo com a lingua, a relagdo com a alteridade, etc.), ou externa (neste
caso, lembremos aqui, especialmente, que as escrituras analisadas foram realizadas todas de modo
colaborativo, em diades).
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Consideracoes

“A resposta certa, ndo importa nada:

0 essencial é que as perguntas estejam certas.”

Mario Quintana

Em suas investigagbes no campo da Genética de Textos, Almuth Grésillon
define os manuscritos como sendo o “traco visivel de um mecanismo criativo” (2002,
p. 155). Ambientada no contexto escolar, nossa pesquisa dedicou-se, entdo, a
evidenciar, nas malhas discursivas de um tal produto, a presenca e os modos de
insergao de um discurso outro, de um discurso que Ihe é heterogéneo.

Neste caminho, no transcorrer da realizacdo do estudo, fomos sendo
conduzidos em diregao a algumas importantes constatagdes. A maior de todas, em
nossa opinido: o discurso reportado €, de fato, um componente essencial no
processo de aquisi¢do da linguagem escrita por jovens escreventes.

Isto se testifica na observagao efetuada sobre os manuscritos dos alunos
brasileiros e franceses coletados nesta pesquisa, no meio dos quais comparecem,
com mais assiduidade, histérias inventadas sob a convergéncia de muitas vozes.

Das semelhancas identificadas entre os dois conjuntos de produgdes escritas,
salta-nos a vista a comprovacdo da presengca do DR em mais da metade dos
manuscritos em ambos os materiais coletados. Contrastivamente, € nos contos
inventados pelas diades de alunos do Brasil que vao abundar as ocorréncias de
enunciados de DR compondo as narrativas.

Como visto, olhamos para estes dados a partir de referenciais distintos.
Notabilizamos, entdo, que, em relagdo as consignas, a producdo de DR nos
manuscritos € regular e ascendente para os alunos franceses enquanto variavel no
decorrer das propostas para os alunos brasileiros.

Observamos também uma tendéncia consideravel nestes alunos de
escreverem textos de invengdo mais longos que os alunos da Franga, aspecto este
que, igualmente, parece estar em relagdo direta com a presenga do discurso
reportado nas narrativas: quanto maior a quantidade de palavras nos textos,
tendencialmente, maiores foram também as quantidades de EDR neles encontrados.

Estes resultados corroboram, por sua vez, a proposta de Boré (2010) a
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respeito do didlogo como motor da invengdo. Ou seja, pela andlise efetuada, é
possivel intuir que o trabalho de invencdo é alimentado e robustecido,
significativamente, pela presenca de discursos reportados.

Outro dado de grande relevancia a ser destacado na observagao destes
manuscritos corresponde a identificacdo das formas de DR neles encontradas.
Vimos, neste sentido, que os alunos do Brasil assim como os da Franga empregam,
nas narrativas produzidas, uma grande variedade de estruturas deste tipo de
discurso, alinhadas as suas formas consideradas classicas na literatura
especializada, a saber, o discurso direto (DD) e o discurso indireto (DI), além das
outras formas, de discussdo mais recente no quadro tedrico da enunciagao, o
discurso narrativizado (DN) e o discurso indireto livre (DIL).

As estruturas vinculadas a esta ultima forma, entretanto, somente foram
detectadas nos contos inventados pelas diades francesas e, para nos, este € um
indicativo interessante — possivelmente correlacionado, em nivel mais estreito, a
questdes de ordem linguistica — que merece ser olhado com mais apuro.

Atrelado a este repertério de observacdes, verificou-se, também, nessa
maioria, dantes mencionada, de manuscritos, franceses e brasileiros, com presenca
constatada do DR uma predominancia de estruturas vinculadas ao discurso direto
(DD) na representagao de discursos atribuidos a outros nos textos.

Este dado parece confirmar as hipéteses levantadas pelo quadro tedrico
assumido neste trabalho: a estrutura dialogal do DD representado seria uma
reminiscéncia do discurso interior dialégico que permitiria a estes jovens escreventes
criarem um universo ficcional — ao menos para escreventes desta faixa etaria. Nao
obstante, é notavel a presenca deste tipo de discurso nas narrativas lidas para os
alunos durante as etapas de realizacdo da pesquisa nas duas escolas.

As investigacdes efetuadas revelaram-nos, ainda, o papel fundamental que os
verbos introdutores de discurso reportado assumem na composicdo da maioria
destas estruturas de DR empregadas pelos alunos dos dois paises em seus contos
inventados. Do que fora exposto no capitulo anterior, vimos que em mais da metade
de todas as estruturas elencadas, na reunido das produgdes brasileiras e francesas,
este elemento comparece, projetando-se sobre as narrativas na forma das duas
designagdes referenciadas, quais sejam verbos dicendi e verbos sentiendi.

Nossa opcao, neste trabalho, pela mencao superficial deste componente do

DR, no entanto, ndo |he agrega menor valor diante dos demais relacionados e
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discutidos no estudo. Ao contrario, entendemos que este € um aspecto bastante
relevante na abordagem do fenbmeno do discurso reportado, especialmente, se
considerarmos a grande variedade das ocorréncias desta categoria de verbos
comprovada — embora nao descrita — na observacao das escrituras escolares aqui
investigadas. E nossa intengéo, portanto, em trabalhos futuros, aprofundar a analise
também nesta diregao.

Em linhas gerais, € importante ressaltarmos que em momento algum da
realizagcao desta pesquisa foi esclarecido aos alunos como se da o funcionamento
do DR, como ele é marcado e inserido em um texto e, sobretudo, em nenhum
momento foi expressamente solicitado a estes escreventes que introduzissem falas
ou dialogos nas histérias que iriam inventar.

Esta é uma questao a ser refletida de modo mais detido. Entretanto, nada nos
impede de tecermos, nesta instancia, algumas breves consideragdes em cujo centro
estdo os efeitos do processo de ensino-aprendizagem da escrita, o qual, ao que tudo
indica, acaba por dar sustentacdo a ocorréncia desse tipo de discurso nas praticas
de textualizacdo efetivadas em sala de aula. No trabalho com a linguagem escrita, é
consideravelmente recorrente priorizar-se, inicialmente, a imersao de criangas neste
universo através de determinadas estruturas que, consequentemente, tornar-se-ao
modelares, servindo de espelhos e refletindo, no caso do discurso reportado, as
diversas maneiras de inscricdo deste tipo de discurso no interior de um texto. O
sujeito escrevente, nesta dindmica, vai sendo capturado por tal funcionamento e,
assim inserido, comecga, entdo, a aventurar-se dentro deste dominio.

E como em qualquer outro tipo de aprendizagem no ambito da linguagem,
acreditamos que as oscilagbes verificadas no emprego das estruturas de DR e nos
modos de sinaliza-lo nos contos inventados pelos alunos'® devem ser vistos como
eventos constitutivos deste processo de imersdo dos sujeitos, na lingua, na escrita,
no discurso, processo, em esséncia, carregado de significagdes e ressignificacoes
constantes.

Uma ressalva ainda a ser feita com relagdo ao estudo posto aqui em detalhes
diz respeito ao reconhecimento da importancia de serem realizadas pesquisas
dentro deste enfoque, comparativo, especialmente na area da linguagem escrita,

uma vez que este tipo de abordagem — embora imponha um numero maior de

3% Elementos que pretendemos apresentar com mais detalhes em trabalhos futuros.
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desafios —, conforme ilustra a nossa analise, pode nos colocar em contato com um
conjunto mais espesso de variaveis e, por conseguinte, permitir-nos uma visao mais
abrangente do fendbmeno em estudo. Em nosso caso, especificamente, os
resultados encontrados nos dao acesso as particularidades relativas a produgao de
discursos reportados em narrativas ficcionais escritas por alunos de faixas etarias
equivalentes, mas inseridos em conjunturas socio-educacionais diversas entre si;
porém, mais do que isso, os dados desta pesquisa sdo capazes de nos fornecer
subsidios para a compreensdo do proprio processo, mais global, da aquisicdo da
linguagem escrita por estes alunos, em que se aproximam ou em que se distanciam
a partir das suas diferengas contextuais, as quais podem gerar, nestes processos,
implicagdes de toda sorte.

Esperamos que este trabalho tenha cumprido o que se propds e que se
constitua em uma contribuicdo efetiva para a compreensdao das relacbes
estabelecidas entre o discurso reportado e a producao de narrativas ficcionais de
contos etiologicos inventados por escreventes novatos em condigdes didaticas
semelhantes, mas, em contextos culturais, linguisticos e educacionais diferentes. Os
resultados apresentados, entretanto, sejam entendidos, sobretudo, como
sinalizadores para a abertura de uma discussdo mais ampla neste terreno, por meio
da qual possam se aprofundar e tornar-se mais solidas as hipéteses levantadas e

mais abrangentes as descobertas mobilizadas.
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