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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado investigou um recorte da realidade da educacédo no
estado de Alagoas através do estudo de caso realizado em uma escola na periferia da cidade
de Maceid. O objetivo foi questionar o papel da escola diante das manifestacdes de bullying,
uma vez que dentro deste contexto se justifica a presenga do fendmeno utilizando fatores
exteriores como a instituicdo familiar, a personalidade do individuo, ou a sociedade. As
reflexdes teoricas realizadas dialogaram com as reflexdes trazidas por, Charlot (2000; Id.,
2005; 1d,2009), Dubet (1994, Id. 2003), Elias (1994; et. al. 2000), Goffman (2004, 1d.,2014),
Foucault (1996, 1d.,2004; Id. 2007; 1d. 2008), Eizirik & Comerlato (1995), Sacristan (2005),
Arroyo (2013), Ramos do O (2007), entre outros. Conjuntamente as informagdes obtidas
através de observacdes do cotidiano da escola e entrevistas na modalidade narrativa com
professores e professoras verificou-se que o fenémeno bullying € um mecanismo que valida e
naturaliza as l6gicas que organizam a sociedade atual. Em contrapartida, a escola inserida
nessa sociedade produz descontinuidades que prejudicam o desenvolvimento dos processos
educativos que contribuem significativamente para a superacdo das logicas contidas nas
praticas de bullying dentro da escola.

Palavras-chave: Bullying. Experiéncia Escolar. Professores. Escola. Relagdo de Poder



ABSTRACT

This master’s research has investigated a sample from the reality of the education in
the state of Alagoas, through a case study carried out in a school located far from Maceid
downtown. The objective was to question the role of the school when faced with
manifestations of bullying, once within this context its presence is justified by using external
factors such as the familiar institution, the personality of the person or the society. The
theoretical reflections carried out have dialogued with the reflections brought about by
Charlot (2000; Id., 2005; 1d,2009), Dubet (1994; Id. 2003), Elias (1994; et. al. 2000),
Goffman (2004, 1d.,2014), Foucault (1996, 1d.,2004; Id. 2007; Id. 2008), Eizirik & Comerlato
(1995), Sacristan (2005), Arroyo (2013), Ramos do O (2007), among others. Together with
the information obtained through observations of the daily life of the school and interviews in
narrative mode with the teachers, it has been verified that the phenomenon of bullying is a
mechanism which validates and naturalizes the logics which organized today’s society. On the
other hand, the school inserted in this society produces discontinuities which harm the
development of educational processes which significantly contribute to the overcoming of the
logics contained in the bullying practiced inside the school.

Key words: Bullying, School Experience, Teachers, School, Power Relations.
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1 INTRODUCAO

A ideia de realizar esse trabalho teve origem no ano de 2007, quando finalizei um
trabalho de conclusdo de curso que tratou da influéncia do fendmeno bullying no processo de
ensino-aprendizagem®. Tal pesquisa foi realizada com professores de uma escola piblica de
ensino fundamental. Seu resultado trouxe alguns dados que contribuiram para a reflexdo sobre
qual o papel da escola, e qual o papel do(a) professor(a) quando o assunto é bullying e
violéncia escolar. Dos resultados obtidos através de entrevistas e questionarios - aplicados aos
professores - que mais chamaram atencdo, foi o fato de que nenhum dos participantes da
pesquisa considerou a influéncia da escola sobre o processo de intimidacdo e provocacao
entre os alunos.

Minha experiéncia como docente, trés anos apds a conclusdo do trabalho citado, me
fez retomar os questionamentos sobre o fendémeno bullying. Nesta experiéncia, tive a
oportunidade de conviver com jovens® e trabalhar no ambiente de educac&o ndo formal, isto &,
ndo estava no ensino regular e obrigatério. Naquele ambiente, a equipe de professores, da qual
eu fazia parte, tentava trabalhar a questdo das diferencas de modo mais aprofundado, através
de oficinas, e eram raros 0s casos de bullying. Todavia, uma situacdo comum no dia a dia era
ouvir dos alunos a afirmagdo: “Professora, isso & bullying”. Os estudantes denominavam
como bullying toda e qualquer incitacdo de xingamento ou provocacdo. Faziam essa
afirmacdo em um tom quase que de ameaca e de dendncia, como um crime sendo delatado.
Dessa forma, esperavam uma postura do(a) professor(a) diante de tal situacdo. Talvez pudesse
ser apenas uma forma de chamar atencdo durante a aula, mas a questdo que me surgiu nesse
contexto foi: como esse fenbmeno esta sendo trabalhado nas escolas? Preocupou-me o fato de
que, a qualquer minimo sinal de provocacéo era declarada a ocorréncia do fendbmeno, e eu via
a urgéncia de uma denuncia por parte dos estudantes. Nesse sentido, a questdo levantada no
trabalho de conclusdo de curso também voltava a tona. A postura dos alunos com relacdo ao

bullying me fez pensar que a escola, através da “criminalizagdo” do fendmeno, estava

1Trabalho de conclusdo de curso realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) para o curso de
Licenciatura em Pedagogia, sob orientacdo do Prof. Dr. Eduardo Pinto e Silva

% O conceito de jovem que se apresenta neste trabalho esta pautado na ideia de que a juventude é uma condicao
constituida por cultura, mas também h& uma base material vinculada com a idade. H4 um modo particular de
estar no mundo imerso na sua temporalidade, de experimentar distancia e duragdes. A condigdo etaria remete-se
ndo s6 a fenbmenos de ordem biolégica vinculados a idade, como salde, energia como também a fendmenos
culturais articulados com a idade. (MARGULIS, 1996)
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atribuindo a responsabilidade ao &mbito do poder judiciario, e portanto, se eximindo de um
papel que também é dela (ndo s6 dela): o de informar e orientar os alunos com relagdo ao
problema, de propor experiéncias de um contexto onde ndo se sinta necessidade de humilhar
ou ridicularizar o outro, onde a violéncia ndo seja cogitada, e ndo simplesmente tornar o
bullying algo externo ao que acontece no cotidiano escolar.

Atualmente sdo encontrados com certa facilidade no noticiario e nas midias em geral
conteddos que exemplificam esse tipo de postura, na qual a questdo do bullying é atrelada
somente a fatores externos a escola. Ocorre que as manifestacbes do fendmeno sdo apenas
justificadas ou por questdes psicoldgicas individuais dos envolvidos, ou por questdes
familiares, ou é tratado como crime, e ai se torna uma questdo da justica. Em anexo, coloco
uma reportagem noticiada na cidade de Macei6 para exemplificar tal conjuntura.

Levando em consideracdo o contexto acima descrito, decidi verificar, através dessa
pesquisa, se e como a instituicdo escolar contribui para que o fendmeno bullying ocorra.
Busquei, através deste trabalho, compreender os motivos pelos quais a escola lida com o
bullying como algo que é externo a si, como se ndo fosse algo de sua competéncia. A vista
disso, procurei por respostas na configuracdo das ldgicas da escola na sociedade moderna
utilizando-me das ideias de autores como Sacristan (2005), Dubet (2003), Charlot (2007),
Bauman (2001; Id., 2013), Arroyo (2013), Larrosa (in VEIGA-NETO, 2007) e Ramos do O
(2007). Parti do pressuposto de que na ldgica da escola estdo contidas relagdes de poder, e a
disputa por ele pode ser uma das fontes que ancoram a manifestacdo do fendmeno no
ambiente escolar. Para compreender 0os mecanismos dessas relacdes de poder existentes no
cotidiano da escola, encontrei conexdes principalmente com as elaboracdes de Elias et al.
(2000), Foucault (2004), e Eizirik & Comerlato (1995). E, na tentativa de compreender o
fendmeno bullying dentro desse contexto, encontrei em Goffman (2004), e também em Elias
et al. (2000), no¢des sobre os processos de estigmatizacdo que se assemelham as logicas da
manifestacdo de bullying. Simultaneamente, na composicéo da dissertagdo, conferi através de
pesquisa bibliografica como o bullying vem sendo abordado nos atuais estudos da area da
educacdo. Sobretudo no contexto do nordeste brasileiro e, especificamente no estado de
Alagoas, a cidade de Macei0, considerada pelas estatisticas como uma das cidades mais
violentas do Brasil e com os piores indices educacionais’.

Esta pesquisa, portanto, trata-se de um estudo de caso que propOe apresentar um

recorte da realidade da educacdo no estado de Alagoas, narrado através das falas de

® Fonte: Atlas Brasil 2013 Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento disponivel em
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?codmun=270430&idtema=118 . Ultimo acesso 06/04/2016.
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professoras e professores atuantes na rede publica estadual de uma escola da periferia da
cidade de Maceio, e trds ao panorama educacional novas possibilidades de reflexao acerca das
manifestacdes de bullying no interior da escola.

A escolha do local de pesquisa ndo se deu de forma aleatéria. Através de fontes orais,
obtive a informacdo de que a escola possuia entre seus alunos um caso de suicidio. Tal fato
foi confirmado em conversa realizada com a coordenacédo; entretanto, ela ndo deu maiores
informacdes, a ndo ser sua declaracdo de que a vitima sofria bullying por ser homossexual.
Infelizmente, ndo obtive maiores informagbes sobre o acontecido durante o periodo que
permaneci na escola. Ndo consegui descobrir o nome da vitima e nem ao menos a data do
ocorrido para realizar buscas em noticiarios na internet ou ocorréncia policial. Tentei
pesquisar noticias sobre suicidio de jovens na cidade, ou ainda suicidio no bairro onde se
localiza a escola e em suas redondezas, mas nada foi encontrado. Contudo, esse foi um
impulso para a realizagdo da pesquisa neste local.

A fase exploratoria da pesquisa contou com observagdes do cotidiano da escola tanto
dentro das salas de aula quanto no patio em horarios de entrada e saida de alunos. Os dados
que obtive através das observacdes foram registrados em diario de campo e contribuiram para
a escolha de uma parte do aporte tedrico do trabalho. Concluida esta etapa, ainda na fase
exploratoria, os sujeitos da pesquisa foram convidados a participar de modo voluntério.
Estabeleci como critérios de escolha que os participantes lecionassem no local da pesquisa em
turmas do segundo ciclo do ensino fundamental e manifestassem interesse pelo objeto da
pesquisa. Dessa forma, consegui trés voluntarios e duas voluntarias. Destes, um professor de
geografia, um de histéria, e um de matematica, uma professora de geografia e outra de
matematica; todos com mais de cinco anos de experiéncia na profissdo docente e faixa etaria
entre 30 e 50 anos de idade. Apds a fase exploratoria, me dediquei as analises das
informacBes conseguidas através das narrativas dos entrevistados, me influenciando por
nogdes da andlise do discurso de Foucault (1996; Id., 2008) e, na sequéncia, fiz conexdes
disto com os dados obtidos nas observacdes.

Desse modo, a dissertacdo esta estruturada em quatro sessdes: a trajetoria da pesquisa;
o referencial tedrico; as anélises feitas a partir dos dados obtidos nas observagdes de campo e
entrevistas; e, concluindo com as considerages finais.

Na primeira secdo, descrevo 0s caminhos da pesquisa, apresento a metodologia
proposta para a coleta de dados e como foi o cotidiano da investigacdo. Relato a maneira que
se deu a pesquisa bibliografica sobre o tema bullying, contextualizo o local e os sujeitos da

pesquisa, descrevo como foi o processo de observacdo e de construcdo dos instrumentos de
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pesquisa, como se deu a fase das entrevistas e findo ao explicar a forma que analisei 0s
aspectos identificados.

Na segunda secdo, trago 0s pressupostos tedricos que sustentam as discussdes das
analises dos dados. De inicio, trago consideracdes sobre a construcdo historica da escola, e
sua relacdo com o bullying. Na sequéncia, procuro explicar a presenca da violéncia no
contexto escolar e, consequentemente, a manifestagdo desse fendémeno. Diante disso,
questiono a maneira pela qual o bullying tem sido abordado, e atrelo a manifestacdo desse
fendmeno a questdes intrinsicamente pedagogicas. Busco, sob essa perspectiva, conduzir uma
interpretacdo mais socioldgica da presenga do bullying no ambiente escolar, considerando a
perspectiva das ldgicas da escola na sociedade moderna, as relacbes de poder e o
estabelecimento de estigmas dentro dessa configuracdo. Portanto, meu intuito é propor uma
leitura abrangente do problema, pois existem aspectos educacionais e pedagdgicos que podem
ser considerados na discussao sobre violéncia e bullying escolar. Busco estabelecer ligacoes
com outros aspectos presentes tanto no interior da escola como no ambito social que
contribuem para um circulo de dificuldades que vado se “retroalimentando”. Sdo essas
contradi¢Bes que, por sua vez, fundamentam e ddo sustentacdo a crise educacional que vem
sendo discutida na atualidade.

Na terceira secdo, descrevo um pouco das reflexdes que consegui durante a fase
exploratoria da pesquisa, especificamente no periodo de observacdo. Diante das descri¢des do
diario de campo, pude elencar como categorias de analise: a questdo da dindmica dos espacos
e tempos escolares, a precarizacdo da educacdo e a experiéncia escolar dos alunos. Com
relacdo as entrevistas, estas foram analisadas de forma com que eu pudesse encontrar o fio
condutor que configura o discurso dos sujeitos da pesquisa. Encontram-se, dentro desse fio
condutor, questdes sobre a experiéncia escolar e as logicas de disciplinamento da escola, o
sucateamento do ensino e as rela¢fes de poder inerentes as situacdes de bullying.

Por fim, na ultima secdo, aponto consideracfes acerca do trabalho realizado e
menciono as contribuicbes para os estudos educacionais na atualidade. Aponto também a
possibilidade de novas reflexdes acerca dos processos educativos dentro do ambiente escolar,
de maneira que nos viabilize a percepcdo da relacdo destes processos com a presenca do

fendmeno bullying dentro das institui¢des de ensino.
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2 TRAJETORIA DA PESQUISA

2.1 Alguns pressupostos metodoldgicos

Para a realizacao desse trabalho, propus a utilizacdo da metodologia do estudo de caso
em uma perspectiva qualitativa. Tal contexto de pesquisa permitiu compreender o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos individuos em suas interacGes
enquanto atuam na realidade, transformando-os e sendo transformados por estas. André

(2013) acrescenta:

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagGes investigadas possibilita
descrever acdes e comportamentos, captar significados, analisar interac6es,
compreender e interpretar linguagens, estudar representac@es, sem desvincula-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. (ANDRE, 2013,
p.97)

O interesse da pesquisa foi o de compreender a presenca do bullying no contexto
escolar e nas praticas escolares através da analise de como outros estudos abordam o bullying,
das observacdes realizadas na escola e em sala de aula, e das analises das narrativas de
professores adquiridas através de entrevistas. Releva-se o fato de que o estudo de caso
apresenta a possibilidade de construir uma unidade de compreensdo dentro de um sistema
mais amplo (GOODE & HATT, 1968 apud LUDKE & ANDRE, 2014), ou seja, representar a
singularidade da realidade dentro de uma situacao localizada social e historicamente.

O estudo dividiu-se em trés fases. Na primeira fase (exploratéria) realizei uma revisdo
da bibliografia existente no Brasil, identificando dissertacdes e teses sobre o tema a fim de
fazer um reconhecimento do panorama das pesquisas que tratavam do fenédmeno bullying. Tal
levantamento possibilitou verificar como o bullying tem sido abordado nos trabalhos
académicos da area da educacdo sendo, dessa forma, o ponto de partida que direcionou esta
pesquisa para um ponto de vista diferente do que tem sido discutido sobre o fendmeno.

Na segunda fase (coleta de dados), aconteceram as observacgdes do cotidiano da escola
e da sala de aula, direcionei o olhar as praticas dos professores nesses ambientes. Tais
observacdes foram registradas por meio de anotagfes em um diério de campo e serviram de
referéncia para o didlogo com os tedricos. Ainda nesta fase, houve a intervengdo com o0s
professores, na qual utilizei como instrumento de pesquisa entrevistas na modalidade
narrativa. Os registros foram feitos através de gravador de audio e anotagdes. Por fim, na
terceira fase (analise sistematica), organizei os dados obtidos por categorias e para entdo

interpreta-los. Vale ressaltar que tais fases ndo ocorreram de maneira linear, como apontam
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Lidke & André (2014, p.26); elas sugerem o “movimento constante do confronto entre teoria
e empiria’.

Com o uso de tal metodologia, busquei investigar os alunos e alunas em suas
interacdes na escola e em sala de aula, observando as légicas do cotidiano escolar. Nessa
investigacao, também minha proposta foi que o professor ou professora pudesse relatar como
era o cotidiano da realidade escolar do aluno, mais especificamente, em relagdo as situacbes
de agressdes entre os alunos. Para tanto, decidi utilizar, ainda como instrumento de pesquisa,
a entrevista narrativa, a fim de permitir tratar com mais profundidade o fenémeno bullying na
medida em que ha a oportunidade de reconstruir esses acontecimentos a partir do ponto de
vista do informante.

Bertaux (2010,p.11), uma das fontes de estudo sobre esta metodologia, considera as
narrativas de vida como: “[...] um método de observacdo de percursos de acdo que se
inscrevem em contextos sociais dos quais eles revelam pouco a pouco as estruturas e as
dinamicas”. No momento em que o professor narra sua pratica, posso atraves desta narrativa
comecar a compreender o contexto social em que ela estd inserida, e também como essa
pratica contribui para reproduzir ou transformar tal contexto. Desta forma, explorei 0 processo
da intimidag&o a partir de uma visdo que néo reduzia a interpretacdo simplesmente a fatores
justificativos. Tal perspectiva buscou esclarecer se ha relacdo entre o bullying e a escola, e se
sim, como tal relacdo esta declarada no discurso dos entrevistados.

Aliada a esta abordagem, utilizei, exclusivamente como inspiracdo, alguns
pressupostos de Foucault (1996; 1d.,2008) na tentativa de desvelar algumas dinamicas
presentes na instituigdo escolar que porventura colaborem com a manutencdo das contradigdes
presentes na légica do sistema, e assim possam fomentar a naturalizacdo do fendmeno
bullying, e consequentemente, a legitimacdo de valores excludentes e individualizantes
presentes no contexto da sociedade moderna. Considerei pertinente a ideia deste autor por
compreender que a fundamentacdo de um discurso esta apoiada na histéria. Dessa forma, em

linhas gerais, o discurso configura-se como:

Um conjunto de regras andnimas, historicas sempre determinadas no tempo espago,
que definiram em uma dada época, e para uma area social, econdmica, geogréfica,
ou linguistica dada, as condigbes de exercicio da fungdo enunciativa. [...]
Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma
formacéo discursiva. (FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

N&o se trata de compreender o sentido ou a verdade expressa na fala, mas sim o
contexto histérico que € revelado atraves do conjunto de enunciados que compde o discurso.

Em outras palavras, a condigdo de existéncia de um discurso é produzida pela historia, e, por
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se fundamentar em uma mesma estrutura, 0s diversos discursos compartilham de
caracteristicas gerais que podem proscrever suas especificidades (FOUCAULT, 2008).
Portanto, sob essa perspectiva, procurei, através das falas dos professores e
professoras, trazer a tona o contexto no qual o fenémeno bullying estd fundamentado e sob
quais condicdes ele é trabalhado de forma alheia ao panorama educacional. A concatenacao
das andlises teve como referéncia a estrutura metodologica apresentada por Sommer, (2007)
em seu artigo intitulado “A ordem do discurso escolar”. Nele observa-se a chance de
proporcionar um sentido mais qualitativo ao conteudo dos discursos dos professores. Diante
disso, proponho os seguintes questionamentos: Como esse discurso foi construido? Que
interesses foram mobilizados e quais ndo? Como isso se manifestou? Quais identidades, agdes
e praticas sdo possiveis, desejaveis ou requeridas por esse modo de pensar, falar e

compreender o todo?

2.2 A fase exploratéria

2.2.1 A pesquisa bibliogréafica

Realizei um levantamento para identificar teses e dissertacdes brasileiras que abordam
o0 tema bullying, no intuito de conhecer o que estava sendo falado a respeito do assunto, e sob
qual perspectiva ele era interpretado. A ideia foi tracar um painel de como tem sido pautada a
discussdao sobre o fenbmeno na atualidade. Logo, procurei identificar quais areas do
conhecimento estavam tratando da questdo e qual o enfoque de interpretacdo do bullying era
dado por elas. A escolha pela pesquisa bibliografica levou a tentativa de, neste trabalho,
definir o fendmeno sob uma perspectiva que ndo a recorrente nas atuais pesquisas académicas
sobre bullying, cujo foco encontra-se em explicages mais voltadas ao campo da psicologia .
A saber, tal busca se deu no endereco eletrdnico do Banco de Teses da Capes®, e nele s6 foi
possivel ter acesso a trabalhos concluidos de 2011 até 2015 por questdes especificas de
restricdo do préprio site.”

Utilizei o termo “bullying” como palavra-chave da procura, chegando a 77 resultados.
Dentre eles, selecionei os que continham a palavra “bullying” no titulo por considerar que
estes abordariam o tema de modo mais especifico, e assim cheguei a 35 trabalhos. Segue

abaixo o quadro que ilustra a pesquisa:

* Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
® Pesquisa realizada no primeiro semestre do ano de 2014
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Quadro 1. Pesquisa de dissertaces e teses utilizando a palavra chave “bullying”

Area do Programa de Pos - Numero de NuUmero de
graduacgéo DissertacOes Teses
Psicologia 6 3
Ciéncias Médicas (Psiquiatria) 1 0
Saude Coletiva 1 0
Sociologia 1 0
Educacao 17 1
Reabilitacdo e Inclusdo 2 0
Educacdo e Saude na Infancia e 1 0
Adolescéncia
Educacdo, Arte e Histdria da Cultura 1 0
Educacdo em Ciéncias, Quimica da 0 1
vida e Saude
Politicas Publicas 1 0

Fonte: Banco de teses da Capes

Concentrei as analises somente nas dissertacdes e teses da area da educacdo, na
tentativa de tracar um panorama sobre o que tem sido pesquisado na atualidade a respeito do
tema bullying. De todos os trabalhos listados pela Capes, foi possivel ter acesso, na integra,
somente a oito dissertacdes, pois as demais ndo estavam disponiveis para consulta na Internet.
Das dezessete dissertagdes, somente quatro delas foram produzidas na regido nordeste do
Brasil, e nenhuma no estado de Alagoas. Tal fato valida um dos objetivos deste estudo, que é
0 de contribuir com a bibliografia brasileira, além de indicar um grande campo a ser estudado
nesse territorio do pais.

Li as oito dissertacGes, que estavam disponiveis para consulta, e analisei-as no sentido
de verificar como o tema bullying era abordado, e sob qual perspectiva ele estava sendo
discutido.

Verifiquei na leitura destes estudos que o bullying tem sido interpretado de diversas

formas. As pesquisas ndo apresentavam um conceito fechado ou uma defini¢do estanque para
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o fendmeno. No entanto, suas descri¢bes e analises serdo descritas nas proximas se¢bes deste
trabalho.

2.2.2 Contextualizando o local da pesquisa de campo

Trata-se de uma escola publica estadual localizada na periferia da cidade de Maceio,
AL. Fundado ha 13 anos, 0 espaco tem capacidade fisica para atender cerca de 1400 alunos,
desde o ensino fundamental Il ao ensino médio. No momento da pesquisa de campo, e de
acordo com a informacdo dada pela coordenacdo, a escola possuia aproximadamente 800
alunos em trés turnos (matutino/vespertino/noturno). A instituicdo dispunha de uma clientela
de alunos trabalhadores, que a partir dos 14, 15 anos ja estavam no mercado de trabalho, em
pequenos oficios como: embaladores, vendedores, babas, etc.® No entorno da escola, havia
uma estrutura com ruas asfaltadas, facil acesso por 6nibus e automdveis, posto policial e sem
lixo ou entulho acumulados em suas proximidades.

Escolhi este local principalmente por atender alunos na fase escolar em que casos de
bullying ocorrem, como aponta estudos de Lopes Neto (2005), Silva (2008), Fante (2005),
Smith & Sharp (1994). Outro acontecimento que impulsionou a escolha foi que ha alguns
anos uma aluna cometeu suicidio. Através de relato da coordenacdo da escola, ela era alvo de
bullying por ser homossexual. Todavia, o assunto foi pouco comentado pela funcionéria, e
quando se tentou saber mais sobre a historia ndo se entrou muito em detalhes. Para evitar
qualquer tipo de constrangimento ou embaraco diante de minha presenca dentro da escola,
decidi ndo aprofundar indagacdes sobre o caso. Dessa forma, realizei buscas na Internet na
tentativa de encontrar maiores informacdes sobre o caso, todavia sem sucesso. Por conta
disso, para compor o campo argumentativo do trabalho, optei por concentrar esfor¢cos somente
nos acontecimentos que presenciei durante as observac@es bem como nos discursos proferidos
pelos professores.

Tais observagdes se deram somente no periodo matutino, a pedido da propria
coordenacdo. Neste horario, funcionavam turmas do 6° até o 9° ano, e as idades variavam

! Cumpre ressaltar

entre 12 a 18 anos, pois havia uma quantidade de alunos “fora de faixa
que registrei as observacOes através de anota¢fes em diario de campo.

Estive na escola por dezessete dias; destes, cinco dias observando as rotinas presentes

6 Informagdes obtidas através do Plano Politico Pedagdgico da instituigao.
7 Expressdo utilizada pelos professores e pela coordenagdo para caracterizar alunos que porventura repetiram a

série e ndo estdo com a idade prevista para tal ano.
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no cotidiano escolar: observava a sala dos professores, o patio em horérios de intervalo e
entrada e saida de alunos. Os doze dias remanescentes utilizei para observagdes dentro das
salas de aula, sempre no periodo da manha. Nas salas, foi possivel acompanhar as aulas de
religido, matematica, portugués, histéria, geografia, ciéncias e educacao fisica nas turmas de
6°, 7° e 8° ano. As passagens pelas diferentes salas de aula se revezavam a cada trés dias,
sendo que a escolha da turma sempre ficava a critério da coordenacgdo. Escolhi realizar as
observacBes com o intuito de me aproximar mais dos sujeitos de pesquisa, no caso 0s (as)
professores(as). Tal estratégia serviu para obter algum tipo de abertura para a realizacéo
posterior de entrevistas. Outro motivo da realizacdo das observacdes foi a chance de
reconhecer o cotidiano da escola e suas l6gicas de funcionamento, observar as dinamicas
institucionais que porventura pudessem trazer explicacdes sobre a presenca do bullying dentro
da escola, o que também colaborou para o direcionamento da escolha de uma parte do

referencial tedrico.
2.2.3 As entrevistas com os (as) professores(as)

A deciséo de pesquisar 0s pontos de vista dos professores e das professoras sobre o
bullying, além dos estudos que tratam sobre esse tema na escola e das relagdes estabelecidas
pelos estudantes na escola e na sala de aula, partiu do interesse de compreender como esses
interpretam a presenca do bullying no contexto escolar e nas préaticas escolares. Em vista
disso, a figura deste profissional traz a possibilidade de desvelar, através de suas narrativas,
como a questdo do bullying é vista no cotidiano escolar. Nesse sentido, sua fala pode
viabilizar a compreensdo das estruturas e das dinamicas sociais que porventura estejam
envolvidas nos processos em que o fenbmeno ocorre.

Os professores participantes possuem formacao superior. Dentre eles, alguns com
cargo efetivo e outros sob a condicdo de “monitores®”, todos com experiéncia de no minimo
cinco anos de docéncia. A escolha destes participantes se deu de modo aleatorio, € 0s critérios
bésicos para a participacdo foram: demonstrar interesse pelo tema da pesquisa, lecionar em
alguma turma no ensino fundamental Il e possuir disponibilidade de tempo para realizar a
entrevista. Na explanacdo do projeto, convidei todos os professores do periodo matutino, e

alguns deles aceitaram a participacdo voluntariamente. Concordaram em participar da

8 O Estado de Alagoas contrata professores na modalidade “monitor”, entretanto, possuem as mesmas
atribuices de um professor de cargo efetivo. Em minhas pesquisas, ndo encontrei nenhum parecer ou resolucéo
gue regulamente essa acdo. Constatei apenas editais de processo de selecéo.
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entrevista cinco professores, dentre eles trés homens e duas mulheres. Destes, um professor de
historia, dois de geografia e dois de matematica. Todos os entrevistados se encontravam na
faixa etaria entre 30 e 50 anos. E importante ressaltar que todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual estdo assegurados e explicitados todos
os direitos, beneficios e riscos envolvidos na presente pesquisa. Tal documento ficard sob
minha guarda pessoal durante o prazo de cinco (05) anos decorrentes da publicacdo da
dissertacéo.

A estrutura da entrevista teve como fonte inspiradora as anotacdes feitas em diario de
campo, possibilitadas pelas observagOes realizadas. Inicialmente, ainda no projeto de
pesquisa, 0 objetivo do trabalho era investigar a influéncia do bullying no processo de ensino.
Todavia, a possibilidade de observar o cotidiano da escola me proporcionou outras reflexdes,
e assim passei a questionar o porqué da presenca desse fendbmeno no ambiente escolar e qual a
razdo de a escola em atribui-lo como algo externo a ela.

Desse modo, decidi investigar na fala dos(as) professores(as), atraves de suas
narrativas, os seguintes aspectos: o que é bullying para esses professores, como a escola era
estruturada na época que eles eram alunos; se existia ocorréncias de bullying nessa ocasido;
qual era a postura dos professores que eles tiveram; como esta a escola hoje, e o que mudou;
como a escola tem trabalhado o bullying, o que seus atuais alunos pensam a respeito do
bullying, se existe relacdo entre a pratica do bullying e a escola, como se sentem
presenciando situacdes de bullying, como interpreta a presenca do bullying na escola,
entre outros questionamentos. A coleta de dados buscou, portanto, verificar a hipdtese de que
a configuracdo do cotidiano escolar, tal como esta, contribui para a presenca do fenémeno na
escola. O que pode ter sido transformado no cotidiano da escola que justifique a presenca do
bullying em seu cotidiano? Por qual motivo a escola ndo assume sua parcela de
responsabilidade em lidar com o bullying, atribuindo a resolucdo das situacdes de
manifestacdo do fendmeno as esferas exteriores a sua alcada, como por exemplo, 0
acionamento do conselho tutelar, ou a assisténcia de profissionais da psicologia? Ou ainda,
propondo agdes pontuais que seguem uma logica conteudista - como, por exemplo, a
promoc¢do de palestras sobre bullying que possuem pouco apelo valorativo & comunidade
escolar por se tratar de uma acdo fragmentada.

Realizei a pesquisa com os professores e professoras, e utilizei como instrumento de
coleta de dados entrevistas na modalidade narrativa. Os registros foram feitos através de
gravador de &udio e anotagdes. Foi possivel realizar cinco entrevistas, mas encontrei

dificuldades nos agendamentos com os participantes. Por um periodo, a classe de professores
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esteve em greve e a escola ficou fechada por quatro meses, até momento da escrita do
relatério de qualificacdo. Como estratégia, procurei ndo entrar em contato com 0s
participantes toda semana, de modo que ndo se sentissem importunados com aparente
insisténcia e viessem a desistir de dar suas contribuicdes. Porém, tal acontecimento causou
prejuizos ao andamento da construcdo deste trabalho, uma vez que a coleta finalizou-se
somente apos a banca de qualificacao.

Ap0s o fim da greve dos professores, persisti na tentativa de contato telefénico com os
mesmos. Entretanto, ndo houve muito sucesso. Foi quando decidi ir diretamente a escola, sem
agendamento prévio, tentando encontrar aqueles que inicialmente demonstraram interesse em,
voluntariamente, participar da pesquisa. Estando 14, pedi autorizagdo para a coordenacdo para
procurar os professores de sala em sala para tentar agendar um horario. Foram algumas idas a
escola para conseguir marcar com o0s quatro professores, visto que antes do periodo da greve

havia conseguido realizar uma Unica entrevista.

As condicBes de realizacdo das entrevistas ndo foram muito favoraveis, pois 0s
professores sempre estavam com pouca disponibilidade de tempo, e por isso estavam sempre
preocupados e ansiosos com seus respectivos compromissos, ndo conseguindo, dessa forma,
se concentrarem nas respostas as perguntas. O local onde aconteceram as entrevistas era
bastante tumultuado, e com todos os (as) professores (as) a entrevista foi interrompida
algumas vezes por terceiros, que adentravam a sala e interagiam de alguma forma no
momento da entrevista, 0 que prejudicava a linha de raciocinio de suas declaracdes. Algumas

vezes éramos interrompidos pela coordenacdo, e sua presenca intimidava o entrevistado (a).

2.3 A fase de analise sistematica

Nesta terceira fase, procurei estabelecer as categorias de andlise das informacdes
obtidas nas observagdes do cotidiano escolar. Para tanto, reli as anota¢fes do diario de campo
algumas vezes para selecionar os acontecimentos que eram recorrentes. Os principais foram:
determinadas posturas profissionais, comportamentos dos alunos, e a forma como a aula se
sucedia. Diante dessas categorias elencadas, relacionei-as com as questdes de pesquisa em si,
e deste movimento surgiram as perguntas da entrevista. Por conseguinte, esse levantamento
das categorias de analise permitiu-me identificar quais conceitos seriam discutidos e quais

autores auxiliariam no embasamento tedrico deste trabalho.
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Com o resultado das entrevistas utilizei também outra estratégia: apds concluir a etapa
da coleta de dados, classifiquei os temas da forma que recorrem nas narrativas, para entéo
concatena-los com os conceitos ja apontados anteriormente. Os assuntos mais recorrentes na
fala dos professores, que escolhi como categorias a serem analisadas, foram questdes sobre a
experiéncia escolar e as ldgicas de disciplinamento da escola; o sucateamento do ensino
publico e as relacbes de poder inerentes as situagfes de bullying, que por sua vez, também se
fizeram presentes nas observacGes na escola. Diante dessas categorias, dediquei-me a
construcdo de relacdes entre elas bem como o que foi observado no campo de pesquisa. Nesse
sentido, procurei situar o discurso dos entrevistados no tempo e espaco para, dessa forma,

encontrar possiveis evidéncias das hipdteses.
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3 AVISTANDO A PONTA DO ICEBERG: AS TRAMAS DO UNIVERSO
ESCOLAR E A QUESTAO DO BULLYING

3.1 Introducao

Quando me remeto ao processo de desenvolvimento da sociedade e a historia nele
contida, tenho a oportunidade de compreender aspectos da realidade que se tem no presente.
Parti do pressuposto que a situacéo na atualidade é fruto de uma construcao histérica e social,
seja em relagdo ao sistema educacional, ao sistema politico ou qualquer outro ambito de nossa
sociedade.

Nesse sentido, propus aqui a visualizacdo das l6gicas da escola na modernidade, e
como decorréncia dessas logicas, aspectos dessa escolarizacdo no sistema educacional
brasileiro, que permite problematizar explicacdes que culpam os individuos isoladamente por
manifestacOes de violéncia, e que propdem outros enfoques para entender a presenca de tais
manifestacdes no espaco escolar, em especial o fenémeno bullying nas escolas brasileiras na

atualidade.

3.2 Alguns indicios de producéo de violéncia nas origens da escola no Brasil

Justamente quando observo as circunstancias com as quais a educacao brasileira foi se
construindo, percebo que a logica que perpassa toda a sua histéria é a mesma: disciplinadora,
discriminatoria, preconceituosa e excludente como exemplificam Abramowicz & Mello
(2000, p.07), Louro (1997, p. 57) Silva & Monteiro (2000, p.81) Souza (1998, p. 46).
Questiono-me: até que ponto toda essa bagagem histérica ndo contribuiu para que certos
comportamentos fossem produzidos ou reproduzidos no interior da escola?

E notdrio que a instituicdo escolar atual ainda possui em sua base os moldes oriundos
do século XIX. Quando se descreve o funcionamento de uma escola da atualidade, é possivel
encontrar algumas semelhangas com as escolas dos séculos passados. Quando recorre-se a
memoria das pessoas, vemos isso com clareza: as filas, o patio, o uniforme, os canticos, a
organizacdo das carteiras em fileiras, e profissionais da educacdo com ideais pedagogicos que
preservam, de certa forma, a imagem dessa escola de antigamente. Souza (1998) traz o
exemplo dos grupos escolares que foram implantados no Brasil em 1893, cuja organizacgdo do

ensino se dava de maneira padronizada, com vistas & educacdo das massas, um Unico
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professor para uma grande quantidade de alunos, o que para a época foi considerado um
grande avanco para o sistema educacional.

Além de sua estrutura fisica, a educagdo escolar brasileira ainda carrega marcas
persistentes de valores do sistema discriminatorio da sociedade escravagista e colonizada por
estrangeiros, ou seja, uma escola excludente que privilegiava o ensino as elites em detrimento
das classes populares que permaneciam (ou ainda permanecem) com altos indices de
analfabetismo e evasdo (CUNHA, 2001). Neste sentido, ao me debrucar na historia da
educacdo brasileira tenho a oportunidade encontrar um caminho que leva a um dos niveis de
compreensdo sobre as razdes pelas quais € possivel se deparar com a chamada “crise da
educagdo”, tdo discutida na contemporaneidade. Considero neste trabalho que o processo de
massificacdo na escola, agregado a sua construcdo historico-social, pode e deve ser um
aspecto a ser considerado no estudo das manifestaces de violéncia dentro da escola, em
especial o fendmeno bullying.

Em suas origens, a educacgdo no Brasil foi instaurada no periodo colonial sob forma de
aculturacdo: valores, tradicdes e costumes europeus sendo inculcados nos que estavam sendo
colonizados (SAVIANI, 2008, p. 29). Toda cultura e sabedoria dos nativos foram subjugadas
pelos portugueses em nome da conquista da nova terra. Porém, essa aculturagdo ndo foi
realizada de maneira harménica; pelo contréario, desconsiderou-se qualquer principio de
alteridade. Entendo alteridade como a perspectiva em que o rosto do outro é assumido como
critério de reflexdo e acdo, ou seja, 0 encontro com o outro ndo permite que se estabeleca uma
atitude de indiferenca (DUSSEL, 1986, p. 187).

Em contrapartida, a educacdo que se dava entre 0s nativos partia de principios
baseados numa sociedade organizada sem estrutura de classes, tendo como interesse
primordial a coletividade. Saviani (2008) em “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil”
descreve em linhas gerais como se dava essa educacao indigena, e 0 que vemos € uma nog¢ado
de respeito para com o outro e com a sabedoria do outro. Os mais velhos ensinam os mais
jovens valorizando a tradicdo e a memoria da cultura. De acordo com o autor, a educacéo
indigena estava baseada em trés pilares: a tradicdo, o aprender fazendo e o exemplo dos mais
velhos. Entretanto, Saviani (2008, p. 39) afirma que ndo havia uma pedagogia, entendida em
sua obra como a “necessidade de elaborar em pensamento as formas de intervencdo na
pratica educativa”, havia a educacgdo, ou seja, a propria pratica educativa coincidia com as
ideias educacionais.

Verifico, com base nas leituras, que j& em seu principio a instauracdo de uma ideia

educacional no Brasil foi realizada de maneira imposta e completamente alheia a realidade
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que se tinha na colbnia, haja vista 0 modelo de educagdo indigena existente quando da
chegada dos portugueses. Neste inicio, a principal atuacdo educacional era da Igreja Catolica
com a presenca dos Jesuitas e, paulatinamente essa educacdo oferecida por eles foi sendo
elitizada, como aponta Romanelli (2003, p. 35): “a obra da catequese, que em principio,
constituia o objetivo principal da presenca da Cia. de Jesus no Brasil, acabou
gradativamente cedendo lugar, em importdncia, a educagdo da elite”.

Os padres ministravam educacdo basica aos indios e brancos, com excecdo das
mulheres, e a educacdo de nivel médio e superior somente para os homens da classe
dominante. Aqueles que ndo tinham interesse em seguir a carreira eclesiastica se dirigiam a
Europa, a fim de seguir os estudos (ROMANELLI, 2003).

No decorrer da histéria, essa organizacdo escolar excludente e discriminatéria
persistiu, e 0 modelo conteudista de carater instrucional esteve sempre presente. Apés a
expulsdo dos Jesuitas, a reforma educacional idealizada por Marqués de Pombal, conhecida
como Reforma Pombalina, sofreu grande influéncia dos ideais iluministas, com vistas ao novo
modelo econdmico que se consolidava, o capitalismo. As aulas régias, introduzidas com essa
reforma, orientavam-se por estudos religiosos e literarios regados com métodos disciplinares
autoritarios e, muitas vezes, violentos a base de palmatérias e varas de marmelo
(ROMANELLLI, 2003).

Analisando o periodo do Brasil Império, quando das primeiras leis redigidas, constata-
se que a realidade da discriminacdo e do preconceito também se fez presente. Destaca-se aqui
a Lei Geral de Ensino de 1827 sobre a qual Gondra (2008, p. 53), levanta um ponto
interessante quando faz o seguinte questionamento: “quem deveria aprender?” E acrescenta:
“o0 estatuto do ‘escolar’ se encontra definido quando observamos 0s impedidos de matricula:
escravos, doentes contagiosos e nado-vacinados .

Neste caso, vé-se a segregacdo e a discriminacdo em forma de lei seguindo os
interesses do modelo escravagista de producdo, no qual sé os homens, brancos e sadios eram
considerados cidaddos de direito. Em se tratando do curriculo, os conteudos ministrados
possuiam diferenciacdo para homens e mulheres. Para os homens, saberes que envolviam
matematica, historia, linguagem. Para as mulheres, o campo da matematica era reduzido para
dar lugar aos “saberes domésticos”, com a inclusdo do campo “ciéncia da casa” (GONDRA,
2008, p. 54), o que ja determinava de maneira preconceituosa a funcéo social das mulheres.

A logica de exclusdo permeia o sistema educacional brasileiro, e ndo se pode ignorar o

fato de este se encontrar inserido num contexto econémico e politico sob as mesmas regras, o
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que me remete a interpretacdo de que a educagdo de alguma maneira contribui com a
manutencdo do sistema.

Com as transformacdes do capitalismo e de toda sua organizacdo social inerente a este
sistema, a escola como instituicdo pertencente a ele também passa por transformacdes. Ainda
no século XIX o Estado implementou oficialmente nas escolas 0 método do Ensino Mdtuo,
que em linhas gerais, como aponta Gondra (2008, p. 55) trazia consigo os critérios de
economia, rapidez e disciplina. Neste método de ensino, os alunos eram agrupados por
matérias, e existia a presenca de alunos monitores.

Ensinava-se leitura e escrita simultaneamente, com um sistema disciplinador que tinha
por objetivo assegurar o controle, haja vista a quantidade de alunos por turma, pois um Gnico
professor cuidava de um grande numero de alunos ao mesmo tempo (SOUZA, 1998). A
Igreja, neste momento da historia, ja ndo atuava com tanto poder sobre a educacao.
Entretanto, seus signos e tradices permaneceram dentro do espago escolar, (e em algumas se
nota até hoje), a presenca de crucifixos, ora¢fes fazendo alusdo ao cristianismo, entre outras
praticas que pela lei atual deveriam ser garantidas pelas escolas confessionais, uma vez que a
escola regular deve ser laica de acordo com a legislacdo vigente, (BRASIL, 1996).

Até os dias atuais, a escola, em seu percurso histérico, foi se institucionalizando e se
configurando com um carater propedéutico, através das diversas reformas no sistema de
ensino dentre outras legislacdes regulamentadoras. Tornou-se gratuita, de obrigatoriedade do
Estado e o ensino foi “democratizado™, chegando as classes populares. Contudo, a forma
como a educacdo é pensada e a maneira pela qual os saberes sdo trabalhados em seu interior
carrega em si toda uma carga histérica de discriminagdo, preconceito e violéncia brevemente

relatada nos paragrafos anteriores.

3.3 As logicas da escola da Modernidade

Na atual conjuntura da escola, pouco se fala sobre a experiéncia como fator de
construcdo de um ser humano consciente no mundo. Esse pode ser um dos fatores pelo qual a
escola é vista, em sua esséncia, como “desumanizante”, uma vez que dentro de seu
funcionamento sdo cultivadas relacdes de cunho impessoal, de modo que aquilo que o
individuo traz consigo, sua experiéncia e o que foi aprendido fora dos muros da escola séo
deixados a parte. Sobre essa questdo, Arroyo (2013, p. 71) afirma: “os curriculos acumulam
muitos saberes, mas sabem pouco dos adultos que os ensinam e menos ainda das criangas,

adolescentes e jovens que os aprendem”. Ou seja, Nd0 existe espaco para uma comunicagéo,
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tampouco um intercdmbio de ideias entre 0s programas escolares e seus principais
personagens: o professor e o aluno. Atrelado a esse fato, ndo se pode deixar de considerar que
as pessoas que de la saem, estdo prontas para reproduzirem aquilo que Ihes foi transmitido.
Resta saber: do que se trata essa “transmissdo”? A propria palavra “transmissdo” pode nos
levar a uma reflex&o: remonta a imagem de uma pessoa passiva que aguarda para receber o
que serd transmitido. Pode-se também fazer uma analogia, por exemplo, a doengas que
também sdo transmitidas, aonde o individuo apenas a adquire, sem escolha. Nota-se que é
comum da cultura escolar adotar termos que remetem a area da saude. Quem nunca ouviu
expressdes como: “erradicar o analfabetismo”, “o aluno ficou para recuperagdo”, “combater
o problema de evasdo”, “diagnosticar o aluno com dificuldades de aprendizagem”? Nao por
acaso, essa forma de pensar as questdes educativas € tipica do mundo moderno. Na
modernidade, a maneira pela qual se pensa 0 mundo, as relacdes com ele, e com 0 outro
passaram por algumas transformacgdes. Nessa nova era, 0s problemas passaram a ser vistos de
outra maneira, de modo que tudo que ndo faz parte de um padrdo de “normalidade” deve ser
“tratado”. Sobre a configuracdo da escola na modernidade, Candau (2011, p. 332) explica
que:

A cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza 0 comum, o uniforme, 0 homogéneo, considerados como
elementos constitutivos do universal. Nesta Otica, as diferencas sdo ignoradas ou
consideradas um “problema” a resolver. (CANDAU, 2011, p. 332)

Nesse sentido, as questbes educacionais, muitas vezes, fazem alusdo a perspectiva
bioldgica de ser humano, que precisa suprir suas necessidades com algo que esta fora, externo
(LARROSA in VEIGA-NETO 2007, p.130). Sob essa perspectiva, o conhecimento é algo que
se adquire e que nao modifica os individuos internamente. Apenas tem-se mais conhecimento
gue antes, ou seja, 0 conhecimento se mantém separado do sujeito, como se existisse uma
fronteira. Nessa logica, a escola ndo esta preocupada com 0 que a pessoa €, mas com o que ela
vai ter e vir a ser.

Logo, o discurso da educacdo divulga a maxima de que sua funcéo € preparar para a
vida. Contudo, trata-se de uma forma utilitarista no sentido de que aquilo que a escola ensina
é simplesmente uma ferramenta, um instrumento de mediacéo entre o conhecimento e a vida,
e ndo a prépria vida. Ou seja, o conhecimento na escola é passado, e ndo experienciado. Nesse
formato, o professor “déa aula” (ARROYO, 2003), e ndo produz aula. Nao h4 uma relacao de
troca, e € nesse processo que as relacdes de ensinar e aprender tornam-se relaces impessoais.
Todavia, o ser humano é muito mais que um decodificador de simbolos, graficos e

acumulador de informac6es. Ele é um leitor da realidade, e por isso pode interpreté-la, pensa-
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la, atuar sobre ela e transforma-la. Porém, isso acontece quando ele experiencia 0 mundo a
sua volta, e ndo simplesmente observa de modo passivo. Larrosa (in VEIGA-NETO 2007,
p.132) faz um comentario pertinente sobre a questdo da experiéncia que complementa esse

posicionamento:

A experiéncia seria aquilo que nos passa. Ndo o que passa, Sendo 0 que nos passa.
[...] Sabemos muitas coisas, mas nds mesmos ndo mudamos com o que sabemos.
Essa seria uma relacdo com o conhecimento que ndo é experiéncia, posto que nado

resolve na formacdo ou na trans-formac&o (sic) daquilo que somos. (LARROSA, in
VEIGA-NETO 2007, p. 132)

Passa-se mais de uma década frequentando a escola até a conclusdo do ciclo de
educacdo bésica. Nesse tempo, muitos contetdos sdo ensinados, muitas informacdes séo
adquiridas, muitas aulas sdo assistidas. Mas o que de fato afetou as pessoas? (Pensando a
palavra afetar em sua raiz, do latim affectus que por sua vez significa: tocar, comover o
espirito e, por extensdo, unir, fixar®,). Quando se pergunta para alguém que ja saiu ha algum
tempo da escola o que se lembra desse periodo, qual sera a resposta? O que mais se lembra
da época de escola? O que foi mais significativo? Acontece que 0s contelidos a que sdo
sujeitados durante anos nas salas de aula atravessam os individuos sem deixar-lhes nenhuma
marca, e dificilmente conseguem atribuir sentindo com relag&o a si proprios. E notério que as
aprendizagens mais significativas sdo fruto dos vinculos de afeto que se consegue estabelecer
durante a vida escolar e, os contetdos que mais lembrados pelas pessoas sdo aqueles que o
professor, de alguma maneira, conseguiu estabelecer uma relacdo com a vida e com o viver de
dos sujeitos.

A escola advinda dos ideais da modernidade esta preocupada em formar. Ela ainda
estd configurada em um formato, cuja principal preocupacéo é transmitir 0 conhecimento ao
individuo. Contudo, tal conhecimento ndo esta diretamente relacionado a amplitude de
possibilidades que é ser um humano. Trata-se de conhecimentos técnicos especificos e
desconectados da realidade daquele que aprende. O sistema escolar se prende aos conteidos e
faz da experiéncia escolar uma vivéncia mecéanica e propedéutica. Resume professores e
alunos a pecas de uma grande engrenagem e, por isso, ndo abre espaco para criacdo, invencéo,
e producdo. O conhecimento trabalhado na escola é aquele que se baseia na tecnologia e na
ciéncia. Ou seja, € produzido por alguns, representado por pensadores, cientistas e
transmitidos como verdade para outros, no caso os alunos (ARROYO, 2003). Entretanto,
chegam a sala de aula, pessoas repletas de historias, conhecimentos, experiéncias e que vivem
e se desenvolvem também fora da escola. Contudo, seus saberes e identidades séo ignorados

dando espacgo a logica de controle e disciplinamento dos corpos, e aos saberes produzidos

% pesquisado em https://pt.wikipedia.org/wiki/Afetividade, Gltimo acesso em 29/02/2016.
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externamente. E nesse momento que “[...] a pedagogia se desestrutura, deixa de ser
pedagogia e vira controle, repressao, reprovacao, punicdo.” (ARROYO, 2013, p. 200).

A configuracdo da escola néo se abre a pluralidade, e em vistas de conseguir manter o
controle e a disciplina de todos, ela rotula, classifica e segrega com o fim de homogeneizar.
Como anexo desta dissertacdo, escolhi o interessante trabalho de um fotografo europeu que
viajou ao redor do mundo retratando as salas de aula em diferentes paises. As imagens
ilustram esse modelo de escola e trazem implicitamente muitas reflexdes e informacdes sobre
esse contexto disciplinador e homogeneizador da instituicdo escolar no mundo moderno e
globalizado. Diante desta ilustragdo, penso que a instituicdo escolar ndo conseguiu
acompanhar as transformacdes pelas quais 0 mundo e a sociedade passou. E ai acontece um
desencontro. Ramos do O (in COSTA, 2007) acrescenta:

O modelo secular que temos hoje € um modelo que foi criado no final do século
XIX e que se baseia estruturalmente, digamos assim, na construcdo de grupos
homogéneos de alunos que progridem por classes e onde existe sempre uma
correlacéo entre a idade do aluno e o saber que lhe é fornecido. Estes grupos-classe
sdo, ainda, constituidos por regimes de avaliagdo muito proximos e o conteldo
ministrado é um conteddo racionalista, que podemos dizer que visa construir através
das disciplinas do plano de estudo uma viséo racional e articulada da realidade, que
tem dentro dela um modelo intelectual que consiste em imaginar que o mundo é um
mundo completo. (RAMOS DO O, in COSTA, 2007, p. 110)

A racionalidade é uma caracteristica marcante da sociedade moderna. Nesse contexto,
0 sujeito se vé diante da necessidade de se autogovernar, uma vez que o poder de controle que
antes era atribuido a religido, a igreja, entre outras instituicdes, nesse momento volta-se ao
préprio individuo (FOUCAULT, 2007). Nas légicas escolares, o poder agora é atribuido as
regras de disciplina e o proprio sujeito deve estar em constante movimento de vigilancia e
autocontrole (SACRISTAN, 2005, p.132).

Submetida ao sistema capitalista, a sociedade se vé diante da necessidade de se
encaixar aos novos padrdes impostos pela logica do capital. A competitividade, a
individualidade e o consumo sdo caracteristicas marcantes dentro dessa nova concepcao de
sujeito que se instituiu. Dessa forma, na sociedade moderna, a instituicdo escolar cooperou
com a consolidacdo do sistema capitalista industrial, pois como em uma fabrica, a escola
adota parametros de controle de horarios, estabelece os limites do espago, define a roupa e o
comportamento adequado para aquele ambiente. Acerca disso, Eizirik & Comerlato (1995, p.
69) explicam que:

A estratégia do tempo é um dispositivo de poder que abrange todos os niveis da
instituicdo escolar: controla tudo e todos. A escola, também por sua organizagdo
estrutural, homogeiniza e totaliza através da prdpria fragmentacdo temporal: sdo os
niveis, os tempos de cada série, o ritual de cada aula. (EIZIRIK &
COMERLATO,1995, p. 69)
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Desde que o primeiro sistema escolar surgiu na histdria do ocidente, a escola sempre
esteve atrelada a interesses religiosos, politicos ou militares. O sistema econdmico pouco
influenciava sua organizacdo (FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p.129). No entanto, com a
estruturacdo do capitalismo, a sociedade passou por grandes transformacbes em diversos
aspectos nas esferas da economia e da politica. Nesse sistema econémico, novas demandas
surgiram, e a escola deixou de apresentar um carater instrucional, passando a ter um carater
formador. Nesse momento, a escola passou a “formar” pessoas para atuarem no mercado de
trabalho. Fernandez Enguita (1989, p.130), referindo-se ao capitalismo, acrescenta: “[...] as
necessidades deste em termos de m&o de obra foram fator mais poderoso a influir nas
mudancas ocorridas no sistema escolar em seu conjunto e entre as quatro paredes da
escola”. Ou seja, a escola precisou gradativamente atender um crescente nimero de pessoas,
e com isso sua formatacdo deveria estar adequada a esse novo modelo de sociedade. Nesse
sentido, estratégias de ensino foram sendo configuradas no interior da escola de modo
semelhante a uma linha de producéo industrial, isto &, ensinar contetdos elementares para um
grande namero de individuos e de forma simultanea. Logo, tem-se a fotografia de uma sala de
aula: carteiras enfileiradas, alunos (que devem estar em siléncio) com um professor
“transmitindo” conhecimentos de forma padronizada.

A escola que inicialmente, foi concebida para atender uma minoria, paulatinamente foi
sendo reclamada por aqueles aos quais havia sido negada. Esse novo publico suscitou
transformacdes a instituicdo. Louro (1997,p. 57) acrescenta: “[...] ela precisou ser diversa:
organizacdo curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliacdes, iriam, explicita ou
implicitamente, ‘garantir’ — e também produzir — as diferencas entre os sujeitos.”.

Com esse aumento da demanda, com as transformaces no sistema capitalista e com as
lutas dos diferentes grupos sociais para ter acesso a escola, dispositivos de controle,
classificacdo, hierarquizacdo e ordenamento foram sendo implantados na escola como forma
de administrar todo 0 novo contingente, tendo em vista poder atender a todos de maneira
igualitaria. Todavia, verifica-se na pratica um processo de massificagdo do ensino, afirmando
a igualdade de todos, ou igualdade de oportunidades, de talentos e potencialidades dos
individuos (DUBET, 2003). Ou seja, todos, a priori, ttm o mesmo valor, considerando que
todos possuem as mesmas condigdes sociais, psicoldgicas, econémicas e intelectuais. A

respeito desse processo de massificagdo, Dubet (2003, p. 29) afirma:

Quanto mais a escola intensifica o seu raio de acdo, mais ela exclui, apesar das
politicas que visam a atenuar esse fendmeno. Nesse contexto, a exclusdo ndo é
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apenas uma categoria do sistema dos processos globais, é também uma das
dimensdes da experiéncia escolar dos alunos. (DUBET 2003, p.29)

Portanto, esse processo de massificacdo restringe a pratica pedagdgica que procura
tratar as especificidades dos estudantes, e ocorre ai um desajuste entre 0s interesses da escola
e o interesse dos alunos. Isto €, a escola acaba por padronizar sua préatica para atender sujeitos
com diferentes necessidades e maneiras de apropriacdo do conhecimento. Ocorre dessa forma
uma especie de desencontro entre o saberes da escola e o0 saberes dos alunos e a instituicéo,
implicitamente, legitima a intolerdncia ao que € diferente. Somado a isso, h4 também as
discrepéncias entre o discurso liberal de que a melhor escola proporcionara melhores lugares
na sociedade e, a identificacdo de que esse discurso nao se concretiza para todos na pratica,
pois que também produz confrontos. De um lado, ocorre a forca da escolarizacdo a atuar no
sentido de padronizar, e de outro, o interesse dos alunos, com suas diferentes subjetividades
que atuam no sentido de estabelecer uma relagdo significativa.

No quesito transformacdo, a escola caminha a passos lentos, em um ritmo paralelo ao
do mundo contemporaneo, onde ndo consegue acompanhar as mudancas e transformacdes da
sociedade e dos individuos. Na atualidade, informacbes sdo facilmente declaradas como
conhecimento, as tecnologias assumem uma posicao de destaque, 0 consumo é cada vez mais
estimulado pela ordem capitalista e tudo muda com grande rapidez. Dessa forma, como é
possivel pensar em um modelo fechado de escola, quando tudo é tao fluido e veloz? Porém, o
que ainda é encontrado no cotidiano escolar é, sendo, infinitas tentativas de controle,
docilizacdo e padronizagdo dos corpos (FOUCAULT, 2004). Alguns valores e algumas
praticas persistem em seu cotidiano, gerando algumas consequéncias aos seus sujeitos. Uma
delas trata-se desta escola que padroniza, disciplina e controla. Dentro dessa perspectiva, em
que a diferenca ndo é tolerada, me aproximo - a partir de outro angulo - da compreensao do
fendmeno bullying no espago escolar. E me questiono: Por que ele existe? Por que esta dentro
da escola?

O mundo e a sociedade sao diversos, de sujeitos com diferencas de raca, género, etnia,
origem, aparéncia fisica. A sociedade é composta, por assim dizer, de um universo de
pequenos mundos, onde estes sdo representados por cada ser individual. Na escola, isso ndo é
diferente, Candau (2008, p. 25) aponta que “a diferenca é constitutiva, intrinseca as praticas
educativas”, “estd no chdo da escola”. Isso, de certa maneira, parece obvio, mas, na pratica
essas afirmagbes assumem profundos aspectos a serem considerados. Ramos do O (in
COSTA, 2007) chama a atencdo para a questdo da necessidade imposta pela escola de se

adequar a um padréo de normalidade, e 0 que isso pode suscitar nos sujeitos:
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O modelo escolar que comega no final do século X1X é um modelo muito baseado
no principio da homogeneidade. Embora se fale muito na diferenca da crianca, que
cada crianca € uma crianga, vocé tem todo um curriculo escolar que esta desenhado
para a construcdo de grupos de alunos muito idénticos. O professor se acostumou a
dirigir-se ao que ele pensa ser o aluno médio. Portanto, vocé tem por um lado uma
forte pressdo sobre as criangas para se “normalizarem” e, por outro, principios de
forte estigmatizacdo. E essa estigmatizacdo € tdo importante porque ela leva o
principio da “normaliza¢do” e atinge areas muito diferentes. Vocé pode ter muito
valor no plano da sua inteligéncia, mas se ndo for bonito ou autocontrolado néo tera
sucesso. NGs estamos a construir, em nome dessa homogeneidade que ninguém fala,
criangas com muito sofrimento e uma fortissima vigilancia face a um padrao normal.
(RAMOS DO O, in COSTA, 2007, p.115)

Diante desse contexto, a diferenca passa a ser um problema no convivio do cotidiano
escolar e torna-se um impedimento acerca das relacbes dentro da escola. Sob essa Gtica,
verifico que a ldgica escolar tem o poder de validar a exclusdo a partir dessa normalizacao e
dessa estigmatizacdo. Com uma férmula bésica, a escola assume parametros que condizem
com 0s mecanismos de funcionamento da sociedade moderna capitalista. Sacristan (2001, p.
123) indica que “a modernidade abordou a diversidade de duas formas basicas: assimilando
tudo que é diferente a padroes unitarios ou “segregando-o” em categorias fora da
“normalidade” dominante”.

N&o obstante, a vida fora da escola também se faz sob a for¢a da padronizacdo, da
valorizacdo de uma Cultura'®, e da individualizacdo. Elias (1994, p.130) acrescenta: “é
caracteristico da estrutura das sociedades mais desenvolvidas'' de nossa época que as
diferencas entre as pessoas, [...], sejam mais altamente valorizadas do que aquilo que elas
tém em comum [...]”. Nesse sentido, aproximo-me de uma possivel resposta a questdo “por
que o bullying existe?”, pois posso compreender o fenbmeno como um dispositivo que esta
presente na sociedade moderna, cuja funcdo é a de afirmacdo e validacdo dessa condicédo
monocultural, excludente e intolerante frente as diferencas. E por que ele estd dentro da
escola? Como exposto anteriormente, a escola produz em seu funcionamento a ldgica da
sociedade e controla as relagdes com o auxilio de dispositivos de disciplinamento e controle.
Logo, respondo a questdo pautando-me na afirmacéo de Eizirik & Comerlato (1995, p. 99) “a

escola como instituicdo fazendo parte das relagBes sociais, politicas e econémicas dos

1 Cultura com “c” maitsculo refere-se a uma ideia abstrata de um patrimdnio comum de conhecimento que
pode ser acumulado e esta diretamente relacionado com a classe social sendo uma marca distintiva de classe ou
de possibilidade de ascensdo. EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. Trad. Sandra Castello Branco. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2005.

A expressio “sociedades mais desenvolvidas™ denota uma posicdo eurocéntrica do autor. Entretanto, ao
utilizar essa citacdo, busco evidenciar o posicionamento dele no sentido de que nos constituimos enquanto
individuo na diferenca com o outro. Existe o processo de individualizagdo, porém ele é construido no social, ou
seja, hd uma relagdo de interdependéncia, de modo que, nossa estrutura psiquica se desenvolve entrelacada com
a estrutura social.
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sujeitos — certamente tem a ver com o agir do ser que nela se desenvolve ”. N&o ha como ser
de um jeito na escola e ser de outro fora dela, apesar de 0 modelo escolar forgar a isso. A
escola exerce influéncia direta na formacdo do sujeito. Todas as suas normas, regras, €
configuracBes de funcionamento estdo sendo ensinadas cotidianamente no ambiente escolar.
Em contrapartida, aquele que pratica bullying também € visto como uma pessoa
estigmatizada, porém em sua manifestacdo ele denuncia a propria contradi¢cdo presente no
interior da escola, pois ele é o sujeito que ndo seguiu o disciplinamento e o controle imposto
pela Idgica escolar. Dessa forma, encontro-me diante de uma contradicao.

Reflexo da ordem capitalista, a escola esté repleta de contradi¢cGes que, por sua vez,
sdo produzidas pelo préprio sistema. Dentro dessa l6gica, as contradigdes permanecem -
porque a logica do sistema ainda é a mesma — porém, no decorrer da histéria elas sdo em
algum nivel reconfiguradas. Talvez por isso tem-se a sensacao de que a escola e a educacéo
estdo sempre em crise. Contudo, por fazer parte de um sistema maior, elas acabam por refletir
as contradicGes inerentes a logica do capital. Nesse contexto, problemas que sempre existiram

se configuram de maneiras diferentes, todavia, conservando o seu cerne.

3.3.1 A escola, suas tramas, espacos de diferentes vivéncias, inclusive de violéncias

Ao analisar nuances de como se organizou a escola no Brasil ao longo do tempo, pude
identificar que o processo de construcdo social da escola é também historico, e essa historia se
consolida a partir de praticas de seu cotidiano. Como explicam Ezpeleta & Rockwell (1985, p.
115):

Ao integrar o cotidiano como um nivel analitico do escolar, admitimos a
possibilidade de aproximarmos, de modo geral, das formas de existéncia material da
escola e revelar o ambito preciso em que sujeitos particulares envolvidos em
educacdo experimentam, reproduzem, conhecem e transformam a realidade escolar”
Ezpeleta & Rockwell (1985, p. 115)

As autoras apontam que quando se estabelece um caréater histérico ao cotidiano, tem-
se a possibilidade de compreender que o conteldo social embutido na gama de atividades,
inerentes a ele ndo € arbitrario, e ainda acrescentam: “as atividades particulares contribuem
para processos especificos de produ¢do e reprodugdo social”. Assim, através das préaticas
atribuidas dentro das instituicbes em seu cotidiano, (neste caso a escola), concepcdes sao
aprendidas e interiorizadas se tornando quase naturais. Nesse sentido, tais praticas cotidianas
refletem e antecipam a historia social.

Acerca deste contexto, estudos sobre a sociologia da escola como os de Anne Barrere
e Nicolas Sembel (2006), apontam que existe um processo de massificagdo na escola que

contribui para a explicagcdo do aumento das incivilidades em seu interior. Compreendo neste
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trabalho incivilidades por humilhagdes, palavras grosseiras e falta de respeito, como definidos
por Abramovay (2003, p.95). Tal massificacdo, que também foi discutida por Dubet (2003)
anteriormente, causou na escola uma desregulacdo em seu sistema, provocando dessa forma
uma espécie de turbuléncia. A ordem escolar estabelecida no passado deixou de ser viavel
para a sociedade atual. Nesse sentido, professores e alunos encontram-se em conflito com as
antigas relacGes educacionais e a antiga estrutura da instituicdo, ocasionando neles uma
revolta contra o sistema, conduzindo o ambiente escolar para um clima em que as tensdes
ficam mais explicitas.

Charlot (2005, p. 28) também corrobora com este argumento, e vai além quando
afirma que “a violéncia também tem a ver com a questdo do saber na escola”. Passo a
compreender a violéncia na escola, quando entendo o que é construido no dia a dia da sala de
aula. Ha uma trama de fatos na relacdo professor e aluno que constroem aos poucos pequenas
situacOes de tensdo no cotidiano escolar, como por exemplo, uma discussdo na qual o aluno
questiona o uso do uniforme escolar, ou ainda quando o professor tenta explicar determinado
assunto e o aluno ndo compreende. Quando se pensa sobre violéncia escolar, ha uma
tendéncia de analisar a situacdo isolada. O ato violento que foi sendo construido dia ap6s dia
dentro da sala de aula é esquecido, decorrentes de pequenas situacfes de tensdo, como se
fosse uma “bola de neve”.

Neste contexto, ndo posso deixar de considerar a questdo das relacbes de poder
presentes dentro da escola. Nos exemplos supracitados, verifico a acdo dos dispositivos de
poder exercidos pela instituicdo escolar sobre os alunos. Seria o que Foucault (2004) chamaria
de vigilancia, abordado como um mecanismo de docilizar os corpos. Dessa forma, a
vigilancia:

[...] permite ao poder disciplinar ser absolutamente indiscreto, pois estd em toda
parte e sempre alerta, pois em principio ndo deixa nenhuma parte as escuras e
controla continuamente 0s mesmos que estdo encarregados de controlar; e

absolutamente “discreto”, pois funciona permanentemente e em grande parte em
siléncio” (FOUCAULT, 2004, p. 148).

Entendo que a disciplina atua como uma forga que possibilita moldar os sujeitos em
suas maneiras de se comportar e de pensar. A disposi¢do espacial e as normas controlam as
acoes dos alunos o conhecimento transmitido molda sua maneira de pensar. Em contrapartida,
os alunos chegam a escola munidos de suas subjetividades e saberes construidos ao longo de
sua historia, e nesse momento ocorre a disputa pelo poder entre individuo e institui¢do. Isto
acarreta em tensdo e conflitos que podem ou ndo estar imbricado de violéncia, pois para

Foucault (2007, p.7) a atuacdo do poder ndo necessariamente € negativa. Todavia, a discusséo
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mais aprofundada sobre essas questfes serdo elucidadas nas anélises dos dados coletados em
entrevista com os professores, nas proximas secdes.

Compreendo que os modos de organizar da instituicdo escolar concebida na
Modernidade propGem uma perspectiva monocultural do que é aceito como verdade. Os
conhecimentos, 0os modos de agir selecionados a partir de uma perspectiva hegemonica de
mundo: masculina, branca, eurocéntrica, etc. Também esses modos apresentam os saberes a
serem aprendidos na escola como Unicos validos, com seus modos especificos de codificar e
explicar o mundo. Aqueles que fogem aos padrdes estabelecidos, que trazem e tentam validar
seus modos de aprender séo invisibilizados ou excluidos. Portanto, a escola é produtora
também de violéncias para aqueles que dela participam.

Nesse sentido, quando se aborda a questdo da violéncia escolar é importante
interpreta-la numa perspectiva ampla: como violéncia na escola, violéncia a escola e violéncia
da escola. Segundo Charlot (2005, p. 127), a violéncia na escola € aquela que se manifesta na
relacdo entre os alunos, que pode ser influenciada de alguma forma por fatores externos, mas
que poderia ter acontecido em qualquer outro local. A violéncia a escola refere-se a atitudes
violentas dos alunos ligadas diretamente a natureza das atividades escolares e/ou aqueles que
a representam. A violéncia da escola é aquela que se d& através da dindmica da instituicdo
como forma de coercdo sobre os alunos, isto €, seus programas, a organizacao do tempo e do
espaco, e as relacdes de poder instituidas nesse contexto. A seguir, reiterarei algumas
afirmacdes contidas em minha pesquisa realizada na graduacdo, pois, por esse trabalho se
tratar de uma continuidade da discusséo, acredito ser interessante sua retomada.

O sistema escolar esta estruturado de tal forma que, através de seus programas,
curriculos e normas pedagogicas, tém o poder de produzir sujeitos submissos e doceis na
medida em que determinam o tempo, 0 espa¢o, 0 movimento, 0 gesto e as atitudes de seus
alunos e ainda controlam tais aspectos por meio da vigilancia e da punicéo.

A escola tem a tendéncia de classificar seus alunos (alunos bons e 0s ruins),
hierarquizar as relagOes entre corpo docente e discente, definir o que é normal e o que é
anormal, estigmatizando seus alunos; Tragtenberg, (1985, p. 41) acrescenta: “a escola, ao
dividir os alunos e o saber em séries, graus, salienta as diferencas, recompensando 0s que se
sujeitam aos movimentos regulares impostos pelo sistema escolar”.

Portanto, é nesse ponto que a dindmica da escola pode vir a interferir no
comportamento de seus alunos, pois aqueles que ndo se adequam a esse modelo de escola
serdo punidos de alguma forma. De certo modo, € através de suas atitudes que esses alunos

tentam sinalizar a comunidade escolar que ha algo de errado nessa estrutura e nessas relagdes
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que sdo estabelecidas dentro da escola, e que ela precisa ser de alguma forma transformada
(AQUINO, 1998).

E por este viés de pensamento que considero que a agressividade intra-escolar esta
relacionada com a dindmica presente na escola. A instituicdo escolar possui uma estrutura que
exerce o controle de seus alunos por meio de sua propria organizacdo. Tal configuracdo se
deu através de um longo processo historico, pautado por valores e ldgicas distintivas ja

descritas aqui anteriormente.

4 DIFERENTES APROXIMACOES EM RELACAO AO BULLYING

4.1 Consideracdes acerca do fenbmeno

Uma das facetas da agressividade intra-escolar é o fenémeno bullying, caracterizado
como uma manifestacdo de atitudes agressivas intencionais e repetidas. Estas ocorrem sem
motivacao evidente e sdo adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s). Elas acontecem
dentro de uma relacao desigual de poder, tornando possivel a intimidacdo da vitima, causando
a ela dor, angustia e sofrimento, ja que esta é ridicularizada, insultada e/ou hostilizada
(FANTE, 2005). Nesse sentido, o bullying pode ser interpretado como uma manifestacéo de
discriminacgdo, uma vez que sao as diferencas do outro (geralmente caracteristicas fisicas) a
principal motivacdo do agressor; o bullying neste contexto pode ser encarado como uma
“perseguicdo pelo diferente”.

As principais abordagens construidas em relacdo ao bullying sdo de cunho
psicolégico, na qual se busca uma explicacdo para sua ocorréncia se baseando nos
comportamentos e na personalidade dos envolvidos. Nesse sentido, sdo criados esteredtipos
acerca das pessoas que participam; denominadas geralmente de vitimas, espectadores e
agressores.

Fante (2005), que € umas das principais estudiosas sobre bullying no Brasil, traz em
seus trabalhos a interpretacdo do fendmeno que é mais recorrente nas pesquisas feitas na
atualidade. Ela aponta que existem trés tipos de pessoas envolvidas nessa situacdo de
violéncia (ou seja, situacdes de bullying): o espectador, o agressor, e a vitima. No entanto,

esta ultima possui em sua classificacdo trés categorias. Utilizarei, a seguir, definicdes
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desenvolvidas por Fante (2005), anteriormente citadas em meu trabalho de concluséo de
curso™® e que suas reiteracdes aqui supdem também serem pertinentes.

O espectador é aquele que presencia as situacdes de bullying e ndo interfere, e que
representa a maioria dos alunos que convive com o problema. Sua omissdo deve-se pelo fato
de temer represélias, ou ser a proxima vitima de ataque do agressor e, nesse caso, prefere
adotar a “lei do siléncio”.

O agressor € aquele que vitimiza os mais fracos e costuma manifestar pouca empatia.
Ele impde mediante poder e ameaca para alcancar aquilo a que se propde. Geralmente é mais
forte que seus companheiros de classe, por ser mais velho ou maior fisicamente que suas
vitimas, ou ainda, por apresentar maior habilidade fisica nas brincadeiras e nos esportes.

A vitima é aquela frequentemente ameacada, intimidada, isolada, ofendida,
discriminada, agredida. Recebe apelidos e provocacOes, tem 0s objetos pessoais furtados ou
quebrados, mas pode ser diferenciada em sua classificacdo quando serve de bode expiatério
para um grupo e ndo consegue reagir diante das agressdes sofridas, pois tem dificuldades de
impor-se ao grupo. Neste caso, ela pode ser denominada de “vitima tipica”. Quando a vitima
consegue reagir e se torna agressiva com quem a agrediu, e costuma causar tensées no
ambiente em que se encontra, pode ser caracterizada como “vitima provocadora”. Por fim, ha
a vitima que reproduz os maus-tratos que sofreu em individuos mais frageis que ela para
transforméa-los em bode expiatério e buscando dessa forma transferir as agressdes sofridas.
Neste caso, ela pode ser denominada como “vitima agressora”.

Autores como Tognetta e Vinha (2008), ao tratarem do bullying, se preocuparam com
0 preconceito que pode ser gerado ao se tratar os personagens envolvidos no fendmeno como
“vitimas e agressores”. Dessa forma, eles utilizam “alvos de bullying” e “autores de bullying”
para que ndo seja feita a relacdo de que vitima é necessariamente quem precisa de ajuda e
agressor aquele que precisa de “castigo/corre¢do” por serem “maus”. Considero ser mais
pertinente a utilizacdo desta forma de abordagem.

Tais denominacOes e suas respectivas caracterizacdes vdo dando base para que se
conceituem os fatos, denominando o bullying enquanto um “fendmeno”. Tognetta (2010) traz
uma explicagéo sobre o fato de o bullying ser considerado um “fenémeno”: de acordo com o
autor, isso se deve por ele ser um acontecimento repetitivo, intencional e que ocorre entre

iguais (sem poder instituido), portanto, ndo é um caso de violéncia e agresséo isolado.

2 CHIORLIN, Marina de O.A influéncia bullying no processo de ensino aprendizagem. Disponivel em:
http://www.ufscar.br/~pedagogia/novo/files/tcc/237043.pdf. Ultimo acesso em 14/02/2016.
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Para Antunes e Zuin (2008), os fendmenos ao serem classificados tornam-se naturais
e as raizes de sua existéncia sdo deixadas de lado, convertendo-se em meros nimeros e dados
estatisticos. Estudos sobre bullying tém se limitado a explica-lo considerando relacGes
interpessoais, enquanto outros o relacionam a aspectos mais abrangentes, como por exemplo,
o0s que se referem as relagdes familiares (PINHEIRO, 2006).

Contudo, isso deve ser feito a partir da problematizacdo de questdes mais amplas, e
ndo por meio de uma andlise estanque. N&o basta que se reconhecam as causas da violéncia,
possivelmente culturais, politicas, econdmicas e sociais, € sim que tais aspectos sejam
analisados e interpretados (ANTUNES; ZUIN, 2008).

Os trabalhos sobre bullying adotam, na maioria dos casos, teorias psicolégicas sobre a
agressividade para explicar tais comportamentos. Mesmo as varidveis sociais e culturais,
embora citadas, ndo aparecem problematizadas nos trabalhos encontrados, o que para Antunes
e Zuin (2008) acaba sendo fruto da irracionalidade da ciéncia atual que, olhando para a
superficie, ndo apreende de fato a realidade. E mais que isso, observa somente o individuo
ndo levando em consideracdo que ele se encontra inserido em um grupo.

E importante ressaltar que o problema da violéncia que atinge as escolas é complexo e
repleto de varidveis. Para se compreender o fenémeno bullying, também deve-se partir deste
mesmo raciocinio e ir além de compreender somente o comportamento e a personalidade dos
envolvidos. Sobre a questdo da violéncia escolar e sua margem de compreensdo Abramovay
(2003, p. 63) expode:

Tratar de violéncia na escola significa lidar com uma intersec¢do de elementos, isto
é, um fendmeno de uma nova ordem e ndo simplesmente o somatério dos objetos
‘escola’ e ‘violéncia’. E um fendmeno singular, pois envolve praticas sociais que,

para serem compreendidas, requer um olhar que ndo as reduza a meras extensdes de
préticas violentas ou escolares. (ABRAMOVAY, 2003, p. 63).

Ao estudar temas como este, é necessaria muita cautela para que ndo se adote uma
postura reducionista, pois existe uma sucessao de variaveis histéricas e sociais que incidem
sobre eles. Estabelecer um olhar sobre o cotidiano que ultrapasse a tendéncia de naturalizar e
normalizar € um dos fatores importantes para compreensédo da realidade. O fenémeno bullying
tem sido discutido atualmente de uma forma na qual as conclusdes que se alcangam s&o
meramente explicativas, e ndo passam de mera justificativa do problema.

Portanto, a histdria da educacdo brasileira e a maneira pela qual a escola foi se
configurando ao longo do tempo podem ser fontes de compreensao da realidade. Ao olha para
dentro da escola, observando as praticas estabelecidas no seu cotidiano, deve-se observar todo

0 aparato historico que estd embutido em sua configuracéo. E, nesse sentido, quando se fala
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sobre o fendmeno bullying, presta-se pouca atencédo a eficiéncia da normalizagdo das praticas
cotidianas e pouco se questiona até que ponto a escola, carregada de valores discriminatérios,
preconceituosos e historicamente “persistentes”, alimentam e fomentam a manifestacao deste

fendmeno, que nada mais € que uma manifestacdo violenta de nao aceitacdo do diferente.

4.1.1 Uma questéo a se pensar: a experiéncia escolar e o fendmeno bullying

Sujeitos a realidade escolar da atualidade, os estudantes se apropriam gradativamente
de situacOes que, gradualmente vdo constituindo-os enquanto produtos e produtores das
experiéncias sociais. Diante disso, apoio-me nos preceitos de Dubet (1994) sobre experiéncia
social. O autor considera que tais experiéncias estdo definidas através da combinacdo do que
ele chama de “ldgicas de acdo”. O individuo, na sociedade atual, ndo faz referéncia a si
considerando a fungéo social que ele assume, na verdade, ele se percebe tendo como base as
experiéncias que ja viveu. Portanto, sdo as logicas de acdo que estruturam a experiéncia
escolar dos individuos. A construcdo dessa experiéncia se da por meio das logicas de
integracdo, de estratégias e de subjetivacdo (DUBET & MARTUCELLI, 1998). Barrére &
Sembel (2006) explicam:

Cada situacdo escolar é caracterizada por uma combinacéo particular de trés I6gicas
de acdo: de integracdo, em que o aluno se define em funcdo de sua pertinéncia a uma
organizacdo escolar, mas também, e sobretudo, ao mundo da cultura juvenil,
estratégica, na qual o aluno cuida o melhor possivel de seus interesses escolares; e
de subjetivacdo em que o aluno é um sujeito em construcdo, que se distancia dos
dois outros registros de acdo e que se mostra em busca de uma autenticidade pessoal
(BARRERE & SEMBEL, 2006, p. 24).

Na medida em que a instituicdo escolar encara 0s processos de aprendizagem somente
a partir de acbes mecanicas e fragmentadas, ela desconsidera o valor dos saberes construidos
nas interacdes. Neste caso, concordo com Forquin (1996 apud BARRERE & SEMBEL, 2006,
p. 72) quando afirma, do ponto de vista da nova sociologia da educagéo que, o saber ensinado
pela escola ndo mais deve ser apreendido como um saber absoluto, dotado de um valor
intrinseco, na verdade trata-se de uma construcdo social. Complementando este pensamento,
de acordo com Abrantes (2003), a escola e 0s jovens se constroem mutuamente, isto significa
que, o estudante ndo sé frequenta a escola, mas se apropria dela, atribui sentido e &
influenciado por ela.

No entanto, 0 movimento de universalizacdo da educacédo trouxe para escola publicos
desigualmente mobilizados para apropriagdo do “saber” que a escola privilegia, uma vez que

a relacdo com o saber esta respectivamente atrelada a uma dimensao identitaria, como afirma
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Barrére & Sembel (2006): “ela remete a uma historia pessoal, construida ao longo da
infancia e adolescéncia” e conclui que “ o sentido que um dado aluno confere ao ato de ler,
de escrever, de saber ou de ter éxito na escola s6 pode ser compreendido a partir de sua
trajetoria propria /...] .

Ocorre que “aprender na escola” ndo estd imbuido de sentidos “de atividade
intelectual” para os estudantes (CHARLQOT, 2000). Os estudantes gostam de estar na escola,
tém experiéncias importantes nela, mas uma parte deles ndo vincula tais experiéncias com 0s
“saberes veiculados como escolares”. Tal fator carrega em si uma série de fendbmenos que vao
sustentando a ineficicia do trabalho escolar, e posso aqui elencar alguns deles: falta de
mobilizacdo para estudar na escola, auséncia de autonomia dos alunos, violéncia, indisciplina,
sentimento de que ndo faz parte da logica escolar, entre outros.

H& uma desconexao entre os saberes, isto é, 0 que é ensinado e o que € aprendido sdo
coisas inversamente relacionadas, quando na verdade, deveriam ser respectivas. Isto gera uma
tensdo entre professor e aluno. Todavia, o individuo aprende em sua relacdo com o mundo
interpretando-o, da sentido a ele, aos outros, e a si mesmo (CHARLOT, 2000). Levando em
consideracdo esse pressuposto, a forma pela qual o estudante se relaciona com o saber é fator
crucial para o desenvolvimento de praticas educativas de qualidade e, até mesmo, isentas de
manifestacdes de violéncia, como o bullying, por exemplo.

Diante dos pressupostos que discuti nesta secdo até aqui, posso identificar a trama de
problemas enfrentados pela educacdo na atualidade. Parto do pressuposto que o micro é
apenas um aspecto do macro, estd contido nele. Nesse sentido, encontro suporte na pesquisa
de Elias (2000, p.18) quando afirma que “os problemas em pequena escala do
desenvolvimento de uma comunidade e os problemas em larga escala do desenvolvimento de
um pais sdo inseparaveis”. Neste trabalho, proponho observar especificamente a questdo do
fendmeno bullying e, no decorrer desta investigacdo, percebo que ele é somente a ponta do
iceberg. Compreendo que esse “iceberg” é um dos que fazem parte de todo um oceano que é
a sociedade contemporanea. O bullying é apenas um aspecto da gama de dificuldades
presentes no ambiente escolar, e que, por sua vez, sua presenga denuncia outras questoes

educacionais mais profundas nas tessituras cotidianas e de ordem estrutural.
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4.2 Apontamentos: 0 que se entende por bullying nas pesquisas brasileiras em

escolas?

O fendmeno bullying, nos dltimos anos, tem despertado o interesse de pesquisadores
de diversas areas do conhecimento. Desde 2007, quando finalizei meu trabalho de concluséo
de curso da graduagdo em Pedagogia, venho acompanhando a divulgacdo de estudos sobre
este tema. Chamava-me atencdo o nimero reduzido de pesquisas desenvolvidas pela area da
educacdo. Observava que os estudos se concentravam na area da medicina e da psicologia.
Entretanto, foi no universo escolar que o bullying se tornou “popular”, provavelmente por
influéncia da midia.

Apesar de o fendmeno existir, talvez desde que escola é escola, na atualidade ele esta
carregado de significados diferentes daquelas “brincadeiras de crianca” como outrora foi
caracterizado. Inquietava-me o fato de o bullying ser um fenbmeno que ocorre no cotidiano
escolar, e ser pouco explorado pela area da pedagogia e da educagdo no geral. Dessa forma,
nesta pesquisa bibliogréafica, decidi tracar um breve panorama dos estudos sobre o tema na
area da educacdo nos dltimos cinco anos, uma vez que se verificava anteriormente uma
tendéncia cujo objetivo era encontrar justificativas para a ocorréncia do fenbmeno. Logo,
resolvi averiguar de que maneira o tema bullying tem sido abordado. Na leitura das
dissertacdes e teses, foquei somente na forma que o bullying era descrito e compreendido
pelos autores, uma vez que, a finalidade dessa pesquisa bibliogréfica foi a de, através do que
tem sido discutido sobre o tema, tragar o caminho mais coerente para compreender o bullying
diante das discussdes propostas neste trabalho. Saliento que, as dissertacdes e teses as quais
dediquei a leitura, eram somente da area da educacdo, isto é, o campo do saber diretamente
relacionado ao meu objeto de pesquisa. Na sequéncia, segue quadro ilustrando os titulos dos

trabalhos pesquisados:

Quadro 2. Trabalhos de pés-graduaciao em educagio sobre o tema “bullying” no

Brasil de acordo com pesquisa feita no repositorio da Capes

Titulo Tipo Localidade

“As relagdes entre os conflitos interpessoais e | Dissertagdo | Presidente Prudente/
o_bullylng. um estudo nos anos |n|0|§|s_do . |de Mestrado sp
ensino fundamental de duas escolas publicas

“Bullying: nogdes e agdes dos gestores de | pissertacdo Itajai/ SC
escolas publicas estaduais da 172 GERED —
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Ttajai/SC”

de Mestrado

Dissertacao

para atuacdo na ocorréncia do bullying em

“Concepcdes e praticas de professores frente a Brasilia/DF
i situacbes de bullying contra criangcas com |de Mestrado
" |deficiéncia intelectual: um estudo exploratério”
“Formacdo dos professores de educacao fisica | Dissertacao .
Curitiba/PR

V. AR de Mestrado

escolas de educacgéo basica

“O aluno com altas habilidades/superdotacdo e | Dissertagdo .

o bullying: manifestacdes, prevaléncias e Brasilia/DF
V. |. " de Mestrado

impactos

Dissertacao
de Mestrado

“Bullying e algumas propostas de agOes de
V1. |enfrentamento dessa problematica”

Americana/SP

Dissertagéo
de Mestrado

“Alunos com altas habilidades/superdotacéo e o
VII. |fendmeno bullying”

Santa Maria/RS

Dissertacao
de Mestrado

"Bullying e diferengas: a busca por um olhar

) Campinas/SP
ampliado™

VIIL.

Fonte: Banco de teses da Capes

O objetivo do trabalho I. foi o de verificar se a forma como os professores resolvem
conflitos em sala de aula servia de modelo para os alunos, e se esse fato incitava mais a
propagacdo da violéncia, que em seu texto a autora denominou de bullying. Ao falar sobre
bullying, a autora demonstrou sua preocupacao a respeito do preconceito que pode ser gerado
ao tratarmos os personagens envolvidos no fendmeno como “vitimas e agressores”. Dessa
forma, utilizou as expressdes “alvos de bullying” e “autores de bullying”, baseada nos
conceitos de Tognetta e Vinha (2008). A autora ressaltou que as caracteristicas dos
personagens envolvidos no bullying ndo podem ser interpretadas de modo isolado, para que
ndo acontecam equivocos de generalizacdo. Nesse contexto, argumentou que se faz necessario
avaliar todos os aspectos e fatores envolvidos na situacdo em que o bullying acontece.
Entretanto, afirmou que, com base em estudos ja realizados, é possivel elencar caracteristicas
comuns presentes naqueles que se envolvem em situacdes de bullying. Neste trabalho, o
bullying foi atrelado a multiplas causas e diversas variaveis: culturais, familiares, sociais,

escolares, grupais (necessidade de ser aceito pelo grupo) e pessoais (personalidade). A autora
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expbe que, mesmo possuindo todas essas variaveis, 0s sujeitos poderdo ndo se envolver e ndo
manifestar situacdes de bullying, pois o fato de o bullying acontecer ou ndo esté ligado a priori
a maneira pessoal com a qual o sujeito vai lidar com a situacdo, baseando-se, portanto, na
Visdo que possui de si mesmo, e ai a cultura e o meio que vivemos interferirdo na constituicdo
da identidade desse sujeito.

O trabalho Il procurou identificar o posicionamento dos gestores sobre o bullying e
tentou evidenciar como ele vem sendo administrado (sic) por eles, elencando suas respectivas
nocOes e acdes em relacdo o fendmeno. A autora apresenta 0s conceitos no formato de um
esquema, como um fluxograma e sem utilizar um texto corrido. Ela faz critica ao
sensacionalismo utilizado pela midia na caracterizagdo do bullying. Afirma que o fendbmeno
estd relacionado com a violéncia familiar e a violéncia presente na sociedade. A autora
apresenta o bullying como uma forma de violéncia que se evidencia na sociedade
contemporanea e o0 descreve como uma série de comportamentos agressivos. Sua definigcdo
sobre essa manifestacdo de violéncia demonstra influéncias da area da satde, pois afirma que
o0 bullying esta se tornando uma epidemia que se prolifera e atormenta a sociedade (sic). A
questdo do ciberbullying também é apresentada e como medidas de resolucdo € proposta a
aplicacdo de sancOes judiciais ao agressor. Como concluséo, o trabalho sugere que as escolas
e seus respectivos gestores adotem o modelo de gestdo democréatica e utilizem o projeto
politico pedagdgico da escola como meio de resgate da funcdo social desta.

O trabalho 111 verificou quais concepcOes praticas de professores frente a situacdes de
bullying contra criancas com deficiéncia intelectual. Ao conceituar o fenbmeno, a autora
associou o bullying a manifestacdo de preconceito, concluindo que ele é uma agressdo que
nega a diversidade inerente aos espacos escolares. A pesquisa aponta a necessidade de
intervencdes pedagdgicas de enfrentamento do bullying e denuncia a necessidade de
profissionalizar a equipe escolar, bem como ressignificar o papel da escola frente a violéncia e
os alunos. Para a autora, a escola deve se posicionar quanto a sua funcao: formar cidadao ou
transmitir conhecimentos cientificos? Sugere como estratégia de enfrentamento do fenémeno
o trabalho de valores morais e conclui que o bullying no ambiente escolar ¢ uma forma de o
sujeito se reafirmar ou se impor diante das regras da instituicdo e das pessoas que convive.

O propdsito do trabalho 1V. foi analisar a ocorréncia do bullying em escolas de
educacdo basica, e investigar como esse tema é trabalhado na formacao de educadores fisicos.
O fenbmeno é conceituado como uma subcategoria do comportamento agressivo: apesar de
pontuar descrigdes sobre suas caracteristicas, o autor esclarece que o fenémeno se manifesta

de diversas formas, e ndo possui modelos pre-definidos, ndo sendo possivel definir o
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comportamento perante sua inser¢do no contexto escolar. Por conseguinte, o autor se
preocupa em relacionar o bullying e a formacéo em educac&o fisica. Ele afirma ser importante
que o profissional dessa area seja conhecedor do assunto, pois o bullying geralmente ocorre
em ambientes que permitam o contato corporal, como é o caso das aulas de educacédo fisica.
Prevé, como estratégia de prevencdo do fendmeno, a implementacdo de programas anti-
bullying com o trabalho em conjunto de pais e professores, e explica que ndo existem manuais
pré-estabelecidos de condutas de intervencdo nas situacfes de bullying, porém afirma que a
punicdo ndo é a melhor forma de abordagem do problema.

O trabalho V. teve como objetivo investigar se alunos com altas habilidades séo alvos
do fenébmeno bullying e quais os impactos da manifestacdo desse fendmeno sobre a vida
desses alunos. No que diz respeito ao bullying, o fendmeno foi conceituado como um tipo de
comportamento agressivo entre estudantes no qual ha intencionalidade no ato e incapacidade
de a vitima se defender. Destaco a observacdo da autora quando aponta que o bullying ndo
pode ser encarado como “brincadeira de crianga”, pois esta de fato acontece quando todos os
envolvidos se divertem. O assunto foi abordado de maneira abrangente, trazendo diferentes
pontos de vista que explicam o fendmeno bem como suas caracteristicas e 0s principais
aspectos presentes nos envolvidos, deixando a cargo do leitor escolher sua perspectiva.
Mesmo diante de um leque de opg¢Oes de pontos de vista, a autora esclarece, no entanto, que
todos os envolvidos no fendmeno, estejam eles na condicdo de vitimas, agressdes e
protagonistas (sic) estdo sujeitos a consequéncias danosas, seja no rendimento escolar ou na
autoestima entre outras dificuldades emocionais. A autora conclui apontando a necessidade do
posicionamento da escola, enquanto equipe de profissionais, no sentido de estabelecer um
compromisso cujo objetivo seja propiciar aos alunos ambientes onde possam ser estabelecidos
vinculos saudaveis de aprendizagem com base no desenvolvimento dos valores humanos.

A problematica do trabalho VI. se centraliza nas razGes e nas formas pelas quais as
propostas ou medidas brasileiras de combate ou prevencdo ao bullying na escola vém dando
certo ou ndo, ou seja, se tem tido maiores ou menores acertos e eficacias e por que. O trabalho
se mostra como um manual sobre bullying, utilizando descri¢des sobre o comportamento dos
envolvidos em situagOes de bullying. Apresenta topicos como: “consequéncias do bullying”,
“como identificar os personagens de bullying”, “regras basicas de comportamento” “o
bullying mediante a lei”, “exemplos de combate ao bullying”, entre outros. A autora descreve
as caracteristicas de vitimas, agressores e qual a consequéncia desse fendmeno para 0s
envolvidos, e ainda uma lista de transtornos desenvolvidos nas vitimas. E afirma que, tanto

vitima quanto agressor sofrem consequéncias, mas no discorrer do texto aponta apenas
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diagndsticos das vitimas. Apos analisar sete propostas de enfrentamento do bullying pela
escola, seu posicionamento nas consideragdes finais afirma que o bullying é um ato
delinquente, uma vez que aponta como proposta de acdo acionar o conselho tutelar ou a
policia militar, prevendo san¢des judiciais. No entanto, também considera que a escola e toda
sua equipe devem assumir o compromisso de trabalhar em prol do desenvolvimento pessoal,
social e politico do sujeito, uma vez que o bullying é uma questdo de todos. A autora finaliza
explicando que, trabalhando questdes como valores morais, ética e direitos humanos, 0s
estudantes se conscientizardo de sua condicdo de sujeito que influencia e € influenciado pela
sociedade, e dessa forma, compreenderdo a ideia que o ser humano deve respeitar e ser
respeitado.

O trabalho VII. buscou verificar, através das falas de professores e pais, se o bullying
no ambiente escolar esta relacionado a auséncia de reconhecimento dos potenciais dos alunos
com superdotacgdo/altas habilidades. Nesta pesquisa, o fenébmeno bullying é apresentado de
modo técnico e descritivo, semelhante a um diagnéstico médico. O texto explica cada uma
das variacdes de manifestacdo do bullying. Ha uma descricdo detalhada das caracteristicas de
todos os personagens envolvidos no bullying ( vitima/agressor/espectadores), mostrando quais
aspectos cada um deles apresenta ou pode vir a apresentar, como se fossem sintomas. E
ilustrada, na forma de organograma, uma caracterizacdo dos personagens envolvidos no
fendmeno, similar a caracterizacdo de doencas feita pela area da saude. H4 uma citacdo que
afirma que o bullying é um problema de saude publica: “[...] o fenémeno bullying é
caracterizado por ser [...] um problema epidémico, especifico e destrutivo, motivo pelo qual
deve ser considerado questdo de salde publica (FANTE & PEDRA, 2008)”. Na sequéncia, é
colocada uma série de casos de bullying nas escolas que expressa exemplos de problemas
enfrentados pelas vitimas, espectadores e protagonistas (sic) e pressupde que individuos com
altas habilidades sdo vitimas de bullying. Ao final, o trabalho faz alusdo ao papel da familia e
da escola como importantes meios de prevencdo da violéncia escolar e das manifestacdes de

bullying através da promocdo da resiliéncia.

Por fim, o trabalho VIII. traz uma anéalise sobre o fenébmeno bullying e relaciona-o
com a questdo da diferenca na escola procurando aprofundar a discussdo sobre o fenémeno.
Este estudo problematiza o tema de maneira critica, trazendo a tona questdes sobre padrdes de
beleza, raca, cor, género e sexualidade. E o trabalho cuja abordagem mais se distanciou dos
demais aqui expostos. J& de inicio, a autora destaca a necessidade de problematizacdo do meio

sociocultural nas discussdes sobre o assunto e indica que os olhares sobre o problema devem
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considerar a expressdao dos alunos nos espagos escolares e a criacdo de experiéncias que
possibilitem a reflexdo sobre os processos sociais contemporaneos (sic). No capitulo
destinado a falar sobre bullying, a autora optou por néo fazer descri¢es sobre o fenébmeno, ao
contrario dos demais trabalhos citados acima. Ela qualifica-o como um dos efeitos dos
sistemas classificatdrios e de formas de exclusdo social (sic) e complementa explicando que
tal fendbmeno é um indicio do quanto as pessoas estdo envolvidas com esteredtipos culturais,
que sdo produzidos conjuntamente por homens e mulheres na sociedade familiar e escolar e
reproduzido por criancas e jovens. Ao final, a autora conclui que o bullying € um problema
social, e que as punicdes e dendncias ndo solucionam o problema na medida em que 0s
concebe como uma acdo isolada, quando na verdade sdo produtos da propria sociedade.

Apds a leitura e andlise dos estudos, cheguei a trés categorias de interpretacdo do
bullying, descritas a seguir.

A primeira categoria apresenta o fendmeno bullying de modo técnico e descritivo,
focalizando as consequéncias do fendmeno aos envolvidos no problema. Nesta abordagem, o
bullying é interpretado como uma questdo de salde publica. Em tal categoria, ha uma
caracterizacdo dos personagens envolvidos no fenémeno similar a caracterizacdo de doencas,
realizada pela area da satde, na qual encontramos termos como “erradicacao”, “proliferagao”
epidemia”, entre outros.

Outra categoria analisa o bullying do ponto de vista psicolégico. Nesta ha uma
preocupacdo na descricdo psicolégica de cada personagem envolvido sem fazer mencdo ao
contexto social e sem relagdo com a sociedade no geral. Nesta perspectiva, o bullying foi
tratado como um ato delinquente passivel de sancGes judiciais como punicdo aos
“agressores”.

A categoria que, por fim, vai ao encontro do pensamento que norteia este trabalho, foi
a que se encontrou pautada em uma leitura mais social do fenémeno. Nessa abordagem, o
bullying foi interpretado de um modo cujo processo educativo e as perspectivas de acéo
pedagogica eram ponderadas. Tal analise foi além da descrigdo de tragos psicoldgicos. Nela o
fendmeno era relacionado a questbes de preconceito e discriminacdo, fazendo alusdo a uma
visdo mais ampla, que leva em conta diversas variaveis de influéncias, e principalmente,
explicita e defende a importancia do papel da agdo educativa no enfrentamento do bullying.

Na sequéncia, segue uma tentativa de ampliacdo do olhar sobre o fenémeno bullying.
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4.3 Ampliando as compreensdes sobre o fendmeno bullying

Busquei neste trabalho compreender o fenbmeno bullying sob uma perspectiva social
(conforme mencionado na secdo anterior), relacionando-o ndo somente a personalidade ou ao
comportamento do aluno, mas com a totalidade das relagdes desse aluno com os demais e dele
com o0 mundo a sua volta. Em vista disso, questiono-me sobre quais elementos constroem essa
relacdo. Olhar desse ponto me permite ampliar a margem de entendimento sobre 0s motivos
pelos quais o bullying existe e se manifesta no interior das escolas. As respostas a essas
proposicdes serdo fundamentadas nas ideias expressas por Elias et al. (2000) e Goffman
(2004; Id., 2014) que discutem nestas obras as relacdes de poder, as representagcdes sociais na
vida cotidiana e processos de estigmatizacao.

Parto da ideia que praticar bullying é colocar em evidéncia por meio de humilhacGes,
ridicularizagdes, ou até mesmo através de atos violentos a caracteristica do outro que destoa
dentro de um padrdo existente em determinado grupo de pessoas, instituindo nele um estigma.
Para se compreender 0 processo de estigmatizacdo, deve-se observar quais mecanismos sao
utilizados na interacdo entre as pessoas no convivio social para, entdo, ser vislumbrado o
motivo pelo qual esteredtipos sdo criados acerca dessas pessoas. De inicio, trago um
raciocinio de Goffman (2014, p. 13) que pode ser o primeiro passo de uma trajetéria de

compreensao:

A informacdo a respeito do individuo serve para definir a situacdo, tornando os
outros capazes de conhecer antecipadamente o que ele esperara deles e o que dele
podem esperar. Assim informados, saberdo qual a melhor maneira de agir para dele
obter uma resposta desejada. (GOFFMAN, 2014, p.13)

Essa informacdo que o autor menciona é fruto de uma bagagem composta por
experiéncias, valores, e ideias adquiridas através da vivéncia do sujeito na interacdo com o
meio social, isto é, manipulamos nossas acfes e modos de agir em virtude daquilo que
sabemos. Logo, observamos o outro e nomeamos atributos a ele baseando-nos no repertério
de informacgdes que acumulamos em nossas experiéncias de vida. Em contrapartida, o que
sabemos faz parte do ambiente a que fomos sujeitados, ou seja, a escola, a familia, entre
outros. Desse modo, esses ambientes sédo nossas fontes de informagdo no momento que, na
interacdo, qualificamos ou desqualificamos 0s outros.

Com base nessa afirmacdo proposta por Goffman (2014), compreendo que uma das
bases de uma interacdo social &, justamente, obter informacdes a respeito do outro para, entéo,
definir ou escolher sua agdo. Existe uma necessidade de gerar uma impresséo nos outros, e

reféns desse jogo, 0s sujeitos passam a manipular situacdes de modo que sua identidade seja
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expressa e sua posicdo dentro do trato social seja estabelecida, e Elias (2000, p.40)
complementa: “a auto-imagem (sic) e a auto-estima (sic) de um individuo estao ligadas ao
que os outros membros do grupo pensam dele”. Compreendo, nessa perspectiva, que o
sujeito se afirma e se autorregula ao interagir com outros, semelhantes a ele ou ndo. E ainda,
através de suas agdes, o sujeito induz a maneira pela qual o outro o enxerga. Ocasionalmente,
agira, consciente ou inconscientemente, de forma teatral para emitir determinada impresséo e
obter dos observadores respostas que lhe interesse. Muitas vezes ndo sera o préprio individuo
qgue moldara seu comportamento, e sim seu grupo social ou tradicdo da qual faz
parte (GOFFMAN, 2014).

Dentro dessas consideragBes, ao analisar as situacBes de bullying, é possivel
considerar que o responsavel pela agressdo busca em seu alvo alguma informacédo que sirva
de subterfugio para se afirmar diante dos demais a sua volta, consolidando ali uma disputa de
poder. Nesta situacdo, o responsavel pela agressao através de suas a¢bes forja uma impressdo
para os demais de que ele é superior, mais forte e assim promove a estigmatizacdo de seu
alvo. Neste caso, praticar bullying €, portanto, medir forcas de forma agressiva e violenta,
visto que o alvo passa a ser coagido por aquele que insiste em salientar algo que porventura
ndo atinja os padrdes de normalidade atribuidos pela midia, pela escola ou pelos valores e
crencas aprendidas na familia, etc. De forma analoga, Goffman (2014) expde:

A forma mais objetiva do poder nu, isto é, a coercdo fisica, frequentemente nao &,
nem objetiva nem nua, mas funciona principalmente como uma exibicdo para
persuadir a plateia; é frequentemente um meio de comunicagéo e ndo simplesmente
um meio de acdo. [...] Os valores culturais de uma instituicdo determinardo em
detalhe 0 modo como os participantes se sentirdo a respeito de muitos assuntos, e ao
mesmo tempo estabelecerdo um quadro de referéncias de aparéncias, que devem ser
mantidas, quer existam, ou ndo, sentimentos por tras delas. (GOFFMAN, 2014, p.
259-260)

Situacdes de bullying sdo, nesse sentido, acdes que comunicam algo a respeito dos
envolvidos e do ambiente no qual ele esta inserido. Ndo ha somente aspectos de personalidade
ou traumas que porventura os sujeitos tenham passado que justifiquem suas atitudes. Dentro
dessa situacdo de disputa de poder que é a pratica de bullying, o agressor representa um papel
de modo que possa se auto afirmar diante da diferenca do outro para, com isso, consolidar sua
imagem diante daqueles que presenciam o fendmeno acontecendo.

E possivel relacionar o fendmeno bullying com a nogao de estigma, também proposta
nos estudos de Goffman (2004). A nocdo de estigma estd diretamente atrelada a uma marca
no individuo que o diferencia e o torna extraordinario dentro dos espacos de sociabilidade e

convivio. A marca pode ser uma caracteristica fisica, uma deficiéncia ou qualquer coisa que
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difere do que a sociedade atribuiu como um padrdo normal. Goffman (2004, p. 07) menciona

trés tipos diferentes de estigma:

Em primeiro lugar, ha abominacfes do corpo — as vérias deformidades fisicas. Em
segundo, as culpas de carater individual, percebidas como vontade fraca, paixdes
tiranicas ou ndo naturais, crencas falsas e rigidas, desonestidade, sendo essas
inferidas a partir de relatos conhecidos de, por exemplo, distirbio mental, prisao,
vicio, alcoolismo, homossexualismo, desemprego, tentativas de suicidio e
comportamento politico radical. Finalmente, ha os estigmas tribais de raca, nagéo,
religido que podem ser transmitidos através de linhagem e contaminar por igual
todos os membros de uma familia. (GOFFMAN, 2004, p. 07)

A propria sociedade se encarrega de conferir categorias de atributos que possam ser
considerados comuns de uma maneira geral. Logo, no cotidiano, o individuo cria a
expectativa de que todos a sua volta possuam tais propriedades pré-concebidas, compondo o
gue Goffman (2004, p. 05) chama de identidade social virtual. Todavia, existe uma distancia
entre 0 que a pessoa realmente € e 0 que se espera que ela seja, e que o autor define
respectivamente como identidade social real e identidade social virtual. Quando o sujeito ndo
apresenta as caracteristicas e as qualidades esperadas, isto é, sua identidade social virtual ndo
é complacente ao outro, automaticamente este é considerado como menos, desprovido, fraco.
Segundo Goffman (2004, p. 07), a presenca de um estigma pode anular, dentro de uma
interacdo, qualquer outro atributo que o sujeito tenha, e a aten¢do dentro do trato social passa
a ser a marca que o difere dos normais, isto é, o estere6tipo que foi criado. Desse modo, a
diferenca torna-se algo que incomoda, podendo até, em alguns casos, ser intoleravel devido a
constante disputa pelo poder dentro da interacao.

Sob essas circunstancias, a relacdo entre 0 normal e o estigmatizado esta, portanto,
envolvida por uma tenséo, um conflito. O que vai gerar no estigmatizado um esforgo de criar
estratégias para conseguir se relacionar de maneira harmoniosa e ser aceito dentro do grupo.
Entretanto, por mais que o estigma se torne familiar dentro da relacdo entre o estigmatizado e
o normal, Goffman (2004, p. 48) afirma que o menosprezo ndo diminui, pois é afirmando a
diferencga do outro que o individuo reafirma sua normalidade dentro do convivio social.

Contudo, ndo se pode ater somente a essa questdo individual da estigmatizacdo, na
qual uma pessoa simplesmente manifesta desapreco e desprezo por outra, que também, de
acordo com Elias (2000, p. 23), € denominado preconceito. Na analise do fendmeno bullying,
é relevante observar que existe uma relagcdo dialética entre os aspectos macro e micro do
problema, pois de uma forma dindmica a sociedade atua sobre o sujeito e o sujeito atua sobre
a sociedade. H4, portanto, uma conexao entre o todo e o um. Elias et al. (2000) ressalta que
ndo é possivel compreender a estigmatizacdo somente a nivel individual; é preciso considerar

essa questdo em nivel grupal e ndo descartar a interdependéncia entre ambos 0s aspectos.
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Ademais, inerente a esses aspectos, existe uma dinamica de equilibrio e desequilibrio de
poder que sdo instaveis e, por isso, a tensdo ¢ inerente a eles. O autor afirma que “um grupo
SO pode estigmatizar o outro com eficacia quando esta bem instalado em posicéo de poder
das quais 0 grupo mais estigmatizado € excluido” (ELIAS et. al, 2000, p. 23). Ou seja, no
processo de estigmatizagéo estéo envolvidas disputas de poder.

No excerto abaixo, o autor explica esse processo no qual podemos perceber sua

relacdo com o fenémeno bullying:

Afixar o rétulo de “valor humano inferior” a outro grupo ¢ uma das armas usadas
pelos grupos superiores nas disputas de poder, como meio de manter a superioridade
social. Nessa situacédo, o estigma social imposto pelo grupo mais poderoso ao menos
poderoso costuma penetrar na auto-imagem (sic) deste Ultimo e, com isso,
enfraquece-lo e desarma-lo. (ELIAS et. al, 2000, p. 24)

Fica evidente que esse mecanismo explicado por Elias et al. (2000) aplica-se tanto a
nivel individual quanto a nivel grupal e estes sdo correlacionados. O autor do bullying - que
pode ser um grupo ou apenas um individuo - vai tornar-se mais forte e ao mesmo tempo
enfraquecer seu alvo diante dos demais através da exposicdo do esteredtipo do mesmo,
demarcando ai uma relacdo hierarquica. Por conseguinte, é intrinseca a toda relacdo
hierarquica aspectos de tensdo e conflito (ELIAS, 2000, p. 83), e esse € um dos principais
aspectos presentes nas situacdes de bullying.

Realizando a leitura da obra “Os estabelecidos e 0s outsiders” de Elias et al. (2000),
fiz uma conexdo entre os aspectos que envolvem uma manifestacdo de bullying com as
discussGes propostas pelo autor a respeito das logicas presentes nas relacbes de poder
inerentes aos processos de segregacdo e exclusdo de grupos. Com base nesta obra supracitada
e utilizando os recursos de compreensdo que ela apresenta, considerei que os individuos (ou
grupos) responsaveis pelas agressdes em situacdes de bullying sdo aqueles que, em algum
nivel, estdo mais proximos dos padrbes de normalidade estabelecidos naquele contexto social.
Outrossim, quanto mais caracteristicas em comum os individuos possuirem, mais eles se
aproximardo. Por sua vez, quanto mais eles se aproximam, maior sera o nimero de afinidades.
Isto posto, quanto maior for a afinidade entre os individuos de determinado grupo, maior sera

seu nivel de coesdo. Em vista disso, maior serd o poder exercido acerca dos demais. Nas



53

palavras de Elias et. al. (2000, p. 83) “uma minoria estreitamente unida pode exercer poder
sobre uma maioria menos unida e menos organizada”. E, no caso do fendmeno bullying, o
mote dessa relacdo de poder seria o estigma, essa marca do individuo que se distancia do
padrdo de normalidade do grupo. A seguir, estdo graficos que criei para ilustrar a ldgica
contida no processo de formacgéo dos grupos com potencial para estigmatizacao:

Gréfico 1 - Loégica do processo de formacdo dos grupos com potencial para
estigmatizacéo
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Fonte: Autora (2016)

Gréfico 2 - Relacéo entre coesdo, poder e afinidades dos grupos com potencial para
estigmatizagdo
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Fonte: Autora (2016)
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Por outro lado, aqueles que sdo os alvos de bullying se enfraquecem a cada exposi¢éo
e sua reacdo fica comprometida, pois ndo detém o poder dentro daquela relagdo. Elias et.
al.(2000, p. 130) afirma que o grupo que é segregado em algum nivel concorda com aquilo
que é falado sobre si, ja que se identifica com a posse do estigma. Por consequéncia, sua
autoestima é diretamente afetada e dificulta qualquer tipo de retaliagdo. Acerca disso, o autor
expoe:

Aqueles que sdo objeto do ataque ndo conseguem revidar porque, apesar de
pessoalmente inocentes das acusagdes ou censuras, ndo conseguem livrar-se nem
sequer em pensamento, da identificacdo com o grupo estigmatizado. Assim, as
callnias que acionam os sentimentos de vergonha ou culpa do préprio grupo
socialmente inferior diante de simbolos de inferioridade e sinais de carater
imprestavel que lhes é atribuido, bem como a paralisia da capacidade de revide que
costuma acompanha-los, fazem parte do aparato social com que 0s grupos
socialmente dominantes e superiores mantém sua dominacdo e superioridade em
relacdo aos socialmente inferiores. (ELIAS et. al., 2000, p. 131)

Esta constante disputa de poder pode também ser explicada pelos parametros da
sociedade moderna. O sistema de crencas e valores dessa sociedade é basicamente estruturado
nos ideais de competicdo e individualismo, como ja discutido no decorrer desta se¢do. N&o
caberia aqui neste trabalho aprofundar a discussdo sobre as origens desse sistema; contudo, €
notdrio que ele se faz presente na atualidade e que exerce forte influéncia as referéncias dos
individuos. Neste sentido, o bullying “expde ndo somente a intolerancia as diferencas, como
também dissemina os mais diversos preconceitos e a covardia nas relacfes interpessoais
dentro e fora dos muros escolares” (SILVA, 2010, p. 64).

Portanto, falar de bullying apenas do ponto de vista psicoldgico da situacdo coloca
sobre o sujeito uma pesada carga de responsabilidade que lhe atribui um carater somente
individual e pessoal. Logicamente, ndo posso deixar de atribuir essa acdo ao sujeito; contudo,
esse sujeito faz parte de um contexto onde as logicas as quais ele esta submetido exerce um
grau de forca diante de seu comportamento no trato social e, vai conduzi-lo juntamente a uma
confluéncia de fatores, a agir de maneira discriminatoria e hostil. Nesse sentido, fica uma
questdo a se pensar: como a escola, a partir de seus conhecimentos sistematizados, das
relagbes interpessoais e as relacbes de poder nela contidas, pode problematizar ou

potencializar os episddios de bullying?
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5 SOBRE O BULLYING NO COTIDIANO DA ESCOLA PESQUISADA

5.1 Elementos observados na escola

Nos primeiros dias de observacdo, busquei entender a légica de organizagdo dos
espacos e tempos da escola. Seu plano arquitetdnico nos remete ao Panéptico de Bentham'?
onde é possivel observar todas as salas de aula de qualquer ponto que se estiver. Louro (1997)
faz uma observagao importante quando pensamos nestes espagos: “0 prédio escolar informa a
todos/as sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquiteténicos '‘fazem
sentido’, instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos” (LOURO, 1997, p. 58).
Esta parte é iniciada com essa citacdo para que ela possa servir de ponto de apoio para a
leitura da descricao do local da pesquisa que sera descrita nos proximos paragrafos.

A estrutura fisica possuia grande capacidade: um péatio amplo, mas com poucos
espacos agradaveis de convivio, sem bancos ou mesas; mais de 10 salas de aula, um ginasio
de esportes coberto, auditorio para 50 pessoas, biblioteca, cantina e refeitorio. Contudo, as
condicdes de conservacdo, manutencdo e limpeza do prédio estavam em situacdo precéria.
Muitas mesas e cadeiras quebradas ficavam empilhadas, algumas dentro da sala de aula e
outras embaixo das escadas que davam acesso ao piso superior. Sob o meu ponto de vista, 0
banheiro dos alunos sem condi¢cfes basicas de higiene para utilizagdo: vasos entupidos ou
com a descarga quebrada, banheiros sem porta. No patio havia pontos de vazamento de agua
dos bebedouros (o que gerava algumas pogas d'agua por onde os alunos passavam), as salas
de aula empoeiradas, com pouca luminosidade e minima ventilacdo. Na biblioteca, muitos
livros didaticos no chdo, poucas prateleiras e pequena variedade de titulos, limitada a
enciclopédias e livros didaticos antigos. Neste momento da pesquisa ela ndo estava em uso e
ndo dispunha de mesas ou ambientes para o aluno sentar e ler.

Em meio a este cenéario, algumas frases escritas em cartazes faziam parte da decoracéo
do ambiente do pétio: “A educagdo é o primeiro passo para uma vida melhor!”, “Seja bem-
vindo a uma jornada do conhecimento!”. E, acima da lista de alunos aprovados e reprovados
a sequinte frase: “Tenha sempre em mente onde vocé quer chegar... o sucesso so depende de
vocé” (sic). Uma leitura superficial destes dizeres poderia elucidar o incentivo que a escola

da a seus alunos. Poréem, quando faco uma leitura mais atenta das entrelinhas, posso

3 Ver FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: o nascimento da prisdo. Trad. Raquel Ramalhete. Petropolis: Vozes,
1999. 20? ed.
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vislumbrar que ha um discurso presente nessas frases. Com base nessa hipotese, procuro 0s
conceitos definidos por Foucault (1996) para afirmar que o discurso pode exercer a funcao de
controle, limitacdo e validacdo de regras de poder existentes. Obviamente a mensagem nao
estaria explicita naquele cartaz. Nesse sentido, Foucault (1996, p. 37) explica: “nem todas as
regides do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis; algumas sao altamente proibidas
[...], enquanto outras parecem quase abertas a todos 0s ventos e postas, sem restricao prévia,
a disposicdo de cada sujeito que fala”. Por se tratar de uma instituicdo de ensino é possivel
interpretar, ainda sob as vistas de Foucault (2004), que tais frases podem ser mecanismos de
fabricacdo de sujeitos. Observando tais frases, fica 0 questionamento: que tipo de sujeito a
escola pretende “fabricar”? Talvez, com os resultados deste trabalho poderemos iniciar uma
reflexdo acerca dessa questéo.

Ao me deparar com essas mensagens, ocorreu uma reflexdo sobre a questdo da
distancia entre o “falar” e o “fazer”, como se fosse uma distor¢cdo da realidade. Muito
provavelmente, o intuito da pessoa que formulou essas frases era motivar os alunos; todavia,
elas se tornam vazias de sentido ao observarmos os sentidos “ocultos” da fun¢do da escola.
Estaria estampada naqueles cartazes a prépria contradicdo imanente ao sistema capitalista?
Seriam aqueles dizeres o reflexo da dualidade presente nos ideais liberais de nossa sociedade,
cujos preceitos pregam a liberdade e igualdade de oportunidades e direitos a todos
independente de sua condicdo social, raca, etc.?

Era notdria a sensacao de abandono e hostilidade naquele ambiente como um todo. A
administracdo relatou que ndo havia repasse de verba do poder publico para a manutencéo,
nem para contratacdo de funcionéarios que cuidassem da limpeza. Eventuais papé€is jogados no
chio e a limpeza bésica das salas de aula e patio eram feitas pelos proprios alunos™. Seria
essa condicdo estrutural da escola, onde néo é oferecido 0 minimo para se trabalhar, também o

indicio de uma contradi¢do provocada pelo sistema e pelos ideais liberais?

5.2 Indicios da presenca de minha presenca “forjando comportamentos” na

pesquisa

Foram dezessete dias de observacdo nos quais foi possivel sentir o clima da escola e

perceber alguns aspectos da légica daquele ambiente. Meu primeiro contato foi com a

1 Existe na escola um projeto denominado “Amigos da Escola” no qual os alunos sdo convidados a
contribuirem com a limpeza das salas de aula e da escola como um todo. Aquele que contribui recebe pontos
que, quando acumulados, Ihe déo o direito de receber alguma “gratificagdo” oferecida pela escola em forma de
passeio extraclasse, entre outros.
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coordenacdo e com a direcdo que, gentilmente, me concedeu oportunidade de realizacdo da
pesquisa naquele espaco. A direcdo e a coordenacdo da escola demonstraram bastante
motivacdo com essa conexdo entre a universidade e comunidade. Por esse incentivo, me
convidaram para proferir uma palestra aos alunos do 9° ano sobre o tema da pesquisa. Foi 0
primeiro contato direto com os alunos. Foi uma experiéncia proveitosa, na qual foi possivel
perceber que o bullying é pouco discutido sob a perspectiva do preconceito, intolerancia e
discriminacdo. Ele é abordado como pena de sancdes judiciais ou punigdes disciplinares na
escola. Da mesma forma como quando exercia a carreira docente, como descrito na
introducdo deste trabalho.

Na ocasido da palestra, procurei abordar o tema de maneira dindmica, com pouca
exposicao de slides e explicacBes de conceitos prontos. Tentei suscitar nos alunos reflexdes a
respeito do tema através de atividades ludicas. Estiveram presentes alunos de uma turma do 9°
ano, a respectiva professora e a vice-diretora da escola. Houve pouca participagédo ativa dos
alunos, que demonstraram ndo estarem a vontade naquela circunstancia. O apelo das
atividades propostas foi o de trabalhar aspectos que estdo relacionados com o fenémeno
bullying, como empatia, preconceito e respeito as diferencas. Nas falas dos alunos, notava o
pouco conhecimento a respeito do tema: consideravam bullying toda e qualquer situacéo de
xingamento e agressdo verbal que denotasse discriminagdo por algum motivo, como
caracteristica fisica, cor da pele, género e que acontecesse em qualquer local, como dentro de
onibus, pracas publicas, etc. Para eles, o bullying era visto como um tipo de transgressdo
passivel de punicdo e que a escola ndo exercia nenhuma influéncia para que ele ocorresse.

Houve ampla abertura para realizar as observacdes, e toda a equipe me deixou a
vontade para adentrar os espagos. Em face dessa solicitude, pedi a coordenacdo pedagdgica
que, inicialmente, pudesse observar somente 0 movimento de entrada e saida dos alunos e
também o horério dos intervalos. Neste comeco, meu olhar estava aberto, ainda sem foco e
com muitas duvidas sobre o cotidiano escolar e sua relagdo com o bullying. Por isso, por uma
semana acompanhei o dia a dia da escola, ainda que fora da sala de aula. Ao longo desses
primeiros dias, minha presenca foi se tornando mais familiar a todos, tanto professores, como
alunos e funcionarios. Procurava ser solicita, e sempre estava aberta a conversar com quem
estivesse por perto. De uma maneira geral, iniciava um assunto aleatorio com quem se
aproximasse, para depois adentrar ao objetivo de minha presenca ali, e entdo falar um pouco
sobre a pesquisa. Naquele momento, eu procurava saber o que os alunos pensavam sobre
bullying e se, na opinido deles, esse fenbmeno estava presente na escola. A primeira reflexdo,

nesse percurso, foi sobre o desrespeito do Estado com a escola, e da escola com os alunos, e
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também com os demais “atores escolares™®: serd que em ambientes ndo hostis a incidéncia de

bullying é menor? Como, profissionalmente, estava fora da realidade das escolas publicas ha
certo tempo, aquele cotidiano causou-me um choque. Estava diante de uma realidade dificil,
na qual todos os envolvidos naquele cotidiano viviam em condi¢cbes precarias de trabalho,
com insuficiéncia de recursos fisicos e humanos para a realizacdo de atividades de boa
qualidade. Frente a esse fato, sempre ao fim do dia surgia a questdo: tal “violéncia
simbélica*® contribui com a manifestacdo do bullying dentro da escola?

O desrespeito do Estado com a escola ficava evidente ao saber que: por falta de
repasse de verba, ndo havia contratacdo de uma equipe de servicos gerais para conservagdo da
limpeza do local; os professores estavam contratados sob regime de carater temporario
(monitores); ndo havia nenhuma politica de valorizacdo profissional; as classes eram
superlotadas (algumas com mais de cinquenta alunos); a secretaria da educagdo desenvolvia
mecanismos que exigiam do professor a aprovacao do aluno para o ano seguinte em vistas de
diminuir os indices de evasao.

Houve situacdes em que fui solicitada, perante os alunos, a passar atividades para a
turma que estava sem professor, ou ainda, “dar uma olhadinha” (no sentido de vigiar os
alunos) e anotar os nomes dos alunos “bagunceiros”. Por estar dentro do espago que pertence
a eles, me constrangeria negar categoricamente tais pedidos. Desse modo, o que fazia era ndo
responder a esses tipos de indagacdes. Porém, questionava sobre a credibilidade dos dados

coletados, pois minha presenca decerto forjava comportamentos.

5.3 O modo como os e as estudantes se tratavam entre si e como se relacionavam

com os “outros” (“professores, coordenadores”)

Inicialmente, as observacdes eram voltadas aos movimentos de entrada dos alunos,
intervalo e a rotina dos professores fora da sala de aula. A intencdo era de tentar perceber a
rotina da escola e, de repente, presenciar alguma situacdo de bullying para que pudesse validar
minha presenca ali. Sob essa circunstancia, ja nos primeiros dias de observacdo presenciei o
seguinte dialogo entre dois alunos®’ de aproximadamente 13 anos de idade antes de iniciar as

aulas:

5 Ao utilizar essa expressdo considero os preceitos de Charlot (2000) que considera 0s sujeitos presentes no
interior da escola como sujeitos, uma vez que atuam sobre ela, isto é, exercem uma atividade dentro desse
contexto.

1 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001

1 Nomes ficticios
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Francisco: “- Seu arrombado”
José: “- Fala, seu pau no cu”

Francisco: “- O viado”
José: “- Cala boca, filho da puta”
Francisco: “- Vou te pegar na hora do recreio”

Ambos estavam aguardando o sinal de inicio das aulas, um estava no piso superior € 0
outro no estacionamento da escola e gritavam um para o outro mantendo contato visual. Neste
momento, ndo havia a presenca de nenhum funcionario da escola nas imediacoes, e eles ndo
haviam notado a minha presenca. Esse dialogo se deu sem tom de ameaca, 0 que estava do
lado de fora falava com ironia e sarcasmo, como se estivesse brincando. O que estava dentro
da escola ndo demonstrou reagéo, falava naturalmente como quem cumprimenta com “bom
dia”. Se ndo for este um indicio de que ha presenca de bullying na escola, no minimo
demonstra o clima de hostilidade no tratamento entre os colegas. Vale ressaltar que nédo
atribuo Unica e exclusivamente a escola a manifestacdo de comportamentos como este acima
descrito. Conforme pressupostos desse trabalho se faz necessarias reflexdes sobre o
movimento das influéncias entre os aspectos de niveis micro e de niveis macro da realidade

gue 0s sujeitos se encontram inseridos, ou seja, os fatores de influéncia séo diversos.

Todos os dias, no momento da entrada dos alunos, notava a presenca da coordenadora
acompanhando todo o movimento. Era uma préatica da escola: os alunos entravam assim que o
sinal tocava, mas era necessaria a presenca da coordenadora para que eles entrassem na sala.
Ela ficava no portdo controlando o tipo de roupa dos alunos — que deveriam estar
uniformizados — e verificando se eles estavam com os livros didaticos, pois a regra era que
eles ndo poderiam assistir a aula sem o livro, sendo eram orientados a voltar para a casa. Caso
houvesse a reincidéncia, o aluno levaria um termo para os pais assinarem. Os alunos que ndo
podiam ir embora ficavam na sala da coordenacédo e a coordenadora passava uma atividade

aleatoria.

No momento em que o portdo da escola é fechado, a coordenadora vai de grupo em
grupo de alunos pedindo que eles entrem para a sala. Tais mecanismos disciplinares anunciam
uma tentativa de homogeneizar os comportamentos, confirmando a ideia de que a escola esta
configurada para que as pessoas sejam todas iguais, de modo que fique mais facil de

administrar seu desenvolvimento.
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Nesse sentido, Guimardes (1996, p.78) explica que “a homogeneizacdo é exercida
atraves de mecanismos disciplinares, ou seja, de atividades que esquadrinham o tempo, o
espaco, 0 movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos professores, dos diretores, impondo
aos seus corpos uma atitude de submissdo e docilidade”. A escola tem esse poder de
dominacdo, ela ndo tolera as diferencas. E os alunos, por sua vez, vdo encontrar formas de
resisténcia a essas imposi¢Oes através do seu comportamento, e por vezes, reproduzir essa
intolerancia ao que é diferente. Acompanhar essa situacdo todos os dias me levou questionar
por que essa atitude de “vigilancia” da coordenadora se faz necessaria, pois imagin0 0 quao
desgastante é para ela ter que sair pelo patio gritando para que os alunos entrem na sala de
aula. O que acontece é que a escola espera que o aluno chegue a escola ja disciplinado.

Vale ressaltar que, apesar de os alunos passarem mais tempo fora do que dentro da
escola, a disciplina ndo deveria ser encarada como pré-requisito para o0 processo educativo
escolar. Desse modo, entro em uma discussao sobre o papel da escola: ha separagdo entre o
educar e o instruir? Essa dicotomia traz consigo uma reflexdo que me remete até a pensar se a
escola € mesmo necessaria, pois, se cabe a escola somente instruir, ensinar contetdos, ela
facilmente pode ser substituida pela tecnologia, haja vista que todo e qualquer conteido pode
ser facilmente acessado através da internet. (CORDEIRO, 2007, p. 120)

Observando a entrada e saida dos alunos, bem como o horério do intervalo entre as
aulas, notava a presenca constante de comportamentos hostis dentro da escola. As
brincadeiras dos jovens eram envolvidas por agressividade, provoca¢bes com xingamentos,
pequenas agressodes fisicas, e tudo isso se dava de forma “natural”. Nem os adultos nem o0s
jovens percebiam anormalidade nesse tipo de comportamento: ameagas, socos, chutes, e
gritos eram cenas comuns daquele cotidiano. No intervalo eles ndo se organizavam para
comprar o lanche: na cantina ndo havia fila, e quem conseguia atencdo da atendente primeiro
era atendido. Um passava pelo outro sem nenhuma preocupagdo com 0 empurra-empurra, que
¢ uma pratica normal. Sobre essa ‘“normalidade”, Bourdieu (1992, p.23) fala da ilusdo do
“sempre-assim”, isto &, existe a formacao de um inconsciente cultural que naturaliza as acoes,
quando em verdade este espaco também poderia fazer parte do conteudo educativo da préatica

pedagogica da escola, um espago de aprendizagens que proporciona experiéncias educativas.

5.4 Aspectos identificados nas salas de aula

O primeiro contato com as turmas se deu quando a coordenacdo me pediu que entrasse

nas salas para me apresentar. Foi um momento em que minimamente pude observar como o
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fendmeno bullying €, provavelmente, entendido dentro daqueles espagos. A cada
apresentacdo, quando eu explicava sobre minha pesquisa também perguntava o que os alunos
pensavam sobre o bullying. As respostas foram variadas, e foi frequente a visdo de que
qualquer “brincadeira” ou agressédo ¢ caracterizada como bullying e, o principal motivo para o
bullying acontecer é ser diferente.

Pude observar turmas do 6°, 7° e 8° ano e, em todas elas, ao perguntar para os alunos e
para os professores, todos afirmavam que o bullying fazia parte do cotidiano da sala de aula, o
que valida a existéncia dessa pesquisa. Entretanto, antes de pensar sobre o fenémeno bullying
de forma isolada, é interessante atentar-se ao clima da escola. Diante disso, faco 0s seguintes
questionamentos: a organizacgdo da rotina, a relagcdo dos funcionarios com os alunos, a relacéo
entre os alunos, como ela se da? Como esta estruturada? Qual sua real finalidade e de que
finalidade ela estéd a servico? Considerando o bullying como uma manifestacdo de violéncia
na escola, que fatores estdo envolvidos e colaboram para que a presenca desse fendmeno
persista e resista no interior da escola?

A partir desses questionamentos, a realidade da escola conduziu a algumas respostas, a
ponto de pensar que seria Gbvio e irrelevante tais apontamentos que este trabalho se propds a
discutir. Obviamente, em um ambiente hostil ha uma tendéncia de a violéncia, a agressividade
e a falta de empatia serem qualidades inerentes. Porém, que mecanismos estdo sendo
acionados para que esse circulo vicioso persista? O que tem de ser feito para que o “jogo de
empurra” (e que ndo ¢ o da fila da cantina) cesse definitivamente e haja uma preocupagao real
com a formacdo de um cidaddo digno capaz de compreender a si e 0 mundo que esta a sua
volta? Falas como “culpa da familia desestruturada”, “culpa do professor que ndo da atengdo”,
“culpa da gestdo que ndo d& apoio pedagdgico”, “culpa do governo que ndo fornece
infraestrutura” sdo frequentes no senso comum. Porém, a culpabilizacdo ndo colabora em
momento algum para o0 avancgo positivo das questdes aqui tratadas. O que realmente importa é
o0 fato que criangas e jovens estdo no meio desse “fogo cruzado” cheias de vida ¢ vontade de
aprender. O bullying € um fenbmeno em si hostil, e 0 que se pode observar dentro de um
ambiente escolar sendo a hostilidade? Gritos, sujeira, desorganizacdo, descompromisso do
poder publico. Serd que em ambientes onde a experiéncia escolar seja significativa e a
estrutura fisica e pedagdgica ndo seja hostil, a incidéncia de bullying € menor? Qual € o papel
da escola quando falamos de bullying? Como ela pode atuar de maneira significativa e
produtiva acerca das questdes de violéncia e bullying?

Todos os dias, era notoria a forca de atuacdo do sistema sobre a escola e sobre todos 0s

que nela estdo inseridos. Ha precariedade em muitos aspectos. Um deles é a defasagem no
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quadro de professores, no qual a maioria ¢ contratada como “monitor”, isto €, ndo sao efetivos
funcionérios do Estado.

De todos os dias em que estive na escola, ndo houve um em que néo faltasse ao menos
um professor. Diante de situacGes como essa, as estratégias paliativas eram diversas. Houve
casos em que o professor avisou previamente que se ausentaria e deixava uma atividade para
ser passada para os alunos. Quando isso se dava, a coordenadora ou um aluno do 3° ano do
ensino médio*® passava a atividade, que geralmente era a de fazer cépias do livro didético e
resolucdo de questdes, e que valiam nota na média final do aluno. Outra estratégia era o
professor adiantar a aula que ele daria seguindo o quadro de horérios. Contudo, nesses casos o
professor se via na situacdo de atender duas turmas ao mesmo tempo. Ele passava algum
conteddo na lousa de uma sala e pedia para 0s alunos copiarem, ia em seguida até a outra sala,
que ficara ociosa esperando, e fazia a mesma coisa. Os alunos ficavam conversando e
copiando. Vez ou outra a coordenadora passava pela sala para vigiar o comportamento deles.
Nesses momentos, ocorria uma movimentagdo dos alunos para que todos ficassem quietos na
presenca dela. Quando nenhuma dessas estratégias era possivel, ou os alunos eram
dispensados, ou ficavam ociosos dentro da sala de aula.

Enquanto ociosos, os alunos conversavam, mexiam na internet do celular, tiravam
fotos, as meninas passavam maquiagem, alguns faziam brincadeiras entre si, trocando
xingamentos ou socos. Houve uma situac¢ao na qual um garoto sentado no fundo da sala gritou
chamando uma menina de baixinha, e sua rea¢do foi mostrar a lingua pra ele. Cheguei
também a identificar uma brincadeira entre os meninos do 7° ano chamada “galinha seca”. A
brincadeira consistia em um chamar outro de “galinha seca”, enquanto ficavam correndo e
dando socos uns nos outros. Outra situacdo foi em uma turma do 6° ano, onde um aluno
insistia em chamar um dos colegas de “especial” e os demais riam, e este mesmo garoto
chamava outro colega de “boneco de olinda”. Ele ficava o tempo todo falando alto, mexendo
com os colegas. Das situacGes acima descritas, duas delas poderiam ser classificadas como
manifestacdes de bullying, justamente aquelas associadas as caracteristicas fisicas expostas de
modo a ridicularizar o outro perante os demais e, 0 ambiente de ociosidade se mostrou um

espaco fértil para a pratica do bullying.

'8 Com o intuito de desenvolver o aluno concluinte do ensino médio a escola propde que eles elaborem projetos
para executarem no turno contrario ao deles.
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Diante dos problemas que a escola enfrenta diariamente, e que denuncia a fragilidade
da qualidade da educacgéo no estado de Alagoas, a questédo do fendmeno bullying acaba sendo
coadjuvante. Existem tantas outras questGes de ordem pratica e estrutural dentro da escola
publica que precisam ser resolvidas que as praticas de bullying caem na normalidade e se
naturalizam. Levando em consideracdo a posi¢do em que se encontrava meu olhar - ou seja,
enquanto pesquisadora dentro de uma escola do sistema publico de ensino, no estado de
Alagoas — percebi que essa manifestagdo de violéncia é somente uma “ponta do iceberg”. A
realidade que observei era a de abandono: faltavam condi¢des minimas para a realizacéo de
um trabalho digno, e os profissionais ficavam de méos atadas.

Sabe-se que situac¢Bes de bullying sdo propicias a ocorrer na auséncia de adultos e, em
ocasides de falta de professores, o cenario se mostra totalmente favoravel, pois a tendéncia é
os alunos ficarem sozinhos na sala, sem nenhuma ou com uma minima orientacdo de
atividade. Na maioria das vezes as atividades propostas sdo desconectadas de sentido, com
contetdos que ndo estimulam o trabalho em equipe, ou seja, esta € a condicdo ideal para
manifestacdes improdutivas.

As aulas sdo divididas em tempos de cinquenta minutos. Analisando esse contexto de
fora, essa sala de aula do padréo de escola tradicional — comum em escolas publicas de todo o
Brasil - poderia ser comparada a uma linha de producéo. A cada tempo preestabelecido uma
nova matéria é passada na lousa, os alunos copiam, fecham o caderno, o sinal bate e logo
entra outro professor, falando de outro assunto que nao tinha nenhuma relacdo com o anterior.
Assim os alunos passam todo o periodo da manha. Na maior parte das vezes 0s conteudos séo
estanques, presos ao livro didatico e a lousa, persistindo em assuntos avulsos e desconexos.

Em um dos tempos aprende-se a escrever no idioma inglés “meu caderno é grande”,
no tempo seguinte responde-se “qual a importancia da religido para o ser humano”, no outro
tempo resolve-se uma equacdo matematica com potenciacdo e nimeros fracionarios. Apesar
de ficar apenas dezessete dias observando o cotidiano da escola, pude perceber que essa
I6gica de ensinar ndo despertava o interesse em alguns alunos. Algumas vezes, verificava no
comportamento dos alunos atitudes de descontentamento, como por exemplo, sempre que
acontecia a troca de professores, grande parte dos alunos saia da sala independente se haviam
terminado a atividade ou ndo, e sO voltavam para a sala quando a coordenadora passava
pedindo que eles entrassem, ou ainda os alunos comemoravam quando a coordenacgéo avisava
que seriam dispensados no dia devido a falta de professor. Outra situa¢do aconteceu em uma

sala do 7° ano, quando perguntei a uma aluna, que sentava na Gltima carteira do fundo da sala,
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se ela estava entendendo o que o professor explicava (pois ela copiava tudo o que ele passava

na lousa com afinco), ela riu e disse “ndo estou entendendo nada”.

De todas as aulas que tive a oportunidade de acompanhar, nenhuma delas deixou de se
apoiar no livro didatico e em copias de contetdos da lousa. Durante os dias na escola, era
comum a situacdo em que o professor adentrava a sala e iniciava a aula solicitando que os
alunos abrissem o livro didatico em determinada pagina para copiarem textos e responderem

questBes. Abaixo segue um excerto das anota¢des do diario de campo que ilustra esse fato:

“O professor disse “bom dia” e perguntou a sala ‘ é promogdo é?° ( se referindo a
quantidade de alunos na turma) “ eu nunca vi tanta gente nessa sala”. O professor
deu as orientacGes sobre o que seria feito no dia de hoje. Era uma atividade do livro
didatico que deveria ser continuada. Os alunos ficaram quietos e fizeram. O
professor faz a corre¢do e da visto no caderno deles. Até o menino que ficou
dormindo durante a aula de ciéncias levantou para fazer. O professor chama os
alunos de “senhor”, ele tem uma postura autoritaria, 0s alunos aparentam ter medo
dele. Conforme os alunos vao terminando a atividade, vao levando para a mesa dele
para corrigir. Cada aluno que conversa ele chama a atencdo perguntando se ja
terminou a atividade, dizendo que ‘ndo era hora de brincar’ . Um aluno levou sua
atividade para o professor corrigir, o aluno precisava resolver quase todas as
questées novamente e o professor disse ““ ndo se preocupe, Jesus estd voltando” , a
sala toda riu. Ao terminar a aula, o professor disse que aqueles que ndo
terminassem a atividade seriam encaminhados para a coordenacdo para que 0S
pais compare¢am conversar com o professor.”

Como dito anteriormente, os alunos que ndo trazem os livros sdo convidados a voltar
para a casa e 0s pais sdo notificados, e 0 mesmo acontece com os alunos que, com frequéncia,
ndo copiam e ndo respondem as atividades. Muitas vezes, ndo ha por onde escapar: fazem por
que tém que fazer, copiam porque tem que copiar e assim vao aprendendo que o que tém que
fazer é obedecer, fazer sem nem saber por qué. Sera que uma das especialidades da escola de
modelo tradicional é ensinar a ndo questionar, ou questionar o minimo possivel? E esse
modelo nao é “privilégio” desta escola em especifico, mas da educagdo brasileira de modo
geral, salvo excecdes.

N&do se propbe neste trabalho questionar a didatica, ou a forma como o professor
trabalha ou deixa de trabalhar. Pois é muito facil entrar no campo da culpabilizacéo e parar
por ai. O intuito deste trabalho é trazer questionamentos mais estruturais sobre processos
educativos que se ddo no cotidiano da escola, e como eles, ou a falta deles, influenciam na
presenca ou auséncia do fenémeno bullying dentro da escola.

Por isso, ha necessidade de descrever o cotidiano escolar e de questionar: por que tem
que ser assim? E, neste caso, concordo com Aquino (2003, p.379) quando afirma que
“investir na possibilidade de uma reflexd@o critica, sistematica e organica, isto €, voltada as
mazelas do proprio cotidiano, tem figurado como chave para uma vivéncia da profissdo mais

condizente com as demandas dos novos tempos”. Tem-se 0 compromisso profissional de olhar
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a escola assim como ela é, pois trazendo a realidade dos problemas a tona, temos a
possibilidade de enxergar que abaixo da ponta do iceberg temos muito mais que um simples
“pedago de gelo” ou ainda, temos um oceano todo para olhar com tantos outros “icebergs” a
serem considerados.

Né&o pretendo culpar os profissionais da escola, que possivelmente fazem o que podem
(e até o que ndo podem) para o seu bom funcionamento, mas a questdo é que a instituicéo
escolar encontra-se em condicdes precarias por algum motivo, e ndo se pode simplesmente
“maquiar” a realidade. Este trabalho tem a intengdo de produzir reflexdes sobre a postura dos
profissionais da educacdo, além de ser um instrumento de dendncia do sistema no qual
estamos inseridos, que coloca em jogo criancas e jovens que por lei tém o direito a educacéao
de qualidade. Estrela (1994, p.12) complementa: “a construg¢do do ato pedagdgico tem de
partir de uma interrogacao sobre si préprio enquanto elemento integrante e integrador do
real pedagogico”.

E o0 que tem isso a ver com o bullying ?

Para tentar responder a esta pergunta Charlot (2005) traz uma reflexdo pertinente a
questdo da presenca da violéncia na escola - vale ressaltar que considero que o fenbmeno
bullying € uma forma de manifestacdo de violéncia dentro da escola. O autor vincula a
violéncia na escola a “relacdo com o saber” estabelecida pelos estudantes.

Charlot (2005) explica que, a priori, em suas acbes 0 homem esta em busca de
significados e sentidos. Diante disso, 0 sujeito estabelece formas de se relacionar com o
conhecimento, com a informacdo e com o saber. O saber, é sendo, é a apropriacdo do
conhecimento e da informacdo pelo sujeito através de uma atividade, e das relagdes com o

mundo e com as pessoas. Nas palavras do autor:

A relacdo com o saber € a relagdo como mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. [...] é o
conjunto (organizado) das relagBes que um sujeito mantém com tudo quanto
estiver relacionado com 'o aprender' e o saber (Charlot, 2000, p.80).

Obviamente, ele ndo deixa de considerar que a questdo da violéncia estd também
relacionada a questdes mais amplas como as formas de dominacéo, a desigualdade, ao estado
da sociedade entre outros aspectos de influéncia. Porém, chama a atencdo o fato de que
dificilmente encontraremos alunos violentos que acham prazer e sentido na escola. Portanto, a
violéncia na escola esta ligada as praticas de ensino cotidianas, que para ele é o “coragéo do
reator escolar” (CHARLQOT, 2005, p.132).

Em certa ocasido, ainda no inicio das observacgdes, chego ao local de pesquisa com

uma questdo: “qual é o papel da escola quando falamos do fenomeno bullying?” Neste dia,
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percebi pouco movimento de alunos. Perguntei para alguns se haveria aula e disseram com
tom de entusiasmo que néo, que a escola estava fechada, e que no portéo tinha um recado. Fui
até o portéo para ver se tinha alguma movimentacdo de funcionarios, mas estava tudo fechado
e ndo tinha ninguém la dentro. Na parede o aviso que naquela data ndo haveria aula, sem
justificativa do motivo. No momento em que li 0 aviso, um aluno chegou do meu lado e, ao
ver o recado, comemorou. Perguntei se estava feliz com a noticia, e ele disse que ndo estava
pelo fato de ter acordado cedo, e que a escola poderia ter avisado com antecedéncia. Neste
caso, percebo duas situacdes: o aluno se sente feliz pelo fato de ndo ter aula e em
contrapartida se sente prejudicado, pois a escola poderia ter impedido que ele fosse até 1a sem
necessidade. Qual serd o significado da escola para ele e para os outros que estavam
entusiasmados com o fato de ndo precisarem assistir aula? O que a escola ensinou com este
episodio?

SituacBes como essa descrita acima me fazem pensar na logica de reproducdo do
descaso, como uma avalanche que se inicia do ponto mais alto e forte até o ponto mais baixo e
fraco: os alunos. Ha um contetdo implicito nessa situacdo. No dia seguinte, soube que o
motivo da escola estar fechada era uma assembleia na qual os professores estavam articulando
a luta em defesa de seus direitos e de melhores condigdes de trabalho. Contudo, tal auséncia
de atividades por longos periodos na escola acarreta em uma descontinuidade das relacGes
cotidianas. A escola acaba ficando vazia de sentido, visto que no cotidiano das relacdes é que
sdo gerados vinculos sociais responsaveis por darem significado a ela. A ruptura dos
trabalhos, causada pela greve, compromete e tornam frageis as relacdes sociais dentro da
escola, que, por sua vez, constituem a sua base. Em contrapartida, fazer greve é uma acao
totalmente legitima que valida a resisténcia desses profissionais diante de tanta precariedade e
desvalorizacdo. Nesse sentido, o tempo e 0 espaco escolar sdo também fragmentados no que
tange ao trabalho dos professores. Nos proximos paragrafos, parto para o interior da sala de
aula em busca de mais reflexdes.

Existe uma predisposicdo na sala de aula em se configurar como dois mundos
paralelos e que em certos momentos sdo separados por um abismo. A oportunidade de poder
observar a dindmica da sala de aula permitiu, em alguns momentos, ficar “invisivel” e
perceber esses dois mundos acontecendo simultaneamente. Uma situacdo que pude presenciar
e que ilustra esse fato foi em uma aula na qual a professora estava terminando de dar as
orientagdes para a turma. Nesse momento, o sinal soou avisando que a aula havia terminado.
Ela pediu que os alunos esperassem para poder concluir sua fala, contudo os alunos ja

comecavam a se levantar indo em direcdo ao patio mesmo ndo sendo ainda o horario do
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intervalo. Era como se a professora ndo estivesse ali. Ela continuou falando com os poucos
que permaneceram e agiu com naturalidade: era como se essa atitude estivesse dentro da

normalidade, pois em nenhum momento ela demonstrou se sentir ofendida.

Esses mundos (o do professor e o do aluno) dependem um do outro para existir,
porém, na maioria das vezes, ndo é perceptivel uma conexao para que possam evoluir e ambos
se tornarem melhores. Um dos mundos é repleto de energia, de perguntas a serem
respondidas, de assuntos para serem contados, de curiosidades para serem descobertas. E um
mundo ativo, com uma plasticidade que gera infinitas possibilidades. E terreno fértil para
novas ideias, mas que precisa de atencdo e cuidado pois 0 manejo mal feito pode ndo gerar

bons frutos.

No outro mundo ha uma propensdo a ser automatizado, desacreditado, cansado,
estatico e mecanico. Nele, possivelmente, ha pouca ou nenhuma flexibilidade, pois sofre de
muita cobranga de um “terceiro mundo” que age feito um rolo compressor: passa por cima de
tudo e de todos para deixar a superficie 0 mais “uniforme” possivel. Ele tem uma inclinagdo a

se apoiar no mais do mesmo e reproduzir o que lhes é solicitado para ndo ser exterminado.

Essa analogia acima descrita € como um retrato tirado dentro da sala de aula.
Acompanhando a rotina das aulas, vi que todas onde tive a oportunidade de estar se
estruturavam da mesma forma. Entre os alunos havia muita atividade: histérias sobre o fim de
semana eram contatadas, paqueras aconteciam, acessavam a internet pelo celular, fotografias
eram tiradas, musicas eram ouvidas, brincadeiras, discussdes, desentendimentos e ofensas
também aconteciam, e tudo ao mesmo tempo de forma dindmica. Ou seja, ha outro campo de
situacOes acontecendo de forma simulténea a aula dada pelo professor. Ele, por sua vez, se vé
diante de uma necessidade de estar atento ao contetdo que precisa ser transmitido, ao siléncio
que precisa ser controlado, a atencdo que precisa ser chamada, a pagina do livro didatico que
precisa ser passada, a nota que precisa ser dada. E, diante disso, € possivel que a comunicagao
seja falha, e a conex&o entre os dois mundos se estabeleca com dificuldade. Neste caso, 0s
mundos possivelmente serdo alheios quando deveriam ser complementares, coesos e, por que

ndo, serem 0 mesmo mundo.

Dentre as dinamicas de sala de aula que pude observar, em qualquer sinal de
desorganizacdo, alteracdo ou interferéncia no mundo do professor, ele utilizava de seu poder

para que a normalidade fosse restabelecida: ou o aluno era colocado para fora da sala, ou a
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coordenacdo era chamada, ou ele retirava pontos da nota do aluno. Com relagédo a esse fato,
compartilho do argumento de Guimaraes (1996):

O grande problema talvez esteja no fato de o professor se concentrar apenas na sua
posicdo normalizadora achando que com isso, ele conseguira eliminar os conflitos.
Mas, as efervescéncias da sala de aula marcada pela diferenca, pela instabilidade,
pela precariedade, apontam para a inutilidade de um controle totalitario, de uma
planificacdo racional, pois os alunos buscam de modo espontaneo o ‘querer-viver’*®
que, por ser irreprimivel, impede a instalacdo de qualquer tipo de autoritarismo.
Quanto maior a repressdo, maior a violéncia dos alunos em tentar garantir as forcas
que assegurem sua vitalidade enquanto grupo. (GUIMARAES,1996, p.79)

Em meio a essa realidade, entre esse abismo existente entre o professor e o aluno, o
fendmeno bullying esta acontecendo e, justamente por conta destas circunstancias, ele pode
passar despercebido. Contudo, hd uma infinidade de assuntos anteriores ao bullying que sao

vetores de sua existéncia, pois influenciam e contribuem para sua ocorréncia dentro da escola.

A escola é um espaco de encontro entre estudantes, de vida, de troca de ideias. Porém,
vé-se também no cotidiano escolar um ambiente de incoeréncias, injusticas, hostilidades,
indiferencas como ja descrito anteriormente neste topico. Isto esta sendo ensinado aqueles que
estdo ali, uma vez que a escola é um espaco de aprendizagem e de desenvolvimento
intelectual de pessoas. E mais que isso, & importante considerar que aquilo que
experienciamos é o que nos constréi enquanto individuos, e nesse sentido concordo com o
posicionamento de Dubet (1994, p.95) quando afirma que “a experiéncia € uma atividade
cognitiva do sujeito, € uma maneira de construir o mundo e, sobretudo, de verifica-lo, de
experimenta-lo”. Portanto, é preciso estar atento ao tipo de experiéncia que se oferece aos
jovens dentro da escola, pois eles, além de produtores, também se tornam produtos de suas

experiéncias sociais.

Bastam alguns momentos dentro da escola para percebermos a “moeda de troca”
utilizada para mediar o didlogo entre professor e aluno: a ameaca. Quando o professor pede
siléncio e a sala ndo coopera, ele ameaca tirar pontos da média, fazer prova surpresa, chamar a
coordenadora, colocar o aluno para fora da sala. Ha o respeito pelo medo, e ndo por
admiracdo e parceria. A nocdo de respeito pelo medo se baseia no estabelecimento da
hierarquia e da superioridade. Ja quando ha o respeito por admiracdo, estabelecem-se as

A autora atribui tal expressdo, para significar a ética se baseando na obra de Maffesoli “A sombra de
Dionisio”. Segundo ela, “0 querer-viver € 0 que organiza as mindsculas atitudes cotidianas de pequenos grupos
e remete a relativizagdo dos diferentes valores que integram um grupo, uma comunidade, uma nagao, um povo,
etc.” (apud GUIMARAES,1996, p.74)
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nogdes de horizontalidade e assimetria (AQUINO, 1998). Nesse sentido, é preciso pensar
também nas ideias de autoridade e que, por vezes, elas se encontram distorcidas ou até mesmo
ausentes. A respeito disso, Rios (2008, p.10) afirma: “no didlogo, leva-se em conta a
alteridade. E ela que fundamenta a autoridade. A autoridade, que é o exercicio de poder nas
relagcdes sociais, ganha seu sentido na articulacdo com a alteridade, o reconhecimento do
outro.”. O professor conquista a autoridade na medida em que obtém dos alunos o
reconhecimento concreto daquilo a que ele se propGe fazer dentro da sala de aula. Entretanto,
vejo na verdade o abuso de autoridade no sentido de um exercicio unilateral de poder, uma
forma de dominacdo do professor sobre os alunos. Ainda apoiada nos argumentos de Rios
(2008, p. 11), considero que “é com autoridade e na alteridade, que se constrdi a liberdade,

condicdo para a cidadania, no cotidiano das relacoes .

Cada vez que a presenca da coordenacdo era notada, os alunos imediatamente faziam
siléncio, ou corriam para se esconder dela. Sua intervencdo, de todas que foram presenciadas,
foi com o principio da ameaca de chamar os pais, de acionar o conselho tutelar, e de levar
para a direcdo da escola. O problema nunca era resolvido e encarado, ele era sempre projetado
para terceiros resolverem, passando a sensacdo de que dessa forma as consequéncias seriam
muito piores. Contudo, essas ameacas estdo envolvidas de incoeréncias, pois ndo se cumpre o
que foi prometido. O jovem fica sem referéncia e sabe que podera repetir tais atitudes, pois
nada vai acontecer. A impunidade pode ser um aspecto que colabora para a permanéncia de
situacdes de bullying dentro da escola. Na medida em que a escola distorce o que € justo e 0
que € injusto, hd uma deficiéncia no ensino de valores morais. O préprio sistema provoca essa

distorcao, e isso acaba por reforcar posturas individualistas e egoistas.

Diante dessa realidade, na qual a ameaca se torna um mecanismo (violento) de
imposicdo de valores, traz-se o posicionamento de Charlot (2005, p.128) que corrobora com a

reflex@o proposta neste trabalho:

[...] o problema ndo é fazer desaparecer da escola a agressividade e o conflito, mas
regula-los pela palavra, e ndo pela violéncia — ficando bem entendido que a
violéncia serd bem mais provavel, a medida que a palavra se tornar impossivel. De
sorte que fica logo bem claro que a questdo da violéncia na escola ndo deve ser
enunciada somente em relacdo aos alunos: 0 que esta em jogo é também a
capacidade de a escola e seus agentes suportarem e gerarem situacdes conflituosas,
sem esmagar os alunos sob o0 peso da violéncia institucional simbdlica.
(CHARLOT,2005, p. 128)

O fenémeno bullying, além de estar relacionado a questdo da violéncia na escola, esta
também relacionado as questdes de indisciplina. Nessa oportunidade de observar a sala de

aula, situagdes foram presenciadas em turmas do 7° e 8° ano onde se puderam verificar alguns
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aspectos da dindmica entre aluno e professor. Tais situagdes levaram a reflexdo sobre o tema
do “aluno indisciplinado”, que vai ao encontro dos argumentos utilizados por Aquino (1998).
Tal autor revela que “a indisciplina do aluno pode ser compreendida como uma espécie de
termOmetro da propria relacdo do professor com seu campo de trabalho, seu papel e suas
Sfungoes” (AQUINO, 1998, p.194). Ficou claro o entendimento sobre o porqué de o aluno ser
caracterizado pela escola como indisciplinado. Nos proximos paragrafos, serdo descritas as

situacOes que permitiram chegar a essa reflexdo.

Na sala do 7° ano, o professor pediu que os alunos abrissem o livro em determinada
pagina e fizessem as atividades. Enquanto ele explicava na lousa, pedia aos alunos que
respondessem em voz alta a seus questionamentos. Um aluno que sentava no fundo da sala
respondeu de forma correta. Entretanto, o professor entendeu que o aluno estava com
brincadeiras e disse que se ele brincasse mais uma vez seria mandado para a coordenacao.
Porém, quem estava dando a resposta errada a atividade era o proprio professor. O professor
se confundia o tempo todo na explicacdo. Fazia ameacas dizendo que seria a ultima vez que
ele chamaria atencdo da turma e mandaria para a coordenagdo. O professor pediu para esse
mesmo aluno mudar de lugar porque ele estava fazendo bagunga — contudo, fica claro que ele
sO estava contestando a incoeréncia da aula. O aluno mudou de lugar, o professor chamou a
coordenacao. Ficou um clima de tensdo entre o professor e o aluno. A coordenadora chegou,
ndo perguntou o que aconteceu e pediu para que esse aluno saisse da sala, pois estava sem
uniforme. Ele disse que estava molhado, (chovia na hora da entrada e o portdo estava
trancado, todos esperaram o portdao abrir debaixo de chuva), ele pegou suas coisas e saiu da
sala.

A turma conversava, estava dispersa e o professor continuava explicando as atividades
utilizando a lousa, mas poucos podiam ouvi-lo porque o barulho da sala era grande. Percebi
gue os alunos ficavam imitando o modo como o professor chamava a atencdo da sala. Os
alunos ndo entendiam sua incoeréncia, uma hora pedia para copiar, outra hora pedia para nao
copiar, ndo havia clareza na dindmica da aula. Alguns alunos ndo copiavam hora nenhuma.
Ap0s essa situacdo, a questao do aluno indisciplinado pareceu de outra maneira.

A aula ndo estava interessante, ndo havia coeréncia. Naquele momento, ndo estava
clara a relagdo do que esta sendo “ensinado” com as coisas da vida; assim, como poderia ser
interessante? O aluno dito indisciplinado €, na verdade, um aspecto das contradi¢des dos

moldes em que a escola e a sociedade se encontram configurada. Aquino (1998) acrescenta:

Talvez a indisciplina escolar esteja nos indicando que se trata de uma recusa desse
novo sujeito histérico a préaticas fortemente arraigadas no cotidiano escolar, assim
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como uma tentativa de apropriacdo da escola de outra maneira, mais aberta, mais
fluida, mais democrética. Trata-se do clamor de um novo tipo de relagdo civil,
confrontativa na maioria das vezes, indicando também uma necessidade legitima de
transformacdes no interior das relagcdes escolares e, em particular, na relacéo
professor-aluno. (AQUINO, 1998, p.189)

Outra situacdo se deu em uma sala do 8° ano, que, de acordo com os professores e a
coordenacdo, é a sala mais “indisciplinada” e com mais casos de bullying. Nesta turma ha
alunos que fazem progressdao®™ e noto que sdo eles os mais agitados. S& meninos mais
velhos, que precisam frequentar a série anterior para se “recuperar’” de determinadas matérias.
Naquele dia, era a disciplina de lingua portuguesa. Eles vdo até a escola no periodo contrério
ao que estudam para cursar a matéria em que ndo alcancaram a nota suficiente no ano
anterior. Quando acaba a aula, vdo embora. E foi ai que percebi que a sala ficou menos

agitada e mais concentrada depois que esses alunos sairam.

A ideia da progressdo, como o préprio termo diz, seria que o aluno progredisse de
alguma maneira naquilo que ele ndo conseguiu assimilar na primeira vez que cursou a
matéria. Entretanto, o aluno vai até a escola e, quando chega, se depara com um estagiario
(que também é aluno da escola, porém do ensino médio) que prega acima da lousa um bilhete
da professora que faltou, no qual constam as paginas do livro didatico do qual deverao fazer
as atividades. E dessa forma se passam duas aulas de cinquenta minutos cada. Em meio a esta
situacdo, a coordenadora visitou a sala. Entrou e comecou a organizar as carteiras em fileiras.
Chamou a atencdo dos alunos dizendo que muitos professores estavam reclamando dessa
turma por ser muito bagunceira, e os ameacou dizendo que dali em diante ela ndo chamaria
mais para conversar, tampouco 0s pais seriam chamados. Disse que acionaria o conselho
tutelar para que os alunos fossem “convidados a se retirar da escola” - palavras dela. Neste
ponto, questiono-me que sentido tem isso para o aluno e para a sua formagdo enquanto
cidaddo. O que a escola esta ensinando com esse tipo de postura? O que levou a coordenadora

a assumir esse tipo de postura?

Ao analisar o comportamento desses alunos que fazem a “progressao” de um ponto de
vista que ndo o psicoldgico (isto é, quando atribui-se aos diagnésticos de hiperatividade,
deéficit de atencdo, entre outros), passo a entender a razdo pela qual essa sala era apontada
pelos professores como a pior sala do periodo da manha. Pior, no sentido de possuir alunos
“bagunceiros”, muita conversa e pouco rendimento nas disciplinas. Para essa analise,
concordo com Dubet (2003) quando afirma que esses alunos “optaram” por serem reprovados

na escola, pois dessa forma se poupam de serem atingidos pelo seu préprio fracasso: uma vez

20 parecer 145 do Conselho Estadual de Al
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gque uma nota ruim é encarada como um obstaculo, ela se torna insignificante quando se

escolheu n&o realizar o seu trabalho. O autor explica:

Os alunos mal sucedidos descobrem pouco a pouco que seu trabalho 'ndo se paga’,
que eles ndo conseguem obter resultados honrosos apesar de seus esforcos.
Descobrem que as exigéncias dos professores quanto ao ‘trabalho insuficiente' sdo
apenas um modo de proteger a dignidade deles. Descobrem assim que seus esforcos
para remediar ndo sdo eficazes. Entdo os alunos decidem ndo mais fazer o jogo, ndo
mais participar de uma competicdo na qual eles ndo tém nenhuma chance de ganhar.
Eles se abandonam ao ritualismo escolar, ao respeito exterior das regras escolares ao
mesmo tempo em que se liberam subjetivamente de qualquer envolvimento escolar.
(DUBET 2003, p. 41)

Diante disso, vé-se que a escola esta cada vez mais “desumanizada”. Os processos
educativos sdo, na maioria das vezes, mecéanicos e automatizados, distantes da realidade do
aluno. Nesta escola, de acordo com informacGes que adquiri através de conversas realizadas
com os funcionérios, a populacdo atendida era de filhos de pais analfabetos e semianalfabetos
e que faziam parte de uma realidade de envolvimento com crime, drogas ou, quando néo,
estdo inseridos indiretamente nesse contexto por morarem em bairros periféricos com alto
indice de violéncia. E uma realidade dificil e o aluno chega & escola carregando todo esse
contetdo. La encontra profissionais que também estdo inseridos nessa realidade e que néo
possuem condi¢Ges minimas para exercer sua profissdo com dignidade. Nesse contexto, em
meio a tantos problemas, a questdo humana, que deveria ser primordial, é esquecida ou
deixada de lado. Entende-se por “questdo humana” a condi¢do de seres humanos que somos:

com demandas fisicas e psicoemocionais que fundamentam nosso ser.

Trago como exemplo dessa “desumaniza¢ao”, um fato presenciado em uma das turmas
em que realizou-se a observacdo: Uma menina saiu da sala com pressa colocando a mao na
boca, dando a entender que estava passando mal. O professor perguntou para as colegas dela
se ela estava passando mal. Uma colega disse que era porque ela estava bebendo, o professor
e a turma nao acreditaram achando que a menina estava brincando. Alguns meninos diziam “¢
ressaca”, e sua colega com naturalidade pegou a mochila dela e mostrou a garrafa de bebida
alcodlica. O professor continuou a aula como se nada estivesse acontecendo, a menina ficou
do lado de fora da sala passando mal e sua colega foi leva-la para a coordenacdo (a pedido do
professor). O professor pegou a bolsa dela para ver o que tinha dentro da garrafa e disse que
era alcool etilico. Em dado momento alguém veio buscar a bolsa, o professor somente
entregou e ndo perguntou nada sobre a aluna, continuou dando sua aula. Quando chegou o
horéario do intervalo, fiquei na sala dos professores observando, a coordenadora entrou

dizendo que se os professores sentissem algum cheiro desagradavel era do vémito da menina
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que tomou bebida alcodlica. Os professores ndo expressavam reacdes, um deles até fazia
brincadeiras a respeito do assunto. Era como se fosse algo “normal” pelo menos foi o que se
percebia estando ali naguele momento. Ocorre que a realidade social encontra-se permeada de
tanta precarizagdo, tantas mazelas, dentro e fora da escola, que situacdes como essa se tornam
banais, pois ha tantos outros problemas que o fato de uma adolescente se embriagar acaba se

naturalizando.

Com relagdo a situacdes de bullying que ocorrem na sala de aula, é notado que a
maioria das vezes elas ndo sdo percebidas pelos professores. As turmas tém no minimo 35
alunos, e o professor tende a ficar com a atencdo voltada para conteddo que deve ser passado.
Em situacdes em que o professor realizava algum tipo de intervencdo, das quais pbde-se
presenciar, ele agia chamando a atencdo do aluno que provocou o colega pedindo que ele
parasse. Segue uma situacdo que presenciei e ilustra esse fato: um aluno chamou o outro de
“acarajé” porque ele é natural da Bahia. O professor parou sua explicagcdo do contetdo para
chamar atencdo dele e pediu que fizesse a relacdo entre o acarajé e a geografia, falando sobre
as questdes culturais da Bahia. Ele ndo respondeu. Entéo, o professor pediu para ele parar de
chamar o colega por esse nome e prestar aten¢do na explicacdo do contetdo. Essa, a meu ver,
poderia ser a oportunidade de o professor comecar um debate sobre preconceito ou ainda
iniciar alguma atividade lddica que envolvesse a importancia da migracdo para o
desenvolvimento de determinadas regides do Brasil, e ndo ficar somente no cuidado paliativo.
As questdes que envolvem bullying devem ser trabalhadas em profundidade para que gerem
sentido nos alunos, e para que, dessa forma, a questdo da empatia seja compreendida e
apropriada por eles. Entretanto, esse cenario se torna fragil diante das descontinuidades

provocadas pela precariedade do sistema educacional.

Esse periodo de observacédo do cotidiano escolar levou a reflexdo sobre a relevancia de
se trabalhar além do conteddo programatico, a desvinculagcdo do pragmatismo. Ha assuntos
inerentes ao ser humano que devem ser desenvolvidos na escola que estdo a priori do
conhecimento cientifico e curricular, e isso faz com que os estudantes ndo vejam sentido de
estar ali. A configuracdo que ela se encontra ainda estd estruturada de maneira arcaica, 0s
recursos didaticos mudam, mas a raiz da questdo, na maioria das vezes, persiste em ser a
mesma. Chegam os equipamentos de midia, a tecnologia, mas a forma como sdo manipulados
e utilizados tendem a seguir o padrdo do século passado. Com efeito, ha alguns professores
despejando o conhecimento sem fazer relacdo com a vida dos estudantes, sem propiciar

experiéncias de conhecimento.
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De modo geral, a escola ndo ensina ou pouco ensina a pensar sobre si, ndo trabalha a
autoestima, a empatia entre outros valores que minimamente auxiliam na estruturagdo do
desenvolvimento do sujeito enquanto um cidaddo pensante do e no mundo. Pude visualizar
essa dificuldade em uma aula observada na qual a professora passava uma atividade para nota,
uma avaliagdo. Eram copiadas da lousa as questdes e os alunos tinham um tempo para
responder. Na ocasido, eles tiveram a oportunidade de consultar o livro didatico para resolver
as questdes, no entanto, pediam que a professora dissesse em que pagina exatamente estava a
resposta. A professora reclamava que eles queriam tudo de forma pronta, e que ndo sabiam
interpretar. Quando deu o horério do intervalo, ela comecgou a explicar o contetudo. Dizia que
todos os assuntos estdo interligados e que ndo tem como decorar, por isso a dificuldade deles.
Ela cobra dos alunos que pensem por conta propria e que ndo deem respostas prontas, mas a

maioria das atividades promovidas na escola ensina ou propicia isso em sua metodologia?

Diante dessa realidade, as manifestacGes de bullying acontecem e pouco se sabe sobre
resolucdo de problemas, sobre relagdes interpessoais, sobre as diferencas culturais entre
outras. Cada dia na escola refletia que o fendbmeno bullying era somente um aspecto,
realmente a ponta do iceberg, considerando que, em sua parte maior encontram-se 0S
problemas da precarizacdo do ensino e todas as implicacfes geradas no processo educativo
por conta da maneira pela qual a escola esta configurada, conforme as discussfes sugeridas

neste trabalho.
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6 ARGUMENTOS DOS PROFESSORES E PROFESSORAS: NOTAS DO
DISCURSO SOBRE BULLYING

6.1 Introducao

Apenas um recorte da realidade educacional do estado de Alagoas foi investigado
neste trabalho. Esta pesquisa €, portanto, o estudo de um caso cujo objeto trata, em linhas
gerais, das nuances forjadas pela presenca do bullying no interior da instituicdo escolar. Para
trazer novas reflexdes e questionamentos sobre esse fendmeno, escolhi como sujeitos da
pesquisa professores e professoras da rede estadual de ensino na cidade de Macei6-AL. Tal
decisdo conduziu a busca de uma ordem no discurso desses sujeitos na tentativa de alcancar
elementos que pudessem levar a compreensdo, ou a identificacdo de aspectos que elucidassem
a hipotese de pesquisa. Penso que a escola - enquanto institui¢do - possui em sua configuragéo
condigdes contribuem para a presenca do bullying e, ao mesmo tempo, ela justifica essa
presenca utilizando fatores exteriores a ela como a instituicdo familiar, a midia, ou a
sociedade.

E importante destacar que ndo atribuo & escola a responsabilidade das manifestagdes
de bullying. O questionamento aqui esta relacionado ao fato de que a escola, como instituicdo
de ensino que é, pode oferecer experiéncias educativas que superem as diferencas, a
competicdo e a individualidade - que sdo os principais aspectos envolvidos em situacfes de
bullying - e que por sua vez, sdo caracteristicas também presentes nas ldgicas escolares da
sociedade moderna. No entanto, 0 que se Vé é a exteriorizacdo da solucdo do problema e a
permanéncia de um modelo escolar que ainda preconiza em suas praticas o contetdo, o
controle e a disciplina.

A partir da leitura das entrevistas, elenquei questdes que mostraram ser recorrentes nas
falas dos sujeitos da pesquisa. A estrutura da entrevista possuia dezessete questdes® que
poderiam ser respondidas abertamente, sem opcdes de multipla escolha. Os topicos que
nortearam a entrevista foram baseados na historia da formacdo escolar dos entrevistados até
chegar a sua pratica enquanto professores. Os topicos foram basicamente organizados em: a
trajetdria das praticas dos professores, das praticas escolares e das manifestacdes de bullying;
e o discurso dos professores sobre o bullying. O intuito na elaboragdo das questdes era que 0s

participantes pudessem discorrer acerca do que estivesse sendo perguntado e ndo dar somente

2! Disponivel no apéndice deste trabalho
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respostas de afirmagdo ou negacdo. Logo, o volume de informagbes coletadas foi
significativo, e, por questdes de delimitacdo do tema, apenas 0s assuntos que mais se
aproximaram das discussdes propostas neste trabalho foram selecionados, e foram eles: a
experiéncia escolar; as légicas de disciplinamento da escola; o sucateamento do ensino
publico; as relagbes de poder inerentes as situagdes de bullying. Nos préximos parégrafos
estéo descritas as colocagdes dos entrevistados que elucidam essas questdes.

6.2 Os relatos escolares dos professores e professoras como referéncia de suas

concepcodes de escola: a formacgéao do discurso sobre bullying

Tracar um panorama de como os participantes da pesquisa compreendem a escola foi
0 inicio do caminho para identificacdo da ordem contida nos enunciados que compdem 0s
respectivos discursos sobre o bullying e sua relagcdo com a escola. A trajetdria das préaticas dos
professores, portanto, pode trazer compreensdes das bases em que esse discurso foi
construido. Sem a pretensdo de compreender o que os professores e professoras estdo
querendo dizer exatamente com suas falas, o foco é centrado no papel desse discurso na
organizacao das relacfes dentro da instituicdo escolar e seus possiveis desdobramentos sobre

a questdo do bullying, considerando que:

Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo. [...]
o0 que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo de papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicéo
de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribui¢do e uma apropriagdo
do discurso com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 1996, p. 44-45)

O que ¢é dito dentro da escola carrega em si uma ordem que esta além de sua propria
subjetividade. O discurso traz consigo toda uma carga de significados e signos inerentes a um
sistema maior, - que regula nossas falas e acdes cotidianas baseadas nas relacdes de poder -
ele esta além da fronteira entre o pensar e o falar (FOUCAULT, 1996). Podemos pensar,
portanto que o discurso sobre bullying pode, nesse sentido, trazer informacdes sobre o sistema
escolar e seus modos de atuagao sobre os sujeitos.

As perguntas referentes ao primeiro topico da entrevista tratavam sobre experiéncia
escolar buscando a visdo deles enquanto alunos, e possibilitou que eles descrevessem como
era a escola de sua época; como se configurava o dia a dia na sala de aula e se havia situacdes
de bullying; a relacdo deles com a escola; e a postura profissional de seus professores. No
geral, os entrevistados diante deste topico revelaram que a base de suas respectivas formagoes

foi resultado de uma escola disciplinadora, rigida e tradicional.
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Abaixo seguem algumas colocagfes que ilustram as opinides sobre a escola da qual

foram alunos:

“Nos tinhamos uma disciplina muito maior que hoje, muito melhor. Era natural da
gente respeitar o professor, respeitar as aulas, era uma disciplina bem natural. Obvio
que havia um probleminha ou outro, mas era muito diferente dessa ansiedade que os
alunos tem hoje em se manterem inquietos, era muito diferente. Eu amava minha
escola, ainda hoje tenho saudade, gostava muito, gostava dos meus professores, dos
amigos, era minha vida, minha escola era minha vida (P2) 2

“Era muito disciplinada, os alunos respeitavam os professores, o que hoje ndo
acontece” (P4)

“A escola era muito rigorosa, até COm a roupa que a gente vestia, ensino tradicional,
mas nao tinha do que reclamar” (P5)

Vé-se nessas falas o posicionamento nostalgico e saudosista de um tempo no qual os
alunos eram mais obedientes, disciplinados e a escola mais rigorosa e tradicional. Tais
enunciados demonstram a admiracéo atribuida a esses aspectos. Entretanto, chama atencdo o
qgue ndo foi dito. Nesse sentido, vale refletir sobre o que esta por tras de uma instituicdo
rigorosa, tradicional, e disciplinadora? A que condicGes os alunos estavam submetidos? Por
quais meios se estruturava a pratica pedagogica? Seria através do medo, do castigo, da
repeticdo e da submissdo que o respeito era adquirido? Que regras definem a ordem desse
discurso romanceado da escola de antigamente? Quais interesses estdo sendo mobilizados
guando afirmamos que uma escola boa é uma escola rigida, tradicional e controladora, ou que
um aluno bom é um aluno de uma obediéncia condicionada e imposta?

Quando me questiono a respeito da ordem que se encontra o discurso, tenho em mente
que inerente a ele estdo as relacbes de poder. Logo, o dizer ou ndo dizer algo exprime a
esséncia da funcdo do discurso, que é justamente o desejo de apropriacdo do poder, seja de
uma forma oculta ou explicita nos enunciados. O discurso é a propria materialidade do desejo
de poder, é a propria manifestacdo da sua necessidade, ou seja, o discurso configura-se como
um dispositivo de poder. Essa compreensdo permite elucidar os questionamentos sobre o que
ndo foi explicitado pelos entrevistados. Nem tudo de fato é dito, pois neste caso, o poder
exercido pela configuragdo da instituicdo escolar prevaleceu. E de acordo com Foucault
(1996):

[...] em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério,
esquivar sua pesada e temivel materialidade. [...] Sabe-se bem que ndo se tem o

22 No decorrer desta segdo os codigos (P1), (P2) etc. serdo utilizados para referir aos professores e professoras
entrevistados de modo a preservar suas identidades.
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direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que
qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. (FOUCAULT, 1996, p. 09)

O discurso estd além dos saberes e poderes dos sujeitos, neste caso dos professores e
professoras entrevistados, pois cumpre as disposi¢des de um sistema que governa e submete
os individuos as suas condicdes, exercendo sobre eles um poder que, na maioria das vezes,
sequer se toma consciéncia de sua atuacao.

Ainda sobre o primeiro tdpico da entrevista, o qual sugeria que 0s participantes
pudessem contar sobre sua experiéncia escolar quando ainda eram alunos, ouvi sobre o dia a
dia na sala de aula, a prética de seus professores da época, as rotinas, etc.. Neste ponto,
chamou a atencdo o fato de que em nenhum momento a escola foi referenciada como um
espaco de aprendizagens, ou espaco de ensino, mas como espaco de disciplinamento, de
transmissao de contetidos e de controle; fato que também responde aos questionamentos dos
paragrafos anteriores sobre o que estd nos bastidores de uma escola tradicional. Os
profissionais que os entrevistados citaram como 0s mais marcantes em suas trajetorias eram

aqueles gue conseguiam controlar a sala, ou ter compromisso com o contetudo das matérias:

Quem estudou na época da ditadura sabe: vocé ndo tinha muito espaco pra pensar,
pra vocé debater, o debate, o discurso era mais restrito, era aquele papel pronto,
aquela coisa pronta. Alguns professores foram importantes na minha vida, o
professor de matematica eu me lembro, era muito disciplinador, muito firme. (P2)

[...] Porque quando comegava a fazer alguma coisa [se referindo aos alunos] o
professor tirava e ia pra coordenacdo, ia pra dire¢do [...] enfim, de toda época de
escola mesmo, tem um professor que marcou, um professor do primeiro ano do
ensino médio [...] ele era uma pessoa séria com relagdo aos conteldos, [...] e a gente
tinha certeza que ele ia comegar o livro terminar e explicar e a clareza da
explicacdo, entdo acho que isso marca (P3)

Era uma pratica muito tradicional, o professor mais falando e a gente ouvindo. [...] a
maioria eram aulas bem tradicionais, professor falando e toda a turma em siléncio
escutando, depois era resolver o exercicio com questionario, tinha aquele bendito
questionario, nas matérias teéricas sempre tinha um questionario , até pra estudar pra
prova, um questionario de ndo sei quantas questdes, vocé tem que estudar por aqui,
era uma coisa bem enfadonha. (P5)

Volto, nesse momento, as I6gicas da escola da modernidade, anteriormente discutidas
neste trabalho. Frente aos depoimentos dos professores acerca de sua vida escolar, deparo-me
com uma verdade sobre essa instituicdo. O discurso revela o que estd na esséncia das préaticas
dentro desse modelo de escola: mecanismos de controle para producdo de corpos ddceis a
servigo da dominagcdo (FOUCAULT, 2004). Na medida em que se institucionalizam regras de
comportamento, as expressdes, 0 pensar e 0 agir se limitam e, nesse contexto, como havera

espaco para o que e diferente dessa realidade? Ou seja, tudo aquilo que fugir & ordem
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institucionalizada sera encarado anormalidade. Todavia, um entrevistado expressa sua

indignagédo com relacdo a essa configuragéo da escola:

N&o tinha o direito de conversar, nem rir, ndo existia muito movimento em sala de
aula, era todo mundo prestando atencdo no professor, era chato [...]. Na verdade
tinha dias que a gente achava essa rotina enfadonha, eu ia porque eu tinha que ir,
existia uma ordem obrigada mas que isso ndo motivava a gente que tava la como
aluno né. (P5)

E possivel visualizar neste enunciado uma carga da atuacio do poder sobre o0s sujeitos.
Quando o entrevistado diz “a gente tava la como aluno né”, isto leva a um questionamento
sobre qual identidade esta sendo requerida por essa escola. O sujeito deixa de ser quem ele € e
se torna aluno. Dessa maneira, ratifico a definicdo de Sacristan (2005) é quando este afirma

que:

Ser aluno é uma maneira de se relacionar com o mundo dos adultos, dentro de uma
ordem regida por certos padrdes, por intermédio dos quais eles exercem sua
autoridade, agora com legitimidade delegada pelas instituicdes escolares. E uma das
formas modernas fundamentais do exercicio do poder sobre os menores.
(SACRISTAN, 2005, p. 125)

Subjacentes ao papel de aluno estdo alguns quesitos requeridos a priori. Isto é, a
escola apresenta uma tendéncia de impor algumas condigdes para desenvolver o seu trabalho.
(CORDEIRO, 2007, p. 119) Como ja é sabido a escola, de modo geral, espera que o aluno
seja disciplinado, obediente, organizado, que domine os contetdos, etc. Contudo, vale refletir
sobre essas exigéncias. Compreende-se que elas sdo unicamente pré-requisitos, ou sao partes
constituintes do processo pedagdgico, no qual € possivel construi-las através de experiéncias
educativas? Acerca dessa questdo, retomo a situacdo da fila da cantina presenciada durante o
periodo das observagdes em campo. Aquele espaco, ausente de disciplina e ordem, poderia ser
uma oportunidade de os alunos aprenderem sobre essas regras; entretanto, na maioria das
vezes, espera-se que ele ja saiba se comportar de tal forma frente a essas situacGes. E, se
acontecesse de algum aluno partir para um ato de violéncia contra o outro, provavelmente
seria repreendido mediante as sangdes de ordenamento estabelecidas pela instituicdo.

E fato que nogdes de respeito, organizacio e disciplina sio aspectos fundamentais para
o exercicio do trabalho pedagdgico, mas a questdo é que a escola encara isSo como uma
condicdo irrefutavel, uma prioridade. E, quando o aluno ndo chega munido dessas qualidades,
a escola segrega e exclui na tentativa de normatizar. Nesse sentido surge novamente a
questdo: € papel da escola instruir ou educar? Essa dicotomia que atravessa o cotidiano da
escola pode trazer uma reflexdo sobre o motivo pelo qual o bullying é configurado como um
problema exclusivamente externo a escola. Para vislumbrar essa compreensdo, vejamos

inicialmente como o fendmeno era visto pelos entrevistados na época em que eram alunos:
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O bullying praticamente ndo existia com essa concepcdo que tem hoje ele era
entendido como uma "zuagdo”. EXistia sim e eu presenciava, e eu vivia essa situacao
porque morava em periferia e dai havia esse embate. (P1)

Naquela época ndo havia essa questdo de bullying. Hoje convivendo com isso eu me
lembro de momentos que aconteceram vérias vezes, mas ndo era tratado como
bullying. [...] era até uma questdo de poder, de dominio pra época, existia aquele
mais fragil, existia aquele que dominava a gente, é claro que aquele mais fragil
sofria né. (P2)

Ja presenciei assim, com relacdo a pessoas mais gordinhas, ai ficavam tirando onda,
mas isso era raro acontecer 14, mas a gente chegou a presenciar, mas nada que
causasse também uma coisa tipo violéncia ndo, s6 ficava assim entre, assim,
verbalmente falando, mas eram chamados atencéo. (P4)

Verifica-se que o processo de estigmatizacdo (GOFFMAN, 2004) e as relacGes de
poder inerentes a ela (ELIAS, 2000; GOFFMAN, 2014) ja existiam no interior da escola.
Porém, ndo lhe atribuiam a mesma denominacdo que temos atualmente conhecida como
bullying. Por que sera que nessa escola de antigamente o fendmeno néo era t&o visado como é
na atualidade? Meu apontamento parte do principio que, naquele momento da histéria, a
escola utilizava mecanismos disciplinares mais incisivos, pois sua preocupacao era outra,

como aponta Cordeiro (2007):

A abertura da escola para os filhos dos trabalhadores ndo provocou alteracGes
significativas na formacdo dos educadores e suas crencas fundamentais sobre o
trabalho e a funcdo da escola e do professor. Mas, ao contrario dos professores, 0s
agentes politicos que historicamente formularam a proposta dessa escola de massas,
como uma instituicdo necessaria no projeto de construcdo da sociedade moderna,
imaginavam algo bem diferente. Do ponto de vista do projeto defendido, a escola
teria que assumir o papel de uma espécie de agente moralizador e modernizador da
sociedade ao ensinar para esses novos alunos as regras de convivéncia social, 0s
bons habitos e os bons costumes para se manter a unidade ou a coesdo social num
contexto histérico de grandes mudangas sociais associadas a industrializacdo e a
urbanizagdo. (CORDEIRO, 2007, p.122)

Neste contexto o bullying acontecia, porém as acles disciplinares mais rigidas néao
davam condicOes para que ele fosse visto dentro de espaco escolar. Essas manifestacGes ndo
eram tdo expostas, pois através dos mecanismos de controle a escola camuflava o problema,
pois 0s alunos, muitas vezes, sequer tinham o direito de se movimentar - como exemplificou
um dos entrevistados anteriormente. Isso ndo implica afirmar que, na atualidade, as
manifestacdes de bullying sdo sempre percebidas pelos profissionais, porém as condi¢fes séo
outras e favorecem sua maior visibilidade. Além de estar disponivel uma quantidade maior de
informagdes sobre o assunto e de facil acesso a todos, (0 que naquela época ndo acontecia), a
escola contemporanea € mais aberta (no sentido de possuir um contingente maior de alunos) o

que faz a instituicdo “perder o controle”, como declara o entrevistado:

Eu acho que existe relagdo da escola com o bullying sim, até por conta de o espago
escolar ser tdo grande, a quantidade de alunos ser enorme e a gente ndo conseguir ta
perto desses alunos o tempo inteiro, entdo eu acho que isso contribui, na hora do
patio, por exemplo, acontece muita coisa, porque eles estdo todos soltos, ndo tem na
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verdade alguém observando, entdo eu acho que tem tudo a ver, o bullying com o
espaco escolar (P5)
A relacdo que se estabelece dessa maneira é: na medida em que a escola ndo consegue

controlar seus alunos, ndo consegue vigid-los a todo tempo, as chances de situacfes de
bullying acontecer aumentam. Baseando-se nesta forma de pensar, o controle e a vigilancia
sdo as medidas mais eficazes para que o fenémeno ndo se manifeste. Logo, a escola ainda se
fixa nessa configuracdo para resolver questdes que poderiam ser trabalhadas também, por
meio de experiéncias educativas em detrimento de san¢Ges punitivas.

Os professores, formados dentro de uma cultura escolar que prezava disciplinamento e
0 controle, aprenderam que isso é importante dentro da pratica pedagogica. Diante disso, as
experiéncias vividas por eles sdo trazidas de alguma forma para sua pratica agora como
profissionais da educagdo. Foi possivel observar essa influéncia quando os entrevistados
contavam sobre suas trajetorias de vida profissional e como se tornaram profissionais da
educacdo. Alguns foram influenciados por professores que eram membros da familia,
enguanto outros se apoiaram em exemplos que tiveram em suas formacdes. Vale ressaltar que
o individuo passa por diversas outras experiéncias no decorrer da vida que colaboram para a
definicdo de suas carreiras. No entanto, essa parcela de influéncia ndo pode ser de toda
desconsiderada. Um dos entrevistados, como ja citado anteriormente, contou sobre um
professor que marcou sua trajetoria, e hoje ele trabalha também como professor dessa mesma
matéria. Outro entrevistado diz “[...] entrei pra fazer masica, mas ndo achei interessante e fui
cursar geografia por ser influenciado por uma professora de geografia que me marcou
muito” (P1). Tal posicionamento se apoia na metodologia das entrevistas narrativas, por levar
em conta que elas “combinam histdrias de vida a contextos sécio—historicos, ao mesmo tempo
gue as narrativas revelam experiéncias individuais e podem lancar luz sobre as identidades
dos individuos e as imagens que eles tém de si mesmo” (MUYLAERT et. al, 2014, p. 196).
Ou seja, a partir da histéria de vida do individuo podem-se extrair informacdes acerca da
construcdo de um contexto histérico do qual ele faz parte e que, de alguma maneira,
contribuiu para se obter a realidade presente.

A escola e os alunos da atualidade fazem parte de um contexto social, politico e
econbmico diferentes. Além da existéncia do conflito geracional entre professores e alunos, a
instituicdo escolar, de modo geral, se fixou nesses padrbes de controle, padronizacéo,
disciplinamento e, na maioria das vezes, ndo abre espaco para discussdes sobre 0s novos
paradigmas da contemporaneidade. Tais padrdes pude observar durante o periodo de coleta de

dados: as posturas dos professores e funcionarios buscavam sempre a ordem, o controle, o
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padrdo, e a obediéncia dos alunos, como ja descrito em secdes anteriores deste trabalho. Isso
seria um indicio da dificuldade da escola pensar a si mesma?

Vejamos a seguir como o fenémeno é considerado na realidade da escola pesquisada.

6.3 O discurso sobre bullying na trama do universo escolar

No que se refere a definicdo do que é bullying, os participantes da pesquisa
apresentaram opiniGes convergentes: relacionaram o fendmeno as atitudes de desrespeito,
discriminacdo e humilhagdo associadas a diferenca de condicdo social e aparéncia fisica
dentro de uma disputa de poder. Conforme segue alguns excertos:

Eu posso dizer assim um conflito entre determinado conceito de um aluno e
determinada situacdo de outro, sendo que o bullying seria esse conflito existente
entre a concepcdo de que um aluno vé o ambiente e as pessoas que nele convivem e
0 outro que esta numa situacdo desfavoravel ao ponto de vista daquele que critica.
(P1)

Se eu pudesse definir a questdo de bullying, seria alguma forma de vocé denegrir
uma pessoa de vocé diminuir essa pessoa, de vocé humilhar, € uma forma de
humilhagdo, uma humilhacdo covarde por sinal, muito covarde, hoje eu entendo que

é preciso combater, é preciso de qualquer forma combater (P2)

Bullying é quando vocé ultrapassa o limite da brincadeira. E comeca a incomodar ja
é bullying, no meu entender € isso, e como a gente ndo sabe o limite da tolerancia do
outro, determinados tipos de brincadeira, eles ndo entendem assim, seria melhor nem
comegar, porque vocé ndo sabe até quando o outro vai aguentar, nem que problemas
ele trds de casa, 0 que pra um pode ser uma bobagem pra outro pode ser um

problema gravissimo e pode levar esse trauma para o resto da vida (P3)

Bullying, o que a gente chama assim né, popularmente falando é apelidar, causar um
desrespeito, é um desrespeito, pra mim bullying é um desrespeito a condigéo social a
condicdo fisica , & condi¢do financeira, a discriminagdo, entdo bullying pra mim é
tudo assim de negativo, que eu acho que ndo deveria existir. Pra comecar desde

pequeno o aluno respeitar o outro em si. (P4)

A forma como foi definido o fenémeno pelos entrevistados trouxe a tona exatamente
0s aspectos inerentes a uma relagdo de poder dentro do processo de estigmatizacdo, conforme
discutido anteriormente neste trabalho. Sob esse ponto de vista, a ordem deste discurso sobre
0 que € bullying, pode estar, portanto, na légica sob a qual a sociedade moderna se encontra:

balizada por valores liberais de competitividade, individualizacdo, etc. Um exemplo esta na
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fala “é preciso combater”, cujo termo pode ser associado também a uma epidemia, ou a uma
doencga que precisa ser combatida. No entanto, cabe aqui pensar como esse discurso atua na
organizacéo das relacdes entre os sujeitos que fazem parte da escola (alunos, professores, etc.)
e destes com a instituicdo escolar e vice-versa.

Desse modo, observo as estratégias da instituicdo para enfrentar as situagbes de
bullying, pois é nesse momento que se torna possivel visualizar a materialidade do poder
intrinseco ao discurso. Vejamos, através das falas dos entrevistados, quais estratégias sao
utilizadas pela escola para lidar com o fendBmeno e com questdes de indisciplina de modo

geral:

Por duas vezes eu vi que eles trazem palestras sobre o assunto para os alunos.
Durante o dia eles pegam duas ou trés turmas e colocam, e os professores daquelas
turmas também assistem. E além das palestras quando é excessivo ai chama os pais,
e quando é ainda mais excessivo que ndo conseguem dar jeito ai vem o processo de
suspensdo. N&do sei se aconteceu o0 caso, mas até a retirada do aluno da escola por
ndo querer aderir aos parametros que a escola exige. (P1)

Na coordenagdo a gente tem todo esse apoio e elas acabam resolvendo muita coisa
que ndo se consegue la na sala de aula. (P3)

Chamam os alunos né, a direcéo, a coordenacdo, conversam se for o caso de partir
pra uma agressdo fisica entdo chamam os pais e tem o conselho tutelar, entdo isso
inibi mais. Elas [coordenacdo e dire¢do] estdo sempre em cima dessa situacdo, ndo
deixando acontecer. (P4)

A gente conseguiu aqui pegar nesses dos Ultimos anos, alunos realmente
indisciplinados e que criavam problemas na escola de droga e tudo. A gente
conseguiu tirar varios da escola, convida-los a sair da escola, porque os pais, quando
acontece, 0s pais veem e conversam, se acontecer mais uma vez, eles ja assinam
termo de responsabilidade, que se acontecer qualquer coisa pela terceira vez eles ja
sabem que o filho vai ser convidado a sair (P5)

Noto que as acOes estdo concentradas nas figuras responsaveis pela gestéo
administrativa do espaco escolar representadas pela coordenacdo pedagogica e pela direcéo.
As estratégias utilizadas sdo permeadas pela burocracia - como a assinatura de termos de
responsabilidade- ou agdes atenuantes do problema como a conversa com 0s pais e palestras
que acabam seguindo a mesma légica de uma aula convencional. Novamente vejo a auséncia
de experiéncias significativas de aprendizagem, nas quais valores e atitudes opostos aos que
envolvem as manifestacdes de bullying poderiam ser vivenciados. A escola, de maneira geral,
ainda € um espaco alicercado na transmissdo de conteddos e imposicdo de normas em
detrimento de um trabalho que oportunize espacos e situacOes de aprendizagem. No caso do
fendmeno bullying, temas como respeito a diferenca, empatia, altruismo, solidariedade, entre
outros, poderiam ser colocados em pratica através de vivéncias ou projetos pedagdgicos que
fugissem da otica “giz e lousa”, isto €, o professor como detentor do conhecimento e o aluno

como sujeito que recebe o conhecimento que é transmitido. Eizrik & Comerlato (1995),
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trazem uma perspectiva de entendimento pertinente sobre a postura de atuacdo da instituigéo

escolar:

Qualquer instituicdo, ao ndo levar em conta tais aspectos das diferencas, pode
sucumbir num processo de alta estruturacdo (autoritarismo) ou num de
autodestruicdo (incomunicacgdo, segmentacao, confusdo) profunda, e isto através da
radicalizagdo dos seus proprios mecanismos tomados do social (EIZIRIK &
COMERLATO, 1995, p.108)

Ao mesmo tempo em que a existéncia do bullying legitima a configuracéo da escola e

da sociedade - cujos mecanismos se baseiam em valores excludentes e preconceituosos - ele é

a manifestacdo daqueles que romperam com a logica homogeneizante e disciplinadora da

escola. Talvez essa possa ser a chave de compreensdo sobre a questdo da escola ndo

reconhecer sua parcela de responsabilidade sobre a manifestagdo do fendémeno. Visto que a

instituicdo demanda, a priori, que 0 sujeito esteja de acordo com as regras e ordenamentos de

padronizacdo impostas por ela, o bullying entdo é avaliado como algo que foge a disciplina.

Visualizo esse fato na forma como os entrevistados falam da relacdo entre o bullying e a

escola atualmente:

No meu ponto de vista eu acho que ha uma inversdo de valores que vem de dentro
de casa, da comunidade que o sujeito vive e ele comeca a trazer para 0s outros e
demais ambientes que ele passa a presenciar e que ele passa a viver. Entdo essa
inversdo de valores, e posso dizer assim, a perda desse respeito acaba transformando
as ideias restritas de alguns em situacdes desfavoraveis para outros. (P1)

Ele [o bullying] acontece, podemos citar a questdo da desigualdade social, e muitas
vezes 0 grupo menos privilegiado é uma arma que eles tem, uma forma de defesa e
ao invés de juntar-se de procurar apoio, vem a forma da agressdo, entdo isso aqui é
mais psicoldgico do que outra coisa, eu ndo saberia te explicar bem, e tem a questéo
também do dominio do poder de grupos que precisam se sobressair, entdo € mais
psicoldgica a coisa, ndo sei te explicar direito (P2)

[...]Jeu diria que essa questdo do bullying € mais uma falta de orientagcdo em casa, ai
tem a ver muito com a familia, com educacdo, com a orientacdo que ele recebe em
casa, entéo se ele tiver essa orientacdo em casa, a questdo da igualdade, a questdo da
tolerancia, se forem tratados esses temas em casa e claro que nédo é 100%, toda regra
tem excecdo, um ou outro vai fazer, mas se ele tiver insistentemente essa orienta¢do
em casa ele vai levar como se diz pra rua, e a rua é a escola, a sociedade a orientacéo
que recebeu em casa. Mas muitos dos nossos ndo tem essa orientagdo, entdo em
casa, a escola vai entrar s6 como o local onde ele vai colocar em prética o que talvez
em casa ele enfim deixou passar. (P3)

[...] na minha opinido acho que isso vem mais de um fator, como eu diria, da questdo
de casa mesmo, da educacdo, entendeu, porque eu me vejo também por exemplo
como aluna, eu me via como aluna, com a educag8o que eu recebi sabendo que era
errado ofender o coleguinha ou discriminar o coleguinha de qualquer forma entéo
e vejo mais como uma coisa intrinseca, de dentro, e ndo uma coisa externa, porque
se eu vejo o coleguinha chamar eu sei que é errado eu ndo vou fazer aquilo por
isso que eu vejo algo intrinseco , algo familiar também , a histdria de cada um que
vivencia na sua propria casa né, a educacao. Eu acho assim, se for uma relagdo pra
falar, eu poderia dizer assim que pode ser influéncia, colegas influenciando outros
colegas mas de surgir o bullying eu acho que é mais algo de personalidade,
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intrinseco , a ndo ser causado por influéncias que vocé vé externamente e ai pode
levar , um chama e ou outro vai chamando (P4)

De modo geral, os entrevistados declaram que a ocorréncia do fenbmeno se deve a
fatores sociais externos a escola, como a desigualdade social, inversdo de valores morais da
sociedade, a auséncia da familia na educacdo das criancas, etc.. Evidentemente, ndo se pode
negar que esses fatores exercem forte influéncia sobre a questdo. No entanto, € curioso que
ndo se faca mencao alguma as praticas escolares, uma vez que elas também fazem parte das
relagdes sociais. Por isso, € possivel também interpretar tais falas como préticas discursivas

produzidas pela propria instituicdo escolar, e neste caso:

“Nado podemos confundi-la com a operagdo expressiva pela qual um individuo
formula uma ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional que pode
ser acionada em um sistema de inferéncia; nem com a competéncia” de um sujeito
falante, quando constréi frases gramaticais; € um conjunto de regras anénimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada
época e para uma determinada area social, econdmica, geogréafica ou linguistica, as
condigdes de exercicio da fungdo enunciativa”. (FOUCAULT, 2008, p.133)

Né&o se trata do que o professor esta formulando em seus pensamentos para responder
perguntas. O conteldo do discurso esta além de suas conjecturas. Trata-se de uma ordem
diretamente relacionada ao sistema escolar pautada em condigdes histéricas, exercendo poder
sobre os sujeitos de tal maneira que ndo se dimensiona a totalidade de sua forca de atuacéo.
Nesse sentido, considero que o interesse mobilizado por esse discurso é justamente a
continuidade desse modelo da instituicdo. Considerando que as instituicdes garantem a ldgica
de imposicdo de padrdes, quando se cria o termo bullying para denominar e classificar
atitudes de intolerdncia a diferenca, e de estigmatizacdo, a acdo se naturaliza e se torna
individual. A vista disso, o fendmeno pode ser reconhecido como uma dificuldade
apresentada pelo individuo, que afinal é vitima de fatores externos como a influéncia da
midia, a desestruturacdo da familia, ou de sua prdpria personalidade.

Portanto, o bullying é, simultaneamente, um mecanismo que afirma as logicas de
exclusdo presentes no interior da escola, e também uma situacdo que afronta os padrbes
impostos por ela propria. O autor do bullying provoca na sala de aula a desordem, ele
desestrutura 0 ambiente escolar que sai da normalidade, o professor perde o controle, a escola

perde o controle, pois o fendmeno é complexo e multifacetado. Sob este angulo:

Esse conflito entre a tendéncia homogeneizadora institucional e a rebeldia dos
sujeitos traduz um dos mais inquietantes problemas que a escola, como segmento da
sociedade, precisa enfrentar, na sua base, na sua raiz, pois constitui um caldo
fervente de relagbes que, inevitavelmente, provocam as dissocia¢des entre discursos
e préticas. ( EIZIRIK et. al., 1995, p. 122)

O bullying, portanto, pode ser entendido como um dispositivo que demonstra a

necessidade de a escola comegar a pensar a si mesma e buscar novas iniciativas e novos
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modelos de atuagdo. Logo, intepreto o fenébmeno como uma oportunidade da comunidade
escolar refletir sobre suas praticas pedagogicas e se reinventar em seu cotidiano resistindo aos

moldes tradicionais que historicamente perduram no ensino publico brasileiro.

6.4 A realidade da escola pesquisada e o discurso sobre bullying: a ponta do

iceberg

Perante toda a discussao feita até aqui sobre as nuances contidas nas situacdes de
bullying dentro da escola e os discursos construidos sobre o fendmeno, ndo poderia deixar de
situa-lo dentro de uma realidade. Optei por isso ndo para justificar a ocorréncia dessas
manifestacdes no ambiente escolar, mas para dimensionar a questdo que foi proposta: a de
discutir neste trabalho as condi¢Ges em que a educacdo no Estado de Alagoas se encontra na
atualidade. Dentro desse contexto, compreendo que a figura do professor é aquela que lida
diretamente, dentro da sala de aula, com as contradi¢Ges inerentes ao sistema socioecondémico
e ao sistema educacional que estamos inseridos. Acerca desse ponto de vista, ndo € interesse
do resultado desta pesquisa julgar se o trabalho docente € efetivo ou ndo diante das
manifestacdes de bullying, pois este profissional também se encontra governado por
mecanismos que exercem poder e controle sobre ele. Diante disso, considero oportuno
contemplar na fala dos entrevistados os sentimentos manifestados por eles quando presenciam
situacbes de bullying, bem como as condicGes de trabalho disponiveis para sua atuacdo
profissional. Suas falas podem revelar um pouco mais sobre a realidade sobre a qual estamos
refletindo. Dessa forma, percebo que existem questdes que precisam ser pensadas antes de se
discutir a ocorréncia do fenébmeno dentro da escola. A seguir estdo declaracGes sobre os

impactos sofridos pelo professor ao presenciar situacdes de bullying:

Bom, eu assim, eu ndo posso dizer que me vejo inerte na verdade, porque quando se
trata de adolescente nds ndo temos nenhuma atitude a tomar salvo direcionar a
coordenacdo ou conselho tutelar. Mas eu posso dizer que me vejo de maos atadas
em relacdo a uma atitude mais incisiva, mas eu posso dizer que eu ndo vou dizer que
fico inerte como eu falei porque eu tenho minhas formas de driblar a situacdo e
trazer para uma situagdo de conforto, tentar trazer para uma situacdo de conforto.
(P1)

Eu tenho um 6dio muito grande por essa questdo do bullying [...]. (P2)

E uma coisa que me deixa indignada, eu inclusive eu tento trabalhar assim, de uma
forma educacional, porque antes de ser professora, n6s somos educadoras, entdo
assim, eu me sinto meio que na responsabilidade de contribuir pra eles nédo
cometerem esse tipo de coisa dentro de sala de aula, eu aconselho, mostro que
discriminacéo nédo leva a nada que é um fato que pode acarretar em violéncia, entdo
ndo é bom, tento mostrar da melhor forma possivel que isso é errado. (P4)
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As vezes a gente se sente frustrada, porque a gente tenta fazer com que aquilo pare,
tenta explicar, mostrar que ndo é desse jeito, mas parece que entrou num ouvido e
saiu pelo outro, a gente toma aquela atitude e ajuda ali naquela hora , “parou se
desculpe etc. e tal, ndo faca mais isso” mas “N vezes” a gente vé acontecendo do
mesmo jeito no outro dia, entdo assim, a gente se sente meio que frustrada, como é
dificil conseguir parar o bullying na escola. (P5)

Situacdes de bullying no cotidiano escolar afetam diretamente o trabalho do professor,
uma vez que esse tipo de manifestacdo gera uma demanda de atencdo para a resolucdo do
problema. Ja foi discutido em outro tépico desta secdo como a escola atua acerca disso.
Porém, em face destes enunciados, nos quais os professores se sentem incomodados e relatam
ndo saber o que fazer, convém a reflexdo sobre como este cenario se estruturou. Assim sendo,
proponho o pensamento a respeito da ordem contida nestes enunciados, ou seja: qual a
proveniéncia destes discursos? Por qual motivo ele se manifesta? E a verdade pode estar na
insuficiéncia de estrutura basica de trabalho, na auséncia de espacos e condi¢cdes para 0
profissional pensar sobre a escola, sobre o ensinar, refletir sobre a sua pratica, pois na
realidade “o docente ndo tem autonomia para decidir sobre outras solugoes mais éticas”
(ARROYO, 2013: 46), o seu saber, em grande parte, € ignorado pela necessidade de
ordenamento demandado pela instituicdo escolar. Tal realidade é geradora de outra questdo
que permeia a area educacional: o mal estar docente. No entanto, por motivos de delimitacdo
dos propositos desta pesquisa, ndo cabe se aprofundar na questdo, porém considero-a um
ponto importante a ser levantado quando se discute sobre a realidade da educacdo publica
brasileira.

O mal estar docente faz parte do panorama da educagdo e pode-se constata-lo em
diversos estudos. Destaco aqui o trabalho produzido por Reis (2006), cuja investigacdo
levantou elementos para discussdo dessa tematica. O estudo pesquisou professores da escola
publica e seus argumentos para escolher as escolas para os filhos. Foi identificado que grande
parte dos pais professores pesquisados ndo confiam na rede de ensino publica onde trabalham
para a formacéo escolar de seus filhos, o que leva, entre outros aspectos, a um questionamento
em relacdo aos processos historicos e sociais de desvalorizacdo da profissdo docente e suas
implicagoes.

Alguns dos resultados desse trabalho mostram que os professores ndo sao
considerados interlocutores legitimados para discutir propostas de mudancas para a educacao
escolar. Os problemas s&o enfrentados pela intervencdo de especialistas externos, que
propdem reformas de cima para baixo que ndo incluem as demandas dos profissionais da

educacéo.
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Aliada a essa deslegitimacdo profissional, os professores denunciam as precérias
condigdes estruturais de trabalho; apresentam dificuldades em lidar com questdes de
indisciplina, violéncia, se sentem desafiados pela distancia da familia no processo educativo;
estdo insatisfeitos com as politicas educacionais vigentes; entre outros obstaculos. O professor
se encontra diante de uma realidade profissional que o impulsiona para o automatismo e o
simples cumprimento de regras. O descaso e a desvalorizagdo do professor €, também, fator
agravante nas questdes educacionais da atualidade.

No contexto da escola pesquisada esse panorama também ndo foi diferente, os
professores trabalhavam em dupla e as vezes tripla jornada, ndo havia propostas de formacéo
continuada para se refletir sobre a pratica pedagégica, e as condi¢bes de infraestrutura

também sdo minimas. Sobre isso, os entrevistados declararam:

O Estado ndo tem fornecido programas de capacitagdo adequados para 0S
professores, principalmente quando se trata da diversidade. Ele ndo tem fornecido.
Poucas vezes alguns programas comeg¢am e ndo continuam, e param pelo caminho.
Percebe-se a inércia do Estado em relagdo a competéncia que ele deveria ter em
elevar a educacdo, em fazer a educacdo progredir que na verdade, ao meu ponto de
vista, nesta questdo de capacitacdo de professores, de melhorar a qualidade esta
estagnada. (P1)

N4&o tem espaco quase nenhum, a aula na escola o horario é muito cheio e caderneta
voceé leva pra casa, tem trabalho pra organizar, entdo ndo tem muito espago ndo. (P3)

Eu acredito que esses espagos s@ existem pra quem estd numa escola s6. Eu por
exemplo, eu tenho 40 horas aqui e 20 horas a noite na prefeitura, entéo eu td fora de
casa o dia inteiro, a gente ndo tem um tempo. E entdo nem paciéncia eu tenho, 0
altimo curso que eu fiz foi ano passado no primeiro semestre, eu fiz o curso de libras
que foi pelo Estado. Depois de quanto tempo fiz esse curso, e h4 muitos anos atras
fiz um de como trabalhar com a informética do sistema Linux que é o sistema do
Estado né, mas assim , pra todas as &reas quase ndo tem. (P5)

Diante deste breve panorama da realidade da escola e dos profissionais da educagéo
que pude descrever, encontrei alguns pontos importantes para o debate educacional da
atualidade. As questfes a respeito da ordem do discurso sobre bullying sobrescrevem a ordem
pela qual a escola esta configurada, pautada sob os moldes da l6gica liberal da sociedade
moderna. Quando o professor diz que o fendmeno acontece porque a familia é negligente, ou
que é proprio da personalidade do aluno, etc., ele ndo esta errado, pois isso também contribui
para que o bullying seja praticado. Entretanto, ndo se pode desconsiderar que a base de seus
argumentos se encontra na propria condi¢do historica e social de existéncia da escola. O
mesmo ocorre quando se pensa sobre como a escola lida com as questdes de bullying, pois
este modelo de atuacdo tambem estd pautado nas condicGes historicas da sociedade que ela
faz parte. E esse raciocinio é valido para toda pratica discursiva dentro da escola, pois o
discurso segue uma ordem fundamentada nas condicGes historicas determinadas pelo tempo e
espaco (FOUCAULT, 2008).
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A partir dessa experiéncia de pesquisa no interior da escola, penso que antes de serem
formuladas estratégias de resolucdo da questdo do bullying escolar, existem condi¢des
estruturais basicas porém fundamentais que alicercam o trabalho pedagdgico e demandam
atencdo imediata e acdo efetiva. Com base no que foi discutido, destaco aqui 0 aspecto da
fragmentacédo produzida pela a l6gica da instituicdo escolar. Essa descontinuidade proveniente
da forma como sdo organizados 0s espagos e tempos escolares e da propria caréncia de
recursos do sistema educacional, em sua maioria, prejudica diretamente as relagdes de ensino
e aprendizagem, principalmente porque fragiliza o processo de construgdo do conhecimento,
além de promover uma rotulacdo sobre os papéis que devem ser exercidos pelos sujeitos
(professor/aluno), o que os reduz a condicdo de cumpridores de exigéncias.

A necessidade de classificacdo, seriagdo e normatizacdo da maioria das escolas do
ensino publico brasileiro aparece muitas vezes como uma barreira que dificulta a
possibilidade de o conhecimento ser vivenciado e até mesmo construido dentro de um
processo imbuido de sentido para alunos e professores. Como ilustra Charlot
(2009:93): “[...]a escola € um lugar onde o mundo é tratado como objeto e ndo como
ambiente, lugar de vivéncia.”. Logo, a tendéncia da instituicdo de dar énfase as questdes de
ordem normativa e disciplinar conduz a dicotomia da funcdo da escola. A partir dessa
dicotomia, as atividades escolares residem em uma linha ténue entre o propdsito de educar, e
0 proposito de transmitir conhecimento e disciplinar. Na maioria das vezes, a escola demanda
que o aluno seja disciplinado a priori, e nesse contexto, o problema do bullying ndo é
reconhecido como parte de sua alcada.

Portanto, na medida em que se tem essa realidade sucateada da educacéo - que tive a
oportunidade de observar durante a pesquisa n0s momentos que acompanhei a rotina escolar,
e também na conversa com os professores - o fendmeno bullying ganha uma proporc¢édo
minima diante de tantas outras questfes. Isto é, quando olho a realidade dentro da escola o
bullying caracteriza-se como somente a ponta do iceberg diante de tantas outras questfes
presentes na trama do universo escolar. Fica evidente a necessidade de resisténcia a esse
modelo vigente por parte daqueles que fazem a escola acontecer, para que dessa forma, novos
paradigmas, novos modelos de atuacdo da escola sejam possiveis e garantam a superagao e
transformacéo desse padrdo normativo, disciplinador, classificatério, excludente. Ao mesmo
tempo, como em um circulo vicioso, essa precariedade abre espaco e d& condicdo para o
fendmeno se instalar e ndo avancar ao encontro de resolugfes viaveis do problema,
caminhando assim para uma naturalizacdo do desrespeito, que vem desde as relagdes entre a

instituicdo e o sujeito até a relacdo entre os proprios sujeitos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi a de fomentar e ampliar o leque de discussdes no cenario
educacional acerca do fenébmeno bullying e, principalmente, trazer a tona o papel da escola ao
atuar diante deste fendmeno. Trazer reflexdes sobre como a escola e a educagdo se
estruturaram na modernidade trouxeram compreensdes sobre a relacdo entre praticas
pedagdgicas dentro da escola e as manifestacbes do fendmeno. Foi visto que os ideais liberais
da sociedade moderna atravessam a realidade da escola, por isso, principios de
individualizagdo, competicdo, segregacdo, etc. constituem também as bases das relagdes
sociais no cotidiano escolar. Nesse contexto, o fendmeno bullying péde ser compreendido
como um mecanismo proprio da légica da sociedade moderna que permite validar e
naturalizar seus padrfes de individualizacdo e exclusdo, uma vez que indica, atraves do teor
de suas manifestacOes, a presenca das disputas pelo poder que perfazem a trama das relagdes
sociais.

O fendbmeno bullying sempre existiu, porém com a criacdo desse termo e sua ampla
divulgacao e valorizagdo - principalmente com o auxilio da midia - tomou maiores proporcoes
dentro e fora da escola. Sabe-se que os problemas da escola ndo sdo novos, entretanto, as
descontinuidades presentes em seu cotidiano impedem que essas questfes sejam trabalhadas
de maneira estratégica e efetiva. Vé-se no cotidiano da escola acbes de objetivos pontuais e
de curto prazo, com poucas perspectivas de efetividade a longo prazo, hd sempre problemas
urgentes a serem resolvidos de forma imediatista. O modelo de escola presente na maioria das
instituicdes do sistema de ensino publico brasileiro, bem como as condic¢des precarias que o
envolvem, produzem descontinuidades que dificultam a construcdo de relagbes entre os
profissionais, entre eles e o aluno, entre os alunos e consequentemente, sua relacdo com o
saber. Tive a oportunidade de observar sinais dessa fragmentacdo no decorrer desta pesquisa
em situacBes como: 0 momento em que o aluno chega a escola e encontra 0s portdes
fechados; o professor tendo que se desdobrar em dois para atender duas salas a0 mesmo
tempo; a cobranca feita com relagdo aos conteudos, a dinamica de organizacdo dos tempos e
espacos escolares entre outras ocorréncias que pode-se tomar conhecimento durante a leitura
das se¢des anteriores.

Entretanto, devo admitir que a escola ndo apenas transmite conhecimento; ela é
tambémresponsavel pela producdo de sujeitos e identidades que se reconhecem através das
relacfes nela estabelecidas. Quando estas relacfes ndo sdo construidas e cultivadas, a escola

fica vazia de sentido. Exemplos disso sdo situagbes como a da crianca durante a aula que
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afirma ndo estar entendendo nada do que esta copiando da lousa, ou ainda, a palestra sobre
bullying oferecida de maneira pontual. Acerca disso, chego a um caminho de entendimento do
motivo pelo qual a instituicdo escolar ndo consegue encontrar medidas eficientes e eficazes
para a resolucdo da questdo do bullying. Conforme discutido, sua tendéncia ainda é a de
disciplinar, normalizar e homogeneizar. Desse modo, depare-se com uma dicotomia quanto a
definicdo da funcdo da escola: a ela é atribuido educar ou instruir?

E como se a escola estivesse alheia ao tempo e espago reais, e talvez esse seja também
um dos motivos pelo qual a ocorréncia do bullying é justificada sempre por fatores exteriores,
assim como a possibilidade de resolugdo do problema é direcionada para além da fronteira das
praticas pedagogicas. A tendéncia homogeneizadora e padronizadora da escola persistem,
mesmo diante de um publico cada vez mais plural.

A escola precisa se apropriar da ideia de que a diferenca é fator constitutivo da acao
educativa, ela é o alicerce das praticas pedagdgicas. Caso contrério, a tendéncia € a de apagar
todos os sujeitos ali inseridos, que passam a ser somente alunos e todos iguais (CANDAU,
2008).Quando adentra-se no cotidiano escolar, de uma maneira geral, percebe-se uma
tendéncia incoerente e desconexa entre as propostas pedagogicas e as necessidades dos
estudantes e professores. Existe um abismo no didlogo entre estas duas partes, e a superacgao

dele é um dos grandes desafios da escola atual

Verifiquei que no interior da escola, relagdes de poder sdo estabelecidas de uma
maneira contraproducente. Ocorre que as interagdes entre administradores, coordenadores,
professores e estudantes séo baseadas na necessidade de cumprimento de protocolos, ainda
baseados nos antigos moldes escolares. O cumprimento de regras e normas, assim como a
manutencdo da disciplina, é priorizado em detrimento aos processos de aprendizagem. Nesse
sentido, as interacGes se ddo de forma automatica e sem questionamentos sobre a acdo. O que
se vé € uma relagdo desigual de poder, que gera no ambiente escolar um clima de constantes
ameagcas e hostilidades. Tais circunstancias puderam ser vislumbradas por mim nas situacdes
como a do “empurra-empurra” da fila da cantina, ou nas tentativas de ordenamento dos alunos
pela coordenacao.

Enquanto uma consciéncia de respeito ndo for apropriada pelos personagens do
cotidiano da escola, a agdo pedagdgica estard na linha ténue do fracasso e do vazio. O que
vemos na atualidade € o desgaste dessa nogédo de autoridade, como observado na situagdo em
que a professora acaba sendo deixada de lado pelos alunos no instante em que o sinal

anunciava o final de sua aula, como descrito em secdo anterior. Rios (2008) explica que a
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nocdo de autoridade caiu no esquecimento, uma vez que relacionam-na com abuso de poder
sob a forma de dominacdo. Nessa circunstancia, a autoridade é facilmente deturpada pelo
autoritarismo. No entanto, uma atitude autoritaria ensina o desprezo e a desconsideracao
perante 0 outro. Desse modo, fica instaurada uma incoeréncia que por sua vez ndo educa e
ainda favorece a manifestacdo de violéncias.

Preocupados com o controle da disciplina, os profissionais da educagdo investem no
uso de sua autoridade em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre questdes basicas
de convivéncia. Apegados também ao conteudo, a dindmica da aula acaba estagnada e envolta
de pragmatismo, isto €, minimizados a meros cumprimentos de protocolos: controle de
frequéncia, atribuicdo de pontos e notas na média, cronograma de contetdos programaticos,
etc. Esse talvez fosse o motivo pelo qual aquela aluna que apareceu embriagada durante a aula
caiu no esquecimento? Ocorre que dentro do cotidiano da escola, diante de tantas questdes a
serem enfrentadas, vive-se uma naturalizagéo e uma banalizag&o do desrespeito.

Por fim, maiores que as manifestacGes de bullying dentro da escola séo as barreiras
existentes nas relacdes entre professores e alunos e entre alunos e alunos que sdo construidas
em multiplos sentidos. Se pudesse explicar do ponto de vista das ciéncias exatas e/ou naturais,
seria como uma reacdo em cadeia: ja ndo se sabe mais onde comegam ou onde terminam 0s
dispositivos que contribuem para o cenario de precariedade do sistema educacional.
Estudantes e educadores estdo submetidos ao sistema e, dentro dele, precisam de algum modo
“dar conta do recado. Sob essa perspectiva, entrar em sua légica acaba sendo para eles a Unica
saida. Portanto, quando observo o fenébmeno bullying a partir do interior da escola, vejo que
ele é somente a ponta do iceberg. Nesse sentido, abre-se diante dessa realidade um vasto
campo de investigagdo, resisténcia e possibilidades de acdo para a transformacdo de uma

realidade, ainda que pequena diante do cenério geral da educacao brasileira.
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APENDICE

Roteiro de questdes utilizado para a realizacédo das entrevistas

1) Como era a escola na sua época de aluno?

2) Como era o dia a dia na sala de aula quando vocé era aluno?

3) Com relacdo a rotina da escola, como vocé enquanto aluno se sentia dentro dessa
rotina que a escola estabelecia

4) Vocé chegou a vivenciar ou presenciar alguma situacdo de bullying quando era
aluno?

5) Vocé pode contar um pouco, ainda na sua época de aluno como era a pratica
pedagdgica de seus professores, qual foi o professor que mais te marcou e porqué?

6) como foi sua trajetdria de vida profissional, como vocé se tornou professor(a)?

7) Vocé pode contar como era a escola no inicio da sua carreira e como ela é agora. O
gue mudou ou ndo mudou?

8) Com relacdo ao bullying, se vocé pudesse definir, o que é bullying na escola?

9) Como vocé, enquanto professor (a), se sente presenciando situagdes de bullying ?

10) Dentro da carga horaria de professor, ha espacos pra formacao continuada?

11) Quais assuntos sdo discutidos nesses espacos de formagéo

12) Temas como a indisciplina e o bullying sdo abordados?

13) Como a escola que vocé trabalha aborda temas como indisciplina e bullying? Ha
apoio pedagdgico para o professores e como que isso se da?

14) Pra vocé qual é a relacdo do bullying com a escola? Vocé acha que no cotidiano
da escola existe relagdo entre a préatica do bullying e a dindmica da escola?

15) Como vocé interpreta a ocorréncia do bullying dentro da escola ? Na sua opinido
por que ele acontece?

16) Se vocé pudesse narrar uma situagdo que vocé considera ideal , uma escola ideal
onde o bullying ndo acontecesse, como seria?

17) O que vocé acha que seus atuais alunos pensam a respeito do bullying?
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Bullying atinge 13% dos alunos de Macei6

Tipo de violéncia comega a virar caso de policia em Alagoas: semana passada,
crianca foi ao IML fazer exame ap(s agressao

Ana Paula Omena / Tribuna Independente 08 Outubro de 2011 - 08:53

Historias como a do menino, de 10 anos,
David Mota Nogueira, que levou a arma de
seu pai para a escola e atirou na professora
de Portugués, Rosileide Queiros de Oliveira,
de 38 anos, em S&o Paulo, ou como a do
jovem Wellington Menezes de Oliveira, que
invadiu a escola que estudava em Realengo,
no Rio de Janeiro, e matou criangas num
atentado, acendem a luz amarela de atengéo
com relacdo a preparacdo de escolas
plblicas e privadas para a temética da
violéncia na sala de aula.

Menino foi ao IML com o pai fazer exame de corpo de

No Brasil, um trabalho realizado pela dollo

Organizacdo das Nagoes Unidas para a

educacdo (Unesco) em 2008 trouxe dados inéditos sobre a gravidade e as dimensdes de um
problema que segue surpreendendo professores, gestores e comunidades. O que evidenciou que
cerca de um quinto dos alunos e dos membros do corpo técnico-pedagogico, em média, relatou
casos de agressdes e espancamentos nas escolas, comportamento que pode ser classificado
como bullying.

Em Maceio, o percentual de relatos do tipo, enfre os estudantes, variou entre 11% e 13%. Enfre os
membros do corpo técnico-pedagdgico, os percentuais variaram entre 21% e 28%. E enfre os pro-
fessores o indice chega a 30%.

Diferente da expectativa da maioria das pessocas, o bullying ndo esta restrito as escolas pablicas.
Um fato recente chamou a ateng3o da Federacdo dos Estabelecimentos de Ensino Privado do
Estado de Alagoas. O estudante M.R.C_, 14 anos, de uma escola do bairo da Serraria, em Maceio,
foi seriamente agredido por outro, de 17 anos.

De acordo com o pai do aluno, Joo Romeiro, a crianga era vitima de bullying ha algum tempo, mas
a escola nunca teria feito nada porque o agressor seria filho de um dos diretores do
estabelecimento. “Meu filho sofria perseguicdo dentro da escola e sempre foi xingado de
maloqueire”, disse o pai.

Jodo Romeiro fez boletim de ocorréncia e exame de corpo de delito no IML de Maceié na semana
passada para constatar a les&o no olho do filho deixada por um soco que ele levou do ‘colega’.
“Minha filha também acabou sendo agredida porque viu o irm3o apanhando e foi defendé-lo”, relatou
O pai cobra providéncias da dire¢&o da escola na resolugéo do caso.

Meninos e meninas de 6 e 7 anos sdo os mais agressivos

Na Escola Municipal Eulina Alencar, localizada no bairro do Jacintinho, em Maceio, o nivel de
agressividade entre os alunos fol identificado na faixa etana entre 6 e 7 anos.

A diretora da unidade de ensino, Marillicia Soares, lamenta néo ter apoio da Secretaria Municipal de
Educacdo (Semed). Ela lembra que o apoio & solicitado, mas a ajuda psicopedagdgica quando
chega “nem tem mais graca”. “Quando temos um problema de bullying na escola, somes orientados
a encaminhar para um psicélogo do posto de salide mais préximo. Os alunos e professores que
sofrem bullying ndo sdo acompanhados. Nao temos nenhuma assisténcia”, afirmou.

As educadoras Patricia Barbosa e Micheline Oliveira Marques enfatizam que a pratica do bullying
entre os alunos de 6 e 7 anos esta evidente. Uma delas conta que uma aluna ja ndo esta mais indo




para as aulas por sofrer atos de violéncia fisica ou psicologica, intencionais e repetidos, praticados
por grupos de criangas, sobretudo no recreio escolar. “Ela & chamada de mosquito da dengue,
cabelo de Bombril, ninho de passannho e de formiga. Ela ja ndo tem vindo mais a escola como
ultimamente. A gente conversa muito, mas por conta da situaco a criang a & bastante agressiva e
revida na hora as ofensas. Temos muito medo do comportamento dela”, disseram.

Para a diretora Marilicia Soares, a falta de estrutura e apoio familiar estdo entre as causas da
pratica de bullying entre os alunos. “NZo adianta a gente educar de um jeito e, quando a crianca
chegar a sua casa ser totalmente o inverso. Tem um aluno mesmo que apanha se pedir a mae para
preparar seu café da manhd; um absurdo! Mas é a realidade. Temos que formar as criangas, porém
fazer um trabalho educacional também com os pais”, avaliou.

De acordo com Marillcia Soares, os alunos homossexuais também sofrem com o bullying. “Nao
podemos ser multifuncionais; temos que ter uma equipe de psicopedagogos capacitada para lidar
com estas situacBes. Muitas coisas a gente ndo deixa ir além. Somos delegacia, escola. Somos
tuda!l”, lamentou.

Federagio culpa os pais por fugirem da responsabilidade

A presidente da Federac 3o dos Estabelecimentos de Ensino Privade do Estado de Alagoas,
Barbara Heliodora Costa e Silva, enfatiza que nSo & somente as escolas que devem se preparar
para o bullying, mas também a sociedade como um todo. Para ela o bullying & resultado de valores
que deixam de ser trabalhados.

“A escola fica mais visivel porque agrega o maior ndmero de pessoas num s6 lugar, e os pais tBm
um papel fundamental neste tipo de educagdo. Quando a direc3o da escola chama este pai é
porgue precisa do apoio deles, mas ao contranio disto, a maiona entende que por estar pagando, a
escola & guem deve resolver tudo, e ndo éI°, frisou.

Apesar de ndo ter dades estatisticos sobre o nimero de bullying nas escolas particulares, ela disse
que o indice & grande, e o problema precisa ser evitado o mais rapido possivel, para que ndo gere
casos de violéncia como os que aconteceram em outros estados do pais.

O secretario Municipal de Educacdo, Thomaz Beltrdo, disse estar se preparando para tratar o
problema do bullying nas escolas, para que ndo gere reacdes como a do menino de 10 anos que
atirou na professora e depois se matou no dia 22 de setembro, em Sao Paulo. “Estamos
trabalhando na prevencao do bullying nas escolas tanto do aspecto racial como do homofébico™

O coordenador do Centro de Ateng3o Integrada a Crianga e ao Adolescente da Semed, Cristovio
Alves da Silva, anunciou que técnicos, pedagogos e psicologos estdo mobilizados para tentar inibir
o problema. “Nossa intenc o € mostrar o que é bullying e o que ndo é. Toda agress&o entre
criangas ndo se trata de bullying. E importante que os profissionais saibam diferenciar e os pais
também, pois o bullying também acontece em casa’, disse.

Cristovao Silva acrescenta que a orientac@o para as criangas que s3o vitimas do bullying € que
elas ndo se calem. E os profissionais precisam perceber antes que algo mais grave aconteca.

httpfwww tribunahoje.com/noticia/7075/cidades/2011/10/09/bullying-atinge- 13-dos-alunos-de-maceio.html
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ANEXO B
Trata-se de um projeto fotografico de Julian Germain intitulado The Classroom
Portrait (Retratos da sala de aula) que se iniciou no Noroeste da Inglaterra no ano de 2004 e
se estendeu por alguns paises das Américas, Africa e Oriente Médio em 2005.
O contetdo completo encontra-se disponivel para acesso no site:

http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php

Foto 1: The Classroom Portrait (Buenos Aires, Argentina)

Fonte: Germain (2004-2005). <http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>



Foto 2: The Classroom Portrait (Buenos Aires, Argentina)
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Fonte: Germain (2004-2005). <http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 3 : The Classroom Portrait (Saar, Bahrain)

Fonte: Germain (2004-2005). <http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>
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Foto 4 : The Classroom Portrait ( Cipd, Brasil )

Fonte: Germain (2004-2005). <http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 5 : The Classroom Portrait ( Belo Horizonte, Brasil)

Fonte: Germain (2004-2005). <http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>



Foto 6 : The Classroom Portrait ( Havana, Cuba)
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Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 7 : The Classroom Portrait (Bradford, Inglaterra)

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>
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Foto 8 : The Classroom Portrait (Erith, Inglaterra)

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php

Foto 9 : The Classroom Portrait ( Whashington, Inglaterra)

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>



Foto 10 : The Classroom Portrait ( Kano, Nigeria)

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 11 : The Classroom Portrait (Cuzco, Peru)
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Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>
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Foto 12 : The Classroom Portrait Qtar

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>
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Foto 14 : The Classroom Portrait (Oklahoma, E.U.A)

Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 15 : The Classroom Portrait (St. Louis, E.U.A)
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Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>
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Foto 16 : The Classroom Portrait (Manakha, Yemen, )
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Fonte:Germain (2004-2005).<http://www.juliangermain.com/projects/classrooms.php>

Foto 17 : The Classroom Portrait (Sanaa, Yemen)

Fonte Germaln (2004 2005) <http: //WWW Jullangermaln com/prOJects/cIassrooms php>





