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RESUMO

Este estudo objetivou compreender as experiéncias de ensino de lingua espanhola vivenciadas no
Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC-Espanhol), relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem em uma perspectiva critica e decolonial, como também a minha formacéo critico-
reflexiva e das/dos demais participantes de um curso remoto no Projeto Casas de Cultura no
Campus da Universidade Federal de Alagoas. A pesquisa esta inserida no campo da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006) e embasada teoricamente na perspectiva do Letramento Critico
(LANKSHEAR; KNOBEL, 1998; SANTOS; IFA, 2013; JANKS, 2010; 2013; 2016; entre outros)
e nos estudos decoloniais (QUIJANO 2005; 2009; LANDER, 2005; GROSFOGUEL, 2007;
MIGNOLO, 2005; entre outros). A metodologia adotada foi a autoetnografia, abordagem
qualitativa que narra as experiéncias, sejam de cunho pessoal ou profissional, com o objetivo de
criticar, investigar e teorizar as experiéncias e praticas sociais (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015;
ONO, 2018; BEZERRA, 2019). Os instrumentos de coleta adotados foram: questionarios (inicial
e final), planos e materiais das aulas, gravacOes das aulas na plataforma Google Meet, diarios
reflexivos do professor-pesquisador, diario reflexivo das/dos participantes na plataforma padlet,
producdes escritas, comentarios das/os alunos sobre as aulas e registros das mensagens no
WhatsApp e Gmail. Os resultados revelam: a) que € possivel e necessario transgredir o ensino de
lingua espanhola voltado exclusivamente para as regras gramaticais e ortograficas, para um
processo de ensino-aprendizagem preocupado com uma formacdo dinamica, politizada,
questionadora, critica e decolonial, por meio de praticas que refletem e problematizam atitudes
preconceituosas, LGBTQIA+fobicas, machistas, negacionistas, entre outras questdes sociais, na e
com a lingua espanhola; b) o desencadeamento de reflexdo critica, por parte das/dos participantes,
sobre questdes sociais para possiveis transformacdes e tomadas de a¢des; ¢) meu amadurecimento
como professor, visto que as experiéncias, vivéncias e emocdes vivenciadas durante o processo de
ensino-aprendizagem do idioma espanhol possibilitaram-me transgredir em busca de uma
sociedade com justica social para todas/os.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Lingua espanhola; Projeto de extensdo; Letramento
Critico; Decolonialidade.



RESUMEN

Este estudio propuso comprender las experiencias en la ensefianza de lengua espafiola vividas en
el Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC — Espafiol), relacionadas al proceso de ensefianza-
aprendizaje en una perspectiva critica y decolonial. Como también, mi formacidn critico-reflexiva
y de mis alumnas/os participantes de un curso remoto en el Projeto Casas de Cultura no Campus
de la Universidade Federal de Alagoas. La investigacion esta inserida en el area de Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006) y basada en la perspectiva de la Literacidad Critica
(LANKSHEAR; KNOBEL, 1998; SANTOS; IFA, 2013; JANKS, 2010; 2013; 2016; entre otros)
y en los estudios decoloniales (QUIJANO 2005; 2009; LANDER, 2005; GROSFOGUEL, 2007,
MIGNOLO, 2005; entre otros). La metodologia adoptada fue la autoetnografia, abordaje
cualitativo que narra las experiencias, sean personales o profesionales, con objetivo de investigar
y teorizar a las experiencias y préacticas sociales (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015; ONO, 2018;
BEZERRA, 2019). Los instrumentos de coleta utilizados fueron: formularios (inicial y final),
diarios reflexivos del profesor-investigador, planes y materiales de las clases, grabaciones de las
clases en la plataforma Google Meet, diarios reflexivos de las/los participantes en la plataforma
Padlet, producciones escritas, comentarios de las/os alumnas/os sobre las clases y los registros de
mensajes en WhatsApp y Gmail. Los resultados revelan: a) que es posible y necesario transgredir
la ensefianza de lengua espafiola pautada exclusivamente en las reglas gramaticales y ortogréficas,
para un proceso de ensefianza-aprendizaje vuelta a una formacion dinamica, politizada,
cuestionadora, critica y decolonial, a partir de practicas que reflejan y problematizan actitudes
prejuiciosas, LGBTQIA+fobicas, machistas, negacionistas, entre otros problemas sociales, en la'y
con la lengua espafiola; b) el desencadenamiento de la reflexion critica, por parte de las/los
participantes, sobre cuestiones para posibles transformaciones y tomadas de acciones; c) mi
madurez como profesor, ya que las experiencias, vivencias y emociones vividas durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje del idioma espariol me permitieron transgredir en busca de una sociedad
con justicia social para todas/os.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje de Lengua Espafiola; Proyecto de Extension; Literacidad

Critica; Decolonialidad.



ABSTRACT

This study aimed to understand Spanish language teaching experience lived in the Project Casas
de Cultura no Campus (CCC-Spanish) related teaching-learning process in a critical and decolonial
perspective, as well as my critical-reflective training and that of the other participants of a remote
course in the Project Casas de Cultura no Campus of the Federal University of Alagoas. The
research is inserted in the field of Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2006) and theoretically
based on the perspective of Critical Literacy (LANKSHEAR; KNOBEL, 1998; SANTOS; IFA,
2013; JANKS, 2010; 2013; 2016, among others) and in decolonial studies (QUIJANO 2005; 2009;
LANDER, 2005; GROSFOGUEL, 2007; MIGNOLO, 2005; among others). The methodology
adopted is self-ethnography, it is a qualitative approach that narrates experiences, whether personal
or professional, with the aim of criticizing, investigating and theorizing social experiences and
practices (ADAMS; ELLIS; JONES, 2015; ONO, 2018; BEZERRA, 2019). The collection
instruments adopted were: questionnaires (initial and final), class plans and materials, recordings
of classes on Google Meet platform, reflective diaries of the teacher-researcher, reflective diary of
the participants on the Padlet platform, written productions, comments from students about classes
and messages logs in WhatsApp and Gmail. The results revealed that: a) it is possible and necessary
to transgress the teaching of Spanish language focused exclusively on grammatical and
orthographic rules for a teaching-learning process aimed at a dynamic, politicized, questioning,
critical and decolonial formation through practices that reflect and problematize attitudes of
prejudice, LGBTQIA+phobia, sexism, among other social issues, produced in and with Spanish
language; b) the unleashing of critical reflection by the participants on social issues for possible
transformations and recovery of actions; c) my self-developing as a teacher, since the experiences,
and motions lived during the process of teaching-learning the Spanish language allowed me to
transgress in search of a society with social justice for all.

Key-words: Spanish Language Teaching-Learning; Extension Project; Critical Literacy;

Decolonial Studies.
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1. INTRODUCAO

Quem sou eu? E com essa pergunta que desejo comegar essa dissertagio, para marcar meu
locus de enunciacao, afinal, antes de ser pesquisador, eu sou um ser social constituido por vivéncias

e experiéncias que me fizeram chegar até aqui.

Eu sou Andrey Ronald Monteiro da Silva, sou homem cis, gay, brasileiro, nordestino e,
desde sempre, sou #ELENAO, #FORABOLSONARO e #FICAESPANHOL. E, nfo poderia
iniciar esse trabalho sem gritar isso aos quatro ventos. Primeiramente, grito ##ORABOLSONARO
por seu carater miségino, racista, fascista, LGBTQIA+fobico; por seu ataque a democracia, a
cultura, a liberdade de expresséo, a imprensa, ao direito de ser e existir; pelo desmonte das politicas
sociais e ambientais; pela destruicdo da natureza; por ter colocado o Brasil no mapa da fome e da
miséria; e, por ultimo, por seu carater genocida e negacionista na maior pandemia dos ultimos

tempos — a da Covid-19, gerando a morte de mais de 650 mil brasileiras/os.

Além disso, grito #FICAESPANHOL para marcar meu apoio a favor do movimento® que
luta pela oferta obrigatdria da Lingua Espanhola no curriculo das escolas regulares do Brasil, como
também pela permanéncia do idioma no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O espanhol
esta presente em todos os 5 continentes, é lingua oficial em 22 paises, a maior parte dos paises
localizados no continente americano; € a lingua oficial do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul),
Mercado Comum Europeu e da UNASUL (Unido de Nacgdes Sul-Americanas); O Brasil, além de
fazer fronteira com alguns paises hispanicos, compartilha, com esses paises, processos histéricos,
geograficos, culturais, sociais e identitarios; é a lingua escolhida por 60% dos candidatos no

ENEM, entre outros fatores.

Sou filho de Romildo Dias da Silva, homem guerreiro, que trabalhou a vida toda como
pedreiro para sustentar seus filhos, para que nos tivéssemos o melhor e nunca sofréssemos com a
fome e a pobreza como ele, e de Ana Paula Monteiro da Silva, uma dona de casa que sempre cuidou

e protegeu seus filhos. Assim, meus pais tiveram trés filhos, eu sou o filho do meio.

! Movimento iniciado no Rio Grande do Sul, no ano de 2016, e que se expandiu para todo o territério brasileiro.
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Embora nunca tenha me faltado amor no bergo familiar, desde cedo meu coragéo foi
roubado pelos meus avés maternos e meu tio especial, principalmente por minha avé Elinete.
Deixei meus pais e fui morar com eles. Acabei me tornando o xod6 da Vovo. Meu avd, homem da
roca, apos sofrer acidente automobilistico, passou o resto da sua vida apoiado em muletas e, nos
altimos momentos, em cima de uma cama. Minha avo, que sofria com problemas pulmonares,
ensinou-me a ser generoso na vida e a sempre buscar a justica social para todos. Ela foi a mulher

mais justa que conheci.

Por fim, ndo poderia deixar de citar meu tio, que € surdo e tém problemas mentais, e que,
apos o falecimento de meus avos, tornou-se o centro da minha vida e minha maior
responsabilidade. Escrevo essa introducdo, lembrando de quantas noites passei acordado ajudando
a contornar suas crises interminaveis. Eram t&o fortes que me impossibilitaram de estudar. Quantos
dias tive que faltar as aulas da UFAL porque ndo tinha com quem deixa-lo. Quantos e quantos
momentos dificeis passamos durante esses ultimos anos. Durante a pandemia, recordo-me também
dos incontaveis gritos que permeavam minhas aulas no curso remoto, nas apresentacbes em
eventos, nas participacdes em congressos. Uma autorreflexdo me leva a crer que boa parte da minha

forca de vontade veio do desejo de oferecer uma vida melhor a ele.

Minha histéria com as linguas adicionais é fruto do meu amor pelos livros e filmes de Harry
Potter, saga da autora inglesa J. K. Rowling, como também pelo amor por livros classicos da Lingua
Inglesa. Lembro-me de como eu era apaixonado pela lingua inglesa. No Ensino Fundamental, era
a minha matéria favorita. Eu vivia perseguindo a professora de Inglés para aprender tudo quanto
fosse possivel. Quantas vezes ndo a encontrei no Hiper Bompreco da Buarque de Macedo e, mesmo

ali, ia em busca de aprender mais.

Ja o espanhol? Eu nunca dei bola, pois acreditava que era o portugués mal falado, um idioma
feio. E, definitivamente, ndo me interessava. Afinal, o que eu conhecia sobre o idioma? Nada. Nao
conhecia obras literarias, nem musicas, nem séries ou filmes, nada disso. A triste verdade que isso
escondia era 0 apagamento em favor de uma outra voz, pois tudo 0 que eu consumia e eu percebia,

em minha realidade, estava relacionado a lingua inglesa.

Compreendo que essa atitude reflete a influéncia dos paises angléfonos, principalmente o0s

Estados Unidos, sob parte do territério ocidental. A influéncia é fruto do consumo dos valores,
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conhecimentos e aspectos culturais, propiciando a supervalorizagdo da cultura do outro e a
inferiorizardo/invisibilizacdo da cultura local (MARQUES, 2020). Essa atitude revela o
funcionamento da colonialidade do poder em nossa sociedade, que produziu uma divisdo mundial
em dois polos: o primeiro, composto pelos paises ditos desenvolvidos — denominados de paises do
primeiro mundo - e, do outro, os paises compreendidos como subdesenvolvidos — paises de terceiro
mundo. Nas palavras de Andreotti (2004, p. 16, apud. MARQUES, 2020, p. 31), essa ideologia
produz o discurso de desenvolvimento e de politicas de ajustamento cultural estrutural e
de livre mercado, as quais propGem aos paises de terceiro mundo comprar culturalmente,
ideologicamente, socialmente e estruturalmente a wversdo do primeiro mundo

ocidentalizado, ignorando a cumplicidade com o projeto imperialista [e colonial]
(ANDREOTTI, 2004, p. 16, apud. MARQUES, 2020, p. 31).

Quantas e quantas vezes tentei conseguir uma vaga para estudar inglés na Casa de Cultura
Britanica? (CCB) na Antiga Reitoria da UFAL. E nunca conseguia, pois as senhas eram distribuidas
pelo site da CCB, além disso, tinha um horario marcado para a sua retirada. Como eu nao tinha
computador, precisava me locomover até a casa de um tio para usar seu PC, no mais, sua internet
ndo era das melhores. Resultado? Ou eu nunca conseguia chegar no horario, ou a internet nao

colaborava.

Em uma dessas tentativas, minha avo descobriu que, além do inglés, o projeto na Antiga
Reitoria também possibilitava a aprendizagem de outras linguas, a saber, o espanhol, francés, latim
e alemdo. Nesse momento eu refleti: qual outro idioma faria? O latim? Mas é uma lingua morta,
para qué eu usaria? Nao quis; Alem&o? Eu achava uma lingua horrorosa. Parecia-me uma continua
“esculhambacdo”. Estudaria francés? E, eu achava um idioma lindo, a lingua do amor. Eu
imaginava que, se alguém chegasse perto de mim dizendo “Je t’aime”, eu me derreteria todo e
casaria na hora com aquela pessoa. Mas, mesmo assim, soava-me como um idioma que eu nunca
usaria, seria perda de tempo. Por fim, escolhi o espanhol, ndo por vontade de aprender, mas por

néo ter outra opcao.

Ao escrever tais palavras, identifico como a racionalidade colonial esteve tdo presente em

minha vida, ao ponto de classificar as linguas a partir do que eu entendia como lingua perfeita, ou

2 A CCB faz parte do projeto de extensdo Casas de Cultura no Espaco Cultural ofertado pela Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Alagoas.
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lingua ideal. Como o inglés era minha lingua dos sonhos, as demais linguas se tornaram sem sentido
e assumiram caracteristicas pejorativas simplesmente por serem linguas outras. Houve, aqui, uma
inferiorizacdo das outras vozes em detrimento de um padréo colonial, afinal, eu queria pertencer a

uma estética de lingua que representa o outro, o colonizador, ndo o padrdo das linguas latinas.

A vida nos prega muitas pecas, ndo? Quem imaginaria que essa seria a lingua pela qual eu
tanto me apaixonaria, a ponto de me graduar e pesquisar no mestrado? Eu mesmo nunca imaginaria
isso. Acreditava que, em pouco tempo, eu conseguiria uma vaga no inglés e seguiria minha
aprendizagem nesse idioma. Assim, cursei durante um semestre a lingua espanhola e me encantei
pela lingua. Ndo posso negar. Entretanto, ainda assim, sé tinha olhos para o inglés. No semestre

seguinte, consegui a tdo sonhada vaga. Ah, eu estava no céu.

Poderia finalmente estudar a lingua que tanto amava, mas, o que eu faria? Largaria o
espanhol? Abandonaria temporariamente o sonho de estudar inglés e continuaria no espanhol?
Mesmo com as dificuldades financeiras, minha avé e meus pais, que sabiam do meu encanto pelo
curso de espanhol, decidiram gque eu continuaria estudando os dois idiomas, o inglés, as sextas pela
manh4, e 0 espanhol, as sextas a noite. Infelizmente, s6 conseguimos pagar por mais um ano, assim,

estudei um ano e meio a lingua espanhola e um ano a lingua inglesa.

Durante o IFAL, onde cursei o Ensino Meédio/Técnico, estudei a lingua inglesa durante trés
anos e um ano o espanhol. Como eu era do curso técnico em Meio Ambiente, ndo do de Guia de
Turismo, ndo tive mais séries com a lingua espanhola, apenas no ultimo ano. Nessa fase académica,
ja tinha decidido o que queria na vida. Eu queria Letras/Inglés. E salutar destacar que o campus
Marechal Deodoro apenas oferta 0s cursos técnicos em Meio Ambiente e em Guia de Turismo.
Entdo, na hora de escolher em qual curso eu me inscreveria, compreendi que o de Meio Ambiente
poderia me possibilitar mais vagas de emprego. Eu imaginei que teria um futuro empregaticio
prospero.

Ao escrever tais palavras, percebo que, durante minha formacao técnica, priorizei a minha
satisfagdo econdmica, ndo a luta pelos direitos ambientais, ou em busca da manutengdo e
preservacdo da natureza. Acredito que isso se deu devido ao impacto neoliberal em minha vida,
visto que os efeitos ndo estdo apenas relacionados a aspectos vinculados ao mercado, problemas
institucionais ou praticas politicas, pois suas préaticas sdo disseminadas em escala global afetando

a outras esferas da vida humana. Aqui, a minha educagéo e, concomitante a isso, meu futuro.
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No ano de 2014, inscrevi-me para prestar o0 ENEM, que aconteceria nos dias 08 e 09 de
novembro. No entanto, algo que marcaria minha vida aconteceu, no dia 06 de novembro, dois dias
antes da realizacdo da prova, minha avo faleceu e eu perdi o grande amor da minha vida. Até hoje
ndo compreendo como tive forcas para realizar o exame. Foi a partir desse exame que entrei na
UFAL como graduando. A escolha pelo curso se deu devido a nota, pois tinha medo de colocar em
Letras/Inglés e ndo passar, mas sabia que se colocasse em Letras/Espanhol seria aprovado. Entdo
foi o que fiz. Elegi o curso de Letras Espanhol para, assim que possivel, pudesse pedir reopgéo.

Dois foram os motivos que me mantiveram aqui: o primeiro, eu conheci e fui aluno, no
segundo semestre da graduacdo, da Profa. Dra. Flavia Meniconi. Suas aulas me fizeram amar mais
a lingua espanhola, pois vivenciei um ensino do espanhol de forma contextualizada, a partir de
textos, embasado na perspectiva do Letramento Critico. Era (e ainda €) um sonho de professora; o
segundo motivo, meu ingresso no Projeto Casas de Cultura no Campus® (CCC) como professor em
formacé&o inicial, fruto do incentivo da profa. Dra. Flavia Meniconi que, desde a época, ja era a
coordenadora do CCC Espanhol. Eu me apaixonei pelo CCC e pela graduagdo. Assim, resolvi

conclui-la e fazer dela meu caminhar académico e profissional.

O CCC Espanhol, além de ter sido meu primeiro amor na extensao, foi e & 0 espaco que me
fez crescer como ser humano, professor e pesquisador. Lembro-me da sensacdo de dar minha
primeira aula em lingua espanhola para uma turma de basico 1. Um misto de medo, incertezas,
nervosismo e, principalmente, momento de aprendizagens. Nesse espaco, tive a certeza do que
queria ser. Queria ser professor de espanhol. Questiono-me, agora, qual era o entendimento de
professor que tinha nessa época. Seria eu mais um professor reprodutor? Seria eu um professor que
perpetua as relacbes de poder dentro da sociedade? Acredito que a minha formacdo enguanto
estudante me fez querer ser um professor reprodutor. Afinal, em minha compreenséo,

aprender/ensinar lingua se limitava a regras gramaticais e ortogréaficas.

Foi a perspectiva do Letramento Critico, apresentada pela professora Dra. Flavia Meniconi
e 0 CCC que me permitiram ressignificar o meu entendimento do processo de ensino-aprendizagem

da lingua espanhola. Como? A partir de propostas que me possibilitaram buscar outras formas de

% |dealizado na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas, 0 CCC é um projeto de ensino, com foco
em pesquisa e na extensao.
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ensinar/aprender que fossem além do ensino gramatical, voltadas para o desenvolvimento da
consciéncia critica, da autonomia social e da responsabilidade social, buscando uma sociedade com
Justica Social. A mudanca de perspectiva aconteceu a partir das constantes formacdes que ocorriam
com a coordenadora do Projeto. Lembro-me que, além das leituras realizadas a respeito das préaticas
de Letramento Critico, éramos convidados e motivados a (re)pensar nossas aulas e praticas
docentes.

E nesta perspectiva, de buscar outras formas de aprender/ensinar linguas, que iniciei meu
desenvolvimento como professor-pesquisador, por meio do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), no ciclo 2017-2018, sob a orientagdo do Prof. Dr. Sérgio Ifa. A
pesquisa objetivou compreender como o0s alunos construiram e expressaram os significados sobre
temas sociais durante as aulas de lingua espanhola, em uma turma de nivel basico no Projeto CCC,
com embasamento teorico da perspectiva do Letramento Critico e da Escrita como processo. Os
resultados da pesquisa demonstraram que € possivel e necessario o ensino da lingua espanhola que
fosse além dos aspectos gramaticais e ortograficos, caminhando para a formacdo de alunos-

cidaddos engajados a agir no mundo social.

Esse novo olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas, da formacéo social,
do meu papel como agente educador, me fez querer continuar com esta perspectiva no mestrado.
Assim, no ano de 2020, ingressei no Programa de Pos-graduacdo em Linguistica e Literatura da
Faculdade de Letras da UFAL. Como no PIBIC, minha proposta de pesquisa no pré-projeto foi
investigar o ensino-aprendizagem da lingua espanhola no CCC, a partir da perspectiva do

letramento critico e da escrita como processo.

No entanto, as provocacfes e questionamentos provenientes do Prof. Dr. Sérgio Ifa e,
posteriormente da Profa. Dra. Flavia Meniconi, fizeram-me repensar o0 meu objeto de pesquisa do
mestrado. Suas consideracdes eram provenientes da necessidade de ampliar a proposta de trabalho,
ndo me voltando unicamente a habilidade escrita, pois acreditavam que meu projeto precisava ir
além, abarcar todas as habilidades linguistico-discursivas. Além disso, questionavam-me sobre o
papel social da minha pesquisa, qual seria a contribuicdo para o campo de investigacdo e,

principalmente, para as/os participantes e a sociedade.
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Apos muito refletir sobre qual caminho adotaria na pesquisa de mestrado, deparei-me com
os estudos decoloniais, até 0 momento desconhecidos por mim, e compreendi sua importancia para
a minha formacdo social e das/os participantes. Entdo, por que n&o relacionar os estudos
decoloniais, o letramento critico e o ensino de linguas? Visto que, ao compreender a necessidade
de (re)pensar e (des-re)construir as praticas educacionais e sociais e ao assumir a lingua como viva
e indissociavel dos contextos e praticas sociais (VOLOCHINOV, 2017), reconheco e defendo a
necessidade de um processo de ensino-aprendizagem de linguas adicionais que, a partir da
perspectiva do Letramento Critico, possibilita a (des-re)construcdo de significados socialmente
construidos e a problematizacdo dos sistemas de opressao que geram desigualdades na sociedade,
além de possibilitar a construcao/transformacéo/formacéo de alunos cidadaos critico-reflexivos
(JANKS, 2010; 2013; 2016); e, por meio da praxis decolonial (WALSH, 2013), enquanto pratica
pedagdgica de resisténcia as garras da Colonialidade/Modernidade — configuradas nas
colonialidades do poder, saber e ser — compreendo que € possivel e necessario a construcao de um
curriculo voltado para um ensino homogéneo entre as competéncias linguistico-discursivas e a
abordagem de temas voltados a Justi¢a Social, promovendo possiveis transformacdes e tomadas de

acOes para uma sociedade melhor para todos.

Deste modo, a minha pesquisa de mestrado objetivou compreender as experiéncias de
ensino de lingua espanhola vivenciadas no Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC-Espanhol),
que estdo relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva critica e
decolonial, como também a minha formacéo critico-reflexiva e das/dos demais participantes de um
curso remoto no Projeto Casas de Cultura no Campus da Universidade Federal de Alagoas. Os
meus objetivos especificos podem ser transpostos em: 1. Compreender o processo de ensino-
aprendizagem da lingua espanhola em uma perspectiva critica e decolonial; 2. Investigar a minha

formacdo critico-reflexiva e das/os demais participantes.

Apds definir os objetivos da pesquisa, descrevo como organizei as secdes da presente

dissertacdo:

Para iniciar, eu escolhi a secdo metodoldgica, ao invés dos pressupostos tedricos, uma vez
gue compreendo que as teorias sao justificadas a partir do contexto da pesquisa e dos participantes,
ndo o contrario. Assim, na secdo metodoldgica, situo a minha investigacdo dentro do campo da

Linguistica Aplicada, evidenciando sua perspectiva critica e transgressiva. Além disso, discorro
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sobre a autoetnografia e suas principais caracteristicas. Posteriormente, apresento o Projeto Casas
de Cultura no Campus, meu locus de investigacdo. Em seguida, argumento sobre o contexto
pandémico atual e os impactos na minha pesquisa para, adiante, arguir sobre o curso remoto
“Leitura, oralidade e escrita em lingua Espanhola: praticas de letramento critico e decolonialidade”.

Por fim, disserto sobre os participantes da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados adotados.

Logo, na secdo “Teorias que me guiaram até aqui...”, apresento 0s pressupostos teoricos
que nortearam 0 meu fazer docente e a minha pesquisa. Sendo assim, inicio o texto discorrendo
brevemente sobre como os estudos saussurianos fortemente impactaram o campo da Linguistica
no século XX para, em seguida, argumentar sobre a concepcéo de lingua que adoto. Posteriormente,
defendo o conceito de lingua adicional, em contrapartida aos conceitos de lingua estrangeira e
segunda lingua. Por conseguinte, arguo sobre o modelo tradicional de ensino presente nas
instituicOes educativas brasileiras, e seu impacto na manutencdo e perpetuacdo das relacdes de
poder na sociedade para, por fim, explanar as perspectivas teoricas do Letramento Critico e dos

Estudos Decoloniais.

Na secdo seguinte, “Meu olhar sobre os dados”, interpreto os dados coletados no curso
remoto “Leitura, oralidade e escrita em Lingua Espanhola: praticas de letramento e
decolonialidade”, lancando um olhar sobre as minhas experiéncias vividas, para compreender o
processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva critica e decolonial, como também a minha
formacdo critico-reflexiva e das/dos demais participantes. Por fim, na Gltima se¢do, apresento as
minhas consideracdes finais sobre o processo da pesquisa, os resultados obtidos e as aprendizagens

possibilitadas pelas experiéncias da investigacao.
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2. METODOLOGIA

Nesta se¢do, discorro sobre a trajetéria metodoldgica percorrida na presente pesquisa. Para
tanto, inicio posicionando-me dentro da area de Linguistica Aplicada, evidenciando seu carater
critico e transgressivo. Em seguida, situo a investigacdo nos principios metodoldgicos da
autoetnografia. Posteriormente, disserto sobre o Projeto Casas de Cultura no Campus, espago no
qual realizei minha pesquisa, como também sobre o curso remoto “Leitura, oralidade e escrita em
Lingua Espanhola: préaticas de letramento e decolonialidade” e os participantes de pesquisa. Por
fim, esclareco os instrumentos de coleta de dados adotados.

2.1 Linguistica Aplicada

Lembro-me de que, em uma reunido com a coordenacdo do Programa Idiomas sem
Fronteiras (ISF)*, no qual fui professor em formagcao inicial, ao discutirmos sobre o assunto no qual
escreveriamos um artigo para encerrar o programa, foi-me dada a possibilidade de escrever a partir
da perspectiva da Linguistica Aplicada (LA), por ser minha area de investigacdo na graduacéo e
no mestrado. Nesse encontro, a LA foi caracterizada como area de aplicagdo dos estudos

linguisticos.

Eu admito que tal caracterizagdo me incomodou, pois, como afirmado por Moita Lopes
(2006), esta seria uma compreensdo reducionista e unidirecional, uma vez que “uma teoria
linguistica pode fornecer uma descricdo mais acurada de um aspecto linguistico do que outra, mas
ser completamente ineficiente do ponto de vista do processo de ensinar/aprender linguas” (p. 18).
Ainda para o autor, esse reducionismo aplicacionista é fruto da excitacdo com o surgimento dos
estudos linguisticos do inicio do século XX, a partir das teorias saussurianas, e a compreensao de

que tal area focalizaria todas as questdes sobre a lingua/linguagem.

Essa concepcdo da LA autdbnoma configura-se como pratica situada em um vacuo social,
centrado no contexto de aplicacdo e que desumaniza os sujeitos da vida sociocultural, politica e

historica, ou seja, ha a separagdo dos dois campos, como se fossem &gua e 6leo, ndo se misturam e

4 Fui professor do Idiomas sem Fronteiras durante os anos de 2019 e 2020. O fato narrado aconteceu em dezembro
de 2020, més que encerrei minha participagdo no Programa.
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e que “colabora na manutencao das injusticas sociais ao ndo situar seu trabalho nas contingéncias
e vicissitudes socio-histéricas e ao ndo se indagar sobre os interesses a que seu trabalho serve”
(MOITA LOPES, 2006, p. 21).

Neste sentido, adoto a compreensdo de LA enquanto area que “considera a centralidade das

questdes sociopoliticas e da linguagem na constituicdo da vida social e pessoal (ibid., p. 22) e que

contemple outras histérias de quem somos ou outras formas de sociabilidade que tragam
para o centro de atencdo vidas marginalizadas do ponto de vista dos atravessamentos
identitarios de classe social, raga, etnia, género, sexualidade, nacionalidade, etc. Esse
percurso parece essencial, uma vez que tais vozes podem nao sé apresentar alternativas
para entender o mundo contemporaneo como também colaborar na construcdo de uma
agenda anti-hegeménica [e decolonial] em um mundo globalizado, a0 mesmo tempo em
que redescreve a vida social e as formas de conhecé-la (MOITA LOPES, 2006, p. 27).

Adoto essa perspectiva em minha pesquisa quando nos coloquei, as/os participantes e eu, a
discutir/problematizar/questionar temas sociais que sdo esquecidos ou marcados como tabus em
nossa sociedade e, dessa forma, se tornam naturalizados e marginalizados. Para tanto, foram
criados espacos — 0s encontros virtuais, o grupo do WhatsApp, na plataforma padlet e as diversas
atividades — nos quais houve a verbaliza¢do dos nossos pensamentos internalizados, que sdo sempre
carregados de bagagens historicas, sociais, culturais e politicas para, enquanto seres sociais
inseridos nos mais diversos contextos, nos posicionarmos a favor, ou ndo, da manutencéo ou
mudanca de padrdes sociais de poder, normas, leis, praticas, vivéncias e imposi¢Ges sociais
(ARAUJO, 2018).

Além disso, devido a complexidade dos fatos relacionados a linguagem, a LA se direcionou
a uma perspectiva inter/transdisciplinar, ou seja, dialogando com outras areas de conhecimento a
partir de “configuracdes tedrico-metodoldgicas préprias, isto €, ndo coincidentes e nem redutiveis
as contribuigdes das disciplinas de referéncia” (SIGNORINI, 1998a, p. 13 apud. MOITA LOPES,
2006, p. 19). Pennycook (2006) compreende a transdisciplinaridade como se reengajar com a LA,
como movimento e mudanca constantes de conhecimentos, uma vez que as disciplinas ndo sdo
estaticas, com dominios demarcados, e sim “tem a ver com movimento, fluidez e mudanga” (p.
73). Sendo assim, eu compreendo que, a0 me mover entre os estudos decoloniais, o letramento
critico e o ensino-aprendizagem de lingua espanhola em minha pesquisa, estou me engajando com

a Linguistica Aplicada.
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Como espaco de “desaprendizagem” (FABRICIO, 2006), a LA ¢ campo problematizador
das premissas que norteiam os modos de vida dentro da sociedade; compreende as questdes da
linguagem como sendo politicas; nega a producgdo de verdades definitivas e universais, uma vez
que essa atitude resultaria em paralisacdo do pensamento; tem clara postura epistemolégica;
reconhece a ndo neutralidade na producdo de conhecimento, que é sdcio-historicamente situada;
adota modelo de teoria critica, “como modelo de exame de suas préprias pressuposicdes e
condi¢des de possibilidade e ciente de sua propria relatividade, alcance e limites” (p. 61); esta
aberta a reavaliagdes; e que, principalmente, “se preocupa com os desdobramentos éticos do
conhecimento produzido” (ibid). Em suma, uma area que, devido a suspeita dos sentidos usuais,

“se coloca em movimento continuo e autorreflexivo de deriva de si, sem destino fixo” (ibid.).

Eu compreendo a desaprendizagem em minha pratica docente por meio do meu
amadurecimento enquanto professor e cidadao, ao propor praticas que buscam novas propostas de
ensino direcionadas a formacao de cidadaos reflexivos e engajados em uma sociedade melhor para
todos, rompendo com 0 meu eu gramatical e estruturalista. Uma pratica reflexiva acerca do meu
fazer docente, permite-me compreender que nunca estamos prontos e acabados, mas em um

processo continuo que nunca termina, um processo permanente.

Além disso, € necessario ressaltar o meu processo de desaprendizagem em relacdo a minha
concepcao referente ao que representa uma sala de aula: eu fui preparado para a sala de aula fisica,
com a presenca das/os alunas/os. Porém, com o contexto pandémico atual — que discutiremos
posteriormente - eu precisei aprender a lidar com uma nova realidade, o ensino remoto, e, nesse

contexto, lidar com frustracGes, cansacos e as dificuldades trazidas pelo novo.

Acredito que esses sentimentos sdo frutos da minha falta de experiéncia com o ensino
remoto, uma vez que, além de nunca ter trabalhado nessa modalidade de ensino, ndo me sentia
preparado para ensinar remotamente. Frustrou-me a incerteza sobre como organizar e transpor o0s
conteudos/as discussdes para as/os estudantes. Preocupou-me muito a aprendizagem e a formacao
critico-cidada de todas/os. Encontrei dificuldades para administrar o tempo da aula, a aprendizagem
dos participantes, a formacdo de todas/os, as mensagens no chat, os debates dos temas, enfim,
varios aspectos ao mesmo tempo. Era sé eu para tudo isso. Além disso, preocupava-me a apatia

das/os estudantes. Tinha medo de que esse novo formato contribuisse para o baixo desempenho,
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motivacdo e envolvimento. Compreendo que esses elementos contribuiram para momentos de

angustia, cansaco e frustracao.

Acrescento também a esta investigacdo, a perspectiva da Linguistica Aplicada
Transgressiva (PENNYCOOK, 2006), como instrumento politico e epistemoldgico que transgride
“os limites do pensamento e a a¢do tradicionais [...] ndo somente penetram territério proibido, como
tentam pensar o que nao deveria ser pensado, fazer o que nao deveria ser feito” (p. 74), desde uma
perspectiva reflexiva sobre “o qué” e o “porqué” atravessa. Em minha perspectiva, acredito que
transgredi ao voltar o meu olhar para o sul - ndo um sul geografico, mas um sul geopolitico
(SOUSA SANTOS, 2018) -, desde uma perspectiva decolonial, ao (re)pensar novos modos de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola, que, além de transpor o ensino voltado exclusivamente
a regras gramaticais e ortograficas, reconheceu, validou, deu voz aos outros conhecimentos

produzidos pelos excluidos, marginalizados e oprimidos pela matriz colonial/moderna do mundo.

Nas minhas aulas, colocamo-nos — alunas/os e eu - a ouvir a voz da América Latina, quando
nos voltamos a conhecer alguns paises que séo invisibilizados; escutamos as vozes da populacao
LGBTQIA+ ao discutirmos sobre a realidade desse grupo em nossa sociedade e, principalmente,
quando tentamos assumir o papel do outro, pensar a realidade a partir deles; vislumbramos a
realidade indigena, quando refletimos/discutimos suas realidades e os estigmas sociais frente a eles;
com os negros, fomos levamos a refletir sobre a barbarie histdrica para com essa populacéo, e sobre
a marca social que perdura até hoje, o racismo estrutural. Tentamos nos colocar diversas vezes no
lugar do outro e, principalmente, sentir a dor doendo no outro, como movimento de

desenvolvimento e crescimento pessoal.

Ap0s dissertar sobre os pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada, a seguir apresento a
abordagem qualitativa utilizada na presente pesquisa, a autoetnografia. Como abordagem
metodoldgica, utilizei a autoetnografia para narrar minhas experiéncias pessoais e académicas, com

0 objetivo de criticar, teorizar e investigar essas praticas sociais.

2.2 Autoetnografia

Eu sempre fui encantado por historias. Lembro-me de ter passado horas ao lado da minha

avo. Ouvia histdrias do passado, a respeito de como a vida tinha sido dura, dos momentos dificeis
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e tristes, mas também de momentos felizes e de muitas alegrias. Narrativas sobre nossa familia,
sobre como conheceu meu avé materno e, posteriormente, seu segundo marido. Contava-nos como
criou os filhos, ap6s colocar meu avd para fora de casa, ameagando-o com uma faca. “Pense na
mulher arretada”. Dizia-nos como se casou novamente, como foi quando ele, o segundo conjuge,
sofreu um acidente de carro e ficou paraplégico, passando seus dias em cima de uma cama, Como

foi um momento de dificil adaptacao.

Relatava-nos ainda sobre como pegou meu tio especial na maternidade, quando a familia
bioldgica o abandonou, e como foi dificil descobrir todos os problemas de satde do pobre bebé.
Essas narrativas, além de encantar a todos 0s netos e servir como momento de diversdo, eram
acontecimentos de outro tempo, um tempo passado, composto por memorias, tradicoes,
manutencdo da ancestralidade familiar, emocGes e sentimentos. As narrativas também serviram

como uma forma de compreender o mundo presente, a partir das historias do passado.

Quanto a mim, ndo sei se sou bom narrador de histérias e experiéncias vividas. Porém,
tenho certeza de que, se alguém perguntar sobre 0 meu dia, uma historia longa e detalhada escutara.
Isso sempre foi motivo de diversdo entre meus familiares e meus amigos, como um simples “tudo
bem?” se convertia em uma longa historia para mim. Sendo assim, ¢ desse encanto de ouvir e de
contar histdrias, e, a partir delas, incorporar minhas reflexdes pessoais sobre mim mesmo e 0 meu

fazer docente e profissional, que decidi adotar a metodologia de pesquisa autoetnogréafica.

A perspectiva autoetnografica como abordagem metodoldgica busca romper com o
paradigma positivista® presente nas ciéncias sociais, ao propor outras possibilidades de fazer
pesquisa, assim podendo contribuir e expandir as epistemes e ontologias ja validadas e legitimadas
ao “corroborar com um fazer cientifico que leve em consideragio propostas da pos-modernidade e
0 pensamento pos-colonial, em uma tentativa de romper padrfes epistemoldgicos e ontoldgicos,
entendidos como saturados e fossilizados” (ONO, 2018, p. 53).

Nesta perspectiva, Pathak (2013, apud. ONO, 2018) compreende a perspectiva

autoetnografica como uma abordagem transgressora por possibilitar ruptura com estruturas

% Nas palavras do autor, “busco fugir do paradigma positivista das ciéncias sociais empiricas focadas em abstragdes,
controles, regras rigidas, baseadas em fatos vinculados ao pensamento cartesiano” (p. 52).
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dominantes de opressdo e, também, como campo que permite refletir, problematizar, examinar o
processo de construcdo de conhecimento, sempre voltando-se a ndo reproducao dos sistemas que
se busca transpor.

Acredito que, na minha pesquisa, a ruptura com os métodos dominantes estd na minha
autoanalise como sujeito da investigacao e, também, como fruto de diversas realidades e vivéncias
sociais, politicas e culturais, desde uma pratica critica e reflexiva. Além disso, considero que a
subversdo esta na minha pratica transgressiva enquanto pesquisador critico e decolonial frente ao
sistema de conhecimento que norteia os saberes académicos. Um padréo eurocéntrico que apassiva,
controla e desumaniza o ser humano. Compreendo que, ao propor uma pratica que transpde
modelos eurocéntricos, desde minhas vivéncias e experiéncias sociais, estou transgredindo com

estruturas dominantes de dominagao.

Bezerra (2019) compreende a autoetnografia como abordagem que narra as experiéncias,
sejam de cunho pessoal ou profissional, com o objetivo de criticar, investigar e teorizar as praticas
sociais, por meio do processo de contacdo de historias das experiéncias, sempre interligadas com
pressupostos tedricos, que acontece na primeira pessoa do singular, o eu, uma vez que seu uso é de
extrema importancia por ‘“sinalizar a experiéncia pessoal como viés pelo qual ¢ costurada a

pesquisa’ (BEZERRA, 2019, p. 28).

Ao escrever, narrar e analisar minhas experiéncias e praticas docentes desde meu mundo
pessoal, desde a minha intimidade, compreendo que construi uma pesquisa embasada em teorias e
vivéncias/experiéncias que buscam compreender de forma mais profunda nao s6 a minha pratica
docente, mas também os contextos e 0s sujeitos que constituiram todo o processo da investigacao.
Com o uso da primeira pessoa do singular, ndo apago minha identidade e historia, ao contrario,
torno-me o objeto da investigacdo e me descrevo, entendo, analiso e reflito sobre um sujeito

melhor, como um ser completo, com falhas e qualidades. Em constante (des-re) construcao.

Nesse sentido, Ono (2018) afirma que, por meio da autoetnografia, o sujeito/objeto se
revela, se mostra como realmente é, se expde, aceita o risco, um processo que inclui as emocdes,
sentimentos, inquietagdes, fraquezas, experiéncias e vivéncias, “escrever autoetnografia exige
altos, rigorosos, corajosos e desafiadores niveis de reflexividade pessoal, relacional, cultural,
teorica e politica” (NIGEL; GRANT; TURNER, 2013, p. 5, apud. ONO, 2018, p. 54). Para ilustrar
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bem seu posicionamento, Ellis (2004, p. xvii, apud. ONO, 2018, p. 54 — 55) afirma que fazer

autoetnografia
E surpreendentemente dificil. Certamente, é algo que a maioria das pessoas pode fazer
bem. Cientistas sociais, geralmente, ndo escrevem bem o suficiente ou ndo séo
suficientemente introspectivos acerca de seus sentimentos e motivacbes ou de
contradiges que experienciam. Ironicamente, muitos ndo observam de forma suficiente o
mundo ao redor deles. O autoquestionamento exigido pela autoetnografia é extremamente
dificil. Com frequéncia, confrontam-se coisas sobre si mesmos que sdo menos lisonjeiras.
Acredite, uma exploracdo autoetnografica gera muitos medos e insegurancas. Apenas
qguando ndo mais se pode suportar a dor é que o trabalho real comega. Entdo, ha a
vulnerabilidade de se revelar, ndo sendo possivel voltar atras sobre aquilo que foi escrito

ou ter qualquer tipo de controle sobre as interpretagdes dos leitores de sua historia (ELLIS,
2004, p. xviii, apud. ONO, 2018, p. 54-55).

Para mim, a minha dor estd alicercada em todo o processo da pesquisa, desde quando
comecei a refletir sobre minhas agdes na condicdo de professor-pesquisador no curso ministrado e
no processo da escrita dessa dissertacdo. Foram horas refletindo, planejando e colocando em acao
estratégias que possibilitassem a construcao de espacos de discussdes e formaces critico-cidadas.
Incontaveis noites em claro, preocupado com a aprendizagem da lingua espanhola de todas/os.
Diversos foram 0s momentos pesquisando e produzindo os materiais para as aulas. Noites e mais

noites, refletindo sobre a minha pratica docente no ensino remoto.

Além disso, quantas e quantas vezes parei em frente ao computador para tentar escrever
esse texto, contar as experiéncias a partir do meu olhar. Eu estaria no centro do texto. Tentei fugir
e me esconder. E, por diversas vezes, Profa. Dra. Flavia Meniconi me perguntava: onde esta vocé
no texto? Acredito que estivesse nele a todo momento, mas um pouco escondido, com medo de me
revelar. Foram noites em claro, olhando o computador, sem saber o que fazer e me questionando
sobre como poderia ser e estar no texto. Deveria me revelar completamente? E meus defeitos? E
minhas imperfei¢cbes? A minha maior dor esta no eu exposto, desnudo, imperfeito. A dor esta no

uso continuo do eu e todas as suas problematicas, questionamentos, exposicdes.

A autoetnografia é, assim, uma abordagem metodoldgica que usa da experiéncia do
pesquisador, que se torna o centro da pesquisa, para: descrever, refletir, problematizar crencas,
praticas e as experiéncias culturais; reconhecer e valorizar as rela¢fes interpessoais dos
participantes, ou seja, entre pesquisador e as/os alunas/os; refletir, de modo profundo e cuidadoso,

para “nomear e interrogar as interseccdes entre si € a sociedade, o particular e o geral, o pessoal e



31

o politico®” (ADAMS; ELIS; JONES, 2015, p. 02); mostrar e compreender as pessoas em processo,
suas atitudes, vivéncias, “o significado de suas lutas’” (p. 02); equilibrar o “rigor intelectual e
metodoldgico, emocional e de criatividade®” (p. 02); e, por fim, buscar a justica social, a equidade,
uma sociedade melhor para todos.

A autoetnografia se mostrou para mim um grande desafio e admito que tentei muitas vezes
fugir dela, queria permanecer na minha zona de conforto, em uma abordagem mais impessoal,
menos centrada em mim. Os motivos? Medo de ter que me desnudar frente ao leitor e me mostrar
como realmente sou; medo de me autoconhecer; medo de me aprofundar sobre meus defeitos e
imperfeices; medo de demonstrar fraqueza enquanto ser humano; medo de narrar a pesquisa e
interpretar os dados desde a minha perspectiva; medo de ter sido insuficiente na proposta do curso,
nas aulas, com minhas/meus alunas/os e comigo mesmo; medo de decepcionar aquelas/es que

continuamente estiveram comigo.

No entanto, devo confessar que a autoetnografia me proporcionou visualizar e interpretar
os dados com novos olhos, olhos de autoaceitacdo Olhos mais humanos, mais sensiveis, que me
possibilitam reflexdes mais profundas sobre mim, enquanto pesquisador e ser social. Além da
compreensdo de que nao estou SO nesse processo, mas de que construi uma pesquisa com outras/os
— minha orientadora e o co-orientador, minhas alunas e meus alunos, as/os amigas/os que
constantemente ouviam minhas inquietacdes e desabafos-, que sdo importantes e vitais, e que cresci

muito por causa delas/es. Eu ndo sou aquele do inicio da pesquisa, sou alguém melhor.

Por fim, é necessario levar em conta a responsabilidade e a ética que guiam a pesquisa
autoetnografica, sempre almejando a conduc¢do de uma pesquisa de modo a considerar 0s riscos de
ordem pessoal, relacional e institucional, respeitando dignamente os participantes durante todo o
processo investigativo. Para tanto, nas palavras de Adam, Elis e Jones (2015, p. 25), é necessario
reconhecer os limites dos conhecimentos cientificos, em outras palavras, 0 que pode ou ndo ser

conhecido e explicado, principalmente no que diz respeito as identidades, vidas, relacdes sociais,

® No original: “to name and interrogate the intersections between self and society, the particular and the general, the
personal and the political”.

" No original: “and the meaning of their struggles”.

8 No original: “intellectual and methodological rigor, emotion, and creativity”.
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entre outros; relacionar as experiéncias vividas com contextos maiores, seja politico, econémico,
social; reconhecer “o valor do conhecimento intelectual e do cuidado estético/artistico” (SANTOS,
2019, p. 26); e, por ultimo, atender a implicacdes éticas da pesquisa, seja consigo mesmo, com
as/os participantes e leitoras/es.

Apos discutir a abordagem metodoldgica norteadora da presente pesquisa, descrevo o
Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC), um projeto de ensino, na extensao e com foco em

pesquisa, espaco onde realizei minha investigacao.

2.3 Projeto Casas de Cultura no Campus

O ano de 2016, além de ser o0 momento em que iniciei meus estudos na graduacéo, foi
também o meu momento de encontro com o Projeto Casas de Cultura no Campus — Lingua

Espanhola e inicio de uma historia de amor.

Como mencionado na introducdo, durante as aulas de Introducéo a Lingua Espanhola 2,
ministradas pela Profa. Dra. Flavia Meniconi, fui convidado a realizar a sele¢do para professor em
formacéo inicial no CCC. Néo conhecia o Projeto, era tudo muito novo. No entanto, isso ndo me
impediu de realizar a selecéo e, posteriormente, ser aprovado. No CCC, fiz muitos amigos, conheci
professoras/es em formacao inicial dedicadas/os e exemplares. Aprendi muito no que diz respeito
as questbes tedrico-metodologicas e lecionei nos diversos niveis do Projeto. Trabalhei com
alunas/os maravilhosas/os, ainda tive a sorte de ser coordenado e orientado por dois grandes génios:
prof. Dr. Sérgio Ifa e Profa. Dra. Flavia Meniconi. Muito do que sou enquanto docente e

pesquisador é devido aos dois.

Dentro do Projeto, eu também me fiz pesquisador por meio do PIBIC, espaco no qual pude
participar em trés ciclos, 2017-2018, 2019-2020 e 2020-2021. No ciclo 2017-2018, com a pesquisa
intitulada “Aulas temadticas possibilitando (re)construcao de significados em espanhol pelos alunos
do projeto Casa de Cultura no Campus”, fui desafiado a compreender como os meus alunos
construiram e expressaram significados sobre temas sociais durante as aulas de lingua espanhola
em uma turma de nivel basico, desde a perspectiva do Letramento Critico e da Escrita como

processo. Pesquisa que posteriormente se tornou meu Trabalho de Concluséo de Curso.
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No ciclo 2019-2020, com o titulo: “Ensino, pesquisa e extensdo no Projeto Casas de Cultura
no Campus: um estudo qualitativo do PIBIC”, mapeei qualitativamente a producao cientifica dos
trés Ultimos ciclos do PIBIC desenvolvidos no CCC, embasado pela perspectiva do Letramento
Critico, Neoliberalismo e Justica Social. No ultimo ciclo, 2020-2021, a minha pesquisa teve como
titulo “Lingua Espanhola, justi¢a social e decolonialidade no Projeto Casas de Cultura no Campus
no (pés) covid-19” e objetivou investigar e compreender o processo de ensino-aprendizagem do
espanhol e a formacéo cidadé a ser promovida em um curso remoto no Projeto CCC, com foco em

assuntos relacionados a Justica Social.

Deste modo, por reconhecer a importancia do CCC para minha formacdo pessoal e
educativa, enquanto espaco que contribuiu, e ainda contribui, para que eu me torne um professor e
ser humano melhor, como também um espaco formador de futuros profissionais, a partir da busca
de novas propostas de ensino direcionadas a formacao de cidadaos reflexivos e engajados em uma
sociedade melhor para todas/os, € que o escolhi para a realizacdo da presente pesquisa. Sendo

assim, agora passo a apresentar e descrever o Projeto Casas de Cultura no Campus.

Idealizado e implantado no ano de 2009, o Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC),
coordenado pelo prof. Dr. Sérgio Ifa, € um projeto de extensdo da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Alagoas, no Campus A. C. Simdes, e apoiado pela Pré-Reitoria de
Extensdo (PROEX) e pela Pré-Reitoria Estudantil (PROEST) da UFAL, que objetiva o ensino-
aprendizagem de lingua materna e linguas adicionais para a comunidade universitaria e para
estudantes do Ensino Médio de escolas publicas de Macei6. Sendo assim, o CCC oferta

gratuitamente cursos de espanhol, inglés, francés, libras e lingua portuguesa instrumental.

Para os alunos do CCC, além do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional
e do seu desenvolvimento linguistico-discursivo, o projeto propGe uma formacéo cidada critico-
reflexiva por meio de processos de desencadeamento da reflexdo critica sobre questdes sociais para
possiveis transformacdes e tomadas de acOes, a partir das avaliacGes dos seus proprios contextos

sociais, para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e menos opressora.

Esse trabalho € realizado por meio de um didlogo harmonioso entre o ensino das habilidades
linguisticas e a formacéo para a consciéncia critica que, como afirmado por Moreira Junior (2016),

é uma proposta alternativa resistente as praticas coloniais e estruturalistas. Em outras palavras, um
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processo de ensino-aprendizagem pautado em estratégias e conteidos que oportunizem discussdes
dos sistemas sociais opressores que geram desigualdades na sociedade, promovendo, assim, um
ensino das competéncias linguisticas-discursivas com a abordagem de temas que promovem a

equidade nos varios contextos sociais.

Para os estudantes dos cursos de Letras da Faculdade de Letras da UFAL, o CCC propde
uma formac&o inicial por meio da conscientiza¢do da interrelacdo entre os conhecimentos teéricos
e a pratica, por meio da experiéncia em contextos reais da sala de aula, como também da
investigagdo e construgdo de conhecimentos apoiados no desenvolvimento da consciéncia critica,
da autonomia social, da responsabilidade social, da consciéncia do papel de formandos, entre

outros.

Para tanto, os estudantes, compreendidos no CCC como professores em formacéo inicial
(PFIs) unem, dialogicamente, a teoria e a pratica no processo de ensino-aprendizagem das linguas;
buscam novas propostas de ensino direcionadas a formacéo de cidadéos criticos e atuantes dentro
das diversas realidades sociais, 0 que possibilita a transgressdo de um modelo de ensino baseado,
exclusivamente, no ensino de estruturas linguisticas dos idiomas-alvo. Além disso, refletem
constantemente sobre o fazer docente, possibilitando uma melhor pratica pedagogica, ja que o fazer
docente requer constantes problematizacdes, busca por respostas, abandono de métodos e

“orientagdo constituida de conhecimentos e teorias a partir da reflexdo critica da pratica docente”

(SANTOS; IFA, 2013, p. 10).

Além disso, o0 CCC € um campo muito fértil para os PFIs no que diz respeito a pesquisas
sobre o0 ensino-aprendizagem de linguas, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC), como, por exemplo: “O processo de ensino-aprendizagem da producdo de
resenhas criticas em lingua espanhola: leitura, escrita, corregdo e reescrita” (BEZERRA, ciclo
2019-2020), que analisou o processo de ensino-aprendizagem da producdo textual do género
resenha critica em lingua espanhola, a partir da escrita argumentativa da préatica retorica por meio
de sequéncias didaticas; “Formagéo de professores de inglés e questdes contemporaneas no Projeto
Casas de Cultura no Campus: letramentos, formacéo cidada e avaliacdo” (FONTES, ciclo 2018-
2019), que propds relatar as experiéncias da PFI como professora-pesquisadora no tocante a
avaliacdo e & compreensdo escrita em lingua inglesa dos alunos participantes de um nivel basico;

“Ensino-aprendizagem da producdo escrita de artigos de opinido em lingua espanhola: uma



35

pesquisa-acdo no Projeto Casas de Cultura no Campus (FEITOSA, ciclo 2016-2017), que
investigou o processo de ensino-aprendizagem da escrita argumentativa de artigos de opinido em

lingua espanhola de alunos de nivel basico, entre outros.

Além das pesquisas de iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso (TCC) foram
desenvolvidos dentro do CCC, muitos deles frutos das pesquisas do PIBIC, como, por exemplo:
“Ensino de lingua inglesa no Projeto Casas de Cultura no Campus: aprendizados e reflexdes de
uma professora em formagdo inicial” (SILVA, 2021); “Argumentagdo e Letramento Critico: uma
andlise da producdo textual dos alunos de lingua espanhola no Projeto Casas de Cultura no Campus
(FEITOSA, 2020); “A (re)construcao de significados em lingua espanhola no Projeto Casas de
Cultura no Campus: escrita como processo e letramento critico (SILVA, 2020); “Género e
sexualidade nas aulas de lingua inglesa do Projeto Casas de Cultura no Campus: letramento critico
¢ a (re)construgdo de identidades sociais” (FRANCA, 2019); “Ensino-aprendizagem de lingua
inglesa no Projeto Casas de Cultura no Campus: multiletramentos, neoliberalismo e uso de midias
sociais”’(2018); “Producdo escrita em lingua espanhola no Projeto Casas de Cultura no Campus:
argumentacdo e letramento critico” (SANTANA, 2017); “Ensino-aprendizagem da lingua
espanhola no Projeto Casas de Cultura no Campus: propostas e encaminhamentos para formagéo
critica” (CORREIA, 2017), entre outros.

No ambito da pds-graduacdo, o CCC é e foi espacgo de investigaces de mestrado durante
sua existéncia, como, por exemplo, a pesquisa realizada para a construcao da presente dissertacao,
assim como: “Justica social e letramento critico: reflexdes sobre o ensino de inglés como lingua
adicional no Projeto Casas de Cultura no Campus da UFAL” (SANTOS, 2018) que se propds a
compreender o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa como lingua adicional em curso
denominado Transgressive English: A Gamified Experience desenvolvido no CCC; “Formagao
inicial de professores de espanhol no projeto Casas de Cultura no Campus (ARAUJO, 2018) que
objetivou compreender como a professora-pesquisadora foi afetada pelas praticas de conhecimento
decorrentes de uma formacao ministrada por ela para professores em formacdo do CCC; e, por
ultimo, “Portugués como lingua adicional e letramento critico: ensino-aprendizagem com
participantes falantes de outras linguas na Universidade Federal de Alagoas (MOREIRA JUNIOR,

2016) que investigou o processo de ensino-aprendizagem do portugués como lingua adicional
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para universitarios falantes de outras linguas em um curso criado no Projeto Casas de Cultura no

Campus.

E necessario ressaltar que muitas dessas pesquisas desenvolvidas dentro desse maravilhoso
projeto de extensdo foram e sdo apresentadas em eventos nacionais e internacionais, sdo publicadas
em anais de congressos, revistas e em livros, como também séo referéncia no ambito nacional
dentro da area de ensino-aprendizagem de linguas adicionais e formacao de professores de lingua,
demonstrando a importancia do Projeto para a area da linguistica aplicada.

Embora demonstrada a importancia do CCC, dentro do ambito académico e social no
contexto alagoano e brasileiro, infelizmente o Projeto sofreu com o corte de bolsas devido a
situacdo financeira da Universidade Federal de Alagoas. Conforme apresentado no site da UFAL,
em matéria publicada em maio de 2021°, o corte orcamentario de custeio da Universidade foi de
42 milhdes de reais, valor que, segundo a gestdo universitaria, era utilizado para pagamento das
bolsas de extensdo. Além disso, foi realizado um novo bloqueio suplementar de 13,8% do
orcamento de custeio das instituicdes federais de ensino superior, fruto do desmonte da educacao
gerada pelo atual presidente da republica Jair Bolsonaro. Sendo assim, 38 professores em formacéo
inicial estdo desde 0 ano de 2021 sem o recebimento das devidas bolsas, 0 que impossibilitou a

continuidade do Projeto, das aulas e das formacdes desenvolvidas no ambito do CCC.

Ao apresentar o Projeto Casas de Cultura no Campus, espago da presente pesquisa, e antes
de apresentar o curso “Leitura, oralidade e escrita em Lingua Espanhola: praticas de letramento e
decolonialidade”, faz-se necessario discorrer sobre a covid-19, doenca que impactou a vida de

todos e diretamente no meu objeto de pesquisa.

2.4 A covid-19 —um novo olhar sobre a sociedade e a educacéo.

Em 2020, toda a populacdo mundial foi surpreendida com a descoberta de uma nova
enfermidade, a COVID-19, causada por um novo coronavirus nomeado de SARS-CoV-2. Com 0s

primeiros casos registrados ainda em 2019, no ultimo dia do ano, na cidade de Wuhan, na China.

® Para mais informacdes: https://ufal.br/ufal/noticias/2021/5/governo-federal-corta-r-42-milhoes-no-orcamento-de-
custeio-e-leva-ufal-a-suspender-bolsas-de-extensao.
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A nova espécie de coronavirus é pertencente ao grupo viral responsével por grande parte dos
resfriados comuns, como também por espécies responsaveis por doengas mais graves, como, por
exemplo, o virus SARS-Cov-1, causador da Sindrome Aguda Respiratéria Severa, e 0o MERS-CoV,
responsavel pela Sindrome Respiratéria do Oriente Médio.

Segundo a Organizacdo Mundial da Salde!?, os sintomas da Covid-19 aparecem entre o
segundo e o décimo quarto dia ap6s a infeccdo, sob a forma de febre ou calafrios, tosse, fadiga,
falta de ar, dor na garganta e no corpo, anosmia, entre outros. Entre as principais vitimas, estdo as
pessoas da terceira idade ou pertencentes aos grupos de risco, como diabéticos, obesos, cardiopatas,

tabagistas, entre outros.

No Brasil, os primeiros casos da Covid-19 foram confirmados no més de fevereiro de 2020.
Infelizmente, devido as atitudes governamentais de cunho negacionista e fascista, a letalidade do
virus e seus impactos sociais foram menosprezados e até ridicularizados, afetando no controle e
implementacdo de medidas mitigadoras e protetivas. Como consequéncia, segundo o portal
Coronavirus Brasil do Ministério da Salde!!, ja sdo mais de 29.500.000 milhGes de casos
confirmados e mais de 650.000 mil mortes. Ou seja, mais de 650.000 mil familias que choram a
perda de seus entes queridos, sdo pais, maes, filhos, avds — a minha bisavé de 85 anos -, amigos.
Ha de se pontuar, em tom de indignacdo, a recusa por parte do Governo Federal da compra de
vacinas contra a covid-19*2, como também a prética de corrupgao e superfaturamento nas propostas

de compras dos imunizantes®?,

Segundo o portal da Fiocruz*#, além do nimero exorbitante de mortos pela enfermidade, os

impactos também foram em nivel econémico, social, cultural, politico e histérico. No tocante a

10 Acesso em: https://bityli.com/dZViu.

11 Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/.

12 para mais informag@es: https:/bityli.com/YMQKI; https://www.redebrasilatual.com.br/politica/2021/06/bolsonaro-
recusou-43-milhoes-de-doses-de-vacinas-da-covax/; https://www.brasildefato.com.br/2021/06/07/bolsonaro-recusou-

vacina-da-pfizer-pela-metade-do-preco-pago-por-outros-paises; entre outros.

13 Consultar em: https://bityli.com/ERDbr; https://gl.globo.com/politica/cpi-da-covid/noticia/2021/06/30/vacina-
davati-entenda.ghtml; https://pt.org.br/cpi-confirma-indicios-de-fraude-em-compra-de-vacinas-pela-saude/.

14 Acesso em: https://portal.fiocruz.br/impactos-sociais-economicos-culturais-e-politicos-da-pandemia.
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educacéo, para Klinczak (2020), os efeitos se deram na suspenséo das aulas presenciais, devido ao
risco de contagio e das medidas sanitarias adotadas pelos estados brasileiros; posteriormente, na
adequacao do ensino para 0 modo remoto, onde as atividades eram desenvolvidas pela internet e
redes sociais; 0s professores tiveram que adaptar-se também a nova realidade da sala de aula online;

e 0 atraso no calendario.

Para evitar a propagacdo do contagio da Covid-19, em marco de 2020, a UFAL decidiu
suspender, em todos os campis da universidade, por tempo indeterminado, as aulas presenciais.
Recém ingressado no mestrado, conversei com prof. Dr. Sérgio Ifa sobre a pesquisa e decidimos
esperar o retorno das aulas presenciais para a realizacdo da coleta de dados. Tinhamos esperancas
de que logo tudo isso passaria e que a enfermidade estaria prontamente controlada e superada. Ao
refletir agora, compreendo que fui tolo em ter esperanca quanto a possiveis acdes positivas do
nosso presidente, no que tange ao enfrentamento da pandemia, que ele seria minimamente um bom

gestor contra a pandemia. Que engano.

O tempo passou, a situacao da pandemia so piorava, e eu ficava cada vez mais preocupado
com o mestrado. Lembro-me de que até cogitei modificar o objeto da pesquisa a ser desenvolvida
no CCC e me perguntei: por que ndo pesquisar o CCC desde a perspectiva dos relatérios como
havia feito no PIBIC do ciclo 2019-2020? Acredito que a pesquisa teve um resultado lindo e que
seria interessante para um mestrado. Ou, por que ndo realizar uma pesquisa em livros didaticos
desde a perspectiva do Letramento Critico? Indicou-me a profa. Dra. Flavia Meniconi. Era minha
luz no fim do tanel. Pensava que tivesse encontrado uma saida. Sua indicacdo foi motivada pelo
fato de que, até 0 momento, eu ndo havia produzido nada e, por fim, tinha pouco tempo para o
desenvolvimento da pesquisa e a escrita do texto da dissertacdo. Minha pesquisa estava

estacionada. Além disso, 0 CCC também estava parado pelo corte de verbas do Governo.

Porém, como poderia pesquisar livro didatico, algo que nunca tinha feito antes? Né&o
importava, estava desesperado. No entanto, prof. Dr. Sérgio I1fa ndo concordou com a mudanca de
proposta, pois achava que eu deveria pesquisar ensino-aprendizagem de lingua espanhola,
pesquisar aquilo que tanto amo. Confesso que ndo fiquei satisfeito com essa recusa, afinal, ndo
havia nada planejado, como poderia pesquisar ensino-aprendizagem do espanhol? Nao havia nem

uma proposta de curso montada. Além do mais, o CCC ndo estava funcionando na pratica. Como
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colocar em a¢do uma pesquisa em um contexto que estava sendo afetado pelos efeitos da pandemia

e, portanto, sem funcionamento naquele momento?

Nesse contexto cadtico, profa. Dra. Flavia Meniconi foi fundamental, uma vez que
pensamos, discutimos e, assim, idealizamos o curso remoto “Leitura, oralidade e escrita em Lingua
Espanhola: praticas de letramento e decolonialidade”, que descreverei a seguir. Apés a criacdo do
curso, verificamos junto aos coordenadores de extensdo a possibilidade de aprovacdo em tempo
habil. Lembro que foi tudo uma correria. Com a aprovacdo, colocamo-nos a realizar uma
divulgacéo emergencial e ir em busca dos alunos. Foram muitas horas em frente ao computador e
em constantes reunides remotas com a profa. Dra. Flavia Meniconi. Gracas a todo o trabalho

conjunto, conseguimos desenvolver o curso.

Ap0s discutir sobre os impactos da Covid-19 na sociedade, na educagdo e na minha
pesquisa, a seguir, apresento o curso remoto “Leitura, oralidade e escrita em Lingua Espanhola:

praticas de letramento critico e decolonialidade, espaco onde os dados foram coletados.

2.5 Curso remoto: Leitura, oralidade e escrita em Lingua Espanhola: praticas de

letramento critico e decolonialidade

O curso se propbs a um processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola, voltado
para o desencadeamento da reflexdo critica e decolonial sobre questdes sociais para possiveis
transformacdes e tomadas de acBes, contribuindo para a superacdo das injusticas sociais. Os
objetivos especificos do curso foram: promover a formacdo critico-reflexiva e decolonial dos
participantes; ler e compreender textos de diferentes géneros textuais; possibilitar o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem e comunicacdo em diferentes situacGes
comunicativas; desenvolver a capacidade de leitura, interpretacdo e argumentacdo em lingua
espanhola; desenvolver a capacidade de problematizar e posicionar-se criticamente a respeitos de

temas de cunho social; aprimorar os conhecimentos formais e gramaticais da lingua.

Para tanto, a proposta foi submetida a apreciacdo da Diretoria da Faculdade de Letras e,
posteriormente, para a Pro-reitoria de Extensdo para a aprovagdo e cadastro no Sistema Integrado

de Gestdo de Atividades Académicas, portal onde sdo emitidos os certificados dos participantes.
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Para a divulgacdo, procurei uma plataforma no Google para a construgéo de folder, utilizei
o site Canva®®. Apds a aprovacéo da orientadora, realizamos a divulgacéo pelo Instagram do CCC
Espanhol (ccc.espanhol), como também em grupos de WhatsApp, Facebook e demais redes sociais.

Figura 1 — Divulgacéo no Instagram do CCC Espanhol

ATE!*I(;AO ALUNOS DO CCC ESPANHOL!
ESTAO ABERTAS AS INSCRICOES PARA
O CURSO:

ENCONTROS: TER E QUI - 17:00 AS 18:40

PRAZO DE INSCRIGAO: O1 A 10 DE MARGO.

Inscrigdes via: andrey.silva@fale.ufal.br

Qv N

R =N

ccc.espanhol Atengao, alunos!

Nos, do CCC, em carater do contexto de pandemia,
estamos ofertando o curso acima com a disponibilidade
de 30 vagas. Corram e garantam ja a sua vaga. Curso
remoto!

Fonte: Autor, 2021.

Ap0ds a divulgacdo, as/os interessadas/os me enviaram e-mails solicitando a participacdo no
curso e informacdes pessoais e universitarias. Um deles foi o comprovante de matricula. Em
devolutiva, eu me apresentei, agradeci o interesse em participar, expliquei a proposta do curso
como sendo uma pesquisa de PIBIC e mestrado® e, para melhor conhecé-los, apliquei um

formulario inicial (apéndice A) — que sera detalhado nos instrumentos de coleta.

Os encontros ocorreram no periodo de 20 de marco a 20 de julho, com um total de 23

encontros. As aulas aconteciam de modo sincrono, pela plataforma Google Meet, as tercas e

15 Acesso em: https://www.canva.com/es_419/.

16 Além da pesquisa de mestrado, o curso também tinha como objetivo a coleta de dados da minha pesquisa de PIBIC
do clico 2020-2021, sob a orientagdo do prof. dr. Sérgio Ifa, que, para uma melhor compreensdo, estara disponibilizado
meu Plano Individual de Trabalho no anexo A. A pesquisa do PIBIC foi brevemente discutida na subsecédo sobre o
Projeto Casas de Cultura no Campus. Assim, devido a pesquisa do PIBIC e do mestrado, utilizei a aprovacao do Comité
de Etica de nimero 2.923.180, aprovado em 27 de setembro de 2018, disposto no anexo B.
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quintas-feiras, a partir das 17 horas e tinham duragéo, cada uma, de 100 minutos, perfazendo uma

carga horéria de, em média, 35 horas sincronas totais.

2.6 O que discutiamos nas aulas?

Embora Profa. Dra. Flavia Meniconi e eu tivéssemos elaborado o curso e, devido a isso,
tivéssemos liberdade para a elaboracdo das aulas e dos materiais, podendo escolher quais temas
seriam discutidos e quais materiais ou conteudos seriam programados, inquietava-me a ideia de ter
que decidir tudo sozinho, sem a participacdo das/os alunas/os. Afinal, eu ndo estava s6 no curso.
N&o era um curso meu. Por tudo o que havia lido e discutido sobre letramento critico e
decolonialidade, considerava importante incluir as/os participantes nas decisdes sobre os temas. Eu
acredito que, se decidisse tudo sozinho, estaria sendo impositivo, reproduzindo uma racionalidade
de que o professor é o detentor de todo o conhecimento e dos processos das aulas. Como € que eu
seria transgressor se reproduzisse essa racionalidade colonial? Como eu estaria tentando
decolonizar as praticas da sala de aula dessa forma? Definitivamente eu ndo queria isso, eu queria

ir alem!

Sendo assim, entre as perguntas no formulario inicial, enviado no meu primeiro contato
com as/os participantes, pedi para que indicassem temas que gueriam discutir, que os interessavam.
Como esperado, os temas foram diversos e ricos, um total de 28. Temas como: cultura, historia dos
paises hispanicos, politica, sociedade, género, raca, racismo, xenofobia, preconceito, variagcdo
linguistica, entre outros. E importante ressaltar que, no mesmo formulario, questionei sobre quais
temas ndo poderiamos discutir, religido e politica foram os mais recorrentes. Acredito que a
exclusdo desses dois assuntos, em especifico, provém do entendimento social de que sdo tabus —
como exposto no ditado popular brasileiro que diz: “religido e politica ndo se discutem” - € que, ao

serem discutidos, gerariam exaltacdo de animos e, de modo agravante, a perda da civilidade.

Com tantos temas indicados, coloquei-me a refletir sobre a ordem das aulas e seus
respectivos temas. Novamente, inquietou-me o fato de ter que decidir essa ordem, entdo optei por
planejar o primeiro tema e que, a partir das discussdes geradas, a aula seguinte seria planejada. Ou

seja, uma aula levaria a outra, os temas estariam sempre conectados, trabalhados em um continuo.



Assim, para melhor ilustrar, apresento um cronograma parcial'’ com as datas dos encontros, 0s

temas, materiais utilizados'® e objetivos das aulas.

Quadro 1 — Cronograma parcial das aulas

Data Tema Materiais Obijetivos
20/03 | América Mousica Latinoamérica do e Apresentar 0 Curso;
Latina grupo Calle 13
e Conhecer a todas/os;
e Discutir/refletir sobre os paises
hispénicos;
e Produzir diario reflexivo no padlet.;

22/03 | Esteredtipos | Video: Top 10 Paises de e Discutir/refletir/problematizar sobre
e Ameérica Latina que Debes 0s estereotipos e preconceitos sobre
preconceitos | Visitar; 0s paises latino-americanos;
sobre os . . o ]
paises Texto: Estereotipos latinos: e Produzir diario reflexivo no padlet.;
latino- ¢como nos ven los
americanos | €xtranjeros?

06/04 | Sexualizacdo | Propagandas publicitarias; e Discutir/refletir/problematizar sobre
da mulher . . a sexualizacdo da mulher latina;
latina Texto: La sociedad necesita

dejar de sexualizar a las e Apresentar o género autobiografia;
mujeres latinas )
e Produzir uma autobiografia na
Mdsica: Geni e o Zepelim de perspectiva de Geni.
Chico Buarque
08/04 | Feminicidio | Video: La vuelta al mundo: e Discutir/refletir/problematizar sobre
alarmantes cifras de o feminismo no Brasil;
feminicidios en Brasil, . . .
Colombia y México; e Produzir um diario reflexivo no
padlet.
Texto: Casi 750 mujeres
fueron asesinadas en 2020 en
cinco estados de Brasil.

13/04 | Violéncia Textol: Nadie habla de los e Discultir/refletir/problematizar sobre
contra hombres maltratados; a violéncia contra homens;
homens
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17 Devido ao tamanho da tabela, optei por apresentar apenas um recorte da tabela e no apéndice B dispor o cronograma
completo das aulas.

18 E necessario ressaltar que para as aulas eram produzidos arquivos PDFs com todos os materiais utilizados em aula,
textos, videos, musicas, curtas-metragens, todos com seus respectivos links de acesso, como também algumas
perguntas formuladas por mim para contribuir nos debates. Os materiais sempre foram compartilhados com as/os
alunas/os no grupo do WhatsApp.
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Texto 2: “Suelta el e Produzir um diario reflexivo no
cuchillo”: el fendmeno padlet.

oculto de los hombres
maltratados por mujeres.

Video 1: Violencia de
género: mujer vs hombre,
hombre vs mujer;

Video 2: Violencia contra
los hombres, un mal
silencioso.

Fonte: autor, 2021.

No fim dos encontros, ao questionar as/os participantes sobre os aspectos positivos e/ou
negativos do curso, alguns alunos manifestaram seus pontos de vista sobre os temas das aulas,
como podemos ver no excerto a seguir:

Acredito que foi 6timo os temas irem emergindo da prépria discussdo e irem sendo
articulados, porque penso que ndo faria sentido ter todos os temas delimitados antes e 0s

participantes ndo terem interesse. Essa flexibilidade foi um bom ponto e a frequéncia de
duas vezes na semana também (Dora, questionario final, 2021).

[.]

Eu esperava menos do curso, tanto € que no inicio pensei em nao continuar. Contudo,
achei sim que o curso se desenvolveu de forma enriquecedora e critica ao mundo que nos
rodeiam. Houve uma aproximacdo do tema discutido ao grupo social que convivemos. De
forma facil, pode-se assimilar os temas discutidos a acontecimentos que nos rodeiam. E
isso é uma tarefa dificil e quase sempre esquecida por muitos professores. Nao falo apenas
por ser aluno de ciéncias sociais, mas os temas discutidos despertaram pensamentos
criticos sobre que posicBes estamos tomando frente a cenarios da transfobia, do
feminicidio, racismo ocasionando mudangas ndo s6 em mim mas creio que em todos que
ali vivenciaram. E discutir todos esses temas pensando em espanhol é o diferencial usado
(Magnus Bane, questionario final, 2021).

Os comentarios de Dora e Magnus Bane revelam como a minha proposta a respeito dos
temas foi aceita positivamente pelos participantes, uma vez que basear as aulas a partir dos temas
de interesses das/os participantes motivou-os a efetiva participacdo nos encontros. Além disso, é
interessante identificar como esses temas sociais contribuiram efetivamente para a

desnaturalizacdo das praticas de opressao em nossa sociedade.

Em minha perspectiva, optar por aulas tematicas, a partir das escolhas das/os participantes,
contribuiu para a sua formacdo critico-cidadd, uma vez que 0s encontros proporcionaram o

desencadeamento da reflexdo critica a respeito das questdes sociais, a partir das nossas realidades.
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Afinal, ndo queria, nas aulas, discutir os acontecimentos na Espanha, ou em qualquer lugar do
mundo. Eu queria discutir as realidades das/os alunas/os, suas subjetividades, suas atitudes, sua
familia, enfim, um ensino socialmente contextualizado para que as/os alunos pudessem observar e

atuar (n)o mundo de um modo que anteriormente ndo era possivel.

Além disso, a partir dos estudos de Santos (2018), compreendo que minha prética esteve
embasada na perspectiva da pedagogia para a Justica Social (PJS), visto que, durante o curso, foi
construido um curriculo voltado ao combate de sistemas de opressao e de injusticas sociais, através
das aulas tematicas. De acordo com o autor, os temas alinhados a perspectiva da PJS se voltam “a
topicos de natureza polémicas que envolvem grupos marginalizados e oprimidos” (SANTOS,
2018, p. 54). Para tanto, faz-se necessario discutir termas nas aulas como: feminismo, sistemas de

pressdo, racismo, direitos humanos, entre outros, desde uma perspectiva conscientizadora e critica.
2.7 As/Os participantes da pesquisa®®

Ap0s o processo de inscricdo, que aconteceu entre 01 a 10 de marco de 2021, iniciamos 0
curso com 16 (dezesseis) participantes e concluimos com 12 (doze). As/Os alunas/os eram
graduandas/os das mais diversas areas do conhecimento, desde Letras até Engenharia, como
também de diferentes niveis de proficiéncia, desde aquelas/es que nunca estudaram espanhol na
vida até as/os que ja estavam em niveis intermediarios no CCC. Seguem imagens?° das/os

participantes do curso no primeiro e Ultimo encontro:

Figura 2 — Participantes no primeiro encontro do curso.

¥Todas/os as/os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa (apéndice C).

20 Todas/os as/os participantes autorizaram o uso da imagem.
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Fonte: autor, 2021.

Figura 3 — Participantes no Gltimo encontro do curso

Fonte: autor, 2021.

A seguir, descrevo brevemente as caracteristicas das/os alunas/os frequentadoras/es do
curso. Essas caracteristicas das personalidades das/dos participantes foram identificadas ao longo
dos encontros, como também foram coletadas no questiondrio inicial, a partir da pergunta:
descricdo pessoal, quem sou eu? Além disso, com 0 objetivo de manter a identidade das/os
participantes sob sigilo, solicitei, no formulario inicial, que todas/os escolhessem nomes ficticios

para serem utilizados na pesquisa.

Quadro 2 — Perfil das/os participantes da pesquisa

NOME GRADUACAO | PERFIL




Aria Graduanda em E timida e falava muito pouco na aula, mas sempre se dedicava
Enfermagem na | nas producdes solicitadas. Esteve presente na maioria das aulas.
UFAL. Era estudante no CCC espanhol no nivel intermediario. Em suas

palavras, gosta de conhecer novas culturas, sempre gostou do
espanhol, como também de outros idiomas.

Antunes Graduando em E extrovertido e foi muito participante nas aulas, embora tenha
Biblioteconomia | estado apenas nos encontros iniciais do curso. Era estudante no
da UFAL. CCC Espanhol no nivel intermediario. Em suas palavras, é

jornalista e revisor de texto, morador de Macei6 e curioso pela
cultura, histéria e musica de paises em geral.

Cavalcante | Graduando em E extrovertido e foi muito participativo nas aulas, embora pouco
Engenharia de dedicado nas producdes solicitadas. Nunca tinha estudado a
Agrimensura na | lingua espanhola e viu no curso essa oportunidade. Em suas
UFAL. palavras, &€ um jovem com muita vontade de viver e aprender,

gosta das relacdes interpessoais, de generosidade e de gentileza,
além de ser um amante do esporte e das coisas boas da vida.

Cristian Graduando em E muito timido e falava muito pouco durante as aulas, porém

Lobbar Letras sempre se dedicava nas producdes solicitadas. Estudou lingua
Portugués na espanhola em cursinho na sua cidade, apresentava conhecimento
UFAL. bésico da lingua. Nas horas livres, além de se dedicar aos

estudos, é encantado pela escrita, principalmente de poemas.

Cleide Graduanda em E extrovertida e sempre participava das discussdes nas aulas,
Psicologia na além de se dedicar nas producdes solicitadas. Esteve presente na
UFAL. maioria das aulas. Era aluna do CCC Espanhol no nivel

intermediario. Em suas palavras, gosta de ler livros, ver filmes e
estudar linguas.

Dora Graduanda em E timida, mas isso ndo a impediu de participar de todas as
Psicologia na discussbes propostas, além de ser dedicada nas producBes
UFAL. solicitadas. Era aluna do CCC Espanhol no nivel intermediério.

Em suas palavras, é desastrada e perfeccionista, ama tudo que
envolve arte.

Erika Graduanda em E timida, no entanto, isso ndo a impediu de contribuir com as
Biblioteconomia | discuss@es e reflexdes propostas. Era aluna iniciante nos estudos
na UFAL. de Lingua Espanhola. Em suas palavras, buscava sempre novos

conhecimentos sobre temas sociais.

Fernanda Graduanda em E extrovertida, porém apenas participava de algumas discussoes

Letras Inglés e
mestranda do
Programa de
Pds-Graduacao
em Linguistica e
Literatura da
UFAL.

devido os estudos, além disso, também se dedicou pouco as
produgdes solicitadas. Era aluna do CCC Espanhol no nivel
intermediario. Em suas palavras, passa maior parte do tempo
estudando, no tempo livre, gosta de estar com a familia e
namorado, como também gosta de assistir filmes, séries e
novelas, alguns em lingua espanhola.
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Jasmim Graduanda em E extrovertida e bastante participativa nas discussdes das aulas,
Letras Espanhol | porém pouco dedicada as produgdes. Era professora em
na UFAL. formagdo inicial no CCC Espanhol. Amante da vida e da

astrologia, sempre de muito bom humor e de um coragéo gigante.
E uma mulher que transpira amor pela lingua espanhola.
Magnus Graduando em E timido, mas participava de algumas discussdes, no entanto,
Baine Ciéncias Sociais | pouco dedicado as producdes. Era estudante no CCC Espanhol
no nivel intermediario. Em suas palavras, é alguém que busca ir
além das limitagBes, além do horizonte e das aguas mais
profundas. Que busca agir com o coragdo e sinceridade.

Maria Graduanda em E timida, porém participava de algumas discussdes, além de ser
Letras dedicada nas producBes solicitadas. Era estudante do CCC
Portugués na Espanhol com conhecimentos bésicos da lingua. Em suas
UFAL. palavras, além de amar conhecer coisas novas, € apaixonada por

poesia e ama estar ao ar livre.

Martha Graduanda de E timida, mas isso ndo a impediu de participar de algumas
Servico Social discussoes, além de ser dedicada as producdes pedidas. Era
na UFAL. estudante do CCC Espanhol com conhecimentos basicos da

lingua. Em suas palavras, é mais uma entre tantas, com suas
individualidades, questionamentos e emocgdes. Em seu tempo
livre, se dedica aos estudos, desenho, assistir e as atividades
domeésticas.

Rosa Graduanda em E timida, mas isso nio a impediu de participar de algumas
Ciéncias discussdes das aulas. Participou apenas nos encontros iniciais do
Contabeis na curso. Estudante iniciante no aprendizado da Lingua Espanhola.
UFAL. Em suas palavras, estava sempre em busca de novos

conhecimentos.

Santos Graduando em E timido e, embora estivesse sempre nas aulas, pouco participava
Letras Espanhol | das discussfes, mas se dedicava as producdes solicitadas. Como
na UFAL. estudante dos primeiros semestres da graduacdo em Letras

espanhol, apresentou conhecimentos bésicos da lingua. E um
jovem amante da cultura nipénica.

Silvia Graduanda em E extrovertida e muito participativa das discussdes nas aulas,
Historia na embora tenha participado somente nos encontros iniciais do
UFAL. curso. Era estudante do CCC Espanhol com conhecimentos em

nivel intermediario. Em suas palavras, tinha interesse em
aprofundar seus conhecimentos da lingua.

Sinha Graduanda em E extrovertida e muito participativa nas discussdes das aulas,

Vitéria Letras Espanhol | além de ser dedicada as produc6es solicitadas. Embora estudante

na UFAL.

dos primeiros semestres da graduagdo, apresentou
conhecimentos intermediarios da lingua espanhola. Se define
como curiosa e impaciente, apaixonada pela leitura de
quadrinhos, além de gostar de artes, trabalhos manuais e plantar
flores.

47



48

Fonte: Adaptado de Santos, 2018.

2.8 Os instrumentos de coleta.

Apos apresentar brevemente os participantes da pesquisa, a seguir, discorro sobre 0s
instrumentos de coleta de dados adotados na investigagdo. Ao considerar a perspectiva qualitativa
deste estudo, adotei uma diversidade de fontes de informacdo para a constru¢cdo de uma

interpretacéo relevante da experiéncia da pesquisa, a saber:

e Questionario inicial: enviado aos participantes antes do inicio do curso, o questionario
tinha o objetivo de conhecé-los melhor, sondar as expectativas para com o curso, avaliar 0s
conhecimentos linguisticos-discursivos e, por ultimo, saber os temas que poderiamos, ou

ndo, trabalhar durante os meses seguintes.

e Planos das aulas: analisar e refletir sobre as aulas planejadas e ministradas por mim
durante a pesquisa. Com os planos das aulas, eu pude compreender como as oficinas foram
planejadas previamente e, posteriormente, os resultados efetivamente conquistados nos

encontros.

e Gravagcdes das aulas: todas as aulas ministradas foram gravadas em video, diretamente no
Google meet. As gravacdes, além de servirem como registro integro das aulas para
necessarias transcri¢des, possibilitaram-me refletir sobre as experiéncias vividas nas aulas,
desde os sentimentos, emocdes, gestos, 0 que eu disse, 0 que as/os demais participantes
disseram. Houve também a possibilidade de repensar posicionamentos, atitudes, praticas,

modos enquanto ser social e docente.

e Diarios reflexivos: as minhas narrativas escritas apds cada aula, onde
discuto/reflito/questiono os pontos positivos e negativos daqueles momentos, onde reflito
sobre minha pratica e sobre fatores que me inquietaram naqueles momentos. Era o encontro
do eu comigo mesmo, das alegrias, fracassos, criticas, buscas por solu¢des, era eu desnudo

a mim mesmo.
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e Diérios reflexivos das/os alunas/os: inspirado no caderno de los sentimentos de Araujo
(2018), criei um espaco na plataforma padlet??? para que as/os participantes se sentissem
a vontade e realizassem reflexdes sobre as aulas, os temas discutidos, as inquietacOes,

sentimentos, desabafos, os pensamentos, entre outros.

e Producdes escritas: como proposta de atividade, em alguns encontros, solicitei algumas
producdes escritas. A partir delas, pude acompanhar o desenvolvimento das habilidades
linguisticas-discursivas e as manifestacGes da criticidade das/os alunas/os. No mais, para
que os textos pudessem ter uma circulagio maior, ndo so entre o escritor e eu, criei um site?

na plataforma Wix, para uma maior socializagdo das producdes.

e Mensagens nas redes sociais e e-mail: espacos comunicativos entre as/os alunas/os e eu,
onde conversdvamos, discutiamos as atividades e produgdes escritas, compartilhavamos
curiosidades e informacdes relacionados ao curso, além disso, eram espacos onde eu

enviava 0s materiais das aulas.

e Grupo focal?: no final de cada més dos encontros, eu realizava um momento de
autoavaliacdo do curso até aquele momento. Ao fim da aula, eu reunia a todas/os e
questionava sobre o andamento do curso, sobre as propostas de discussdes e atividades,
questionava sobre a minha pratica docente e no que deveria melhorar, e quais temas

queriam discultir.

e Questionario final (apéndice D): proposto ao corpo discente no fim do curso, o
questionario teve por objetivo compreender todo o processo de ensino-aprendizagem
proposto pelo curso, suas contribui¢des sociais e educacionais para as/os alunas/os, coletar

informacdes sobre as aulas a partir dos temas de cunho social, do desenvolvimento das

21 Plataforma online que possibilita a criagdo de murais interativos e colaborativos.
22 Link do padlet do curso: https://padlet.com/andreysilva2/r3bk0ukxfj16f339.
23 Link do site: https://cccespanholufal.wixsite.com/my-site-1.

24 Segundo Backes et al. (2011, apud. MENICONI, 2015, p. 93), o grupo focal é um instrumento de coleta de dados
caracterizado pelo desenvolvimento de entrevistas em grupo, com a interagdo como elemento integrante do método.
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habilidades linguisticas-discursivas, como também acolher a possiveis sugestfes para a

minha formacdo.

Nesta secdo, discorri sobre a Linguistica Aplicada, campo que situo a minha pesquisa.
Apresentei 0s pressupostos da abordagem metodoldgica autoetnografica para, entdo, discutir sobre
0 contexto pandémico atual e suas consequéncias sociais para a minha investigagdo. Argumentei
sobre o projeto CCC enquanto espaco onde realizei a pesquisa, como também o curso remoto, as
aulas e os temas, 0s participantes e instrumentos de coleta de dados. Na secdo seguinte, arguirei
sobre o0s aportes tedricos que nortearam o presente trabalho.
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3. AS TEORIAS QUE ME GUIARAM ATE AQUI...

Nesta secdo, discorro sobre os pressupostos tedricos que norteiam meu fazer docente e a
pesquisa desenvolvida. Para tanto, inicio discutindo a concepcao de lingua enquanto pratica social,
contrapondo a visdo proposta pelos estudos estruturais, que fortemente impactou o campo da
Ciéncia da Linguagem no inicio do século XX. Em seguida, explico o que compreendo por lingua
estrangeira e segunda lingua, e, a partir destes conceitos, 0 motivo de utilizar o termo lingua
adicional. Por conseguinte, disserto sobre o modelo tradicional de ensino como prética
apassivadora das/os alunas/os e como perpetuadora das relagdes de poder dentro da sociedade para,

em seguida, explanar as teorias basilares da pesquisa, o Letramento Critico e a Decolonialidade.

3.1 Lingua como pratica social

Durante o século XX, por meio da publicacdo do Curso de Linguistica Geral de Ferdinand
de Saussure, foram definidos o objeto e o método de estudo para a ciéncia da linguagem,
denominada Linguistica. Em sua obra, o autor iniciou expondo os elementos constitutivos da
linguagem, definindo-os como lingua e fala. A lingua é entendida como um sistema abstrato dentro
de si mesma, constituida essencialmente da unido do sentido (significado) e da imagem acustica

(significante).

Embora a compreensédo de lingua como sistema nédo tenha sido novidade, a contribui¢do do
autor genebrino estd na acepcdo mais precisa da impossibilidade da apreensdo das unidades
linguisticas fora do sistema especifico, ou seja, é dentro do sistema linguistico que esta o seu modo
de realidade (NORMAND, 2009, p. 50). Apesar do autor nunca ter afastado a lingua do social,
adotava-a como fator homogeneizante da sociedade, ou seja, a lingua se impde sobre a massa
falante e todos a aceitam sem questionar. E a partir do social que surge o padrdo que a lingua

assumira.

Como apontado por Bezerra, Agra e Aradjo (2020) e Seidel e Silva (2017), Saussure
localiza-se dentro dos estudos positivistas. Assim, em seus estudos sobre a lingua, ndo se interessou
pelas interferéncias exercidas pelos fatores sociais. Deste modo, afastado do carater social, a lingua
foi concebida pelo autor genebrino como um objeto ideal para a ciéncia da linguagem, por ser

estavel, homogénea e a unidade da linguagem.
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A fala, compreendida como a “soma do que as pessoas dizem” (SAUSSURE, 2006, p. 27),
dentro dos seus estudos apresentava-se como episodios concretos e individuais da lingua, por ndo
apresentar um padrédo, ndo ser sistematica, conforme defendia o autor, ndo poderia ser objeto da
Ciéncia da Linguagem. Cabe ressaltar que, como afirmado por Seidel e Silva (2017), Saussure ndo
afastou a fala da ciéncia da linguagem e também ndo a atribuiu a outro campo de estudo, uma vez
que estd subordinada a lingua, assim, “a atividade de quem fala também deve ser estudada no

ambito da Linguistica” (SEIDEL; SILVA, p. 181).

Segundo Carvalho (2013), a partir da concepc¢do de lingua cunhada por Saussure, 0s
métodos de ensino de linguas desenvolvidos no século XX, sejam por correntes psicologicas ou
por linguistas, relacionavam o processo de ensino-aprendizagem de linguas a aquisic¢éo do codigo
linguistico, com o dominio de estruturas por meio de exercicios que possibilitariam aos alunos
dominarem o codigo objetivando a comunicagéo e desconsiderando as realidades/contextos dos
alunos. Sendo assim, a lingua enquanto cédigo se reduzia a um instrumento de comunicagéo a ser

dominado por emissor e receptor.

Em minha vida, essa compreensdo de lingua e o0 método estruturalista estiveram sempre
presentes, seja como aluno ou professor. Assumo que também ja fui um reprodutor de tal
perspectiva. Afinal, quantas e quantas vezes eu trabalhei conjugacao verbal descontextualizada?
Quantas aulas eu ndo levei frases soltas para que os alunos preenchessem com o verbo conjugado
corretamente? Quantas vezes trabalhei com quadros com conjugacéo verbal? Admito que foram
incontaveis vezes. Até mesmo durante a realizacdo da presente pesquisa, eu quis recorrer ao
trabalho estrutural e gramatical, a partir de uma aflicdo que tomou posi¢do em minha alma, embora
as aulas estivessem ricas em debates, sentia que faltava algo, esse algo seria o trabalho
descontextualizado com a gramatica? Para ilustrar essa angustia, apresento recorte do meu diario
reflexivo:

Sei 0 que quero, trabalhar a gramética a partir do texto, ndo descontextualizada, mas como
fazer isso em meio a tantas inquietacBes? Serd que ndo sou eu que quero trabalhar
explicitamente a gramatica e estou compreendendo esse pedido dos alunos por material
desta forma? Serd que os alunos estdo presos a uma visao tradicional de ensino e realmente

querem que eu trabalhe gramatica? Serd que minha abordagem esta sendo suficiente?
(Diério reflexivo, 2021).

Lembro-me que liguei desesperado, em plena sexta-feira, para a professora Dra. Flavia

Meniconi para discutir essa inquietagdo. Eu estava verdadeiramente angustiado e aflito. Afinal,
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como poderia ser transgressor repetindo um padréo que eu criticava? Como é que eu advogo um
ensino critico-reflexivo e reproduzo um ensino apassivador? Apds conversar com a orientadora e
ap6s muita reflexdo — composta por um misto de lagrimas e ranger de dentes -, decidi continuar
com minha proposta e ir além da mera reproducdo, ir para um ensino-aprendizagem que

compreende a lingua enquanto prética social, ndo como um sistema fechado em si mesmo.

E salutar destacar que, durante todo esse processo reflexivo e angustiante, perdi incontaveis
noites de sono pensando sobre o motivo de eu querer trabalhar a gramética explicitamente. Minha
concluséo? Por ser mais seguro para mim, pois, como eu discuti anteriormente, eu vivi essa pratica
gramatical em minha vida escolar e, em diversos momentos, como professor. Além disso, eu néo
precisaria passar horas e horas elaborando aulas e materiais questionadores, problematizadores,

reflexivos. Precisaria apenas consultar uma gramatica e um livro de exercicios.

Para contrapor essa perspectiva, adoto nesta pesquisa a visao de lingua para Bakhtin e o

Circulo (2006) que, por sua vez, compreendem a lingua? enquanto fendmeno social da interagio
verbal, ndo como sistema abstrato, nem pela enunciagdo monoldgica isolada. Nas palavras do autor,
A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas

linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiol6gico de

sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da

enunciacdo ou das enunciacbes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125).

Sendo assim, ndo € possivel compreender a comunicacdo verbal desvinculada a situacdo
concreta. Em outras palavras, € impossivel apreender a real natureza da lingua associando-a
unicamente a atividade psicofisioldgica dos interlocutores. De maneira oposta, é necessario inserir
0s sujeitos sociais no complexo da interacdo verbal concreta. Em relacdo a essa questdo, Santos
(2018) defende que a lingua viva, evidenciada na interacdo social, contrapfe o conceito
estruturalista de didlogo, que esta constituido por um individuo ouvinte e um outro, o locutor. Para

0 autor, essa configuracdo pressupde um passivo e um ativo no fendémeno social da interacéo.

25 Segundo Seidel e Silva (2017), devido a tradugdo soviética dos estudos da linguagem, ndo houve distingao entre
lingua e fala, uma vez que ndo seria possivel distinguir “o campo do conhecimento (objeto de estudo) e o campo da
pratica (sistema em uso pelo ser humano)” (p. 184).
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Bakhtin (2003) compreende esse fendbmeno ativo-passivo da comunicagéo verbal como
limitado, uma vez que, para o filésofo da linguagem, o interlocutor, seja real ou presumido, nao é
passivo. Na interacdo verbal, o outro, quando confrontado pelo discurso de outrem, ao compreender
a significacdo (linguistica) do discurso, assume uma postura frente a ele, ou seja, toma uma atitude
responsiva ativa. Nas palavras do autor,

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de uma
atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel); toda

compreensdo é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forgosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor (BAKHTIN, 2003, p. 291).

Assim sendo, ndo ha postura passiva dos participantes na comunicagéo, uma vez que toda
compreensdo é responsivamente ativa e todo ouvinte torna-se falante ao concordar, discordar,
aceitar, refutar, etc. Essa atitude responsiva é constituida pela visdo de mundo, experiéncias,
ideologias, crengas, “de uma atitude frente a propria vida real, vivida, concreta € socialmente

organizada” (VIANNA, 2019, p. 26).

Acredito que, nas minhas aulas, as/os participantes assumiram uma atitude responsivamente
ativa quando se posicionaram ideologicamente sobre os temas sociais, a partir do que
acreditam/defendem, desde as concepcdes construidas por meio dos conhecimentos de mundo, das
experiéncias de leituras de diversos textos e dos espacgos dialdgicos criados nos encontros. Esses
posicionamentos e atitudes discursivos foram externados nos debates e nas producdes escritas

produzidas durante o curso.

Além disso, € importante evidenciar o carater social e ideologico da lingua
(VOLOCHINOV, 2017). E social porque a enunciagio concreta so acontece entre sujeitos reais
(ou presumidos) sécio-historicamente situados e socialmente organizados e, além disso, as
significacdes s6 podem ser compreendidas dentro do contexto que se atrelam a uma “situagdo
particular de comunicagao pertencente a um fluxo discursivo ininterrupto” (SANTOS, 2019, p. 36).
E ideoldgico, porque o signo ndo se sujeita somente & parte da realidade natural e social, também

reflete e refrata®® uma outra realidade, “sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel,

26 “Quer dizer: com os signos podemos apontar para uma realidade que lhes ¢ externa (para a materialidade do mundo),

mas o fazemos sempre de modo refratado. E refratar significa, aqui, que com nossos signos nds ndo somente
descrevemos 0 mundo, mas construimos — na dindmica da historia e por decorréncia do carater sempre multiplo e
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percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias de avaliacdo ideoldgica
(falso, verdadeiro, correto, justo, bom etc.) podem ser aplicadas a qualquer signo”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 93).

Eu creio que, ao me respaldar na perspectiva da lingua a partir do seu carater social e
ideoldgico, ndo reduzida a estruturas, observei uma mudanca em minha pratica docente que, no
CCC, inicialmente estava voltada para um ensino descontextualizado, com foco apenas no sistema
da lingua, marcada pelo estudo dos tempos verbais e suas respectivas conjugacdes, e na

aprendizagem de vocabularios.

Lembro-me de que, certa vez, profa. Dra. Flavia Meniconi pediu para assistir uma das
minhas aulas, pois queria acompanhar meu desenvolvimento como professor em formagé&o inicial.
Nessa aula, minha pratica estava extremamente tradicional, embasada unicamente na exposicao de
estruturas linguisticas. Naquela aula, ela me mostrou que era possivel e necessario ir aléem. Que eu
poderia e deveria ensinar a gramatica contextualizada, a partir das praticas sociais. Nao era
abandonar a estrutura linguistica, mas transgredir a essa perspectiva, por meio do trabalho com a
gramatica a partir do texto e para o texto, acompanhado de leitura e discussdo sobre temas da

atualidade. Caminhar para a formacao social das/os participantes.

Deste modo, a partir das formacGes e de muitas leituras relacionadas as préaticas de
letramento, compreendi que o ensino de linguas adicionais deve assumir uma mudanca de
perspectiva, que reconheca a necessidade de um processo que va além da exposicdo exclusiva as
regras gramaticais e ortograficas, caminhando para espacos de construcao e aprimoramento do ser
humano, no qual os alunos assumem o valor educacional, por meio de uma abordagem
conscientizadora, oportunizando o engajamento social e a atuacdo no mundo, um mundo que esta

marcado pela pluralidade, pela diferenca e pelo outro (MONTE MOR, 2012).

Ap0ds definir o conceito de lingua adotado na presente pesquisa, agora discorro sobre o uso

da terminologia lingua adicional, no lugar de lingua estrangeira, e as implicacdes dessa escolha no

heterogéneo das experiéncias concretas dos grupos humanos — diversas interpretacdes (refragdes) desse mundo”
(FARACO, 2003, p. 50).
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processo de ensino-aprendizagem de linguas. Para tanto, inicio com uma discussao sobre lingua

estrangeira para, em seguida, definir o que compreendo por lingua adicional.

3.2 Lingua espanhola como lingua adicional

Leffa (1988; 2016) compreende lingua estrangeira como aquela que é estudada dentro de
uma comunidade, mas ndo € usada cotidianamente, ou seja, seu uso ndo é efetivado na
realidade/contexto social da/o aluna/o. Como exemplo, o autor ilustra com o caso da/o aluna/o que
estuda o inglés dentro do territério brasileiro. Além disso, para Leffa (ibid.), se faz necessario
distingui-la da concepgéo de segunda lingua, uma vez que esta Ultima pode ser compreendida como
a lingua que é estudada e que tem seu uso efetivado fora do contexto educacional da/o estudante,
isto &, a lingua da comunidade onde ela/ele esta inserida/o. A titulo de exemplo do tedrico, note-se
a/o aluna/o brasileira/o que foi a Franca estudar o idioma do pais.

Em seu estudo sobre a realidade de comunidades bilingues do Rio Grande do Sul, a partir
da definicdo de lingua materna, Spinaseé (2006) define os conceitos de lingua estrangeira e segunda
lingua. Para a autora, a segunda lingua pode ser compreendida como a ndo-primeira-lingua
adquirida pela necessidade de comunicacéo e para a integracdo social. Para tanto, a pesquisadora
afirma que é preciso uma situacéo favoravel no que diz respeito ao novo meio social e um contato
mais intensivo com a nova lingua, sendo assim, “¢ exigido que a comunica¢ao seja diaria e que a

lingua desempenhe um papel na integragio social” (SPINASEE, 2006, p. 6).

No tocante ao conceito de lingua estrangeira, Spinaseé (ibid.) compreende-a como a lingua
que, embora aprendida, ndo servird necessariamente para 0 processo de interacdo social do(s)
qual(is) a/o aprendiz faz parte, ou seja, embora essa lingua possa servir para fins de interacdo
especificos, ndo servird necessariamente para as interagdes sociais rotineiras, ndo sendo, portanto,

fundamental para a integracao social.

Ao discutirem sobre a inadequacdo dos termos segunda lingua, lingua franca, lingua
internacional e lingua estrangeira, Leffa e Irala (2014) propdem a nomeacao da lingua outra como
lingua adicional, pois a concebem como a lingua outra construida pela/o aprendiz a partir da lingua
materna ou das linguas j& conhecidas. Sendo assim, a construcao dos conhecimentos sistémicos da

lingua ocorre a partir do estabelecimento de relagbes ou contrastes com a(s) lingua(s) ja



57

aprendida(s). Na concepcdo desses autores, a produgdo dos enunciados acontece, primeiramente,

na lingua da/o aluna/o para depois ser transposta para a lingua estudada.

A respeito do objetivo da aprendizagem de uma lingua adicional, os autores (ibid.)
defendem que a aprendizagem ndo se baseia em interesses de outros paises. Em outras palavras, ja
ndo é importante optar pelo inglés americano ou o britanico, ou o espanhol peninsular e o hispano-
americano, mas para atender aos interesses das/os alunas/os. Por fim, Leffa e Irala (2014) ressaltam
a importancia da convivéncia pacifica entre a lingua adicional e a(s) lingua(s) ja possuida(s) pela/o
aluna/o, uma vez que elas detém objetivos diferentes e funcionam de modo complementar,
enquanto a adicional pode ser a lingua do trabalho, do estudo e do lazer, a materna é usada em

outros contextos, como a vida familiar, com amigas/os, nos servicos publicos.

Santos (2018) afirma que ambas as concepgdes, lingua estrangeira e segunda lingua,
apresentam um mesmo problema, uma vez que, ao compreender 0s conceitos anteriormente
definidos, distanciamos a lingua da realidade da/o estudante, passando a concebé-la como a lingua
do outro. Em outras palavras, como um elemento estranho a ser inserido dentro da realidade da/o
aluna/o. Além disso, como discutido por Moreira Junior (2016), adotar uma concepc¢éo de lingua
estrangeirizada possibilita a reproducdo de discursos hegeménicos de poder, como também as
mazelas arraigadas nesses discursos, a saber, os diversos tipos de preconceitos, 0 apagamento de
vozes e dos conhecimentos marginalizados, ndo privilegiados, “os quais interferem diretamente em

como vemos o mundo, agimos ¢ intervimos nele” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 65).

Posto isso, assumo a concepcao de lingua adicional proposta por Haupt e Vieira (2013), que
propde a desestrangeirizacédo do processo de ensino-aprendizagem de linguas, o que possibilitara
a ampliagdo dos nossos horizontes, uma vez que “esta lingua adicional perpassa as multiplas

relacdes da sociedade” (HAUPT; VIEIRA, 2013, p. 84).

Compreender a lingua adicional em uma perspectiva que busca a desestrangeirizacéo do
ensino de linguas, implica compreendé-la como lingua préxima, ndo mais afastada, estranha,
somente a lingua do outro, mas como acessivel, “a lingua que foi adicionada ao repertorio
linguistico-discursivo do sujeito por alguma necessidade real” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 65).
Nesta perspectiva, o ensino-aprendizagem de linguas vai além do desenvolvimento das habilidades

comunicativas (linguistico-discursivas), constituindo-se também como desenvolvimento da
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consciéncia critica sobre as realidades sociais em que os participantes atuam. Nas palavras do autor,
“ser proficiente em uma lingua adicional ndo ¢ suficiente se pensamos a educagdo como um espaco
para a problematizacdo e transformacéo das nossas praticas sociais (MOREIRA JUNIOR, 2016, p.
65).

Ao contrapor o entendimento do ensino da lingua do outro, a lingua desestrangeirizada
possibilita, primeiramente, a compreensao de nés mesmos, uma vez que “a sala de aula de linguas
adicionais € um bom lugar para descobrir quem se €, porque se esta necessariamente encontrando
um outro nessa lingua outra” (SCHLATTER, GARCEZ, 2009, p. 134). Assim, nesta compreensdo
do eu, nos deparamos com nds mesmos, 0s varios eus que nos compdem, além daqueles que,
durante a vida, “contribuiram e continuam contribuindo com a forma pela qual pensamos, agimos
e nos entendemos como tais nos diversos espacos sociais que participamos e colaboramos com
novos significados” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 66).

Além desse processo de autoconhecimento, a educagéo linguistica de uma lingua adicional
proporciona uma reflexdo critica sobre o que conhecemos, sobre 0 mundo, o outro, como afirmado
por Schlatter e Garcez (2009), uma vez que possibilita

posicionar-nos criticamente em relagdo ao que conhecemos; conhecer outras
possibilidades de insercéo e dimensionar o que é demandado para isso; avaliar se e como
podemos circular nessas praticas, cendrios, situagdes e grupos humanos, talvez de outras

sociedades, mas primeira e certamente das sociedades das quais somos € podemos ser
cidaddos (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 133).

Em suma, compreender o ensino da lingua espanhola como lingua adicional é promover
um processo de ensino-aprendizagem que, além do ensino das competéncias linguistico-
discursivas, possibilita a transformacédo de conduta do eu, a atuacédo e observacgéo (n)do mundo, de
um modo anteriormente impossivel, uma vez que ja ndo voltamos para o ponto inicial, movemo-
nos em um continuo fluir transformador que nos leva a uma nova temporalidade, uma nova
compreensdo pessoal, uma nova dimensdo relacional e situacional, visto que, como seres humanos,
as experiéncias sao transformacdes continuas na reflexdo e na acdo (SILVA; MENICONI; IFA,
2021). Além disso, o ensino desencadeia a reflexdo critica sobre questdes sociais para possiveis
transformacoes e tomadas de a¢Oes, a partir da avaliacdo dos seus proprios contextos sociais, para

a construcdo de uma sociedade justa, democratica e menos opressora.
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Esclarecida a concepgdo da lingua espanhola como lingua adicional, prossigo para a
subsecdo seguinte onde discuto o modelo tradicional de ensino presente nas instituigdes

educacionais brasileiras e seus impactos para o0 processo de ensino-aprendizagem.

3.3 Modelo tradicional de ensino — uma perspectiva apassivadora e colonizadora das/os

alunas/os

A sociedade estd em constante transformacdo, marcada pela influéncia das novas
tecnologias e meios de comunicacdo em massa, as vidas publicas e privadas se confundem e se
mesclam (MONTE MOR, 2012). Nessa perspectiva, as sociedades ja ndo sobrevivem
isoladamente. As relagcfes sociais ja atravessam as fronteiras geopoliticas e culturais (MULIK,
2011). Embora o mundo tenha se tornado vivo e atraente, como afirmado por Charlot (2017 apud.
DUARTE, 2018), a escola ndo evolui na mesma progressdo que a sociedade. Assim sendo, frente
a sociedade moderna, a instituicdo educativa ainda esta transmitindo saberes fossilizados,
desconsiderando a rapida evolucdo do mundo moderno. Além disso, a escola, fechada em si mesma
e fundamentalmente conservadora, tradi¢cdes ultrapassadas, ao transmitir uma cultura desconexa

das formas culturais novas que evoluem e tomam cada vez mais lugar na sociedade (ibid.).

Como discutido por Duarte (2018), dentro desta perspectiva de “escolas engessadas pelo
rigoroso modelo tradicional de ensino” (p. 23), as instituigdes educativas € o processo de ensino-
aprendizagem se tornam desinteressantes e ndo atraentes para as/os alunas/os, uma vez que “nao
querem ser reféns de um modelo onde o conteddo transferido venha pronto e ‘concluido’, e onde

o0 aluno deve assumir um papel de passivo” (p. 24).

Além disso, segundo o autor, ndo € mais interesse da/o aluna/o vestir uma roupagem de um
modelo que propGe a colecdo de informacGes repassadas, sem espagos para questionamentos e
problematizac6es, onde ndo lhe cabe espago para duvidas ou para interferir no processo de ensino.
No qual o bom aluno é aquele que ndo questiona o professor, ndo o inquire sobre 0s seus
conhecimentos docentes, aquele que ndo da trabalho. Para ilustrar seu pensamento, Duarte (ibid.)

recorre a Vasconcelos (1992, p. 2) para descrever uma aula dentro do modelo tradicional de ensino:

- Apresentagdo do ponto;

-Resolucdo de um ou mais exercicios modelo; - Proposi¢do de uma série de exercicios
para os alunos resolverem. O professor d& o ponto e pode até perguntar: "alguma ddvida?",
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"vocés entenderam, né?", antes de passar para os exercicios de aplicagdo e dar a licao de
casa. Mas os alunos nem se dispdem a apresentar as dividas, pois ja sabem, por
experiéncias anteriores, que essa pergunta é meramente formal, ou seja, de modo geral, o
professor ndo esta interessado na ddvida do aluno, nem disposto a explicar novamente. No
caso de haver divida, a tendéncia é o professor atribui-la a problemas do aluno, quando
ndo sentir-se ofendido em sua capacidade de explicar. Se explica novamente, o faz da
mesma forma, apenas repetindo. O educando, consequentemente, ndo tem campo
psicolégico para se expressar, ja que 0 que importa é a exposi¢cdo do professor. Séo
comuns frases do tipo: "N&o gosto de ser interrompido quando estou falando!" "O aluno
perguntar, corta a ideia, 0 pensamento"; "Preste atengdo que eu explico uma vez s6".
Quando o professor pede para que as perguntas sejam feitas depois da sua explicagdo, nos
ja sabemos o que ocorre: deixa se para la a davida que se tinha, pois, posteriormente, fica
até fora de contexto; poucos sdo os alunos que sdo fiéis as suas ddvidas e o professor
parece ndo se incomodar muito com isto (ha verdade, acaba gostando, pois "ganha tempo™
para cumprir o programa).

Libaneo (1985), ao realizar um levantamento das tendéncias pedagdgicas presentes nas
praticas docentes das instituicdes educativas brasileiras, compreende o modelo tradicional de
ensino como sustentador da escola como preparadora dos individuos para o desenvolvimento de
papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Segundo o autor, esse modelo € a
manifestacdo propria de uma sociedade capitalista, que “estabeleceu uma forma de organizagdo
social baseada na propriedade privada dos meios de producdo, também denominada sociedade de
classes” (LIBANEO, 1985, p. 6).

Nesse contexto, a/o aluna/o € preparada/o para atingir seus objetivos, a partir do seu proprio
esforco; o compromisso da escola é com a cultura, cabe a sociedade os problemas sociais; ha
também a homogeneizacdo do caminho cultural, uma vez que a dire¢do é a mesma para todas/os,
basta o esforco individual para conseguirem; os contetdo sdo separados das realidades sociais e
das experiéncias das/os alunas/os, “sdo os conhecimentos e valores sociais acumulados pelas

geracOes adultas e repassadas ao aluno como verdades” (LIBANEO, 1985, p. 9).

As aulas sdo expostas verbalmente e/ou demonstradas pelo/a professor/a, onde se exige
uma atitude receptiva das/os alunas/os para com as verdades a serem absorvidas; e, por fim, os
pressupostos da aprendizagem estdo baseados na concepcdo que adultos e criangas apresentam a
mesma capacidade de assimilacdo, s6 que nas criancas a capacidade € menos desenvolvida, sendo
assim, os programas sao desenvolvidos considerando uma progressao logica, ndo dando

importancia as caracteristicas préprias de cada idade.

No mais, a aprendizagem é mecénica e receptiva, a internalizacdo de conhecimento é

garantida por meio da repeticdo de exercicios e de revisdes, “a transferéncia da aprendizagem



61

depende do treino” (ibid., p. 10), e a avaliacdo se da a curto e longo prazo, seja por meio de
interrogatorios, atividades, trabalhos de casa, provas escritas. A critica a tal modelo, segundo
Libaneo (2012), esta no insucesso frente ao sistema de ensino brasileiro, uma vez que esté centrado
no contedo, a partir de um sistema autoritario, constituindo-se como um modelo que “reprova,
exclui os mal-sucedidos, discrimina os pobres, leva ao abandono e a resisténcia violenta dos
alunos” (LIBANEO, 2012, p. 21).

Nesta mesma perspectiva, Saviani (1999) compreende o modelo tradicional como aparelho
social inspirado no principio de difundir a educacdo como direito de todos e dever do estado. Dentro
dessa visdo, a liberdade esta relacionada ao esclarecimento, os individuos so sdo livres se forem
esclarecidos, ilustrados, assim sendo, a escola se torna instrumento capaz de “converter os studitos
em cidaddos” (SAVIANI, 1999, p. 18), em tirar da marginalidade o ser ignorante. Para tanto, ¢
papel da escola ser antidoto a marginalidade, por meio da difusdo dos “conhecimentos acumulados
pela humanidade e sistematizados logicamente” (ibid.), centralizada no/a professor/a como
transmissor/a, a partir de uma gradacdo légica, do conhecimento cultural para as/os alunas/os,
dentro de classes padronizadas, por meio da exposicdo dos conteudos/licbes para serem

posteriormente aplicados disciplinadamente para a solucdo de exercicios propostos.

Ao separar 0s conteudos das experiéncias e realidades sociais das/os alunas/os, Saviani
(1999) classifica tal modelo como puramente intelectualista e enciclopédico, como podemos
identificar no seguinte trecho:

Eis, pois, a estrutura do método; na licdo seguinte comega-se corrigindo os exercicios,
porque essa correcdo é o passo da preparacdo. Se os alunos fizerem corretamente 0s
exercicios, eles assimilaram o conhecimento anterior, entdo eu posso passar para 0 hovo.
Se eles ndo fizeram corretamente, entdo eu preciso dar novos exercicios, é preciso que a
aprendizagem se prolongue um pouco mais, que 0 ensino atente para as razdes dessa
demora, de tal modo que, finalmente, aquele conhecimento anterior seja de fato

assimilado, o que seré a condicdo para se passar para um novo conhecimento (SAVIANI,
1999, p. 56).

Em minha compreensdo, Saviani (ibid.) e Libaneo (1985) caracterizam o papel da escola
como transmissora de conhecimentos enciclopédicos, conteudistas e desvinculados da experiéncia
social, centradO no professor, com posigéo hierdrquica rigida, baseada na exposigdo/demonstracéo
prevalecendo a memorizagéo, onde a aprendizagem € por meio de uma conduta cognitiva passiva,

ou seja, € uma aprendizagem repetitiva e mecénica, com a avaliagdo com fungéo classificatoria.
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Para Freire (2019), a sociedade é desigual, marcada pela relacdo de opressdo em Vvarios
campos da interagdo humana, gerando um fenémeno de desumanizagéo social daqueles que sofrem
com o roubo da sua humanidade, como também daqueles que a roubam. Na educacdo ndo seria
diferente, uma vez que, segundo o autor, a concepg¢do educacional presente na sociedade, ao invés
de ser libertadora, esta “refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da ‘cultura do siléncio’,
a ‘educagdo’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradicdo” (FREIRE, 2019, p. 82). O pedagogo
caracteriza essa educacdo bancéaria como essencialmente narradora, dissertadora, o que implica a

presenca de um narrador, o/a professor/a, e as/os ouvintes, papel das/os educandas/os.

Nesta realidade, é papel do/a professor/a-narrador/a, agente principal, a tarefa de preencher

a mente das/os educandas/os com conhecimentos, por meio da narracdo. Esses conhecimentos sao

desconectados das experiéncias e dos contextos sociais, e transpostos para a memorizagdo

mecanica. Assim sendo, este modelo esta baseado no preenchimento da mente vazia do aluno por

meio do depdsito de contelidos, como uma pessoa que deposita/guarda dinheiro em um banco. E

bom/oa educador/a aquele/a que mais deposita seus conhecimentos nos ‘“recipientes”, como

também melhor educanda/o ¢ aquela/e que “mais se deixam docilmente “encher” (FREIRE, 2019,
p. 80). Ainda nas palavras do autor,

a) o educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados; b) o educador é o que

sabe; os educandos, os que nao sabem; c) o educador é o que pensa; os educandos, 0s

pensados; d) o educador é o que diz a palavra; 0s educandos, os que a escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que

opta e prescreve sua op¢do; os educandos, 0s que seguem a prescri¢do: g) o educador é o

que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; h) o

educador escolhe o conteldo programético; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha,

se acomodam a ele; i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade

funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se

as determinagdes daquele; j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo: 0s
educandos, meros objetos (FREIRE, 2019, p. 82).

A partir do discutido, eu compreendo que essa perspectiva bancaria promove a perpetuacdo
das/os educandas/os como depdsitos que nada sabem e que estdo aptos ao preenchimento de um/a
educador/a que tudo sabe e com um conhecimento como verdade universal; perpetua o exercicio
dos depdsitos, onde menor é o desenvolvimento da consciéncia critica que possibilitaria sua
insercdo, acdo e transformacdo dos seus contextos e do mundo; e, enquanto pratica apassivadora,
propicia a adaptacdo do mundo assim como ele €, satisfazendo aos interesses dos opressores e

mantendo as relacOes de poder presentes na sociedade (FREIRE, 2019).
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Dada a problematica discutida até agora — como o0 modelo de ensino presente nas
instituicOes educativas brasileiras baseiam-se em um ensino conteudista, enciclopédico, distante da
experiéncia e da realidade social da/o aprendente, apassivando os participantes e perpetuando as
relacbes de poder dentro da sociedade -, na secdo seguinte, discuto sobre a perspectiva do
Letramento Critico que, em minha compreensdo, ao contrapor tal modelo, empodera as/os
alunas/os para se apropriarem do seu processo educacional, por meio da tomada de iniciativas,
criatividade, exercicio da intuicdo, engajamento nas atividades das aulas, como também possibilita

a construcdo de sujeitos critico-reflexivos.

3.4 Letramento Critico

Como afirmado por Monte Mor (2013), o termo critico € passivel de varios sentidos, seja
no senso comum ou na vasta literatura. Deste modo, faz-se necessario inicialmente discutir o que
eu considero como ser critico dentro deste trabalho para, em seguida, discutir os pressupostos

teoricos do Letramento Critico (LC).

Monte Mor (2013) discute duas acepcdes sobre o termo critico: a primeira relacionada ao
nivel de escolaridade, que objetiva a avaliacdo de algo — como uma obra de arte, texto literario, um
filme — por alguém com conhecimento academicamente elaborado que o permite emitir opinido
socialmente aceita e tomada como referéncia; ja na segunda, de cunho subjetivo, ser critico esta
“relacionado a percepgdo critica do cidadao na sociedade em que vive” (MOREIRA JUNIOR,
2016, p. 77) que, ao contrario do primeiro, ndo esta associada a um conhecimento especializado ou
nivel de escolaridade, mas a reflexdo sobre a sociedade em que se esta inserido, guestionando,

problematizando, refletindo sobre os sentidos nela inseridos.

Deste modo, aproximo-me do segundo sentido, pois compreendendo o ser critico como
exercicio de deslocamento, ruptura, de reflexdo, questionamento, (re)significacdo, de lancamento
de novos olhares sobre verdades cristalizadas e fossilizadas, pela busca constante da ampliacéo de
perspectivas e, além disso, da pratica de autoquestionar-se. Discutido o que entendo por ser critico,

a seqguir, discorro sobre os pressupostos tedricos do Letramento Critico.

Segundo Santos e Ifa (2013), o termo letramento surge na década de 80, com a
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publicacdo da obra?’ de Kato (1986), com o objetivo escolar de tornar a/o aluna/o letrada/o a
partir do dominio de um conjunto de estratégias e técnicas de leitura e escrita, para
corresponderem a demanda social. Assim sendo, “o letramento referia-se a compreensdo da
leitura e da escrita enquanto habilidades homogéneas e universais que, por sua vez, eram ativadas
a partir de um processo individual e cognitivo, durante as atividades de leitura e interpretacao”

(MENICONI, 2017, p. 37).

Street (1995), preocupado com a reducdo do processo de aprendizagem de lingua ao
dominio dessas habilidades cognitivas, como também ao dominio das estratégias de leitura e de
escrita, iniciaum modelo ideoldgico de letramento. Em sua proposta, o autor objetiva contemplar
os fatores socio-historicos e socioculturais que influenciam diretamente na significacdo dos
textos. Para Santos e Ifa (2013), € a partir das publicacdes de Kato (1986) e Street (1995) que
surge a necessidade de uma perspectiva dos estudos de letramento voltadas para a “formagédo de

sujeitos conscientes em relacao aos usos sociais da linguagem” (SANTOS; IFA, 2013, p. 5).

Cervetti, Pardales e Damico (2001) compreendem a perspectiva do Letramento Critico
(LC) como fundamentada nos estudos da teoria da critica social, como também nos estudos
freirianos e nas teorias pés-estruturalistas. No tocante a critica social, o LC, em parte, baseou-se
“particularmente na sua preocupacdo com a atenuacao do sofrimento humano e a formacéo de
um mundo mais justo, através da critica a existéncia de problemas politico-sociais e no
desenvolvimento de alternativas para estes problemas?®” (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001, p. 5, traducdo minha). Para os autores, as relacdes desiguais da sociedade estdo
relacionadas ao dominio de alguns grupos sobre as ideologias, instituicdes e as praticas sociais e
que, por meio de um processo critico-reflexivo, podem ser reconstruidas, em parte, por meio da

linguagem.

Dos estudos freirianos, a contribuicdo estad no desenvolvimento da consciéncia critica

dos sujeitos para assumir uma cidadania critica, disposta e capaz de agir para a mudanca social,

2T KATO, M. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sao Paulo: Atica. pp.07, 1986.

28 No original: “particularly its concern with the alleviation of human suffering and the formation of a more just world
through the critique of existing social and political problems and the posing of alternatives” (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001, p. 5).
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uma sociedade com justica e igualdade. Segundo Cervetti, Pardales e Damico (ibid.), Paulo
Freire e os tedricos da critica social compreendiam a linguagem e o letramento como
instrumentos vitais para a reconstrucdo social. Por fim, das teorias pds-estruturalistas, a
influéncia estd no entendimento de que os significados dos textos apenas “surgem em relagdo a
outros significados e praticas dentro de contextos sociopoliticos especificos?®” (ibid., p. 7,
traducdo minha), ou seja, “as verdades ou inverdades construidas a partir do texto sdo

interpretagdes advindas da percepcao do leitor que as produz” (SANTOS; IFA, 2013, p. 7).

Lankshear e Knobel (1998) entendem a perspectiva do Letramento Critico como forma de
vida, de ser e estar no mundo, como um compromisso discursivo, sabendo que tal postura nao é
inata, mas construida no ser humano, possibilitando a transformacdo sobre seu agir nas
experiéncias sociais. Nesta perspectiva, Santos (2018) entende LC como postura direcionada ao
modo em que vivemos e enxergamos as complexas relacdes sociais e seus conflitos inerentes, a
partir de atitudes que consideram e enxergam a multiplicidade de visdes sobre nossas experiéncias,
uma vez que “nossa realidade ¢ um locus de conflito que exige dinamicidade e amplitude de
perspectivas para podermos agir no mundo. Visualizar essa multiplicidade de perspectivas pode

nos levar a refletir sobre articula¢des de poder, cultura, sociedade, historia” (ibid., p. 56).

Na busca de definir o conceito de Letramento Critico, Lewinson et al (2002), a partir de
uma revisdo de diferentes educadores, tedricos e linguisticas, sintetizaram tal conceito em quatro
dimensoes interrelacionadas: 1) rompendo o lugar-comum (disrupting the commonplace), o LC
possibilita novas lentes para ver o lugar comum, ou seja, por meio dos usos da linguagem e de
outros sistemas semioticos € possivel reconhecer outros modos de percepcao, novas molduras, para
viver as experiéncias sociais cotidianas. 2) interrogando multiplos pontos de vista (interrogating
multiple view-points), somos levados a colocar-nos no lugar do outro para podermos compreender
as experiéncias e os discursos desde mdltiplas perspectivas, as nossas e as dos demais. Além disso,
somos guiados a engajar-nos em um processo que reflete sobre mdltiplas e contraditérias

perspectivas, questiona os discursos sobre quais vozes sdo ouvidas e quais as silenciadas, busca dar

29 No original: “emerge only in relation to other meanings and practices within specific sociopolitical contexts”
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001, p. 7).



66

visibilidade as vozes dos silenciados e marginalizados, contra-argumenta contra os discursos
dominantes e, por fim, faz a diferenca; 3) centrando em questdes sociopoliticas (focusing on
sociopolitical issues), a educacdo ndo é uma pratica social neutra, por meio da perspectiva do LC,
torna-se espaco que possibilita dar visibilidade as questdes sociopoliticas e as relacdes de poder
dentro da nossa sociedade, sendo assim, é necessario ir além do pessoal para o engajamento social,
desafiando a inquestiondvel desigualdade nas relacdes de poder, como ato de consciéncia e
resisténcia frente as politicas da vida cotidiana; e 4) realizando a¢do e promovendo justica social
(taking action and promoting social justice), ou seja, uma praxis voltada para a reflexdo e acdo

para a transformagé&o social.

Mattos e Valério (2010) entendem o modelo tradicional de ensino como promotor da
perpetuacdo da sala de aula enquanto agéncia apassivadora dos sujeitos, ao priva-los das
oportunidades de questionamento, ao priva-los de exercer sua criatividade e exercitar sua intuicéo,
além de estar focada apenas em atividades direcionadas para a aprendizagem do cédigo linguistico,

nédo considerando as bagagens socioculturais, as necessidades e expectativas dos/as estudantes.

Os autores compreendem, ainda, a perspectiva do Letramento Critico como inverso a esse
modelo, uma vez que empodera as/os alunas/os para que se apropriem dos seus processos de
ensino-aprendizagem. Por meio do LC, a sala de aula se torna um espago democratico e
humanizador conduzindo as/os alunas/os a uma formacao critico-reflexiva sobre suas culturas e as

diversas realidades sociais, possibilitando um questionamento das suas condicdes.

Nesta mesma perspectiva, Jorddo e Fogaca (2007) compreendem a escola enquanto agéncia
para o desenvolvimento da cidadania e as aulas de linguas adicionais como “espagos ideais para
discutir os procedimentos de atribuicdo de sentidos do mundo” (p. 92), ja4 que “aprendemos
procedimentos interpretativos diferentes, maneiras diferentes de entender o mundo” (ibid.). Assim
sendo, a partir da perspectiva do LC, a sala de aula torna-se local ideal para a construcdo de
alunas/os enquanto sujeitos com papel ativo na transformacéo social, uma vez que possibilita o
questionamento das nossas proprias visdes de mundo, indagacdes sobre as multiplas perspectivas
que nods construimos e para onde podem nos levar, além de “que consequéncias elas podem ter em
nossas percepcdes identitarias e nas representacdes que fazemos do mundo” (ibid, p. 93). A partir

da pratica de questionamento dos pressupostos e implicacGes dos multiplos pontos de vista dentro
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da sociedade, como também nos textos, discursos, as/os estudantes podem perceber-se sujeitos

criticos e, assim, agirem sobre 0 mundo e os seus sentidos.

Janks (2010; 2013; 2016) define o LC como perspectiva que questiona, problematiza,
reflete, promove a desconstrucao de préticas que, dentro de nossa sociedade, mantém os privilégios
de uns em detrimento de outros, ou ainda, de praticas que ignoram questdes como diversidade e
acesso. Assim, a autora propde um entendimento de LC pautado em quatro pilares: poder, acesso,
diversidade e (re)design. Os quatro pilares séo interdependentes e essenciais para a promoc¢ao da
criticidade.

O pilar poder estd associado a dominacdo, uma vez que nossos discursos operam para
manter ou reproduzir discursos de poder, gerando a dominagdo de um grupo social sobre outro,
perpetuando a relacdo opressor-oprimido. Assim, por meio do trabalho com o LC, podemos
trabalhar nossa viséo e posicionar-nos de forma critica e contestadora frente os discursos de poder
na nossa sociedade, além de ser “uma tentativa de aumentar a conscientizacdo a respeito das
maneiras em que a linguagem pode ser usada e € usada para manter e desafiar as formas existentes
de poder” (JANKS, 2016, p. 29).

O pilar diversidade relaciona a compreensdao do mundo como constituido pela pluralidade,
diferentes comunidades, diferentes grupos, credos, ragas, entre outros, com multiplicidade de ser,
ver e estar no mundo, deste modo, por meio desta perspectiva, podemos desconstruir a Vvisao
hierarquica dentro da sociedade, valorizar as diferencas, possibilitando a expansdo dos

conhecimentos e horizontes de possibilidades (JANKS, 2016).

O pilar acesso esta correlacionado aos discursos/praticas que incluem pessoas ou as
marginalizam dentro da sociedade. Para Santos (2018), ao articularmos acesso e a justica social,
podemos promover aos grupos oprimidos, socialmente marginalizados, conhecimentos que 0s
oportunizem serem protagonistas dentro das suas realidades sociais, transformando essas
realidades e, dessa forma, direcionando-os a um mundo mais justo. Por ultimo, o pilar (re)design
estd relacionado ao modo como formamos nossos discursos/textos (design), como também ao
processo de (des-re) construcéo e transformacdo de determinadas préticas, discursos, textos, ideias

(redesign).
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De outro modo, o design esta conectado a selecdo e organizacdo dos elementos no ato de
construir textos, elementos como as palavras, sons, imagens, entre outros. Como Santos (2018),
compreendo que o design também esta relacionado a forma como construimos nossos discursos e
nos posicionamos diante do mundo social. O modo como nos posicionamos revela muito sobre nds
mesmos, uma vez que nossos discursos ndo sdo neutros, mas “objetos ideoldgicos, situados,
parciais e, por isso, contestaveis (IFA; STELLA, 2014, p. 169), e “estamos sempre interagindo

para nos posicionar € posicionar os outros que interagem conosco” (SANTOS, 2018, p. 58).

Nesta perspectiva, eu entendo o redesign como ato de acdo, transformacdo, (des-re)
construcado e reflexdo dos mualtiplos significados, novos sentidos, dizeres, praticas, textos, ideias,
verdades produzidas por ndés mesmos. Nao o compreendo como estatico, mas como processo
continuo, compreendido “em fluxo, em transito, &€ caminhar em desequilibrio, em certezas
refutaveis” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 85), e que “deve contribuir para criar um mundo em
que o poder ndo seja usado para desempoderar 0s outros, em que a diferenca seja vista como um

recurso e em que todos tenham acesso aos bens sociais e as oportunidades” (JANKS, 2016, p. 37).

Em resumo, apos realizar um breve panorama sobre 0s pressupostos tedricos do Letramento
Critico - enquanto perspectiva teorica que possibilita a (des-re)construcdo de significados
socialmente construidos, a problematizacdo dos sistemas de opressao que geram desigualdades na
sociedade e promovendo a construcdo/transformacao de alunos cidadaos critico-reflexivos com o
poder de atuarem nas diversas realidades construindo um mundo mais justo e mais igualitario -,
disserto sobre a Colonialidade/Modernidade enquanto padrdo mundial de dominacao por meio das

colonialidades do poder, saber e ser, para, em seguida, discutir sobre os estudos decoloniais.

3.5 Colonialidade/Modernidade e Decolonialidade

Segundo Quijano (2005), uma das bases que constituem e especificam o padrdo mundial
do poder capitalista € a colonialidade/modernidade®, que surge no século XV, a partir da pretenséo
da Europa de ser centro do mundo, marginalizando as demais culturas, principalmente as da

América Latina e Africa, tornando-as periféricas. Como resultado, gerou-se a organizagio de um

%0 para Bezerra, Agra e Aradjo (2020), ao citar Quijano (2005), “a colonialidade e a modernidade partem dos mesmos
principios de dominagdo, por meio de justificativas ficticias, e por isso sdo vistas como sinénimos” (p. 100).
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mundo colonial e da exploracdo pragmaética e econbmica das vitimas — 0s povos originarios,

marginalizados e colonizados.

Para Quijano (1992; 2005) e Mignolo (2017), a colonialidade perdura até os dias atuais. No
entanto, aumentou-se o numero de paises que assumiram lugar no centro, mesmo fora dos
territorios europeus. Em outras palavras, “os dominadores europeus ‘ocidentais’ e seus
descendentes euro-norte-americanos sao ainda os principais beneficiarios, juntamente com a parte
n&o europeia do mundo que, precisamente, ndo foi antes coldnia europeia, Japao principalmente3!”
(QUIJANO, 1992, p. 11, traducdo minha).

Nesta mesma perspectiva, Mignolo (2017) compreende a modernidade como uma narrativa
construida pela civilizacdo para celebrar as conquistas europeias no século XVI, iniciada a partir
das invasdes das Américas e o trafico dos africanos escravizados, e a colonialidade “como o lado
mais obscuro da modernidade” (p. 2), “o lado silenciado pela imagem reflexiva que a modernidade
(por ex. os intelectuais, o discurso oficial do Estado) construiu de si mesma” (MIGNOLO, 2005,
p. 37). De outro modo, a colonialidade torna-se, entdo, parte constitutiva da modernidade, uma vez

que ndo ha uma sem a outra.

A colonialidade/modernidade é, de acordo com Quijano (2005), a maior destruicédo
sociocultural e demogréafica da histéria da humanidade, visto que se desintegraram padrdes de
poder e civilizagao “de algumas das mais avangadas experiéncias historicas da espécie” (p. 16);
exterminou-se, em pouco mais de trés décadas do século XVI, mais da metade das sociedades
dominadas, um total estimado em 100 (cem) milhdes de pessoas; eliminou-se, com o exterminio,
muitos dos mais importantes produtores daquelas civilizacdes, ou seja, os dirigentes, intelectuais,
engenheiros, cientistas, artistas, entre outros; e, por Gltimo, repreendeu-se materialmente e
subjetivamente os sobreviventes, ao ponto de, nos séculos seguintes,

submeté-los a condicdo de camponeses iletrados, explorados e culturalmente colonizados
e dependentes, isto é, até o desaparecimento de todo padrdo livre e autbnomo de
objetivacdo de ideias, de imagens, de simbolos. Em outros termos, de simbolos, de

alfabeto, de escritura, de artes visuais, sonoras e audiovisuais [...] Uma das mais ricas
herancas intelectuais e artisticas da espécie ndo so ficou destruida, mas, sobretudo sua

31 No original: “Los dominadores europeos “occidentales” y sus descendientes euro-norteamericanos, son todavia los
principales beneficiarios, junto con la parte no europea del mundo que, precisamente, no fue antes colonia europea,
Japon principalmente”.
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parte mais elaborada, mais desenvolvida e avangada, ficou inacessivel para o0s
sobreviventes desse mundo (QUIJANO, 2005, p. 16).

Em suma, a colonialidade/modernidade pode ser sintetizada como: iniciada entre o fim do
século XIV e o comego do século XV, a partir das conquistas das Américas e pelo controle do
Atlantico pelos europeus; com énfase na estruturagdo do poder “por meio do colonialismo ¢ das
dindmicas constitutivas do sistema-mundo moderno/capitalista e em suas formas especificas de
acumulacdo e de explora¢do em escala global” (QUINTERO et, al, 2019, p. 5); como “fendmeno
planetario constituido por relagdes assimétricas de poder [...] posteriormente estendido ao resto do
mundo” (ibid.); constituida em uma relacdo assimétrica entre a Europa e demais representantes que
implica em “subalternizagdo das praticas e subjetividades dos povos dominados” (ibid.); o controle
do trabalho e da intersubjetividade como eixos estruturantes para a subalternizacdo da maioria da
populacdo; e, por ultimo, o eurocentrismo/ocidentalismo como “a forma especifica de produgao de

conhecimento e subjetividades na modernidade” (ibid.).

E importante ressaltar que, de acordo com Quijano (2009), tais crueldades se justificaram e
se normalizaram devido a criagdo do conceito de raca®?, surgida a partir do fendtipo, como
classificagdo dos individuos nas relacdes de poder, ou seja, como divisor social entre 0s europeus
brancos-humanos e 0s povos originarios ndo-brancos-sub-humanos. Deste modo, os colonizadores,
ao se depararem com 0S povos originarios, “se auto classificaram como os brancos, os modernos,
os desenvolvidos, os superiores e os civilizados” (ROCHA, 2021, p. 41), em contrapartida,
classificaram aos demais como “os ndo brancos, os sub-humanos, os primitivos, os irracionais
(ibid). Para Quijano (2009), a importancia e a significacdo de tal categoria esta na sua imposicao
mundial, ou seja,

[...] A populacdo de todo o mundo foi classificada, antes de mais, em identidades “raciais”
e dividida entre os dominantes/superiores ‘europeus’ e os dominados/inferiores ‘ndo-
europeus’. 2) As diferengas fenotipicas foram usadas, definidas, como expressdo externa
das diferencas ‘raciais’. Num primeiro periodo, principalmente a ‘cor’ da pele e do cabelo
e a forma e cor dos olhos. Mais tarde, nos séculos X1X e XX, também outros tragos, como
a forma da cara, o tamanho do cranio, a forma e o tamanho do nariz. 3) A ‘cor’ da pele foi
definida como marca ‘racial’ diferencial mais significativa, por ser mais visivel, entre os
dominantes/superiores ou ‘europeus’, de um lado, e o conjunto dos dominados/inferiores

‘ndo-europeus’ do outro. 4) Desse modo, adjudicou-se aos dominadores/superiores
‘europeus’ o atributo de ‘raga branca’ e a todos os dominados/inferiores ‘ndo europeus’ o

32 Segundo o autor, tal categoria, em comparagdo a categoria género, é recente e surge com a colonizacdo da América
e a mundializacao do capitalismo, ou seja, tem apenas 500 anos de existéncia.
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atributo de ‘racas de cor’. A escala de gradac@o entre o ‘branco’ da ‘raga branca’ e cada
uma das outras ‘cores’ da pele, foi assumida como uma gradagdo entre o superior € 0
inferior na classificagdo social “racial” (QUIJANO, 2009, p. 107-108).

Embora o processo de colonizacdo, por meio do dominio fisico e territorial, tenha sido
encerrado ha alguns séculos, ainda hoje somos afetados pela racionalidade colonial por meio das

colonialidades®, a conhecer, a colonialidade do poder, a do saber e a do ser.

A primeira categoria, proposta por Quijano (2009), atua na organizagdo econémica e
politica, e é a mais abrangente e importante. Configura-se na conquista das Ameéricas e na
instituicdo do capitalismo como sistema global, ou seja, na dominagéo cultural que controlaria a
producdo e a reproducdo das subjetividades sob a égide do eurocentrismo e da modernidade,
marcada pela classificagdo hierarquica da populacdo global, e pela confirmacdo do capitalismo
como sistema de exploracdao social que “articulard todas as formas conhecidas e vigentes de

controle do trabalho sob a hegemonia exclusiva do capital” (QUINTERO et al, 2019, p. 6).

Na America Latina, segundo Quintero et al (2019), a colonialidade do poder ocasionou
profundas consequéncias, como, por exemplo, a submissdo ao capitalismo e suas formas de
exploracdo do trabalho e a estratificagdo socio-racial entre “brancos” e as “demais ragas”
consideradas inferiores. Assim sendo, embora em minoria, os brancos “exerceram a dominagédo e
a exploracdo das maiorias de indigenas, afrodescendentes e mesticos que habitavam as republicas
nascentes” (p. 6). Além disso, “esses grupos majoritarios ndo tiveram acesso ao controle dos meios
de producdo e foram forcados a subordinar a producdo de suas subjetividades a imitacdo dos

modelos culturais europeus” (p. 6).

Ao refletir sobre a atuacdo da colonialidade do poder no Brasil e 0 ensino da lingua
espanhola, deparei-me tristemente com a questdo da retirada do espanhol do curriculo das
instituicbes educativas brasileiras, fruto da revogacdo da Lei 11.161 de 2005 a partir da
promulgacdo da Lei 13.415/2017. Embora eu compreenda que a promulgacdo da Lei 11.161, no

governo Lula, tivesse um grande interesse capitalista, devido as negociagdes do Mercosul, “foi o

3 A “colonialidade” ultrapassa o colonialismo, pois ndo representa apenas uma época e um modo de relacionamento
de dominacdo entre paises europeus e paises ndo europeus, mas também configura uma forma de dominacéo cultural
que perdura até os dias atuais. Até hoje nas ex-coldnias ibéricas da América Latina hd uma prevaléncia dos valores
ocidentais europeus em detrimento das culturas indigenas ou de matriz africana (CASTRO, 2020, p. 144, apud.,
ROCHA, 2021, p. 42).
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investimento mais maci¢co e consistente do governo brasileiro [...] de fomentar relacGes

internacionais com as nagdes de lingua espanhola®*” (MORENO, 2019, p. 71, tradugdo minha).

Com a nova reformulacdo da composicgéo curricular e da organizacdo do Ensino Médio em
ambito nacional, promulgou-se a lingua inglesa enquanto matéria obrigatéria e, a lingua espanhola,
como optativa. S8o varios os questionamentos que me vém a mente sobre isso: qual/is interesse/s
essa retirada do espanhol atende? Quem é beneficiado? Quem € incluido e quem é excluido? Por
que ndo manter as duas linguas dentro do curriculo escolar? Por que a valorizagdo do inglés em

detrimento do espanhol? O Inglés é melhor?

Acredito que essa decisdo do apagamento do espanhol dos curriculos escolares atende a
interesses de poder politico e econémico, ndo de decisbes educacionais e linguisticas e que
desconsidera a realidade brasileira, uma vez que o Brasil faz fronteira com alguns dos paises que
tém o espanhol como lingua oficial. Assim, concordo com Cervo, Martins e Petri (2018) quando
afirmam que a promulgacéo da Lei n° 13.415, de 2017, que altera a LDB, reconfigura a estrutura
curricular do Ensino Médio, a partir de trés disciplinas centrais, a saber, portugués, matematica e
inglés, e retira a obrigatoriedade do ensino do espanhol, representa, primeiramente, a valorizacéo
do inglés frente ao espanhol, e a preocupacédo politica centrada na preparacdo de sujeitos para a

demanda do mercado de trabalho.

A colonialidade do saber (LANDER et al, 2005) fundamenta-se no eurocentrismo e
configura-se pela instituicdo do paradigma cientifico e dos conhecimentos europeus enquanto
superiores as demais formas de conhecimentos, excluindo os saberes outros (como modo de vida,
culturas, crencas e valores sociais), que ndo sdo contemplados pelos que sdo impostos por tal
perspectiva cientifica, por meio da “invisibilizacdo, negacdo, folclorizacdo, ou seja, a
estereotipacao dos saberes de outros povos” (OLIVEIRA; LUCINI, 2021, p. 103). Em suma, ¢ o
controle do conhecimento por meio do apagamento de epistemes outras. Nas palavras de Quijano
(2005, p. 126)

eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo
sistematica comecou na Europa Ocidental antes de meados do século XVII, ainda que

% No original: “fue la inversion mas maciza y consistente del gobierno brasilefio [...] de fomentar relaciones
internacionales con las naciones de lengua espafiola” (MORENO, 2019, p. 71).
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algumas de suas raizes sdo sem dudvida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos
seguintes se tornou mundialmente hegemonica percorrendo o0 mesmo fluxo do dominio da
Europa burguesa. Sua constitui¢do ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa
do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de poder
capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da América.

Essa racionalidade também me faz refletir sobre o dominio editorial da Espanha sobre o
material didatico produzido para os cursos de espanhol no Mundo e 0s prejuizos para 0 processo
de ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que ha a supervaloriza¢do do pais colonizador e 0
apagamento das realidades outras. Essa questdo foi discutida em uma das nossas aulas®, como

demonstrado no excerto a seguir:

Microcena 1 — TG y vos.®

Yo?": Vamos aprovechar a este video y hacernos una pequefia conversacion.

Mira, que interesante este “r” retroflejo, me suena como el inglés, no sé si hay una
influencia del inglés.

Jasmim: Puede ser. Uruguay también tiene. Uruguay, no, Paraguay.

Yo: Si, Paraguay. Ya he escuchado a algunos paraguayos hablando este “1” retroflejo.
Pero, el interesante que quiero yo es este ti y el vos. Ya se han preguntado sobre eso,
¢queé aprendemos nosotros en las casas de idiomas? ¢ TU 0 vos?

Jasmim: Siempre t(, siempre. Mi vida siempre t0.

Yo: Y, ¢por qué nosotros aprendemos solamente este ti?

Sinhd Vitoria: Espafia.

Yo: Espafia. Es por Espana. Si nosotros tomamos a un libro [...] siempre que vamos
ainvestigar, a leer los libros didacticos, este material de ensefianza, siempre se ensefia
el Ta. Nunca encontramos al Vos. Y nosotros aprendemos el T. Que usaras el Tu con
todos. Y, en realidad, no. ¢Sabes? Si tl hablas con un colombiano, es el Vos. Si td
hablas con un argentino, uruguayo, siempre usas el Vos. Y nosotros siempre
aprendemos el Tu (Transcri¢do da aula, 2021).

RBOWoo~NoO~®ODNE

= o

Os dados revelam como elementos da colonialidade do saber podem estar presentes no
contexto do ensino do idioma espanhol nas Casas de Cultura. Tal fator pode contribuir para a
invisibilizacdo de variantes latino-americanas, como, por exemplo, 0 uso do pronome de tratamento
Vos, uma vez que o tl é o pronome utilizado na Espanha para referir-se informalmente a segunda

pessoa do singular, enquanto o vos é utilizado majoritariamente nos demais paises latino-

35 Com o intuito de conhecer um pouco dos paises que tém o espanhol como lingua oficial, pedi aos alunos que
realizassem uma pesquisa e construissem uma pequena apresentacao sobre um desses paises, no entanto, pedi para que
dessem maior atencéo aos invisibilizados, ou seja, aqueles que sdo pouco conhecidos por todos. Sendo assim, 0 excerto
a seguir é fruto da apresentacao da aluna Jasmim sobre Porto Rico.

% Todos os erros cometidos pelas/os alunas/os e por mim, no idioma espanhol, serdo mantidos em todas as microcenas
para conservar a originalidade dos dados. Além disso, no tocante aos meus erros, compreendo que estou em um
processo continuo de formacao e reconhego que ainda preciso construir conhecimentos do idioma.

37 Primeira pessoa do singular em espanhol: Eu, adoto para fazer referéncia as minhas falas.
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americanos. Além disso, poucos materiais apresentam mostras de fragmentos da lingua com o uso

do vos, pois, quase em sua totalidade, sdo produzidos na Espanha.

Ao refletir sobre minha aprendizagem, identifico que esse apagamento esteve também
presente na minha vida, pois lembro que, durante o cursinho particular que realizei, apenas aprendi
a existéncia do t0. Naquele contexto, ndo me foi apresentado o vos. Deparei-me com o0 Vos ja como
professor em formacéo inicial na UFAL, quando uma aluna me questionou sobre seu uso, ja que
desenvolvia seus estudos doutorais no Paraguai e, constantemente, percebia o uso do vos. Eu
confesso que fiquei perdido naquele momento, pois ndo sabia o que fazer. Eu realmente ndo
conhecia esse pronome. Entdo, ao recorrer ao livro didatico Sintesis®, material didatico que me
acompanhou durante meus estudos no Ensino Médio, percebi que, em uma pequena nota no fim
do primeiro capitulo, havia a explicagdo sobre o uso do vos®. Mas, afinal, por que uma nota t3o
pequena para explicar um pronome tdo usado e tdo importante para a maioria dos paises latino-
americanos? Por que eu ndo aprendi isso durante minha formacéo? Era a colonialidade do saber

agindo em todos nds, por meio dos materiais didaticos e das casas de idiomas.

A colonialidade do ser, proposta por Maldonado-Torres (2007), é fruto do entrelacamento
das colonialidades discutidas anteriormente e que refletem o controle da subjetividade e das
experiéncias vividas, ou seja, impde o padrdo fisico e intelectual europeu como superior aos
demais, confere a ndo humanidade aos povos originarios e controla a sexualidade e os papeis de
género, “inscrevendo-se, portanto, em um controle ontolégico” (OLIVEIRA, LUCINI, 2021, p.
104).

Para ilustrar essa racionalidade, apresento fragmento extraido da aula sobre racismo no
Brasil, tema sobre que nos detivemos durante alguns encontros. A discussdo foi fruto de uma
pesquisa realizada por Magnus Bane e compartilhada comigo pela conversa privada no WhatsApp.
Assim, o aluno, logo apds uma das nossas aulas, colocou-se a pesquisar os termos “cabelo feio e

pele feia” no Google Imagens, como resultado, Magnus encontrou, para ambos 0s termos, imagens

38 MARTIN, 1. Sintesis: curso de lengua espafiola.1 ed. So Paulo, Atica, 2010.

39 Embora esteja apenas discutindo o caso do ti e vos, esse apagamento ndo se reduz a esse fendémeno. Infelizmente,
muitas das vezes, essa reducdo acontece com todos os aspectos relacionados a América Latina, resumindo-os em
pequenos notas no decorrer do material didatico.
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de mulheres negras, as quais compartilhou comigo e que eu levei para 0 nosso encontro com todos
0s participantes, com o0 objetivo de problematizar/refletir/questionar os resultados. A seguir,
imagem dos resultados no Google Imagens e, em seguida, trecho da discussao na aula.

Figura 4— Pesquisa sobre o termo “cabelo feio”.

Google cabelo feio a 4 Q - 8
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Fonte: Google Imagens, 2021.

Figura 5 — Pesquisa do termo “pele feia”.

Fonte: Google Imagens, 2021.

Microcena 2 — Padréo fisico para a sociedade moderna.

11. Yo: ¢(Qué resultados, creen ustedes, que hemos encontrado? ;Qué resultados

12. encontramos nosotros que pusimos en Google estos dos términos pelo feo y piel fea?
13. Sinhd Vitéria: Personas negras.

14. Yo: ;Qué mas?

15. Martha: Acredito que fora do padréo, né?, branco, europeu, cabelo liso, fora

16. desse padrdo normativo.

17. Yo: Eu nunca tinha pensado em pesquisar isso, esses termos, ai foi quando [Magnus
18. Bane] me mandou, que ele tinha pesquisado, ai eu fiquei tipo... poxa...

[..]
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19. Jasmim: E o que a gente ja espera, € a primeira coisa... Es la primera cosa que

20. pienso, si hay en Google. Como yo estoy trabajando con Instagram para divulgar mi
21. trabajo, cuando yo voy a buscar imagenes de mujeres, de brujas o cualquier cosa
22. de signos, la primera cosa es gente blanca. Cuando yo hice sobre (inaudivel)...

23. casar, parejas... gente blanca... Yo tuve que buscar a otros, ;sabes?, pareja asiatica,
24. pareja indiana, pareja de negros, ¢sabes?, pareja homosexual, tienes que especificar.
25. Pero si pones algo muy general para feos, es eso. Si quieres decir que es bonito,

26. ahi va aparecer mucha gente blanca, con sus maravillosos cabellos lisos, es esto.

27. ¢Quién cuida de esta programacion? ;La mayoria quiénes son?

28. Yo: ;Qué lleva a Google a poner fotos de mujeres negras cuando nosotros

29. investigamos pelo feo?

30. Sinha Vitoria: Hay otra observacion, Andrey, sobre las redes sociales (inaudivel)...
31. si colocas una foto de dos personas, una blanca y una negra, el destaque,

32. normalmente el recorte en la red sera de la persona blanca [...] No somos

33. nosotros que decidimos eso, es la red, la configuracién, entonces busca la persona
34. blanca y da destaque (Transcrigdo da aula, 2021).

Os comentarios de Sinha Vitoria (13), Martha (15 - 16) e Jasmim (25 - 26) revelam o
reconhecimento da existéncia de um padrdo social de beleza e, por consequéncia, de feiura. Para
os alunos, a sociedade reconhece e legitima que o padréo de feiura esta relacionado a negritude,
aos povos negros, aqueles inferiorizados e marginalizados no processo colonial, que estdo fora de
um padrdo socialmente estabelecido. Enquanto isso, o padréo social branco, europeu, do cabelo

liso, 0 padrdo do colonizador, é relacionado ao padréo estéetico de beleza.

No meu entendimento, as falas dos alunos remetem a um racional colonial presente na
sociedade, o de valorizacdo da estética europeia e a inferiorizacdo dos outros povos, das outras
estéticas. Além disso, o comentario de Sinha Vitoria (linhas 31 e 32) revela como as redes sociais
sdo veiculos perpetuadores das racionalidades coloniais dentro da sociedade, por meio da

propagacao de padrdes sociais, ao destacarem o padrdo branco eurocéntrico frente aos demais.

Os comentérios das aulas fizeram-me refletir sobre o que as plataformas digitais
alimentam/reproduzem e quais 0s motivos pelos quais os dados pesquisados apresentam, de forma
generalizada, essas imagens. Compreendo que esses fatores evidenciam uma outra forma de
dominacao social, o colonialismo digital (KEWT, 2021) que produz/perpetua a submissédo politica,
econbmica e social a partir da tecnologia. Nessa perspectiva, ha a consolidacdo da desigualdade
social a partir da dominacdo da infraestrutura digital, do conhecimento e controle dos meio digitais
para, assim, subalternizar/apagar/desumanizar/manter o sul epistémico em situacdo de constante
dependéncia. Nas palavras de Kewt (2021),

O colonialismo digital tornou-se altamente integrado as ferramentas convencionais do
capitalismo e do governo autoritério, incluindo desde a exploracdo do trabalho, a captura



77

de politicas e o planejamento econdmico até os servicos de inteligéncia, a hegemonia da
classe dominante e a propaganda (KEWT, 2021, n.p.).

Além disso, as compreensdes expressas pelos estudantes me remetem a nogao de racismo
episttmico, na qual, para Bezerra (2019), o(s) padrdo(Oes) de beleza dos negros ndo sao
considerados legitimos por ndo constituirem o padrdo ocidental, colonial e europeu. Para tanto, o
racismo epistémico atua na sociedade a partir de politicas identitarias do branco ocidental. Nas
palavras de Grosfoguel (2007, p. 32), o racismo epistémico

Opera privilegiando as politicas identitarias dos brancos ocidentais, ou seja, a tradi¢do do
pensamento e pensadores dos homens ocidentais (que quase nunca inclui as mulheres) é
considerada como a (inica legitima para a producéo de conhecimentos e como a Gnica com
a capacidade de acesso a “universidade” e a verdade” (GROSFOGUEL, 2007, p.

32).

Para contrapor a colonialidade/modernidade, alguns pensadores* pertencentes ao grupo

Modernidade/Colonialidade propem um giro decolonial como perspectiva que busca outra

3

episteme, como “uma forma de enfrentamento a esse padrao eurocéntrico, buscam por outras

formas de compreensdo de si, organizacdo social e constitui¢do do conhecimento” (BEZERRA;
AGRA; ARAUJO, 2021, p. 99). Ballestrin (2013, p. 110) sintetiza as contribui¢des do grupo como

sendo:

a) a narrativa original que resgata e insere a América Latina como o continente fundacional
do colonialismo, e, portanto, da modernidade; (b) a importancia da América Latina como
primeiro laboratério de teste para o racismo a servico do colonialismo; (c) o
reconhecimento da diferenca colonial, uma diferenga mais dificil de identificacdo
empirica na atualidade, mas que fundamenta algumas origens de outras diferencas; (d) a
verificagdo da estrutura opressora do tripé colonialidade do poder, saber e ser como forma
de denunciar e atualizar a continuidade da colonizacé&o e do imperialismo, mesmo findados
0s marcos histéricos de ambos os processos; (€) a perspectiva decolonial, que fornece
novos horizontes utopicos e radicais para o pensamento da libertacdo humana, em didlogo
com a produgdo de conhecimento (BALLESTRIN, 2013, p. 10).

Para Mignolo (2008), o pensamento decolonial ** surge como contrapartida a

Modernidade/Colonialidade a partir das Américas, como consequéncia da implantacdo de

40 Majoritariamente advindos do hemisfério sul, os pensadores sdo Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo,
Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gomez, Nelson Maldonado-Torres, Ramdn Grosfoguel, Edgardo Lender,
Arthuro Escobar, Fernando Coronil, Catherine Walsh, Boaventura de Souza Santos e Zulma Palermo.

41 Utilizo do termo decolonial, no lugar de descolonial, “para diferenciar os propositos do Grupo
Modernidade/Colonialidade e da luta por descolonizagdo do pds-Guerra Fria, bem como dos estudos pés-coloniais
asiaticos” (ROSEVICS, 2017, p. 191, apud REIS; ANDRADE, p. 3, 2018).
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estruturas de dominagdo. Para o autor, o giro decolonial ¢ compreendido como “abertura e a
liberdade do pensamento e de formas de vida (economias-outras, teorias politicas-outras), a
limpeza da colonialidade do ser e do saber; o desprendimento do encantamento da retdrica da
modernidade, do seu imaginario imperial articulado na retérica da democracia**” (MIGNOLO,
2008, p. 253, tradugdo minha).

Nesta mesma perspectiva, Reis e Andrade (2018) compreendem o pensamento decolonial
como perspectiva problematizadora da “manuten¢ao das condi¢des colonizadas da epistemologia,
buscando a emancipacgéo absoluta de todos os tipos de opressao e dominagao” (p. 3). Para tanto,
faz-se necessario articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia para a construgéo de
“um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie os elementos epistémicos locais em

detrimento dos legados impostos pela situa¢ao colonial” (p. 3).

Outrossim, Coelho (2020) compreende o giro decolonial como perspectiva que objetiva
devolver aos povos originarios, subalternizados pela colonialidade/modernidade, “voz as narrativas
oriundas de suas cosmogonias, experiéncias historicas vivenciadas localmente e de suas
alteridades” (COELHO, 2020, p. 37), uma vez que o pensamento decolonial

propde romper com os pensamentos gravados nas mentes e corpos por geracdes”,
representados, por exemplo, pelas tradi¢ces greco-romanas, eurocentradas, incorporando
“o pensamento dos povos originarios (indios) e de diaspora for¢ada (negros)” como

epistemologias legitimas para a cultura dos povos colonizados (COSTA NETO, 2016, p.
51).

Por meio da compreensdo da matriz colonial do poder nascida e exercida inicialmente pela
Europa e posteriormente pelos Estados Unidos, que se espalhou pelo resto do mundo, o giro
decolonial possibilita, segundo Oliveira (2016), por meio da criticidade, problematizar a
hegemonia colonial/moderno para a proposicao de novas teorias desde a América Latina. Uma
leitura ndo excludente, mas dos processos histdricos a partir da inclusdo de dispares culturas, que
“ndo deve ser feita pela otica do vencedor, nem pela daquele que as enxerga so pelo viés derrotista,

de uma vitima indefesa” (p. 4), mas através dos “campos de conhecimento que sdo complementares

42 No original: “es la apertura y la libertad del pensamiento y de formas de vida (economias-otras, teorias politicas-
otras), la limpieza de la coloniadad del ser y del saber; el desprendimiento del encantamiento de la retérica de la
modernidad, de su imaginario imperial articulado en la retérica de la democracia”.
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e ndo antagbnicos, que se aproximam e que irdo ressignificar o universo moderno pelo
pluriversalismo. E, justamente, de-colonizar os campos do saber, do ser e do poder” (ibid.),

possibilitando a promocgao de “relacdes de poder mais igualitarias entre diferentes seres e saberes”
(PARDO, 2019, p. 210).

Walsh (2013) compreende a decolonialidade como caminho de luta, iniciado nos
movimentos de resisténcia durante a invasdo da Abya Ayla (posteriormente nomeada como
América pelos invasores europeus) € posteriormente pelas/os africanas/os, “empregado para
resistir, transgredir e subverter a dominagéo, para seguir sendo, sentindo, fazendo, pensando e
vivendo — decolonialmente — apesar do poder colonial *” (p. 25, traducdo minha). Nesta
perspectiva, Walsh (ibid) me possibilita pensar a decolonialidade como praxis pedagogica
resistente as garras da Colonialidade/Modernidade — configurada nas colonialidades anteriormente
discutidas - presentes em nossa sociedade, como pratica de “possibilidade e esperanga, e
encaminhada a justica, dignidade e a humanizagdo**” (p. 27, tradu¢do minha). Em suma, por meio
da prética de problematizacdo, questionamento, discuss@o dentro e fora da sala de aula, possibilitar
as/aos alunas/os reflexdes criticas para possiveis transformacfes e tomadas de acdes para uma
sociedade menos opressora, menos excludente, menos preconceituosa, menos desigual e mais

democratica.

3 No original: “emplearon para resistir, transgredir y subvertir la dominacion, para seguir siendo, sintiendo, haciendo,
pensando y viviendo —decolonialmente— a pesar del poder colonial”.

#4 No original: “posibilidad y esperanza, y encaminada hacia la justicia, dignidad, libertad y humanizacion”.
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4. MEU OLHAR SOBRE OS DADOS

Nesta se¢do, desenvolvo a minha interpretacdo dos dados coletados durante as aulas do
curso “Leitura, oralidade e escrita em Lingua Espanhola: praticas de letramento critico e
decolonialidade”, a partir dos pressupostos tedricos-metodoldgicos discutidos nas secOes
anteriores. Nas subsecOes seguintes, eu lanco olhares interpretativos sobre algumas das minhas
experiéncias vivenciadas no curso, objetivando compreender o processo de ensino-aprendizagem
de lingua espanhola na perspectiva do letramento critico e dos estudos decoloniais, como também
a formacado critico-reflexiva e decolonial de todas/os participantes, ou seja, minhas/meus alunas/os

€ eu.

Para uma melhor organizacdo e clareza, os gestos interpretativos estdo divididos em trés
subsecdes, a saber: 4.1 “Nosotros conocemos muchos mas la historia eurocéntrica que la de
nuestros vecinos...”; 4.2 ... Tierra de indigenas, se caracteriza como lugar de ignorante...”; 4.3

“...Mujeres consideradas histéricas, hipersexualizacion del cuerpo femenino o marginalizacion”.

4.1 “Nosotros conocemos muchos mas la historia eurocéntrica que la de nuestros vecinos...”

Como estdvamos iniciando o curso, tomei como ponto de partida nas primeiras aulas, uma
discussédo sobre os paises com o espanhol como a lingua oficial. Meu objetivo era, além de ativar
e reconhecer 0s conhecimentos prévios de todas/os sobre os paises falantes do espanhol,
problematizar o fato de conhecermos mais elementos relacionados a uns paises do que a outros.
Inquietava-me questdes como: quais 0s motivos dessa invisibilizacdo? Quem/quais sdo 0s
beneficiados nesse processo? Para quem essa organizacdo € prejudicial? Quais as possiveis

consequéncias? Quais interesses sao atendidos?

Para tanto, construi um jogo® que consistia em apresentar algumas imagens relacionadas a
danca, monumentos historicos, comidas, personalidades famosas, para que as/os alunas/os
tentassem reconhecer a quais paises tais elementos pertenciam e, a partir disso, problematizarmos
a invisibilidade de uns frente aos outros. Durante a realizagdo do jogo, identifiquei que paises como

Espanha, Argentina e México foram rapidamente reconhecidos. No entanto, outros como El

45 Disposto no Apéndice E.
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Salvador, Honduras, Guine Equatorial, ndo foram reconhecidos. Minhas/Meus alunas/os ndo

souberam responder a quais paises aqueles elementos pertencem/iam.

Nessa discussdo, propus as/aos alunas/os que refletissemos os motivos que geraram o

apagamento de uns paises frente a outros, ou seja, 0s aspectos relacionados a

Colonialidade/Modernidade que, infelizmente, perduram até hoje dentro de nossa sociedade.

Microcena 3 — A (in)visibilidade dos paises latino-americanos.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

Yo: ¢Por qué nosotros siempre olvidamos a algunos paises cuando
hablamos en lengua espafiola?

Sinha Vitoria: Poder, por conta [sic] de una educacion que presa [sic]
solamente la Europa. Nosotros conocemos mucho mas la historia
eurocéntrica do que a [sic] de nuestros vecinos. A veces hasta mas que la
nuestra. Entonces creo que sea por factores de poder.

Yo: ¢Alguien mas?:

Antunes: Eu concordo.

Cleide: Yo estaba diciendo algo como la difusion cultural, porque, por
ejemplo, yo sé de los paises que hablan espafiol por causa de... (internet
caiu)... yo estaba diciendo algo como la difusion cultural que tiene a ver
con las cosas como poder. Yo estaba diciendo sobre el ejemplo de series,
filmes [sic], peliculas, perdén, que nosotros tenemos méas acceso cuando ellos
vienen, por ejemplo, de la [sic] Espafia, 0 México, Colombia. Entonces creo
que tiene a ver con cuestiones politicas, econdmicas, el poder.

Yo: Antunes, ;Qué te parece? Tu ibas a hablar y hubo un corte.

Antunes: Sim, eu vou endossar o que disseram Cleide e Sinha Vitoria e
completar com uma pergunta: sabemos quantos e quais sao 0s paises
lus6fonos? Acho que por ai.

Yo: Y, ¢por qué no sabemos cuantos son los paises que hablan portugués?
Y hago otra pregunta, ¢por qué no sabemos?

Antunes: Porgue continuamos colonizados, col6nia. Somos paises col6nia
onde as nossas referéncias séo sempre os chamados paises do primeiro
mundo. O eurocentrismo como bem colocou Sinha Vitéria. Entdo a gente
segue outras culturas, a propria cultura, os proprios paises irméaos,
vizinhos, do nosso... do Brasil... despertam pouquissimo interesse na
maior parte da populacéo... Seja... enfim... (inaudivel)... e, inclusive,
pouco interesse pelo turismo. S&o poucos os brasileiros que conhecem, ou
gue ja sairam do Brasil, e conhecem nossos vizinhos, porque dao
preferéncia para o Velho Mundo e para a América do Norte (Transcrigdo da aula,
2021).

Os comentarios de Sinha Vitoria (37 — 40), Cleide (43 — 49) e Antunes (56 — 64) revelam o

reconhecimento do apagamento/invisibilidade de alguns paises em detrimento de outros, a partir

de diferentes perspectivas — seja pelo poder econémico, politico, no contexto educacional ou na

difusdo cultural.

Sinha Vitoria (37 — 40) atribui a (in)visibilidade dos paises falantes do espanhol ao

apagamento da(s) histdria(s) desses paises do curriculo educacional brasileiro, visto que se volta,
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quase que exclusivamente, para conteldos referentes a Europa. Compreendo que seu
posicionamento reflete sobre como a colonialidade do saber afeta o curriculo das escolas, por meio
da institucionalizacdo do paradigma cientifico e europeus como superiores as demais formas de
conhecimento(s), visibilizando-os na educacdo formal e invisibilizando a outros paises nesse
processo. Isso revela como a colonialidade do saber, por meio de sua imposicao cientifica,

invisibiliza, nega, exclui outros saberes, no caso dessa discussdo, outros paises.

Cleide (43 - 49) associou sua compreensdo sobre a (in)visibilidade dos paises devido a
questbes politicas e econdmicas (43), a partir da difusdo cultural (45 - 46) em producles
cinematograficas e digitais (46 —47), nas quais sdo propagados valores, opinides, saberes e padrdes
sociais, 0 que perpetua a relacdo de poder e controla a producéo e a reproducdo das subjetividades
sob a égide do eurocentrismo e da modernidade, contribuindo, assim, para o controle das
subjetividades. Em minha compreensdo, suas palavras expdem a dominacdo global da
Colonialidade/Modernidade utilizando da difusdo cultural como instrumento para a perpetuacdo da

colonialidade do poder.

Embora a discussao proposta estivesse relacionada aos paises hispanicos, Antunes (52-53)
transpde 0 espaco de discussao e prop06s analisarmos a questdo de outro ponto de vista, que estava
relacionado ao anterior, voltando a nossa atencao também para os paises lus6fonos. Confesso que,
até esse momento, eu ndo tinha refletido sobre a invisibilidade dos paises falantes do portugués.
Estava tdo centrado em discutir os paises hispanicos que, de certo modo, apaguei do curriculo do

curso essa outra realidade. A realidade presente na nossa lingua materna.

Nesse momento, reconheco que falhei nesse contexto, poderia ter feito diferente, discutido
desde a nossa lingua. Afinal, dentro da nossa lingua também ha invisibilidades, reconhecemos e
validamos Portugal, mas esquecemos de paises como Mocambique, Cabo Verde, Timor Leste,

entre outros.

No mais, Antunes (51 — 52) reforca, a partir da concordancia com os comentarios de Sinha
Vitoria e de Cleide, que as colonialidades trabalham para a (in)visibilidade dos paises hispanicos
em detrimento dos paises do Velho Mundo e da América Latina (64), a partir da dominagdo cultural

do eurocentrismo, frente as demais culturas. Além disso, o aluno se reconhece enquanto colonizado
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(56) e, assim, afetado pelas consequéncias das colonialidades. E salutar destacar que, essa

autorreflexdo demonstra um passo inicial para o combate de tais racionalidades.

Nesse contexto, compreendo que as/os alunos refletiram e expressaram como a
Colonialidade/Modernidade, desde préaticas culturais, politicas, econdmicas e sociais impde
praticas que relegam aos povos colonizados posicdo de subalternidade, de apagamento, de
invisibilidade em relagdo aos paises do Velho Mundo e da América Latina. Essas praticas sdo
observadas na construcédo do curriculo escolar pautado na histéria da Europa, como expressado por
Antunes (57 — 58) e Sinha Vitoria (37 — 38), pelo poder econémico, a partir de praticas de
dominacéo econdmica, arguido por Cleide (49) , e pela difusdo social que, atraves das tecnologias
de comunicacdo e informacéo que, como discutido por Cleide 45 — 47, reproduzem padrdes sociais
que, por um lado, inferiorizam e excluem aos povos invadidos e, por outro lado, exaltam ao “her6i”

colonizador.

A partir das discussdes promovidas sobre a (in)visibilizacdo dos paises latino-americanos,
propus as/aos alunas/os que refletissemos sobre quais atitudes, possibilidades, praticas e
posicionamentos sdo necessarios para combater tais racionalidades coloniais, como exposto a

sequir:

Microcena 4 — Instrumentos de combate a Colonialidade/Modernidade

65. Yo: Y, vamos pensar: ¢qué posibilidades nosotros podemos traer para

66. convertir esta situacion? ;¢ Qué hacemos nosotros para combatir a este

67. pensamiento, estas practicas? Qué posibilidades hay, y posibles, para

68. cambiar estos discursos, estas propuestas, estas perspectivas, ¢0 no hay?
69. Cavalcante: [...] a gente estuda a histéria mundial, mas pouco se fala da
70. histdria, assim, de paises hispanicos, né? menos conhecidos... e cada um tem
71. histdria, entdo a gente estuda mais historia europeia e afins, né? Do que a
72. nossa prépria histdria e dos paises aqui vizinhos. A gente ouve muito

73. pouco. E isso acho que é um dado que a gente pode, que pode ser levantado
74. janaeducacdo. Na educacgdo de base mesmo. Se a gente tem um

75. conhecimento de base, a gente vai futuramente ter uma ambientagdo maior
76. com esses casos. Entdo acho que um ponto poderia ser esse, investir mais
77. naeducagdo de base com relacdo a histdria hispanica.

78. Antunes: [...] quanto a Cavalcante, eu concordo também que tenha a ver
79. com a educacdo de base. Agora, se a gente ndo pode mudar de uma hora
80. pra outra, acho que partir dos nossos comportamentos mesmo, sabe?

81. Rebatendo ou atuando, falando e agindo de maneira diferente da que esta
82. posta, ou rebatendo, sabe, 0s preconceitos o tempo todo. Comegando por
83. nds mesmos, porque a gente termina... as vezes se pega emitindo algum
84. termo que soa que ta, que traz tanta carga pejorativa sobre algo ou alguém,
85. ou algum povo, e ndo se da conta ou as vezes se da conta e, ai sim, acho
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86. importante a partir do momento que se da conta, se corrigir (Transcricdo da aula,
2021).

Cavalcante (69 — 77) e Antunes (78 — 86) refletem sobre o papel da educagcdo como
instrumento de luta e combate frente as colonialidades, por possibilitar ouvir outras vozes, conhecer
outras historias, outros conhecimentos. No entanto, Cavalcante, antes de propor medidas para
combater as racionalidades coloniais, reconhece como a educagdo pode perpetuar tais

racionalidades quando “a gente estuda mais historia europeia e afins” (71).

Compreendo que o sistema educacional dominante ainda se constitui como estratégia
central para reproducdo e perpetuacdo da Colonialidade/Modernidade em nossa sociedade.
Acredito também que, a partir do sistema educacional, fomos e somos ensinados a odiar a nés
mesmos, tendo, como consequéncia, 0 abandono da(s) nossa(s) historia(s), cultura(s) e valor(es).
E, com o(s) abandono(s), aceitamos os padrdes de superioridade branca, reprimimos nossa
criatividade, destruimos nossa confianca e, principalmente, perpetuamos/fossilizamos padrdes

sociais que privilegiam uns em detrimento de outros (DAVIS, 2016).

Embora reconheca o papel da educacdo como instrumento de perpetuacdo de padrdes
sociais, € na praxis educativa/pedagogica que encontramos algumas possibilidades de
decolonizarmos algumas visdes eurocéntricas das/os participantes sobre esse tema, Vvisto que esse
espaco nos possibilita expor, discutir, problematizar o funcionamento das colonialidades presentes
no sistema educativo e na sociedade, propiciando, além de combate a tais praticas, outras

alternativas para uma sociedade melhor.

Acredito que, a partir das minhas aulas, construi uma praxis educativa que possibilitou
decolonizarmos algumas consequéncias das garras da colonialidade, através dos espacos dialdgicos
nos quais transitamos entre diversas visdes de mundo, tempos, (des-re) construimos historias e
experiéncias, além de termos dado visibilidade a povos, culturas, histérias invisibilizadas, como,
por exemplo, dos paises latino-americanos. Ao fazer isso, compreendo que houve confronto com

a concep¢do de realidade homogénea ao navegar na valorizagdo de outras historias e
modos de vida, na desconstrucao de esteredtipos e ao evidenciar relagbes de poder. O
referido contedido, associado a uma pratica pedagdgica que estimule a autorreflexao,

a criticidade, a solidariedade e o afeto, transformara o ato de educar em uma relagéo de
intersubjetividade (ARAUJO, 2017, p. 81).
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Aléem disso, como proposto por Antunes (80), outro instrumento de combate as
colonialidades ¢ a autorreflexao critica, a partir “dos nossos comportamentos mesmo, sabe?”’, desde
praticas que contrapdem atitudes preconceituosas que estéo fossilizadas na sociedade (57- 58), ou
seja, € voltar-se a si mesmo e se interrogar sobre como somos afetados por tais colonialidades para,
assim, combaté-las e buscarmos melhoria como ser social. A préatica educacional do fazer se
conhecer, por meio de reflexdes sobre “o contexto histdorico-social em que estamos inseridos,
considerando obviamente, a condicdo colonial que nos foi imposta” (ARAUJO, 2017, p. 81),
possibilita uma educacéo voltada para a autorreflexdo, a criticidade, a solidariedade e afeto, onde
“os sujeitos educados, ao se apropriarem de ferramentas historias e sociais, se construam enquanto

sujeitos individuais e coletivos™ (ibid.).

Acredito que, com 0 exposto nas microcenas 3 e 4, podemos observar espagos dialdgicos e
reflexivos sobre praticas sociais que apagam e invisibilizam outras vozes, aqui no contexto dos
paises hispanicos. Nos espacos de debate, ndo me preocupava ou ndo era meu objetivo que as/os
participantes e eu conhecéssemos sobre tudo e todos do mundo hispanico, mas, sim, propor a
compreensdo que a lingua espanhola ndo se resume apenas a Espanha, ou aqueles paises divulgados
pelas midias, como também demonstrar a riqueza socio-historico-cultural veiculada na lingua

espanhola, além de permitir conhecer novas paisagens, outros povos, credos, crencas e culturas.

Compreendo que, ao propor espacos reflexivos sobre a diversidade e a riqueza socio-
historico-cultural dos paises hispanicos, minha pratica se preocupou com uma mudanca do
paradigma colonial para a promocéo de propostas interculturais, por meio da criacdo de acoes que,
além de (re)pensar e refletir sobre nossos proprios contextos, permitiu-nos conhecer outras
realidades, desde praticas de reconhecimentos e respeito as diversidades socio-histérico-culturais
existentes. Esta perspectiva, esta relacionada

a igualdade de oportunidades, de forma a reconhecer 0s conhecimentos e os saberes de
cada cultura, promover o enriquecimento das diferengas culturais em uma perspectiva
coletiva. Trata-se de um projeto em comum, o qual enfatiza que todas as culturas podem
e devem ser reconhecidas em suas especificidades, cujas diferengas sdo integradas - e ndo

excluidas - dentro de um aspecto social, cultural (RAMOS; NOGUEIRA; FRANCO,
2020, p. 8).

Neste contexto de discusséo e problematizacéo, e voltando a minha pratica docente, percebi
que, muitas vezes, eu desconhecia, tanto quantos os alunos, e invisibilizava muitos dos paises

hispanicos, uma vez que, em minha vida estudantil, a Espanha foi a base da minha aprendizagem
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da lingua. N&o conhecia nada, por exemplo, sobre a Republica Dominicana, Honduras, Panama,
entre outros. Concordo com Aradjo (2018), quando a autora afirma que, enquanto professor, ndo
preciso ter conhecimentos das culturas ou aspectos fonéticos-fonoldgicos de todos os paises
hispanicos. No entanto, também ndo posso reproduzir a hegemonia existente do norte
epistemoldgico que € colonial, patriarcal e capitalista, ao visibilizar alguns paises em detrimento

de outros.

Defendo ainda que, enquanto professor preocupado com a formacao critico-cidadd das/os
participantes da minha pesquisa, é meu papel elaborar propostas de ensino-aprendizagem de lingua
espanhola que ndo contribuam para a reproducdo/perpetuacdo da hegemonia do norte
epistemologico, mas que combatam a esse sistema que desumaniza/exclui/apaga/marginaliza o
outro. Necessitamos criar espacos formativos que contribuam para a conscientizacdo das/os
participantes, a partir de praticas reflexivas, de discusséo, problematizacdo, questionamento que
incorporam “o conhecimento subalterno aos processos de produgao de conhecimento” (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 21), visto que, sem isso, “ndo pode haver descolonizacao

alguma do conhecimento” (ibid.).

4.2 «... Tierra de indigenas, se caracteriza como lugar de ignorante...”

Durante as aulas sobre os paises hispanicos, muitos temas foram aflorando no decorrer das
discussdes, dentre eles os esteredtipos e preconceitos que temos internalizados e como somos
caracterizados enquanto latino-americanos. Preocupado com esses discursos, em uma das nossas
aulas, propus continuarmos a discussdo sobre esses paises, por meio da
problematizacdo/questionamento/reflexdo sobre os estereétipos e preconceitos sobre os paises

latino-americanos.

46”, no

Para tanto, assistimos ao video “Top 10 paises de América Latina que Debes Visitar
qual sdo apresentados paisagens, monumentos, curiosidades, elementos culturais de paises latino-

americanos, tais como: Republica Dominicana, Bolivia, Brasil, Colémbia, entre outros. Além

46 Disponivel em: https://youtu.be/ImBHatE879Y. Acesso em: 23 de mar. 2021.
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disso, foi lido e discutido o texto “Estereotipos latinos: como nos vem los extranjeros*” do site

The Colombian Post. A partir do video e do texto, foram propostos 0s seguintes questionamentos:

“quem se beneficia com esses discursos? Para quem esses posicionamentos sdo prejudiciais? Quais

as possiveis consequéncias? De quem sdo as vozes escutadas? Seguem trechos das aulas:

Microcena 5 — Estereotipos e prejuicios
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Yo: Y queria saber de ustedes ¢cuales son los prejuicios, preconceitos, 0
estereotipos qué nosotros brasilefios tenemos sobre los latinoamericanos?
Sinha Vitoria: Que son todos pobres; que solo hay miseria; que no hay nada
gue ver en estos paises; solo hay problemas; que son todos parecidos. Asi
como la misma imagen que tenemos de nuestro propio pais. Nosotros no
gustamos de Brasil. Estamos a todo momento diciendo que es un pais horrible.
esta mal frecuentado. Tenemos unas personas que son malas. Pero, van pasar.
Entonces creo que nosotros somos una region bellisima, rica culturalmente,
ademas de las bellezas naturales. Y es esto que nosotros no valoramos, estamos
siempre mirando la Europa como patrén de... idealizado de organizacion,
enfim [sic], de civilizacion. Y no miramos que tenemos también, de nuestra
manera, con nuestra cultura.
Yo: Y los demaés, ¢qué imégenes traemos, y esto es cultural, sobre los paises
latinoamericanos?
Erika: La violencia, la nudes, (inaudivel), la ignorancia, no sé.
Fernanda: Creo que la pobreza, que es algo que tiene mucho en las midias
sociales, que vemos en la telenovela, cuando aparece algo de Paraguay siempre
es una feria libre, personas que parecen ser pobres. Nunca se muestra el otro
lado, el lado bueno.
Sinhd Vitoria: Tierra de indigenas, se caracteriza como lugar de ignorante.
Yo: Sinha Vitéria, vamos pensar: ser una tierra de indigenas em este punto, y
en nuestro punto de vista, ¢es algo bueno 0 malo? Y los demas, ¢ser una tierra
indigena, es bueno o malo?
Sinhd Vitoria: es como las personas dicen de forma peyorativa que es
Paraguay, solo tiene indigenas. Es una forma mala, no considero, mas una vez
(inaudivél)... porque estamos siempre mirando a la Europa. Incluso, nosotros
cuantas personas no conocemos que “ah, yo soy descendiente de italianos,
portugués, de aleman”. Nosotros no nos vemos como indigenas (Transcri¢do da aula,
2021).

Os dados interpretados revelam como as/os alunos refletiram sobre os discursos de

inferiorizacdo presentes na sociedade, a partir de preconceitos e esteredtipos que nés, brasileiras/os,

temos sobre nosso pais e 0os demais paises latino-americanos. Nos discursos de Sinha Vitdria (89 —

92) e Erika (101), identifico uma critica ao discurso social de inferiorizacdo dos povos latino-

americanos, a partir da reproducdo dos efeitos de sentido da colonialidade que produz a

racionalidade que o nativo € pobre, miseravel, ignorante e violento. Penso ainda que a Vvisdo

47 Disponivel em: https://thecolombianpost.com/index.php/es/medio-ambiente/317-
espanol/entretenimiento/variedades/15906-estereotipos-por-que-son-conocidos-los-latinoamericanos. Acesso em: 23

de mar. 2021.
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apresentada pela aluna revela seu posicionamento reflexivo sobre a existéncia de um outro lado,

oposto a esse primeiro, reproduzindo um padréo a ser alcangado, o dos povos ricos.

Esse padréo superior € legitimado por meio da ldgica eurocéntrica, contrapondo aos padrbes
latino-americanos. Além disso, esse discurso propde a divisdo do mundo em duas partes, o0 dos
paises de primeiro mundo e os de terceiro. Nessa perspectiva, somos levados inconscientemente a
perpetuar e classificar todos os elementos sociais dos paises em duas categorias. Como
consequéncia, estereotipos sdo criados, formas Unicas de pensar sdo reproduzidas, cristalizando e
uniformizando a sociedade (MARQUES, 2020).

Além disso, os comentarios das aulas demonstram consciéncia critica das/os participantes
sobre os aspectos do racismo epistémico, que se efetuam socialmente desde diferentes perspectivas,
desde formas de preconceitos até a desvalorizacdo dos conhecimentos que foram/séo produzidos
fora do padrdo colonial/moderno. Essa no¢ao concebe o outro como objeto e ndo como produtor
de conhecimento, asseverando a compreensdo “[d]Jos conhecimentos ndo-ocidentais como
inferiores aos conhecimentos ocidentais” (GROSFOGUEL, 2006, p. 32). Nesse sentido, ha a
negacdo do outro, da sua capacidade de raciocinio, como também da sua capacidade de pensar e

produzir conhecimentos, caracterizando-0s como povos ignorantes.

Fernanda (102 — 105), juntamente com Sinha Vitdria e Erika, revela sua compreensio sobre
0s preconceitos e estereotipos relacionados aos paises latino-americanos. Nesta perspectiva, a aluna
toma como exemplo as compreens@es sociais sobre o0 Paraguai que, de acordo com ela, sempre é
representado negativamente nas midias. Em seu discurso, a aluna expde como as midias sociais
reproduzem representacfes que atravessam os individuos, perpetuando imposi¢fes sociais de
ideologias dominantes ou que estdo relacionadas a “uma condigdo definida no interior de uma
estrutura social” (JODELET, s/d, P. 14, apud. BARBOSA, 2019, p. 19). A partir disso, ha a
estigmatizacdo do povo paraguaio a partir da relacdo com trafico de drogas, pobreza, vendas de
produtos chineses, que sdo popularmente difundidos como produtos paraguaios, o que “reflete na

memoria e na identidade que os brasileiros constroem a respeito das pessoas desse pais”

(BARBOSA, 2019, p. 20).

Na mesma perspectiva, Sinha Vitoria (106; 101 — 114) acrescenta um novo ponto de vista
a discussao, relacionada ao preconceito social contra os povos indigenas, ou melhor, como a

caracterizacdo como povos indigenas assume valor pejorativo nas relagfes sociais. Compreendo
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que a fala de Sinha Vitoria revela como a colonialidade do ser atua na subjetividade dos sujeitos,
que “introduz o desafio de conectar os niveis genético, existencial e histérico onde se mostra de

forma mais evidente seu lado colonial e suas fraturas” (TORRES, 2007, p. 130-131).

Nesse contexto, tal colonialidade imp&e uma racionalidade baseada na construgéo social de
raca, que perpetua e fossiliza socialmente a I6gica da colonialidade. De acordo com Bezerra (2019),
essa racionalidade ndo s6 reconhece e valida o padréo eurocéntrico das caracteristicas fenotipicas
de cor de pele, dos olhos, de cabelo, como também de elementos culturais, religiosos.
Consequentemente, desvalida e exclui outras caracteristicas, a dos colonizados, inferiorizando-as.
Na mesma perspectiva, Torres (2007) afirma que sdo 0s povos negros, indigenas e outros sujeitos
de cor os que sofrem preferencialmente atos viciosos reproduzidos dentro do sistema social. No
contexto brasileiro, podemos ilustrar com o racismo estrutural, marcada pela “auséncia de ‘ser’ em

sujeitos racializados” (p. 145).

Em contrapartida a invisibilizacdo dos paises hispanicos e das praticas que produzem
esteredtipos sobre o0s paises latino-americanos, propus que as/os alunas/os realizassem uma
pequena pesquisa sobre curiosidades de alguns paises hispanicos, enfocando aqueles que séo
esquecidos, marginalizados por todas/os nos. Essas pesquisas seriam apresentadas para todas/os

participantes do curso. Seguem algumas imagens das apresentacdes:

Figura 6 — Apresentacdo de Jasmim sobre Porto Rico.

Curiosidades

1. Costa Rica es el pais mas feliz del mundo, seglinel
2.Es el pais mas caro de Latinoamerica

3. Ellos tienenunaR retroflexa

arthur manuel

4, Usan la expresion Pura Vida

5. Los hombres son llamados de Ticos y las mujeres de ticas
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Fonte: autor, 2021.

Figura 7 — Investigacdo de Sinh4 Vitdria sobre Republica Dominicana

Miena Ferrers

inspirado en las piramides mayas.

ompuesto por més de 250 luminosos faroles, cuyos

Fonte: autor, 2021.

Figura 8 — Apresentacdo de Cleide sobre Honduras.

espanhol - Word

(U e Design Lyt Refedcs  Conepondéncas  Revado  Eubit  Auds Q) Digarmeo que voc dessa fazer

HONDURAS

Honduras es una palabsa que signiica ‘profundidades”. Se dige que gl pais (6l
este nombre &0 referencia a las aguas profundas de |3 costa sur del pais.

Utiiza idiomas nativos, como €| mava

Coxing a base de manscos

NACATAMALES O TAMALES

Sugle pispararse para grande celebiangnes, como en Navsiad y Al Nuevo. ugdde
e mal

20l 0 cerdo ¢ una massa dehay Lilian Rodrigues

Fonte: autor, 2021.

Acredito que, embasado no projeto decolonial sustentado pela interculturalidade critica,
possibilitei a promog&o, com as aulas e a pesquisa sobre 0s paises hispanicos, da compreensdo da

diversidade cultural no curso, a partir de um debate marcado pela promocéo da reflexdo critica e
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decolonial, buscando combater quaisquer tipos de discriminagdo, preconceito, esteretipos ou

inferiorizagdo dos outros conhecimentos.

Nesta perspectiva, compreendo que transgredi o espaco da sala de aula em que o professor
€ o unico transmissor de conhecimentos, caminhando para um entendimento de que “quem aprende
sempre tem algo a ensinar € quem ensina sempre tem algo a aprender” (MARQUES, 2020, p. 36).
Desde uma via de mé&o dupla, no qual as/os educandas/os e eu trafegamos em uma perspectiva
reflexiva, objetivando a formacdo critica e decolonial de todas/os, a partir de conexdes entre o
global e o local, conhecendo “histdrias nunca antes contadas e mostrando outras versdes da mesma
historia. De acordo com Marques (2020), embora elementos relacionados a diversidade cultural e
ao multiculturalismo sejam compreendidos como medidas de combate a atitudes preconceituosas,
infelizmente, as questdes socio-historicas que as produzem sdo pouco debatidas nas escolas e

universidades.

Desde uma perspectiva intercultural, acredito que, no curso, celebramos ndo somente o que
temos em comum, mas, sim, o que temos de diferentes, valorizando o conhecimento local,
buscando combater as garras do racismo epistemoldgico, a favor do interesse dos grupos
invisibilizados, marginalizados, “por conta de género, cultura e bagagem sociocultural que foram
com o tempo excluidos, silenciados ou inferiorizados (MARQUES, 2020, p. 37). Assim, ao refletir
sobre as crencas e posicionamentos em relacdo ao diferente, promovendo discussdes sobre
estereotipos culturais e posicionamentos preconceituosas sobre o outro, houve a promog¢do nas
aulas de uma pratica onde “abordar essas diferengas pode ser benéfico para a desconstrugdo de
preconceitos, para atualizacdo de conhecimentos sobre diferentes realidades culturais e para o

enriquecimento de representagdes de mundo na propagacdo natural da evolugdo cultural”

(DOMINGOS; GODOY, 2021, p. 87).

4.3 “...Mujeres consideradas histéricas, hipersexualizacion del cuerpo femenino o

marginalizacion”.

Entre os temas que surgiram durante as discussdes sobre os esteredtipos e preconceitos
sobre a América Latina, chamou-me muito a atengdo a constante presenca da tematica relacionada
a hiper sexualizacdo da mulher latina e, como consequéncia, sua objetificacdo social. Como

exposto No comentario a sequir:
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Una de las discusiones que se plantearon en las clases, seria sobre la cultura de los paises
latinos, el hecho de que la persona no vea esta representacion en las peliculas, novelas o
libros con los que tuvimos contacto en nuestra vida. Siempre es una cuestion de
estereotipo, siempre centrada en cuestiones dafiinas o de manera generalizada, como:
mujeres consideradas histéricas, hipersexualizacion del cuerpo femenino o
marginalizacién (Martha, comentario no Padlet, 2021).

A partir disso, as/os alunas/os e eu nos colocamos a problematizar/questionar/refletir sobre
os discursos sobre a mulher na sociedade brasileira, principalmente em relacéo a questdes ligadas
a sexualizacdo da mulher, principalmente do corpo negro. Para tanto, lemos e discutimos o texto
“La sociedad necesita dejar de sexualizar a las mujeres latinas*®”. Como questdes iniciais, inquiri
as/aos participantes sobre o que compreendem/pensam sobre a sexualizacdo da mulher latina, os
motivos para essa sexualizacdo e os motivos das mulheres latinas serem representadas ou

difundidas como mais sexuais.

Eu marco aqui o meu lugar de fala como homem cis, sendo assim, assumo gque nunca passei
por momentos constrangedores por causa de olhares, cantadas e assobios. Nunca andei na rua com
medo de ser assediado por causa da roupa que eu vestia. Nunca fui sexualizado e nem objetificado,
ao contrario, me foi permitido o papel de poder fazer tudo frente ao sexo feminino. Neste contexto,
compreendo que, embora nao seja meu local de fala e representatividade, pois meu locus, enquanto
homem, é privilegiado, ndo posso me eximir da responsabilidade social, visto que, “as pessoas
pertencentes aos grupos privilegiados, mesmo que conscientes e antirracistas, ndo deixam de se
beneficiar pelas opressdes dos outros” (LIMA; PEZENTE; HUNDERTMARK, 2021, p. 23).

Deste modo, ao ser comprometido com as lutas antissexistas e antirracistas e ser pro-
feminismo, busquei discutir, refletir, problematizar, durante as aulas, pontos indispensaveis
relacionados a hiper sexualizacdo da mulher latina, a violéncia doméstica, a praticas sexistas e

machistas, que, diariamente, vitimizam e matam a mulher no Brasil e no mundo.

Microcena 6 — Discursos sobre a mulher na sociedade atual.

115. Jasmim: Si, si, pues cuando se habla en mujer latina,

116. principalmente la mujer brasilefia, cubana, colombiana, son las
117. mujeres negras que aparecen como esas mujeres con nadegas
118. [sic] grandes, que saben bailar, por eso que hay esa imagen de
119. la mujer negra, no hay como huir. Cuando se piensa en

48 Disponivel em: https://www.statepress.com/article/2021/02/splaprensa-opinion-la-sociedad-necesita-dejar-de-
sexualizar-a-las-mujeres-latinas#. Acesso em: 04 de abril de 2021.
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brasilefios, son brasilefios negros que o son “criminales”, o son
las mujeres negras que bailan en el carnaval. Es basicamente
eso. Esto yo supe cuando estoy hablando con nativos, es siempre
“;sabes bailar?”. Sabe? Esas cosas mas sexuales. Yo me quedo
“no me gusta” y me encanta bailar, todos saben, pero yo “no, no
me gusta, me gusta leer, solo esto”. Pues yo iba a pasar eso
nuevamente.
Dora: La mujer siempre tiene que pensar, sobre todo, todo lo
que va a hacer. Muchas cosas son peligrosas, salir por la calle,
salir por la noche, los prejuicios por su ropa. No me gusta
también una cosa, cuando estoy viendo peliculas extranjeras y
nacionales también que la mujer, la brasilefia, es solo el cuerpo,
como estabamos hablando en la otra clase. La brasilefia
especialmente que, no sé, siempre tiene una sexualizacion del
cuerpo. Eu vou falar em portugués agora, ou entdo é alguma
chamada que, assim, do filme, quando vai falar em depilacdo, ai
tipo “depilagéo brasileira”. Ai passa assim, uma coisa de
mulheres brasileiras seminuas. Enfim, isso me incomoda muito.
Pero, no es solo este tipo de representacién. Muchas veces la
representacion de la mujer, o de un personaje negro, es muy
estereotipado, muy estereotipado.
Yo: (Alguien mas?
Sinhd Vitoria: Vivimos en una sociedad muy machista y
nosotras mujeres somos avaliadas todo el tiempo. Entonces, si
escogimos nos dedicar a casa, a familia, entonces tenemos
siempre um dedo apuntado para nosotras. Si somos una buena
madre, una buena esposa. Y si hacemos las dos cosas, né,
entonces tenemos que ser maravillosas en la casa y en el trabajo.
A nosotras no nos es permitido errar y siempre somos
contestadas, porque nunca somos en el trabajo capaces lo
suficiente. Nosotras no podemaos gritar con alguien, porque
estamos destemperadas, mal amadas, necesitamos de um
hombre, de un namorado [sic]. Enfim [sic], estamos siempre
siendo avaliadas. Creo que es esto, vivimos siempre siendo
avaliadas, todo en tiempo. Ademas de los peligros que nosotras
pasamos todo en tiempo, sea en casa, en la calle, en todos los
ambientes. Hay siempre un hombre que cree que puede llegar
para nosotras y hacer las ofertas que desea.
Yo: Y como nosotros somos creados en nuestra sociedad?
¢ Qué papel tienen los hombres y que papel tienen las mujeres?
Sinha Vitoria: ¢Puedo hablar? Yo creci en una casa somos
cinco hermanos, dos mujeres y tres hombres. En mi casa, como
era la division de las actividades, entonces mi hermana y yo
teniamos que lavar los platos, limpiar la casa, arreglar los
cuartos; mis hermanos solamente estudiaban. Entonces,
acordaban [sic} més tarde, iban a la escuela, asistian television;
enquanto [sic] nosotras teniamos que hacer todas las tareas de
casa y también estudiar.

[...]
Jasmim: Bueno, soy la hermana mayor de dos hermanos, una
chica y un chico. Pero nuestra creacion fue muy machista pues
mi padre impedia que mi hermano menor hiciera cualquier cosa
para ayudar en los servicios de casa y podia salir tranquilamente,
pero mi hermana y yo no que somos mayores que él. Después
que mi madre falleci6 las cosas cambiaron bastante y mi
padre intentd cambiar mi hermano, pero era muy tarde
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(Transcricdo da aula, 2021.

Os comentérios de Jasmim (115 — 126; 168 - 174), Dora (127 — 140), Sinh4 Vitoria (142 —
157; 160 - 167) revelam outro aspecto dos efeitos da Colonialidade/Modernidade presente em
nossa sociedade: a colonialidade de género. Essa outra forma de colonialidade, elaborada por
Lugones (2020), surge como critica a proposta de colonialidade do poder. Nas palavras da autora,
“o olhar de Quijano pressupde uma compreensdo patriarcal e heterossexual das disputas pelo
controle do sexo, seus recursos e produtos. Ele aceita o entendimento capitalista, eurocéntrico e

global de género” (p, 56).

Na perspectiva da Lugones (2020), o conceito de género é invencédo da Colonialidade, uma
vez que, de acordo com a autora, anteriormente nao existiam, nos povos originarios, os padrdes
modernos de género. Além disso, com a insercdo desse novo padrdo no processo de colonizagéo,
as estruturas dos povos originarios sdo modificadas socialmente. Como exemplo, a autora ilustra
com as sociedades indigenas nas quais as mulheres assumiam papel de poder. No mais, a
intersexualidade, homossexualidade e lesbianidade ndo eram compreendias como praticas

negativas.

Como exposto por Rocha (2021), Carvajal (2020) tece uma critica a ideia do nao patriarcado
nas sociedades indigenas, visto que essas sdao multiplas e, por isso, ndo podem ser generalizadas.
Para tanto, a autora afirma que havia praticas patriarcais e padrGes de género nas sociedades
indigenas antes do processo colonizatério, um patriarcado ancestral. No entanto, durante a
colonizacdo, é inserido nessas sociedades o patriarcado dos homens europeus, um patriarcado

colonial.

Os comentarios de Jasmim (115 — 126) e Dora (127 — 140) revelam a hiper sexualiza¢do da
mulher latina por meio de discursos relacionados ao visual do feminino, a partir de elementos
corporais, que sdo difundidas e que reproduzem modos de pensar o corpo feminino dentro da
sociedade. Esses discursos contribuiram e colaboram para a perpetuacéo e legitimacao de praticas
sociais que reproduzem o imaginario sobre a mulher, contribuindo para a perpetuacdo da

dominacdo masculina.
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Alem disso, implicam a construgdo social de um padrdo feminino latino relacionado a
beleza (Jasmim, 117-119; 132 - 137), que, ocasionalmente, marginaliza/apaga estere6tipos
corporais outros. Esse ideal/padrao social de beleza presente nos discursos “¢ limitado por rigidos
parametros no que diz respeito a idade, ao peso, a etnia e a classe” (RIBEIRO, 2005, p. 3). Além
disso, essas propagandas reproduzem, a partir da imagem sobre o feminino, a objetificacdo desses
corpos, que estdo postos apenas para serem avistados, cuja finalidade é dar-se a olhar. Sendo assim,
a objetificacdo e erotizacdo do corpo feminino é observavel desde alguns parametros, tais como o

cabelo, a pose, 0 corpo, vestuario, movimentos corporais, entre outros.

Os comentarios de Sinha Vitoria (142 — 157; 178 - 185) discursam sobre as experiéncias
sociais de cunho machistas que sdo vivenciadas diariamente pelas mulheres. Experiéncias como, a
vocacao para as atividades domeésticas e cuidar da familia, a impossibilidade de errar, a constante
avaliacdo social em diversos @mbitos, 0s perigos e violéncia. Essas préaticas estdo relacionadas ao
sexismo que, de acordo com Rocha (2021, p. 88), as mulheres latino-americanas vivenciam e que
“¢ diferente de outros contextos, considerando que a colonialidade/modernidade continua a

produzir padrdes de poder”.

Além disso, as palavras de Sinha Vitoria (148 — 150) revelam a interseccdo entre as praticas
sexistas e capitalistas, visto que, na perspectiva colonial-capitalista a mulher € coisificada e, de
forma gratuita, barateada. Nesta perspectiva, ao interseccionar com o sexismo, o capitalismo obtém
mais lucro, visto que, embora desempenhem a mesma funcao trabalhista, as mulheres sdo mais
cobradas e recebem menores valores salariais. Nas palavras de Rocha (2021, p. 93), “as ideias de
inferioridade feminina ou de baixa produtividade sdo vantajosas, pois as trabalhadoras trocam sua

forca de trabalho por um valor bastante inferior comparado aos seus colegas trabalhadores”.

Os discursos de Jasmim (168 — 174) e de Sinha Vitdria (160 — 167) expdem a naturalizagédo
dos papéis assumidos dentro da sociedade por homens e mulheres, onde o papel da mulher é ser
responsavel pelos cuidados e manutencéo do espaco familiar. Nesta perspectiva, ha a imposicao do
lar “como espaco para as mulheres e o capitalismo se aproveita disso para lucrar” (ROCHA, 2021,
p. 93). Além disso, outra compreensdo que é possivel inferir é a légica capitalista sobre a
capacidade feminina de ter filhas/os. De acordo com Rocha (ibid.), essa capacidade é classificada
como negativa e obrigatoria, visto que as mulheres estdo propensas a perderem oportunidades de

emprego por engravidarem. Sendo assim, por estarem propensas ao desemprego e, “caso haja a
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interseccéo de raca, elas receberao salarios cada vez menores e em situagdes trabalhistas informais”

(ibid. p. 92).

Por fim, de acordo com Huzioka (2010), a colonialidade atua nas estruturas sécio-
econémico-familiar com efeitos a naturalizar e determinar func6es do ser mulher na sociedade, a
partir de fungdes e tarefas “para as quais serve e as modalidades provaveis de sua existéncia” (p.
8). Sendo assim, séo atribuidas as mulheres funces relacionadas aos cuidados das/os filhas/os e as
tarefas domésticas, em consequéncia das suas caracteristicas psicoldgicas e fisicas. Nas meninas,
a colonialidade atua no incentivo em, desde novas, aprender a cuidar da casa e das/os familiares,

preparando-as para a maternidade e a vida doméstica.

Para continuar e aprofundar as discussdes, propus as/aos alunas/os que refletissemos sobre
como a sociedade propaga padrdes e valores a partir de propagandas, filmes, séries. Para tanto,
depositei no material didatico do curso fotos de seis (6) campanhas publicitarias de marcas
internacionalmente famosas* e, a partir disso, questionei sobre o contetido das propagandas, os
valores sociais divulgados a partir das imagens, aos padrdes estéticos das/os personagens das

campanhas.

Microcena 7 — As propagandas publicitarias

175. Cleide: Yo estaba pensando varias cosas, una de esas cosas es que en el terminal,
176. acaen Arapiraca, porqué soy de la ciudad de Arapiraca, tiene que, como enfrente
177. al terminal, un grande outdoor, enorme, con una mujer con un tipo de sutia [sic]
178. que es muy fino. Como que mostrando la cara de esta mujer, que casi ho se ve,
179. solamente los pechos. Entonces, yo estaba pensando como estas propagandas no
180. precisan de un rostro, una face [sic], solamente cierta exhibicion. Y yo estaba
181. pensando también que estas propagandas, anuncios, no son hechos solamente para
182. hombres, pero las mujeres como que esas imagenes pasan la sensacion de “yo
183.  quiero ser deseada también”, como “que puedo hacer para ser asi o tengo que
184. comprar este tipo de producto para ser deseada por hombres o por mujeres

185. también”. Entonces estaba pensando como esto funcionaria tanto para hombres,
186. como para mujeres..

187.  Yo: Qual o tipo de mulher representado nas postagens? Qual o padrdo de mulher?
188. Porque Cleide falou, né, agora, é porque a mulher pode olhar para aquilo e dizer
189. assim: “eu quero ser desse jeito, eu quero ser essa mulher, eu quero ter essa

190. sensualidade”, mas, que tipo de mulher é essa?

191. Cavalcante: Mulheres brancas.

192. Sinhd Vitéria e Cleide (ao mesmo tempo): Delgadas.

193. Cleide: Senos fartos. Como que delgada y, al mismo tiempo, con senos y bundas
194. [sic] fartos.

195.  Silvia: E a representacéo de um ideal de mulher, né? Porque veja, € aquela mulher

49 Disposto no apéndice F.
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196. que ela é submissa, né? Ela esta ali numa posicao, a imagem representa uma

197. posicao de inferioridade da mulher e, a0 mesmo tempo, € aquela mulher perfeita,

198. fisicamente falando. Ent&o, vai instigar ao homem cada vez mais subjugar o sexo

199. oposto, enquanto que a mulher, ela vai tentar alcancar padrdes de beleza, né?

200. Padrdes de estética para agradar seu companheiro. Pelo menos, eu penso dessa

201. maneira.

202. Yo: Hay una palabra que me deja muy pensativo, que es perfecta, y ¢qué es una

203. mujer perfecta? ¢y desde que punto y desde que perspectiva una mujer blanca, que

204. es flaca, que es delgada y que es hermosa, y que es con senos fartos, qué tipo de

205. mujer... y de qué patroén que nosotros estamos hablando?

206. Sinh& Vitdria: El patron europeo.

207. Yo: Es interesante que nosotros siempre volvemos a este patron. Y es interesante

208.  vermos nosotros como nuestra vida esta llena de estos patrones europeos. Porque

209. se nos formos pensar, até sobre as modelos brasileiras que sdo muito famosas, por

210. exemplo, qual € a grande modelo brasileira considerada até hoje? A Gisele

211. Bindchen. Como é a Biindchen? Alguém descreve a Biindchen pra mim?

212. Sinha Vitoria: Delgada, alta, rubia, el pelo liso y largo, ojos azules.

213.  Cleide: Blanca, pero con bronzeamento [sic] artificial. Es como, “negro es bonito,

214. pero si es artificial”, porque si es natural no es tanto. Como si fuera esto
(Transcricdo da aula, 2021).

As reflexdes das/os estudantes demonstram como as propagandas publicitarias naturalizam
e perpetuam representagdes e classificacdes sociais do que pode ou deve ser padrdo no mundo
feminino. Nela, as propagandas, sdo construidos e reproduzidos sentidos relacionados a
experiéncia social e das identidades de género. Neste contexto, atua como espaco de publicacao,
circulacéo, producéo e consumo de praticas que, por um lado, privilegiam um padréo social estético
e, por outro, marginalizam e invisibilizam outras estéticas. Além disso, cristalizam os papéis sociais
atribuidos aos homens e mulheres, visto que “a0 reiterar as representacGes sociais sobre
comportamentos e posi¢des sociais ocupadas por homens e mulheres, a publicidade favorece uma
aprendizagem de género, tornando os papeis socialmente aceitos” (OLIVEIRA-CRUZ, 2017, p.
183-184).

Identifico que as/os alunas/os refletem profundamente as relacGes sociais entre o ser
masculino e o ser feminino. Essas relacdes se baseiam em um sistema social de divisdes, no qual
somos levados a classificar as coisas e praticas a partir do critério de oposicdo entre o masculino e
o feminino (BORDIEU, 1995). Como consequéncia, papéis distintos sdo perpetuados/fossilizados
dentro da sociedade. Em outras palavras, enquanto o homem é socialmente privilegiado, assumindo
um papel de superioridade, a mulher assume papel de submisséo, subalternizacao, objetificacao e

inferiorizacgdo frente ao homem.
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Os comentarios de Cleide (177 — 180) revelam que a reproducéo da ideia do corpo feminino
como objeto de desejo do homem, uma vez que h& o enfoque no corpo feminino, ndo em outros
atributos. Nessa perspectiva, a mulher é objetificada conforme os padrfes estéticos socialmente
estabelecidos, com enfoque no corpo feminino. Esse que € desejavel e agrada visualmente ao
publico do produto. Nessa perspectiva, os comentarios da aluna revelam como a hiper sexualizacdo
alimenta a cultura machista, reproduzindo padrdes estabelecidos socialmente e, com a objetificacdo
do corpo feminino, as mulheres se tornam objeto de desejo. Como consequéncia, apaga-se seu
potencial intelectual e psicolégico.

Compreendo que essa objetificacdo, além do apagamento dos atributos psicoldgicos,
emocionais e intelectuais, trabalham para que, além da objetificacdo do corpo feminino,
coisificando a mulher, reforca o sentimento e a mentalidade masculina de superioridade, de
dominacdo e propriedade frente a mulher. Como consequéncia, o ser mulher, o feminino, é
reduzido a elemento a ser explorado, seja sexual, reprodutiva, doméstica e ou das demais formas

de violacéo social.

Além disso, Cleide (181 — 185) e Silvia (199 — 200) argumentam sobre como as
propagandas trabalham para a cultura do consumo, visto que, ao entrar em contato com os anincios,
é despertado o desejo de embelezar-se, de agradar ao outro. Sendo assim, é reforcado a
compreensdo do individuo como valor, no qual “o corpo ¢é propriedade da mulher, o limite
excessivo de sua individualidade. No exercicio de sua posse, cabe a mulher o seu cuidado e 0 seu
embelezamento” (OLIVEIRA-CRUZ, 2017, p. 185).

Considero que essa busca e propagacdo de um ideal feminino de beleza é conveniente ao
patriarcado por cristalizar a compreensdo da apreciacdo masculina como importante objetivo da
mulher. A partir da constante busca e manutencao de um ideal, o padréo social de beleza se converte
em um dos principais mecanismos de controle da capacidade feminina, visto que se gasta muito
tempo, energia e dinheiro na busca pelo padrdo. Desse modo, ao centrar-se em rotinas de
embelezamento, as mulheres se tornam menos concorrentes para 0s homens no mercado de

trabalho e, muitas vezes, dependentes financeiros destes.

Cavalcante (191), Sinha Vitoria e Cleide (192), Cleide (193) expdem a validacdo de uma
estética, um padrdo, a ser alcancado pela sociedade. Na visdo dos alunos, esse padrdo é loiro,
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magro, branco. De acordo com Bezerra (2019), esse padrdo superior € legitimado em relacdo a
I6gica eurocéntrica, caracterizada pelo carater branco, europeu, heterossexual. Como
consequéncia, essa estética, pertencente ao colonizador, ndo é representado pelos padrées
brasileiros ou latino-americanos. Além disso, outra caracteristica desse padrdo foi exposta por
Silvia (195 — 201), o dominio do masculino e a subjugacdo do feminino.

Nos comentarios das/os alunas/os, compreendo reflexGes sobre como as propagandas
publicitarias naturalizam e reforcam a logica do sistema moderno de género, visto que
impdem/transmitem/normalizam/validam a l6gica eurocéntrica, patriarcal, branca, heterossexual
na qual as mulheres sdo compreendidas ndo como complementos desse sistema, mas subordinadas

ao espaco familiar e reprodutivo.

Com vistas a continuar com as discussdes, propus as/os alunas/os discutirmos sobre
violéncia de género e feminicidio. Afinal, o tema era recorrente em nossos debates. Para isso, iniciei
a conversa questionando sobre o que todas/os compreendiam sobre violéncia, os tipos de violéncias
sofridas pelas mulheres, os motivos dessa violéncia e, por fim, o que compreendiam por
feminicidio. Para melhor contextualizar, propus acessassemos a matéria jornalistica “Vuelta al
mundo: alarmantes cifras de feminicidios en Brasil, Colombia y México®"” e a leitura e discussio
do texto “Casi 750 mujeres fueron asesinados em 2020 em cinco estados de Brasil®!”. Segue

microcena da aula:

Microcena 8 — Feminicidio.

215.  Yo: ;Qué es el femicidio?

216.  Sinh& Vitoria: Morrer pelo simples fato de ser mulher. Sua condigéo de

217.  mulher lhe leva morte.

218. Yo:Y, ¢por qué este pensamiento? ;ddnde surgid o de donde surge esta ideia
219.  de que se puede hacer lo que quiere con la mujer?

220. Erika: Porque a sociedade patriarcal vé a mulher como um produto, como um
221.  bichinho de estimag&o, como escrava. E essa visio da sociedade patriarcal,
222.  bela, recatada e do lar. Se vocé ndo seguir conforme... Se vocé ndo seguir
223.  conforme... E basicamente isso.

224, Fernanda: Essa questdo do poder masculino sobre a mulher, né, eles acham
225.  que tém, que dominam, que eles podem. Acho que até os homens mais

226. desconstruidos, as vezes mostram esse lado machista, né, de poder. “Ah, essa

%0 Disponivel em: https://www.france24.com/es/am%C3%A9rica-latina/20210122-vuelta-mundo-feminicidios-
brasil-colombia-mexico. Acesso em: 06 de abril de 2021.

51 Disposto em: https://www.swissinfo.ch/spa/brasil-feminicidios_casi-750-mujeres-fueron-asesinadas-en-2020-en-
cinco-estados-de-brasil/46420970. Acesso em: 06 de abril de 2021.
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227. roupa é muito curta”, “ah, vocé ndo pode falar com essa pessoa porque essa
228. pessoa...”. Usa o lado psicoldgico muitas vezes quando a pessoa ndo ¢ agressiva,
229. assim, de forma direta pra fazer crer que voceé ta errado, entdo toda

230. essa dominacdo do feminino, sabe? Do masculino sobre o feminino, acho que
231.  é um pouco disso.

232.  Yo: Y los chicos, los chicos estan extremamente calladitos, quiero escucharlos
233.  un poquito sobre eso. ¢ Qué sienten ustedes y que creen ustedes ser este

234. problema? Porque nosotros hombres, y me pongo en esta situacion, ;Como
235. nosotros vemos a las mujeres y porque pensamos, o no, [...] que la mujer es
236.  un producto?

237. Cavalcante: Yo pienso que es una situacién muy delicada, porque es una
238. situacion que viene de muy antigamente [sic] y pasa muy por...

239. ... ébem cultural... [...] Porque mucho tiempo atras

240.  hombres dentro de casa, né, quem mandava y mujeres so cuidavam da casa e
241.  dos filhos., né? E assim, acho que isso é uma questao cultural também de
242. dentro de casa. [...]E, assim, hoje em dia existe até mulheres que nao

243. defendem o feminismo, entdo isso pra mim é muito grave. Pra mim esse é um
244.  ponto que deve ser levantado porque é a mesma coisa de eu ndo entender
245.  negros ndo serem contra o racismo, ou, enfim, tem muitas vertentes. Entdo, ai
246. a gente encontra um ponto de um abismo ai, né, um abismo historico, porque
247. & um ponto de erro. E um ponto que a gente (estralar dos dedos)... um erro na
248. matriz [...]JE uma realidade presente, s6 que n&o é meu lugar de fala

249.  logicamente, mas eu, quando posso, visto a camisa pra defender essa

250.  realidade, né? Mas eu acho que passa muito por isso, é um dado histérico,
251.  mas nada impossivel. Lutas estdo ai para ser vividas, lutas estdo ai para ser
252.  vivenciadas, debatidas, militincia também tem (Transcri¢do da aula, 2021).

Os comentarios acima de Sinha Vitoria (216 — 217), Erika (220 — 223) e Fernanda (224 —
231) refletem sobre a discriminacdo e a violéncia contra a mulher presente na sociedade brasileira.
Para as estudantes, essa atitude é fruto da racionalidade patriarcal que produz padrdes sociais a
mulher, impondo-as a submissdo e a subjugacao familiar ao homem. E o sentimento de dominag&o

machista frente a mulher que produz o feminicidio.

As reflexbes propostas pelas alunas se relacionam com a compreensdo de feminicidio
proposto por Carcedo Cabafias e Sargot Rodriguez (2002), que o concebem como uma pratica
violenta contra as mulheres devido a questdes de género, caracterizada com a forma de extrema
violéncia baseada na inequidade de género, exercida por homens a partir do seu desejo de

dominacao, controle, poder e submissao.

Embora seja homem e, nesse contexto privilegiado, pude sentir e vivenciar, nos discursos
das alunas, fatos concretos que provavelmente sdo vividos diariamente por elas. Eu ndo sentia, mas
isso ndo me impedia de abrir-me a essas histdrias nuas e cruas. Falas sobre as consequéncias da
sociedade patriarcal. Compreendo que, esse contexto, destaca a importancia da escuta atenta as

outras realidades, de colocar-se no lugar do outro e estar atento as experiéncias e vivéncias das/os
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participantes. Além disso, “essa ¢ uma forma de valorizar os conhecimentos que os alunos e as

alunas trazem consigo” (BEZERRA, 2019, p. 137).

Durante a aula, percebi que apenas as meninas estavam participando das discussdes sobre
feminicidio e a compreensdo da mulher na sociedade. Muito inquieto pelo siléncio dos alunos,
direcionei a discusséo para eles (232 - 236), para que pudessem expor seus pontos de vistas e, se
necessario, ressignificd-los. Compreendo que, por ndo ser lugar de fala dos homens, os
participantes decidiram silenciar-se. No entanto, somos nds, 0s homens, os socialmente
privilegiados e, também, os principais atores das praticas machistas, misoginas e violentas. Sendo
assim, quis ouvir as opinides deles, compreender seus pontos de vista, suas vivéncias e

experiéncias. Afinal, somos todos atores nesse teatro chamado vida.

Cavalcante, assim como as alunas, compreende que o feminicidio é fruto historico de
habitos patriarcais perpetuados em nossa sociedade e reproduzidos nos ambitos familiares (239 -
242). Ele reconheceu a familia como instrumento de socializacdo da naturalizacdo das
colonialidades, ou seja, é dentro de casa que aprendemos a sermos machistas, misoginos, a
reproduzirmos a dominacdo do homem frente a mulher, entre outros. Alem disso, embora nédo seja
seu lugar de fala, Cavalcante reconhece a importancia de se opor a tais racionalidades e lutar contra
elas, ou seja, embora homem e socialmente privilegiado, isso ndo o impede de lutar pelas mulheres

e contra a violéncia frente a elas.

Neste contexto, meu objetivo foi propor espacos, desde a aprendizagem da lingua
espanhola, para o desenvolvimento da formacao cidadd, a partir da discussao/problematizacao das
acbes machistas, misoginas, patriarcais que constantemente subalternizam, subjugam,
marginalizam, violentam e matam as mulheres na sociedade. Por meio das reflexdes, destacamos
e refletimos como as préaticas patriarcais sdo prejudiciais e produzem consequéncias negativas para
todas/os. Compreendo que, a partir das discuss@es, as/os participantes e eu fomos levados a refletir
e a conscientizar-nos sobre nossas acdes e atitudes desde uma problematica grave na sociedade,

buscando agir e engajar-nos em praticas discursivas pré-feministas.
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5. POR FIM, ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

Nos Ultimos anos, vivemos e experienciamos momentos sombrios, por um lado, marcado
pela pandemia da covid-19, que diariamente acomete, adoece e mata centenas e milhares de pessoas
em todo o mundo. Por outro lado, enfrentamos atitudes fascistas e negacionistas que atacam e
deslegitimam a ciéncia, desvalorizam a vida e ameagam a democracia brasileira. Além disso, ainda
convivemos com a banalizagdo da vida humana e ndo humana, perpetuada e mantida a partir de

praticas racistas, machistas, LGBTQIA+fobicas, gordofdbicas, entre outras.

Neste contexto, preocupou-me o dilema sobre 0 qué e como ensinar lingua espanhola, uma
vez que se tornou necessario e relevante que a vida e as questdes sociais sejam pauta e curriculo
nas instituicbes escolares e universitarias, dado que “ja ndo cabem nos programas escolares os
conhecimentos que buscam apenas instrumentalizar, classificar, homogeneizar e até mesmo
objetificar as vivéncias humanas ¢ ndo humanas” (MOREIRA JUNIOR, 2021, p. 64).

Sendo assim, compreendo que o curso “Leitura, oralidade e escrita em lingua espanhola:
praticas de letramento critico ¢ decolonialidade” possibilitou a elaboracdo de um curriculo e
desenvolvimento de praticas de ensino voltado para a (des-re) construcdo de perspectivas coloniais
que, aléem de perpetuar e fossilizar praticas que apagam e marginalizam vozes, perpetuam um
sistema de opressdo em nossa sociedade que desumanizam o ser humano. Esse processo se deu a
partir das abordagens tedricas do Letramento Critico e dos estudos decoloniais, por meio da
promoc¢do do ensino-aprendizagem de lingua espanhola embasada na formacdo decolonial e
critico-cidada e das habilidades linguistico-discursivas para a construcao de participantes/sujeitos
cidaddos com o poder de transformar o mundo, por meio do seu engajamento critico e discursivo,

a partir das suas realidades sociais.

Para tanto, busquei novas formas de ensinar-aprender lingua espanhola, desde um processo
que caminhou para além da exposicdo exclusiva das regras gramaticais e ortograficas,
reconhecendo a importancia da construcdo de espacos de construcdo e aprimoramento do ser
humano, voltados a autonomia e ao valor educacional, a partir de uma abordagem conscientizadora,

de engajamento social e atuagdo no mundo.

Acredito que é um tipo aprendizado com beneficios, pois coloca vé os alunos de maneira
ativa, e seja para ter uma visdo critica de temas ou continuar a estudar o idioma, é preciso
exercitar a autonomia (Dora, questionario final, 2021).



103

[..]

Entrei no curso pensando em aprender mais sobre espanhol, mas, ao longo das aulas,
percebi que, além de aprender espanhol, pude refletir sobre temas tdo corriqueiros e que,
em outros lugares, ndo sdo discutidos. Participar do curso foi um momento de experiéncias
novas e desafiadoras, na verdade, se colocar no lugar de outra pessoa, que foi a proposta
feita em diversas oficinas, ¢ uma atividade que exige uma capacidade critica e empatica
sem igual (Maria, questionario final, 2021).

[..]

Significou avangar mais no estudo da lingua espanhol bem como me tornar mais
consciente de problematicas que sdo naturalizadas em nossa sociedade. Sobre isso,
também incluo como significativo uma mudanga de uma posicéo resignada para uma mais
ativa, as coisas sdo passiveis de mudanca, embora nunca seja faco... discutir sobre, saber
das coisas, € um bom comeco, mas deve ser continuado com o constante questionamento:
0 que posso fazer para mudar isso? (Cleide, questionario final, 2021).

Acredito que, ao reconhecer e possibilitar a pratica da autonomia das/os participantes, as/os
alunas/os se tornaram protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem, rompendo com o
modelo tradicional de ensino. Na perspectiva adotada no curso, eu, enquanto professor-mediador,
ja ndo assumi o papel do unico que educa, mas, em constante didlogo com as/os alunas/os, também
fui educado. Ou seja, ambos participantes, alunas/os e eu, crescemos juntos, onde “os ‘argumentos

de autoridade’ ja nao valem” (FREIRE, 2019, p. 96).

Além disso, houve o rompimento com a perspectiva bancaria do arquivamento do
conhecimento. A partir da pratica problematizadora, os conhecimentos ja ndo sdo/foram minha
propriedade, mas, sim, assume papel de incidéncia reflexiva entre os/as meus/minhas alunos/alunas
e eu, desde uma pratica problematizadora. Nesta perspectiva, as/os participantes “sdo agora

investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também” (ibid., p. 97).

Deste modo, ao serem desafiados a assumirem uma pratica reflexiva, questionadora,
problematizadora, desde suas realidades e acdes no e com o mundo, as/os alunas/os “mais se
sentirdo desafios” (ibid., p. 98). No mais, na perspectiva da educagdo como pratica libertadora, ja
ndo ha mais a manutencdo da dominacao, da negacao do ser humano e suas realidades, desligado
do mundo, mas, sim, hd o desenvolvimento, por partes das/os participantes, do “seu poder de
captacdo e de compreensdo do mundo que lhes parece, em suas relagdes com ele, ndo mais como

uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformagao, em processo” (ibid., p. 100).
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No tocante a formacéo critico-reflexiva, reconheco que as/os alunas/os passaram por um

processo de desencadeamento da reflexdo critica e decolonial, como podemos identificar nos

comentarios abaixo:

E uma proposta que nos permite refletir sobre situagdes tdo naturalizadas que quando
questionadas nos deixava sem respostas. A quebra dessa naturalizacdo frente a tantas
probleméticas presentes em nossa sociedade, nos faz refletir sobre possiveis solugdes.
Além disso, proporciona aprender o espanhol de forma mais natural, sem nos submeter a
um ensino mecanicista apenas sobre regras gramaticais que ndo ensina a nenhum
individuo a interagir em qualquer que seja a lingua estudada (Fernanda, questionario final,
2021).

[..]

Em meio a esse caos que vivemos no Brasil, nesse momento cheio de pressdes, incertezas
e auséncias, as tercas e quintas eram o momento de alivio. Aquele momento que ndo
precisava preparar nada, apenas chegar e falar a primeira coisa que vinha na cabeca. Tenho
certeza que falei demais (sempre tinha essa impressdo...rsrsrs)...mas enfim... foi uma
excelente experiéncia. Aprendi tanta coisa. Sigo observando e questionando as coisas que
consigo identificar de nossas aulas na pratica diaria, nas falas minhas, de amigos... sigo
questionando e tentando decolonizar o maximo que posso. Aplicar o discurso da aula no
dia a dia, corrigir os vicios e buscar essa melhoria social (Sinha Vitoria, questionario final,
2021).

[.]

Achei muito bacana pois além do avanco na lingua, através da pratica escrita e oral, houve
um avango nas reflexdes pessoais, me sinto mais consciente de coisas que antes pouco
havia parado para pensar. Acho que foi muito legal o exercicio de tentar desnaturalizar as
coisas, pensar por outros caminhos. Apesar de ndo ser facil, é algo importantissimo e o
curso ajudou muito nesse sentido (Cleide, 2021).

Diante dos depoimentos das/dos participantes, compreendi que O curso proposto

possibilitou momentos de reflexdes essenciais, desde o trabalho com a lingua espanhola, a partir

da criacdo de espacos dialégicos de discussdo, problematizacdo, questionamento de praticas

cristalizadas e fossilizadas em nossa sociedade. Com isso, houve uma mudanca de conduta que,

anteriormente, nao seria possivel. Essas reflexfes partiram de questdes sociais, principalmente da

avaliacdo dos mais diversos contextos, objetivando transformac6es e tomadas de a¢fes, sempre em

busca de uma sociedade mais justa, democratica, sem preconceito, com amor, menos opressora.

Para tanto, pautei-me em estratégias e temas que oportunizassem discussdes sobre 0s

sistemas sociais e as praticas coloniais que, constantemente, diminuem, marginalizam, excluem,

geram desigualdades sociais e, mais profundamente, geram violéncia e morte. Sendo assim,

busquei promover um ensino de lingua espanhola a partir de temas sociais que promovem a
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equidade nos mais diversos contextos das/os participantes, voltando-nos a pratica reflexiva, de

transformac&o e acdo, para o engajamento critico e discursivo em busca da Justica Social.

Alem do mais, o curso se prop6s a um didlogo harmonioso entre as habilidades linguistico-

discursivas e a formacédo decolonial e critica, como exposto nos comentarios a seguir:

Durante as discussdes podiamos falar e ouvir os colegas em lingua espanhola, os videos
em espanhol também nos ajudaram a agucar a audicdo na lingua alvo, a leitura nao ficou
de fora, foi realizada pelos alunos e pelo professor em sala de aula proporcionando
conhecer palavras novas, melhorar a leitura continua e a compreenséo de texto (Fernanda,
questionario final, 2021).

[..]

Eu percebo que eu consigo escrever mais e melhor na lingua estudada. O falar ainda
emperro pelo esquecimento e auséncia de vocabulario. O ler ficou mais facil, o ouvir
também. Consegui assistir e compreender videos que antes precisava de umas trés ou
quatro repeticdes (e as vezes até da legenda) [...] consegui pensar e escrever direto na
lingua. Quando sentava para produzir os textos o idioma ja vinha a mente e consegui
trabalhar diretamente com ele. [...]JE acredito que essa é a magica desse curso: essa
autonomia gue nos proporciona e esses desafios que assumimos na hora de produzir (Sinha
Vitéria, questionario final, 2021).

[.]

As contribui¢des do curso vdo além das habilidades linguisticas-discursivas em lingua
espanhol, mas essas habilidades foram contempladas no curso, visto que refletimos sobre
pontos que fazem parte de nossas relagdes sociais, ouvimos pontos de vista e escrevemos
sobre as nossas impressdes diante de realidades diversas (Maria, questionario final, 2021).

[.]

Definitivamente! Eu estava enferrujada na pratica do espanhol, entdo foi legal ter sido
convocada a falar, a praticar oralmente e na escrita. Além de que houve expansdo do
vocabulario e até de gramatica, que acaba atravessando a verbalidade (Cleide, questionario
final, 2021).

Identifico que, a partir dos comentarios das/os participantes, o curso contemplou as
necessidades relacionadas a aprendizagem da lingua espanhola dos participantes, no que tange as
competéncias linguistico-discursivas. Confesso que, durante todo o curso, preocupava-me a ideia
de ter que propor a formacéo decolonial e critico-cidada, sem desconsiderar o estudo dos elementos
gramaticais e ortograficos da lingua. Sendo assim, compreendo que consegui desenvolver um
ensino-aprendizagem da lingua espanhola e a formacgdo critica, estabelecendo um didlogo
harmonioso entre essas habilidades e a desnaturalizacdo das praticas que promovem a

desumanizagéo do ser humano.
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Outro fator a se destacar é a escolha por trabalhar com géneros textuais, a partir da
perspectiva critica, como proposta voltada a formacdo critico-cidadd e o desenvolvimento
linguistico-discursivo das/os alunas/os. Para tanto, assumi a perspectiva da Escrita como processo,
ao compreender que ndo devo focar apenas no produto final — a producgéo textual pronta -, mas
centrar-me na riqueza de todo o processo. Assim, elaborei uma sequéncia didatica da escrita como
processo, levando em consideragdo o0s seguintes passos: 1. Discussdo na aula sobre os temas
sociais; 2. Apresentacdo do género, caracteristicas e estruturas; 3. Planejamento; 4. Redacdo; 5.
Reescrita. Como demonstrado por Meniconi (2017), esse processo da origem “a outros

subprocessos tais como a geragao de ideias, a formulacao de objetivos e a avaliagao das produgdes”

(p. 31).

Assim, como professor engajado em préticas decoloniais e de letramento critico, ndo me
preocupei apenas com a construgédo de textos coesos e coerentes, ou com a aprendizagem de regras
gramaticais, ortograficas e vocabulario, mas, principalmente, com o contetdo das producdes
escritas, uma vez que sdo constituidas por opinides, crencas e valores, fruto das bagagens socio-
historicamente construidas. Ou seja, alem de tentar contribuir para a elaboracdo de textos bem
articulados, objetivei também a formacao critico-cidada dos participantes (MENICONI, 2017, p.

35). Sobre esse trabalho, a seguir, apresento comentarios das alunas:

Ahhhhh!!! Um encanto! Eu simplesmente amei cada produco. O ato de sentar e pensar
em cada situacdo, vivenciar os personagens, pesquisar sobre o tema e produzir foi
extremamente prazeroso. As ideias fervilhavam. E que me trouxe muito prazer foi ja
pensar esse texto na lingua estudada. Escrever direto no espanhol. Eu amei!! (Sinha
Vitoria, questionario final, 2021).

[.]

Antes eu tinha receio, pois sempre achei extremamente dificil a escrita, sempre ficava
muito tempo verificando se cada letra estava certa e assim a escrita acabou se tornando
algo desgastante para mim. No entanto, a estratégia de no curso de adotarmos a escrita de
um modo descontraido pois poderiamos desenvolver a partir de nossa criatividade, foi
bem legal, de forma que me senti empolgada em fazer as producdes escritas! Nem sempre
foi facil, pois além da escrita em si s6 se tratava de um exercicio de reflexdo, de se colocar
em uma outra posicao, de pensar diferente. Mas foi super enriquecedor, atualmente posso
dizer que sinto orgulho do meu avanco na escrita, € espero avangar mais ja que agora vejo
que a escrita pode ser divertida (Cleide, questionério final, 2021).

Nesse momento, gostaria de, novamente, destacar o papel fundamental do Projeto Casas de
Cultura no Campus no contexto universitario da UFAL, como espaco de formagdo inicial e

continuada dos alunos das graduacdes da FALE; por propor aos professores em formacao desafios
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a respeito da busca por novas propostas de ensino voltadas a formacéo cidada; pela formacgéo de
alunos criticos e que buscam/lutam por uma sociedade melhor para todos; por possibilitar o ensino-
aprendizagem de linguas de modo significativo e contextualizado. Por esses motivos, € que

demarco minha luta pelo retorno e continuidade desse importante Projeto.

Outrossim, é necessario tecer consideracdes sobre minhas vivéncias e experiéncias como
professor-pesquisador no curso remoto. Inicialmente, destaco meu amadurecimento como
professor-pesquisador e cidaddo, que, dentro do curso remoto, busquei propor praticas criticas e
decoloniais, a partir de novas propostas de ensino-aprendizagem direcionadas a formacgdo de
cidadaos reflexivos e engajados na construcdao de uma sociedade melhor para todos, transgredindo
um modelo de ensino de linguas apassivador e perpetuador de préaticas que desumanizam o ser

humano.

No entanto, compreendo que esse amadurecimento vem acontecendo desde meu ingresso
no Projeto Casas de Cultura no Campus, em 2016, espaco onde eu comecaria a dar meus primeiros
passos sobre o que é ser professor e, posteriormente, pesquisador. No CCC, vivi experiéncias que
me constituiram, e ainda constituem, como professor. Devo ao Projeto, muito daquilo que eu sou
como profissional. Aqui, aprendi a refletir constantemente sobre 0 meu fazer docente, desde uma
posicao reflexiva em busca de uma melhor pratica pedagdgica, sempre requerendo constantes
problematizacGes, busca por novas respostas, abandono de métodos, entre outros. Neste espaco,
aprendi que nunca estou pronto e acabado, mas em um processo formativo continuo, que nunca

acaba, que é permanente.

Em tempos sombrios, onde todos tivemos que nos isolar e tomar cuidados relacionados a
Covid-19, tive que aprender a lidar com uma nova realidade e um novo modo de ensino, 0 ensino
remoto. Nesse contexto, muitos foram os desafios encontrados por mim: dificuldades relacionadas
ao uso e dependéncia da internet e das plataformas digitais; a auséncia da interacdo fisica com
meus/minhas alunos/as — eu nunca tinha dado aula sem estar presencial com todas/os; muitas das
vezes, as aulas eram ministradas sem a imagem ou audios dos participantes, pois muitos também
ndo se sentiam confortaveis com a nova modalidade; além dos impactos econdmicos, sociais,
historicos, educacionais e do bem-estar. Eu relembro como esses fatores eram angustiantes, pois

causavam cansaco e frustracao.
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Embora imerso nessas questdes, acredito que assumi, durante o curso, uma postura
constantemente reflexiva e problematizadora, para uma melhor prética docente, a partir das
interacdes entre todas/os participantes para: a promo¢do da ampliacdo dos pontos de vistas
delas/deles, como também os meus; a (des-re)construcao de verdades cristalizadas e fossilizadas;
a (re) significacdo sobre temas sociais; a problematizagdo dos sistemas sociais que desumanizam e
oprimem uns em detrimento de outros; o (re)design dos discursos relacionados a preconceitos,
estigmas sociais, opressoes e injusticas; a busca pela transformacéo e acdo de um mundo mais justo

e melhor a todas/os.

Ainda que tenha assumido muitas vezes o papel do advogado do Diabo, eu também passei
por diversos momentos de reflex@o critica e decolonial. Acredito que isso revela que, embora
embasado em teorias criticas, eu, enquanto ser social, também estou constituido por experiéncias e
bagagens sociais que, muitas vezes, reproduzem e mantém praticas coloniais, que oprimem,
marginalizam e excluem. Eu também sou constantemente afetado pelas racionalidades coloniais.
Compreendo que isso revela a necessidade de, enquanto professor, sair do pedestal de detentor do
conhecimento e assumir, como todas/os demais participantes, o papel de aprendiz. Assim, a sala

de aula se torna um espaco de aprendizagem para todas/os.

Por fim, compreendo o papel fundamental dos espacos formativos de aprendizagem da
lingua espanhola, como possibilitador da construcdo de um mundo melhor, mais justo. Para tanto,
é necessario a construcdo de espacos dialogicos, problematizadores, reflexivos, que resistam e
lutem contra as praticas opressoras e desumanizadoras dentro da sociedade. Acredito que, com
minha pesquisa, demonstrei que é possivel e necessario a aprendizagem da lingua, ndo focada
unicamente em estruturas gramaticais e ortograficas, mas, sim, pautada em estratégias que
desenvolvam as competéncias linguistico-discursivas e, também, a formacéao decolonial e critico-

reflexiva de todas/os, construindo uma educacdo em busca da justica social.
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Apéndice A — Questionario inicial do curso.>

Nome completo:

Nome ficticio para pesquisa:

NUmero do CPF (para emisséo do certificado via SIGAA UFAL):
Estudante de qual curso ou instituicdo educacional?

NUmero do whatsapp:

Descricao pessoal, quem sou eu?

O que vocé espera do curso?

© N o g Bk~ w0 D P

Como vocé avalia seu desempenho em leitura em lingua espanhola?
() Ruim () Regular () Bom () Otimo
9. Quais sdo suas principais dificuldades em ler em lingua espanhola? comente.
10. Como vocé avalia seu desempenho em escrita em lingua espanhola?
() Ruim () Regular () Bom () Otimo
11. Quais sdo suas principais dificuldades em escrever em lingua espanhola? comente.
12. Como vocé avalia seu desempenho para se comunicar em lingua espanhola?
13. () Ruim () Regular () Bom () Otimo

117

14. Quais sdo suas principais dificuldades em se comunicar em lingua espanhola? comente.

15. Como vocé avalia seu desempenho para compreender a lingua espanhola?
() Ruim () Regular () Bom () Otimo

16. Quais sdo suas principais dificuldades em compreender a lingua espanhola? comente.

17. Quais temas vocé gostaria de trabalhar/discutir no curso?

18. Quais temas vocé ndo gostaria de trabalhar/discutir no curso?

19. Qual(is) aparelho(s) tecnoldgico(s) vocé dispde para participar do curso?

20. Como vocé avalia o seu plano de internet para participacdo no curso?

21. () Ruim () Regular () Boa () Otima

22. Por fim, vocé aceita participar da pesquisa de mestrado do prof. Andrey Silva?
() Sim () Nao

52

Formulario  desenvolvido e aplicado através do  Google  Formulario.  Acesso

https://forms.gle/uP3XZ5YvagpbiiUv7.

em:


https://forms.gle/uP3XZ5YvagpbiiUv7

Apéndice B — Tabela com o cronograma completo das aulas.

Data Tema Materiais Obijetivos
20/03 | América Mousica Latinoamérica do e Apresentar 0 CUrso;
Latina grupo Calle 13
e Conhecer a todas/os;
e Discutir/refletir sobre os paises
hispénicos;
e Produzir diario reflexivo no padlet.;

22/03 | Esteredtipos | Video: Top 10 Paises de e Discutir/refletir/problematizar sobre
e Ameérica Latina que Debes 0s estereotipos e preconceitos sobre
preconceitos | Visitar; 0s paises latino-americanos;
sobre os . . o ]
paises Texto: Estereotipos latinos: e Produzir diario reflexivo no padlet.;
latino- ¢cémo nos ven los
americanos | €Xtranjeros?

06/04 | Sexualizacdo | Propagandas publicitarias; e Discutir/refletir/problematizar sobre
da mulher . . a sexualizacdo da mulher latina;
latina Texto: La sociedad necesita

dejar de sexualizar a las e Apresentar o género autobiografia;
mujeres latinas . . .
e Produzir uma autobiografia na
Mdsica: Geni e o Zepelim de perspectiva de Geni.
Chico Buarque
08/04 | Feminicidio | Video: La vuelta al mundo: e Discutir/refletir/problematizar sobre
alarmantes cifras de o feminismo no Brasil;
feminicidios en Brasil, . . )
Colombia y México; e Produzir um diario reflexivo no
padlet.
Texto: Casi 750 mujeres
fueron asesinadas en 2020 en
cinco estados de Brasil

13/04 | Violéncia Textol: Nadie habla de los e Discutir/refletir/problematizar sobre
contra hombres maltratados; a violéncia contra homens;
homens

Texto 2: “Suelta el
cuchillo”: el fenomeno
oculto de los hombres
maltratados por mujeres.

Video 1: Violencia de
género: mujer vs hombre,
hombre vs mujer;

e Produzir um diario reflexivo no
padlet.




Video 2: Violencia contra
los hombres, un mal

silencioso.

15/04 | Violéncia Video 1; cortometraje e Discutir/refletir/problematizar sobre
domeéstica animado — Adolorido; a violéncia doméstica;

Video 2: #DeteneloYa: e Produzir um didrio reflexivo no
camparfia de Aldeas padlet.

Infantiles contra la violencia

familiar;

Texto: Las huellas de la

violencia doméstica en los

hijos, las victimas invisibles.

20/04 | Amor antigo | Video 1: Sketch: Amor e Discutir/refletir/problematizar sobre
VS amor antiguo vs amor moderno; amor antigo vs amor moderno;
moderno . . o ]

Texto 1: ElI mito del amor e Produzir um diério reflexivo no
romantico puede estar padlet.
arruinando su salud.
22/04 | RelacGes Video: Poliamor y e Discutir/refletir/problematizar sobre
abertas relaciones abiertas; 0 poliamor e as novas relacdes
. . abertas;
Video 2: El poliamor
explicado para madres y e Produzir um texto narrativo
abuelas; continuando a historia do curta-
. . metragem.
Texto: Relaciones abiertas
como el poliamor y su
impacto en la pareja.
04/05 | Racismo Video e texto: Me gritaron e Discutir/refletir/problematizar sobre
Negra de Victoria Santa 0 racismo;
Cruz, . . .
e Produzir um didrio reflexivo no
Video e letra: A carne de padlet.
Elza Soares.
06/05 | Racismo Video: Flashmob Me e Continuar a
gritaram Negra; discutir/refletir/problematizar o
. y racismo na sociedade brasileira;
Texto: El racismo también
mata en Brasil e Produzir um diério reflexivo.
11/05 | Racismo Imagens do Google; e Continuar a

Video: No al racismo;

Texto: El racismo también
mata en Brasil.

discutir/refletir/problematizar o
racismo na sociedade brasileira;

e Produzir um diario reflexivo.
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13/05 | Racismo—A | Video 1: Déjame respirar; e Continuar a
chacina do . _ ., . discutir/refletir/problematizar o
Jacarezinho | Video 2: Operacion policial racismo na sociedade brasileira, a

causa la mayor masacre en la partir do atentado na comunidade
historia de Rio de Janeiro. do Jacarezinho, no Rio de Janeiro.
Video 3: Bafio de sangre en | ¢ proquzir um diério reflexivo.

una favela de Rio de Janeiro;

Texto: Brasil: la masacre de

Jacarezinho, en Rio de

Janeiro, condenable e

injustificable.

18/05 | Violéncia Video 1: A mée do Brasil é e Discutir/refletir/problematizar a
contra 0s indigena; violéncia contra os indigenas;
indigenas ] R . . :

Video 2: Violéncia contra os | e Produzir um diario reflexivo.
povos indigenas;

Texto 1: ;Dénde estan?

Texto 2: En Brasil

denuncian un incremento de

la violencia contra indigenas.

25/05 | Xenofobia Prints das redes sociais; e Discutir/refletir/problematizar a
contra 0s : . xenofobia contra nordestinos.
nordestinos | Video: Nordeste lixo;

. e Produzir um diario reflexivo.
Texto: Xenofobia:
zombaram meu sotaque e
perguntaram se na minha
terra tinha internet.

01/06 | LGBTQIA+f | Cancdo 1: Simplemente e Discutir/refletir/problematizar sobre
obia amigos de Ana Gabriel; a LGBTQIA+fobia;

Cancéo 2: No tiene la culpa e Produzir um diario reflexivo.
de Romeo Santos.

03/06 | LGBTQIA+f | Video 1: Experiencia social e Continuar a
obia contra la transfobia; discutir/refletir/problematizar sobre

Video 2: Aceptacion: un
experimento social sobre
transexualidad;

Video 3: Cortometraje
Vestido Nuevo;

Texto: Aumenta la violencia
anti-LGBTQ de Brasil, pero

a LGBTQIA+fobia;

e Produzir uma autobiografia sobre
Mario, personagem do curta-
metragem.
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la comunidad se esta
defendiendo politicamente.

22/06 | Pandemia do | Texto 1: Discursos do e Discutir/refletir/problematizar sobre
Covid-19 no | presidente Bolsonaro; os discursos de presidente Jair
Brasil. . Bolsonaro e seus impactos na
Texto 2: Brasil supera las pandemia da covid-19;
500.000 muertes por covid.
e Apresentar o0 género Carta;
e Produzir uma carta ao Presidente
discutindo sobre a condugdo da
pandemia e
01/07 | Oscasosde | Video 1: Denuncian de e Discutir/refletir/problematizar sobre
corrupgdo na | corrupcion del gobierno en la 0s casos de corrup¢do na compra
compradas | compra de vacuna; das vacinas;
vacinas da , . o .
Covid-19. Texto 1: Crece el escandalo e Produzir um diario reflexivo no
por la compra de vacunas en padlet.
Brasil: un intermediario
afirmé que el gobierno pidio
un soborno de un délar por
dosis.

06/07 Depressdoe | Texto 1: 16 prejuicios mas e Discutir/refletir/problematizar sobre
transtornos comunes que oimos sobre la a depresséo e transtornos
psicolégicos | depresion; psicoldgicos e como a pandemia

contribuiu para o aumento dos
Texto 2: Salud mental: la Casos;
pandemia aumenta los casos
de depresidn y ansiedad. e Produzir um didrio reflexivo no
padlet.

08/07 Psicofobia Texto e video 1: 9 maneras e Discutir/refletir/problematizar sobre
de ayudar a un amigo o a Psicofobia como preconceito
familiar con depresion; enraizado na sociedade;

Texto 2: BBB: preconceito e Produzir um didrio reflexivo no
contra transtornos mentais padlet

esta enraizado na sociedade;

Imagem: Psicofobia.

13/07 O aumento Texto 1: DJ Ivis agride ex- e Discutir/refletir/problematizar sobre
de mulher: o que se sabe e 0 0 aumento de seguidores nas redes
seguidores que ainda falta saber; socias de personalidades brasileiras
nas redes i apos episodios de violéncia;
sociais de Texto 2: Apds ser flagrada

personalidad
es brasileiras
apos casos

de violéncia

em festa clandestina, Liziane
Gutierrez grita para a
policia: v& para a favela.

Imagens: Prints das redes
sociais.

e Produzir um diario reflexivo no
padlet
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15/07 Esamesma | Imagem: Recorte das redes e Discutir/refletir/problematizar sobre
pessoa nas sociais; guem somos nas redes sociais e a
redes . . repercussdo dos nossos atos;
sociais? Video: ¢Eres la misma

persona en redes sociales? e Produzir um diario reflexivo no
. padlet.

Texto: ¢Hay més odio en las

redes sociales?

20/07 Encerrament e Agradecer pela participacdo, pelas
o do curso contribuicGes e encerrar o curso.
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) assinado pelos participantes.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do subprojeto de pesquisa Lingua Espanhola, justica
social e decolonialidade no Projeto Casas de Cultura no Campis no (pés) covid 19 que faz parte
do projeto maior intitulado “Formacao de professores de linguas adicionais no Projeto Casas de
Cultura no Campus: epistemologias e questées contempordneas”, dos pesquisadores Prof. Dr.
Sérgio Ifa e Andrey Ronald Monteiro da Silva. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa
com relacdo a sua participacdo neste projeto:

1. O estudo se destina a investigar e compreender 0 processo ensino-aprendizagem de espanhol e
a formacdo cidada a ser promovida em cursos do projeto Casas de Cultura no Campus.

2. A importancia deste estudo é a de (1) contribuir na formacéo linguistico-discursiva e critico-
cidada dos estudantes do curso de lingua espanhola do Projeto, e (2) uma melhor formacéo de
futuros educadores de lingua espanhola.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: esperamos que 0s alunos desenvolvam
as competéncias linguisticas-discursivas no idioma-alvo, além do
desenvolvimento/enriquecimento da capacidade de discutir, questionar, problematizar, refletir e
apresentar seus pontos de vista sobre temas propostos para leitura e discussdo, a partir de uma
atitude critica, reflexiva e transformadora.

4. A coleta de dados comegara em 20 de marco de 2021 e terminard em 20 de julho de 2021.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: as informacgdes coletadas serdo posteriormente
analisadas e interpretadas a fim de revelar contribuicbes para o desenvolvimento do futuro
educador ao fazer com que ele promova atividades de lingua espanhola para o meu
aperfeicoamento no falar, no escrever, no ouvir e na leitura na lingua espanhola, como também
para a minha formacao critico-cidada.

6. A sua participacao sera nas seguintes etapas: coleta de dados.

7. Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: invasdo de privacidade e
exposi¢cdo dos meus dados. Pode acontecer de a(o) aluna(o) se sentir constrangida(o) com alguma
pergunta.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: contribuir para um projeto de pesquisa que busca uma melhoria na qualidade de
ensino da lingua espanhola e da formacao do educador.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: obter informag&o e tirar dividas sobre o estudo
e sua conclusdo, sendo responsavel(is) por ela : o prof. Dr. Sérgio Ifa e Andrey Ronald Monteiro
da Silva.
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10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também, que
poderd retirar seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a identificacdo da sua
pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacGes SO sera
feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizacgao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vVocé.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

STV ,  tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso
eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO
OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas
Endereco: Rua Ramon Lima — Ilha de Santa Rita
Complemento:

Cidade/CEP: Marechal Deodoro — 57160-000
Telefone: (82) 99835 - 4071

Ponto de referéncia: Proximo a quadra esportiva.

Contato de urgéncia: Sr(a).
Endereco:

Complemento:

Cidade/CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informacfes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou
danosas durante a sua participac¢édo no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitéria




125

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceid, 12 de marco de 2021.

i i — Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
Assinatura ou impresséo datiloscopica d(0,a) (Rubricar as demais paginas)

voluntéri(o,a) ou responsavel legal e rubricar
as demais folhas
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10.
11.

12.
13.
14.
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Apéndice D — Questionario final do curso.>®

Nome ficticio:

O que vocé achou das oficinas/aulas desenvolvidas no curso?

Qual/quais foi/foram a/as oficina/s que vocé mais gostou? Por qué?

Qual/quais a/s oficina/s em que vocé mais aprendeu sobre o/s tema/s discutido/s? Por
qué?

Qual é a sua opinido acerca da proposta de trabalho com a lingua espanhola a partir de
temas decoloniais?

Qual a sua opinido a respeito do trabalho com as producdes escritas?

Qual a producdo textual que vocé mais gostou de realizar? Por qué?

Qual a producdo textual que vocé menos gostou de escrever? Por qué?

O que vocé achou dos espacos de discussdes entre as/os alunas/os e o0 professor durante
0 curso? Isso contribuiu para a sua aprendizagem? Se sim, como? Se néo, por qué?

O curso te proporcionou a aprendizagem da lingua espanhola? Comente.

Vocé avalia que o curso contribuiu para a melhora das suas habilidades linguisticas-
discursivas (ler, escrever, falar e ouvir) em lingua espanhola? Justifique.

O que significou para voceé participar do curso?

Que sugestdes vocé daria para melhorar o curso?

Por dltimo, deixo este espaco para vocé fazer qualquer comentario que 0sS
guestionamentos anteriores nao te proporcionaram realizar, ou seja, algo que vocé ache

importante ser registrado sobre a sua participa¢do no curso.

% Formulario  desenvolvido e aplicado através do  Google Formulario. Acesso em:
https://forms.gle/5J2VXhsGen8ZdXcU6.



https://forms.gle/5J2VXhsGcn8ZdXcU6
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Apéndice E — Recorte do jogo ¢Cual es el pais?

;Cual es el
pais?

iJUGUEMOS!

Los farolitos Pupusas

Alfajor Pablo Neruda

Vale nevado G

uecazo o cueca




Apéndice F — Campanhas publicitarias

Imagen | - Campadas publicitarizs’
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Anexo A — Plano Individual do Trabalho do PIBIC ciclo 2020-2021.

PLANO DE TRABALHO INDIVIDUAL E DIFERENCIADO DO BOLSISTA OU
COLABORADOR

TITULO DO PLANO DE TRABALHO: Lingua Espanhola, justica social e decolonialidade
no Projeto Casas de Cultura no Campus no (pés) covid 19

Nome do orientador: SERGIO IFA
Nome do estudante: ANDREY RONALD MONTEIRO DA SILVA

Objetivos do trabalho do estudante

O subprojeto de Andrey Ronald Monteiro da Silva objetiva investigar e compreender o
processo ensino-aprendizagem de espanhol e a formacéo cidada a ser promovida em cursos do
projeto Casas de Cultura no Campus. O foco das aulas de lingua espanhola € tematico com assuntos
relacionados a justica social (WESTHEIMER, 2015) e a decolonialidade (QUIJANO, 2005) para
contribuir na formacao linguistico-discursiva e critico-cidada dos estudantes.

O objetivo do subprojeto pode ser esclarecido a partir das seguintes questdes:

1. Como os alunos avaliam seu desempenho linguistico-discursivo de lingua espanhola durante o
semestre?

2- Como professor pesquisador e alunos qualificam o trabalho a ser desenvolvido de
desnaturalizacdo dos (des)privilégios e das ideias de senso comum por meio da lingua espanhola?

3. De que natureza sdo os resultados do desenvolvimento da criticidade e da cidadania nas aulas de
lingua espanhola e nas midias sociais?

Este subprojeto com enfoque em LINGUA ESPANHOLA contempla os seguintes objetivos
especificos (ver item Il deste projeto): 2, 3, 5, 6, 10, 11, 12 e 13. Este subprojeto contempla
TODOS os objetivos especificos referentes ao componente pratico de sala de aula bem como
TODOS os objetivos especificos referentes ao desenvolvimento da pesquisa.

Metodologia correspondente

A escolha pela pesquisa autoetnografica (ELLIS, 2014) foi motivada pelos objetivos e
perguntas de pesquisas tragados para este subprojeto. Por conectar aspectos culturais, sociais,
politicos e pessoais, a autoetnografia (ELLIS, 2014) se revela adequada para atingir os propositos
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elencados neste subprojeto uma vez que reconhece e valoriza a relacdo do estudante - pesquisador
com 0s outros, faz uso da autorreflex&o para questionar as relagdes entre o self e a sociedade, entre
0 particular e o geral. Por fim, a autoetnografia busca justica social para tornar a vida melhor.
Diante de um cenério que vivemos com/no (p6s) COVID-19, é de interesse do estudante -
pesquisador entender como aprender a lingua espanhola de forma significativa e critica.

Os instrumentos de coleta de dados sdo: questionérios inicial e final, planos de aulas,
reflexdes sobre as aulas ministradas, entrevistas, comentarios e producdes textuais (orais e escritos)
dos alunos nas atividades presenciais ou nas, postagens nas/pelas midias sociais.

Em 2020.1 — aulas de espanhol de uma turma de nivel intermediério 1.

Em 2020.2 — aulas de espanhol de uma turma de nivel intermediario 1.

1. CONOGRAMA DE ATIVIDADES:

Meses

ATIVIDADES 2

o N O
P NDODN

X O® >
Xl Amw
X| A4C O
X <0z
Xl NmO
Xl z>» <«
X <mm
X o>
X| 1w >

Mapeamento de como os alunos
lidaram ou estéo lidando com os
impactos do COVID-19 e
condigdes de estudos

Levantamento bibliografico de X
texto tedricos sobre teas dos
objetivos especificos do projeto
do prof. Sérgio: 2, 3, 5, 6, 10, 11,
12e13

Leitura, fichamento e resenha do X X X X X X X X X
levantamento realizado
(objetivos especificos do projeto
do prof. Sérgio 2, 3, 5, 6, 10, 11,
12 e13.

Preparacdo de material Didatico X X X X X X
contemplando as teorias e 0s
objetivos do sub-projeto
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Apresentacao para  grupo
de pesquisa
sobre teoria

Elaboragdo questionario inicial
para levantamento

de necessidades e
interesses

Ministrar aulas de espanhol com
foco em temas de justica social,
(de)colonialidade e ecologia dos
saberes.

Coletar dados: (diarios, planos
de aula, comentarios dos alunos,
entrevistas, etc)

Interpretar (analisar) dados

Elaboragdo de relatdrio parcial
da pesquisa

Entrega relatério parcial

Elaboracdo de textos para
publicacdo e apresentacdo em
eventos

Apresentacdo oral para grupo de
pesquisa sobre analise dos dados

Elaboracéo relatério final




Anexo B — Parecer de aprovagdo do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢ PlabaPorme
ALAGOAS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagdo de professores de linguas adicionais no Projete Casas de Cultura no
Campus: epistemologias e questies contemporaneas

Pesquisador: Sergio fa

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: BEISG216.6.0000.5013

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Alagoas

Patrocinador Principal: Financiaments Propric

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2223130

Apresentagio do Projeto:

Esta investigagdo acontecera no Projeto Casas de Cultura no Campus, no campus A.C.Simies da
Universidade Federal de Alagoas gue oferece aulas de linguas adicionais (ou estrangeiras). E uma
investigagdc que tera a duragao de 4 anos, a partir da aprovagao por este comité e engloba pesquisas de
iniciagio cientifica.

O objetivo da investigagdo & aprofundar os estudos de formag3o de professores deste Projete. Os
professores deste projeto s3o alunos de licenciatura que estio em formagdo micial. A abordagem de
pesquisa & qualitativa. A cada ano poderei ter até 4 professores em formag3ae inicial (PFI). Cada um sera
responsavel por ministrar aulas para até 30 alunos (graduandos da UFAL). Os alunos dos PFI deverdo
assinar o TCLE se quiserem participar da pesquisa. Sao alunos adultos e que graduandos do campus
Macsia.

O Projeto “Casas de Cultura no Campus® {CCC) oferece curso gratuitos de linguas adicionais (inglés e
espanhol) para a comunidade universitiria que apresenta vulnerabilidade sodial. Todos os professores em
formagdo inicial (PFI) cursam a Licenciatura Letras na Faculdade de Letras & ministram 100 minutos de
aula, duas vezes por semana. Akem disso, redno-me com eles, duas vezes por semana, para elaborago e
preparacdo de material e para refletirmos sobre as aulas e sobre o processo de formagdo pelo qual estao
passando.

Enmderego:  Av. Lowrival Meio Mol, sin - Campus A . C. Simdes,

Balro:  Cldade Universitana CEP: s7.072-500
UF: AL Wunkdplo: MACEID
Tedefona:  (92/3214-1041 E-mall: comiedestoscsifamal.com

Pigion 01 da D5
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlataForma
ALAGDAS %M

Coftinuago do Pamecer 2 0253 180

Objetivo da Pesquisa:

Este projeto objetiva explorar, avaliar e compreender a formagao inicial de professores construida por mim &
pelos PPl do Projeto Casas de Cultura no Campus sob bases tedricas contemporaneas com viés decolonial
e erifico.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

0= possiveis riscos 3 salde fisica & mental dos participantes da pesguisa s3o: possivel sentimento de
invasao de privacidade e exposigao dos dades (ver TCLE e dedaragdo de cumprimento das nomias da
resolugdo 128/35, de publicizag3o dos resultados & sobre o uso e destinag3o dos dados coletades);
mowimentar-se em sala de aula como mudar de lugar; algum desconforto ou constrangimento durante as
gravagdes de aulas ou convite para dar depoimento ou expor ideias sobre o processo de aprendizagem,
possivel sentimente de coagdo para participar das atividades propostas.

Fara evitar tal senfimento, a atitude & postura do coordenador & dos PFI deverio ser conduzidas de forma
nao autoritaria, mas incentivar & motivar a participagio de todos. Oferecer, portanto, aos parficipantes, em
caso de risco 3 saude fisica ou mental, conforme exposto no TCLE, a plena liberdade de participar das
atividades sem quaisquer prejuizos ou ainda de desisténcia na participagdo da pesguisa. Os beneficios
esperados com a participagio dos PRI e dos alunos s3o vanos, a saber: a melhoria na qualidade de ensing
& de aprendizagem do projeto CCC e dos participantes; o desenvolvimento da proficincia linguistica em,
pelo menos, uma das habilidades comunicativas (compreensao oral e escrita; producdo oral e escrita);
conhecimento e uﬁlizal;iu de estratégias de estudo (study skills) para ensino-aprendizagem da lingua
adicional; exercicio para ampliagio de perspectivas sobre temas contextualizados socip-historicamente
{letramento crifico). Todes esses beneficios pederao ser akcangados por meic da atitude, aghes e empenho
dos participantes.

Retirar citpdes 3 resolugdo 198/06 & subsfituir por 5102016

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Projeto bem elaborado.

O coordenador da pesquisa & tambem o coordenador do centro em que se realiza a pesquisa e responsavel
pela autorizagdo da pesquisa. Fode ser pertinente que a autorizagae venha de um vice-coordenadaor. Além
disse, & importante refletir sobre come ser o coordenador impacta a participacdo na pesquisa. Me parece
que o carater voluntano se toma quase mandatario nesse contexto.

Enderego: Av. Loorival Melo Mok, oin - Campus A C. Simles,

Balre: Cldade Universiiara CEP: s7.o72-200
UF: AL Wunisiplo:  MACEID
Tedefone:  (52)3214-1041 E-mall: comitedesticasaifgmal.com

Pigioa 2 da [
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE =~ Plataforma
ALAGOAS %MI

Conlinuaclo do Paiecer 2 03 160

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

O coordenador da pesquisa & também o coordenador do centro em que se realiza a pesquisa e responsavel
pela autorizacdo da pesquisa. Pode ser pertinente que a autorizagao venha de um vice-coordenador. Além
disso, & importante refletir sobre como ser o coordenador impacta a participag3o na pesquisa. Me parece
que o carater voluntano se toma quase mandatario nesse contexto.

Recomendagbes:
Refletir sobre como o fato de pesquisa ser realizada pelo coordenador do centro pode tomar a3 participagio
nessa de carater de obrigatoria ao inves de voluntaria e pensar em estratégias para evitar essa relagdo.

Retirar citpdes 3 resolugSo 196/06 & substituir por 5102016

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projete esta aprovado, mas deve atender 3s recomendagdes acima.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesguisador (a). lembre-se que, segundo a Res. CHS 466/12 e sua complementar S1002018:

0 participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE. na integra. por ele assinado, a nao ser em estudo com autonzagao de decinio;

W.5% deve desenwvolver a pesquisa conforme delineada no protocole aprovade & descontinuar o estude
somente apos analise das razdes da descontinuidade por este CEP. exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupes da pesquisa gue requeiram agdo imediata;

0 CEP dewe ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes gue alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocormdo e enviar notificagdo a este CEF e, em casos pertinentes, a ANVISA:

Eventuais modificagies ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ac CEF de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo 3 ser modificada e suas pestficativas. Em caso de projetos do Grupo | ou ll
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao

Endersgo:  Av. Lowrtval Melo Mota, in - Campus A C. Simdes,

Balro:  Cldade Universitara CEP: s7.072-200
UF: AL Wuniziplo: MACEID
Tedsfone:  (22/3214-1041 E-mall: comitedesticaraiigmal.com

Pk [ da 05

134



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

ALAGOAS

Conlinuache do Paiece 2 023180

protocolo micial;

asil

e

Seus relatorios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apos o prazo determinado

N0 SeU chonograma & 3o temino do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatorio final da pesquisa

implicara em nao recebimento de um praximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

0 cronograma prevists para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADD pelo Sistema
CEPRPI/COMEP, conforme Carta Circular n®. 08172012/ CONERP/CNS/IGB/MS [Elrasi'lia-DF, 04 de maio de

2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagoes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 16/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1114037 pdf 11:3106
Cutros CEP_LATTES_2018.doc 160472018 | Sengio fa Aceito

11:28:45
Projete Detalhado /| Projete PIBIC_2018_2019_SERGIO_IF | 18/04/2018 |Sengio Ha Aceito
Brochura A_VERSAQ CEPUFAL.pdf 11:27:14
Investigador
Parecer Antenor Aprovacac_CEP_projeto_anterior_Sergi | 18/04/2018 | Sengio Fa Aceitn
olfa.pdf 11:15:42
Cutros dedaracac_destino_matenal_coletado_ | 18/04/2018 |Sengio Fa Aceito
apos pesguisa.pdf 11:12:38
Quiros auterzacao_coordCCC_para_coletaldl.| 10/042018 |Sengio a Aceitn
pdf 11:06:35
Outros autorzacao_direcao_FALEDDT . pdf 18/04/2018 | Sengio Fa Aceito
11:01:17
Quiros CEP_Esdarecimentos_adicionais_para_| 16/042018 | Sengio fa Aceitn
CEP 2018.doc 11:00:42
TCLE ! Termos de  |tcle_ 2018 pdf 16042018 | Sengio fa Aceito
Aszzentimento / 10:48:01
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_rosto PLATAF_BRASIL pof 16042018 | Sengio ifa Aceito
10:46:25

Sitwagdo do Parecer:
Aprovado

Endersgo: Av. Lowrival Melo Mota, sin - Campus A . C. Simles,

Babmo: Cldade Universita
UF: AL
Tedefona: (52)3314-1041

ra CEP: s7.072-500

Munkeiplo: MACEID

E-mall: comhedestcarsiffigmal.com
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UNMMNERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Meceesita Apreciago da CONEP:
=]

Confmesgic: 4o Pamscer 2 505 3150

MACEID, 27 de Setembiro de 201E

Assinads por:
Luciana Santana
|Coordanadonal]

Endaregn! A Loiifeal Mao Mo, & - Campin & . C Sie,
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