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SIGNIFICACOES DE UM UNIVERSITARIO COM DEFICIENCIA VISUAL DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA ACERCA DO SEU
PROCESSO EDUCACIONAL!

RESUMO

Para uma educacgdo que atenda as demandas de todos os alunos, é necessario pensar em meios,
através de estratégias e metodologias, que proporcionem o sucesso e aprendizado dos alunos.
Esta pesquisa buscou apreender, por meio das significacdes, o processo educacional de um
aluno com deficiéncia visual, desde a educacdo basica até o ensino superior. A abordagem
metodoldgica adotada é de cunho qualitativo, a partir de um estudo de caso. A construcao dos
dados empiricos deu-se por meio do uso da entrevista semiestruturada, que foi transcrita e
posteriormente analisada mediante os nucleos de significagcbes. Os resultados do estudo
mostraram que o caminho percorrido pelo aluno ndo foi facil, tendo uma maior incluséo na
Educacdo Superior, mas ainda ha muitas lacunas a serem superadas €, com isso, 0 processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual fica limitado e com muitas barreiras, as quais
perpassam as estruturas fisicas das instituicdes, a falta de materiais e as atitudinais negativas.
Esses resultados sugerem que a inclusdo educacional depende, sobremaneira, da adocdo de
atitudes positivas e da participacdo de toda comunidade, de forma a reduzir as barreiras na
aprendizagem e favorecer o processo de formacéo da pessoa com deficiéncia.
Palavras-chave: Dimensao Subjetiva. Significa¢do. Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

For an education that serve the demands of all students, it is necessary to think about means,
through strategies and methodologies, that provide the success and learning of students. This
research sought to apprehend, through the meanings, the educational process of a visually
impaired student, from basic education to higher education. The methodological approach
adopted is qualitative in nature, from a case study. The construction of empirical data was based
on the use of semi-structured interviews, which was transcribed and later analyzed through the
signification nuclei. The results of the study showed that the path taken by the student was not
easier, having greater inclusion in Higher Education, but there are still many gaps to overcome
and, with this, the learning process of the visually impaired student is limited and with many
barriers, which pass through the physical structures of the institutions, lack of materials and
negative attitudinals. These results suggest that educational inclusion depends greatly on the
adoption of positive attitudes and the participation of the whole community, in order to reduce
barriers in learning and to favor the process of training people with disabilities.

Key words: Subjective Dimension. Meaning. School Inclusion.

1 O artigo foi publicado parcialmente na Revista da Associagdo Brasileira de Atividade Motora Adaptada,
volume 20, ndmero 2, p. 179-188.



1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional é um direito do aluno e requer mudangas na concepgao e nas
praticas de gestdo, sala de aula e de formacdo de professores, para que se efetive o direito de
todos a escolarizacdo. No Brasil, a matricula e permanéncia de todo e qualquer aluno é
assegurada por dispositivos juridicos, tais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n.
7.853/19809, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Lei Brasileira de Inclusao
(2015), aLein®13.409/2016, o Decreto n. 5.296/2004, o Decreto n. 6.949/2009, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica (2009) e a Politica
Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), entre outros.

No entanto, verificam-se atrasos e desafios para alcancar uma inclusdo escolar
satisfatoria, muitas vezes, a insercéo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
acontece sem que a instituicao de ensino tenha condicGes de apoio favoraveis para permanéncia.
Segundo os dados de 2010 do Censo Escolar do Ministério da Educacdo (MEC), o fracasso
escolar ainda gera elevados indices negativos, afetando os alunos através da repeténcia e
evasdo, resultando em uma baixa ou ndo aprendizagem. (SCHRUBER; CORDEIRO, 2010)

Cabe destacar que acesso é compreendido de uma maneira ampla, ou seja, corresponde
ndo somente ao ingresso a instituicdo de ensino, mas a permanéncia desse aluno na instituicdo
(subsidios que garantam condicBGes adequadas para a conclusdo com sucesso dos estudos).
Assim, acesso implica processo de mudanca e esta relacionado a criar condicGes legais e
direitos igualitarios (MANZINI, 2008; AINSCOW, 2009).

Ao incluir as pessoas com deficiéncia, o ambiente educacional se converte em ambiente
mais propicio a aprendizagem. Todos ganham com a inclusdo, quando ha oportunidade e
participacdo para toda a comunidade escolar (MANTOAN, 2006; ERIKSSON et al., 2007).

Carmo, Fumes, Mercado e Magalhdes (2019) evidenciam que, na educacdo da pessoa
com deficiéncia, umas das possibilidades para o sucesso da inclusdo escolar é a énfase na
formacdo de professores, que parece estar situada a um segundo plano nas politicas publicas
dos diferentes governos brasileiros.

Corroborando com essa ideia, Prieto (2006), Grassi (2008), Libaneo (2010) e Pimentel
(2012) afirmam que a inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante,
considerando que o processo de formacdo passa por uma (re)construcdo continua. Com a
inexisténcia dessa formacao gera o fendmeno da “pseudoinclusdo”, ou seja, apenas na figuragao

do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que 0 mesmo esteja devidamente incluido



no processo de aprender, gerando praticas pedagdgicas distanciadas das reais necessidades
desses discentes (MACHADO; LABEGALINI, 2007; CARVALHO; RIBEIRO 2017).

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa apresenta o método de natureza qualitativa, baseados “numa preocupacao de
compreender o0s eventos investigados, descrevendo-os e procurando suas possiveis relacdes,
integrando o individual com o social” (FREITAS, 2002, p. 28). Dentre as diversas alternativas
que podem ser utilizadas para esse tipo de pesquisa, percebemos que na pesquisa em questéo,
0 estudo de caso se torna mais eficaz, buscando a apreensdo do fendmeno em maior
profundidade.

O instrumento utilizado para colher as informagdes, referentes aos movimentos
constitutivos das significagdes de um aluno do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
acerca da formacao docente, foi a entrevista semiestruturada. Segundo Aguiar (2006, p. 18), “a
entrevista € um dos instrumentos mais ricos e permite acesso aos processos psiquicos que nos
interessam, particularmente os sentidos e significados”. Para tanto, o pesquisador seguirda um
roteiro que serve como apoio e facilita sua abordagem, possibilitando abordar todas as hipoteses
e pressupostos.

Participou da pesquisa um estudante com deficiéncia visual, de 36 anos de idade,
estudante do curso de Educacéo Fisica Licenciatura de uma Universidade Federal, cursando o
8° periodo. Merece destaque que ele foi o primeiro aluno com deficiéncia visual a ingressar no
curso de Educacao Fisica da Instituicdo e para esta pesquisa serd chamado pelo codinome
Gabriel.

Os dados obtidos, por meio da entrevista, foram discutidos e analisados a partir dos
Nucleos de Significacdo, desenvolvidos pelos pesquisadores Aguiar e Ozella (2006; 2013), que
objetivavam fundamentar o pesquisador no processo de apreensdo das significacdes. Esse
procedimento esta assente nos fundamentos epistemoldgicos da perspectiva sdcio-histérica e o
método de Materialismo Historico-Dialético.

De acordo com Aguiar e Ozella (2013), as etapas de construcdo da proposta
metodoldgica se constituem nas seguintes etapas: selecdo de pré-indicadores; sistematizacao
dos indicadores e contetidos teméticos; construcdo dos Nucleos de Significacdo e analise dos
Nucleos de Significacdo (intra e interndcleos). Esses s&o 0s movimentos que orientam o

processo construtivo-interpretativo realizado pelo pesquisador.



A etapa referente ao levantamento de pré-indicadores consiste na identificacdo de
palavras, que sdo a forma como o individuo revela seus pensamentos, sentimentos e acoes,
sendo um ser mediado pela histéria e a cultura que o cerca. De acordo com Aguiar e Ozella
(2013, p. 309), os pré-indicadores referem-se aos “trechos de fala compostos por palavras
articuladas que compdem um significado”. Por isso, compreende-se, ainda com base nos
autores citados (idem), que eles sdo constituidos ndo de palavras vazias, mas de palavras cujos
significados carregam e expressam sempre a materialidade historica do sujeito, isto €, aspectos
afetivos e cognitivos da realidade da qual participa. Concluida essa etapa da proposta, inicia-se
0 processo de aglutinacdo dos pré-indicadores, que acontece alicercado em trés critérios:
similaridade, complementaridade e/ou contraposicdo, que resultara na sistematizacdo de
indicadores acerca da realidade estudada. Em seguida, acontece a sistematizacdo dos nacleos
de significacdo, que sdo o0s aspectos essenciais do sujeito, expressam 0S pontos centrais e
fundamentais, revelando as determinacgdes constitutivas do sujeito. Por fim, interpreta-se 0s
nucleos, fazendo uma reflex&o sobre as contribuicGes teoricas, retoma o objetivo de pesquisa e
ressalta os resultados que permitem responder da melhor maneira a questdo formulada. Trata-
se de discutir “a emergéncia de modos parciais, incompletos e reais de decisao e intervengao de
cada ser humano sobre sua propria vida e sobre a vida coletiva” (DELARI Jr, 2013, p. 116),
sem esquecer que a historia dos sujeitos se da sob certas condicdes historica e socialmente
determinadas ou, nas palavras de Vigotski, buscar a génese social do individuo.

Assim, baseando no trabalho de Aguiar e Davis (2010), consideram-se as seguintes
categorias:

a) mediacdo: o desenvolvimento se da na e pela interacéo interpessoal;

b) historicidade: movimento dialético marcado pela relacdo parte-todo que permite
romper as dicotomias interno-externo, objetivo-subjetivo, sentido-significado;

c) atividade: constitui-se através de mediacdes, sendo realizada com os outros e podendo
ser transmitida, é o processo de a¢do do homem sobre a natureza;

d) significacdo: compreende os significados e os sentidos atribuidos a realidade

expressos através das palavras.

3 ANALISE DOS RESULTADOS

NUCLEO: “O meu percurso escolar foi bastante complicado. Eu sempre tive o problema com
a deficiéncia visual”: barreiras encontradas nos caminhos em busca da inclusdo da escola até a

Universidade.
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A analise deste nucleo, fruto da aglutinacdo dos indicadores que se referem as
significacBes em que o sujeito nos revelou vivéncias acerca de sua trajetoria educacional, que,
por sua vez, evidenciaram algumas barreiras encontradas para sua permanéncia no processo
educativo e a auséncia de inclusdo, bem como o desafio de ser “diferente”.

Como ja mencionado, o participante de nossa pesquisa, no momento da producéo dos
dados, era estudante do curso de Educacdo Fisica Licenciatura e sempre foi aluno de escolas
publicas. Tinha 36 anos de idade e em entrevista relatou que enxergou até os 20 anos
aproximadamente, depois foi perdendo a visdo até o ponto de ficar cego. Porém, revelou que as
barreiras se manifestaram desde este inicio do seu processo educacional, como relata no pré-
indicador a seguir:

[...] Meu percurso escolar foi bastante complicado, porque eu comecei a
estudar, eu sempre tive o problema com a deficiéncia visual[...] comecei a
estudar com mais ou menos uns 10 anos de idade, quando eu tinha mais ou
menos uns 13 anos eu tive que desistir, porque as escolas ndo tinham
professores capacitados, nem estrutura que favorecesse a minha permanéncia
na escola, entdo juntou uma coisa com a outra e eu acabei desistindo de
estudar.

A historia de Gabriel, infelizmente, ndo constitui um caso isolado, de acordo com 0s
dados de 2010 do Censo Escolar do Ministério da Educacdo (MEC), apenas 5% das pessoas
com deficiéncia que entram na escola chegam ao ensino médio. Muitas das criancas e
adolescentes que adentram na escola acabam encontrando bastantes dificuldades para
permanecer e essa situacdo escolar acaba desembocando no fenbmeno do "fracasso escolar”.
Nesse contexto, a responsabilidade pelo fracasso recai sobre o aluno e ndo sobre a falta de
estrutura da escola para atender as necessidades especificas (MENDES, 1995; PATTO, 1996;
JANUZZI, 2004).

Gabriel relatou também um momento de ruptura com as barreiras encontradas em sua
primeira experiéncia escolar ao conhecer um centro especializado em educacdo de pessoas
cegas:

Eu fui para o centro de reabilitacdo para pessoas com deficiéncia visual e la
nesse ambiente eu consegui perceber que as pessoas que tinham deficiéncia
visual conseguiam desenvolver, terminar seus estudos, conseguiam trabalhar.

No pré-indicador anterior, o participante discute sobre a inclusdo efetiva, que quando
acontece, permite 0 acesso e gera a permanéncia. Também podemos observar isso na fala do

sujeito quando ele diz:
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Quando a pessoa se sente incluido, com certeza ela vai permanecer naquele
lugar, porque a inclusdo da pessoal...], a pessoa quando se sente, assim,
integrada, incluida em um ambiente ela vai se sentir a vontade, ela vai se sentir
parte daguele processo que esta acontecendo, entdo ela vai permanecer, como
sendo uma consequéncia.

Pereira e colaboradores (2016) entendem que a inclusdo ¢ um movimento educacional,
social e politico que defende o direito de todas as pessoas a participarem da sociedade e de
serem respeitados naquilo que os diferencia dos outros. Assim, incluséo é incorporacao, € uma
acdo que permite que todos tenham o direito de participar das varias dimensdes de seu ambiente
social, sem sofrer qualquer tipo de discriminagdo ou preconceito, independentemente da
condicdo fisica, da educacgdo, do género ou da etnia.

Nosso participante coaduna com a definicdo dada por Pereira e colaboradores quando
menciona a necessidade de se sentir parte do processo. Segundo Gabriel, “quando a pessoa se
sente valorizada em sua diferenga sentira prazer em participar das praticas sociais e a sua
permanéncia sera uma consequéncia da participacédo de tais praticas”.

O direito a inclusdo da pessoa com deficiéncia é vislumbrado através dos ideais de
educacdo, direitos humanos e cidadania. Assim, a plenitude da proposta de inclusdo ndo pode
estar restrita a0 acesso ao ambiente escolar, mas precisa envolver todas as possibilidades de
participacdo e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Somente a frequéncia ndo garante
a inclusdo. E necessario entrar em cena a aprendizagem (GOMES; LIMA, 2006; FIORINI;
MANZINI, 2018).

Deve-se ressaltar que a educacdo inclusiva:

é a aceitacdo das diferencas, ndo uma insercdo em sala de aula e que exige
transformacdes no sistema de ensino, envolvendo o respeito as diferencas
individuais, a cooperacéo entre os alunos, professores capacitados para incluir
todos os alunos em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar
a questdo do respeito e da dignidade (MOREIRA, 2006, p.59)

Além desses apontamentos sobre a inclusdo educacional, o sujeito avalia como tem se
dado a inclusdo no momento atual:

Eu penso a respeito da inclusdol...], embora nés saibamos que ela ndo esta no
nivel tdo alto, mas se formos comparar com outros lugares eu posso dizer que
tem evoluido bastante... ou seja, eu estou tendo 0 apoio que eu preciso para
permanecer, pelo menos.

Chamando atencdo para a inclusdo que tém acontecido na Educagdo Superior
compreendemos um avancgo nas politicas publicas sobre inclusdo, que asseguram os direitos da

pessoa com deficiéncia (PcD), em todos os niveis de ensino e, particularmente, para a Educacdo
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Superior tém ganhado muitos dispositivos para sua execucédo, incluindo-se a estruturacdo dos
nucleos de acessibilidade (NAC). Esses sao “um servigo que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.15).

No entanto, como Gabriel explora em outra parte da entrevista, se ndo houver
colaboracédo do professor o processo inclusivo ndo acontece, pois, 0 NAC por si s0, "ndo pode
fazer a inclus@o acontecer”. Sendo o professor participante de um sistema, nao se pretende dizer
com isso, que o processo de inclusdo ou as falhas em sua formagdo que possam existir,
acontecam devido suas praticas pedagdgicas. Ndo devem culpabilizar unicamente o docente,
mas precisam reconhecer seu papel importante para o desenvolvimento da inclusdo na
educacéo.

O NAC, juntamente com a colaboragdo do professor, pode constituir uma importante
parceria na proposicdo de possibilidades para garantir equiparacfes de oportunidades ao
estudante universitario com deficiéncia. No trabalho de Silva, Lins e Fumes (2019),
encontramos resultados positivos que nos mostram que a utilizacdo de recursos pedagdgicos e
participacdo do professor na equiparacdo de oportunidades para o aluno sdo beneficios para
todos os envolvidos no processo, facilitando ndo s6 a aprendizagem do aluno cego, mas de toda
a turma.

Gabriel reconhece o papel do NAC, ao mesmo tempo que reafirma a importancia do

professor conhecer algo sobre o processo de inclusdo. Segundo o universitario,

[...] Entdo € isso, estudar mais [...] e procurar compreender mais sobre as
deficiéncias para poder dar um melhor suporte. De certa forma, n6s temos o
NAC, tudo bem, mas se o professor souber e ter uma nocdo de como incluir
essa pessoa nas suas aulas de uma forma mais efetiva naquele processo de
ensino, eu acho que a coisa ficaria bem mais tranquila até para ele mesmo.

Como abordado por Gabriel, é necessario que haja uma modificacdo nas relacGes
sociais, acabando com o estigma da anormalidade imputada as PcD, para que essa evolucdo nas
relacBes sociais aconteca. Faz-se necessario a criacdo de novas zonas de inteligibilidade que
garantam a permanéncia das PcD nas institui¢c6es de educacdo superior, superando, desta forma,
a perspectiva de exclusdo e do insucesso, onde se coloca as pessoas com deficiéncia em uma
posicao de incapacidade.

Nesse contexto, Moreira (2005a) afirma que as universidades devem ampliar o

significado de sua funcdo social e assegurar o direito & educacdo e a igualdade de oportunidades
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aqueles alunos que tradicionalmente ndo fazem parte de seu alunado, como é o caso dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, entre eles os académicos com deficiéncia.

Dessa forma, o nlcleo analisado apresenta, na medida em que a fala de Gabriel forneceu
significados sobre a inclusdo no processo educacional e sobre as barreiras encontradas no

mesmo, as inumeras dificuldades vivenciadas por Gabriel na busca por formagdo educacional.

4 CONSIDERAC()ES FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto analisar as significagdes sobre o processo de formacao
educacional de um aluno universitario do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica
Licenciatura, a partir da analise dos Nucleos de Significacdo.

O processo inclusivo, nos sistemas de ensino, tem sido bastante precario. Desde a
educacdo basica até o ensino superior se encontram barreiras para 0 acesso, a permanéncia e o
aprendizado da pessoa com deficiéncia. As situacdes de inclusdo sdo pontuais, 0 que acaba
gerando um grande percentual de evasdo. Isso acontece porque 0s sistemas de ensino, na
maioria das vezes, ndo estao preparados para receber as pessoas com deficiéncia.

A pesquisa mostra que a Universidade tém oferecido condi¢cfes para que o estudante
com deficiéncia visual possa frequentar esse nivel de ensino, porém, ha lacunas a serem
superadas, e, com isso, 0 processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual fica
limitado e com muitas barreiras, as quais perpassaram as estruturas fisicas das instituicdes, a
falta de materiais e as atitudes negativas.

De um modo geral, as universidades brasileiras estdo abracando cada vez mais a
diversidade, saindo de um paradigma de excluséo e partindo para a inclusdo. Mas, ainda ndo ha
subsidios suficientes (como ainda se observa um retrocesso) que favorecem a participacédo plena
da pessoa com deficiéncia. O NAC tem tido papel fundamental nessa participacéo e se tornou
um auxiliar na permanéncia.

No que se refere ao professor universitario, participante ativo do processo de incluséo,
cabe destacar que sem uma formacdo devida, a inclusdo ndo ird acontecer. No estudo
apresentado, pudemos perceber a importancia do docente estar preparado, visto o aumento no
namero de alunos com deficiéncia na sala de aula. 1sso implica na adequacédo de sua pratica
pedagogica e no seu “ser professor”, para que se tenha equiparagdes de oportunidades eficazes
para o sucesso dos alunos.

Ainda se encontram muitas barreiras por parte dos professores, o fator principal disso

tem sido a falta de in/formacdo associada com a insensibilidade dentro da sala de aula das
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pessoas com deficiéncia. Os professores precisam rever sua pratica pedagdgica e estar disposto

a muda-la, para que a pessoa com deficiéncia participe de sua aula, de forma inclusiva.

Portanto, o processo de inclusdo acontecera de modo mais efetivo e pleno quando toda
a comunidade educacional, professores, gestores, corpo técnico e os demais estudantes,
assumam essa responsabilidade no apoio da vida académica do estudante com deficiéncia.
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APENDICE 1 - SISTEMATICACAO DOS DADOS ATRAVES DO NUCLEO DE
SIGNIFICACAO (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013)

Pré-indicadores Indicadores Nucleo de
significagéo
1- quando a pessoa se sente incluido, com 1-A incluséo “O meu percurso

certeza ela vai permanecer naquele lugar,
porque a incluséo da pessoa, a pessoa
quando se sente, assim, integrada, incluida
em um ambiente ela vai se sentir a vontade,
ela vai se sentir parte daquele processo que

guando acontece
permite 0 acesso
e gera
permanéncia
1,4,6,18,19,20,37

escolar foi bastante
complicado, eu
sempre tive 0
problema coma
deficiéncia visual™:

esta acontecendo, entdo ela vai permanecer, | ,38,40,41,42,44 barreiras

como sendo uma consequéncia. encontradas nos
caminhos em busca
da incluséo da escola
1,2,3

2- meu percurso escolar foi bastante 2- Caminhos
complicado, porque eu comecei estudar, eu | trilhados durante
sempre tive o problema com a deficiéncia | o percurso

visual

educacional e
suas barreiras
frente a incluséo
2,3,4,6,15,17,18,
33,37,39

3- depois dai a minha visdo foi decaindo,
decaindo, até o ponto em que eu fiquei cego, e
ai 0s meus estudos, eles foram muito
prejudicados

3- O desafio de
ser “diferente”
2,3,5,13,14,24,27

4- porque eu comecei estudar com mais ou
menos uns 10 anos de idade, quando eu tinha
mais ou menos uns 13 anos eu tive que desistir,
porque as escolas ndo tinham professores
capacitados, nem estrutura que favorecesse a
minha permanéncia na escola, entdo juntou uma
coisa com a outra e eu acabei desistindo de
estudar

5- Depois que eu perdi a visdo, eu fui para
o0 centro de reabilitacdo para pessoas com
deficiéncia visual e & nesse ambiente eu
consegui perceber que as pessoas que tinham
deficiéncia visual conseguiam desenvolver,
terminar seus estudos, conseguiam trabalhar

6- 0s meus estudos foram com muita
dificuldade, e eu consegui concluir, porque




mesmo depois de tanto tempo as escolas ainda
ndo ofereciam recursos para que eu pudesse ter
acesso a todo conteido que era apresentado
durante as aulas, entdo foi muito dificil até
chegar na Universidade.

(13)  Aio qué que acontecia também em
relacdo a minha parcela de contribuicéo, o fato
de eu ser um cara bastante timido em relagdo até
a minha prépria condicdo, porque vocé esta em
um lugar com alunos mais novos e VOcé, e isso
também no meu entendimento acabou fazendo
com que alguns professores se retraissem um
pouco em relacdo, porque eu também néo
interagia

(14) Entéo talvez a interagdo entre mim e eles
teria sido melhor, mas como eu por vergonha eu
ficava muito reprimido na sala, porque a

situacdo de uma pessoa diferente é complicado.

(15) Olhe o percurso ele ndo tem sido tao
facil, assim como no ensino médio e
fundamental, porque falta também um pouco
das capacitacOes dos professores, tem aqueles
que procuram fazer o melhor que eles podem,
mas tem aqueles também que fazem aquilo que
eles vieram preparados para fazer e sé isso.

(17) Entéo, tem sido menos dificil do que no
ensino fundamental e médio, que ndo tinha esse
apoio. Eu costumo dizer que talvez, se nao
tivesse esse apoio e inclusive por parte dos
colegas de sala, eles também colaboram muito
em varias situacdes, tanto na locomoc¢éo dentro
do bloco, como na producéo de trabalhos.

(18) Se eu for comparar a minha permanéncia
na Universidade com a minha permanéncia ou
participacdo na escola regular, eu estou tendo
muito mais apoio agora na universidade do que
14 fora.

(19) Rapaz, o motivo da escolha da Educacéo
Fisica, eu sempre, embora nunca tenha
participado da educagdo fisica na escola

(20) entdo a escolha do curso se deu pelo meu
gosto por certo tipo de esportes e claro
influéncia de algumas pessoas e inimeras coisas
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(24) Nao é pelo fato de eu ser deficiente, s6
que a maioria da vezes, tem alguns alunos que
se identificam mais a partir do segundo periodo
e pelo fato desde o inicio fazer trabalho em
grupo, ai a gente vai conversando um com o
outro e vai aproximando aos pouquinhos as
pessoas, SO que No meu caso, Como eu sempre
fui um cara bastante timido e retraido, querendo
ou ndo eu sou diferente, embora seja so
deficiéncia visual, mas a gente tem um pouco de
receio, e ai aos pouquinhos eles foram também,
porque ndo € s uma questdo minha de
conquistar eles, mas eles também me
conquistarem aos pouquinhos e aquela coisa
toda, entdo pra mim, no meu caso foi uma coisa
mais lenta do que na maioria dos casos, mas
segundo periodo por ai, a gente ja estava mais
entrosado e brincando um com o outro, e assim
fomos desenvolvendo nossa relagéo até agora.

(27)  se aproximavam até por curiosidade,
como é que Vocé consegue aprender, e na hora
de aprender, vocé sabe mesmo que musculo é
esse e esse 0SS0

(33) Se eu tivesse mais dificuldade que isso,
talvez eu ja tivesse desistido do curso.

(37) E uma outra coisa, ndo em relacéo a
faculdade, foi por exemplo, como eu néo tive
acesso a muita coisa no ensino basico, o que é
que acontece muita coisa por exemplo eu nao
tinha a minima nocdo de como fazer, porque eu
ndo tive acesso e ndo me explicaram, por
exemplo em certas situacdes pediam

(38) eu acho que talvez nunca seja assim,
porque teria que ser algo de outro mundo,
porque sdo muitos detalhes que passam e as
vezes Vocé nao tem acesso, mas eu, pelo que
pude observar eu acho que esta caminhando, eu
acho que a inclusdo pelo menos aqui, porque
como eu disse a vocé desde o inicio eu tenho
tido um apoio

(39) eu sou o primeiro aluno com deficiéncia
visual aqui do curso, entéo se eu for
comparando com a minha caminhada, meu
percurso no ensino basico, se eu for comparar
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com o que tem acontecido aqui, aqui esta muito
a frente do que eu tive na educacdo basica

(40) Eu acredito que os préximos alunos com
deficiéncia visual que entrarem na universidade,
se pegarem 0s mesmo professores com 0s quais
eu tive aula com certeza eles vao ter uma
inclusdo um pouco melhor, porque 0s
professores ja terdo um pouco de conhecimento
e experiéncia, até pelo fato de alguns deles
procurarem saber como € uma pessoa com
deficiéncia e 0 que eu posso fazer para adaptar
um material para pessoal com deficiéncia

(41) Eu penso a respeito da incluséo, embora
nds saibamos que ela ndo esta no nivel tao alto,
mas se formos comparar com outros lugares eu
posso dizer que tem evoluido bastante,
principalmente, em relacdo comportamentais,
como por exemplo da minha propria turma 0s
meninos tém colaborado bastante, tem
procurado fazer eu me sentir parte da turma

(42) Eu posso dizer que a incluséo, pelo
menos aqui no bloco de educacéo fisica tem
acontecido sim de certa forma, o pessoal que
trabalha aqui no servico gerais sempre quando
me vé cumprimentam, ou seja, eu estou tendo o
apoio que eu preciso para permanecer, pelo
menos.

(44) Entdo € isso, estudar mais para poder
passar para pessoas com deficiéncia e procurar
compreender mais sobre as deficiéncias para
poder dar um melhor suporte de certa forma, nos
temos o0 NAC, tudo bem, mas se o professor ele
souber e ter uma nocao de como incluir essa
pessoa nas suas aulas de uma forma mais efetiva
naquele processo de ensino, eu acho que a coisa
ficaria bem mais tranquila até para ele mesmo
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ANEXO - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

o~
Eu’Lﬂ\uJL'.\m Loumine chan Sanfin \.'.Et tendo sido convidado (a)
a participar como voluntario (a) do estudo: TECENDO REDES DE COLABORACAO NO
ENSINO E NA PESQUISA EM EDUCACAO: UM ESTUDO SOBRE A DIMENSAO
SUBJETIVA DA EDUCACAO ESCOLAR, recebi da Sr*. Neiza de Lourdes Frederico Fumes,
professora do Curso de Educag¢do da Universidade Federal de Alagoas, responsavel pelo projeto
de pesquisa, ¢ do/a bolsista de Iniciagdo Cientifica Phelipe Lins de Moura, as seguintes
informagdes que me fizeram entender, sem dificuldades e sem dividas, os seguintes aspectos:

e Que o estudo se destina a investigar a dimenséo subjetiva da realidade escolar, focando
especialmente, as significagdes constituidas pelos professores, gestores, alunos, funcionarios e
pais sobre esta realidade e suas relagdes com o processo de (trans)formagdo do individuo como
ser mediado pela histéria e pela cultura, o estudo serd realizado através de entrevistas
semiestruturadas. Particularmente, no subprojeto sera investigar os sentidos e significados
constituidos por alunos com deficiéncia atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade e seus
professores sobre inclusdo e o atendimento educacional especializado.

¢ Que a importancia deste estudo é de conhecer os sentidos e significados de professores,
gestores e professores sobre a dimensdo subjetiva da realidade escolar. Particularmente, esse
subprojeto podera apontar aspectos que podem ser empregados no aprimoramento dos servigos
oferecidos pelo Nucleo de Acessibilidade;

. Que os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: a) Buscar sentidos e
significados constituidos por alunos com deficiéncia atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade
em relagdo a inclusdo ¢ o Atendimento Educacional Especializado, como ainda a relagdo entre a
sua condigdo pessoal e a sua formagdo académica; b)Aclarar os sentidos e os significados da
inclusdo ¢ do atendimento educacional especializado que sdo constituidos por professores de
alunos com deficiéncia; c) propiciar a articulagdo do ensino de graduagdo com o de pos-
graduag@o nas instituigdes parceiras; e, f) Compreender 0 modo como as praticas educativas
desenvolvidas no contexto da universidade sdo mediadas pelos sentidos e significados sobre
educagdo escolar constituidos por alunos e professores;

. Que esse estudo tera inicio em agosto de 2015 e terminara em agosto de 2016,

. Que participardo deste estudo, professores, gestores, alunos, funcionarios e pais de
alunos de escolas da Educagio Basica, bem como de instituigdes de Ensino Superior das redes
publica e particular das regides brasileiras nas quais vivem os pesquisadores que integram
quatro equipes da Rede de Cooperagio, a saber: PED/PUC/SP, PPGED/UFPI,
POSEDUC/UERN e PPGE/UFAL.

. Que eu poderei participar de entrevistas, as quais serdo gravadas (em audio). Todo
material produzido sera apenas utilizado para fins de pesquisa e ndo havera nenhuma exposi¢do
publica do audio gravado durante a coleta de dados. O armazenamento desses dados sera feito
nas instalagdes do NEEDI;

. Que ndo existem outros meios conhecidos para se conseguir os mesmos resultados
obtidos neste estudo;
. Que os incomodos que poderei sentir com a minha participagdo sdo 0s seguintes:

inicialmente poderei ficar inibido (a) em ter minhas aulas observadas, mas que paulatinamente
esta sensagdo tende a desaparecer;

. Que os possiveis riscos a minha saide fisica ¢ mental sdo: minimos. Contudo, sei que
poderei desistir em participar em qualquer momento que desejar, ou entdo, pedir
esclarecimentos sobre os procedimentos que estdo sendo realizados. Os sujeitos participantes do
estudo nao serdo identificados e nem terdo invadidos em sua intimidade.

. Que poderei a qualquer momento esclarecer as minhas possiveis dividas ou
ocorréncias, pois terei acesso aos telefones dos responsaveis pela pesquisa;
. Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que ndo dire-

tamente, sdo: a) poderei refletir b) a partir dessa reflexao poderei modificar certos aspectos rela-
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cionados a minha prética profissional; e, c) estarei contribuindo para a compreensdo como sis-
tema de apoio a escolarizagdo de alunos com deficiéncias,

. Que, sempre que eu desejar, me serd fornecido esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.
. Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo, e

também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer
penalidade ou prejuizo;

. Que as informagdes conseguidas através da minha participagdo nfo permitirdo a
identificagdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgagdo das
mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participag@o implicam, concordo em
dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(o,a) participante-voluntiri(o,a)

Domicilio: (rua, praga, conjunto): Av. Vereador Galba Novaes de Castro

Bloco: /N°: /Complemento: 881

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone: Jardim Petropolis/Maceio- Al/ 57062-590 f. 98855-6909
Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a). Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Domicilio: (rua, praga, conjunto): Rua Mal. A. A. Camara

Bloco: /N°: /Complemento: 153 / ap. 202

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone: Jatiica/Maceio/Al  57036-660 f. 9983-7373
Ponto de referéncia: Blue Shopping

Endereco do responsivel pela pesquisa (OBRIGATORIO): Neiza de Lourdes Frederico
Fumes

Institui¢do: Curso de Educagéo Fisica da Universidade Federal de Alagoas

Enderego: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria,

Bloco: /N°: /Complemento: Educagio Fisica/ CEDU/UFAL

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro
Telefones p/contato: 3322-2416/9983-7373

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacio
no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio da Reitoria, sala do C.0.C. Campus A. C. Simdes, Cidade Universitiria
Telefone: 3214-1053

(Assinatura ou impressdo datiloscopica do(a) | (Nome e Assinatura do(s)
voluntario(a) ou responsavel legal - Rubricar as | responsavel(eis) pelo estudo (Rubricar as
demais folhas) demais paginas)

PV(,’-;,( L\w.\ .‘)A ‘1_\,\

Ssoisran Firmias cho canls
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