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RESUMO

Este trabalho visa problematizar as Contribuicdes do Programa de Residéncia
Pedagogica para a Formacédo Inicial e Continuada de Professores de Sociologia.
Destacando sua importancia na construcdo formativa dos discentes em Ciéncias
Sociais da UFAL, considerando as oportunidades dadas pelo Programa que superam
aquelas ofertadas pelo curso de formagéo de professores nas atividades dos estagios
supervisionados, bem como a maior aproximacgéao da universidade com o cotidiano da
Educacao Basica, enfatizando ainda o auxilio no processo continuo de formacao dos
professores que foram preceptores junto ao programa. Para tanto, busquei trazer as
informacdes divididas em capitulos que falassem sobre a formacdo inicial e
continuada de professores, o lugar do Programa no Brasil, a Formacao Inicial no curso
de Ciéncias Sociais da UFAL e a Formacédo Continuada ofertada a alguns professores
gue atuam na disciplina em Alagoas. Para a realizacdo do presente estudo que
resultou neste trabalho final de curso, fiz uso da observacéo participante nas escolas,
realizei pesquisa em documentos oficiais e participei das atividades propostas pelo
PRP, além de pesquisa bibliografica. Os estudos de Névoa (2019), Oliveira; Barbosa
(2013) e Mello (2000) foram algumas referéncias utilizadas como suporte na pesquisa.
Sendo assim, o resultado do trabalho sinaliza para a importancia de programas de
formacdo docente, que possibilitam melhorias nas formacdes de licenciandos e
professores da rede estadual de ensino em Alagoas, a partir de reflexbes e
experiéncias proporcionadas, por acfes e praticas de ensino promovidas pelo
Residéncia Pedagdgica em Sociologia da UFAL.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Inicial. Formacdo Continuada. Residéncia
Pedagogica. Sociologia.



ABSTRACT
This work aims to problematize the Contributions from the Pedagogical Residency
Program for the Initial and Continuing Education of Sociology Teachers. Highlighting
its importance in the formative construction of students in Social Sciences at UFAL,
considering the opportunities given by the Program that surpass those offered by the
teacher training course in supervised internship activities, as well as the closer
approximation of the university to the daily Basic Education, emphasizing also the help
in the ongoing process of training teachers who were preceptors with the program.
Therefore, | tried to bring the information divided into chapters to talk about initial and
continuing teacher training, the place of the Program in Brazil, the Initial Formation in
the Social Sciences course at UFAL and the Continuous Formation offered to some
teachers who work in the discipline in Alagoas. To carry out the present study that
resulted in this final course work, | used participant observation in schools, conducted
research on official documents, and participated in the activities proposed by the PRP,
in addition to bibliographic research. Studies of Novoa (2019), Oliveira; Barbosa (2013)
and Mello (2000) were some references used as support in research. Thus, the result
of the work signals for the importance of teacher training programs, that enable
improvements in training of undergraduates and teachers from the state education
system in Alagoas, from reflections and experiences provided, for actions and teaching

practices promoted by the Pedagogical Residency in Sociology at UFAL.

KEY WORDS: Initial formation. Continuing Education. Pedagogical Residence.
Sociology.



SUMARIO

TN 0 o LU o3> Lo 1S SRR 10

Capitulo 1: Formacao Inicial e Continuada de Professores: Pensando o Lugar do

e L0 T = = 1S | 12
1.1 Contexto Histérico da Educacéo e Formacao de Professores no Brasil ............. 12
1.2 O Programa de Residéncia PedagOlgiCa ............cceurvuuiiiiieeeeiieiiiiee e 18

Capitulo 2: O PRP e sua Implementacdo no Contexto do Curso de Ciéncias

Sociais da UFAL: Quando o Foco é a Formacao Inicial de Professores............ 24

Capitulo 3: O PRP e suas contribuicdes a formacao continuada de professores

de Ciéncias SociaisS €M AlAgOaS .......cooeeeiiiiieeeeeeee e 34

3.1 O Uso e as Contribuicbes de Materiais e Recursos Didaticos nas Aulas de

Sociologia € na FOrmacao ContinUada .........ccceeeeiiiiiiiiiiiii e 40
CoNnSIideragies FINAIS ...ooooe e 44
RS LT =] Yo = 1 47

Y AN 1) o 1T 50



INTRODUCAO
O presente trabalho problematiza as contribuicdes do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) nos processos formativos inicial e continuado de professores de

Sociologia da Universidade Federal de Alagoas.

O Programa tem carga horaria de 400 horas, um dos seus objetivos &
proporcionar aos discentes experiéncias e experimentacdes praticas a partir da base
teorica ofertada pelo curso em sua matriz curricular nos dois primeiros anos. O PRP
também fomenta o processo de formacdo continuada dos professores preceptores
através do contato com as demandas do mesmo e acesso a discussdes e

metodologias realizadas no ambito dos espacos universitarios.

Para a realizacdo do presente estudo que resultou neste trabalho final de curso,
fiz uso da observacdo participante nas escolas, realizei pesquisa em documentos
oficiais (OCNS, BNCC, Resoluc¢des do MEC...) e participei das atividades propostas

pelo PRP, além de pesquisa bibliografica.

No decorrer dos capitulos foram discutidas questbes relacionadas a
formalizacdo da formacdo docente no Brasil, o histérico da educacdo ao longo dos

anos, e qual o papel do PRP neste espaco (Capitulo 01).

Contudo, a contribuicdo do Programa na formacéao inicial e sua implementacao
no contexto do curso de Ciéncias Sociais da UFAL foi discutido, pensando o processo

formativo da Licenciatura, através das disciplinas e do estagio supervisionado.

O texto traz algumas reflexdbes sobre o valor do PRP no processo de
constituicdo de uma identidade profissional dos alunos, que constroem sua trajetoria
enquanto professores ao longo do curso e com o desenvolvimento das atividades
promovidas junto ao mesmo. A presenca mais efetiva na escola traz um pertencimento
maior ao ambiente escolar, além dos ensinamentos que sé sdo possiveis através do

contato com este espaco e por meio da pratica docente (Capitulo 2).

Outro ponto abordado diz respeito as contribuicbes do Programa na formacao
continuada de professores de Sociologia no estado de Alagoas, a colaboragéo da
atuacdo dos residentes nesse processo, através de planejamento com visbes e
atividades diferentes, e destacando a elaboracdo e uso de materiais didaticos
(Capitulo 3).



Busquei enfatizar a importancia da participacdo em programas/projetos de
extensdo para a formacao docente, considerando as possibilidades ofertadas, tendo
como objetivo contribuir para o conhecimento e reflexao sobre o ensino de Sociologia,
bem como a diferenca que o Programa fez e fara na vida dos docentes que ja estédo

atuando.



CAPITULO 1

Formacao Inicial e continuada de professores: pensando o lugar do PRP no
Brasil

1.1 Contexto histérico da educacéao e formacao de professores no Brasil

Para pensar melhor a formacédo de professores, se faz necessario refletir sobre
0 contexto histérico com que se deu o processo de formalizacdo da formacao inicial

dos mesmos e como a profissdo surgiu ha educacao brasileira.

A histéria da educacdo no Brasil comecou em 1549 com a chegada dos
primeiros padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar marcas
profundas na cultura e civilizacdo do pais. Movidos por intenso sentimento religioso
de propagacéo da fé cristd, durante mais de 200 anos, 0s jesuitas foram praticamente
0s Unicos educadores do Brasil.

Segundo o MEC, a data oficial dar-se-a em 15 de outubro de 1827, com um
decreto imperial de D. Pedro I, que determinava que "todas as cidades, vilas e
lugarejos tivessem suas escolas de primeiras letras". E por causa desse decreto,
inclusive, que o Dia do Professor € comemorado no dia 15 de outubro. O decreto foi

em 1827, contudo, a data so foi oficializada em 1963.

No mesmo ano, D. Pedro | instituiu que a educacdo superior seria de
responsabilidade do governo imperial. O Ensino Superior era destinado
exclusivamente a formacéo das elites do pais. Foi assim até a primeira metade do
século XX. S6 na década de 1960, o poder publico passou a se preocupar com a

democratizac¢do do acesso a educacao, devido ao cendrio em que se encontrava.

Segundo o MEC (Ministério da Educacéao), até a primeira metade do século
XIX, o ensino ndo era organizado com um professor a frente da turma, o professor
ensinava o conteldo a alguns alunos, que tinham mais facilidade em aprender o
conteudo. Esses alunos, os monitores, repassavam o conhecimento aos outros alunos

que tinham mais dificuldades.
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Ana Maria Menezes (2019) escreveu sobre isso e fez uma linha do tempo que
explica melhor como surgiu a formacdo de professores no Brasil. Apresentarei

acrescentando atualizagfes e o surgimento da educacéo do pais.

Quadro 1: Linhado tempo: Como surgiu a educacgéo e a formacao de
professores no Brasil

1549 — Chegada dos padres jesuitas, primeiros educadores.
1759 - Os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas colbnias.

1808 — Mudanca da sede do Reino de Portugal e a vinda da familia Real para o Brasil-
Colbnia. A educacéo e a cultura tomaram um novo impulso, surgimento de instituicbes

culturais e cientificas, de ensino técnico e dos primeiros cursos superiores.

1823 — Na Constituinte do ano, se associou apoio universal e educacdo popular.

Debatida a criacédo de universidades no Brasil.

1827 — Foi promulgada a Lei das Escolas de Primeiras Letras. Determinou-se que 0s
professores deveriam ser treinados, as proprias custas, para o uso do método nas
capitais das provincias brasileiras.

1834 — O ensino primario passou a ser responsabilidade das provincias. Foi adotado
o0 modelo europeu de Formacgao de professores com a criagao das Escolas Normais.
As primeiras foram na Bahia (1836), Mato Grosso (1842) e Sao Paulo (1846).

1890 — A instrucdo publica do estado de Sao Paulo foi reformada e além do
enriquecimento dos conteudos curriculares, foram acrescentados exercicios praticos
de ensino em escolas experimentais a fim de preparar o professor para a realidade de
sala de aula. Ao final do século XIX, as Escolas Normais que correspondiam ao nivel
secundario de entdo (hoje seria o final do Fundamental 2 e Ensino Médio) se
consolidaram na formacdo de docentes da época. Esses profissionais seriam 0s

professores do ensino primario.

1924 — Foi criada a Associacdo Brasileira de Educagéo reunindo profissionais que
acreditavam em novas propostas pedagogicas. Trés anos depois, em 1927,

aconteceu a primeira Conferéncia Nacional de Educacéo.
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1932 — Houve areforma das Escolas Normais com a criacdo de Institutos de Educacao
que buscavam consolidar um modelo pedagodgico-didatico de Formacdo de

professores.

1939 — A preocupacao com Formacédo dos Professores foi direcionada das Escolas
Normais para as Universidades que tiveram como modelo a Faculdade Nacional de
Filosofia, dividida nos cursos de Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia. Os cursos de
Licenciatura formavam os professores para diversas disciplinas do ensino secundario

e 0s cursos de Pedagogia formavam os professores das Escolas Normais.

1946 — O Ensino Normal foi reformulado mais uma vez, sendo dividido em dois ciclos:
o ciclo ginasial (4 anos), possuia curriculos centrados nas disciplinas de cultura geral,
e o ciclo colegial (3 anos), tinha como meta formar professores do ensino primario. Ja
0s cursos de Licenciatura contemplavam primordialmente os conteldos-cognitivos.
Infelizmente, os aspectos pedagdgicos-didaticos, ao invés de serem encarados como
algo a ser assimilado na prética, foram tratados como contetdos a serem transmitidos

aos futuros professores.
1963 — Oficializado o dia do professor (15 de outubro).

1968 — Com a Reforma Universitaria, o objetivo central das universidades passou a

ser de formar rapidamente profissionais para o mercado de trabalho.

1971 — Os ensinos primarios e secundarios passaram a ser chamados de Primeiro e

Segundo graus.

1982 — Os cursos de Licenciatura curta (3 anos de duracdo) formavam professores
para as ultimas séries do 1° e 0 2° grau. Ja o curso de Pedagogia era responsavel
pela formacdo de especialistas em educagdo para ocupar cargos como diretor,

orientador educacional, supervisor e inspetor, além das séries iniciais.

1996 — Uma nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) criou
Institutos de nivel superior com uma Formacao de Professores mais compacta como

alternativa aos cursos de Pedagogia e Licenciatura.

2002 — Foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores. A partir de entdo, o nivel superior passou a ser condi¢ao obrigatoria para

professores da educacao basica. Pode-se observar uma maior preocupacado com o
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desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais necessarias para
a atuacdo docente. A aprendizagem do professor € marcada pelo principio de acéo-

reflexdo-acéo e a pratica deveria permear toda a formacéao docente.

2007 — Criacdo do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia)
com o proposito de valorizar 0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura

aproximando-os de escolas de educacgédo basica para mais vivéncias préticas.

2009 - Foi instituida a Politica Nacional para a Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica com o intuito de fomentar programas de Formacéao

Inicial e Continuada de professores.

2015 — Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que constituiu novas

Diretrizes para a formagdo inicial e continuada de professores.

2018 — Criacao do Programa de Residéncia Pedagodgica, com objetivo de induzir o
aperfeicoamento da formacgéo préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersao do licenciando na escola de educacao basica, a partir da segunda metade de
Seu Ccurso. Proporcionando conhecer o0s principais aspectos da regéncia,
oportunizando ao estudante lidar com diferentes ferramentas pedagdgicas e

estratégias de transmissdo de conhecimentos para o Ensino Médio.

E apresentada a Base Nacional Comum Curricular para a Formag&o de Professores
de Educacéo Bésica. A proposta € a de revisar as diretrizes dos cursos de Pedagogia

e das Licenciaturas para imprimir um maior foco na prética da sala de aula.

Fazendo uma analise da discussdo sobre o histérico dos processos de
mudanca na educacéo brasileira e da formacédo de professores no Brasil, é visivel o

aparecimento da formacao de professores como algo a ser trabalhado.

Segundo Menezes, os estudos da Sociologia no Brasil, entre os anos de 1920
e 1930, teve inicio as pesquisas e analises por parte de estudiosos para a busca da

compreensao do sistema de sociedade brasileira.

Passada essa fase inicial, a Sociologia no Brasil direcionou sua atencéo para
se aprofundar em tematicas voltadas aos trabalhadores, a exemplo das jornadas de

trabalho, dos salarios e ainda as comunidades do setor rural.




13

Em meados da década de 60 a Sociologia dedicou prioridade ao processo de
industrializacdo do Brasil, no tocante aos aspectos relacionados a reforma agraria e

movimentos sociais no espaco urbano e rural.

No periodo da Ditadura Militar (1964-1985), no ensino secundarista a
Sociologia foi impedida. Os socidlogos que estudavam a sociedade brasileira
passaram a se dedicar aos problemas econémicos e de ordem politica do pais, criados

devido a convivéncia com o regime militar.

A partir da década de 1980, a Sociologia retornou as salas de aula como

disciplina no Ensino Médio, ndo sendo obrigatéria na grade curricular.

No ano de 2009 a Sociologia volta as escolas como disciplina obrigatoria para
estudantes do Ensino Médio brasileiro, apds a aprovacéo da Lei n.11.684/2008, que
altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio. Tal relacdo de proximidade
do estudante com a disciplina tem como meta a desnaturalizacdo das teses ou

explicagbes dos fendOmenos sociais existentes.

[...] desde a década de 80 os sistemas de ensino publico e privado vém
passando por processos de reforma educacional, em ambito estadual, local ou
mesmo nas unidades escolares. Algumas dessas iniciativas de reforma sao
mais abrangentes e atingem todos os componentes do processo educativo;
outras dirigem-se a apenas alguns deles. Com a promulgacdo da Lei no
9.394/96, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional (LDB), que
incorporou as experiéncias e licbes aprendidas ao longo desses anos, inicia-se
outra etapa de reforma. Em relacdo a flexibilidade, regime de colaboragéo
reciproca entre os entes da federagdo e autonomia dos entes escolares, a nova
LDB consolidou e tornou norma uma profunda ressignificacdo do processo de
ensinar e aprender: prescreveu um paradigma curricular no qual os contetidos
de ensino deixam de ter importdncia em si mesmos e sdo entendidos como
meios para produzir aprendizagem e constituir competéncias nos alunos.
(MELLO, 2000, p.98)

Ao fazer uma analise da linha do tempo acima é possivel perceber que o Brasil
deu passos significativos na educacao, incluindo a formacéao inicial e continuada de

professores.

A formacédo inicial € componente de uma estratégia mais ampla de
profissionalizacdo do professor, indispensavel para implementar uma politica de
melhoria da educacéo basica. A Formacao Continuada € responsavel por envolver

todos os professores em servico a fim de atender as necessidades das novas
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geracOes, auxiliando o professor que anseia pelo crescimento continuo e valoriza as

vivéncias de sala de aula como instrumento de aprendizagem profissional.

Para aumentar a qualidade da educacéo e transforma-la adequando as atuais
demandas, existem duas maneiras, sendo: a capacitacao dos docentes e gestores em

atividade; e a formacao de professores.

Ha quase 5 anos o MEC publicou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 (publicou outra em 2019), com as novas regras para Licenciaturas, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e segundas Licenciaturas, assim como para
cursos destinados ao desenvolvimento profissional para o exercicio do Magistério.
Essa Resolucdo emprega-se a formacao de professores e gestores para atuar na
Educacdo Basica, em todas as etapas e modalidades, nas diferentes areas do

conhecimento.

Entre as mudancas que o documento traz, estdo o acréscimo de 400 horas na

carga horaria minima para as Licenciaturas, passando de 2.800 para 3.200 horas.

A carga horéria tendo esse acréscimo, nao quer dizer que obrigatoriamente o
curso venha a ter uma melhor qualidade, porém aumentou o espaco para atividades

praticas, podendo essas serem o diferencial qualitativo.

Quadro 2: Divisdo da carga horaria dos cursos de licenciatura com a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015:

- 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo

formativo;

- 400 horas de estagio supervisionado, na area de formacao e atuagdo na educacgéo

basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso;

- 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas

de interesse dos estudantes;

- 2.200 horas restantes destinadas as atividades formativas.
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A Resolucado dispde também sobre a oferta de formacdo pedagodgica para

graduados néao licenciados e sobre as segundas licenciaturas.

Por um determinado tempo, a formacao inicial era a Unica exigéncia para o
profissional adentrar e permanecer no trabalho até sua aposentadoria chegar, essa

situacdo mudou.

O conhecimento adquirido na formacao inicial vai ficando desatualizado se néo
houver uma continuidade de aprendizados e atualizacdes. Independente da area de

atuacdao, faz-se necessario se manter estudando, pesquisando e aprendendo.

A relagdo que se estabelece, na formacao inicial, entre os estudantes das
licenciaturas e os professores da educacdo bésica € muito importante para
conceber politicas de inducédo profissional, isto é, de inser¢cdo dos jovens
professores na profissdo e nas escolas. A formacdo nunca estd pronta e
acabada, € um processo que continua ao longo da vida. (NOVOA, 2019, p.9)

A formacao inicial tem um papel importantissimo, justamente por ser o primeiro
contato direto com a profissao de forma tedrica e prética, a continuada vem com um
peso de melhoria do exercicio profissional, de mais conhecimento da area de atuacao

e de inovacao das praticas.
1.2 O Programa de Residéncia Pedagdgica

A busca de melhoria da qualidade da educacdo basica tem dado destaque as
politicas de formacédo de professores no Brasil nos ultimos anos, e 0 PRP é um
exemplo disso.

O Programa de Residéncia Pedagogica € uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formagéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersao do licenciando na escola de educagéo basica, a partir da segunda
metade de seu curso. (BRASIL, 2018)

O Programa de Residéncia Pedagdgica é formado por alunos residentes,
professores preceptores, docentes orientadores e colaboradores que atuam na IES e
nas escolas-campo, articulado por coordenadores institucionais, professores da

universidade.

Art. 2° S3o considerados os participantes do Programa Institucional de
Residéncia Pedagdgica da UFAL:

I. Residente: discentes com matricula ativa em curso de licenciatura da Ufal
gue tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a
partir do 5° periodo, e devidamente aprovado em processo de selecao interno
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para um dos subprojetos integrados ao Programa Institucional de Residéncia
Pedagoégica na UFAL

Il. Coordenador Institucional: docente da Ufal responsavel pela articulacao,
coordenacdo, planejamento e gerenciamento das acdes técnico-
administrativas do projeto institucional de Residéncia Pedagdgica da Ufal,
designado pelo/a dirigente maximo da instituicéo;

lll. Docente Orientador: docente de um curso/area ligado a um subprojeto
cadastrado junto ao Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica na
UFAL, que orientara o estagio dos residentes estabelecendo a relacao entre
teoria e pratica, devidamente aprovada em processo de selecéo interno para
um dos subprojetos integrados ao Programa Institucional de Residéncia
Pedagdgica na UFAL;

IV. Preceptor: professor de escola publica de educagéo béasica formado em
um curso/érea ligado a um subprojeto cadastrado junto ao Programa
Institucional de Residéncia Pedagdgica na UFAL, que acompanharad os
residentes na escola-campo, devidamente aprovado em processo de selegéo
interno para um dos subprojetos integrados ao Programa Institucional de
Residéncia Pedagdgica na UFAL. (UFAL, 2018)

A duracdo é de 18 meses, nesse tempo sdo desenvolvidos projetos que
articulam a integracdo e reflexdo entre teoria e pratica no ambito dos cursos de
formacdo de professores na universidade, como também a producdo cientifica
decorrente de investigacdes realizadas a partir de estudos de experiéncias
desenvolvidas nas escolas-campo, pautas especificas do subprojeto de Sociologia,
sejam elas, caracterizacdo das escolas; lugar da disciplina; materiais didaticos

ofertados; e histérico da disciplina de Sociologia.

Além, de oportunizar novas parcerias e formas de cooperacdo entre a
universidade e as escolas publicas das redes municipais e estadual, por meio de
acOes formativas contidas nos diferentes subprojetos. Conjuntamente os docentes
orientadores de cada subprojeto articulam acdes de formacgéo inicial dos alunos

residentes e da formagéao continuada dos professores preceptores.

O Programa também visa propiciar a integracdo interdisciplinar dos
conhecimentos construidos por meio das interacdes, das trocas de experiéncias e da
socializacéo das praticas de estagios propostas pelos subprojetos dos componentes
curriculares. Busca incentivar as praticas de regéncia e de intervenc¢des que articulem
0s conhecimentos tedricos com o0s da pratica docente, usufruindo das experiéncias

dos preceptores e da vivéncia dos residentes nas escolas-campo.

E esta co-responsabilidade que permite construir uma verdadeira formacao
profissional. Para que ela tenha lugar, € necessario atribuir aos professores da
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educacdo basica um papel de formadores, a par com os professores
universitarios, e nao transformar as escolas num mero “campo de aplicagédo”.
A construgdo de uma parceria exige uma compreenséo clara das distintas
fungbes, mas sempre com igual dignidade entre todos e uma capacidade real
de participacéo, isto €, de decisdo. E neste entrelacamento que reside o
segredo da formacdo inicial dos professores, bem como da construcéo de
processos de indugdo profissional (residéncia docente) que assegurem a
transicéo entre a formacéo e a profissao e, mais tarde, de modelos adequados
de formacéo continuada. (NOVOA, 2017, p.1.124)

O trecho de No6voa relaciona bem o papel representado pelo Programa na
formacdo, a parceria entre universidade e escola traz essa dupla responsabilidade

citada quando se reconhece a fungéo de cada uma.

O PRP tem objetivos que incentivam e auxiliam de forma direta na formacgéao
inicial e continuada dos participantes. Entres os especificos é possivel destacar:
aprimoramento da formacéo critica e reflexiva dos participantes dos cursos de
licenciatura; implicacbes das acdes do Programa para a politica de formacéo de

professores da Educacédo Basica.

Ademais, propde discussdes sobre as competéncias contidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), investiga situacdes-problema encontrados nas escolas-
campo gue contribuam para a producéo do conhecimento no ambito da formacé&o de
professor, através de demandas que fazem parte da carga horaria do Programa,
assim como, estimula a publicacdo de materiais com resultados adquiridos nos

subprojetos.

O Projeto Institucional de Residéncia Pedagédgica (PIRP) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) apresenta uma proposta de integracdo e reflexao
acerca da articulacéo teoria e pratica no ambito da formacao de professores.
Encontra-se fundamentado na legislacdo vigente, tais quais: portaria da
Residéncia Pedagogica, nas diretrizes curriculares nacionais para a Educagédo
Basica e para a formacdo inicial e continuada, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
proposta de Residéncia Pedagdgica da UFAL dialoga com as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacéo inicial de professores (em nivel superior e
de formacgdo continuada) e com os projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura participantes deste projeto (ALAGOAS, 2018).

Este modelo de projeto ndo € uma inovacao, pois ja existia o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), que também permite a insercéo junto
ao trabalho mais cotidiano da escola. Porém, o Residéncia Pedagdgica vem com um
formato diferente, que exige dos residentes o cumprimento de atividades especificas

que vao além da regéncia em sala de aula.
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O Programa tem uma carga horaria de 440h para serem cumpridas durante 0s
meses de duracdo do ciclo. A divisdo, na realidade da UFAL, é feita da seguinte

maneira:

= Regéncia Escolar-100h

= Projeto de Intervencgéo-120h

» Atividades especificas desenvolvidas na escola (extraclasse), na IES e/ou
em outros espacgos-100h

= Ambientacdo e conhecimento da escola-60h

= Relatério Final-20h

= Avaliagdo-20h

= Socializagdo-20h

A partir dessa divisdo diversas atividades séo atribuidas na regéncia escolar,
além da pratica docente, estdo inclusos observacdo e planejamento das aulas. O

projeto de intervencédo também inclui elaboragéo e execucéo.

Entre as atividades especificas do subprojeto de Sociologia, estao a elaboragao
de materiais didaticos para serem aplicados na escola, presenca em reunides, jogos
internos, gincanas, planejamentos, participacdo em eventos externos, cursos,

palestras, dentre outros.

Na fase de ambientacdo e conhecimento da escola, estdo inclusas pesquisas
realizadas com alunos e professores acerca do lugar da disciplina de Sociologia®; na
biblioteca para entender quais os livros disponiveis que abordassem temas e
conteudos possiveis de utilizar com tematicas da area; nos diarios de classe em todo
periodo que a disciplina se fez presente na escola, buscando os professores, sua
formacdo, quantidade de alunos, conteudos dados, métodos avaliativos e recursos

didaticos.

1 Em anexo segue os questionarios aplicados na fase de ambientac3o.
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Quadro 3: Modelo de tabela utilizado para coleta de dados:

Ano [Semestre| Dados do Professor umero de alunofontetidos dado a\’\//z:gg\?oss Recursos didéaticos
Nome Formacéao
2001 10
2001 2°
2002 1°
2003 2°
2004 1°
2004 2°
2005 1°
2005 2°
2006 10
2006 2°
2007 1°
2007 2°
2008 10
2008 2°
2009 1°
2009 2°
2010 10
2010 2°
2011 1°
2011 2°
2012 10
2012 2°
2013 1°
2013 2°
2014 10
2014 2°
2015 1°
2015 2°
2016 10
2016 2°
2017 1°
2017 2°
2018 10
2018 2°

A avaliacdo aconteceu de maneira continua, a partir do compartilhamento das
atividades realizadas no Programa de Residéncia Pedagégica, desde os

planejamentos, até a execucdo das intervencoes.
A socializacdo dos resultados do PRP aconteceu em trés momentos:

1- Apos o término da fase de ambientacdo quando pudemos apresentar nosso Plano
de Atividades da Residéncia que foi socializado na Universidade Federal de Alagoas

(UFAL) em formato de Seminario;

2- Ao final das a¢bes do Programa, tivemos o Encontro de Socializacdo da Residéncia

Pedagogica na UFAL campus A.C. Simdes;

3- | Seminario Institucional Integrado do PIBID e do PRP de Alagoas, momentos de
compartilhamento das experiéncias desenvolvidas nas escolas campo com todos 0s
participantes do PRP e com os representantes das redes de ensino (municipal e

estadual).

O Residéncia Pedagogica insere os alunos na escola com uma articulacédo

diferente, uma dinamica de funcionamento que da tempo conhecer o ambiente, se
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adaptar, ter aproximacdo com as turmas, com 0s outros residentes, entender a vida

docente, criar vinculos com a escola e oportunizar relacdes.

[...] Programas de Iniciagdo a Docéncia podem se constituir em reais
possibilidades de apoio e acompanhamento ao professor ingressante. A
pesquisa do modelo de inser¢éo profissional docente, denominado Residéncia
Pedagdgica, nos revelou que ndo € simples transformar as experiéncias
individuais e coletivas em conhecimento profissional. Estabelecer relacdes
entre a formacao de professores e 0s projetos educativos das escolas torna-se
indispensavel ao se propor uma acao efetiva de formacao docente. (COSTA,;
FONTOURA, 2015, p.173)

O Programa oferece elementos que possibilitam uma melhor experiéncia na
vida escolar para os discentes, indo além do que o estagio supervisionado consegue
alcancar. Esse movimento gera um fortalecimento da Sociologia na educacédo, que
ajuda a desenvolver, pensar e executar estratégias de ensino nas escolas, firmando

a importancia da disciplina.

O PRP contribui para formacéo de novos professores de Sociologia, que sairdo
da universidade com uma visdo diferente do contexto do que € escola, e
principalmente da escola publica brasileira. Oportunizando a melhoria das
deficiéncias, transformando em producdo, elevando e otimizando o ensino-
aprendizagem, por parte dos professores do Ensino Médio e dos professores em
formacdo. Bem como, contribui para formacédo continuada dos professores que ja
estdo atuando na rede de ensino, e se tornam preceptores durante os 18 meses do

Programa, possibilitando trocas de experiéncias.

O objetivo deste primeiro capitulo foi fazer uma apresentacdo geral sobre o
contexto mais amplo do processo de formacéo inicial e continuada de professores,
situando o PRP nesse contexto. Nos préoximos, sera trabalhado de forma mais
detalhada em como o Programa auxilia no processo formativo de professores de

Sociologia por meio do projeto institucional da UFAL.
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CAPITULO 2

O PRP e sua Implementagdo no Contexto do Curso de Ciéncias Sociais da
UFAL: Quando o Foco é a Formacao Inicial de Professores

Os cursos de formagéo inicial caracterizam-se como o ponto de partida para o
ingresso no mercado de trabalho, habilitando o individuo a atuacdo em determinada
area do conhecimento, sendo ofertados por intuicdes de ensino publicas e privadas.

As instituicOes de ensino superior oferecem cursos presenciais e a distancia.

O ato de formar professores se da nos cursos de Licenciatura, de acordo com
a area de formacdo. Os professores egressos nesses cursos tém contato com o
conhecimento da area da educacao, no que se refere aos aspectos de fundamentos
didaticos, metodoldgicos e préticos, inclusive com o periodo de vivéncia no espaco

escolar.

Quando nos referimos ao caso das Ciéncias Sociais devemos destacar que o
aparecimento dos primeiros cursos de gradua¢éo ocorreu apenas nos anos 30
do século XX, ao passo que o ensino da Sociologia nos curriculos escolares
passou a figurar ainda nos anos de 1920, por meio das Reformas Rocha e Vaz
(1925) e Francisco Campos (1931), o que nos levou a um cenario inicialmente
de professores autodidatas, ou seja, intelectuais com grande curiosidade
intelectual em torno da Sociologia, e possuidores das mais diversas formactes
académicas. (MEUCCI, 2011 apud OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.142)

Por ser uma ciéncia nova, a atuacdo na area através de diversas formacdes

académicas ainda € algo muito presente na Sociologia.

A graduacédo de professores nos cursos de Licenciatura tem se colocado em
questdo na area da educacdo e da didatica no Brasil. A formagdo inicial € um
componente de uma estratégia mais ampla de profissionalizacdo do professor,

indispensavel para implementar uma politica de melhoria da educacéo basica.

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidade da educacgédo basica
vém acontecendo num contexto marcado pela modernizacio econdmica, pelo
fortalecimento dos direitos da cidadania e pela disseminacéo das tecnologias
da informacgéo, que impactam as expectativas educacionais ao ampliar o
reconhecimento da importancia da educacdo na sociedade do conhecimento.
(MELLO, 2000, p.98)

O processo formativo de professores no Brasil, passou por diversas mudancgas
e avancos ao longo dos anos. No final dos anos de 1930, inicio dos de 1940 foi o

periodo em que se criou 0 modelo de formacédo de professores conhecido como 3+1.
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O conhecimento especifico tinha maior importancia do que contetudos didatico-
pedagogicos, atribuindo aos cursos de Licenciatura um conceito de formacao técnico-

instrumental,

[...] paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu para todo o pais,
compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na
organizacdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros
formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que compunham
os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os professores
para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos vigorava o
mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale
dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao de
Anisio Teixeira, e um ano para a formacgéo didatica. (SAVIANI, 2009, p.146)

Pesquisas em torno do ensino da disciplina de Sociologia vinham sendo
pensadas, com a reintrodu¢cdo da Sociologia no Ensino Médio no pais, elas
aumentaram em nivel nacional, e as Licenciaturas em Ciéncias Sociais também, o

gue € motivo para os modelos formativos continuarem sendo repensados.

A formacéo em Ciéncias Socias ha UFAL teve inicio em 2003. No atual contexto
da Universidade Federal de Alagoas, a Licenciatura presencial se da no periodo
noturno, e tem como principal objetivo preparar os discentes para a vida como
docente. Dentro do periodo formativo, a grade curricular do curso compfe as
disciplinas obrigatérias com especificas e pedagdgicas. As pedagdgicas tratam de
conteudos que devem perpassar todas as Licenciaturas, enquanto que as especificas
tratam de contetdos que séo estudados com foco nos conhecimentos especificos de

uma determinada area, fundamentais a atuacao dos professores.

As disciplinas pedagdgicas tratam do ambito educacional, desde o
conhecimento do funcionamento de uma escola ao conhecimento das praticas
educacionais, da realidade da educacéo no pais, até o planejamento de uma aula.
Sendo ensinadas de forma geral, na UFAL sao ofertadas pelo Centro de Educagéao

(CEDU) para cursos diversos em uma mesma turma.

Cada professor usa sua metodologia de ensino para passar os contetudos de

cada disciplina, fazendo com que os licenciandos possam ou nao ter contato com a

escola desde o primeiro periodo, através de diversos formatos de organizagédo
didatica.

Se ndo dominarmos estes conteldos, as mais sofisticadas técnicas de ensino

de pouco nos servirdo. Precisamos, também, do conhecimento cientifico em

Educacao, dos fundamentos as didaticas, a psicologia e ao curriculo, e a tantos
outros assuntos. Mas esses dois tipos de conhecimento sao insuficientes para
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formar um professor se ndo construirem uma relacdo com o conhecimento
profissional docente, com o conhecimento e a cultura profissional dos
professores. (NOVOA, 2019, p.9)

Para uma boa execucdo da profissdo é necessario que se tenha estudado
sobre ela, e antes de ir a pratica receber a teoria, com a educacao nao é diferente, as
disciplinas pedagogicas tem uma grande importancia e merece a atencéo devida para
dominacgé&o dos conteudos.

O estégio supervisionado nas Ciéncias Sociais inicia-se nos quatro ultimos
periodos do curso, sendo o Unico contato de muitos estudantes com a escola. Contato
esse que se torna pontual pelo pouco tempo que o estagio dispde dentro da escola e
gue pode refletir no processo formativo. Cada periodo conta com 100h de uma
componente curricular, porém a maioria dessas horas sdo cumpridas dentro da
universidade, com planejamentos, relatérios e aulas, dessa maneira, 0 tempo
dedicado dentro da escola se torna reduzido e muito especifico, ndo dando uma real
dimenséo do que seria 0 envolvimento do professor com o ambiente escolar, do que

0 mesmo necessita realizar, indo além das aulas.

Os dois primeiros estagios sdo de observacao, onde o intuito é observar o
funcionamento da escola, a interacdo dos alunos com a aula/conteddo, além de
propiciar a oportunidade de conhecer os principais aspectos da atividade docente,
também compreender as condi¢bes de trabalho, planejamento e metodologias dos/as
professores/as de Sociologia escolar, assim como conhecer os referenciais

curriculares que norteiam o ensino de Sociologia ho Ensino Médio.

O processo de observacgédo, de forma mais especifica, enquanto momento que
antecede 0 momento da regéncia em sala de aula, deve contemplar nédo
apenas a observacgéo da aula em si, ou seja, ndo unicamente o ato de lecionar
do professor, mas também deve abarcar os multiplos momentos em que essa
aula é concebida, com destaque para o processo de planejamento individual,
e discussfes coletivas que culminam com a aula observada, pois, €
interessante que o estagiario observe inclusive o hiato que se estabelece entre
0 planejamento e execucdo da aula, uma vez que nenhum plano de aula
apenas se reproduz plenamente na aula, uma vez que as interacbes que
ocorrerem em sala de aula possuem um impacto inegavel sobre o que
acontece nesse espaco. A observacao do planejamento também possui como
mérito de abrir a possibilidade para o estagiario de perceber o processo de
transformacédo do conhecimento teérico das Ciéncias Sociais em aula, por meio
da mobilizacdo de recursos pedagégicos, e da transformacdo da prépria
linguagem, tornando-a compreensivel para o educando da Educacao Basica,
0 que se da, certamente, por meio do que é preconizado pelas Orientacdes
Curriculares Nacionais de Sociologia (2006): a articulacdo, entre teorias,
conceitos e temas. (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.145)
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No momento em que o estagiario vai a escolar seu olhar deve esta aberto as
diversas coisas que o ambiente oferece, ndo pode ser uma observacao limitante ao

que li é exigido formalmente.

Nos dois ultimos estagios é que vém a preparacao e aplicacdo de aulas. Com
essa divisdo, as idas a escola sdo de curto periodo e com pouca insercao na
organizacdo daquele ambiente. Os estagiarios acabam sendo um corpo estranho
dentro daquele local, mudando a rotina de alunos e professor(a) dentro da sala de

aula, além dos outros funcionérios da instituicao.

O modelo de estagio deve ser analisado também como um processo critico dos
docentes inseridos na vida escolar, tanto com relacdo a pratica docente, quanto as
condi¢cBes da disciplina de Sociologia, que devido a intermiténcia no curriculo do
Ensino Médio é vinculada a poucas pesquisas sobre a tematica comparado a outras
disciplinas, o pouco conhecimento sobre metodologias de ensino, a elaboracdo e o

uso de materiais didaticos especificos, até mesmo da ordem dos conteudos.

O processo de estagio deve buscar sempre elaborar sua dinamica
considerando a relacéo entre Universidade e Escola, de modo que o passo
seguinte a regéncia nao seja apenas a elaboragédo e entrega do relatério, mas
sim a socializacdo da experiéncia vivenciada com os demais companheiros de
Estagio no espacgo da Universidade. (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.149)

Vale ressaltar que para fazer estagio o professor supervisor ndo precisa ser
formado em Ciéncias Sociais, a relacdo de oficializacdo sé precisa dos dados do
profissional que esta regendo e da escola. Com isso, € comum que alunos do curso
de Licenciatura realizem seu estagio com professores de diversas formacdes, por

exemplo, pedagogia, historia e filosofia.

Mas ndo queremos dizer com isso que nao haja, ou ndo seja possivel haver,
trocas entre professor regente e estagiario, pois, ainda que o professor ndo
possua formacdo inicial em Ciéncias Sociais, este pode contribuir para o
estagiario ao expor sua experiéncia docente no campo da Sociologia, suas
dificuldades em encontrar e elaborar material didatico, suas impressfes sobre
o interesse dos alunos com relagdo a disciplina etc. Além do mais, mostra-se
relevante para o educando que o mesmo entre em contato com a situacao real
do Ensino de Sociologia, conhecendo de perto seus desafios, sendo um deles,
certamente, a auséncia de profissionais com formagédo na area para lecionar a
disciplina. (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.147)

O cumprimento do estagio com professores de formacao inicial diferente de
Ciéncias Sociais nao deixa de ser valido, a troca de experiéncias e o aprendizado

acontecem. O olhar e o papel do estagiario nesse momento também pode enriquecer
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a fase, com observacdes mais pontuais e auxilio na preparacdo de aulas, materiais

didaticos e no processo formativo.

Outras disciplinas podem oportunizar uma relagéo direta com a escola desde o
primeiro periodo, por meio de atividades e pesquisa. Mas, esse contato ainda sim &

pequeno, ndo faz com que o discente se sinta parte daquele lugar.

No novo Projeto Pedagogico da Licenciatura de Ciéncias Socias da
Universidade Federal de Alagoas, tem mais disciplinas voltadas para os saberes e as

praticas docentes.

Com o Programa de Residéncia Pedagdgica podemos perceber uma maior
insercdo e naturalizacao quanto a presenca dos residentes nas escolas, tanto pelo
tempo passado, quanto pelas atividades realizadas, que vao além da sala de aula. O
estagio encontra-se marcado por inumeros desafios, inclusive de compreender o lugar
do proprio estagiario na escola (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).

O Programa veio com um formato que exige dos residentes o cumprimento das
atividades especificas, ja a pesquisa se faz presente desde o inicio no subprojeto de
Sociologia, quando os bolsistas realizam um diagndéstico sobre a escola em que vao
atuar, como também ¢é solicitado a elaboracdo de materiais didaticos, a criacao e

execucao de projetos de intervencao.

O periodo da Residéncia Pedagogica referia-se ao periodo diferenciado de
atuacao profissional, um periodo pré-definido de encontros de reflex@o sobre a
pratica docente e atuagdo em parceria com um professor regente, e ndo uma
etapa ou avaliagdo dentro do estagio probatério. (COSTA; FONTOURA, 2015,
p.164)

O PRP veio para promover mudancas na relacao entre universidade e escola
publica na formacdo docente, sobretudo na associacdo entre teoria e pratica, pois
tanto a instituicdo de ensino superior, quanto a instituicdo de ensino basico, sao
reconhecidas como espacos complementares e relevantes para tal formacgéo. Espaco

para ensino, pesquisa e extensao.

Esta incursdo possibilita um melhor aprofundamento destes com o universo
escolar e educativo, assim como uma maior habilidade com uso da pesquisa
enquanto instrumento didatico e/ou avaliativo. A pesquisa, nesse caso,
configura-se como principio educativo no sentido de viabilizar e desenvolver a
imaginagdo socioldgica dos adolescentes e jovens e, também, como
pressuposto fundamental para a formacdo nao apenas de bacharéis, mas de
licenciados em Ciéncias Sociais, rompendo com a dicotomia entre ensino e
pesquisa. (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013, p.154)
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A citacdo acima ndo se refere a um texto sobre o Programa de Residéncia

Pedagogica, mas consegue explicar bem como é o Programa.

Com o PRP, o contato com a escola n&o fica restrito apenas ao cumprimento
do horario estabelecido pela grade curricular, envolvem diferentes momentos e

situacdes do cotidiano escolar a partir da metade do curso.

Pensando nas diferentes situacdes em que as escolas estdo inseridas, é

importante conhecer as que fizeram parte do Programa.

Para o curso de Ciéncias Sociais, fizeram parte do subprojeto de Sociologia
trés escolas de Maceio, a Escola Estadual Prof® Afranio Lages, localizada no bairro
do Farol, a Escola Estadual Prof® Theonilo Gama, no bairro do Jacintinho, e a Escola
Estadual Prof@ Irene Garrido no bairro Tabuleiro dos Martins. Sendo as escolas Afranio
Lages e Theonilo Gama de tempo integral.

Na Escola Estadual Professor Afranio Lages o modelo de Ensino Integral ja
esta mais consolidado, existem disciplinas eletivas de Sociologia, € no inicio do
Programa a disciplina tinha duas horas aulas em todas as turmas e terminou com duas
horas aulas apenas nos segundos anos, diferente da Escola Estadual Professor
Theonilo Gama, que estava em fase de transicao.

E necessario ter tempo para se dedicar as atividades do PRP, precisa de
conhecimento quanto a disposi¢cdo dos horarios das escolas, das atividades extras
sala de aula e de um tempo além das horas inicialmente exigidas. E possivel perceber
isso, principalmente, nas escolas de tempo integral, pois as atividades sdo ao longo

do dia, ndo em determinados turnos.

O modelo de escola de tempo integral presente em alguns planos de governo
traz visdes distintas para a populacao. No processo educacional acarreta um formato
onde os horarios e as atividades sdo melhores dispostos por terem mais horas para
divisdo do tempo entre as aulas, disciplinas eletivas, clubes, esportes, e outras
necessidades especificas da escola, além de visar combater a evasao de alunos da

educacéo basica.

Segundo a fala de alguns estudantes e membros da secretaria de educacéo,
realizadas de modo informal é possivel perceber que para muitos pais, o filho passar

o dia na escola € uma maneira de conseguir ficar mais tranquilo enquanto esta no
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trabalho, “livrando” deles estarem na rua fazendo qualquer outro tipo de coisa. O que
faz com que essa pauta entre em discussao.
Foi notdria a presenga da “bandeira” das escolas de tempo integral na
campanha eleitoral de 2014 tanto para os cargos do Poder Legislativo como
do Poder Executivo e em todos os partidos. Imaginando-se que, em geral, os

candidatos estao sintonizados com as expectativas da popula¢do, o momento
politico reafirmou uma demanda social. (CAVALIERE, 2014, p.1211)

A escola de tempo integral € um assunto comentado entre os politicos, porém
ainda é pouco problematizado. Se faz necessario que haja uma eficacia na formacao
desses jovens e que eles permanecam na escola por gostar daguele espaco, e nao
por falta de opcéao.

Com relacdo aos discentes oriundos dos cursos de formacdo de professores,
as escolas de tempo integral também tém papel diferente na sua formacdo, os
planejamentos sdo mais incrementados pelo tempo e pelas atividades além da sala

de aula.

A participagao na vida escolar de forma mais efetiva ocasiona maior autonomia
no processo formativo, dando a liberdade para que dé margem a sua criatividade, na
hora de transpor os contetdos académicos em um formato mais adequado para a

linguagem da educacéo basica.

[...] a capacidade de pesquisar dentro da area de especialidade aplicada ao
ensino, refletir sobre a atividade de ensinar e formular alternativas para seu
aperfeicoamento é indispensavel para o futuro professor. Com isso,
compreende-se que 0s objetos da pesquisa nos cursos de formacao docente
sdo 0 ensino e a aprendizagem do contetdo dos componentes curriculares da
educacédo basica. Isso faz da transposicao didatica o campo de estudos por
exceléncia dos cursos de formacdo docente: partindo dos curriculos dos
ensinos fundamental e médio que o professor ter4 de operar, quais sdo 0s
conhecimentos que ampliam, aprofundam, déo relevancia e pertinéncia aos
conteudos que deverédo ser ensinados pelo professor e aprendidos pelo aluno?
(MELLO, 2000, p.103)

A transposicao didatica € um dos pontos a ser repensado na formagéo inicial.
Os conteudos na universidade sdo passados de uma maneira que os alunos do Ensino
Médio ndo entenderiam, ou seja, € necessario que seja adaptado para a linguagem
dos mesmos, coisa que ndo se aprende no curso, a pratica € que traz esse
aprendizado. Conhecer onde a escola esta localizada e a realidade dos alunos &,

também, um dos pontos que contribui para essa transposicao.

Para cumprir a LDB na letra e no espirito, sera necessario reverter essa
situacdo. A lei manda que o professor de educacao basica construa em seus
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alunos a capacidade de aprender e de relacionar a teoria a pratica em cada
disciplina do curriculo; mas como podera ele realizar essa proeza se é
preparado num curso de formacdo docente no qual o conhecimento de um
objeto de ensino, ou seja, o conteldo, que corresponde a teoria, foi
desvinculado da pratica, que corresponde ao conhecimento da transposicao
didatica ou do aprendizado desse objeto? (MELLO, 2000, p.100)

Ao longo do Programa foi possivel perceber a dificuldade de muitos residentes
com relagao a transposigao, principalmente na hora de planejar e executar aulas sobre
os classicos da Sociologia (Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim), pois na
universidade o ensino ainda € muito focado em uma formacéo de cunho bacharelesco

e a maneira com que se € ensinado nao é direcionada para formacéao de professores.

E verdade que na formacdo académica existente em nossas universidades,
podemos identificar uma tendéncia a supervalorizar o bacharelado em
detrimento da licenciatura e isso certamente se da em funcdo da prépria
desvalorizacdo do papel do professor. Vale dizer que tal desvalorizagdo € uma
das formas de manifestacdo do papel que é conferido ao professor na
sociedade brasileira, decorrente da nossa formacao social e do processo de
escolarizacdo que aqui se deu. (HANDFAS, 2009, p.190)

Segundo a ementa da disciplina de Projetos Integradores do curso de Ciéncias
Sociais da UFAL, ela deveria ter a funcao de integrar os contetudos das disciplinas de
cada semestre letivo estruturado a partir de atividades interdisciplinares em
conformidade com a especificidade de cada curso. Tendo como objetivo geral
“realizar, mesmo que de forma apenas pontual, a integracdo das disciplinas
ministradas e dos contetdos estudados pelos/pelas estudantes de Licenciatura em
cada um dos periodos por estes cursados. Desse modo, os Projetos Integradores
permitem o desenvolvimento de atividades pratico-pedagdgicas, tanto na forma
convencional de aulas presenciais, como de projetos e atividades de pesquisa e
extensdo, permitindo uma melhor associacdo entre os conteudos disciplinares e a

pratica profissional dos/das estudantes enquanto futuros/as professores/as”.

No entanto, a metodologia fica a critério do professor e nem sempre é realizada
como objetivada, se tornando uma continuacdo das disciplinas do eixo de formacgao

principal, Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.

O contato com a escola desde o inicio do curso traz uma diferenca na formacéo,
pois os licenciandos podem conhecer mais da realidade e se sentir pertencente ao
espaco. Uma maneira também de ter mais certeza da escolha feita com relacdo ao

curso e a modalidade.
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As atividades realizadas com o PRP nas escolas, melhoram a relacdo da
formacdo inicial nos cursos de licenciatura com a pratica dos professores nas escolas,
pois consentem aos licenciandos incorporar elementos necesséarios a formacéo de

sua identidade docente.

A identidade docente se constitui ndo somente no periodo da formacéo inicial,
mas mediante um acumulo de significados e representacfes carregados de
valores, concepcdes e referéncias, 0s quais estdo embutidos
socioculturalmente da prépria vivéncia do licenciando em seu histérico escolar,
ressignificando suas raizes a partir da préatica profissional. (OBARA; BROIETTI;
PASSOS, 2017, p. 981)

As escolas apresentam demandas que vao além da regéncia e faz entender o
que é “ser professor”. Os projetos, reunides, planejamentos, estrutura, convivéncia

com alunos e outros profissionais, tudo isso transforma o discente em docente.

Tornar-se professor é transformar uma predisposicdo numa disposicao
pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstrucdo. Precisamos de um acompanhamento,
de uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aulas na
universidade, que também ajudam a combater os fendbmenos de evaséao e,

mais tarde, de “desmoralizacdo” e de “mal- -estar” dos professores. (NOVOA,
2017, p.1121)

Esse contato com diversos planejamentos didaticos € uma repercussao da
relacdo entre a universidade e a escola, uma aproximacao que gera bons resultados
para residentes e preceptores. Os graduandos tem uma experiéncia mais real do que
€ ser professor e trazem uma nova visao para profissionais que estdo ha anos fazendo
0 mesmo trabalho e em muitos casos, sem contato com que esta sendo produzido na

universidade. Tendo esses profissionais um conhecimento gerado e adquirido.

Os programas de residéncia docente, baseados numa analogia com a
residéncia médica, sdo da maior importancia, desde que concebidos como um
espaco de transicdo entre a formacéo e a profisséo. Eles ndo devem servir para
diminuir a formacao inicial e, muito menos, para politicas racionalizadoras de
gestdo que podem acentuar a precariedade e relacdes de trabalho mais
frageis. Uma vez que se trata de cuidar da entrada na profissdo, estes
programas devem sublinhar a profissionalidade docente, na pluralidade das
suas dimensdes, e ndo apenas o referencial pedagdgico. (NOVOA, 2019, p.9)

Programas como o de Residéncia Pedagodgica, fazem repensar o processo
formativo da Licenciatura, perguntas como “A formagao se da por satisfeita sem esses
programas? As disciplinas cumprem o papel da formacéo de professores? O estagio

é suficiente?” aparecem.
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Segundo Mello, ndo ha avaliacdo da qualidade dos resultados dos cursos de

preparacao docente, sejam eles publicos ou privados,

[...] a formacdo de professores tem sido tratada como qualquer outro curso de
nivel superior, sem considerar seu papel estratégico para todo o sistema
educacional do pais. Como os demais cursos superiores, eles sédo previamente
autorizados e reconhecidos. (MELLO, 2000, p.100)

Os cursos de Licenciatura ndo podem ser conduzidos da mesma maneira que
os de Bacharelado, devem existir diferenciacfes na parte tedrica e na pratica. Existem
conhecimentos imprescindiveis ao professor em formacéo e inUmeras tentativas de
aproximar o futuro professor de experiéncias praticas que possam prepara-lo para o
dia-a-dia da sala de aula.

O modelo de estagio é uma das coisas que precisa ser repensada, a presenca
mais efetiva nas escolas traz uma evolucdo para os discentes que ndo é possivel

atingir através de teorias e da vida apenas na universidade.

Em muitos discursos sobre a formagédo de professores h4 uma oposicéo entre
as universidades e as escolas. As universidades atribui-se uma capacidade de
conhecimento cultural e cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa
€ com o pensamento critico. Mas esquecemo-nos de que, por vezes, € apenas
um conhecimento vazio, sem capacidade de interrogagéo e de criacdo. As
escolas atribui-se uma ligagdo a prética, as coisas concretas da profisséo, a
tudo aquilo que, verdadeiramente, nos faria professores. Mas esquecemo-nos
de que esta prética é frequentemente rotineira, mediocre, sem capacidade de
inovacdo e, muito menos, de formacdo dos novos profissionais. (NOVOA,
2019, p.7)

O Programa de Residéncia Pedagdgica, por sua vez, tem possibilitado uma
significativa contribuicdo a formacao dos futuros Cientistas Sociais Licenciados, pois
proporciona um entendimento diferenciado da docéncia, auxiliando os discentes a
construirem sua identidade docente. Sendo essa aprendizagem, nesse caso, gerada
em diferentes ambientes a partir do conhecimento pratico. Em muitas graduacdes o
estagio supervisionado era o Unico espacgo de discussédo sobre Ensino de Sociologia
Nno Curso.

Nas escolas foram desenvolvidas atividades que ndo seriam possiveis se ndo
existisse o Programa no processo de formacao docente, algumas delas sdo: Gincana
Socioldgica, Clube de Sociologia Audiovisual, Sociologia Criativa e Feira de Ciéncias

Sociais.
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CAPITULO 3

O PRP e suas contribui¢cdes a formacao continuada de professores de
Ciéncias Sociais em Alagoas

Segundo Névoa (2019), o ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com
a formacéo continuada. Apds a formacao inicial e a insercdo no mercado de trabalho,
a formacé&o continua ao longo da vida, nunca esta finalizada, € um processo continuo

de aperfeicoamento e aprendizados.

Podemos afirmar que a formagé&o continuada de professores no Brasil possui
uma trajetéria histérica e sécio-epistemoldgica marcada por diferentes
concepgdes, que ndo se constituiram a priori, mas que vém emergindo das
diversas concep¢Bes de educacdo e sociedade presentes na realidade
brasileira. No entanto, foi especificamente na década de 1990 que a formacao
continuada passou a ser considerada uma das estratégias fundamentais para
o0 processo de construcéo de um novo perfil profissional do professor. (NOVOA,
1991; ESTRELA, 1997; GATTI, 1997; VEIGA, 1998 apud ARAUJO, ARAUJO,
SILVA, 2015. p.59)

Para se tornar professor preceptor do Programa de Residéncia Pedagdgica existe
um pré-requisito quanto a formacéo inicial do profissional que vai acompanhar os
alunos residentes, ou seja, o professor (a) tem que ser formado em Ciéncias Sociais,

diferente dos estagios supervisionados.

Os professores selecionados para preceptores do Programa, no caso do
subprojeto de Sociologia da UFAL foram: Christiano Barros Marinho da Silva,
graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Alagoas (2000) e
mestrado em Antropologia pela Universidade Federal de Pernambuco (2003); Franke
Alves de Atayde, graduado em Bacharelado e Licenciatura plena em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal do Para (2001), com especializagdo em Ciéncia Politica
pela Universidade Federal do Para (2003); Maria Amélia de Lemos Floréncio,
graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Alagoas (2006),
graduada em Pedagogia pela Universidade Tiradentes (2019), e mestre em Sociologia

pela Universidade Federal de Alagoas (2011).

A falta de profissionais formados na area é uma realidade das Ciéncias Sociais,
gue dentro do contexto histérico brasileiro lutou para se manter no curriculo escolar
da educacgéo basica. O ultimo periodo de insercdo da Sociologia como disciplina

obrigatéria no Ensino Médio € algo recente, remete ao ano de 2008. Todo seu
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processo de intermiténcia no ambiente escolar ndo deu legitimidade a disciplina na
educacao basica (OLIVEIRA, 2011).

Essa falta de profissionais com formagdo em Ciéncias Sociais — Licenciatura,
reflete no cenario escolar tanto pela recente obrigatoriedade da disciplina, como
também pela ndo exigéncia da formacdo em muitos concursos, onde é possivel
perceber a grande presenca de professores com diversas formagdes, especialmente
pedagogos, atuando na Sociologia, sejam eles, monitores ou efetivos.

A aprovacao da obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas escolas de Ensino
Médio (Parecer CNE/CEB 38/2006 e Lei n.11.684/2008) impds a necessidade de uma
discussdo ampla a respeito da formacdo dos professores da disciplina e

encaminhamentos para o apoio de seu trabalho em sala de aula (MORAES, 2010).

Assim, a discussdo sobre a formacdo docente traz probleméticas a serem
discutidas, principalmente no caso da Sociologia que precisa de uma atencao maior
para atender profissionais que ndo tem sua formacao inicial na area, mas que atuam

no Ensino Médio e que podem apresentar dificuldades quanto a sua pratica docente.

E evidente que, em certos paises, muitos professores em funcdes necessitam
de uma formacg&do complementar, seja nas areas disciplinares em que lecionam,
seja em dominios pedagogicos. Mas esta formacao ndo deve ser confundida
com a formacao continuada que deve ter lugar na escola com a participagéo
das comunidades profissionais docentes. (NOVOA, 2019, p.11)

Pensando no quadro de professores de Sociologia em Alagoas € possivel
perceber o retrato do que foi relatado sobre a intermiténcia da Sociologia como
disciplina obrigatéria, as diversas areas de formacédo e o reflexo dos concursos, que
em sua maioria nao exigiam a formagéo em Ciéncias Sociais.

Pude fazer essa observacdo atraveés da participacdo nas quatro edi¢cdes do
Encontro Alagoano de Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais (ENALES), que é um
evento anual, promovido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Sociais — Xingo, vinculado ao Instituto de Ciéncias Sociais (ICS) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), em articulacdo com a Secretaria de Estado da Educacéao
de Alagoas (SEDUC-AL). A proposta é promover reflexdes em torno do ensino da
Sociologia na Educacao Basica e também fomentar redes de parcerias entre escolas
e universidade. O evento consegue reunir muitos professores do Ensino Médio e

alunos da graduacéo, contribuindo para formacéao inicial e continuada dos envolvidos.
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Nesses quatro anos o evento trouxe 0s seguintes temas: I-(Re)Pensando
Formacéo e Atuacdo Docente, II-Ensino de Sociologia em Tempos de Reforma do
Ensino Médio, lll-Estratégias e Recursos Didaticos no Ensino da Sociologia Escolar,
IV-Formacgéo Docente, Reformas Educacionais e Praticas Educativas.

As dificuldades existentes na pratica docente em geral séo significativamente
conhecidas, divulgadas e discutidas. Porém, em se tratando das dificuldades
particulares dos professores de Sociologia do Ensino Médio s&o pouco conhecidas,

divulgadas e discutidas.

A singularidade das situacdes da pratica profissional é enfatizada, objetivando-
se focalizar de modo superficial a crenga de que problemas da préatica possam
ser resolvidos pela simples aplicacdo de conhecimentos cientificos ou de
técnicas deles derivadas. Os ditames da formagdo em servico acabam
ocultando uma pratica social de intervengéo mais abrangente, para o alcance
de outros espacos da vida da sociedade. (MAGALHAES; AZEVEDO, 2015,
p.27)

As dificuldades dos professores podem ser as mais diversas, sejam com
relacdo ao trabalho em diferentes escolas, as poucas ou muitas horas de trabalho,
materiais e recursos disponiveis, etc., 0 que afeta tanto a vida profissional (cansaco,
desgaste fisico, doencas psiquicas, falta de planejamento, entre outros) como a

pessoal (falta de tempo para si e para a familia, para o lazer e o descanso).

A disciplina de Sociologia tendo passado por varias fases de introducado e
retirada do curriculo escolar, afetou a preparacédo de material de didatico, fazendo com

gue os primeiros trabalhos nédo fossem feitos por socidlogos.

Com a inser¢ao (obrigatéria) da Sociologia nas escolas, no ano de 2011 ela é
incluida, pela primeira vez, no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, que tem
como objetivo auxiliar o trabalho pedagdgico por meio da distribuicdo de colecdes de
livros didaticos na educacéao basica. O MEC publica um “Guia de Livros Didaticos”,
com resenhas das colec¢des consideradas aprovadas, e 0 encaminha as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu Projeto
Politico Pedagdgico — PPP (LIMA, 2014). Antes, o modelo comumente adotado era

de apostilas, disponibilizadas pelos proprios docentes e pela escola.

O livro ganha com o passar do tempo conotacdo de curriculo informal, pois
segundo as Orienta¢fes Curriculares Nacional (OCNS) para o Ensino Médio de 2006,
no que diz respeito a Sociologia, ndo era desejavel a listagem de contelddos que

viessem a “engessar” o curriculo da disciplina, dando aos docentes a oportunidade de
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usar da criatividade e de outros meios para ministrar as aulas, considerando o

contexto que 0 mesmo esta inserido.

Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir
da apresentagcdo de um programa ou lista de conteddos para a disciplina,
quer pelo carater oficial que pudesse assumir e entdo ser entendido como
obrigatorio, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela supressdo da
liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem manter
e que seriam importantes para a consolidacéo da disciplina, tendo em vista a
variedade de experiéncias de ensino que pode produzir. (OCNS, 2006. p.131)

De forma geral é possivel afirmar que o livro didatico se tornou um norteador
para a conducgao das aulas, tendo como uma das causas a formacdao inicial em uma
graduacéo distinta da que a disciplina de Sociologia deveria exige formalmente, como
também um efeito da falta de formacéo continuada. Além da instabilidade da disciplina

no curriculo escolar.

Em tese, os curriculos escolares deveriam ser o principal elemento regulador
dos conteldos transmitidos nas diversas disciplinas ministradas no interior das
escolas, porém, em nosso pais, a realidade tem demonstrado que uma
determinacéo curricular s6 consegue consolidar-se a partir do momento em
gue surgem livros didaticos, para uso do professor e dos alunos, que a
incorporem. O livro didatico, no mais das vezes, acaba por ditar o curriculo
escolar, especialmente nos locais onde os professores sdo mais
desqualificados e despreparados. (GATTI JR, 1997 apud CAVALCANTE,
2015, p. 49)

Inicialmente o livro didatico é visto como uma solucédo por fornecer os contetdos
gue estao “em falta”, e além disso, trazer textos e questdes ja prontas. Contudo, na
medida em que estes conteldos séo indiretamente controlados através desses textos,
pouca coisa é deixada para a decisdo da/do educadora/o, o que faz com que os
resultados e o0s objetivos desse ensino sejam (mesmo que de forma oculta)
conduzidos (LIMA, 2014).

Dois livros didaticos foram adotados nas escolas participantes do Programa, na
Escola Estadual Prof® Afranio Lages e na Escola Estadual Prof® Theonilo Gama, o
livro utilizado foi a nova edi¢gao do “Sociologia em Movimento” da editora Moderna,
elaborado por autores especialistas que atuam na educacao basica. O livro propde
uma abordagem que conecta o0 cotidiano as teorias sociologicas classicas e
contemporaneas e, a partir de recortes da realidade, estimula a construgcdo de um
conhecimento coletivo em que 0s saberes e as praticas de professores e alunos sao
constantemente favorecidos. Escola Estadual Prof? Irene Garrido o livro utilizado foi o

“Sociologia”, volume unico das Editoras Atica e Scipione, apresentada de maneira
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objetiva uma estrutura classica, a obra possui discussées por tematica a partir dos
trés pilares das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), propde
uma abordagem critica e dialética, que favorece a interdisciplinaridade, e apresenta
as diversas vertentes da Ciéncia.

Apés conhecer o material didatico disponivel para utilizar em sala de aula é
importante planejar como ela vai funcionar e se vai utilizar mais alguma coisa. O
planejamento das aulas € importante para uma melhor organizacdo da forma de

ministrar os conteudos.

Antes de planejar as aulas € necessario fazer um planejamento anual com o
calendario da escola. Depois do calendario anual da escola, faz-se o planejamento da
disciplina de acordo com o bimestre, e sdo divididos os contetudos devidos com a
guantidade de aulas dispostas para o periodo. ApGs essa divisdo bimestral, entra o
planejamento aula por aula, séo feitos planos com objetivos, metodologia, recursos,

cronograma e avaliago.

A disposicdo do horario na grade curricular da escola afeta diretamente o
planejamento dos docentes, e afetou a experiéncia no Residéncia Pedagdgica que
sofreu muitas vezes com a questdo de conseguir cumprir as horas exigidas pelo
Programa e as atividades propostas. Porém, o que mais atrapalhou na realizacéo das
atividades foram questdes pontuais com relacéo a falta de 6nibus, agua e alimento,
sendo necessario cancelar um periodo ou todo o dia de aula, para as duas escolas de
tempo integral que participaram do Programa (Afranio Lages e Theonilo Gama).

Planejar aula por aula ndo € uma tarefa que se faz de qualquer jeito, demanda
tempo, pesquisa, elaboragédo de materiais didaticos, reserva de recursos na escola,
se necessario. Com a rotina ao longo do tempo é possivel que os professores se
adaptem a apresentarem o0s conteiddos da mesma maneira, adequando as
particularidades de cada turma. Com a chegada do PRP nas escolas, foi possivel
perceber que a atuacao dos licenciandos foi produtiva ndo so para eles e os alunos,
mas para 0s preceptores também, pois era uma maneira de auxiliar no processo de
formacao continuada, proporcionando novas reflexdes e metodologias para serem
adotadas, uma permuta de ideias que fez surtir efeito com a diversidade de atuagéo

nas salas de aula.
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A formacdo continuada deve propiciar atualizacbes, aprofundamento das
tematicas educacionais e apoéia-se numa reflexao sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliacdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais. Porém, um processo
reflexivo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervengdo
educativa e uma analise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso
supde que a formacdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e
problematize os valores e as concepcfes de cada professor e da equipe.
(BRASIL, 1999, p. 70 apud ARAUJO, ARAUJO, SILVA, 2015. p. 60)

O processo de formacgdo continuada exige e proporciona atualizacbes aos
professores que ja estdo atuando. O processo de analise e melhora de sua atuagéo
pode ser proporcionado com Programas feito o PRP, um exemplo disso vem com o

compartilhamento do planejamento.

A divisdo dos conteudos, de forma geral, foi feita pelos professores preceptores
das escolas-campo, onde apresentaram para os residentes seus planejamentos,
desse modo nés ficamos livres para preparar as estratégias didaticas e em seguida
apresentar ao professor maneiras de trabalhar o contetdo de uma forma que muitas
vezes eles nao tinham pensado que poderia dar certo, essa troca era compartilhada
em nossas reunides de planejamento. O que também acontecia eram eles auxiliarem
guando ficavamos sem saber como fazer, entdo vinha uma troca de saberes e

experiéncias com grandes contribuicdes para ambas as partes.

Hé diversos tipos de estratégias que um professor pode usar em sala de aula.
Entre os tipos de aula mais conhecidos, temos o coléquio, 0o seminario, a aula

expositiva, a aula dialégica, a aula magistral, a aula demonstrativa e a aula pratica.

O modelo de aula mais utilizado é o de aula expositiva, por ser o mais
tradicional € o mais pratico e se adequa a qualquer realidade de escola, tanto nas que
possuem recursos e espacgos a oferecer, como nas que tem apenas a sala de aula

para serem utilizadas.

Aula expositiva é considerada um método tradicional de dar aulas, por
muito tempo este foi 0 Unico recurso utilizado em salas de aula, e, que
alguns educadores desejam seu fim por considera-las um método
unilateral, onde se transmite o conhecimento do educador, o detentor
do conhecimento, para o educando, que era visto como aquele que
receberia o conhecimento e que ndo o tinha de nenhuma espécie,
previamente, sO estava ali pra que o educador o transmitisse. Este
método de ensino nasceu na Ildade Média, com os jesuitas, pois se
acreditava que bastasse o educador falar, pra que o educando
aprendesse (DUARTE; ANDRADE, 2014, p.106).
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Esse formato de aula € utilizado desde que 0 ensino comecgou a ser transposto
e permanece sendo o de maior uso entre as unidades de ensino.

Segundo Moraes e Guimaraes, uma aula de Sociologia pode ser planejada a
partir de conceitos, tema e teoria, e tem como propriedade olhar para além da
realidade imediata. Ir além do que é imediatamente visivel e aceito como natural € um
dos objetivos de se trabalhar com pesquisa sociolégica no Ensino Médio, um processo
capaz de fornecer elementos que sustentam as explicacbes dadas pelas teorias
acerca dos fenbmenos sociais. Para o0 ensino de conceitos € necessario que se
estabeleca a mediacdo pedagdgica, a transformacdo em saberes escolares. Ja 0s
temas quando escolhidos devem ser relacionados com a teoria para buscar
explicacdo coerente e sistemética de determinado processo ou fendmeno. Dessa
forma, as aulas passam a fazer sentido, conectando conceitos da ciéncia com a

realidade a qual os alunos estéo inseridos.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contelldos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferengcas que os conotam, ndo
se reduzem a condig¢éo de objeto, um do outro [...]. (FREIRE, 1996, p.
23 apud MAGALHAES; AZEVEDO, 2015, p.21)

O professor de Sociologia deve auxiliar o aluno a compreender as estruturas
de relacdes que organizam a sociedade. Ensinar Sociologia, portanto, é auxiliar os
jovens estudantes do Ensino Médio decifrar estes conceitos e entender as relacées
que se estabelecem no cotidiano de suas vidas. Devemos sempre buscar mais
espaco, formas e materiais didaticos para melhor se aplicar e transmitir nossos

conhecimentos.

3.1 O uso e as contribuicdes de materiais e recursos didaticos nas aulas

de Sociologia

Os recursos audiovisuais, como data show, caixas de som, TV, etc. sao
detentores de potencialidades que superam o0s textos impressos. Tal como

podemos ver na declaracdo do proprio MEC acerca do assunto.

O material didatico audiovisual (video, videoaula, videoconferéncia,
teleconferéncia, entre outros) € uma midia fundamental para auxiliar o
processo ensino-aprendizagem. Ele possibilita explorarimagem e som,
estimulando o aluno a vivenciar relacdes, processos, conceitos e
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principios. Esse recurso pode ser utilizado para ilustrar os contetidos
trabalhados, permitindo ao aluno visualizar situacfes, experiéncias e
representacdes de realidades nao-observaveis. Ele auxilia no
estabelecimento de relagbes com a cultura e a realidade do aluno e é
um excelente recurso para fazer a sintese de contetidos. (MEC, 2007b,
p. 7. apud BANDEIRA, 2009. p. 21)

A autora Denise Bandeira, em seu livro intitulado “Livro Didatico” chama
atencdo para o conceito de material didatico, bem como aqueles recursos mais
utilizados em sala de aula por boa parte dos docentes. Segundo ela, material
didatico pode ser definido amplamente como produtos pedagodgicos utilizados na
educacdo e, especificamente, como o material instrucional que se elabora com
finalidade didatica (BANDEIRA, 2009. p. 14).

No periodo de formacéao inicial, recebemos demandas que nos fazem refletir
sobre como usar diferentes recursos didaticos e a importancia de produzir materiais
didaticos que possam ser utilizados na sala de aula ou fora dela, mas que contribuam
com o ensino da disciplina. Com a rotina e as demandas da vida docente, planejar e
fazer materiais didaticos nem sempre € viavel, pelo tempo que necessita dedicar, e as

aulas tradicionais predominam ao longo do ano.

Com o PRP os profissionais que ja estdo atuando tém a oportunidade de
relembrar e conhecer novos meios de aplicacdo dos recursos didaticos nas aulas,

além de enxergar novas maneiras de usar 0s recursos gue a escola dispde.

Ha muitos discursos que referem a impossibilidade de haver praticas
consistentes e inovadoras de formagéo continuada nas escolas: os professores
tém muitas dificuldades; as escolas nédo tém condi¢des; é preciso trazer novas
teorias e novos modelos que nédo existem nas escolas; etc. Compreendem-se
estes discursos, sobretudo por parte daqueles que ndo se conformam com a
situacao atual das escolas e pretendem abrir novos caminhos. Existe o receio
de que enraizar a formacédo continuada nas escolas contribua para fechar os
professores em praticas rotineiras e mediocres, ndo lhes permitindo o acesso
a novas ideias, métodos e culturas. (NOVOA, 2019, p.10)

Durante o Programa, uma das nossas atribuicbes era produzir materiais
didaticos que pudessem ser usados durante as aulas ou em outros horarios extra
salas de aula, como aconteceu na E. E. Prof® Afranio Lages, onde os materiais foram
apresentados em forma de “Gincana Socioldgica”, Os alunos tiveram contato com os
conteudos de maneira ladica, produtiva e ainda ganharam prémios com isso, uma

maneira de motiva-los a participar.
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A Gincana Sociologica da E. E. Prof® Afranio Lages foi realizada no patio da
escola, foram abertas inscricdes para equipes com no minimo 3 participantes e no
maximo 6, tivemos 12 equipes inscritas com estudante dos 3 anos do Ensino Médio
de forma mesclada. Sete jogos foram criados pelos residentes e organizados em uma

sequéncia de funcionamento da gincana com as equipes divididas em dois grupos.

Os jogos foram os seguintes:

1. Caca-Palavras
Palavras Cruzadas
Sociologia na Mesa
Jogo da Memaria
SociOn

Leia-me

N o g s~ D

Caixa Sociolégica

O preceptor acompanhou a elaboracdo dos materiais didaticos e participou do
processo de organizacdo e execucado da gincana de forma direta.

Além, da Gincana Sociolégica na E. E. Prof°® Afranio Lages, onde fiz o
Residéncia Pedagdgica, o uso de jogos e recursos didaticos esteve presente ao longo
de todo o ano letivo. Foram utilizados nos planejamentos dos residentes e também do
preceptor.

A escola possui estrutura fisica que permite o uso do laboratorio, de internet,
do patio, espacos de lazer, auditorio, e impressdes/copias de materiais. Tudo que foi
ofertado nés utilizamos de forma conjunta (residentes e preceptor) para melhor passar

0s conteudos para 0s alunos.

[...] A formacg&o continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha
de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é
no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir 0
seu papel no desenvolvimento profissional dos professores. (NOVOA, 2019,
p.11)

Outra demanda exigida pelo Programa foram as intervengdes pedagogicas.
Realizada entre residentes e preceptor, na E. E. Prof © Afranio Lages, as intervencdes
aconteciam no horario de clube disposto pela escola no sistema de tempo integral,
recursos audiovisuais eram utilizados, com temas diferentes a cada semana, o0s

alunos néo eram obrigados a frequentar, mas tinha uma boa aceitacdo na escola.
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A oportunidade de ter o Programa de Residéncia Pedagodgica nessas escolas,
foi de grande contribuicAo para residentes e preceptores, pois pensar novas
organizagbes da hora aula contribui diretamente com o processo formativo dos

mesmos.
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CONSIDERACOES FINAIS
Ao longo do trabalho foi discutido sobre os processos de formacgao inicial e
continuada e a contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica para as mesmas
no contexto brasileiro e alagoano, especificamente, no que se refere a formacao de

professores de Sociologia.

Diante dos aspectos citados, foi possivel compreender que a formacao inicial é
o primeiro contato direto dos graduandos com a profissao, de maneira tedrica e pratica
ao longo do curso, nela é permitido o conhecimento de diversas areas e conteudos
fundamentais a esse processo. O curso de Ciéncias Sociais, por exemplo, tem trés
areas especificas com diversas ramificacfes. No entanto, para além do acesso a tais
conhecimentos, durante o periodo formativo € importante que os estudantes tenham
experiéncias profissionais, pois elas permitem uma identificagdo e um entendimento

do que é a profissao.

Ja4 a formacdo continuada € responsavel pela continuacdo do processo
formativo dos profissionais em exercicio, com intuito de ajuda-los no crescimento
continuo e na atualizacdo da pratica docente com as novas geracdes, valorizando a

vida na sala de aula e utilizando o espaco escolar como ambiente de pesquisa.

Foi notério que o Programa de Residéncia Pedagdgica sucedeu praticas para
facilitar na formacdo dos graduandos residentes e na formacdo continuada do
professor preceptor desde o momento em que ele comeca a ser efetivado. O PRP
articula formacédo para os residentes e preceptores com cursos ofertados pelos

docentes orientadores antes dos trabalhos comecarem de forma efetiva nas escolas.

Pensando no contexto historico da educagédo e formacdo de professores no
Brasil, & possivel perceber que houve avancgos significativos. Politicas Educacionais
foram implantadas ao longo dos anos, fazendo com que leis, orientagdes e programas

de formacgé&o docente fossem criados.

Dentro do contexto das Ciéncias Socias na Universidade Federal de Alagoas
foi refletido sobre como o curso é ofertado, a diviséo das disciplinas e principalmente
0 estagio supervisionado. Todavia, no que se refere a este Ultimo, 0 mesmo ainda nao
vem cumprindo com os objetivos principais da formacg&o. O pouco tempo na escola é

uma das principais problematicas quando relacionada ao pertencimento ao ambiente
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escolar e a construcdo identidade docente, além das dificuldades de

acompanhamento mais sistematico por parte dos docentes orientadores.

O periodo formativo deve estimular e fornecer meios que facilitem a formacéo
participada, o que também implica em um investimento pessoal, que abrem
possibilidades para um trabalho criativo dentro dos projetos e programas, em vista da
construcdo da identidade profissional docente. Os futuros professores e os atuais,
constroem sua formacdo em cima de reflexdes sobre préticas e identidade pessoal
que refletem na profissional, ndo apenas com informacfes, cursos ou técnicas, é
preciso ter a aplicacdo. Dessa forma, Programas como esse fazem a diferenca nos

dois tipos de formagao.

Além disso, a transposicao didatica foi uma das coisas salientadas ao longo do
desenvolvimento deste trabalho. Pois, ainda existe uma deficiéncia no processo

formativo que afeta esse ponto da formacao inicial.

Analisando a histdria da Sociologia no Ensino Médio com insercdes e retiradas
do curriculo, mostra-se a falta de profissionais formados em Ciéncias Sociais atuando
como professores da Educacdo Bésica, e a presenca de profissionais formados em
diversas areas cumprindo esse papel, 0 que compromete a identidade da disciplina e
a transposicao com os objetivos que devem ter. Embora, neste caso especifico, uma
vez que o Programa exige a formacéo na area do subprojeto, todos os/as profissionais
envolvidos/as possuiam formacdo na area. O que faz com que 0 mesmo nao atue
diretamente nessa questdo. A falta de um curriculo adequado também é uma das
consequéncias, junto com a auséncia de materiais didaticos voltados para o Ensino

de uma Sociologia Escolar.

O Programa tem uma demanda para a elaboracdo de materiais didaticos que
possam ser utilizados dentro e fora da sala de aula como forma de aprendizagem.
Esses materiais elaborados pelos residentes com supervisdo dos preceptores e
professores orientadores, fazem despertar nos alunos um interesse maior pela
disciplina, e principalmente ajudam a pensar na transposi¢ao didatica dos conteudos,
pois é uma maneira de planejar uma forma diferenciada, a partir da qual os contetdos

serdo abordados.
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O planejamento foi um dos pontos destacados, por conta da importancia do
mesmo ha execucado das aulas, a presenca dos licenciandos nas escolas possibilitou
aos professores repensarem maneiras de aplicacao de aulas, como também retomar
a elaboragéo dos planejamentos, pois com a rotina ao longo dos anos, esse tipo de
atividade pode ficar mecéanica, ou mesmo “desnecessaria” pela quantidade de vezes
gue se é ensinado o mesmo conteudo, mas as turmas sao diferentes, o ambiente

muda e o tempo também.

Também, é possivel perceber como o livro didatico é visto como um norteador,
na auséncia de um curriculo fechado. Assim, o livro ganha esse carater de curriculo

informal.

O que norteia qualquer formacéo profissional é o contacto com a profissédo, o
conhecimento e a socializacdo num determinado universo profissional. Para tanto, a
formacao ficou esclarecida como um processo continuo, onde o profissional precisa
ter diferentes oportunidades de capacitacao ao longo da vida, através de diferentes

métodos.

Frente ao cenario exposto, € possivel observar que o Programa possibilita
aprendizados ndo s6 aos licenciandos, mas aos preceptores também, pois as
reflexdes e experiéncias vividas proporcionam uma nova andlise sobre as acdes e
praticas de ensino de Sociologia na escola, produzindo conhecimentos sobre o
cotidiano da escola e da vida e préatica docentes. Sendo assim, a participacdo no
Programa por meio do subprojeto de Sociologia possibilitou outra vivéncia junto aos

diferentes espacos formativos dentro do espaco da universidade e fora dele.
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ANEXOS

Anexo 1: Questionarios para os alunos

NOME DA ESCOLA:
SERIE: TURNO: ( )Matutino ( )Vespertino GENERO:
IDADE:

1.RELIGIAO:

() Catdlico

() Evangélico Pentecostal (Exemplo: Assembleia De Deus, Deus E Amor, etc.)

() Evangélico Neopentecostal (Exemplo: Universal, Igreja Sara Nossa Terra, Mundial,
etc.)

() Evangélico Tradicional (Exemplo: Batista, Luterana , Metodista, Presbiteriana, etc.)
() Candomblé

() Umbanda

Outra:

2.Aproximadamente, a quantos salarios minimos chega a renda de sua familia?
Coloque um X.

1 Salario Minimo= R$954,00

|0-1 [1-2 [ 2-3 3-5 | 5-10 | 10-20 |

3.Quantos membros da sua familia moram com em sua casa? (INCLUINDO VOCE)

Orientacdo para as perguntas seguintes: Considere que é 1 € mais importante e
12 menos importante. Numere conforme essa consideracao aritmética:

4.As disciplinas mais importantes para o curriculo do Ensino Médio.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

5.As disciplinas mais importantes para a sua vida cotidiana.

( ) Artes ( ) Fisica () Histoéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacédo Fisica |( ) Geografial( ) Matematica|( ) Sociologia

6.As disciplinas mais importantes para suainser¢cdo no mercado de trabalho.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

7.As disciplinas mais importantes para sua preparagcdo ao Enem.

( ) Artes ( ) Fisica () Histoéria () Portugués
( ) Biologia ()  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacédo Fisica |( ) Geografia|l]( ) Matematical|( ) Sociologia
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8.As disciplinas que vocé mais gosta.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacao Fisica |( ) Geografia|l( ) Matematical|( ) Sociologia
9.Vocé julga a disciplina de Sociologia como? Marque um X
| Ndo importante | Pouco importante | Importante | Muito importante

10. Como avalia seu professor de Sociologia do 1° ano do Ensino Médio?
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim

11. Como avalia seu professor de Sociologia do 2° ano do Ensino Médio? (caso
esteja no 1° ano, nao responda essa questao)
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim

12. Como avalia seu professor de Sociologia do 3° ano do Ensino Médio? (caso
esteja no 1° ou 2° ano, néo responda esta questao)
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim

Obrigado por sua importante colaboracao!
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Anexo 2: Questionarios aos Professores de Sociologia

NOME DA ESCOLA:
GENERO:

1.RELIGIAO:

() Catdlico

() Evangélico Pentecostal (Exemplo: Assembleia De Deus, Deus E Amor, Etc.)

() Evangélico Neopentecostal (Exemplo: Universal, Igreja Sara Nossa Terra, Mundial,
Etc.)

() Evangélico Tradicional (Exemplo: Batista, Luterana , Metodista, Presbiteriana, Etc.)
() Candomblé

() Umbanda

Outras:

2. Qual a sua Graduacéao?
( ) Licenciatura ( ) Bacharelado

3.Caso tenha Pdés-Graduacdo, especifique (Especificar se especializacéo,
mestrado ou doutorado - considere apenas o0 maior):

( )Especializacdo ( )Mestrado ( )Doutorado
4.Ano que se graduou:
5.Ha quantos em anos atua como professor? anos

6.H4 quantos anos leciona a disciplina que atualmente esta ensinado?
anos

7.Atua em qual(is) Rede(s) de ensino?
() publica () privada () Publica e privada

8.Vinculo empregaticio atual:
( )Efetivo () Monitor () Efetivo e Monitor () Outros

9.Qual é a sua percepcao sobre avaliacdo dos demais professores sobre a
disciplina Sociologia?

Ela é valorizada Ela e pouca | Ela e muito | Nao é valorizada
valorizada valorizada

10.Qual é a sua percepcao sobre avaliacdo dos alunos sobre a disciplina
Sociologia?
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Ela é valorizada Ela e pouca | Ela e muito | Nao é valorizada
valorizada valorizada

11. Qual(is) disciplina(s) que atualmente leciona? (Marque X)

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacao Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

Orientacdo para as perguntas seguintes: Considere que é 1 é mais importante e
12 menos importante. Numere conforme essa consideracao aritmética:

12. As disciplinas mais valorizadas pelos alunos?

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacado Fisica |( ) Geografial( ) Matematical( ) Sociologia
13. As disciplinas menos valorizadas pelos alunos?

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacéo Fisica |( ) Geografial]( ) Matematical|( ) Sociologia
14. As disciplinas mais importantes para o curriculo do Ensino Médio.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) EducacédoFisica |( ) Geografia|l( ) Matemétical( ) Sociologia
15. As disciplinas mais importantes para a vida cotidiana dos alunos.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica

( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

16. As disciplinas mais importantes para a insercdo dos alunos no mercado de
trabalho.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

17.As disciplinas mais importantes para a preparagdo dos alunos ao Enem.

( ) Artes ( ) Fisica () Histoéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacédo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

18.As disciplinas que vocé mais gosta.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|l( ) Matematical( ) Sociologia

19.Vocé julga a disciplina de Sociologia como? Marque um X
| Ndo importante | Pouco importante | Importante | Muito importante |
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| Justifique \ \

20. Quais os recursos didaticos mais usados por vocé em suas aulas de
Sociologia?

21. Vocé ensina sociologia trabalha predominantemente a partir de:
( )Tema ( )Teoria ( )Pesquisa ( ) Projeto () Outros

22. Aula centrada predominantemente em:

() Sua exposicéo do contetdo aos alunos, onde vocé acaba sendo o “motor” da
aula (aula mais centrada no desempenho do professor)

( ) Orientacdo dos alunos para eles desenvolvam ou se tornem o “motor” das
atividades da aula (aula mais centrada na participacao do aluno)

23. De quais formas vocé avalia seus os alunos nas aulas de Sociologia? Qual
a forma predominante?

Agradecemos pela sua importante colaboracéao!
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Anexo 2: Questionarios aos professores em geral

NOME DA ESCOLA:
GENERO:

1.RELIGIAO:

( ) Catdlico

( ) Evangélico Pentecostal (Exemplo: Assembleia De Deus, Deus E Amor, Etc.)
() Evangélico Neopentecostal (Exemplo: Universal, Igreja Sara Nossa Terra,
Mundial, Etc.)

() Evangélico Tradicional (Exemplo: Batista, Luterana , Metodista, Presbiteriana,
Etc.)

( ) Candomblé

( ) Umbanda

Outras:

2. Qual a sua Graduacao?
( ) Licenciatura () Bacharelado

3.Caso tenha Pés-Graduacédo, especifique-a. (Especificar se especializacéo,
mestrado ou doutorado - considere apenas o maior):

( )Especializacdo ( )Mestrado ( )Doutorado

4.Ano que se graduou:

5.H& quantos em anos atua como professor?

6.H4 quantos anos leciona a(s) disciplina(s) que atualmente estd ensinado?
7.Atua em qual(is) Rede(s) de ensino?

() publica () privada () Publica e privada

8.Vinculo empregaticio:
( )Efetivo ( )Monitor () Outros

9. Qual(is) disciplina(s) que atualmente leciona? (Marque X)

( ) Artes ( ) Fisica () Histoéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacédo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematica|( ) Sociologia

Orientacdo para as perguntas seguintes: Considere que € 1 € mais importante e
12 menos importante. Numere conforme essa consideracao aritmética:
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10. As disciplinas mais valorizadas pelos alunos?

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacao Fisica |( ) Geografia|l( ) Matematical|( ) Sociologia
11. As disciplinas menos valorizadas pelos alunos?

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ()  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacéo Fisica |( ) Geografial( ) Matematical|( ) Sociologia
12. As disciplinas mais importantes para o curriculo do Ensino Médio.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacado Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical( ) Sociologia
13. As disciplinas mais importantes para a vida cotidiana dos alunos.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués

( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica

( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

14. As disciplinas mais importantes para a insercdo dos alunos no mercado de
trabalho.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

15.As disciplinas mais importantes para a preparagcdo dos alunos ao Enem.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia () Filosofia |( ) Inglés () Quimica
( ) Educacéo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematical|( ) Sociologia

16.As disciplinas que vocé mais gosta.

( ) Artes ( ) Fisica () Histéria () Portugués
( ) Biologia ( )  Filosofia [( ) Inglés () Quimica
( ) Educacédo Fisica |( ) Geografia|( ) Matematica|( ) Sociologia
17.Vocé julga a disciplina de Sociologia como? Marque um X
| Ndo importante | Pouco importante | Importante | Muito importante |

18. Vocé ja teve aula de Sociologia? Onde?
( ) Naéao

( ) Sim > ( )NoEnsinoMédio ( )NaGraduacao
( ) NaPés-Graduacdo () outro

Agradecemos pela sua importante colaboragéo!



