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GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ANALISE DE
LIVRO DIDATICO

Roberto José da Silvat
Thais Mayra Silva Lima?

Yana Liss Soares Gomes?3

RESUMO:

Este artigo traz uma reflexdo acerca das propostas apresentadas pelo livro didatico (LD) referente a
abordagem dos géneros textuais para o ensino de Lingua Portuguesa. Para tanto, realizamos uma
andlise com o objetivo de descrever as propostas dos géneros textuais do material didatico, bem
como, das atividades de leitura, producdo textual, oralidade e andlise linguistica. Utilizamos como
embasamento tedrico os estudos de Antunes (2003) sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Marcuschi
(2002, 2006, 2009); Mendonca (2005) e Bezerra (2005) sobre géneros textuais, como também os de
Albuquerque e Ferreira (2019); Santos, Albuquerque e Mendonga (2007); Bittencourt (1985); Bunzen;
Rojo (2008) e Ota (2009) sobre o LD, dentre outros. O corpus desta pesquisa constitui-se da colecéo
Apis do 4° ano do Ensino Fundamental. A partir da referida anélise, foi constatado que os géneros
textuais sdo apresentados como ponto focal das propostas de ensino, visto que, o LD contempla os
guatro eixos estruturantes para o ensino de lingua materna, ainda que apresente uma preocupacao
maior em trabalhar conteldos gramaticais e ortogréficos. Concluimos que, as atividades
apresentadas, se executadas conforme o roteiro sugerido, podem favorecer o reconhecimento das
caracteristicas dos géneros textuais, enquanto praticas sociais, e assim, contribuir para a formacao
de leitores e escritores.
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1 Introducéo

O livro didatico (LD), na realidade das escolas publicas brasileira,
desempenha um papel de extrema importancia para as praticas de
ensino/aprendizagem, sobretudo, em virtude da politica de selecdo e distribuicao
dos materiais adotados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD).

Nesse contexto, ha claramente um impacto social muito forte na pratica
docente, especialmente de profissionais que trabalham com o ensino da Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Santos,
Albuquergue e Mendonca (2007), em muitos casos, o LD acaba se tornando o unico
meio de acesso a leitura por parte de professores e alunos, além de ser utilizado
para organizar as propostas realizadas em sala de aula.

Partindo dessa premissa, direcionamos nossa pesquisa a partir das seguintes
guestdes norteadoras: de que maneira o livro didatico aborda os géneros textuais?
Como estdo organizadas as atividades para os eixos de leitura, producdo textual,
oralidade e analise linguistica?

O objetivo principal foi analisar as propostas apresentadas pelo LD com
relacdo aos géneros textuais e as implicacdes para o ensino de Lingua Portuguesa.
Para isso, identificamos a abordagem dos textos no material analisado e
discorremos sobre a organizacdo das atividades de leitura, producéo textual,
oralidade e andlise linguistica.

O livro didatico, ainda que tenha sido elaborado como um material para
nortear as praticas do professor, em muitos casos, pode se tornar um manual de
referéncia para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, acreditamos que
estudantes dos cursos de Pedagogia e profissionais da educacdo basica,
necessitam conhecer as propostas didaticas apresentadas no material. E a partir
dessa perspectiva reflexiva que se pode identificar os pontos positivos e as
limitacbes do livro a ser trabalhado e, assim, redirecionar suas acdes de
ensino/aprendizagem para o componente curricular de Lingua Portuguesa.

Para uma melhor compreenséo por parte do leitor, evidenciamos que este
artigo esta dividido em quatro se¢bes e as consideracoes finais. Na primeira secéo,
apresentamos as notas introdutdrias, as questdes norteadoras, e por fim, nossos

objetivos. A segunda secado intitulada de “Ensino de lingua portuguesa e a



perspectiva dos géneros textuais”, estd dividida em trés tépicos, que apresentam
uma pesquisa bibliografica referente ao tema deste artigo, abordando autores que
discorrem sobre o ensino de Lingua Portuguesa, géneros textuais e o livro didatico
no contexto brasileiro.

A terceira secdo apresenta as escolhas metodolégicas, o tipo de pesquisa e a
concepcao tedrica que norteia nossa analise, descrevendo o modo em que o livro foi
analisado, bem como os critérios de escolha do corpus.

Na quarta secdo, que possui o titulo: “Analise do livro didatico de lingua
portuguesa”, € apresentada uma andlise descritiva do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP), em que analisamos a abordagem dos géneros textuais e a
proposta de atividades de leitura, producédo textual, oralidade e analise linguistica e
na oportunidade, discutimos sobre os resultados encontrados. Por fim, séo
apresentadas as consideracoes finais em que realizamos uma sintese das principais

conclusdes evidenciadas nos resultados da analise.

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A PERSPECTIVA DOS GENEROS
TEXTUAIS

Nesta secdo, apresentamos uma discussdo acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, a partir das orientagdes curriculares quanto aos eixos estruturantes. Na
sequéncia, discorreremos sobre a perspectiva de ensino a partir dos géneros
textuais, da analise do livro didatico e das diretrizes curriculares nacionais, a fim de

ampliar os conhecimentos referente ao tema de pesquisa.

2.1 Ensino de Lingua Portuguesa: O que dizem as diretrizes curriculares

Neste topico, discutiremos algumas questdes relacionadas ao ensino de
lingua portuguesa a partir do dialogo entre os estudos de Geraldi (2015), Antunes
(2003), Bezerra e Reinaldo (2013) em didlogo com os documentos oficiais nacionais
de educacéo, a saber: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2018) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

O ensino de Lingua Portuguesa, enquanto componente curricular da
Educacdo Basica brasileira, presente nas diretrizes curriculares nacionais, dialoga

com:



Documentos e orientagbes curriculares produzidos nas Ultimas
décadas, buscando atualiza-los em relagao as pesquisas recentes da
area e as transformagfes das praticas de linguagem ocorridas neste
século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacdo e comunicagcdo (TDIC). Assume-se aqui a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem ¢é “uma forma de acéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocuc@o que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 2017, p.
67).

Para Geraldi (2015), a acdo da linguagem na vida de um individuo se da
como uma forma de acdo social, quando se faz uso das palavras e do sistema
linguistico que se pratica no mundo. Assim, para o autor, “[...] a atuacédo do sujeito
em suas praticas de linguagem se dara por meio de a¢cdes com a linguagem e sobre
a linguagem” (p. 385).

A linguagem se manifesta por meio da intencédo de se comunicar algo, ndo ha
uma comunicacao efetiva sem termos um objetivo. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs):

N&o existe o dominio da lingua sem que haja uma estreita relacédo
com a possibilidade de plena participagdo social, pois, é por meio
dela que o homem se comunica, tem acesso a informacgéo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo,
produz conhecimento (BRASIL, 1997, p. 21).

Portanto, nos comunicamos atraves de textos que estdo presentes em nosso
cotidiano e que assumem a forma de diferentes géneros textuais, com diferentes
propdsitos comunicativos. No ensino de Lingua Portuguesa, o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, tornando-se a

unidade de ensino. Nesta perspectiva, a BNNC diz que:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producgédo e
0 desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em vérias
midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

O texto enquanto unidade de ensino, assume um papel essencial e
diversificado, ndo ficando restrito a circulacdo dentro da escola, mas fora dela

também, contribuindo assim, para enriquecer os conhecimentos do aluno. Os textos



servem como fonte de referéncia, como repertorio textual e suporte de atividade
intertextual (BRASIL, 1997).

Podemos observar que a BNCC mantém muitos dos pressupostos teorico-
metodologicos adotados pelos PCNs. Um deles é a centralidade do ensino a partir
da analise e estudo dos textos, articulados as préaticas concretas do cotidiano.
Assim, ndo basta apenas explorar a memorizacdo mecéanica das normas técnicas e
abstratas da lingua, € preciso que 0 ensino seja também um objeto de reflexdo
(BRASIL, 2017).

Os eixos de integracdo da Lingua Portuguesa dos anos iniciais do ensino
fundamental, apresentados na BNCC, que correspondem as praticas de linguagem
sdo: oralidade, leitura/escuta, producédo (escrita e semiotica), analise linguistica e
semiotica. Salientamos que os contetudos a serem trabalhados a partir dos eixos
visam o desenvolvimento das habilidades do educando, por isso, devem ser tratados
de forma articulada com a realidade. Sobretudo, com géneros textuais atuais e
presentes no contexto social do aluno e nos diversos campos da atividade humana
(BRASIL, 2017).

A BNCC direcionada para o Ensino Fundamental destaca a necessidade da
coerente ligacdo dos anos iniciais com as experiéncias vivenciadas na Educacéo
Infantil, apontando para novas formas de relagdo com o mundo. Desenvolvendo
assim, outras possibilidades de leituras, formulacdes de hipdteses e conclusdes em
uma atitude ativa na construg¢do de conhecimentos da nossa lingua. Mostrando

elementos importantes na area de linguagens. O documento revela que:

O trabalho com as criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental
precisa levar em conta o carater histérico do desenvolvimento humano. Por
isso, a escolarizacdo nesse periodo deve dar continuidade ao que se
construiu na Educacao Infantil, considerando as culturas infantis tradicionais
e contemporéaneas, as brincadeiras da tradicdo oral e as situagdes ludicas
de aprendizagem. Nesse momento da escolarizacdo, o desenvolvimento
das linguagens permite as criancas a vivéncia de situacdes e contextos para
compreender e reconstruir suas acdes e expressa-las, descrevé-las, bem
como planeja-las, habilidades necessarias para novas aprendizagens.
(BRASIL, 2017, p.31).

A leitura deve ser vista como uma aptiddo indispensavel a vida da crianca e

para o enriquecimento de seu mundo letrado, pois que, como explica a BNCC:



As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacéo entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da direcédo
da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. (BRASIL,
2017, p. 42).

Para que o processo de desenvolvimento da leitura ocorra de forma efetiva é
necessario que haja sentidos para o aluno, que esteja articulada a sua realidade e
as suas vivéncias. E necessario a apresentacdo de diferentes textos, com diferentes
objetivos, de forma que os alunos possam se envolver e compreender as
informacdes que estdo sendo passadas e seu uso significativo. (BRASIL, 1997)

A leitura e a escrita ndo pode ser algo distante e vazio para a crianca, mas,
como nos mostra os PCNs, € necessario que faca sentido para o aluno. Com isso,
podemos entender que a aprendizagem néo é algo automatico nem natural, mas um
processo construido pelo aprendiz com a leitura e a escrita (BRASIL, 1997).

O ato de escrever ndo deve ser entendido como uma pratica meramente
individual, em razdo de que, escrevemos com 0O intuito comunicativo, ou seja,
estabelecemos uma constante dialogicidade. Para escrever € preciso ter um
propdsito, ndo havendo uma Unica modalidade de escrita, visto que ela varia de
acordo com sua funcdo. (ANTUNES, 2003)

Na producdo de textos estdo envolvidas as mais variadas praticas de
linguagem, tanto da escrita quanto da fala, com propdsitos distintos e de formas
plurais. Consequentemente, devemos considerar as diferentes culturas, as
condicbes em que os textos podem ser produzidos e os usos da lingua e da
linguagem em nossa convivéncia social (BRASIL, 2017).

Referente a pratica de oralidade, Carvalho e Ferrarezi (2018), destacam que
apesar de estar presente nas diretrizes curriculares, a abordagem desse eixo acaba
perdendo espaco para as praticas de leitura e escrita. Conforme os autores, ao se
trabalhar com a linguagem oral, é necessario concebé-la como um processo que
deve ser desenvolvido a partir de atividades planejadas e sistematicas dentro de
uma agao pedagogica.

Conforme as diretrizes da BNCC, fazem parte da oralidade todas as praticas

de uso da lingua em que estejam envolvidas a oralizacdo dos discursos, isto €, a
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fala e a escuta. Logo, a comunicacao oral acontece de formas variadas, isto é, em
diversas modalidades contextuais. (BRASIL, 2017).

A andlise e a reflexdo da lingua falada e escrita, representam o eixo andlise
linguistica, que ndo se resume apenas aos estudos de palavras ou frases recortadas
e das questbes gramaticais (BEZERRA; REINALDO, 2013). A analise linguistica
atua sobre possiveis problemas de compreensédo de texto, ndo ficando apenas com
a observacdo da lingua no ponto de vista descritivo e prescritivo, mas amplia a
percepcdo das possibilidades de usos linguisticos escolhidos pelo emissor, de
acordo com a intengdo comunicativa, incluindo os fendbmenos da variacdo linguistica
(BRASIL, 2017).

Em sintese, os quatro eixos estruturantes para o ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental séo tratados separadamente na
BNCC apenas para a apresentacdo e descricdo das caracteristicas de cada eixo,
porém, no proprio documento, é ressaltada a necessidade da aplicagdo de
propostas didaticas que articulem as atividades dos eixos supracitados.

O texto, como destacado anteriormente, se apresenta como uma unidade de
ensino, desse modo, 0s géneros textuais tém um importante papel nessa area. No
topico a seguir, apresentaremos teoricos que discutem a significancia dos géneros

textuais para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.2 Géneros Textuais e Ensino de Lingua Portuguesa

Neste topico, discorreremos sobre definicdo e caracterizacdo dos géneros
textuais relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa a partir dos estudos de
Marcuschi (2002, 2006, 2009); Mendonca (2005); Bezerra (2005), dentre outros.

Nascemos em um mundo letrado em que somos constantemente
confrontados com uma diversidade de géneros textuais e estes assumem diferentes
formas e estilos, uns perpetuam através dos anos e outros vao surgindo a medida
em gue a sociedade vai se desenvolvendo. Para Marcuschi (2002, p. 19), “Os
géneros textuais sao fendbmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural
e social”.

Os géneros foram se desenvolvendo e se ampliando com a aquisicdo da
escrita, com o surgimento da imprensa até chegar aos dias atuais e com 0s avangos

das tecnologias (MARCUSCHI, 2002). Para Mendonca (2005), os géneros suprem a
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necessidade de comunicacdo humana, sendo moldados culturalmente, contendo
uma fungéo social.

Segundo os PCNs, nenhum texto € produzido como um amontoado de coisas
gue nao faz sentido, ele € construido primeiro em forma de discurso na mente, trata-
se da materializacdo do discurso. Portanto, ndo importa sua extensdo, ele € o
produto da atividade discursiva oral ou escrita (BRASIL, 1997).

Os géneros textuais sdo os diversos textos que circulam socialmente em
nosso cotidiano, visto que, nos comunicamos através deles, seja verbalmente ou

nao. De acordo com Marcuschi (2009, p. 155):

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos,
definidos por composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas.

Cada género textual apresenta uma funcionalidade especifica, pois, ndo sao
utilizados de forma aleatoria para cumprir um determinado objetivo. Os géneros
textuais ndo se apresentam com caracteristicas homogéneas. Por conseguinte, as
diversidades de géneros sdo determinadas pela sua fungcéo, além de terem forma,
estilo e conteudos diferenciados (MARCUSCHI, 2009).

A medida que a sociedade vai se desenvolvendo novas necessidades vao
surgindo, causando impacto na area da comunicacdo e passamos a utilizar meios
mais efetivos de comunicacdo, como por exemplo: telefones; chats; e-mails, etc.,
gue dizer, surgiram novos meios interlocutivos, novos géneros textuais
(MARCUSCHI, 2006).

Em virtude do papel comunicativo, os géneros textuais apresentam um papel
importante no ensino de Lingua Portuguesa, com vistas ao desenvolvimento das

praticas de linguagens. Nessa perspectiva, as atuais diretrizes expressam que:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas (BRASIL, 2017, p. 67).
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As orientacdes da BNCC também destacam que “[...] as habilidades ndo séo
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de
textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (BRASIL, 2017, p. 75). Nessa direcdo, o propésito de trabalhar com os
textos foge do sentido meramente gramatical, haja vista que, sua principal funcéo é
social, ndo possuindo uma forma Unica e limitada, mesmo podendo apresentar
caracteristicas parecidas. Os géneros textuais podem se dividir em 5 categorias,
sendo elas: narrativa, descritiva, expositiva, argumentativa e injuntiva (MENDONCA,
2005).

Abordar uma diversidade de textos € importante para que os alunos possam
ter acesso aos diferentes géneros que se encontram presentes na sociedade, mas
de forma que todos sejam explorados com um estudo amplo (BEZERRA, 2005).
Partindo desse entendimento, no préximo tépico, discutiremos mais sobre o LD de

Lingua Portuguesa e a questao dos géneros textuais.

2.3 Livro Didético de Lingua Portuguesa

O LD, voltado ao ensino da leitura e escrita, esta presente na historia das
escolas brasileira desde o século XIX. Desde entdo, ele vem sofrendo mudancas ao
longo dos anos, passando por uma sequéncia de decretos, que resultou em uma
politica do livro didatico.

Em 1938, foi criada a Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD), fundada
para administrar a organizacdo dos livros didaticos (LDs), sendo substituida na
década de 70 pelo Instituto Nacional do Livro (INL), que mais tarde deu lugar a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), com os recursos financeiros
advindos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), por fim em
1985, houve a criacdo do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)
(ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019).

Nas palavras de Bittencourt (1985), o livro passou a ser um mecanismo
didatico capaz de refletir o curriculo, e dessa forma, passou-se a analisar critérios
gue justifique a selecdo de determinadas obras. De acordo com Santos,
Albuguerque e Mendonca (2007), o LD, antes de ser incorporado as instituicdes de

ensino, passa pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que
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tem a funcdo de analisar e avaliar o conteddo do material, além de estabelecer
novos critérios de qualidade.

Nesse contexto, para auxiliar as praticas dos professores, havia cartilhas,
livros de leitura, antologias, gramaticas, manuais de retdrica, poética e textos
literarios. Na década de 60, por exemplo, com as mudancas politicas econémicas
gue se instauraram no pais, houve uma democratizacdo do ensino e 0 acesso em
massa da populacao as escolas.

A partir da desconstrucdo da escola elitizada e a tentativa de uma rapida
adequacado do sistema educacional a essas mudancas, houve uma desvalorizagéo
da profissdo do professor. Nesse interim, o livro didatico sofreu transformacdes e
passou a ser pensado como um apoio a esses profissionais (BUNZEN; ROJO,
2008).

Considerando que o papel exercido pelo professor € aguele que media o0s
saberes compartilhados em sala de aula, a sua autonomia em relagdo a forma como
utilizara o livro didatico em suas praticas pedagodgicas sao evidentes. De acordo com
Santos, Albuquerqgue e Mendonca (2007), surge a necessidade de o professor
analisar o material didatico presente nas escolas e em seu contexto de sala de aula,
para que o0 mesmo possa fazer adequacbes que enriguecam a sua pratica. A

respeito disso, os autores declaram que:

A competéncia para avaliar o material didatico disponivel para seu
trabalho deve ser aprimorada constantemente, com o exercicio da
analise e reflexdo sobre as potencialidades e limites do LD que se
tiver em méos (SANTOS, ALBUQUERQUE; MENDONCA, 2007, p.
131).

Pensar e refletir sobre o material que se encontra em suas maos, deve ser
uma pratica constante, pois, cada vez mais o professor percebera as nuances dessa
ferramenta e decidird de que maneira ela servira para complementar o seu dizer e
fazer em sala.

O LD tem despertado o interesse de muitos pesquisadores. Ota (2009) vé
nele um instrumento que propicia praticidade ao trabalho pedagdgico e ainda um
material agradavel e atrativo aos olhos de quem |€. O referido faz parte da vida de
praticamente todo estudante brasileiro, construindo cidaddos e servindo como

instrumento de crescimento intelectual tanto da antiga como das novas geragoes.
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Dada a importancia do LD, selecionamos um material, para refletirmos sobre
seu conteudo e as implicagBes que ele pode apresentar nas praticas de ensino de
Lingua Portuguesa e no fazer pedagogico do professor. No proximo segmento,
apresentamos o livro, discorremos sobre os critérios de escolha e como ocorreu a

analise do mesmo.

3 METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida neste artigo trata-se de uma analise descritiva de
cunho qualitativo realizada em um LD do ensino fundamental, acerca das propostas
dos géneros textuais e a organizacao das atividades de leitura, producéo textual,
oralidade e analise linguistica.

Segundo Gil (2002) as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinado fen6meno, o que é possivel quando
estudamos, registramos, analisamos e interpretamos esse fenbmeno, com o objetivo
de identifica-lo com maior clareza, sendo uma das caracteristicas, a utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados. Uma das técnicas destacada é a
observacdo sistematica, que € bastante usada para se fazer uma analise
documental.

A andlise documental deste artigo parte da concepc¢ao de Gil (2008), que diz
gue a pesquisa documental € caracterizada pela analise de um material ja elaborado
e que ainda ndo recebeu um tratamento analitico[...], além de ter um carater
exploratorio.

O corpus de analise é composto por um LD do 4° Ano do ensino fundamental.
O referido livro é uma obra produzida pela editora Atica da colecio Apis e publicada
no ano de 2016. O material apresenta propostas que colaboram para a
compreensao do uso social da linguagem.

A selecdo do corpus aconteceu a partir de observacbes das atividades
propostas. Os critérios de escolha foram: material aprovado pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), livro adotado por escolas da rede publica de
Maceid — AL, que apresentasse propostas especificas para o ensino de Lingua

Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Figura 1: Capa do livro didético.

W‘* ’ % Ana Trinconi » Terezinha Bertin * Vera Marchez
apes LINGUA
PORTUGUESA
-a_ﬁf@* e ~—1
2.0 ! .% ; ;

editors dlics

Fonte: Triconi, Bertin e Marchezi (2016).

ApOs a constituicdo do corpus, realizamos a analise do material didatico
selecionado. O ponto de partida foi a descricdo da organizacédo das atividades de
leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica. Na etapa da exploracao do
material, analisamos as propostas dos géneros textuais, considerando as
implicacbes para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental. Na secdo a seguir, apresentamos a descricdo da coletanea e 0s

resultados obtidos da analise.

4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

4.1 Andlise Descritiva da Coletanea

Nesta secdo, apresentamos uma analise descritiva do LDLP, com base nos
seguintes aspectos: abordagem dos géneros textuais, proposta de atividades de
leitura, producédo textual, oralidade e analise linguistica. A finalidade desta descricdo
€ a identificacdo da proposicao didatica dos géneros textuais apresentada pelo livro,
bem como a observacdo das atividades para os eixos leitura, producdo textual,
oralidade e andlise linguistica.

O LDLP é composto por oito unidades teméaticas e uma complementar que
abordam o ensino de lingua portuguesa e propde a seguinte distribuicdo: Unidade 1
- Letra da canc¢éo (10 seg¢fes); Unidade 2 — Diério pessoal (10 se¢bes); Unidade 3 —

Blog (10 segbes); Unidade 4 — Carta pessoal (10 sec¢fes); Unidade 5 — Texto
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informativo (10 secdes); Unidade 6 — Conto de suspense (10 sec¢des); Unidade 7 —
Conto popular (10 sec¢des); Unidade 8 — Mapa e roteiro de passeio (10 sec¢des). As
oito unidades sado compostas por 10 sec¢Oes fixas, intituladas na seguinte ordem,
como exposto no quadro 1:

Quadro 1: Proposicao das Atividades do Livro Didatico.

SECAO DESCRICAO DAS PROPOSTAS
Género Apresentacdo e leitura do género que inicia a unidade
tematica.
Vinculada a secdo anterior. E proposto uma
Interpretacéo de texto interpretagdo do texto que foi previamente lido.

Vinculada a secdo inicial, permite o exercicio da

Praticas de oralidade oralidade a partir do género textual que foi previamente
discutido.

Apresenta dois topicos: Outras linguagens e Conexdes

Outras atividades/ que trazem outros géneros textuais, atividade de

Interdisciplinaridade interpretacdo textual e curiosidades que em geral se

referem ao tema tratado na unidade.
Refere-se ao estudo mais sistemético da lingua
Lingua: usos e reflexdo portuguesa, trata-se da gramética.

Apresenta a proposta de producdo de um novo texto do
Producao textual mesmo género textual que inicia a unidade.

Apresenta outro texto do mesmo género e oferece
Ampliagéo de leitura sugestdes de outros textos no tépico sugestdes.

Apresenta o topico palavras em jogo, em que se é
Ortografia trabalhado a ortografia.

Essa secdo apresenta diferentes propostas para o0s
Hora da diverséo alunos, como: atividade manual e leitura de textos.

Momento de reunir o que ja foi estudado. Nessa secao
Autoavaliagéo sempre séo apresentadas as seguintes questbes: 1. O
que vocé ja sabe? 2. O que vocé precisa estudar mais?
Fonte: Os autores (2019).

No quadro 1, podemos observar que o LD, classifica o “texto informativo” e o
“blog” como géneros textuais, ainda que ambos sejam tipos textuais, com o objetivo
de transmitir novos saberes, curiosidades, dados ou conceitos. Nessa analise,
discutimos esses textos a partir da forma que sdo abordados no livro.

No final do material didatico, ha uma “Unidade suplementar’ que nao segue o
mesmo padrdo de organizacdo mencionado acima e possui uma unica segao

intitulada de “Uso do dicionario”, contemplando textos informativos e um poema,
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com a funcdo de orientar a pesquisa em dicionarios, além de conter atividades
gramaticais e ortograficas. Por fim, h4 um topico desarticulado das demais unidades,
denominado de “Projeto de leitura”, que de acordo com o livro, existe o objetivo de
tornar a leitura mais prazerosa. S&o apresentados trés contos: “A verdade e a
mentira”, “O boto e a estrela” e “O patinho bonito”.

A partir da analise mais ampla, podemos perceber que a organizagdo das
secdes é sequenciada e estruturada de forma que as oito unidades teméaticas
atendam aos eixos estruturantes de Lingua Portuguesa, a saber: leitura, oralidade,
analise linguistica e producao textual.

As atividades voltadas para o eixo leitura seguem o mesmo padrao em todas
as unidades com a leitura e interpretacdo dos géneros propostos, no entanto,
apresentam questbes que nao exigem que os alunos reflitam sobre o que estédo
lendo, as respostas sao facilmente encontradas no texto, além de apresentar

conteudos gramaticais. Vejamos a figura 2:

Figura 2: Atividade de leitura e interpretacéo de texto.

o
oy, 4

(@ Leitura (1): carta pessoal

Cara sra. Leroy

Mark Teague nasceu nos Estados Unidos e é escritor
e ilustrador de livros infantis. Entre suas obras des-
tacam-se: Como os dinossauros dizem boa noite? e
O atalho secreto.

Mark Teague

(© Interpretacéo do texto

25
‘j

Compreensdo do texto
@ Responda no caderno:
€D Qual é o principal motivo que levou Sam a escrever essa carta para a senhora?

@& Copie a/s alternativa/s que indica/m a intencdo de Sam ao escrever para a
senhora. Sam pretende:
a) causar compaixao. ¢) confessar sua culpa.

b) mostrar que foi injusticado. d) demonstrar arrependimento.

@ O que provavelmente aconteceu com a torta de frango?

@ Na carta, Sam se queixa do tratamento dado a ele na escola. Que palavras ele
usa para descrever esse tratamento?

@ Observando ailustragao, é possivel confirmar que Sam recebe esse tratamento?

Por qué?

@ Sam fala em “anos caninos”, que séo diferentes dos anos humanos.
Observe esta tabela:

Idade do céo | Idade humana

1ano 15 anos

2 anos 24 anos

3 anos 28 anos

4 anos | 32 anos
Disponivel em: <http:/www. — -
webanimal.com.br/cao/ 5 anos 36 anos

: s s 4
index2.asp?menu=idade.htm>. 6 anos T Fance

Acesso em: nov. 2013.

TEAGUE, Mark. Cara Sra. Leroy: cartas da Escola de Obediéncia ¢ ) oy
+ ressentimento: magoa Tradugdo de Cassio de Arantes Leite. Sao Paulo: Globo, 2004 Por que Sam diz: “[..] DOIS MESES? Sabe o que isso representa em anos caninos?"?

aeessoat 113 114 unisane 4

Fonte: Triconi, Bertin e Marchezi (2016, p. 113-114).
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De acordo com Marcuschi (2003), esses tipos de atividades de decodificagao
de textos, ndo permitem uma reflexdo do que estd sendo lido, ou melhor, ndo
favorece o desenvolvimento do pensamento critico, do raciocinio e de
argumentagao.

A andlise descritiva revelou que o ponto de partida para o ensino de Lingua
Portuguesa sao os géneros textuais, que se apresentam de forma variada no livro.
As atividades apresentadas para os eixos de leitura e producédo textual foram
organizadas e distribuidas nas unidades como exposto a seguir no quadro 2:

Quadro 2: Proposicdo dos Géneros Textuais.

UNIDADES GENEROS TEXTUAIS ATIVIDADE DE PRODUCAO
TEXTUAL
Unidade 1 | Cancdo, Historia em quadrinho, Naoticia, Texto | Producdo de uma cancéo. (p. 38)
informativo, Adivinhacdo e Poema.
Unidade 2 Diario, Poema, Quadrinho e Tirinha. Producao de um diério. (p. 72)
Unidade 3 Blog, Poema, Tirinha e Quadrinho. Producéo de um blog. (p. 102)
Unidade 4 Carta, Quadrinho, E-mail, Cancéo, Tirinha Escrever uma carta. (p.135)
Unidade 5 Texto informativo, Quadrinha, Tirinha, Producédo de um texto informativo.
Quadrinho (p. 164)
Unidade 6 Conto, Quadrinho, Tirinhas Producéo de um conto. (p. 196)
Unidade 7 Conto, Tirinha, Adivinhas Producéo de um reconto. (p. 223)
Unidade 8 Roteiro, Tirinha, Texto informativo e Mapa. Producéo de um roteiro. (p. 257)
Unidade Texto informativo, Dicionario, Convite e
Suplementar Conto.

Fonte: Os autores (2019).

Com base no quadro 2, podemos perceber que no material analisado as
atividades de producdo textual sdo voltadas apenas para o género textual que inicia
a unidade, enquanto os demais ndo sao retomados, dentre esses destacamos 0s
géneros textuais “tirinha” e “quadrinho”, que sdo os mais utilizados pelo livro,
principalmente em atividades de gramatica e ortografia.

O LD apresenta um roteiro para orientar a producdo escrita através de
planejamento, reflexdo, uso apropriado da linguagem e revisdo do que foi produzido,
gue dizer, é realizada uma analise linguistica a partir do que os alunos produzem.
Algumas das atividades de producao textual, também trabalham com a oralidade,

uma vez que, é pedido para que os alunos socializem suas producdes. Todas as
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unidades apresentam textos complementares para reforcar os conhecimentos
adquiridos durante todo o processo de escrita e producao.

Segundo o PNLD, “Nas atividades de producédo de textos escritos, encontram-
se orientagcbes para planejamento, revisao, reescrita e possibilidades de divulgacao
e publicacdo, em alguns casos” (BRASIL, 2019, p. 44). Acrescenta-se que com
relacdo a contextualizacdo [..] h4 um cuidado na simulagdo ou reproducédo do
contexto social real de circulacdo de cada género (p. 44).

A revisdo é o momento de se analisar o que foi produzido, se o texto escrito
tem coeréncia e coesédo, se apresenta de forma clara as ideias do autor, se este
conseguiu se expressar de forma objetiva, além de verificar as questdes gramaticais.
A partir da revisdo, os alunos realizardo as correcdes necessarias e partirdo para a
reescrita, adequando o seu texto (ANTUNES, 2003).

Com relagéao as propostas para o eixo producéo textual, vejamos na figura 5

uma atividade elaborada pelo livro didatico:

Figura 3: Atividade de producéao textual.

@ pfodu‘éo de texto @ Escreva para seu/sua colega sobre o assunto escolhido, usando uma linguagem

espontanea, do dia a dia, afinal o destinatério é seu/sua colega de classe, con-
vive com vocé todos os dias na escola e é uma pessoa proxima.
Carta pessoal

@ Se quiser, faga ilustragdes na sua carta, com desenhos feitos por vocé ou cola-

@ Vamos escrever e trocar cartas? gens, se preferir.

Cada aluno devera escrever seu nome e enderego completo em uma tira de @ Encerre com a despedida e a assinatura revelando ao amigo quem é vocé.
papel, incluindo o Cédigo de Enderegamento Postal — CEP, que é um ndmero

que ajuda o correio a localizar mais rapidamente o enderego. @ Hora da reviso. Releia a carta e verifique:

* se vocé escreveu tudo o que desejava;

Nessa tira devera constar também o assunto escolhido entre as sugestoes do
* se sua carta ficou clara, amigével, divertida, interessante para o/a colega que

quadro abaixo. Assim, seu/sua colega ja vai ter um tema para tratar com vocé
vai recebé-la;

quando lhe escrever a carta
* com o/a professor/a se hé alguma palavra escrita incorretamente ou se algo

ndo esta claro.
@ Capriche na reescrita.

Hora de escrever o envelope. Lembre-se:

Depois de escrita, a carta precisa ser colocada em um envelope com os dados
do remetente e do destinatario;

A. Nome e enderego completo da pessoa para quem a carta seréd enviada —

* Todas as tiras de papel com as informagdes serdo dobradas e colocadas em o destinatario. Neste campo, coloca-se também um selo. Exemplo:
uma caixa

* Cada um de vocés vai sortear um/a colega e manter em segredo o nome ¥ L
dele/a. 1y

* De posse do nome do/a colega, do endereco e do assunto, maos a obra
Pense no assunto que ele/a escolheu. Caso vocé tenha vivido alguma expe-

riéncia relacionada aquele assunto, vocé podera conté-la na carta. Ou ent3o, o m"&"’f i
se owviu alguma noticia relacionads, se tem slguma novidade, escreva. Se Pk gas alowd, 1z i
voca ndo conhece tao bem o assunto de que ele/a gosta, informe-se sobre Riich i
ele para ter mais ideias. |
Depois, faga um rascunho assim: vile 4 iaiisi-lilisiie i

Escreva uma saudag@o ao seu destinatario e

caan pessoat 135 136 wmioane 4

Fonte: Triconi, Bertin e Marchezi (2016, p. 135-136).



20

As atividades voltadas para a oralidade também estdo presentes nas oito
unidades, na secao “Praticas de oralidade”, em um topico fixo, denominado
Conversa em jogo. Em todas as secdes h& proposi¢des de discussao, por meio das
guais os alunos podem expressar suas opinides ou experiéncia com o professor e
juntamente com os colegas acerca do assunto, ou tema que € tratado em cada
texto. Dessa forma, o LDLP busca promover debates e reflexbes acerca da

discussao proveniente da atividade de oralidade, conforme exposto na figura 4:

Figura 4: Atividade de Oralidade

() Praticas de oralidade

1. Conversa em jogo

E possivel ter um c3o e conviver em harmonia com
os vizinhos?

O que é necessario fazer para melhorar a convivéncia com os vizinhos quando
se tem cachorro? De que maneira todos podem colaborar?

2. Conversa ao telefone

@B Sam escreve a senhora como se estivesse conversando com ela. O conteddo
das cartas poderia ser dito numa conversa ao telefone. Para isso, ele poderia
usar recursos proprios da fala para convencer a senhora de que ele nado tem
culpa de nada ou pelo menos para dizer que, segundo ele, esta sofrendo

muito.

Este &€ o seu desafio: uma conversa ao telefone. Para isso:

* Escolha uma das cartas.

= Coloque-se no lugar da personagem Sam.

® Treine em voz alta a fala com base no que esta registrado na carta, como se
vocé estivesse ao telefone.

* N3ao se esquega de que Sam se dirige a dona com respeito, de modo formal
e educado.

= Procure falar de uma maneira que possa convencer a senhora e que a deixe
preocupada e com pena. Lembre-se de que o objetivo principal é ela levar
vocé de volta para casa.

Pelas entonagdes de voz vocé podera demonstrar descontentamento, tristeza,
impaciéncia, etc.

No estudo da carta, vimos que algumas palavras foram escritas com letras
maidsculas para destacar o que estava sendo dito. Na fala, esse destaque
pode ser dado pela forma como se pronuncia a palavra ou frase.

Aguarde sua vez e capriche para convencer a senhora Leroy.

CARTA PEssoar 121

Fonte: Triconi, Bertin e Marchezi (2016, p. 121).

A secdo denominada de “Lingua: usos e reflexdo”, inicialmente apresenta
atividades que estdo articuladas com os géneros textuais, e aos temas que eles
abordam, mas com o decorrer das propostas, sdo apresentados outros géneros com
diferentes temas para compor exercicios, de forma que, com eles, seja possivel

trabalhar os conteudos desejados.
A secédo ainda aborda a semantica, elementos notacionais da escrita e foca

em propostas que trabalhem os conhecimentos morfolégicos e o estudo da palavra.
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O quadro a seguir, apresenta os conteudos abordados na sec¢éo referente a analise

linguistica das oito unidades:

Quadro 3: Proposicao dos Contelidos Referente a Analise Linguistica

Unidades e Secbes Conteudos

Unidade 1 — Lingua: usos e reflexao Os substantivos.

Variedades linguisticas: uso das girias.

. . N O uso da letra maiuscula.
Unidade 2 — Lingua: usos e reflexdo

Linguagem informal na escrita.
. B . Palavras que acompanham o substantivo: adjetivos e
Unidade 3 — Lingua: usos e reflexdo i
artigos.
Género e nimero: concordancia com o substantivo.
Aumentativo e diminutivo: usos.

Verbos como marcador de tempo.
As pessoas do verbo.

Unidade 4 — Lingua: usos e reflex&o Pronomes pessoais.
Unidade 5 — Lingua: usos e reflexao Pronomes: possessivos e demonstrativos.
Unidade 6 — Lingua: usos e reflexdo Pontuacéo e entonagéo.

Verbo e 0 uso do tempo passado nas histérias.
Unidade 7 — Lingua: usos e reflexdo Uso das palavras de ligacdo: marcas da fala.
Unidade 8 — Lingua: usos e reflexdo Usos do verbo no imperativo.

Fonte: Os autores (2019).

Os conhecimentos grafofénicos e ortograficos sdo abordados na secao
Ortografia. No entanto, em algumas atividades da secao “Interpretacéo textual” no
subtopico “Linguagem e construcdo do texto”, sdo apresentadas propostas
semelhantes ao da secédo “Ortografia”.

Verificamos que a secdo que poderia ser destinada para analise linguistica
pouco aborda a questdo da variedade, linguagem formal e informal. Em geral, as
atividades prop6éem uma andlise restrita aos estudos dos aspectos linguisticos e

gramaticais. Vejamos o exemplo da figura 5:
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Figura 5: Atividade da segao “Lingua: usos e reflexao”

b) “[...] permanecerei aqui até o fim do periodo determinado.” €3 Escreva no caderno a pessoa a que cada verbo esta se referindo

<€) “Osvizinhos se queixam mesmo de meus uivos? E dificil imaginar. Primeiro, 1 i
ST h Exemplo: Fui bastante m
porque nao uivo tanto assim.” Eu fui bastante moderado.

d) “[...] sou horrivelmente maltratado.”

a) Fomos te moderados

e) “[..] aideia de uma fuga passou-me pela cabega!”
ga.p P ¥ b) Foram

. <) Foi bastante
@& Reescreva no caderno o trecho a seguir no tempo presente
A senhora ficou mesmo tdo aborrecida por causa da torta de frango? Puxa, por Agora voce
que nao discutiu o assunto comigo? ;
&P No caderno, escreva o verbo de acordo com a pessoa indicada
&P Reescreva no caderno os trechos a seguir no tempo futuro: Os vizinhos fazem barulho
« Ela @ barulho * Eles # barulho

a) “E dificil imaginar.”
) ginar srilho * Vocé ¢ barulho

b) “[...] fui bastante moderado.”
c) “[..] preciso ter paciéncia [...]"
d) “[...] o que isso representa em anos caninos?” Sam escreve
Ele escreve u:
As palavras que se alteraram para indicar os tempos presente, passado Eu escrevo ur
e futuro séo os verbos. Vocé escreve um
Nés escrevemos um
& . Eles escrever
AS pessoas do verbo

O que aconteceu com o verbo quando mudou a pessoa

erirido?
referin
€D Releia e observe os verbos em destaque: sfefirido

“[...] sou horrivelmente maltratado.” Variar a forma do verbo para indicar tempo ou pessoa é conjugar o verbo.

“[...] preciso ter paciéncia [...]" & Rel Jois t b
eleia os dois trechos e ob:

“[. ermanecerei aqui fim 2rio lete ado."”
[.]1p Jui até o do periodo determinado. Segundo, nio devema

Que palavra pode ser usada antes desses verbos indicando assim a pessoa a Sam, r

que eles se referem? Baquem:o

Além de indicar tempo passado, presente e futuro, os verbos também indicam a) devemos

a pessoa que esté falando Pelos verbos podemos identificar as pessoas a que eles se referem

ssoa. 127 128 unioane

Fonte: Triconi, Bertin e Marchezi (2016, p. 127-128).

Na figura acima, percebemos algo recorrente nas atividades da secao
‘Lingua: usos e reflexdo”, era a andlise dos aspectos linguisticos de forma
desarticulada e descontextualizada dos textos, dado que, sua finalidade € trabalhar
contetdos gramaticais e ortograficos, a partir de palavras recortadas de textos.

No entanto, a proposta de ensino do livro apresenta uma variedade de
géneros textuais, de acordo com o PNLD: “No eixo Leitura, amplia-se o letramento
[...] enquanto no eixo Escrita, ocorre a progressiva incorporacao de estratégias de
producéo de textos de diferentes géneros textuais”. (BRASIL, 2018, p. 18).

Os temas dos géneros textuais que iniciam as unidades sao trabalhados de
forma articulada ao longo de cada secdo. Cabe destacar também que os géneros
textuais utilizados pelo LDLP ndo seguem uma ordem progressiva pensada na
complexidade de compreensao. Marcuschi (2010, p. 38) explica que provavelmente
€ possivel encontrarmos organizacdo dos géneros com “[...] dificuldades
progressivas, do nivel menos formal ao mais formal, do mais privado ao mais
publico”. Com isso, cria-se “[...] a oportunidade de observar tanto a oralidade como a
escrita em seus usos culturais mais auténticos sem forgar a criacdo de géneros que

circulam apenas no universo escolar” (p.38).
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Ha uma organizacdo que o LDLP segue a fim de chegar a um objetivo, de
modo que, o aluno compreenda a funcdo social do género trabalhado e possa
utilizéd-lo em seu dia a dia. Para isso, o material apresenta o género textual
introduzindo o0 momento de leitura, interpretacdo e compreensao textual, seguidos
dos momentos de analise linguistica, por fim, a oralidade e a produgéo textual, com
o intuito de exercitar esse novo aprendizado. Além disso, o livro apresenta outros
géneros e outros topicos de reflexdo com a finalidade de explorar a compreensédo
acerca do tema que esta sendo tratado no LDLP.

O livro analisado apresenta diferenca entre as modalidades de usos da lingua
oral e escrita, uma vez que, apresenta roteiros distintos para a realizacdo das
atividades, a saber: “producao de texto” para as atividades escritas e “producéao oral”
para as atividades de socializacdo. As atividades propostas baseiam-se nos textos
exercitando a percepcdo dos alunos na medida em que observam as suas
finalidades e caracteristicas, visto que, conforme as diretrizes, o eixo producéo
textual compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e autoria de
textos escritos, orais e multissemiéticos (BRASIL, 2017).

O LD de Lingua Portuguesa apresenta-se como um importante material que
pode auxiliar a pratica pedagogica do professor em sala de aula. Logo, é
imprescindivel que seu conteddo contemple uma diversidade de géneros textuais e
articulacdo dos quatro eixos estruturantes da Lingua Portuguesa buscando colaborar

com a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise realizada no LDLP dos anos iniciais do ensino
fundamental, foi constatado que as propostas de ensino para o componente de
Lingua Portuguesa apresentam atividades que visam colaborar com o exercicio da
leitura, escrita, oralidade, producado textual e analise linguistica, mesmo que essa
ultima seja mais contemplada na se¢ao “Producgao textual”. Assim, dizemos que as
atividades apresentadas no LDLP, se executadas conforme sequenciado e exposto,
podem favorecer o reconhecimento das caracteristicas dos géneros textuais
enquanto praticas sociais, e assim, contribuir para a formacdo de leitores e

escritores.
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O LD da énfase ao estudo dos elementos gramaticais e ortograficos, porque,
além de possuir uma secdo especifica denominada de “Ortografia” para trabalhar
esses contetdos, também explora o conteddo gramatical nas secbes de
“interpretacao textual”, “Lingua: usos e reflexdo” e “Unidade suplementar”.

A analise realizada indica que a proposta didatica do LDLP n&o apresenta
uma preocupacao com a alfabetizacdo dos alunos. No que se refere a aquisicdo do
cédigo da escrita, talvez por se tratar de um livro direcionado ao 4° ano do ensino
fundamental, parte do pressuposto que o0s alunos nessa fase ja estejam
alfabetizados.

Cada unidade apresenta um género textual em destaque que se articula com
as atividades de leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica. Os géneros
Tirinha e Quadrinho, sdo os mais frequentes e repetitivos no livro, no entanto, nao
séo abordados com a possibilidade de estudo dos géneros, sendo apenas utilizados
para atividades de leituras, estudos da gramatica e da ortografia.

Em sintese, apés a analise dos dados fica evidente que 0s géneros textuais
sdo o centro do ensino, esses que se apresentam de forma adequada ao seu
publico alvo, é a partir deles que as demais atividades sdo desenvolvidas. Sobre a
importancia de se trabalhar com géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa,
Marcuschi (2002, p. 31), argumenta que “[...] todos os textos se manifestam sempre
num ou noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais € importante tanto para a producdo como para compreensao”.

A partir dos resultados encontrados, fica evidente que o livro pode contribuir
com a formacéo sociolinguistica do educando. O professor tem um importante papel
de analisar os materiais que séo disponibilizados para o seu uso em sala de aula, de
maneira que possa adequa-lo a sua pratica pedagdgica, tendo ciéncia que o livro
didatico é uma ferramenta para auxilid-lo e ndo um manual a ser seguido. Assim
sendo, também € importante que o professor dentro de sua formacédo continuada,
procure constante atualizacdo sobre temas referentes aos géneros textuais, livros
didaticos e estudos das praticas de letramento, buscando novidades desses campos

de pesquisa.
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